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RESUMO

Esta Proposta de Intervencéo pretendeu investigar a compreensao leitora de alunos com deficiéncia
visual, com base na Matriz de Referéncia para a Lingua Portuguesa — SAEB, considerando a estrutura
de avaliagdo da Prova Brasil para fins de sistematizacdo da pesquisa, através dos Topicos e
Descritores que apresentaram dificuldades significativas relacionadas ao processamento da leitura,
como, por exemplo, a realizagao de inferéncias e localizagédo de ideias principais e secundarias de um
texto. Como sujeitos, contamos com 10 alunos cegos ou baixa visao, matriculados no Servigo de Apoio
Pedagodgico do Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual — CAP e que frequentam a escola
regular em diferentes etapas do Ensino Fundamental Il, estando o referido Centro localizado na cidade
de Salvador — Bahia. Objetivou-se tornar a leitura um objeto de organizagado légica do pensamento
argumentativo, através de descritores nos quais houve maior incidéncia de erros e dificuldades,
caracterizando importante elemento de observagdo e intervencdo. A metodologia utlizada para
organizar a presente proposta de intervencdo pedagdgica baseada em Bortoni-Ricardo (2008) e
Thiollent (2011), caracteriza-se como uma pesquisa-agéo organizada a partir da aplicagdo de um
questionario semiestruturado que sinalizou as dificuldades desses alunos nos momentos de leitura e
de que modo refletiram em seu cotidiano. Foi aplicada uma Atividade Diagnéstica baseada na Prova
Brasil, realizada pelo INEP nas redes de educacao basica do Brasil e entrevistas informais, objetivando
esclarecer alguns pontos obscuros encontrados na entrevista semiestruturada. A fundamentagao
tedrica basica para o entendimento do processo de leitura esta organizada em leituras e atividades
praticas baseadas em autores como Kinsch & van Dijk (1978), Kato (1985), Simén, Ochaita e Huertas
(1995), Solé (1998), Smith (1999), Silveira (2005), Costa e outros (2013), Colomer e Camps (2008 e
2017), Ferrarezi e Carvalho (2017). Os resultados encontrados na atividade diagndstica apontaram a
dificuldade destes alunos em organizar sua leitura de forma a compreender informagbes e seus
diversos tipos, utilizar conectores coesivos, encontrar teses e seus argumentos inferir os diferentes
sentidos de uma palavra ou expressdo em um texto. Para a proposta de intervengao, o género textual
escolhido foi o Artigo de Opinido, que possibilitou um trabalho mais sistematico com os aspectos mais
especificos da coesdo e coeréncia, conforme os descritores da Prova Brasil utilizados. Os resultados
finais da pesquisa mostram que ainda existem dificuldades em utilizar os organizadores coesivos,
principalmente os advérbios e as conjungdes.

Palavras-chave: Educacédo Especial. Deficiente Visual. Lingua Portuguesa. Leitura. Artigo de Opinido.



RESUMEN

Esta Propuesta de Intervencion pretendié investigar la comprensién lectora de alumnos con deficiencia
visual, con base en la Matriz de Referencia para la Lengua Portuguesa - SAEB, considerando la
estructura de evaluacion de la Prueba Brasil para fines de sistematizacion de la investigacion, a través
de los Topicos y Descriptores que presentaron dificultades significativas relacionadas con el
procesamiento de la lectura, como por ejemplo la realizaciéon de inferencias y localizaciéon de ideas
principales y secundarias de un texto. Como sujetos, contamos con 10 alumnos ciegos o baja vision,
matriculados en el Servicio de Apoyo Pedagdgico del Centro de Apoyo Pedagodgico al Deficiente Visual
- CAP y que frecuentan la escuela regular en diferentes etapas de la Ensefianza Fundamental I,
estando el referido Centro ubicado en la ciudad de Salvador Bahia. Se objetivd hacer la lectura un
objeto de organizacion logica del pensamiento argumentativo, a través de descriptores en los cuales
hubo mayor incidencia de errores y dificultades, caracterizando importante elemento de observacion e
intervencion. La metodologia utilizada para organizar la presente propuesta de intervencion pedagogica
basada en Bortoni-Ricardo (2008) y Thiollent (2011), se caracteriza como una investigacién-accion
organizada a partir de la aplicaciéon de un cuestionario semiestructurado que sefializoé las dificultades
de esos alumnos en los momentos de lectura y de qué modo reflejaron en su cotidiano. Se aplicé una
Actividad Diagndstica basada en la Prueba Brasil, realizada por el INEP en las redes de educacion
basica de Brasil y entrevistas informales, con el objetivo de aclarar algunos puntos oscuros encontrados
en la entrevista semiestructurada. La fundamentacién teérica basica para el entendimiento del proceso
de lectura esta organizada en lecturas y actividades practicas basadas en autores como Kinsch & van
Dijk (1978), Kato (1985), Simdn, Ochaita y Huertas (1995), Solé (1998), Smith (1999), Silveira (2005),
Costa y otros (2013), Colomer y Camps (2008 y 2017), Ferrarezi y Carvalho (2017). Los resultados
encontrados en la actividad diagndstica apuntaron la dificultad de estos alumnos en organizar su lectura
para comprender informaciones y sus diversos tipos, utilizar conectores cohesivos, encontrar tesis y
sus argumentos inferir los diferentes sentidos de una palabra o expresién en un texto. Para la propuesta
de intervencion, el género textual elegido fue el Articulo de Opinidn, que posibilité un trabajo mas
sistematico con los aspectos mas especificos de la cohesidn y coherencia, conforme a los descriptores
de la Prueba Brasil utilizados. Los resultados finales de la investigacién muestran que aun existen
dificultades en utilizar los organizadores cohesivos, principalmente los adverbios y las conjunciones.

Palabras clave: Educacion Especial. Deficiente visual. Lengua portuguesa. Lectura. Articulo de
opinién.
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1 INTRODUCAO

“Na minha civilizagao, aquele que é diferente de mim ndo me empobrece; me
enriquece’. (Saint-Exupéry)

Sabemos que a escolarizagao representa, para aqueles que ingressam em uma
sala de aula, um passo muito importante, uma vez que se vislumbra a possibilidade
de ampliagdo da experiéncia sobre 0 mundo e a experimentagcao do que € novo e
diferente ao aprendiz. Nesse processo, a leitura significa atribuir significados a algo
escrito, que pode ocorrer em fungao de outras leituras, de experiéncias vividas, o que
pode determinar ao leitor um papel ativo, atribuindo valores pessoais aos escritos,
reconhecendo neles experiéncias vivenciadas ou conhecimentos adquiridos. Essa
aprendizagem realiza-se mediante reconstru¢do progressiva de conceitos ja
internalizados, em maior ou menor grau. Saber reconhecer essas experiéncias do
leitor e utiliza-las da melhor forma possivel, propicia-lhe enriquecimento em relacéo
as formas e aos conteudos dos diversos textos apresentados, ressaltando as suas
diferentes fungdes sociais. Com o passar do tempo, lidando com a diversidade textual
que lhe é apresentada dentro e fora da escola, o leitor pode reconhecer suas
caracteristicas, semelhancas e diferencas com sua realidade e sua aplicabilidade nas
diversas situacoes.

Num sentido mais amplo, independente do contexto escolar e, para além do
texto, a leitura permite compreender e valorizar melhor cada passo do aprendizado,
cada experiéncia vivenciada. E necessario, pois, perceber que esse é um processo
complexo, que nao ocorre de uma hora para outra. Isso significa envolver outras
questdes (pessoais, académicas ou profissionais), entendimentos e possiveis
estratégias, constituindo-se numa atividade diaria, que necessita de leituras e outras
experiéncias que extrapolem a sala de aula.

Repensando minha experiéncia na educagao basica em escolas particulares,
lembro dos momentos de leitura como sendo mecanicos, que nao envolviam toda a
classe em atividades que possibilitassem a troca de conhecimentos entre os colegas.
Concluindo o ensino médio, acreditava que o curso de Letras poderia modificar meu
pensamento em relagéo a leitura. Enquanto cursava o 3° semestre de Licenciatura em
Letras com Inglés pela Universidade Catdlica do Salvador — UCSal., em 1995,
comecei a enxergar o trabalho docente em Educacao Especial como algo que poderia

ser o meu grande diferencial em sala de aula, tanto nas classes comuns quanto na
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Educacéo Especial. Vislumbrava a atividade docente para pessoas com deficiéncia
como sendo uma experiéncia enriquecedora e repleta de desafios e proximidade com
questdes sociais, que exigiam algo além dos estudos tedricos. Contudo, ndo havia
nenhum componente curricular que possibilitasse conhecer o que era esse trabalho.
Ao concluir o curso, em 1999, em uma visita a Universidade Catdlica, fiquei sabendo
sobre um trabalho voluntario no Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual,
também conhecido como CAP. Seu vinculo institucional € com a Secretaria de
Educacédo do Estado da Bahia, que caracteriza o Centro como escola de Ensino
Fundamental Il de porte especial. L3, fiz digitacbes de textos como voluntaria, para
posterior transcricdo para o Braille ou para ampliagédo para aqueles que tinham pouca
visdo e nao tinham aprendido o Braille. A necessidade de trabalhar formalmente me
fez deixar esse voluntariado. Precisava estudar para prestar o concurso que iria
ocorrer ainda em 1999, periodo esse em que fiquei em casa, estudando muito e sem
trégua.

A aprovagéo no concurso veio e, em 2000, comecei a trabalhar com alunos do
1° e 3° anos do Ensino Médio. Muitos alunos residiam nos bairros do entorno do
Colégio, localizado no centro da cidade de Salvador. A regiao é comercial, com
shoppings e muitas lojas de roupas, bijuterias e novidades diversas. Percebi que,
justamente por estar em um bairro central e com um apelo comercial forte, os alunos
tinham suas impressdes do mundo muito baseadas em detalhes visuais: cores,
formas, tamanhos, percebi, através das aulas e dos comentarios que surgiam nas
aulas de literatura, os olhos brilhantes dos adolescentes do ensino médio regular,
publico alvo atendido naquela época. Essa vivéncia deles me auxiliava a organizar
minhas aulas com textos que tivessem imagens e outros apelos graficos, como
tabelas, charges, quadrinhos e poemas com certo diferencial grafico. Esse trabalho
durou todo o ano de 2000, no qual pelo menos pude fazer algo para proporcionar aos
meus grupos de trabalho a utilizagdo do conhecimento de mundo que traziam para as
aulas.

Infelizmente, no ano seguinte, precisei sair de sala de aula devido a sérios
problemas vocais, ficando em readaptagao funcional por quase 3 anos. Fiquei como
responsavel pela Sala de Leitura do colégio, funcdo que me permitiu visualizar
algumas situag¢des de leitura um tanto curiosas. Alunos que sO procuravam a sala
quando tinham algum trabalho de pesquisa, alunos que procuravam a sala somente

para fugir da aula, alunos que procuravam leituras que lhes proporcionassem
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aprender novo vocabulario, tinha de tudo, até alunas que queriam fugir das brigas que
criavam. Houve um plano de trabalho para estimular o uso da sala como um espaco
de estudo complementar, mas aconteceram muitas mudangas na época, inclusive a
minha saida do colégio por causa do término do periodo da readaptagdo. Retornei as
atividades pedagodgicas em 2004, com turmas de 52 e 62 séries (atuais 6° e 7° anos)
do Ensino Fundamental Il, ensinando Lingua Portuguesa e Inglés em um outro colégio
da rede estadual, que tinha turmas de Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e
Educagao de Jovens e Adultos (EJA). As aulas precisavam de um planejamento mais
cuidadoso, de forma que houvesse atividades inclusivas’, socialmente falando, uma
vez que as turmas tinham alunos com questdes socioecondmicas mais delicadas
(trafico de drogas, abandono do lar, enfim, familias desestruturadas). Tais fatores
eram levados em considerag&o por existir na época um trabalho em conjunto com o
Conselho Tutelar e a Policia Militar (Ronda Escolar).

Nesse mesmo periodo, comecei a questionar meu papel enquanto docente,
pois via alunos e colegas de trabalho desvalorizarem continuamente a educagao
publica, e meus colegas sem oferecer propostas de trabalho que fossem realmente
atrativas e desafiadoras para o alunado. Foi quando, em 2005, fiz um curso oferecido
pela Secretaria de Educacdo, tendo como objetivo o trabalho com surdos e o
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Era uma formagéo de 120
horas, segmentadas em 3 mddulos de 40 horas cada, realizada em convénio com a
FENEIS — Federacdo Nacional de Educacéo e Integragao dos Surdos, instituigdo com
sede no estado do Rio de Janeiro. Apesar de ter sido oferecido pela SEC, ndo nos era
permitido oferecer nenhum suporte a escolas que tivessem algum aluno surdo. Enfim,
o curso foi proveitoso, apesar de muito fragmentado (os modulos aconteceram em
intervalos de quase um ano). Pelo menos, esse curso me proporcionou um
aprendizado que nao tinha, sobre educacéo de pessoas com deficiéncia. Terminada
a primeira etapa desse curso, sai em busca de complementagao, quando descobri um
edital de selecdo de docentes para o Curso de Qualificagdo de Professores na Area

da Deficiéncia Visual, oferecido pelo Instituto Benjamin Constant, instituicao federal,

" Inclus&o social € um conceito muito mais abrangente, que se refere mais as questdes sociais e suas
estratégias de desenvolvimento, como saude, educacéo, seguranga, englobando todos os setores da
sociedade. Para esta pesquisa, utilizo o que Sassaki (1997) apresenta enquanto inclusdo social: a
forma pela qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas
com deficiéncia de forma que, simultaneamente, essas também se preparem para assumir seus papéis
na sociedade. Nesse sentido, inclusédo social esta direcionada as pessoas com deficiéncia.
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localizada na cidade do Rio de Janeiro, conhecida nacionalmente pelo trabalho
desenvolvido com pessoas deficientes visuais, desde o Segundo Império.

O curso teve duracgao de 600 horas, englobando o trabalho em diversas areas
do conhecimento necessarias a incluséo social e educacao da pessoa com deficiéncia
visual, seja na escola ou nas atividades de reabilitacdo. Em 5 meses de estudos, foram
contempladas areas como Leitura e Escrita pelo Sistema Braille?, Intervengao Precoce
e Soroban® — Matematica para pessoas com deficiéncia visual. Mesmo nao
trabalhando na area, consegui uma das 25 vagas oferecidas, sendo a unica baiana
numa turma predominantemente carioca. Devo admitir que n&o foi um periodo facil.
Foi simplesmente a realizacdo de um sonho: poder finalmente trabalhar na Educacéao
Especial e devidamente qualificada.

Antes de chegar ao CAP em 2006, ainda atuei em classes regulares, ensinando
Lingua Portuguesa, Informatica e Inglés. Contudo, ndo queria que os estudos
realizados se perdessem por conta do descaso do governo com a Educagao Especial.
Tentei uma vaga como professora no Instituto de Cegos. Contudo, ndo poderia atuar
ali, uma vez que o vinculo administrativo dessa instituicdo € basicamente com a
Prefeitura. Entdo, o Certificado que obtive no IBC possibilitou minha remogéao para o
Centro de Apoio Pedagogico ao Deficiente Visual — CAP. Foi importante voltar a
instituicdo ndo mais como voluntaria, mas como docente devidamente capacitada.
Chegando &, encontrei muitos alunos deficientes visuais adolescentes, jovens e
adultos matriculados nas escolas regulares, fosse nas classes seriadas*, fosse na
Educagao de Jovens e Adultos. Entdo, comecei minhas atividades na Produgao de
Material Didatico (Grafica), fazendo transcricoes e adaptagdes dos materiais desses
alunos: apostilas, mapas, graficos, dentre outros. Inicialmente, analisando sob o
aspecto da Lingua Portuguesa, achei que as atividades ali adaptadas seriam mais
préoximas da realidade desses alunos, mas nao. Os padrdes textuais aplicados nessas
escolas regulares parecem obedecer tdo somente a uma estrutura préoxima a
formatacdo do sumario dos livros: ndo havia um trabalho que pudesse contemplar o

conhecimento e as necessidades do aluno. Os conteldos eram meramente escolares,

2 Sistema de leitura e escrita tatil para cegos, desenvolvido por Louis Braille. E baseado na combinagao
de seis pontos em relevo, dispostos em duas colunas verticais e paralelas de trés pontos cada uma.

3 Aparelho de contar e calcular, trazido da China para o Japéao, pelo professor Kambei Moori, e de
ensino sistematizado por ele em 1620. No Brasil, foi adaptado, em 1948, por Joaquim Lima de Moraes,
demonstrando a possibilidade de efetuar calculos com segurancga e rapidez.

4 Classes comuns do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.
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sem interacdo com as demais areas do conhecimento e, principalmente, estavam
segmentadas em Gramatica, Literatura e Producdo Textual, como se esses trés
elementos nao fossem parte de um todo. Mas como atuava somente na preparagao
do material dos alunos, ndo podia interferir enquanto professora, desconstruindo
aquela estrutura de estudo e organizando linhas de trabalho mais condizentes com a
realidade pedagogica dos deficientes visuais.

Em 2007, assumi o Servigo de Apoio Pedagdgico. Achava que seria um pouco
diferente o trabalho da sala regular, o que, na verdade, foi uma ilusdo. Encontrei
alunos, em sua maioria cegos, que haviam aprendido o Sistema Braille, mas que nao
dominavam certas habilidades leitoras necessarias ao processo de escolarizagao:
leitura sem pontuacgéo e fragmentada, respostas ipsis litteris de questdes baseadas
em textos, sem reflexao sobre o que estavam fazendo. Muitas de suas respostas eram
tdo somente a reprodugao da fala do professor ou de um colega, que julgaram
necessario agilizar o processo de copia desses sujeitos.

E isso n&o era restrito ao trabalho com a Lingua Portuguesa. O mecanicismo
permeava todas as disciplinas, principalmente as exatas. Os alunos ficavam presos
aos materiais que lhes eram distribuidos e, a depender do professor, havia apenas
uma atividade avaliativa, composta geralmente por questdes objetivas cujo foco era
tdo somente avaliar um ou outro conteudo curricular (isso quando o professor nao
aprovava o aluno por conta do assistencialismo). Os conteudos da area de exatas
eram transcritos tal e qual ao material em tinta®, com seus graficos, formulas e tabelas.
A tarefa de ensinar aos deficientes visuais a interpretar textos de quaisquer naturezas
e argumentar sobre tal ndo era considerada, pois quando professores e colegas de
turma visualizavam a quantidade de folhas de um texto em Braille, pensavam logo que
0 processo seria trabalhoso e enfadonho. N&o se exigia, por exemplo, uma leitura
minuciosa dos dados tabulados, dos graficos de pizza, de barras; nem essas
nomenclaturas eram definidas de forma clara.

E, ainda, o servigco de Apoio Pedagdgico € percebido erroneamente como
sendo “refor¢o escolar”. Salas de Apoio sao salas que tém como objetivo atender aos

alunos com deficiéncia visual dos anos finais do Ensino Fundamental Il e Médio em

5 Na adaptagdo de material didatico para deficientes visuais, diferenciamos os materiais da seguinte
forma: os que recebemos dos professores nas escolas sdo denominados “material em tinta” (xerox de
livros, apostilas ou ouros materiais recebidos por e-mail). S&o as atividades preparadas para os alunos
sem nenhuma dificuldade visual e que séo repassados para o CAP e/ou profissionais que ali trabalham.
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suas dificuldades de aprendizagem, no que se refere aos conteudos basicos dos
componentes curriculares, sendo o atendimento realizado no contraturno. As
atividades desenvolvidas requerem o desenvolvimento de estratégias essencialmente
baseadas no uso dos recursos adequados a cada especificidade: se cegos, materiais
em alto relevo, em Braille e diferentes texturas; se baixa visédo, textos com fontes
ampliadas e uso de contraste adequados.

Essas observagdes terminaram por me conduzir aos estudos, mas em uma
area bem diferente. Percebi que, para muitos dos alunos que apresentavam
dificuldades para ler e interpretar textos matematicos, graficos e tabelas, lhes faltavam
estratégias para a identificagdo e compreensao das ideias principais e secundarias ali
existentes. Era angustiante ver que isso refletia negativamente na autoestima desses
alunos, que ja enfrentavam um grande obstaculo imposto pela deficiéncia visual. Na
tentativa de compreender melhor essa questao, voltei a faculdade em 2010 e iniciei a
Licenciatura em Matematica pela Universidade do Estado da Bahia — UNEB, através
de processo seletivo da Plataforma Freire. Ao mesmo tempo, foram realizadas varias
tentativas frustradas de ingressar em um curso de mestrado. De alguma forma, as
reprovagdes davam um certo desanimo, pois parecia sempre que faltava algo para
conseguir que pelo menos um projeto fosse lido e arguido.

Entdo, em 2015, pelo fato de precisar elaborar um projeto interdisciplinar —
Lingua Portuguesa e Matematica -, resolvi arriscar a selecdo para o Mestrado
Profissional em Letras - PROFLETRAS, ja que a prova versava sobre um conteudo
em especial — a leitura. Necessitava perceber através da prova qual ou quais conceitos
sobre leitura precisava aprimorar até alcancar um entendimento possivel de ser
aplicado com meus alunos deficientes visuais. A surpresa disso foi a aprovagao, algo
realmente ndo esperado e que terminou por abrir outras perspectivas de trabalho na
educacao especial. Um reflexo nitido dos estudos realizados até agora no presente
curso é ter extrapolado o espago das aulas de Lingua Portuguesa e encontrado um
excelente campo de atuacdo no servigo de Atividades de Vida Autdbnoma (AVA), no
qual é possivel discutir com os alunos os mais diversos assuntos e ouvir teses e
argumentacgdes riquissimas, seja sobre uma receita, seja sobre um assunto polémico
(politica, religido, etc.).

E esse esta sendo mais um diferencial dentro daquilo que, desde os tempos de
faculdade, considerava uma grande chance de fazer diferente. O ponto de vista sobre

o que fago com os materiais que meus alunos trazem para o CAP mudou de forma
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que percebo que ha outras perspectivas de analise dos materiais disponibilizados.
Estamos conseguindo criar estratégias de leitura ja com elementos estudados nas
disciplinas do curso, obtendo como resultados leituras mais conectadas aos reais
propositos das atividades solicitadas, interpretadas mais atentamente e com o foco de
aprendizagem conectado ndo somente a sala de aula, mas aos aprendizados
adquiridos no cotidiano. Uma dessas novas estratégias € a construgdao do
conhecimento das cores através do estudo literario, utilizando materiais concretos e,
assim, ativando seus sentidos remanescentes para o entendimento de poemas que
proporcionem o contato com a literatura.

A oportunidade de cursar o Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS,
revisitando teorias e conhecendo outras, apresentou-se como sendo de grande
importancia, permitindo o (re)pensar da minha pratica pedagodgica no ensino de
Lingua Portuguesa e a elaboracdo de atividades estruturadas para atender as
demandas proprias do ensino da lingua materna, sua diversidade e estratégias de
compreensao, tanto no Ensino Regular quanto na Educacéo Especial. Poucos ainda
sao os trabalhos apresentados como Proposta de Intervencdo no PROFLETRAS que
contemplem a Educacao Especial e suas especificidades no Ensino Fundamental Il.
Dois dos trabalhos recentemente apresentados tiveram como foco a compreensio
leitora e o processo de inclus&o do aluno surdo na escola regular®’. Uma dissertagao
do PROFLETRAS de uma universidade federal tratou dessa tematica, mas com outro
foco dentro da deficiéncia visual e um publico alvo mais amplo, que envolvia as
classes regulares, o atendimento educacional especializado e o aluno com deficiéncia
incluido em uma turma do Ensino Fundamental |, englobando diversos géneros
textuais o que, para a presente intervencéo, poderia gerar confusdes conceituais e

mesmo ideoldgicas®.

6 JESUS, Rosely Vieira de. Leitura de contos afro-brasileiros: uma proposta para o desenvolvimento
da compreensao leitora no contexto inclusivo. Dissertacdo defendida em novembro de 2016, pela
Universidade do Estado da Bahia - UNEB. Disponivel em:
<http://www.profletras.dch5.uneb.br/imagens_sys/Rosely_Vieira.pdf>. Acesso em: 31 ago. 2017.

” ALMEIDA, Adriana Matos de. O desenvolvimento da escrita de sujeitos surdos e ouvintes no
contexto da educacgao inclusiva: uma proposta pedagdgica a partir do género textual narrativas
autobiograficas. Dissertagdo defendida em novembro de 2016, pela Universidade do Estado da Bahia
— UNEB. Disponivel em: <http://www.profletras.dch5.uneb.br/imagens_sys/Adriana_Matos.pdf>.
Acesso em: 31 ago. 2017.

8 GONZAGA, Camila da Silva. Uma perspectiva de trabalho didatico com leitura e interpretagio
de texto multimodal para alunos com cegueira na escola regular. Dissertacdo defendida em
setembro de 2016, pela Universidade Federal da Bahia - UFBA. Disponivel em:
<http://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/20280>. Acesso em: 14 jan. 2017.
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Tendo em vista minha trajetéria e a proposta de formagao de professores do
PROFLETRAS, nesse estudo, entdo, apresento uma proposta de intervencao
pedagogica cujo objetivo principal foi levar os alunos com deficiéncia visual a
organizar estratégias de leitura que se utilizem de mecanismos de coesédo e coeréncia
necessarios a compreensdo de textos argumentativos, em especial o artigo de
opinido, uma vez que este tipo de texto apresenta em sua estrutura os elementos que
mais provocam dificuldades no sujeito cego ou com baixa visdo. Alguns desses
mecanismos referem-se a leitura de artigos nos quais o educando com deficiéncia
visual possa inferir, por exemplo, o sentido de uma palavra ou expressao. Além disso,
pretendia-se que ele pudesse distinguir um fato de uma opinido relativa a esse fato,
estabelecendo relagdes légico-discursivas presentes no artigo de opinido, marcadas
por conjuncdes, advérbios, etc. Dessa maneira, esses alunos poderao estabelecer
relagbes entre a tese apresentada em um artigo de opinido e os argumentos
oferecidos para sustenta-la, diferenciando e, por fim, possam diferenciar as partes
principais das secundarias de um artigo de opinido.

A metodologia aplicada partiu de uma pesquisa-acéo, inicialmente diagnostica,
com dados obtidos de forma qualitativa, através de um questionario cuja estrutura
baseia-se na Prova Brasil realizada pelo INEP. Pretendeu-se verificar o nivel de
compreensao leitora dos alunos com deficiéncia visual e, partindo dos dados
encontrados, selecionamos as maiores dificuldades de leitura apresentadas e
desenvolvemos as atividades descritas na Proposta de Intervencdo Didatica. Os
registros, tanto da Atividade Diagndstica quanto da Intervengéo, foram realizados de
forma oral, com vistas a ndo haver interferéncias emocionais® no registro das
respostas. As atividades de intervengao envolveram a leitura e compreensao de
artigos de opini&o, cujos temas fazem parte do cotidiano dos alunos, dando enfoque
nos descritores da Matriz de Referéncia SAEB para a Lingua Portuguesa que mais
apresentaram dificuldades de entendimento durante a Atividade Diagnéstica.

Para fins de organizagao tedrico-pratica dessa proposta, apresento na segao
dois, um breve historico do processo de inclusao do aluno com deficiéncia visual, no

Brasil e na Bahia, os processos e as agbes dos governos federal e estadual no

9 O aluno julga que toda atividade envolvendo perguntas e respostas se tratam de avaliagdes, nas quais
sempre precisam acertar. A ideia foi que esse processo fosse feito de forma espontanea e livre da
ansiedade tipica das avaliagbes escolares.
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processo de educacdo inclusiva nas redes de ensino, incluindo as legislagdes
referentes as praticas de incentivo a leitura no Brasil.

A segao trés organiza aspectos gerais da leitura, estratégias e processos
organizados por autores como Kintsch & van Dijk (1978), Kato (1985), Smith (1999),
Solé (1998) e Silveira (2005), dentre outros. Nessa mesma segdo, tratamos da
compreensao leitora dos alunos com deficiéncia visual a partir da andlise das
habilidades e competéncias caracteristicas dessa especificidade.

A Atividade Diagnostica descrita na segdo quatro apresenta a Prova Brasil
como um suporte para avaliar a compreensao leitora de treze alunos com deficiéncia
visual, sinalizando questdes referentes aos fatores de conexao sequencial (coesao) e
aos fatores de conexdo conceitual-cognitiva (coeréncia) e a posterior analise dos
resultados obtidos. Finalmente, temos na se¢ao cinco a Proposta de Intervengéo, cujo
objetivo é aprimorar o uso dos fatores acima descritos com vistas a melhoria da
compreensao leitora dos alunos participantes.

Esse é o momento de apresentar ao meio académico e aos profissionais da
Educacgao das mais diversas formagdes que se € possivel propor e aplicar projetos
que envolvam de forma efetiva os alunos com deficiéncia, algo préximo ao que é
realizado na Intervengéo precoce de criancas com deficiéncia visual. E oportunizar no
Apoio Pedagogico a construgao de estratégias de compreensao textual para os alunos
cegos ou com baixa visao, de maneira que, ao adentrar em uma classe regular, sejam
percebidos como alunos capazes de ler e inferir sobre o que leram, sendo notados
enquanto estudantes e usuarios da lingua materna, ainda que com uma codificagao
especifica. Os deficientes visuais precisam, tanto quanto aqueles que enxergam, de
estratégias para transpor suas dificuldades de leitura e interpretagdo, a fim de serem
incluidos no processo de (des)construcdo textual e, com eficiéncia, conseguirem
trabalhar com os textos sociais que lhes sao oferecidos diariamente, utilizando, dentre
outras ferramentas, o Sistema Braille de leitura e escrita, os tipos ampliados, os
programas leitores de tela e os aplicativos de comunicagdo, como o WhatsApp e a
disseminacdo dos materiais em CDs (tanto em audio como em textos em fonte

ampliada).
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2 BREVE HISTORICO DA INCLUSAO ESCOLAR DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Comparo a inclusdo a um caleidoscopio educacional, que precisa de todos
0s pedagos que o compbem. Quando se retiram pedagos dele, o desenho se
torna menos complexo, menos rico. As pessoas se desenvolvem, aprendem
e evoluem melhor em um ambiente rico e variado. (FOREST & LUSTHAUS,
1987, p. 6).

A educacao inclusiva no Brasil tem sido protagonista dos muitos documentos
oficiais publicados ao longo do tempo. Sé&o leis, decretos e notas técnicas que visam
a organizagao do sistema educacional para receber o aluno com deficiéncia ou algum
tipo de transtorno de desenvolvimento. Assim, de forma objetiva, apresentamos nesta
secao um panorama sobre o processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia.
Trazemos algumas legislagbes que hoje subsidiam acgbes direcionadas a esse
proposito. O enfoque maior é a inclusdo da pessoa com deficiéncia visual, publico
desse estudo, organizando uma cronologia a partir das agées mais significativas,
perpassando fases segregacionistas, até os momentos da integragdo desse publico e
o possivel alcance e fortalecimento da inclusdo no presente momento, desde o
surgimento de importantes documentos oficiais reestruturando a educacgao inclusiva
no Brasil, partindo da ratificagdo de dispositivos internacionais que dao a chancela
para outros documentos criados no Brasil, como a Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008), a LDB (1996) e as alteragdes
realizadas no capitulo referente a educacédo especial (2016) até o reordenamento
juridico desses documentos através da Lei n° 13.146 (2015)'9, reforgando ainda mais
0 que esta presente na Constituicdo Federal (1988). E, por fim, trazemos a criagéo e
implementagao das Diretrizes da Educacao Inclusiva no Estado da Bahia, em julho de
2017.

Tal legislagao ainda pode sofrer varios reveses, mas, por enquanto, estas sao
as legislagdes que regem as intengdes de educadores, escolas e familias na busca
de uma educacado inclusiva de qualidade para as pessoas com deficiéncia,

respeitando suas capacidades e possiveis limitagdes.

0 Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou Lei Brasileira de Incluséo.
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2.1 LEGISLACAO BRASILEIRA PARA A INCLUSAO"

Sassaki (1997), ao analisar algumas das principais legislacbes até aquele
periodo, considerou trés aspectos: no primeiro deles, o autor considera as leis
enquanto gerais e integracionistas, contendo legislagdes separadas sobre o portador
de deficiéncia' garantindo-lhes direitos, beneficios ou servigos, como, por exemplo,
a Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e a Lei
Federal n° 9.394 (LDB/96). No segundo aspecto, as leis sdo visualizadas enquanto
especificas e integracionistas, trazendo a ideia de que a pessoa com deficiéncia tera
seus direitos assegurados, desde que tenha capacidade para exercé-los. Discutindo
isso, Sassaki (1997) nos cita o exemplo da questdo da reserva de vagas para as

pessoas com deficiéncia, afirmando que

[...] em uma sociedade onde se combatem medidas discriminatérias contra
esses sujeitos, a lei, ao protegé-los, discrimina-os em relagdo a outros
segmentos da sociedade.

Isto posto, seguem alguns dos principais documentos oficiais que organizam a
educacao especial no Brasil. Lembrando que nao discutimos aqui as politicas publicas
relacionadas a pessoa com deficiéncia, mas sim, o quanto cada uma delas interfere
em seu direito de ter acesso a uma educacéao de qualidade sem que isso se transforme

em assistencialismo.

1961 — Lei N° 4.024

Esta edicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN)
fundamenta o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, ainda chamadas
no texto de “excepcionais”. Segue trecho: “A Educacéo de excepcionais, deve, no que
for possivel, enquadrar-se no sistema geral de Educacédo, a fim de integra-los na

comunidade (p. 15).”

" Todas as legislagbes aqui citadas constam nas Referéncias Bibliograficas.
2 Nomenclatura antiga para a expresséo “pessoa com deficiéncia”.
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1971 — Lei N° 5.692

A segunda Lei de Diretrizes e Bases Educacionais do Brasil € da época da
ditadura militar e substitui a anterior. O texto afirma, em seu artigo 9°, que os alunos
com “deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverao receber tratamento
especial” (p. 5). Essas normas deveriam estar de acordo com as regras fixadas pelos
Conselhos de Educacdo. Ou seja, a lei ndo promovia a inclusdo na rede regular,

determinando a escola especial como destino certo para essas criangas.

Sassaki levanta um contraponto, analisando a legislacdo desse periodo em
especial, sobre a perspectiva do “enquadramento das pessoas com deficiéncia” ao
sistema educacional, que tem sido alvo de constantes modificagbes, principalmente
ao acesso a educacgao basica, mas isso (as cotas para pessoas com deficiéncia) nao
caracteriza uma inclusao propriamente dita, transparecendo apenas uma “obrigagao”
legal para que esse processo realmente acontega, esquecendo-se de oferecer a todos
uma educacgao de qualidade, independentemente de o aluno ter alguma deficiéncia

ou nao.

1988 — Constituicdao Federal

Os artigos 205 e 206, afirmam-se, respectivamente, que “a Educagao (deve ser
tratada) como um direito de todos, garantindo (assim) o pleno desenvolvimento da
pessoa, o0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho” e “a igualdade de
condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola” (p. 85). Ja o artigo 208, inciso lll, trata
da Educagéao Basica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos, afirmando que é dever
do Estado garantir “atendimento educacional especializado as pessoas com

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (p. 88).

1989 — Lei N° 7.853

O texto em lauda unica, dispde sobre a integragcao social das pessoas com
deficiéncia. Na area da Educacgdo, por exemplo, obriga a insergcdo de escolas
especiais, privadas e publicas, no sistema educacional e a oferta, obrigatéria e

gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento publico de ensino. Também
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afirma que o poder publico deve se responsabilizar pela “matricula compulséria em
cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras
de deficiéncia, capazes de se integrarem no sistema regular de ensino” (inciso |, alinea
F). Ou seja: exclui da lei uma grande parcela das criangas ao sugerir que elas n&o séo
capazes de se relacionar socialmente e, consequentemente, de aprender. O acesso

a material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo também € garantido pelo texto.

Analisando um fragmento de linha do tempo abaixo apresentado, temos a
evolugao da inclusdo, que vai desde a mudanga de paradigma do segregacionismo
dos alunos em escolas especiais a educacao especial sendo, aos poucos, enraizada
nas instituicdes escolares regulares, transformando as escolas e as instituicdes de
ensino superior em ambientes disseminadores da igualdade de direitos e ampliagao
da capacidade produtiva da pessoa com deficiéncia. Temos aspectos importantes da
legislagéo brasileira, que tratam, de forma geral, das deficiéncias e dos transtornos

globais do desenvolvimento3.

Figura 1 - Linha do tempo da inclusdo no Brasil - fragmento
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Fonte: Disponivel em: <http://planetasustentavel.abril.com.br/educacao> Acesso em: 03 jul.
2017.

'3 “Prejuizo no desenvolvimento da interagdo social e da comunicagéo; pode haver atraso ou auséncia
do desenvolvimento da linguagem; naqueles que a possuem, pode haver uso estereotipado e repetitivo
ou uma linguagem idiossincratica; repertério restrito de interesses e atividades, interesse por rotinas e
rituais nao funcionais. Manifestam-se antes dos trés anos de idade. Ha prejuizo no funcionamento ou
atraso em pelo menos uma das trés areas: interagdo social, linguagem para a comunicagao social,
jogos simbdlicos ou imaginativos. Sdo exemplos desses transtornos a Sindrome de Rett e a psicose
infantil (Transtorno Desintegrativo da Infancia).” (MEC, 2016, p. 67; UFSM, 2011, p. 265-301).
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As legislagbes do fragmento acima sequer consideram a aprendizagem da
pessoa com deficiéncia era considerada algo possivel de acontecer. As deficiéncias
eram tratadas como doengas mentais, sendo todas as especificidades “tratadas” nas
APAEs" criadas em 1954. E, mesmo com pouco avancgo da LDB de 1971, os alunos
com deficiéncia voltaram a ser segregados em escolas especiais. Nesse ponto, o
modelo médico de deficiéncia passa a ganhar importancia. Nele, a pessoa com
deficiéncia deveria adequar-se ao que era considerado padrao perante a sociedade.
Por exemplo, o surdo n&o podia usar a LIBRAS'® para comunicar-se. Ele deveria
aprender a falar (processo de oralizagdo) para expressar-se perante os outros. Ja o
cego deveria andar sem a bengala, de forma a ndo descaracterizar o grupo e o aluno
com baixa visao usar oculos, pois considerava-se que tal dificuldade seria corrigida

apenas com o uso de lentes corretivas.

Figura 2 — Pessoa com baixa viséo utilizando lente corretora

Fonte: < http://blog.coioftalmologia.com.br/wp-content/uploads/2016/05/visao-subnormal.jpg>.
Acesso em: 19 ago. 2017.

A legislagdo de 1971 em diante etapa da sinais de mudanga positiva, mas
continua sendo seletista, ao condicionar 0 acesso a educacgao basica aqueles que
tinham reais condigdes de acompanhar o processo pedagdgico, mesmo com o texto
da Declaracdo Mundial de Educacao para Todos. O documento que mais trouxe

mudancgas significativas para a educagao especial no Brasil foi a Declaragado de

4 Associacgéo de Pais e Amigos dos Excepcionais.
'S Lingua Brasileira de Sinais.
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Salamanca, que organizou de forma mais clara as praticas e politicas publicas que

deveriam fundamentar a educacéao especial dos paises signatarios.

1990 - Lei n° 8.069

Mais conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei N° 8.06916
garante, entre outras coisas, o atendimento educacional especializado as criangas
com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino; trabalho protegido ao
adolescente com deficiéncia e prioridade de atendimento nas acgdes e politicas
publicas de prevencao e protecdo para familias com criangas e adolescentes nessa

condigao.

1994 — Politica Nacional de Educacgao Especial

Em termos de incluséo escolar, o texto é considerado um atraso, pois propoe a
chamada “integracao instrucional’, um processo que permite que ingressem em
classes regulares de ensino apenas as criangas com deficiéncia que “(...) possuem
condicbes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do
ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL, 2008, p. 3).
Ou seja, a politica exclui grande parte desses alunos do sistema regular de ensino,
“‘empurrando-os” para a Educacgao Especial para fins de suplementagao curricular,

eximindo, assim o sistema regular de ensino da responsabilidade sobre esse alunado.

1994 - Portaria n° 1.793, de dezembro de 1994

Recomenda a inclus&o da disciplina “Aspectos Etico-Politico-Educacionais da
Normalizagcdo e Integragdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais”,
prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas.

Ainda analisando o processo de inclusao escolar, destacamos duas leis, pois
sao dispositivos legais que, teoricamente, proporcionam a pessoa com deficiéncia o
acesso a educacao basica de forma mais organizada. A primeira delas € a Lei de

Diretrizes e Bases da Educagédo'” (BRASIL, 1996, p.19), que traz um capitulo

6 Vide Art. 11 § 1°, Art. 54 Inciso Ill e Art. 112 §3°.
7 A edicdo utilizada nesta pesquisa € a publicada pelo Ministério da Educacéo. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394 |dbn1.pdf>. Acesso em: 19 ago. 2017.
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especifico para a Educagdo Especial. Nele, afirma-se que [...] havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as

peculiaridades da clientela de Educacgao Especial [...]".

Também afirma que

[...] o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungéo das condigbes especificas dos alunos,
nao for possivel a integracéo nas classes comuns de ensino regular. (BRASIL,
1996, p. 20)

Além disso, o texto trata da formacéao dos professores e de curriculos, métodos,
técnicas e recursos para atender as necessidades dos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Em 24 de
dezembro de 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) em vigor traz
um capitulo especifico para a Educagao Especial, o qual afirma que “havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de Educagdo Especial’. Também afirma que “o
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados,
sempre que, em fungdo das condi¢cdes especificas dos alunos, nao for possivel a
integracdo nas classes comuns de ensino regular’. Além disso, o texto trata da
“...formagao dos professores e de curriculos, métodos, técnicas e recursos para
atender as necessidades das criancas com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”.

1999 — Decreto N° 3.298

O decreto regulamenta a Lei n° 7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e consolida as normas de
protecao, além de dar outras providéncias. O objetivo principal é assegurar a plena
integracao da pessoa com deficiéncia no “contexto socioeconémico e cultural” do pais.
Sobre o acesso a Educacdo, o texto afirma que a Educagdo Especial € uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino e a destaca como

complemento do ensino regular.
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2001 — Lei N°10.172

O Plano Nacional de Educagéo (PNE) anterior, criticado por ser muito extenso,
tinha quase 30 metas e objetivos para as criangas e jovens com deficiéncia. Entre
elas, afirmava que a Educagao Especial, “como modalidade de educagao escolar” (p.
34), deveria ser promovida em todos os diferentes niveis de ensino e que “a garantia
de vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia” (p. 36) era

uma medida importante.

2001 — Resolugcao CNE/CEB N° 2

O texto do Conselho Nacional de Educacgao (CNE) institui Diretrizes Nacionais
para a Educagao Especial na Educacao Basica. Entre os principais pontos, o Art. 2°
afirma que “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educagao
de qualidade para todos” (p. 1). Porém, o documento coloca como possibilidade a
substituicdo do ensino regular pelo atendimento especializado. Considera ainda este
Artigo que o atendimento escolar dos alunos com deficiéncia tem inicio na Educacao
Infantil, “assegurando-lhes os servicos de educagdo especial sempre que se
evidencie, mediante avaliagdo e interacdo com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado” (p. 1). Neste documento
também temos uma estruturacdo mais evidente sobre o que se considera “educacgao

especial” e “educacéo inclusiva”. Vejamos como se apresentam estes conceitos:

a) Educagcao especial: Modalidade da educagdo escolar; processo
educacional definido em uma proposta pedagodgica, assegurando um
conjunto de recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educagao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educagao basica (BRASIL, 2001, p. 1,
Art. 3°).
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b) Escola inclusiva: E uma nova postura da escola comum, que propde no
projeto pedagdgico, na metodologia de ensino, na avaliagédo e na atitude
dos educadores agdes que favoregam a interagao social e sua opgao por
praticas heterogéneas. A escola capacita seus professores, prepara-se,
organiza-se e adapta-se para oferecer educag¢ao de qualidade para todos,
inclusive para os educandos que apresentam necessidades especiais.
Inclusdo, portanto, nao significa simplesmente matricular todos os
educandos com necessidades especiais na classe comum, ignorando suas
necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o
suporte necessario a sua agao pedagogica (BRASIL, 2001, p. 4, Art. 17 -
adaptado).

2002 - Resolugao CNE/CP N°1/2002

A resolucédo institui as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéao plena”. Sobre a Educacao Inclusiva, afirma em seu Art. 3° (p. 3) que a
formacao deve incluir “conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos,

ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais”.

2002 — Lei N° 10.436/02

Reconhece como meio legal de comunicagao e expressao a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras). Regulamentado em 2005, pelo Decreto 5626. Este importante
Decreto estabelece a LIBRAS como sendo a primeira lingua a ser ensinada ao surdo,

sendo a Lingua Portuguesa trabalhada nas escolas como segunda lingua.

2006 — Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos

Documento elaborado pelo Ministério da Educagdo (MEC), Ministério da
Justica, UNESCO e Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Entre as metas esta a
inclusdo de temas relacionados as pessoas com deficiéncia nos curriculos das

escolas (p. 25).
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2007 — Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE)

No ambito da Educacao Inclusiva, o PDE trabalha com a questdo da
infraestrutura das escolas, abordando a acessibilidade das edificacbes escolares, da

formacgao docente e das salas de recursos multifuncionais (p. 43).

2007 — Decreto N° 6.094/07

O texto dispbe sobre a implementacao do Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educagao do MEC. Ao destacar o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos com deficiéncia, o documento reforga a inclusdo deles no

sistema publico de ensino (p. 1, Art. 2°, inciso 1X).

2008 — Politica Nacional de Educag¢ao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva

Documento que traca o histérico do processo de inclusdo escolar no Brasil para
embasar “politicas publicas promotoras de uma Educacgao de qualidade para todos os

alunos” (p. 1).

2008 — Decreto N° 6.571'8

Dispbe sobre o atendimento educacional especializado (AEE) na Educagéao
Basica e o define como “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formagao dos alunos no ensino regular” (p. 1, Art. 1°, § 1°). O decreto
obriga a Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
no oferecimento da modalidade. Além disso, reforga que o AEE deve estar integrado

ao projeto pedagdgico da escola.

'8 Revogado pelo Decreto n® 7611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a educagéo especial,
o atendimento educacional especializado e da outras providéncias.
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2009 - Resolucao N° 4 CNE/CEB

O foco dessa resolugdo € orientar o estabelecimento do atendimento
educacional especializado (AEE) na Educacao Basica, que deve ser realizado no
contraturno e preferencialmente nas chamadas salas de recursos multifuncionais das
escolas regulares. Também esta Resolucdo, em seu Art. 2°, configura o AEE como

tendo a

[...] funcdo complementar ou suplementar na formacdo do aluno com
deficiéncia por meio da disponibilizagdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

A resolucao do CNE serve de orientagdo para os sistemas de ensino cumprirem
o Decreto N° 6.571.

Nesse caso, o entrave para que a inclusdo ocorra estd no termo
“‘preferencialmente”, que, segundo especialistas, abre espago para que as criangas
com deficiéncia permanecam matriculadas apenas em escolas especiais. Percebam
que as expressbdes “educagao especial” e “educagdo inclusiva”, “integracao” e
“‘inclusdo” permeiam toda a legislagao. Isso porque havia (ou ha) o choque entre o
modelo médico e o modelo social/educacional de se tratar/educar uma pessoa com

deficiéncia.

2014 - Lei n° 13.005, de 25 de junho: Plano Nacional de Educacgao (PNE)

Na tentativa de reforcar o que esta preconizado na Constituigao e a LDB, foi
lancada em 2014 a nova versao do Plano Nacional de Educacgao para o decénio 2014-
2024, cuja meta referente ao tema no atual PNE (BRASIL, 2014, p. 5) é a de numero

4. Sua redagao é:

[...] Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, o
acesso a educagao basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveniados [...].

Nassif (2007) explica que a inclusdo nao € um processo que se refere apenas
as especificidades das pessoas com deficiéncia: ela se apresenta de forma ampla,
caracterizando esse processo em dois pontos de vista: o educacional e o escolar e

enquanto processo social. Do ponto de vista educacional refere-se a uma educagao
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de qualidade para todos e abrange todos os individuos, tanto aqueles com deficiéncias
organicas ou funcionais, como os que estado excluidos por outras questdes. Enquanto
processo social, envolve os conceitos de integragao e inclusao, que se complementam
dentro de uma perspectiva evolucionaria. Na tentativa de superagao da tensio entre
o discurso técnico-especializado da segregagdo com a perspectiva de direitos
humanos da inclusdo, temos que tratar da questao do sujeito atendido, que deve ser
respeitada levando-se em conta suas capacidades e possibilidades, e as
comunidades devem reconhecé-lo e recebé-lo como ele €, enriquecendo-se pela
convivéncia com a diversidade.

Em meio a tantas leis, decretos, normas e afins, que “afirmam” o fim da
segregacgao a partir da Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva, temos o Plano Nacional de Educagao periodo 2014-2024 que,
em conformidade com o art. 24 da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006), ratifica os artigos 205 e 208 da Constituicdo Federal, sobre
o dever do Estado em garantir uma educagéo de qualidade bem como o atendimento
educacional especializado aos alunos com algum tipo de deficiéncia.

Portanto, as legislagbes mais atuais ja trazem consolidadas a educagao
inclusival/inclusao, de forma que se trabalhe o individuo com deficiéncia a partir de
suas potencialidades e como estas podem ser trabalhadas de forma a construir um
sistema social imbuido de estratégias capazes de envolver a todos, sem distingéo, em
todas as atividades, em todos os seus aspectos.

Passamos, agora, ao detalhamento do atendimento educacional especializado
referente ao aluno com deficiéncia visual, seus principais aspectos e recursos

utilizados no atendimento ao individuo cego ou baixa visao.
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2.2 FORTALECENDO A INCLUSAO ESCOLAR

O Atendimento Educacional Especializado — AEE — para o aluno com
deficiéncia visual conta com a organizagdo das chamadas Salas de Recursos
Multifuncionais que, através de programa instituido pelo MEC no Decreto n° 7611, de
17 de novembro de 2011, dispde sobre a educagao especial e o atendimento
educacional especializado, que apoia a implantagdo da Sala de Recursos
Multifuncionais com equipamentos, mobiliarios, materiais didatico-pedagogicos e de
acessibilidade para atender as necessidades educacionais especiais desses alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacgao.

Sao salas destinadas a escolas das redes estaduais e municipais que possuam
esses alunos registrados no Censo Escolar MEC/INEP (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais). Organizadas para o atendimento as diversas
especificidades, sao classificadas em Tipo |, para atender as deficiéncias intelectual,
motora, surdez, transtornos globais do  desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao. O Tipo Il atende, além das deficiéncias e transtornos acima
citados, vem com equipamentos especificos para o atendimento a pessoa com
deficiéncia visual. Impressora Braille, Linha Braille, maquina de escrever Braille,

reglete e pungao, soroban, sdo alguns dos equipamentos disponibilizados.

Figura 3 — Linha Braille acoplada a notebook

Fonte: <https://i.ytimg.com/vi/1_1DXkrsUTI/maxresdefault.jpg>. Acesso em: 19 ago. 2017.



Figura 4 — Impressora Braille Index Basic
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Fonte: < http://www.civiam.com.br>. Acesso em: 19 ago. 2017.

Figura 5 — Maquina Perkins Braille

Fonte: Disponivel em: <http://www.civiam.com.br>. Acesso em: 28 out. 2016.

Figura 6 — Soroban: instrumento para o ensino de Matematica

R

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 7 - Reglete

Fonte: Disponivel em: <http://conceitoeducacional.wordpress.com>. Acesso em: 28 out. 2016.

Figura 8 - Puncao

Fonte: Disponivel em: <http://conceitoeducacional.wordpress.com>. Acesso em: 28 out. 2016.

Tais equipamentos sao necessarios para a produ¢cao do material para os cegos.
Quando ha alguma apostila ou outro material em tinta, € necessario transcrever em
Braille, salientando que cada lauda em tinta equivale a trés ou quatro folhas em Braille,
0 que aumenta o tempo de leitura e compreensao do texto ali apresentado. Além
disso, sdo desenvolvidas atividades relacionadas a orientacdo e mobilidade do aluno
com deficiéncia visual dentro do ambiente escolar e em seu entorno, favorecendo o
pleno desenvolvimento de sua autonomia. Também sdo elaboradas e aplicadas
atividades de vida autbnoma, nas quais o aluno tem a possibilidade de (re)aprender
alguns aspectos relacionados ao seu cotidiano doméstico.

Como forma de garantir ainda mais o acesso das pessoas com deficiéncia a
estes equipamentos, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015, p. 62), no Capitulo

IV — Do Direito a Educacao, € aplicado de maneira a garantir a educagao inclusiva,
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“[...] de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais [...]" (Art. 27). Contudo, ainda sao
muitas as dificuldades de implementacdo de uma rede de apoio que realmente faca

valer a rica legislagao que temos.

E, como forma de se alinhar as politicas nacionais de inclusdo, a Bahia lanca
em julho de 2017, suas Diretrizes para a Educacao Inclusiva, contemplando aspectos
pedagogicos das pessoas com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento
— TGD e Altas Habilidades/Superdotacao.

Este documento tem como objetivo principal

[...] orientar a rede por meio de um instrumento oficial [...] para incluir o
publico-alvo da Educagéao Especial nos sistemas gerais de ensino, alinhando-
se a Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva, publicada pelo Ministério da Educagéo em 2008, regidos também
pela Lei Estadual 13.559, de 11 de maio de 2016 (Plano Estadual de
Educacao - PEE-BA 2016 — 2026) e pela Lei Brasileira de Incluséo (LBI - Lei
Federal n® 13.146/2015). (BAHIA, 2017, p. 3-4, adaptado).

Ampliar e otimizar o atendimento educacional especializado, torna-lo efetivo e
superar as limitacbes do sistema educacional referentes a educacao especial sao
desafios a serem assumidos pelo poder publico, cuja amplitude esta alicercada pela

Lei Brasileira de Incluséo, em seu artigo 28°'9, Incisos I, Il e lI.

Dessa forma, torna-se possivel organizar estratégias de trabalho que visem
sustentar praticas de ensino e de incentivo a melhoria da qualidade necessaria a
educacao inclusiva. Mas, pensando no foco deste trabalho, faz-se necessario
apresentar a legislagao que embasa tais praticas que estejam voltadas para o trabalho

com a leitura nessa modalidade da educacgao, conforme sera descrito no préximo item.

9 Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: | - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como
o aprendizado ao longo de toda a vida; Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a
garantir condigbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena;
[l - projeto pedagodgico que institucionalize o atendimento educacional especializado, assim como os
demais servigcos e adaptagcbes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condigbes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia. (SETUBAL, Joyce Marquezin; FAYAN, Regiane A. C. (orgs.).
Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia — Comentada. Campinas: Fundagédo FEAC,
2016. p. 62).
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2.3 LEGISLACAO DE APOIO E INCENTIVO A LEITURA NA INCLUSAO

Quanto ao objetivo da pesquisa, que trata da questédo da leitura para o aluno
com deficiéncia visual, passamos a referenciar portarias, leis, decretos e notas
técnicas, analisando de que forma tais documentos favorecem ou nao a construgao
de projetos oficiais para esta finalidade. Aqui, buscamos aproximar a pouca legislagao
existente sobre a educacao inclusiva a pratica e fomento da leitura, que carece de
propostas mais dinamicas e criativas para o aprimoramento da compreensao leitora

da pessoa com deficiéncia visual.

Foi publicado em 2013, pela editora da Caémara dos Deputados, uma
compilacdo de toda a legislag&o brasileira referente a livro e leitura no Brasil, e, pelo
Ministério da Educacado em 2015, uma compilagdo de documentos que norteiam a
educacao inclusiva no Brasil. A primeira publicagao traz leis e decretos que, de forma
velada, fazem referéncia ao trabalho com a leitura e a producgao de livros para pessoas
com deficiéncia, incluindo eixos estratégicos de atividades de leitura que abarcam a

acessibilidade necessaria a compreensao textual.

Inicialmente, temos que uma das grandes barreiras para a producao de livros
acessiveis é a questao dos direitos autorais. Editoras e seus autores, sem contar os
chargistas e escritores canénicos e ndo candnicos, exigem que as obras n&o sejam
reproduzidas sem autorizagdo. Contudo, temos a Lei n® 9.6102° que, no Capitulo IV —

Das Limitagbes aos Direitos Autorais, no Art. 46 nos explica que
[...] Nao constitui ofensa aos direitos autorais
| — a reproducgao

[..]

d) de obras literarias, artisticas ou cientificas, para uso exclusivo de
deficientes visuais, sempre que a reprodugao, sem fins lucrativos, seja feita
mediante o sistema Braille ou outro procedimento em qualquer suporte para
esses destinatarios.[...] (BRASIL, 2013, p. 60)

Ainda assim, encontramos as barreiras atitudinais?' dos detentores desses

direitos, o que ndo nos permite, mesmo com tal liberagdo, produzir um material

20 Pyblicada no D.O.U. de 20 de fevereiro de 1993. Altera atualiza e consolidada legislagdo sobre
direitos autorais e da outras providéncias.

21 Anteparos nas relagdes entre duas pessoas, onde uma tem uma predisposicdo desfavoravel em
relagdo a outra, por ser esta significativamente diferente, em especial quanto as condigbes
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consistente com os verdadeiros objetivos pedagdgicos no ensino da Lingua
Portuguesa (e das demais areas do conhecimento). Mas isso ndao € empecilho para
que possamos obter esses materiais devidamente adaptados a realidade dos alunos
com deficiéncia visual, pois a Lei n° 10.753%? nos permite, partindo do artigo 1° “[...]
assegurar ao cidadao o pleno exercicio do direito de acesso e uso do livro” e “[...]
promover e incentivar o habito da leitura” (BRASIL, 2003, p. 83). Esta politica vem ao
encontro do que se pretende, de forma concreta, estabelecer como pratica
permanente o ato de ler através dos diversos meios existentes, para pessoas com

deficiéncia ou ndo.

Relacionando esta Lei a esta pesquisa, ela organiza, a partir do Art. 2° do
Capitulo Il — Do Livro, outros recursos que podem ser equiparados a livro “[...] livros
em meio digital, magnético e ético, para uso exclusivo de pessoas com deficiéncia
visual e os livros impressos no Sistema Braille [...]” (BRASIL, 2003, p. 83), lembrando
a lei anteriormente citada sobre os direitos autorais. Esse mesmo dispositivo, no artigo
7°, paragrafo unico, atribui ao Poder Executivo a obrigagéo de implementar programas
anuais para manter e atualizar os acervos de bibliotecas publicas, universitarias e
escolares, incluindo-se os livros impressos em Braille. Porém, nos deparamos com a
defasagem do acervo acessivel desses ambientes, o que desestimula usuarios com
deficiéncia a frequentar as bibliotecas e buscar aprimorar sua leitura e, quem sabe,

dar continuidade aos seus estudos.

Ratificando a lei acima citada, foi implementado o Plano Nacional do Livro e
Leitura — PNLL, através do Decreto 7.559, de 01 de setembro de 2011, que consiste
“[...] em estratégia permanente de planejamento, apoio, articulagcédo e referéncia para
a execugao de agdes voltadas para o fomento da leitura no pais (BRASIL, 2013, p.
179). Um dos seus principais objetivos € democratizar o acesso ao livro no Brasil,
através da formacdo de mediadores, da valorizagao institucional da leitura e do
tratamento da leitura como estimulo a pesquisa de novas estratégias de trabalho. No

Artigo 1°, §.2° todas as acgdes, programas e projetos do PNLL deverdo ser

preconizadas como ideais” (AMARAL, 1998, apud MENDONCA, 2013, p. 8). Assim as atitudes
fundamentam-se em preconceitos, esteredtipos que produzem a discriminagéo (Ignorancia; medo;
rejeicao; percepgcao de menos-valia; inferioridade; piedade; adoragéo do herdi). Além dos preconceitos,
referem-se aos medos e ao desconhecimento em como agir adequadamente diante da pessoa com
deficiéncia. (MENDONCA, 2013, p. 8)

22 Lei que institui a Politica Nacional do Livro.
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implementados de forma a viabilizar a inclusdo de pessoas com deficiéncia,

observadas as condi¢des de acessibilidade.

Em seu artigo 10, temos a organizacg&o de eixos estratégicos de trabalho e suas
respectivas linhas de agao, o que se configura como uma iniciativa interessante do
ponto de vista da inclusdo da pessoa com deficiéncia, pois quatro eixos tratam
diretamente do incentivo da leitura através de linhas de agédo que tém a acessibilidade
como meio de promogao, formacgao, fomento e pesquisa a praticas cada vez mais
inclusivas dentro e fora da sala de aula. Abaixo, a descri¢do dos eixos estratégicos e

algumas de suas linhas de agao direcionadas a leitura para a pessoa com deficiéncia:

| - Eixo estratégico | - democratizagéo do acesso:

a) linha de agéo 1 - implantagcado de novas bibliotecas contemplando os
requisitos de acessibilidade;

b) linha de acao 2 - fortalecimento da rede atual de bibliotecas de acesso
publico integradas a comunidade, contemplando os requisitos de
acessibilidade;

¢) linha de acgéo 4 - distribuicdo de livros gratuitos que contemplem as
especificidades dos neoleitores jovens e adultos, em diversos formatos
acessiveis;

Il - Eixo estratégico Il - fomento a leitura e a formagao de mediadores:

d) linha de agao 7 - promogéo de atividades de reconhecimento de ac¢des
de incentivo e fomento a leitura;

e) linha de agéo 8 - formagédo de mediadores de leitura e de educadores

leitores;
f) linha de acdo 10 - estudos e fomento a pesquisa nas areas do livro e
da leitura;
Il - Eixo estratégico Il - valorizac&o institucional da leitura e de seu valor
simbolico:

g) linha de agéo 14 - agdes para criar consciéncia sobre o valor social do
livro e da leitura;

IV - Eixo estratégico IV - fomento a cadeia criativa e a cadeia produtiva do
livro:

h) linha de acdo 18 - fomento as acdes de producgdo, distribuicdo e
circulagdo de livros e outros materiais de leitura, contemplando as
especificidades dos neoleitores jovens e adultos e os diversos formatos
acessiveis (BRASIL, 2013, p.181-183).

A questdo da leitura no Brasil € bem fundamentada no que se refere a
legislacdo. O Plano Nacional de Livro e Leitura e os outros textos apresentados sao
bons exemplos, principalmente pelo fato de destacar em seus eixos estratégicos e
suas linhas de acao a preocupacao com a acessibilidade das pessoas com deficiéncia
a esse material. Porém, é fato que ainda ha caréncia de agdes pedagdgicas efetivas
que viabilizem a aplicacao dessa legislagdo, ndo somente na educagao basica, como

também na educacao especial.
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Em 2015, como um reforgco a promogao da acessibilidade preconizada no
PNLL, foi publicada a Nota Técnica 50015/2015, tratando do livro digital acessivel,
que busca um formato de livro digital que possa atender as especificidades dos
diferentes perfis dos estudantes com deficiéncia, matriculados nas escolas regulares
do pais. Com base no desenho universal?®, a pretensdo é a producdo de materiais
em formato ePUB3, que permite a leitura de textos em qualquer plataforma ou sistema
operacional, em qualquer equipamento. Apesar de, mais uma vez, encontrarmos
dificuldades em acessar os livros didaticos digitalizados e publicados pelas editoras
participantes do Plano Nacional do Livro Didatico, ha a pequena vantagem de termos
disseminado a cultura do livro digital através de repositérios como o Dominio Publico

e livros distribuidos gratuitamente por algumas editoras em formato ePUB3%4.

Percebemos, assim, que ha uma legislagao no Brasil que contempla a incluséo
das pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, comecando pela Constituicao
Federal, que garante as pessoas com deficiéncia a criagdo e implementagdo do
servico de atendimento educacional especializado, no qual o aluno com alguma
deficiéncia tem acesso a uma pedagogia diferenciada, através de estratégias, acdes
e recursos diferenciados. Temos a obrigatoriedade da complementacédo pedagdgica
necessaria ao desenvolvimento de competéncias e habilidades préprias nos
diferentes niveis de ensino, realizada no contraturno da escolarizagdo regular do
aluno, que se efetiva por meio de recursos especificos, oferecendo a rede regular de
ensino um suporte importante aos alunos com deficiéncia e seus educadores,
favorecendo a autonomia e a qualidade para seu acesso ao conhecimento. E, ainda
que a proposta de educagao vigente nao sustente nem oferega condigdes satisfatérias
para ser considerada inclusiva, faz-se necessario o comprometimento dos
participantes do processo ensino-aprendizagem, de forma a proporcionar a
composicao de um ambiente aberto, acolhedor, preparado e disposto a atender as
peculiaridades de cada um. Para que se possa conceber uma escola realmente

inclusiva, é necessario que continuemos trilhando este longo caminho, tdo cheio de

23 Concepgéao de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados, na medida possivel, por
todas as pessoas, sem necessidade de adaptagao ou projeto especifico. (MELO & PUPO, 2010)

24 O ePub3 é uma atualizagao do formato ePub que permite criar publica¢des digitais que operam com
base em HTML5 e CSS3. Na pratica, isso significa que e-books nesse formato podem conter recursos
mais avancgados, como audios, videos, animacbes e certas interatividades. Disponivel em:
<colofao.com.br/995/questoes-preliminares-sobre-epub3/>. Acesso em: 25 ago. 2017.
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duvidas e especificidades que, ao passar do tempo, tornam-se cada vez mais

necessitadas de atencao e sensibilidade por parte do poder publico.
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3 A COMPREENSAO LEITORA E AS AVALIAGOES DE LARGA ESCALA

Este capitulo apresenta parte do referencial tedrico sobre leitura e suas
estratégias, considerando alguns dos principais aspectos que organizam o
processamento da leitura dentro e fora do ambiente escolar. O acréscimo de outras
informacdes ocorrera de acordo com as observagdes realizadas no processo de

Intervencdo Pedagdgica, a ser apresentado posteriormente.

3.1. LEITURA E COMPREENSAO LEITORA

Na escola, a leitura perpassa por uma série de etapas que propdem ao alunado
a anadlise de textos que exigem certa atengcdo aos seus elementos, relacionados a
coesao e coeréncia que organizam o pensamento de um autor a respeito de um
determinado assunto.

Marcuschi (2008) € um dos autores que nos apresenta a ideia de que a
compreensao de um texto significa muito mais do que uma simples forma de o sujeito
inserir-se no mundo, significa pensar, a partir do que compreende, sobre como agir
nesse mundo, com o outro e para o outro dentro de uma sociedade. Torna-se, pois,
uma agao que requer mais do que o conhecimento linguistico, exigindo que o
conhecimento de mundo do individuo interaja com os novos conhecimentos
adquiridos ao longo do tempo.

Tornar o aluno um leitor competente significa essencialmente permitir-lhe a
compreensao daquilo que |é, aprendendo ndo somente o que esta escrito, mas
fazendo as correlagdes necessarias para validar e justificar sua compreensao a

respeito do que leu. Marcuschi (2008, p. 230) justifica tal atividade afirmando que

[...] vale a pena indagar o que esta sendo dito, ou o que o autor quis dizer.
Existem, pois, ma e boa compreensao, ou melhor, mas e boas compreensoes
de um mesmo texto, sendo estas ultimas atividades cognitivas trabalhosas e
delicadas.

Dessa forma, temos o respaldo para implementar programas de aprimoramento
sobretudo da compreensao leitora, habilidade que, por exceléncia, amplia a cultura e

a informacéo do sujeito. Além disso, fomentar a habilidade de formular hipéteses,
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obter informagdes e validar os textos ndo é setor especifico da Lingua Portuguesa,
englobamos ai todos os componentes curriculares, pois os atingimos mediante o
estudo e analise de textos. Entende-se, portanto, que a leitura e sua compreensao é
transversal a todos os aspectos da aprendizagem e que advém de uma aprendizagem
significativa para todos.

No caso do estudante com deficiéncia visual, a leitura deve ser estimulada
contemplando os aspectos estruturais e contextuais dos textos apresentados,
proporcionando-lhe a percepc¢ao das informagdes implicitas e explicitas do material
oferecido pois, conforme descrito em BAHIA? (2017, p. 47)

[...] no tocante a leitura [em Braille e fontes ampliadas], a percepgao acontece
de forma parcelada, consumindo mais tempo e demandando maior atengéo
as informacdes constantes no texto.

Tal especificidade demanda a elaboragéo e aplicabilidade de estratégias de
leitura que possam atender as expectativas tanto de alunos com deficiéncia visual
quanto de professores, dentro do processamento da leitura.

Para esta pesquisa, entendemos que tais estratégias auxiliam no entendimento
de alguns procedimentos adotados pelos alunos com deficiéncia visual. Envolvem
basicamente a autonomia e o uso do senso critico do leitor para interpretar aquilo que
|&. Tais estratégias sdo organizadas como cognitivas ou metacognitivas, abrangendo

aspectos conceituais e estruturais do texto, conforme descritos a seguir.

3.1.1 Estratégias Cognitivas e Metacognitivas de leitura

Solé (1998) caracteriza as estratégias de leitura como importantes instrumentos
para uma leitura proficiente. Tais ferramentas permitem ao leitor a compreensao e
interpretacao de textos lidos de maneira autbnoma, despertando em todos o senso
critico, independente e flexivel.

O autor, o texto e o leitor dialogam entre si de forma ativa, considerando a
interacdo e a forma como a comunicagao entre eles se processa. Essa dialogicidade
varia segundo as circunstancias de leitura, dependendo de varios fatores, sempre
correlacionados entre si.

E importante que o aluno possa participar e compreender como funciona o

processo de elaboragdo de uma interpretacdo textual organizada inicialmente pelo

25 BAHIA. Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia. Sala de Recursos Multifuncionais: O AEE
em questdo. Salvador, 2017. P. 47 (adaptado).
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professor. Isso permite ao educando (re)elaborar suas estratégias de leitura até
concatenar aquelas que lhe sejam adequadas ao que |é€ no momento.

E isso que Solé (1998) esclarece: que é importante ensinar o uso da leitura
enquanto instrumento de aprendizagem, pois assim organizamos ideias e criamos
estratégias outras para ter a real compreens&o daquilo que o autor apresenta.

As estratégias referentes ao aprendizado da leitura podem ser de dois tipos,
conforme descritos a seguir:

a) Estratégias Cognitivas: Referem-se as operagdes mentais ou procedimentos
que o leitor realiza para alcancar o conhecimento desejado e que auxiliam no
entendimento da informacao apresentada pelo autor em seu texto.

Kato (1985, p. 102) afirma que estas estratégias visam a designar “os principios
que regem o comportamento automatico e inconsciente do leitor”, isto €, aquilo que o
leitor ja tem internalizado por conta de seu conhecimento prévio e que ativa
automaticamente no momento em que localiza informagdes que lhe s&o conhecidas.

Silveira (2005) esclarece que, caso ocorra algum ruido no processamento da
informacao, o leitor necessitara reorganizar seu esquema mental para corrigi-lo, o que
exige atencao e dedicagao ao novo aprendizado.

b) Estratégias Metacognitivas: Referem-se as operagdes mentais ou
procedimentos que o leitor realiza, mas que estao centrados nos processos cognitivos
que usa para apreender os conhecimentos, mas organizados de tal maneira a
controlar e regular sua aprendizagem.

Neste caso, Kato (1985, p. 102) afirma que estas estratégias “regulam a
desautomatizagédo consciente das estratégias cognitivas”, isto €, exigem do leitor a
reelaboracdo de seus conhecimentos, verificando constantemente o que esta
aprendendo e monitorando o comportamento leitor até sua adequacgao ao que esta
lendo de desconhecido.

Destacam-se nesse aspecto, algumas abordagens, como a explicitagao dos
objetivos de leitura; a recuperagao, hierarquizagao e estruturagdo de informacgdes,
ativacdo e reconhecimento de estruturas textuais, dentre outras de seu repertério
prévio. De acordo com Millar (1988 apud Ochaita et al., 1995), é possivel dizer que a
leitura na deficiéncia visual € um processo interativo em que os processos de ordem
mais superior (como os relacionados a compreensdo textual e elaboragdo de

inferéncias) influem em processos mais iniciais ou basicos (como & o reconhecimento
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das palavras), sendo que a relacdo estabelecida entre esses processos varia em
funcao das habilidades leitoras.

Infelizmente, no Brasil, a concentracdo dos estudos sobre leitura e suas
estratégias e/para a deficiéncia visual ainda versam basicamente sobre o aprendizado
do Sistema Braille. E uma produgao ainda incipiente, no que se refere & compreens&o
do funcionamento cognitivo do aluno com deficiéncia visual no processamento da

leitura.

3.2 UMA BREVE REFLEXAO SOBRE A LEITURA NA EDUCAGAO BASICA

Ler constitui um processo interativo entre leitor, texto e autor, o que, ao longo
do tempo, vem suscitando inumeros estudos a respeito dessa tematica, de forma que
se possa dar conta do real funcionamento da compreensao leitora. Essa € uma das
concepgodes de leitura possiveis, ja que esta é uma atividade que depende muito do
enfoque a analisar. Configura-se, dessa forma, como um importante processo que
favorece a participacado do individuo na sociedade, uma vez que sua interacdo com
outros possibilita o uso continuo de estratégias de compreensédo das ideias,
modelando-as, remodelando-as, reconstruindo-as até que possa consolidar seu
processo comunicativo.

O ato de ler, para Silveira (2005), pode ter como propédsito obter alguma
informag&o, como também é possivel ler para entender alguma orientag&o ou ler tdo
somente por entretenimento. Essa é uma atividade que resulta em um trabalho
intelectual, de diferentes niveis, instaurando-se entre um autor, um leitor e sua
experiéncia de mundo. Ler é experimentar a complexidade, a multiplicidade,
estruturando novas ideias a respeito de um ou varios assuntos, provendo as pessoas
de novas linguagens, novos entendimentos.

Para tanto, o sujeito faz uso da linguagem enquanto ferramenta de construgao
e mediadora das relagdes sociais, que proporciona sua participacdo e consequente
compreensao do mundo social e cultural. E, ainda que esse individuo tenha um
vocabulario restrito, seu conhecimento prévio lhe proporciona reconhecer as
informagdes necessarias para estruturar raciocinios, organizar discursos, elaborar e

compartilhar os resultados da sua busca do significado da vida.
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O leitor se utiliza de uma série de estratégias para ler e organizar as ideias que
apreendeu, o que nao significa que isso se processe de forma eficiente. Ai surge a
figura do educador como um aliado importante na organizagdo das ideias e
elaboragao de estruturas textuais que o aluno deseja organizar. A questdo é: como
ensinar o aluno a ler compreensivamente e aprender a aprender a partir do que &7

O ensino ainda engessado, torna-se, em varios momentos, uma dificil tarefa
para o educador, que percebe a(s) incoeréncia(s) entre o que consta nos documentos
oficiais e 0 que realmente € possivel de ser feito em sala de aula. Entender que essa
ou aquela duvida pode referir-se ou ndo a processos anteriores exige um olhar
acurado, cuidadoso. Buscando modificar esta realidade, as avaliacbes externas em
leitura e escrita e raciocinio légico-matematico surgiram com a finalidade de verificar
os niveis de compreensdo leitora e capacidade logico-matematica em paises
desenvolvidos, em vias de desenvolvimento ou subdesenvolvidos. No Brasil, tais
avaliacbes sao realizadas com o respaldo do Ministério da Educacéo que, através de
indices como o IDEB?5, analisa o que ocorre na educacgdo basica no que diz respeito
ao trabalho com leitura e escrita, seus erros e acertos.

Inicialmente, o processo de leitura estava vinculado ao trabalho com a
gramatica, buscando observar as estruturas légico-semanticas sem atentar com
profundidade para o conteudo significativo do escrito. Mas, o préprio contexto
educacional brasileiro passou a exigir mudangas nesse ensino tao rigido e pouco

reflexivo. Nesse caminho, Silveira (2005, p. 16) destaca que

[...] a escola deve ser suficientemente competente para assegurar aos que
por ela passam uma razoavel compreensao na leitura do texto escrito, sob
pena de essas pessoas permanecerem a margem, sem condigdes de
insergao na cultura letrada e sem chances de mobilizagao socioeconémica, o
que compromete, sobremaneira, até o seu exercicio da cidadania.

Entéo, temos a escola como potencializadora da leitura entre seus alunos. De
forma objetiva, temos a necessidade de ressignificar o ensino da lingua portuguesa e
do processo de leitura, apresentando aplicagbes mais proximas das realidades
socioculturais de um Brasil continental. O ato de ler ndo pode ser mecanizado, uma
vez que a criticidade humana age sempre que necessaria, acionando o0s
conhecimentos do sujeito no intuito de apresentar seus entendimentos a respeito do

que observam.

% jndice de Desempenho da Educagéo Basica.
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Smith corrobora isso (1999, p. 107) afirmando que

[...] Qualquer definicdo de leitura deve reconhecer a maneira seletiva como
lemos todos os tipos de texto ndo nos esforcando mecanicamente para
“extrair’ toda a informag¢do que o autor [...] nos fornece, mas procurando,
deliberadamente, somente a informagdo da qual precisamos, como se
procurassemos um caminho entre dois lugares do mapa.

E importante observar o que se deseja realmente com a leitura. Apenas
conceitua-la de acordo com esse ou aquele objetivo desfaz o principio maior da leitura,
que é o de proporcionar ao leitor um momento de atribuir significagao aquilo que 1€,
interagindo com seu escritor, concordando ou discordando com o ponto de vista
apresentado e apresentando outros complementos para tal.

Dessa maneira, compreender como se organizam as principais tipologias das
estratégias de leitura proporciona ao professor elaborar atividades que possibilitem a
(re)construgdo de propostas pedagogicas direcionadas para o processo de
compreensao textual, sem que se engessem as orientagdes da disciplina somente em
conteudos gramaticais e seja possivel aprimorar as habilidades e competéncias

leitoras de alunos com e sem deficiéncia, a serem apresentadas no tépico a seguir.

3.3 HABILIDADES E COMPETENCIAS LEITORAS DO ALUNO COM DEFICIENCIA
VISUAL

Estamos vivenciando momentos importantes em torno da inclusdo dos alunos
com deficiéncia ou transtornos do desenvolvimento no ensino regular que, de uma
maneira ou outra, chegam as classes comuns como parte de um todo, mas,
considerando que ndo necessitam somente de apoio pedagdgico, materiais e recursos
adaptados. E importante o uso de ferramentas de avaliagédo que estejam de acordo
com suas especificidades.

Organizando o referencial te6rico dessa pesquisa, observou-se a inexisténcia
de instrumentos especificos, tanto no ambito federal quanto estadual e institucional,
para avaliar a compreensao leitora de alunos com deficiéncia visual. Os documentos
encontrados apresentam uma hierarquizacdo das habilidades e competéncias,
listadas e trabalhadas sequencialmente (decodificacdo de uma sequéncia de agdes,
identificacdo da ideia principal, entre outras).

Um desses documentos é a Matriz de Avaliacdo da Leitura utilizada no PISA,

em 2000, 2009 e 2012, considerando o letramento em Leitura através de importantes
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caracteristicas: Situagao (contexto), Texto e Aspectos. Essa Matriz € utilizada pelo
INEP e sua equipe de elaboradores de itens para a construgdo das atividades que
farao parte da Prova Brasil, por exemplo. A prépria Matriz SAEB, que serviu de base
para a presente pesquisa traz uma certa linearidade que, em dados momentos, ndo
atendeu a algumas demandas de aprendizagem.

Avaliar, nesta proposta, € entendida como uma forma de subsidiar com
informacdes acerca das potencialidades e dificuldades dos alunos, das condi¢cdes em
que ocorreu sua aprendizagem, seja na escola como um todo, seja na sala de aula
que frequentam.

Referente ao processo de leitura e sua avaliacao, sdo utilizadas no CAP trés
fichas que, de forma geral, referem-se a aplicagéo dos recursos nao 6pticos para os
alunos com baixa visdo e ao uso proficiente do Sistema Braille para os cegos e
aqueles com cegueira funcional?’. A ficha utilizada no Braille Il apresenta apenas um
item contemplando, de maneira simplificada, a compreensdo leitora, mas
desconsiderando elementos como ritmo e tempo de leitura.

Quando o aluno cego ou com baixa visdo chega ao ensino regular, ha a
dificuldade em se perceber qual ou quais habilidades relacionadas a leitura este aluno
apresenta. Eis a importancia de um instrumento que auxilie tanto o professor da sala
comum quanto do Apoio Pedagdgico, a buscar elementos para estruturar um plano
de trabalho que vise ao aprimoramento da compreensao leitora e que,
consequentemente, inclua de maneira positiva no crescimento desse aluno e de seus
colegas.

As habilidades e competéncias do aluno deficiente visual variam entre as
pessoas com e sem deficiéncia conforme os estimulos que cada um recebe. Fatores
como o tempo da deficiéncia visual (congénita ou adquirida), o aprendizado do Braille
(se na infancia ou idade mais avancada), a propria estimulagcao precoce dos sujeitos
cegos ou com baixa visao, interferem no mecanismo de interpretagdo e compreensao
leitoras.

BRASIL (2006, p. 35) esclarece que “[...] & pertinente, como direito de
cidadania, conhecer as necessidades [e especificidades] dos diferentes alunos, sem

que ocorra a adocdo do modelo médico de avaliagao”.

27 Individuo que, mesmo possuindo baixa visdo, necessita da instrugdo em Braille. Disponivel em:
<http://www.deficienteonline.com.br/deficiencia-visual-classificacao-e-definicao_14.html> Acesso em:
20 jul. 2017.
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Pensando em como avaliar a compreenséo leitora do grupo aqui pesquisado,
foram organizados dois instrumentos que consideram niveis distintos de acbes e
operagbes mentais que se diferenciam pela qualidade das relagdes estabelecidas
entre o sujeito e o objeto do conhecimento. Esses niveis, descritos nas Matrizes
Curriculares de Referéncia para o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica — SAEB
(1999, p. 37- adaptado), sao:

A) Basico — uso de acgdes verbais que proporcionam apreensédo de
caracteristicas e propriedades dos objetos, propiciando a construgao de
conceitos;

B) Operacional — acbes mentais que, coordenadas, pressupbéem o
estabelecimento de relagdes entre os objetos;

C) Global —uso de acdes e operagdes mentais mais complexas que exigem
a aplicagao dos conhecimentos a situagdes diferentes e a resolugéo de
problemas inéditos.

Nessa perspectiva, os instrumentos de avaliagdo?® elaborados levam em conta
competéncias como a observacao e levantamento de fatos, opinides e argumentos,
classificagdo dos argumentos encontrados nos textos, retencdo das informacdes
percebidas no texto, interpretagdo dos aspectos objetivos e subjetivos e suas
correlagbes com o cotidiano (conhecimentos enciclopédico e de mundo),
considerando as habilidades e competéncias leitoras do aluno com deficiéncia visual
de forma contextualizada, observando-se a histéria do individuo e os fatores que
interferem em sua aprendizagem. Nao podemos supor que os processos da leitura
realizada pelo deficiente visual sejam os mesmos daqueles utilizados pelos leitores
videntes, por fatores como:

A) O sistema de notacgao utilizado, principalmente pelo cego, carrega algumas
restrigbes particulares, como a percepgao longitudinal?® das palavras, frases e
paragrafos, alterando a configuragao espacial do texto em relagdo ao que esta em
tinta;

B) A representagdo de determinados simbolos que sao préprios do Sistema
Braille e que, dentro desse mesmo cddigo, podem significar diferentes signos para o

cego (citando como exemplos, o a com til ;¢ assemelha-se ao fechar parénteses .?);

28 Apéndices C e D.
29 Refere-se a extensdo do texto escrito, que demanda mais tempo para identificacdo de uma palavra
do que identificar os caracteres que a formam.
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C) Para o aluno com baixa visao, é necessario atentar para o tamanho e tipo
da fonte. Fontes com serifa®® prejudicam a identificagdo das letras de pessoas que
tém, por exemplo, a retinose pigmentar3! ou nistagmo?2.

Em um sistema de leitura como o Braille, em que a informacao € obtida através
do canal tatil, € necessario perceber que o cego faz um maior uso das informagdes
contextuais para reconhecer as palavras (MILLAR, 1988 apud OCHAITA et al., 1995).
Esse fato ocorre com deficientes visuais que tém pouca destreza com Braille ou com
a utilizacao das fontes ampliadas. Estes substituem palavras ndo compreendidas por
outras pertencentes ao seu acervo contextual e que, ainda assim, persistiam na
incompreensao do material lido.

Pensando nessas especificidades, busca-se, no atendimento ao estudante com
deficiéncia visual, pensar e estruturar momentos em que seja possivel avaliar o
conhecimento desse aluno no que se refere a compreenséo leitora, tanto em sala de
aula como durante a realizagdo das avaliagbes em larga escala realizadas no Brasil,

conforme item a seguir.

3.4 AS AVALIACOES EM LARGA ESCALA NO BRASIL

O momento de avaliar o conhecimento do aluno é importante para a posterior
elaboragao e estabelecimento de estratégias que ndo podem perder de vista que o
foco das acbes pedagogicas nao reside tdo somente no fato de corrigir o erro, mas na
superacao das deficiéncias detectadas em cada momento da avaliagao.

Na rede publica de ensino, com relagédo ao ensino da lingua materna, existe um
grande foco na questdo da compreensao leitora, que culminou na instituicdo do
Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica — SAEB, composto por duas avaliagcoes
complementares: Avaliagdo Nacional da Educacdo Basica — ANEB e a Avaliagao
Nacional do Rendimento Escolar, também conhecida como Prova Brasil (PDE, 2008).
O principal objetivo destas avaliagdes € buscar e organizar dados sobre quais os reais

niveis de compreensao leitora dos estudantes, como se apresentam e o que pode ser

30 Pequenos tragos e prolongamentos que ocorrem no fim das hastes das letras. Nos processadores
de textos, temos como exemplos de fontes com serifa a Times New Roman € a Bookman Old Style.

31 Degeneragdo hereditaria e progressiva da retina, caracterizada por perda da visdo periférica
(consequentemente, o individuo tem visao tubular), dificuldade para visao noturna e discriminagéo de
cores.

32 Oscilagbes ritmicas, repetidas e involuntarias de um ou ambos os olhos conjugadamente, nos
sentidos horizontal, vertical ou rotatério, que podem dificultar muito a focalizagao das imagens.
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feito para aprimorar cada vez mais os resultados obtidos e, consequentemente,
ampliar os niveis de compreenséo leitora dos alunos.

Para que os resultados dessas avaliagbes fossem potencializados, foram
organizadas atividades que pudessem ampliar o entendimento dos Parametros
Curriculares Nacionais, que também pretende atender as demandas apresentadas por
legislagdes como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBEN, de
dezembro de 1996. Documento de natureza flexivel, discutido por técnicos
educacionais, professores da educagao basica e universitarios, propde que as redes
de ensino das esferas federal, estadual e municipal organizem seus projetos
pedagdgicos respeitando a base curricular nacional, mas de forma a atender as

peculiaridades regionais e locais, lembrando que

(Eles) ndo configuram [...] um modelo curricular homogéneo e impositivo, que
se sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a
diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de
professores e equipes pedagdgicas. (BRASIL, 1998 apud COSTA et al.,
2013, p. 29).

Neste trabalho, teremos também como referencial os Parametros Curriculares
Nacionais para a Lingua Portuguesa (1998), que tém como um de seus principais
objetivos a organizacdo e aplicacdo de propostas, planejamentos e organizacdes
curriculares, isto é, ideias que podem ou nao ser aplicadas para se desenvolver a
competéncia leitora dos estudantes. Assim, os PCN para a Lingua Portuguesa — PCN
vém a

[...] constituir-se como referéncia para as discussoes curriculares da area [...]
e contribuir com técnicos e professores no processo de revisao e elaboragao
de propostas didaticas. (BRASIL, 1998, p. 13)

Diferente do que foi trabalhado pela Lei de Diretrizes e Bases de 1971, que
redimensionava o ensino da Lingua Portuguesa em especificidades (Comunicagao e
Expressdao, Gramatica e Literatura), os PCN definem que leitura e escrita sao
interdependentes. As atividades com a lingua materna devem proporcionar 0os usos
das duas habilidades de forma a estruturar elementos necessarios para tais
atividades.

Ainda de acordo com os PCN, o ensino da lingua tem por objetivo desenvolver
no educando quatro habilidades linguisticas importantes: leitura, escrita, oralidade e

producédo de textos. O que se pretende com este trabalho ndo é a formagcao de
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“leitores profissionais™3, mas instrumentalizar os alunos de forma que assumam seu
papel social, como cidadaos que saibam interpretar os diferentes textos que circulam
socialmente, selecionando as informagdes que lhes sejam Uteis em seus objetivos e
na construgdo do seu conhecimento sobre o mundo (BRASIL, 1997, p. 40.). Essa
instrumentalizagdo dos alunos torna-se importante a partir do momento em que eles
conseguem ler um texto e compreender qual é a sua estrutura interna e o que o autor
deseja informar com seu escrito. Dessa forma, organizam expectativas e esquemas
que facilitam sua compreensao e reorganizagao do conhecimento prévio.

Faulstich (2010) diz que, para o leitor elaborar sua visado critica do texto, é
necessario que ele tenha em mente a abrangéncia daquilo que Ié (do que a leitura se
trata), o que exige leitura prévia e dai entdo, estabelega diferengas entre a sucessao
das ideias principais, qual a ordem de importancia entre elas e quais as estruturas
gramaticais presentes necessarias para a boa compreensao do que ¢ lido.

Com isso, entende-se que o leitor deve mobilizar suas estratégias pessoais

para compreender o que Ié tornando-se ao final do processo

[...] capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir do que esta escrito,
elementos implicitos, estabelecendo relagdes entre o texto e seus
conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos. (BRASIL,
1998, p. 70).

Tendo em vista as propostas apresentadas pelos PCN, tornou-se necessario
pensar em como as estratégias de leitura deveriam ser observadas no cotidiano
escolar. Entdo, passou-se a analisar com mais profundidade as habilidades e
competéncias necessarias ao desenvolvimento do dominio da escrita e da capacidade
de leitura. Para tanto, considera-se como conceitos-chave o que Perrenoud conceitua

como habilidade e competéncia, sendo que, para o autor,

competéncia [...] é a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos
cognitivos (saberes, capacidades, informacdes, etc.) para solucionar com
pertinéncia e eficacia uma série de situagdes analogas. (PERRENOUD, 1999,
p. 30)

Significa dizer que uma dada competéncia organiza um conjunto de esquemas

de percepgao, pensamento, avaliagao e agao. Objetivamente falando,

[...] as competéncias cognitivas podem ser entendidas como as diferentes
modalidades estruturais da inteligéncia que compreendem determinadas
operacgdes que o sujeito utiliza para estabelecer relacdes com e entre os
objetos fisicos, conceitos, situacdes, fenbmenos e pessoas. (BRASIL, 2008,

p. 18)

33 Aqui se entende como leitores profissionais aqueles que ja dominam os mecanismos de coes&o e
coeréncia, aplicando-os de maneira adequada a leitura de quaisquer textos.
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Ja o conceito de habilidade leva em conta uma ou varias competéncias de
ordem especifica. Resolver problemas é uma competéncia que exige habilidades
como saber ler, saber calcular, etc. Ainda BRASIL (2008, p. 18) conceitua habilidades
como sendo um “...plano objetivo e pratico do saber fazer e decorrem, diretamente,
das competéncias ja adquiridas e que se transformam em habilidades”. Sao dois
conceitos organizados pelo INEP3*, com a finalidade de constituir a base das Matrizes
de Referéncia (1999), que agrupam habilidades e competéncias que os alunos devem
dominar em cada série avaliada.

Os conceitos de habilidades e competéncias nas avaliacbes externas estao
traduzidos naquilo que o MEC denominou de Topicos e Descritores organizados em
Matrizes de Referéncia. Os topicos referem-se as competéncias, enquanto os
descritores tratam das habilidades gerais que sé&o esperadas dos alunos ao longo do
processo de escolarizagdo. Assim, objetivando, entdo, aferir a funcionalidade
pedagogica de tais Matrizes, em margo de 2005, através da Portaria n® 931, o MEC
instituiu o Sistema de Avaliagao da Educacao Basica — SAEB, sendo composto pela
Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica — ANEB e pela Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar — ANRESC, posteriormente conhecida como Prova Brasil.

Grosso modo, a ANEB tem como caracteristica ser amostral e em larga escala.
Sao avaliados alunos das redes publicas e privadas do pais, em areas urbanas e
rurais, matriculados na 42 série/5° ano e 82 série/9° ano do Ensino Fundamental e no
3° ano do Ensino Médio, tendo como principal objetivo avaliar a qualidade, a equidade
e a eficiéncia da educacéo brasileira. Apresenta os resultados do pais como um todo,
das regides geograficas e das unidades da federacao.

Mas a ideia mais urgente a ser desenvolvida com a realizagdo das avaliagdes
externas era, a partir dos resultados apresentados de forma universal, apresentar as
escolas propostas de como organizar situagdes didaticas que possibilitem o trabalho
com os aspectos mais problematicos durante a realizagdo da prova. Entéo, organizou-
se uma atividade que pudesse, de forma mais ampla, observar como o aluno se
comporta diante do texto e que habilidades pdde desenvolver ao longo de sua
escolaridade. Assim, o MEC passou a aplicar a Prova Brasil. Realizada a cada dois

anos, afere os conhecimentos de Lingua Portuguesa e Matematica dos estudantes do

34 Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, instituicdo ligada ao Ministério da
Educacao.
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5° e 9° anos de escolas da rede publica de ensino com mais de 20 alunos matriculados
por série alvo da avaliacdo. E uma avaliagéo universal, isto &, fornece as médias de
desempenho para o Brasil, regides e unidades da Federagdo, para cada um dos

municipios e para as escolas participantes. Esta avaliagado tem os seguintes objetivos:

a) contribuir para a melhoria da qualidade de ensino, redugdo das
desigualdades e democratizacido da gestéo do ensino publico;

b) buscar o desenvolvimento de uma cultura avaliativa que estimule o controle
social sobre os processos e resultados de ensino. (BRASIL, 2008, p. 8).

A estrutura da prova merece certo destaque, uma vez que exige de seus
elaboradores uma percepgao acurada dos objetivos a serem alcangados, com vistas
ao aprimoramento da proficiéncia leitora dos alunos avaliados. As questdes, nesse

caso chamadas de ITENS, s&o estruturadas conforme o esquema a seguir:

Figura 7 - Estrutura basica de um Item da Prova Brasil

» Leiaotexto abaixo.
Ma digestio

Um homem vai ao médico reclamando de fortes dores de estémago.
O médico pergunta
- O que & que vocé acha que pode ter causado este problema?
O homem responde

——{ SUPORTE }————>» 5 | =Acho que foi © meu almogo de ontem

—_— O médico pergunta
- O que vocé comeu?
- Ostras

(ENUNCIADO) - E de que cor elas estavam quando vocé as abriu? - perguntou o médico
~ 10 | O homem olhou para o médico, assustado, @ respondeu
- Era pra abrir?
Daponivel em <htp /oriancas wol (oM. br pacas Dades_vanados Htm> Acesso em 12 ago 2007 (POSIISS_SUP)
e
“—{ COMANDO }» 02) rossiss) O humor desse texto se estabelece em

A) "O médico pergunta.”. (L. 2)

B) “~ Acho que foi © meu almogo de ontem.”. (L. 5)
C) "= O que vocé comeu?”. (I. 7) P v e
D)~ Era pra abrir?". (£ 1) o — L\“'AEARIT").]
ALTERNATIVAS
DE RESPOSTAS |

Fonte: Disponivel em: www.portalavaliacao.caedufif.net. Acesso em: 27 ago. 2016.

ITEM é o nome atribuido a questao que compde a avaliagdo em larga escala.
Difere das avaliagbes realizadas em sala de aula por avaliar somente uma habilidade.
A partir da resposta dada pelo aluno, é possivel aferir a sua proficiéncia para aquela
habilidade. O item é constituido dos seguintes elementos:

a) O ENUNCIADO é o elemento impulsionador dos estudantes para que
solucionem o problema apresentado;

b) O SUPORTE é um recurso que apresenta uma situagao-problema ou um

qguestionamento com informacdes importantes e necessarias a resolucao do item;
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c) O COMANDO corresponde a orientagao dada ao estudante para a resolugao
do item. Deve ser preciso e estar claramente atrelado a habilidade que pretende
avaliar, explicando com clareza a tarefa a ser executada;

d) as ALTERNATIVAS de resposta sdo apresentadas numa lista de quatro itens
(no caso da Prova Brasil), sendo apenas uma correta — o GABARITO. As demais
alternativas sdo denominadas de DISTRATORES, que, apesar de nao serem corretas,
precisam conectar-se a raciocinios possivelmente elaborados. Isso pode revelar
alguma competéncia ndo adquirida pelo estudante e mostrar qual ou quais caminhos
o professor pode trilhar para auxiliar seu aluno a supera-la.

O calculo das notas das escolas participantes da Prova Brasil € realizado a
partir do uso da metodologia da Teoria de Resposta ao Iltem (TRI), que é um conjunto
de modelos matematicos que garante a comparabilidade dos resultados obtidos em
diferentes anos de aplicagao, informagao fundamental para o acompanhamento da
evolugédo dos resultados educacionais ao longo do tempo. De acordo com Rabelo
(2013, p. 127), € possivel, através dos resultados obtidos, perceber o desempenho
dos estudantes e inserindo seus desempenhos em uma mesma escala de proficiéncia.

O desempenho das escolas é apresentado por meio de uma escala
pedagogicamente interpretada, ou seja, dividida em niveis, que descrevem as
competéncias e as habilidades que os alunos demonstraram ter desenvolvido,
auxiliando na percepgdo de como cada habilidade e competéncia do grupo esta
organizada e se ha possibilidade de interferéncias para o aperfeicoamento daqueles
que, porventura, tenham apresentado dificuldades. Hoje, ha uma escala para Lingua
Portuguesa (leitura) e outra para Matematica. Os alunos sédo posicionados em uma
espécie de escala a qual relaciona as habilidades que demonstraram possuir. Isso
permite aos docentes compreenderem mais atentamente o que seus alunos
demonstraram conhecer, os pontos de atenc¢ao e os pontos de aprofundamento. Maior
a quantidade de alunos nos niveis mais avangados da escala, mais eficiente é
considerada a escola. Isso n&o significa que tais Matrizes devam ser consideradas
como lei Unica a ser seguida para a elaboracao das atividades pedagadgicas.

Mais uma vez, frisamos aqui que a proposta ndo é “quadratizar” o grupo
avaliado, isto é, classifica-los sem que haja uma analise daquilo que tém duvidas e
dificuldades. A proposta é entender o que realmente queremos quando avaliamos
nosso aluno e de que forma podemos agir diante dos problemas que afetam sua

compreensao leitora e, consequentemente, seu avango estudantil.
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Dessa forma, pensar nas avaliagdes externas como ferramenta de analise e
posterior construcao de estratégias de aprimoramento da compreensdo leitora
significa trazer o processo da inclusdo para uma discussdo mais especifica no que se
refere a compreensao leitora dentro da educacdo basica. Entender que existem
diferengas entre o aprendizado entre os alunos que enxergam e os que tém deficiéncia
visual € o ponto crucial para um trabalho organizado para auxiliar tanto professor
quanto alunos da classe regular, que sentem a necessidade de construir momentos
de construgcdo da compreensao leitora dentro e fora do espago da escola.

No proximo capitulo, apresentamos a Atividade Diagndstica realizada com o
objetivo de perceber como a Matriz de Referéncia SAEB para a Lingua Portuguesa
organiza, através de topicos e descritores sinalizados, a partir da leitura de artigos de

opinido, género contemplado para esta pesquisa.
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4 ATIVIDADE DIAGNOSTICA3®

“Enquanto a leitura for, para nés, a iniciadora cujas chaves magicas abrem
no fundo de nés mesmos a porta de moradas em que nao conseguimos
penetrar, seu papel em nossa vida sera salutar”. (PROUST, p. 35)

A avaliacdo diagnodstica pode ser vista como uma atividade a ser realizada
antes de se iniciar um processo de aprendizagem de um ou varios conteudos. Com o
objetivo de conhecer melhor o aluno e seu conhecimento prévio, a avaliagdo
diagnéstica auxilia o professor a conhecer melhor seu aluno, quais seus pontos fortes
e fracos e quais estratégias pedagogicas podem ser elaboradas para melhorar o que
€ aplicado enquanto metodologia de ensino e tornar a fraqueza em elemento de
conhecimento consolidado de maneira positiva. Dessa forma, o professor passa a
assumir o papel de pesquisador. Nado adianta apenas perceber as dificuldades e
elaborar materiais que atendam a situacdo apenas naquele momento. E importante
que nos, enquanto professores pesquisadores, enxerguemos o estudante como um
ser que tem suas necessidades dentro e fora do ambiente escolar, distinguindo-se,
assim, como docentes dotados de um olhar mais acurado relacionado as suas

atividades pedagogicas. Reforgando tal analise, Bortoni-Ricardo (2008, p. 46) diz que

[...] € seu compromisso (do professor pesquisador) de refletir sobre a propria
pratica, buscando reforgar e desenvolver aspectos positivos e superar as
préprias deficiéncias. Para isso, € importante se manter aberto a novas ideias
e estratégias.

Batista et al (2005) esclarecem que uma atividade diagndstica é de fundamental
importancia para o professor, pois € um ponto de partida de um trabalho pedagdgico
estruturado com autonomia, organizando o qué ensinar, para qué ensinar e como
ensinar de forma a trabalhar sistematicamente em cima dos erros dos alunos,
inferindo suas hipoteses ou conflitos cognitivos revelados nas respostas
apresentadas. Com relagdo aos alunos com deficiéncia visual, publico desta
intervencao pedagadgica, este tipo de avaliagao constitui-se em importante ferramenta
para conhecer suas aptidoes, interesses, capacidades e competéncias, o que pode
auxiliar as redes de ensino bem como as unidades escolares a planejar intervencdes
iniciais, propondo procedimentos que levem os alunos a atingir novos patamares de
conhecimento, avangando de forma satisfatoria na aprendizagem. Nessa perspectiva,

a consolidagao das atividades realizadas em parceria entre o CAP e a sala regular

35 Apéndice A.
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propicia a (re)elaboragao de ambientes de pesquisa-agao ricos em experiéncias, tanto
pedagogicas quanto interpessoais, de forma a nao termos mais alunos com
dificuldades que extrapolem as que ja sao inerentes a deficiéncia. Conservando um
ambiente “normatizador” de ensino, ha uma tendéncia de os professores
homogeneizarem involuntariamente as atividades relacionadas ao processo de
aquisicao da leitura e da escrita, isso, segundo Lippe e Camargo (2009), devido ao
seu desconhecimento da necessidade educacional do aluno com deficiéncia, o que,
geralmente, provoca algum prejuizo no aprendizado desse aluno. Nesse caso,
desejou-se conhecer pontos fortes e fracos dos alunos participantes desta
intervencao, no que se refere a compreensao leitora, para se pensar em estratégias
que auxiliem no desenvolvimento das habilidades em que se encontraram maiores

dificuldades de compreenséo.

4.1 AMBIENTE DA PESQUISA

Analisando o fato de que a deficiéncia visual € como uma doenga ou trauma na
estrutura e funcionamento do sistema visual que pode provocar no individuo a
incapacidade de "ver" ou de "ver bem", acarretando limitagcdes ou impedimentos
quanto a aquisicdo de conceitos, acesso direto a palavra escrita, a orientacdo e
mobilidade independente, a interacao social e ao controle do ambiente, e que podera
trazer atrasos no desenvolvimento normal, o individuo com deficiéncia necessita de
professores especializados, adaptagdes curriculares e ou materiais adicionais de
ensino, para ajuda-lo a atingir um nivel de desenvolvimento proporcional as suas
capacidades. Nao ha homogeneidade, com caracteristicas comuns de aprendizagem,
sendo também um erro considera-los como um grupo a parte, uma vez que suas
necessidades educacionais basicas sao, geralmente as mesmas que as das criangas
de visao normal.

Para que se possa desenvolver um planejamento de trabalho para estes
alunos, ha necessidade de um conhecimento prévio de cada caso, para elaboragao
de um plano educacional adequado as caracteristicas e necessidades do educando.
Algumas informagdes importantes devem ser colhidas junto aos pais ou responsaveis
pela mesma, as quais serdo posteriormente ampliadas ou rejeitadas de acordo com o
desenvolvimento das atividades no contato direto com o aluno. A partir desse

planejamento, é feito o encaminhamento deste aluno para os servigos que atendam
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as suas necessidades imediatas dentro do Centro ou, se for uma necessidade mais
pedagodgica, para o atendimento em uma Sala de Recursos Multifuncionais, com o
objetivo de se estruturar um plano de atendimento educacional especializado.

E, pensando em todas essas possibilidades das Salas Multifuncionais, além de
orientar o aluno com deficiéncia visual a utilizar materiais como uma reglete®S,
pungéo®’, soroban3® ou maquina Braille®®, é necessaria também a organizagdo de uma
equipe especializada ne ensino de pessoas com deficiéncia visual, de forma que o
cego/baixa visao construa sua autonomia nos diversos aspectos cotidianos. Essa é
uma das muitas fungdes dos Centros e Nucleos de Apoio Pedagdégico ao Deficiente
Visual, instituicdes que oferecem o apoio necessario as redes de ensino e que também
atuam na reabilitacdo de deficientes visuais da comunidade, promovendo também
cursos de formacao inicial e continuada para docentes que atuam ou nao com
educandos com deficiéncia visual em suas classes.

O Centro de Apoio Pedagogico ao Deficiente Visual — CAP, instituicdo na qual
a presente proposta foi aplicada, esta localizado no municipio de Salvador, criado pelo
Decreto 7380 de 22/07/98%°41, tendo como objetivo oferecer servicos de apoio
pedagogico, complementagdo e suplementacao didatica ao sistema de ensino por
meio de equipamentos de avangada tecnologia- informatica, da impressdo de
materiais em Braille e outros recursos necessarios ao desenvolvimento educacional e
sociocultural das pessoas cegas e de baixa visdo. O prédio do CAP foi anteriormente
de uma escola comum, por isso ainda necessita de outras reformas que lhe
possibilitem uma maior acessibilidade fisica.

Sua proposta é de dar suporte pedagogico a escolas e professores da Rede
Regular de Ensino, oferecendo atendimento especializado e assistivo no contraturno.
A Coordenagédo Pedagdgica atua nos turnos de funcionamento. Ocorrem momentos

de estudo semanalmente, nos quais professores, coordenador e direcdo trocam

36 Apresentado em capitulo anterior.
37

38~

39 _

40 Publicado no Diario Oficial da Bahia, de 22/07/1998, art. 7°. Esse mesmo Decreto classifica 0 CAP
como Unidade Escolar de Grande Porte. Disponivel em:
<https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10235502/artigo-7-do-decreto-n-7380-de-22-de-julho-de-1998-
da-bahia#>. Acesso em 13 out. 2016.

41 Pelo Anexo Il do Decreto n° 8.450, de 12 de fevereiro de 2003, a instituigdo passa a ser de Porte
Especial. A redacado desse Anexo foi alterada em 28 de julho de 2005, pelo Decreto n® 9.501, passando
a ser Anexo Unico. Disponivel em: <https://governo-ba.jusbrasil.com.br/legislacao/76657/decreto-
9501-05>. Acesso em: 13 out. 2016.
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informagbes sobre o que ocorre dentro e fora das salas de aula, sendo feitos
planejamentos dos atendimentos e procedimentos ali realizados.
Seu publico alvo é constituido da seguinte forma:
¢ Alunos com deficiéncia visual matriculados nas Redes Municipal e Estadual
de Ensino (prioritariamente);
e Professores de classes regulares que trabalham com o aluno com
deficiéncia visual;
e Alunos deficientes visuais da Rede Particular de Ensino;
e Pessoas com deficiéncia visual da comunidade;

e Estagiarios de cursos de licenciatura, pedagogia, psicologia, teatro e outros.

Figura 10 - Fachada do CAP.

0] Rl P

Fonte: Arquivo da Instituicao (2015).
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Sua estrutura organizacional envolve os seguintes nucleos:

A) Nucleo de apoio didatico pedagégico - oferece varios servigos, dispondo
de acervo de materiais e equipamentos especificos, necessarios ao processo de
ensino aprendizagem. Alguns dos servigos oferecidos por este nucleo sdo: Técnicas
para o uso do Soroban; Leitura e escrita do Sistema Braille, hoje denominado de
Braille |1 e Braille Il; Orientacdo e Mobilidade; Oficinas Pedagdgicas; Técnicas de
Escrita Cursiva; Estimulacdo Visual, através do Servico de Baixa Visdo; Apoio
Pedagogico ao Ensino Regular;

B) Nucleo de produgao Braille — Conjunto de equipamentos e tecnologias
com o objetivo de gerar materiais didatico-pedagdgicos, como livros e textos em
Braille, ampliados e sonoros e adaptacées de materiais, como mapas e tabelas para
distribuicdo a alunos, bibliotecas e escolas;

C) Laboratério de Informatica — Conjunto de equipamentos com o objetivo de
promover a independéncia do D.V, por meio de acesso a tecnologia moderna para
producao de textos, estudos, pesquisa na Internet e outros;

D) Nucleo de convivéncia — Espago interativo planejado para favorecer a
convivéncia, troca de experiéncias, pesquisa e desenvolvimento de atividades ludicas
e culturais, integrando usuarios com e sem deficiéncias. Promove também cursos de
atualizacdo, capacitacao em servigos para professores, além de cursos especificos
para pais e comunidade, como: Canto Coral (MusiCAP), Percussao (Bato Caixa),
Danca de saldo, Xadrez e Domin6 Adaptados, Goalball, Futebol adaptado (conhecido
como Futebol de Cinco) e Hapkido.

Além disso, conta com uma Biblioteca, que dispde de acervo bibliografico
impresso em Braille para apoiar o aluno com deficiéncia visual nos estudos e
pesquisas. Este servico requer a presenca de profissional com conhecimento do
sistema Braille para auxiliar os usuarios do servigo. O Servigo de ledor garante ao
usuario o apoio de um ledor para leitura de textos impressos no sistema de escrita
comum, ndo acessivel as pessoas cegas ou com baixa visdo. O quantitativo de
pessoas atendidas no CAP ¢, atualmente, em torno de 340 alunos*?, entre estudantes
da rede regular e pessoas da comunidade.

Dentre os atendimentos realizados pelo CAP, o Apoio Pedagdgico tem como

objetivo a organizacao de estratégias de estudo diferenciadas, possibilitando ao aluno

42 Informagdes obtidas junto & Secretaria da Instituigéo (2017).
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com deficiéncia visual a compreensdo dos componentes curriculares da escola
regular. A realizacao da leitura e o uso de estratégias que possibilitem a reflexao critica
do que leem € uma das atividades realizadas.

Apos esta breve apresentagcdo do ambiente da pesquisa, passemos a uma
breve descrigdo de alguns recursos*? utilizados para a realizag&o desta atividade. Esta
descricao é necessaria para a compreensao de algumas respostas apresentadas

pelos alunos no momento da intervengao:

4.2 ESPECIFICIDADES METODOLOGICAS RELACIONADAS A LEITURA

A) O Sistema Braille** de leitura e escrita

Braille € um sistema de leitura e escrita tatil para deficientes visuais, inventado
pelo francés Louis Braille, um jovem cego, a partir do sistema de leitura no escuro (de
uso militar) de Charles Barbier. Este sistema usa seis pontos em relevo dispostos em
duas colunas, formando assim 63 simbolos diferentes que sao usados em literatura
nos mais variados idiomas, na simbologia matematica e cientifica, na musica e na
informatica. Apesar de o Sistema Braille ser eficiente demorou muito para que ele se
tornasse popular, mas, por fim, tornou-se popular e hoje, gracas a esse meétodo, a
escrita é disponivel a milhdes de pessoas cegas. Além disso, o sistema Braille é
aplicado a notagao musical, a matematica, a quimica e a ciéncia ajudando e ampliando
os conhecimentos dos deficientes visuais. A eficiéncia do método é tdo boa que a
leitura e escrita de musica chegam a ser mais faceis para pessoas cegas do que para
aqueles que veem. Este sistema é utilizado por pessoas que nada enxergam ou por
aqueles que tém baixa visdo, mas ja s&o considerados cegos pelo fato de terem a
percepcao de vultos e feixes de luz, mas que nao Ié nem escreve utilizando a escrita
cursiva, ainda que seja tipos ampliados o maximo possivel ou que utilizem qual que

outro recurso optico disponivel.

43 A descricdo dos recursos utilizados pelas pessoas com deficiéncia visual tornou-se necessaria a
partir do momento em que podemos ter leitores que desconhecem tais elementos e desejam fazer a
leitura dessa dissertacdo de forma continua. Isso estimula o leitor a pesquisar mais profundamente
sobre a tematica, possibilitando o surgimento de possiveis pesquisadores na area.
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Figura 11 - Sistema Braille de Leitura e Escrita.
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Fonte: Disponivel em:
<http://www.projetoacesso.org.br/site/images/Screen%20Shot%202012-12-
06%20at%204.46.41%20PM.png> Acesso em: 28 ago. 2016.

O sistema é constituido por 63 sinais formados por pontos a partir do conjunto

L o
matricial && (123456). Este conjunto de 6 pontos chama-se, por isso, sinal

fundamental. O espaco por ele ocupado, ou por qualquer outro sinal, denomina-se
cela Braille ou célula Braille e, quando vazio, € também considerado por alguns
especialistas como um sinal, passando assim o Sistema a ser composto com 64
sinais. Um deficiente visual experiente consegue ler até duzentas palavras por minuto.
O Braille é lido da esquerda para a direita, com uma ou ambas as maos. Para
facilmente se identificarem e se estabelecer exatamente a sua posicao relativa, os
pontos sdo numerados de cima para baixo e da esquerda para a direita. Os trés pontos

que formam a coluna ou fila vertical esquerda, § tém os numeros 1, 2, 3; aos que

compdem a coluna ou fila vertical direita, :f-!, cabem os numeros 4, 5, 6.

B) Baixa Visao e o uso de tipos ampliados

A baixa visdo € uma situagao intermediaria entre a visdo normal e cegueira, em
que uma pessoa com a melhor correcdo optica convencional, ou apos tratamento
cirargico, apresenta dificuldades na realizagado de uma ou varias tarefas diarias, como
escrita, leitura, deslocar-se na rua, ver televisao, cozinhar, entre outras. Isso néo quer
dizer que ndo venha necessitar de recursos como programas leitores de tela ou, mais

adiante, do Braille.



Figura 12 - Variagdes no tipo da fonte, no tamanho e uso de minuscula/maidscula
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Fonte: MELO & PUPO, 2010. p. 23.

Figura 13 - Variacao na cor da fonte e cor de realce

Fonte: MELO & PUPO, 2010. p. 23.
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As pessoas com baixa visdo utilizam seu residuo visual para ler e escrever,
necessitando de textos em fonte ampliada (o padrao apresentado pelo MEC é Arial
tamanho 24 ou 26, negrito) ou, se for usuario de computador, utilizar os ampliadores
de tela ou os leitores de tela, com ou sem contraste de cores, conforme as figuras 12

e 13 anteriormente apresentadas.

C) A descrigcdo de imagens estaticas e dinamicas

Algumas atividades pedagdgicas exigem o uso de determinados elementos que
envolvem essencialmente a imagem. Sao videos, quadrinhos, charges, dentre outros.
Essas propostas ndo contemplam alunos com deficiéncia visual e algumas
especificidades da dislexia. Assim, algumas estratégias foram pensadas de forma a
proporcionar aos individuos cegos, com baixa visdo e disléxicos meios de se alcangar
as informacdes transmitidas pelas imagens. Um desses recursos € a descricao de
imagens estaticas e a audiodescrigcdo de imagens dindmicas (videoclipes, flmes ou
curta-metragem).

A Audiodescricao € um recurso de acessibilidade que consiste na descrigao
clara e objetiva das informagdes visuais que nao estdo contidas no dialogo, como
expressdes faciais, gestos, ambientes, figurinos, mudangas de tempo, titulos. A
audiodescricao de uma cena é feita simultaneamente a sua reproducao, a fim de que
o usuario desfrute integralmente da obra, conseguindo perceber a sua subjetividade.
A audiodescricao encaixa-se nos intervalos de pausa, nunca sobrepondo ao conteudo
sonoro relevante, harmonizando-se a informagao audiodescrita com os sons do filme.

Em livros didaticos, avaliagbes escolares e externas utiliza-se a descri¢gao de
imagens. A descricdo de imagens é a tradugcdo em palavras, a construgao de retrato
verbal de pessoas, paisagens, objetos, cenas e ambientes, sem expressar julgamento
ou opinides pessoais a respeito. Esta descrigdo deve contemplar os seguintes

requisitos*®:

1. Identificar o sujeito, objeto ou cena a ser descrita - O que/quem;
2. Localizar o sujeito, objeto ou cena a ser descrita - Onde;
3. Empregar adjetivos para qualificar o sujeito, objeto ou cena da descrigao -

Como;

45 Conforme Nota Técnica N° 21 / 2012 / MEC / SECADI /DPEE, de 10 de abril de 2012, que traz
Orientagbes para descrigcdo de imagem na geragao de material digital acessivel — MECDaisy



69

4. Empregar verbos para descrever a agao e advérbio: para
5. Descrever as circunstancias da agao - Faz o que/como;
6. Utilizar o advérbio para referenciar o tempo em que ocorre a agao - Quando;

7. ldentificar os diversos enquadramentos da imagem - De onde.

Figura 14 - Exemplo de descrigédo de fotografia

Fonte: http://www.comunicacaoalternativa.com.br/

Legenda: Atendimento educacional especializado com uso de prancha. |

Descri¢dio: A foto mostra professora sentada ao lado da estudante em cadeira de rodas,
com apoio para o pesco¢o, na sala de recursos multifuncionais, utilizando prancha
inclinada, onde estiio as palavras ABELHA E ABACAXI com a letra A em destaque ¢ o
desenho de um abacaxi na parte superior

Fonte: Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10538-nota-tecnica-
21-mecdaisy-pdf&category_slug=abril-2012-pdf&ltemid=30192> Acesso em: 04 nov. 2016.

Figura 14 - Descricdo de cartum

- E aqui nos temos o Gerente, responsavel pelo departamento de informatica

Fonte: http://www cartuns.com br

Legenda: cartum de Zero: Gerente de Informatca.

Descrigdo: o cartum de Zero mostra dois funcionanos de meia idade, de o6culos, meio
calvos, usando gravatas olhando para um bebé com macacio azul de bolinhas amarelas,
chupeta na boca, em pé em um banquinho e usando o computador sobre mesa de
trabalho. No chdo, uma mamadeira. Um dos funcionarios diz olhando para o bebé: E
aqui nos temos o Gerente, responsdavel pelo departamento de informatica.

Fonte: Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10538-nota-tecnica-
21-mecdaisy-pdf&category_slug=abril-2012-pdf&ltemid=30192> Acesso em: 04 nov. 2016.
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4.3 SUJEITOS DA PESQUISA

O publico dessa atividade foi composto inicialmente por 10 alunos com
deficiéncia visual (cegos ou baixa visdo) que estdo matriculados no Centro de Apoio
Pedagogico ao Deficiente Visual — CAP, na cidade de Salvador. Alguns estéo
matriculados também em escolas da rede regular de ensino*®, sendo isso um dos
requisitos para estarem matriculados no servigo de Apoio Pedagdgico. Outros séo
alunos que ja concluiram seus estudos e querem melhorar seu desempenho em
leitura. Os sujeitos da pesquisa foram divididos em trés grupos: o primeiro grupo foi
formado por cegos congénitos#’, o segundo grupo formado por pessoas com baixa
visdo que utilizam o sistema Braille, e o terceiro foi composto por pessoas que
nasceram videntes*®, mas perderam a visdo por algum motivo, sdo as chamadas
pessoas com deficiéncia adquirida e que foram posteriormente alfabetizados em
Braille. Tais informacgdes constituem-se em um importante elemento para se verificar
até que ponto isso interfere no processo de desenvolvimento da compreenséao leitora.
Dois alunos tém baixa visdo acentuada, além de existir a suspeita de que sejam
disléxicos. Uma aluna com baixa visao, além da fonte ampliada, utiliza o Braille para
ler e escrever. Os entrevistados cegos sdo, em sua totalidade, usuarios do sistema
Braille. Entre os entrevistados que possuem cegueira congénita ou adquirida, as
principais circunstancias da perda da visao sdo glaucoma, descolamento de retina,
catarata e retinopatia da prematuridade. A escolaridade do publico € mista, pois,
mesmo o Centro sendo uma unidade escolar de Ensino Fundamental Il, os alunos
participantes desta atividade diagnostica e da intervengao estdo em varios segmentos
escolares: desde o Ensino Fundamental Il (séries iniciais) até o Ensino Médio
completo. As atividades foram gravadas, transcritas e analisadas posteriormente. De
forma a facilitar a identificacdo dos participantes, cada um foi denominado pela letra

E seguida dos numeros de 1 a 10, correspondendo a ordem alfabética de seus nomes.

46 Rede Regular de Ensino é constituida pelas escolas de Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio,
nas quais os alunos tém aulas dos Componentes Curriculares.

47 Individuo que, por razdes gestacionais (rubéola, toxoplasmose, uso de bebidas e/ou drogas) ou
mecanicos (parto a férceps, excesso de luz na incubadora sem a devida prote¢do do globo ocular do
bebé, microftalmia), perderam a viséo ainda na fase neonatal.

48 Termo aqui utilizado no sentido de especificar as pessoas que enxergam.
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DATA NiVEI: DA CONGENITA BRAILLE OU ALFABETIZADO Angl.Er“gL?XE
ESTUDANTE | SEXO NASCIMENTO DEFICIENCIA ou PATOLOGIA FONTE AINDA NA ESTUDAR® E EM
VISUAL ADQUIRIDA AMPLIADA INFANCIA? QUE SEGMENTO
2009
E1 masc. 22/01/1972 cego Adquirida Causa desconhecida Braille SIM, em Braille. EJA — Tempo de
Aprender Il
2011
E2 masc. 01/05/1981 cego Adquirida Glaucoma Braille SIM, em Braille. EJA — Eixo
Formativo Il
E2 masc 02/06/1986 cego Congénita Leucoma Braille SIM, em Braille. . 2016
Ensino Regular
2016
E4 masc. 30/11/1981 cego Congénita Microftalmia Braille Sim, em Braille. EJA — Tempo de
Aprender |
SIM, em escrita 2009
ES5 masc. 05/06/1960 cego Adquirida Glaucoma e Uveite Braille cursiva e, em 2007, EJA — Eixo
em Braille. Formativo Il
- . Nao Alfabetizado em 2013.
E6 masc. 22/01/1985 cego Congénita Glaucoma Braille 2011 EJA — Eixo
' Formativo |
E7 fem. |  16/02/1997 baixa vis&o Congénita Toxoplasmose | £ o amojiada | SIM: €m escrita .
(nistagmo) cursiva. Ensino Regular
. . . SIM, em escrita
E8 fem. |  04/03/1961 baixa viso Congénita Retinose pigmentar | Braille e Fonte | o0 "o 2012, 2015
(vis&o tubular) ampliada em Braille EJA-T. Al
Retinopatia da X .
E9 masc. 13/05/1989 cego Congénita prematuridade e Braille NAO. Alfzeg)ﬁlzado em EJA20'1I'2A I
Hidrocefalia ' -
Descolamento de
. - - retina e Catarata . SIM, em escrita 2013.
E10 masc. 22/05/1982 baixa viséo Congénita . . Fonte ampliada . EJA — Eixo
(Anemia falciforme) cursiva. Formativo |

Fonte: Autoria da mestranda.

49 E6 e E10 sd0 alunos com suspeita de Dislexia.
50 Matriculados em escolas da rede regular.
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Apods a apresentacao dos recursos utilizados pelos alunos, passamos a analise
desse grupo. O grafico a seguir € uma sintese do quadro da pagina anterior,
apresentando o grupo participante e algumas de suas especificidades, quanto ao nivel
de deficiéncia (grau, tempo de surgimento e/ou agravamento) e grau de escolaridade
no momento em que foi realizada a atividade diagndstica. A faixa etaria geral esta
entre 19 e 55 anos, variando o tipo de deficiéncia e o periodo de

surgimento/agravamento, conforme grafico abaixo:

Grafico 1 - Nivel de Deficiéncia, Idades, Sexos e Cédigo de Leitura e Escrita dos Participantes
60
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AMPLIADO| BRAILLE | BRAILLE | BRAILLE | BRAILLE | BRAILLE | BRAILLE | BRAILLE

E10 E1 E2 E3 E4 ES E6 E9
FEM. BAIXA VISAO MASC. MASC. CEGO
BAIXA
VISAO

Fonte: Autoria da Mestranda.

Algo que chama a atencdo € a baixa quantidade de mulheres adultas
deficientes visuais presentes na escola regular. Durante a realizacdo da atividade
diagnostica, a aluna E8 diz que as mulheres com deficiéncia se escondem da
sociedade por vergonha, achando que a cegueira ou o fato de enxergar pouco as
tornam menos mulheres e menos capazes de aprender coisas novas e de conviver

em grupos que nao sejam somente formados por pessoas nas mesmas condigdes:

Quando trabalhava em casa de familia, eu levava meus quatro filhos sempre,
e voltava a noite com todos eles. Quando tive a oportunidade, ndo estudei
porque, para minha familia, isso era motivo de vergonha e, hoje, vejo meus
filhos fazendo tudo para que eu nao deixe de estudar. Eles leem, ditam as
questdes do livro e até pensam em comprar uma maquina Braille para que
eu nao fiqgue dependendo das maquinas da escola.
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Grafico 2 - Alunos por sexo

FEM. MASC.

Fonte: Autoria da Mestranda.

O que E8 diz € comprovado pelo grafico acima. Apesar de saber que o numero
de adolescentes do sexo feminino com deficiéncia visual estarem frequentando a
escola regular é crescente, questiona-se o fato de mulheres com o mesmo tipo de
deficiéncia acima de 30 anos estarem fora da escola, talvez por vergonha, comodismo
ou por acharem que nao tém mais o que aprender além do que ja sabem enquanto
donas de casa.

Ainda durante as entrevistas antes e durante a atividade diagnostica,
percebemos que a utilizagdo de um unico sistema de leitura e escrita feria o direito
dos alunos cegos em utilizar-se do Sistema Braille. Pelo curto tempo e especificidade
do grupo a ser pesquisado, optou-se, entdo, pela prova objetiva com estrutura de uma
prova institucional lida pela mestranda, conservando o objetivo da pesquisa do que
precisava ser avaliado (a compreensao leitora de alunos com deficiéncia visual) com
objetivos claros (a detecg¢ao das principais dificuldades nesse processo), usando uma
linguagem clara e adequada aos alunos que, na maioria, voltaram a estudar ja na
idade adulta. Nesse processo de analise do cdédigo a ser utilizado, obtivemos a

seguinte estatistica:

Grafico 3 - Cddigos de leitura e escrita utilizados

10 1 BRAILLE
7
5 s BRAILLE E FONTE
1 2 AMPLIADA
0 = FONTE AMPLIADA

Fonte: Autoria da Mestranda.
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Por conta de diversas situagbes técnicas (ndo entrega em tempo habil do
material, dificuldades operacionais, dentre outros), nem sempre & possivel preparar
os materiais dos alunos com baixa visdo também no sistema Braille. Entao, o fato de
eles utilizarem tanto o Braille quanto a escrita cursiva ja adianta a elaboragéo dos
materiais. Significa dizer também que nem todo aluno com baixa visdo precisa
necessariamente ser alfabetizado em Braille, bastando atividades que estimulem o
residuo visual. Sao esses vieses que o professor da sala regular precisa compreender,
e que, nesse caso, o principal deles é a deficiéncia visual que, em niveis e patologias
diversas, por vezes determinam a interrupcdo dos estudos desses sujeitos. Tais

situacbes ocorrem constantemente, ndo estando restritas ao momento da pesquisa.

4.4 ESTRUTURA E OBJETIVOS DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA

A proposta da presente avaliagdo consistiu na aplicagdo de uma atividade
realizada em etapas, na tentativa de contemplar os tépicos e descritores da Matriz de
Referéncia SAEB para a lingua portuguesa — 9° ano, objetivando detectar com mais
precisdo qual ou quais as dificuldades de leitura apresentam.

Tendo em vista que o publico do nosso estudo € composto por alunos com
deficiéncia visual, tornou-se necessario estruturar uma proposta de trabalho que
pudesse, inicialmente, verificar, qualitativamente falando, a competéncia leitora deste
grupo. Assim, apresentamos agora o que utilizamos para estabelecer um
planejamento de atividades com fins de avaliagao do processamento da leitura, mais
especificamente, da compreensao leitora desse alunado.

A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa para a Prova Brasil organiza
exatamente os propésitos deste trabalho, pois tem um foco especifico em leitura e
suas estratégias. Organizadas em Topicos subdivididos em Descritores, elencados a
partir dos conteudos curriculares e as operagdes mentais realizadas pelos alunos,
observam-se de forma analitica, as habilidades e competéncias elaboradas até aquele
momento. Em Lingua Portuguesa, o foco da Matriz estda no processamento da
leitura, avaliando-se as competéncias (topicos) e suas habilidades (descritores)

subdivididas em seis itens, quais sejam:
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Quadro 2 - Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa

Toépicos e seus Descritores - 82 Série/9° Ano do Ensino Fundamental

l. Procedimentos de Leitura

D1 Localizar informagdes explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 Inferir uma informacgao implicita em um texto.

D6 Identificar o tema de um texto.

D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Il. Implicagdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensao do

Texto

D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto, etc.).

D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

lll. Relagao entre Textos

D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao na comparacao
de textos que tratam do mesmo tema, em fungao das condi¢cdes em que
ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

D21 Reconhecer posi¢oes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao

mesmo fato ou ao mesmo tema.

IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

D2 Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicbes que contribuem para a continuidade de um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa.

D11 Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do
texto.

D15 Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjungdes, advérbios, etc.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustenta-la.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

V. Relag6es entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagcdo e de
outras notacgoes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expresséo.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos

ortograficos e/ou morfossintaticos.

VI. Variagao Linguistica

D13

Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor
de um texto.

Fonte: Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/saeb/downloads> Acesso em: 22 mai 2016.
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Todo o momento de aplicagdo da atividade foi organizado somente para os
momentos de aula, de forma a aproximar-se do que é feito no dia da prova oficial,
assim, os alunos puderam perceber como funcionava a atividade, sem nenhum tipo
de intervencdo do professor ou do aplicador da prova, e sem que deixassem de
frequentar os demais atendimentos nos quais estavam matriculados. Organizada de
maneira a atender as especificidades que o grupo exige, a atividade foi lida pelos
alunos utilizando algumas adaptagbes, como o material produzido em Braille, em
fontes ampliadas ou, em alguns casos, o uso do professor ledor, que |é os textos para
0s que solicitarem esse tipo de recurso. Esses procedimentos sdo muito utilizados em
concursos e avaliagdes, agilizando o processo de leitura e otimizando o tempo de
reposta. Ainda assim, este sujeito deficiente visual conta com um adicional de tempo
que é determinado por cada instituicdo. Outros recursos para a realizagao de uma
atividade avaliativa sao as provas digitadas em tipos ampliados e provas digitalizadas
em computador e lidas através de um programa leitor de tela, proporcionando aos
alunos a liberdade de escolherem como e quando responderiam (como: se realizando
a leitura em Braille, em tipos ampliados ou pela leitura realizada pelo ledor; quando:
se responderiam os trés blocos de questdées no mesmo dia ou se fariam cada bloco
por dia de aula). Tal procedimento ocorre quando ha um numero significativo de
alunos com deficiéncia inscritos para a realizacdo desses tipos de avaliagdo na
Educacédo Basica.

Desejamos saber qual ou quais sdo as dificuldades possivelmente existentes
na compreensao leitora dos alunos deficientes visuais, através da utilizagdo de um
conjunto organizado de informacdes validadas pelas esferas administrativas
relacionadas a educacéo. A Matriz de Referéncia SAEB para a Lingua Portuguesa foi
elaborada por meio da analise dos curriculos propostos pelas Secretarias Estaduais
de Educacao e também por consultas publicas a professores das redes municipal,
estadual e federal, analisando os materiais didaticos utilizados por esses professores.
(INEP, 2008). Isso justifica a utilizacdo da Matriz acima citada: a referida Matriz, com
seus topicos e descritores, que servem como parametros oficializados para uma
sistematizagao mais orientada, teoricamente falando, da analise aqui feita.

Foi feita uma busca, sem resultados, em documentos no estado da Bahia que

fizessem referéncia a classificacdo dos alunos quanto ao nivel de compreenséao
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leitora®'. Dessa forma, buscamos outras fontes que pudessem alinhar o que poderia
se considerar uma possivel escala de desenvolvimento da compreensao leitora nesta
Intervencdo. Como forma de alcangar essa organizacao, foram feitas perguntas aos
estudantes que pudessem nortear a pesquisa de uma matriz que abrangesse 0s
diversos tipos de leitores aqui pesquisados. A partir dos questionamentos abaixo, foi
possivel perceber como 0 momento das aulas em que se trabalha com a compreenséao

leitora desses alunos nas classes regulares ocorre:
1) Que dificuldades sente no momento da leitura em sala?

2) Vocé as externou em sala? Elas foram esclarecidas? Que resposta recebeu?

Se néao as externou, qual foi a razao?

3) Que recursos seu professor da escola regular utiliza para te auxiliar em sala?
Lembrando que nos referimos ao momento de leitura e compreensao leitora em

qualquer componente curricular.

4) Vocé acha que o servigo de Apoio Pedagdgico sera util em qué nesse

processo de compreensao leitora?
5) Que tipo de atividade pode ajudar no processo de compreensao leitora?

6) Que sugestdes apresentaria para um melhor desenvolvimento do nosso

trabalho em compreenséo leitora no Apoio? Textos: que sugestdes de temas?

7) Vocé acha que seria viavel um texto para cada dificuldade ou um texto para

se trabalhar de forma conjunta?

8) O que vocé pensa sobre como se registrar as respostas das atividades a

serem realizadas?

9) Cite algumas possiveis facilidades e dificuldades na realizagdo desse
trabalho.
Apés a realizag&do desse breve questionario, iniciamos a atividade diagnostica

descrita a sequir.

51 Foi encontrada somente uma escala numérica muito genérica, que abrange alunos das séries finais
do Fundamental | e Il e a 32 série do Ensino Médio.



78

4.5 A PROVA BRASIL E A MATRIZ SAEB - MODELO DE AVALIACAO DA
COMPREENSAO LEITORA DO ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL

A atividade diagndstica®? teve 21 questbes, com uma questdo para cada
descritor. A atividade aplicada foi um misto do que o Simulado®® oferecido pelo INEP
apresenta e questdes de avaliagdes estaduais, cujas estruturas ja norteiam tanto
professor quanto alunos sobre como € a estrutura da avaliagao oficial. Reforgca-se a
ideia de que a realizacao desta atividade diagnodstica foi para aferir quais habilidades
e competéncias necessitam de maior atencido no processamento da leitura dos alunos
com deficiéncia visual que fizeram a prova, para posteriormente desenvolvermos
estratégias com vistas a superacao das dificuldades que surgirem.

Por escolha dos alunos, a atividade foi lida pela mestranda, o que configurou
um ambiente proximo ao que se propde para a Prova Brasil para pessoas com
deficiéncia. A duracao da prova foi de 60 minutos, sendo este tempo utilizado para a
resolugdo das questdes divididas em blocos de sete (07) questdes, conforme a
estrutura apresentada no Apéndice A. As explicagdes sobre os topicos e descritores
constam apenas neste documento, ndo tendo sido apresentado aos alunos, uma vez
que poderia contaminar as respostas dos alunos. Uma outra informagao é que,
mesmo tendo sido lida, os itens que compuseram a prova foram organizados tendo
como base o que esta estruturado pela Secretaria de Educagao de Minas Gerais para

a elaborag3o e reviséo de itens®, dentro do que é proposto pelo INEP.

4.6 RESULTADOS OBTIDOS

Retomando um pouco sobre avaliagdes de aprendizagem, tais atividades tém,
a depender das intengdes da equipe pedagdgica, o proposito de diagnosticar,
controlar o processo ensino-aprendizagem ao longo do seu desenvolvimento ou
classificar os resultados alcancados pelos alunos no decorrer das propostas de ensino

ali realizadas. No meio desse turbilhdo de objetivos avaliativos, Bortoni-Ricardo (2008)

52 Apresentada na integra no Apéndice A deste documento.

53 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/saeb/downloads>. Acesso em: 15 jun. 2016.

54 Governo do Estado de Minas Gerais. Secretaria de Estado de Educag&o. Guia de Elaboragéo e
Revisdio de Questoes e Itens de miltipla escolha. Disponivel  em: <
http://www.adventista.edu.br/_imagens/area_academica/files/guia-de-elaboracao-de-itens-
120804112623-phpapp01(3).pdf>. Acesso em: 02 jul. 2016.
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sinaliza, entretanto, as dificuldades que nds, enquanto professores-pesquisadores,
temos em organizar nosso tempo entre a docéncia e a pesquisa, nos impedindo de
conhecer mais a fundo aquilo que aflige nossos estudantes e o quanto isso os
impossibilita o seu avango nos estudos. Dessa forma, ela sugere que “‘uma forma de
contornar esse problema ¢é adotar métodos de pesquisa que possam ser
desenvolvidos sem prejuizos do trabalho docente, com o uso de um diario de
pesquisa”. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46).

A partir do momento em que o docente analisa criticamente o que faz, tem inicio
o movimento de reconhecer suas falhas e as falhas do sistema, assim como as
potencialidades de suas estratégias de trabalho. Mas, até que o professor alcance
esta percepgao, muitos serdo os problemas e angustias a serem enfrentados. Moreira
e Caleffe (2008) atentam para o fato de que tanto a formagao inicial de professores
quanto as qualificagdes posteriores visam tdo somente a “absorg¢ao” do conhecimento
explicitado por pessoas que, as vezes, ndo sentem diariamente o que é realmente
uma sala de aula, em seus aspectos comportamentais e conceituais, esperando-se,
dessa forma, que o professor aprenda o que pode ser feito através das experiéncias
proprias.

A situagdo desses docentes fica mais dificil quando, na escola regular,
percebem a presenca de individuos com deficiéncia visual (cegos ou com baixa visao).
A constante reorganizagao curricular e social permite a estas pessoas sua insergao
na escola de forma plena ou de algo proximo do que vem a ser considerado possivel.
No contrapasso, a falta de preparo dos profissionais destas escolas para atender
estes alunos, muitas vezes, impede em situagbes diversas, o oferecimento de
melhores condicbes de aprendizagem, seja por desconhecimento de técnicas de
adaptagao dos seus materiais, ou mesmo por ndo compreender seu codigo de leitura
e escrita, que demanda tempo e paciéncia para sua elaboragcdo. Uma possivel

explicacao é oferecida por Lippe e Camargo (2009, p. 135):

O professor, agindo de acordo com a formacgéo recebida, costuma privilegiar
certos documentos em detrimento de outros. Dessa forma, o saber pode ser
apresentar em um circuito repetitivo desvinculado da realidade do aluno, o
que faz com que o sujeito mantenha sua pratica alienada de sua realidade.
[...] € importante ressaltar que eles agem dessa forma em parte por ndo terem
recebido, em seus cursos de formagcdo e capacitagdo, suficiente
embasamento que Ihes possibilite estruturar sua propria pratica pedagogica
para atender as distintas formas de aprendizado do alunado.
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Ai, ratificamos a dificuldade de um professor conseguir realizar um trabalho de
pesquisa que vise a elaboracao criativa e eficiente de praticas pedagodgicas que
enriguegcam seu trabalho. A difusdo e a capacitacdo dos professores, futuros
professores e outros profissionais da educagao em relagao ao trato com o aluno com
deficiéncia visual (por exemplo) seria uma sugestdo que poderia prepara-los para o
atendimento adequado as necessidades dos educandos cegos no contexto

educacional.

A pesquisa desenvolvida pelo professor (em seu ambiente de trabalho) tem
a vantagem adicional de aumentar o status intelectual dos professores a
medida que os mesmos possam demonstrar estas habilidades em varias
situacdes no contexto do seu trabalho. (MOREIRA E CALEFFE, 2008, p. 16).

Estas habilidades podem contribuir com a intengdo de reduzir ou mesmo
eliminar a invisibilidade desses alunos, que ainda permeia o ambiente escolar, claro,
com suas excegdes, mas isso ainda € uma constante triste e assustadora, pois nao
se trabalhando a coletividade em classe, corremos o risco de vermos esses
estudantes fora da escola por ndo sentirem dentro de um ambiente acolhedor. Assim,

Miguel, Perez e Prado (2012, p. 26-7) corroboram a ideia de que

[...] um professor ndo necessita apenas (1) entender a necessidade e sentido
de novas propostas pedagdgicas e pessoais (grifo nosso), mas também (2)
tomar consciéncia do que costuma fazer, (3) perceber a “distancia” que ha em
relacdo ao que assume que deve fazer e (4) se introduzir no lento, porém
enriquecedor e desafiador (grifo nosso), processo de trocar uma forma de agir
pela outra.

Assim, esta atividade diagnostica e a intervencao nela baseada também tém
como objetivo motivar profissionais da educacao e de areas afins para o aprendizado
e dominio de estratégias de leitura e compreenséo leitora, assim como suas possiveis
adaptagdes as situagdes em sala de aula que assim exigirem, estimulando a aplicagéao
de atividades dindmicas e criativas como um meio facilitador da inclusdo, ampliando-
se as possibilidades de efetivo atendimento as reais necessidades das pessoas cegas

e com baixa visao, no contexto social e educacional,

[...] através da organizagao de pontos de convergéncia a um ensino coerente
com uma proposta inclusiva de constru¢gdo do saber que langa mao de
estratégias abrangentes nas quais os saberes dos alunos sejam valorizados
em meio a diversidade presente nas escolas [...] (LIPPE e CAMARGO, 2009,
p. 134),

oportunizando a esses alunos a ampliacdo das potencialidades, habilidades e
oportunidades ndo s6 educacionais, mas sociais, culturais e profissionais, dando-lhes,

ainda, maiores condi¢des de igualdade e equidade social.
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Transformando a sala de aula em um ambiente de pesquisa, cheio de
possibilidades e de elementos possiveis de enriquecimento da pratica docente,
estamos, ao mesmo tempo, auxiliando nossos discentes a transformar seu préprio
saber, (re) elaborando seus conhecimentos e organizando-os de acordo com suas
necessidades.

Nessa intengdo, organizamos o resultado da atividade diagnostica de forma
simplificada, apresentando as respostas (acertos e erros) dos dez alunos
participantes. Cada Topico foi subdividido em seus respectivos Descritores, sendo ao
final, representados os dados em percentual de erros de cada aluno. A analise dos
erros nesta proposta sinaliza a necessidade de percebé-lo como “um acerto a ser
atingido”, isto é, o que falta (ou faltou em algum momento) para o entendimento da

questao proposta. Cury (2004) sugere que, na analise dos erros dos alunos

[...] devem ser consideradas algumas premissas basicas para avaliar as
solugdes apresentadas, tais como: devolver ao aluno a analise feita e discutir
os resultados, aproveitado a oportunidade de fazé-los pensar sobre seus
préprios pensamentos; planejar estratégias para trabalhar com os tépicos em
que houver maior incidéncia de erros; aproveitar os recursos disponiveis em
sala de aula para retomar o conteudo]...].

Com alunos com deficiéncia, o erro se caracteriza mais ainda como algo
extremamente negativo, uma ideia de que eles sao incapazes de compreender um
enunciado e apresentar a resposta correta, um elemento a mais para confirmar que
sua cegueira ou baixa visdo esta o limitando, o deixando “burro”, como alguns alunos
do grupo afirmaram. O que temos € uma concepg¢ao negativa do erro, que apenas
apresenta a dificuldade, ndao mostra a possibilidade de se alcangar o acerto através
da analise desse erro. O erro é fonte de saberes, € um saber resistente, apontando
para algum problema que exige atencéo. Analisa-lo pode proporcionar chaves sobre
quais estratégias resultam mais convenientes na hora de levar adiante os processos
de ensino e aprendizagem em Lingua Portuguesa e nas demais areas do

conhecimento.

Vejamos, entdo, como ficou a analise dos resultados da atividade diagnéstica:
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Quadro 3 - Atividade Diagndstica - Registro de Respostas
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Fonte: Autoria da mestranda.
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4.6.1 Sobre a Atividade Diagnéstica e seus resultados conceituais

Analisar os resultados acima, a nivel conceitual, obtidos com a aplicagéo da
atividade nao foi tarefa facil. Por razdes que extrapolam ndo somente as bases
tedricas apresentadas pelo INEP e seus documentos oficiais e pelos autores
referéncias na tematica, agregar o que se refere ao processamento da leitura e seus
desdobramentos ao trabalho de compreenséao leitora na deficiéncia visual significa
repensar, de maneira critica e, ao mesmo tempo criativa, as atividades para tal
especificidade, o que requer maior detalhamento e poder de adaptacdo das
estratégias a serem utilizadas.

Analisamos que ja consta no Brasil muitas publicagdes na literatura
especializada em leitura e suas estratégias, mas, adaptar o que existe para a cegueira
e baixa visao € querer adequar a deficiéncia aos padroes de “normalidade” exigidos
para a aquisi¢ao do conhecimento, uma inclusédo “as avessas”. Assim, o uso da Matriz
de Referéncia SAEB se configura como um importante subsidio organizacional e,
principalmente, oficial, para organizar atividades que favoregam o aprimoramento da

compreensao leitora de textos argumentativos por alunos com deficiéncia visual.

Além disso, considera-se que incluir transcende uma integracédo por meios
fisicos, isto &, incluir é, sobretudo, disponibilizar aos alunos com deficiéncia a
possibilidade de dominar um saber real (e nao ftransitério). (LIPPE e
CAMARGO, 2009, p. 135)

Verificar quais sdo as dificuldades apresentadas por esses alunos durante a
resolugao de questdes de compreensao leitora tornou-se uma tarefa complexa, por
diversos fatores. Assim, foi realizada a analise dos resultados levando em conta uma
avaliagdo global da atividade diagnostica, considerando os erros e acertos das
questdes e, em seguida, a avaliacdo dos topicos e descritores de acordo com a
deficiéncia em seus graus de deficiéncia e o tempo que os alunos voltaram a estudar
em escolas regulares.

O grafico a seguir apresenta o resultado com relagdo aos indices gerais de
erros e acertos somente na analise dos Topicos e Descritores da Matriz SAEB.
Percebemos que os Topicos | (Procedimentos de leitura), IV (Coeréncia e Coesao no
processamento do texto) e V (Relagbes entre recursos expressivos e efeitos de
sentido), apresentados no eixo vertical, apresentam um maior indice de erros. Isso
poderia significar uma dificuldade do aluno com deficiéncia visual em processar

elementos de um texto referentes a sentidos diversos de uma palavra ou como um
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advérbio pode modificar ou ndo o sentido de uma frase ou periodo. Poderia também,
possivelmente, refletir na forma que cada um analisa e interpreta o que foi cobrado

em algumas questdes na atividade diagndstica.

Grafico 4 - Tépicos - Acertos e erros (geral)
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Fonte: Autoria da Mestranda.

A avaliagao global das respostas dos tdpicos e descritores que apresentaram
um percentual de erros® de, no minimo, 70%, no caso, foram os Topicos |, referente
aos Procedimentos de leitura, com os descritores 3 (90%) e 14 (70%) e Topico |V,
referente as relacdes de coesdo e coeréncia no processamento do texto, com os
descritores 15 (100%), 8 (90%) € 9 (100%). A porcentagem de corte considerada levou
em conta fatores relacionados ao tempo de realizagdo da intervencdo e da
complexidade no preparo de materiais adaptados ao publico a que se destina. A
escolha percentual anterior tinha sido de 80%, mas o descritor do Tépico | agora

incluido (14) apresenta importante correlagcdo com os descritores do tépico IV.

%5 Justificativa de quantificagdo dos erros apresentada no final da atividade diagnéstica.
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Grafico 5 - Analise dos erros nos Descritores - em %
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Fonte: Autoria da Mestranda.

Tais resultados indicam que ainda ha muito o que se pensar no ensino de
Lingua Portuguesa, levando em conta a efetiva aplicagdo de documentos como os
PCN e a propria Matriz de Referéncia SAEB e de que forma tais momentos podem
subsidiar a elaboragao de praticas pedagogicas que possam ser verdadeiramente
inclusivas. A titulo de informacdo: o fato de os resultados das avaliagdes oficiais
geralmente serem publicados muito tempo depois de sua realizagdo, torna-se dificil
estruturar atividades pedagdgicas que possibilitem a identificagdo e sua consequente
superacdo das dificuldades dos estudantes na escola. Os documentos estdo
oficializados, devidamente difundidos, mas n&o encontramos ainda a sua aplicagao
efetiva, no que se refere ao trabalho com a compreensao leitora, suas dificuldades e
possiveis estratégias para a superagao das mesmas, sejam em grupos de alunos com
e sem deficiéncia.

Por exemplo: que conhecimento prévio do aluno permitiria a elaboragcéo de uma
atividade diagnodstica que fosse mais precisa na identificagcdo dessas dificuldades?
Entdo, foi necessario utilizar uma estrutura que pudesse contemplar os descritores e
partir para um conhecimento ja adquirido pelo aluno enquanto sujeito avaliado e uma
posterior sistematizagdo daquilo que o aluno ja apresenta enquanto o conhecimento

prévio sobre uma tematica ou outra.
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Ao comparar o grafico dos Topicos com o dos descritores, percebe-se que a
dificuldade do grupo esta essencialmente nos descritores diretamente
correlacionados a compreensao do sentido das palavras e expressodes e nas relagdes
de coesao e coeréncia dentro do texto. Ha também a dificuldade em identificar o que
seria a ideia principal e as ideias suporte (secundarias).

Colomer e Camps (2008, p. 29) nos apresentam a ideia de que

[...] a escola, em muitas ocasibes, baseia o ensino da leitura em uma série de
atividades que se supde que mostrardo aos estudantes como se 1é, mas nas
quais, paradoxalmente, nunca é prioritario o desejo de que compreendam o
que diz o texto. (Grifo nosso).

Assim, entendemos que o ato de ler um texto, seja qual for sua tipologia ou
género, precisa remeter ao seu leitor nogbes que os permitam utilizar seus
conhecimentos prévios, suas constru¢cdes anteriores para que, assim, possam
interagir como autor e os demais leitores. Nesse processo, surgem alguns
questionamentos, remetendo a significados de palavras como inferéncia, habilidades,
pressuposigao, pretexto, pré-texto, relativizagao, tese e argumento. Mesmo a questao
da fungdo sintatica das palavras gera duvidas quanto a real funcionalidade da
compreensao leitora do aluno deficiente visual. Ndo € apenas “o ler’, mas ler,
compreender e, consequentemente, interagir com o mundo que o cerca.

Sendo assim, partimos para a analise mais detalhada dos topicos que mais
apresentaram dificuldades de entendimento e de que maneira os estudantes reagiram
ao responder a atividade. Algumas respostas dadas oralmente sinalizaram elementos
que podem favorecer a construcdo de uma intervengao mais pontual nas dificuldades

deles.

Analisando o Tépico | — Procedimentos de leitura

De acordo com o INEP, este € um tépico da Matriz que agrega descritores
referentes a habilidades linguisticas necessarias a leitura de textos dos mais variados
géneros. Ainda considera que [...] o leitor competente deve, com base no contexto,
ser capaz de reconhecer o sentido com que uma palavra ou expressao estdo sendo
usados no texto em questaol[...]. (INEP, 2008, p. 57). Além dessa competéncia, a
Matriz sugere que o leitor tenha uma visdo global do texto e, a partir disso, possa
identificar uma ou varias opinides sobre um ou varios outros fatos apresentados.

Conforme INEP (2009, p. 15), “ndo estdo sendo avaliados conteudos especificos da



87

lingua portuguesa”, mas sim, a sua peculiaridade, que é investigar e avaliar a
compreensao leitora através das diversas tipologias textuais.

O Tépico | refere-se ao que a Matriz SAEB denomina de Procedimentos de
leitura, agregando em seus descritores habilidades necessarias a leitura de textos,
nas quais o leitor organiza as informagdes obtidas através da leitura do texto, devendo
saber, dentre outras coisas, indicar o sentido de uma palavra ou expresséo, localizar
informagbes explicitas ou aquelas que estdo nas entrelinhas, as chamadas
informacdes implicitas e o que pode ser o tema para o material apresentado.

Para o aluno deficiente visual ter uma visao global do texto, ele precisa realizar
a leitura pelo menos trés vezes, de maneira a construir uma percepg¢ao basica acerca
do que se apresenta no texto (conforme dito por E9 durante a devolutiva da atividade
diagnostica) do material: ideias, estrutura, vocabulario e outros elementos que,
porventura, aparegam no texto e |lhes sejam desconhecidos. Por vezes, somente o
texto impresso (em Braille ou fontes ampliadas) ou lido por outras pessoas néo
proporciona ao deficiente visual compreendé-lo, sendo a leitura superficial ou
profunda. Muitos deles necessitam de materiais concretos para atingir o entendimento
daquilo que lhe é explicado.

Os textos analisados neste topico®® foram referentes aos seguintes descritores:

Quadro 4 — Descritores do Topico |

D1 | Localizar informacdes explicitas no texto

D3 | Inferir o sentido de uma palavra ou eXpressao

D4 | Inferir uma informac&o implicita em um texto

D& | Identificar o tema de um texto

D14 | Distinguir um fato de uma opini&o relativa a esse fato

Fonte: www.inep.mec.gov.br (adaptado)

Dois descritores configuraram certa dificuldade para os discentes: os
descritores 3 e 14. O descritor 3 teve um indice de 80% de erros, indicando que os
alunos apresentam certa dificuldade em relacionar informagdes necessarias para
perceber e, assim, utilizar os diferentes significados que as palavras ou expressoes

podem assumir em determinados contextos.

56 Textos apresentados na Atividade Diagnostica, no Apéndice A.
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Grafico 6 - Tépico | e seus Descritores (Devolutiva da atividade diagndstica)

Toépico | e seus Descritores

10

B Erros

W Acertos

o N A OO 0

D1 D3 D4 D6 D14
Descritores

Fonte: Autoria da Mestranda.

Com a questdo 02 da atividade diagndstica, que avaliou o D3, pretendeu-se
que o aluno fosse capaz de reconhecer o sentido com que a expressao “diferente
meétodo” foi utilizada no texto. Tal expressao refere-se ao fato de o autor querer fazer
algo fora do que considerava padrao de escrita biografica, ou seja, comecgar sua
escrita pela sua morte. E1 considerou que a palavra “postuma” do titulo do livro ndo
fazia referéncia alguma ao texto e, dessa forma julgou que para se escrever um livro
de memodrias, era necessario ter vivido, ter guardado experiéncias ao longo da vida.
Nao houve a utilizacdo de um mecanismo previamente elaborado para que E1
percebesse a alteragao de significagdo da expresséo “diferente método” a partir da

analise do titulo do texto.

E1, durante a atividade diagndstica, apresentou a seguinte ideia a respeito da

questao 2:

[...] Na minha concepgéo, a gente aprende coisas novas todos os dias. Todos
os dias s&o novos conhecimentos que adquirimos. Entdo, ndo tem como as
memorias terem inicio e fim. Elas nunca terminam. Enquanto somos
existentes, as memorias tém inicio, mas nao tém fim [...].

E9 respondeu que as memoarias seriam iniciadas pelo nascimento, por conta da
impresséao de ter sido a alternativa B a que mais Ihe dava certeza de ser a resposta
mais coerente dentro do que considera ser parte da construcdo de uma memodria. De
modo geral, os discentes atentaram para o “diferente método” citado pelo autor,
somente depois que expliquei o sentido da palavra “pdstumas”, o que permite inferir
que o fato de nao se trabalhar vocabulario e expressdes diversas em sala de aula,
muitas vezes pode determinar o insucesso na compreensao leitora. Aqui, o aluno

também fez posteriormente a analogia da palavra ‘péstuma’ com o significado do
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prefixo pos- (“aquilo que vem depois”’). Dessa forma, entendemos que o
processamento auditivo da informacdo nem sempre caracteriza o entendimento do
que ¢ lido, distorcendo os possiveis sentidos que podem ser captados durante e apos
a leitura. Nao significa, como diz Miguel (2002, p. 28) “amontoar os significados”, mas
saber quando e como estabelecer as possiveis relagdes de sentido entre as palavras
do texto e, assim, compreender a que situacgao ele se refere.

Acreditavamos que o Descritor 4 apresentaria alguma dificuldade em sua
enunciagao, por conta da palavra “implicita® em sua apresentagdo. Parte do grupo
percebeu que o implicito significa ndo estar tao visivel, respondendo, assim, a questao
de forma correta. O distrator D tem sua informagao explicita no ultimo paragrafo do
texto. Ja o gabarito C necessita que o aluno lembrasse do furor que foi a época de
langcamento da musica e, assim, pudesse responder corretamente.

Ja o descritor 14 foi posteriormente inserido por ter representado um ponto
importantes no momento da atividade diagndstica: a apresentacéo de informacdes
pessoais pertinentes aos estudantes o que, de certa maneira, permeou todo o
processo de leitura da questdo, interferindo em sua compreensédo e,
consequentemente, influenciando a resposta da questdo. Essa transposicéo do intimo
do discente a situagdo descrita no texto da questdo 5, “Tatuagem” sinaliza que os
estudantes nao se atém ao que € exposto no item, comprometendo o entendimento
do que esta sendo apresentado. Um fato curioso foi indicado por E8, que ndo tem uma
ideia organizada sobre o que vem a ser “opinidao”. De acordo com sua fala, opinido é
aquilo que uma pessoa expressa, uma opinido. Ele ndo desenvolve a ideia a ponto de
chegar a um conceito préprio do que vem a significar a palavra opinido. Nao nos
referimos a um conceito dicionarizado, mas a ideia do que seja um ponto de vista,
uma ideia acerca do que o sujeito entende sobre esse ou aquele assunto.

A distingao entre fato e opiniao apresentou divergéncias entre os discentes, que
nao conectaram a parte introdutéria do texto (a noticia da tatuagem da enfermeira) e,
o fato (a raz&do) de a secretaria estar fazendo a mesma coisa. Koch e Elias (2009)
referem-se a isso como uma dificuldade na questdo de conhecimento comunicacional,
no qual os sujeitos ndo se utilizaram das informacdes existentes no texto e que
poderiam servir de elementos importantes para a sua compreensdo naquele
momento. Passemos para a analise dos resultados do Topico IV, que, de certa forma,

reflete nas questdes referentes a coesao e coeréncia abaixo destacadas.
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O Topico IV refere-se a existéncia da Coeréncia e Coesao no Processamento

do texto, que exige do aluno habilidades que lhe proporcionem identificar a linha de

coeréncia do texto.

Quadro 5 — Descritores do Topico IV

D2

Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando

repeticbes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de
um texto.

D10

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

D11

Estabelecer relacéo causalconsequéncia entre partes e elementos
do texto.

D15

Estabelecer relacdes logico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjuncdes, advérbios, efc.

D7

Identificar a tese de um texto.

D3

Estabelecer relacéo entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustenta-la.

D9

Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

Fonte: Autoria da Mestranda.

O Descritor 8 (Estabelecer a relagao entre a tese e os argumentos oferecidos

para sustenta-la) tem como propédsito avaliar como o aluno, em uma leitura de texto

de carater

argumentativo, identifica as razbes oferecidas em defesa do

posicionamento assumido pelo autor na construgdo de um texto argumentativo. Este

descritor teve 90% de erros, demonstrando que o aluno nao realizou a identificacéo

do argumento que sustenta o ponto de vista do autor do texto em questao (“Namorado

€ a mais dificil das conquistas”), ndao percebendo, por conseguinte, as razoes

oferecidas em defesa do posicionamento assumido pelo escritor (“Dificil porque

namorado de verdade € muito raro”).
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Grafico 7 — Tépico IV e seus descritores (Devolutiva da atividade diagnéstica)

Topico IV e seus descritores
10 10 X 10

mACERTOS
BERROS

Fonte: Autoria da Mestranda.

O Descritor 9 (Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto)
pretende avaliar a habilidade de o aluno reconhecer a estrutura e a organizagao do
texto e tentar localizar a informacgao principal e as informacdes secundarias que o
compdem. No caso da questao 16, os estudantes ndo perceberam que a informacgao
principal sobre a palavra “jardim” estava diretamente relacionada ao seu significado
em hebraico (etimologia). Apenas correlacionaram esta funcao justamente as ideias
secundarias a respeito do jardim, no caso seus pequenos propositos (enfeitar e
desfrutar a natureza).

O Descritor 11 apresentou uma porcentagem de 60% de erros, por conta da
nao leitura adequada do enunciado, que pedia a leitura e interpretacao do que era dito
nas segunda e terceira estrofes. Os alunos interpretaram o texto como um todo,
causando confusdo e um certo debate sobre o que deveria ser feito para que a
questao fosse respondida de forma acertada. Foi explicado que a ideia era perceber
como seus pensamentos seriam organizados para que se realizasse uma
compreensao leitora tendo como base, naquele momento, a interagao entre as partes
do texto.

O Descritor 15 tem como objetivo avaliar a habilidade de o aluno reconhecer
estas relagdes de coeréncia no texto, em busca de uma concatenagdo entre suas
partes. Na questado 13, o pronome ISSO aponta para uma ideia anteriormente citada
(o fato de o Brasil ser campeao mundial em casos de criangas com sobrepeso). Esse
pronome, depois de muito lermos, compreendemos que a relagao existente entre as
ideias anterior e posterior € de problema e possivel solugdo. Assim, estabeleceu-se
uma referenciacédo por pronominalizacdo anaférica, isto €, um pronome que aponta

para um elemento presente no texto. Aqui, seria uma anafora a remisséo para tras
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(KOCH & ELIAS, 2009, p. 127). 100% dos alunos nao fizeram essa correlagéo, e que,
para eles, essa referéncia ficou mais diretamente ligada ao que foi posteriormente
informado.

Para melhor compreender as respostas dos estudantes, Kintsch e van Dijk
(1978)%" apresentam um referencial tedrico que auxilia na compreensdo das
dificuldades apresentadas pelos alunos deficientes visuais durante a atividade
diagnéstica, referentes a estrutura semantica textual, por vezes desconhecida pelos
discentes e que, consequentemente, reflete na elaboracdo das conexdes necessarias

a coesao e coeréncia textuais:

A estrutura semantica de um discurso é caracterizada (essencialmente) em
dois niveis, o da microestrutura e da macroestrutura. A microestrutura ocorre
a nivel local do discurso, ou seja, como se estruturam as proposicoes
individuais e as suas relagdes. A macroestrutura é de natureza mais global,
caracterizando o discurso como um todo. Em ambos os niveis, percebe-se
no texto que é necessario ao leitor uma nog¢do intuitiva da coeréncia de um
discurso: um discurso é coerente, somente se suas respectivas sentengas e
proposicbes estdo conectadas, e se estas proposi¢cdes sdo organizadas
globalmente, a nivel macroestrutural. (p. 3;365, livre tradugao)

Assim, tem-se que os estudantes participantes da atividade apresentaram, na
analise do Tépico IV, dificuldades a nivel microestrutural (as estratégias de coeréncia
utilizadas nao levaram em conta a correlagao entre as sentencas e as fungdes de
determinadas palavras ou expressdes) e macroestrutural (o leitor ndo construiu de
forma adequada as relagdes implicitas e explicitas necessarias para a compreensao
global dos textos). Mesmo o conhecimento prévio apresentado pelos alunos terminou
por confundir-lhes o pensamento, a ponto de permitirem que sua subjetividade
extrapolasse aquilo que era o real objeto de interpretagdo. N&do que isso nao tenha
importancia, ao contrario. S&o elementos que nos permitem visualizar de que maneira
os assuntos abordados influem na organizacao de suas ideias e como o professor
podera aproveitar tais informagdes para enriquecer suas atividades sem, contudo,
deixar de lado a parte oficial do ensino (curriculo e avaliagao).

Aqui, especificando o que exatamente pretendemos com coesao e coeréncia,

referimo-nos ao fato de proporcionar ao estudante a compreenséao leitora tendo como

57 “The semantic structure of a discourse is characterized at two levels, namely, at the levels of
microstructure and of macrostructure. The microstructure is the local level of the discourse, that is, the
structure of the individual propositions and their relations. The macrostructure is of a more global nature,
characterizing the discourse as a whole. These levels are related by a set of specific semantic mapping
rules, the macrorules. At both levels, we provide an account of the intuitive notion of the coherence of a
discourse: A discourse is coherent only if its respective sentences and propositions are connected, and
if these propositions are organized globally at the macrostructure level”.
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base, mais uma vez, os pressupostos de Kintsch e van Dijk (1983, apud LOPEZ &
TAPIA, 2016), de forma a restringir o trabalho a ser feito na intervencéo. A base
proporcional proposta por estes autores apresenta trés regras: a) a supressao, na qual
o leitor retira do texto aquilo que ndo lhe tem alguma serventia para a posterior
compreensao; b) a generalizagéo, na qual o leitor organiza uma série de informagdes
a respeito de um mesmo assunto em uma unica proposi¢cdo, sem que com isso, ele
perca o sentido geral do texto; c¢) a construgdo-integragcdo, momento em que o leitor
deve conseguir estabelecer relagdes do tipo causa-consequéncia, causa-solugao,
problema-consequéncia-solugdo. E uma oportunidade na qual o discente pode dar ao
seu raciocinio uma organizagdo mais adequada ao seu entendimento e ao seu
discurso sobre o que leu.

A partir das respostas obtidas na atividade diagndstica, foi possivel perceber
que alguns alunos estao organizados em niveis diversos na escala de compreensao
leitora. Nao encontramos nenhum documento que pudesse servir de parametro para
avaliar a compreenséao leitora dos meus alunos. O que temos de significativo € uma
escala utilizada pela Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco®®, que traz
informacgdes interessantes e relevantes a respeito de algumas caracteristicas que o
leitor pode apresentar em cada nivel. Nao que deva ser uma classificagdo formatada,
mas o objetivo €& organizar elementos que possam subsidiar a elaboracdo e
implementagcédo de agdes pedagdgicas que atendam as necessidades do aluno com

relacao a leitura.

%8 SAEPE - Sistema de larga escala aplicada nas Escolas Pernambucanas. Disponivel em:
<http://www.saepe.caedufjf.net/wp-

content/uploads/2016/05/BoletimPedagocico LP_3AnoEMSAEPE_2008.pdf>. Acesso em 23 mar.
2017.
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Quadro 6 — Escala de classificacao dos tipos de leitores

1. Leitor proficiente Aquele que mobiliza, na leitura de textos de géneros variados, um
amplo repertério de conhecimentos linguisticos aliados a sua
experiéncia de mundo. E capaz de interagir adequadamente com
textos ligados a diferentes areas de conhecimento.

2. Leitor interativo | Aquele que realiza inferéncias mais complexas, como a percepgao
avancgado de efeitos de ironia em textos de diferentes géneros. Estabelece
relagbes entre textos, reconhecendo posicionamentos contrarios
acerca de um mesmo tema. Reconhece relagbes lbgico-
discursivas mais sofisticadas, marcadas pelo uso de conectivos
menos comuns.

3. Leitor interativo Possui uma maior experiéncia de leitura, o que permite que
mobilize estratégias mais sofisticadas para estabelecer relagdes
entre partes de um texto no processo de produgao de sentidos para
0 que |é. Por essa razdo, adota uma postura interativa frente ao
conteudo de textos de diferentes géneros que circulam nas varias
esferas sociais.

4. Leitor ativo Aquele que realiza inferéncias mais sofisticadas, que permitem
uma percepg¢ao mais clara do texto como um todo e de informagdes
que podem ser identificadas nas entrelinhas do texto. Essa
capacidade é um traco distintivo entre leitores que apresentam o
perfil do leitor ativo e aqueles com perfil do leitor iniciante.

5. Leitor iniciante Aquele que possui maior autonomia na leitura de textos mais
extensos e de géneros variados. Comega a realizar inferéncias,
indo além de aspectos que se encontram na superficie textual e
estabelecendo relagdes pertinentes entre diferentes partes de um
texto.

6. Leitor rudimentar Aquele que desenvolveu habilidades de leitura ligadas a
decifragdo, com compreensao, do texto escrito, e a identificagdo
de elementos que se encontram na superficie textual em textos
curtos, de género familiar e vocabulario simples.

7. Leitor nao | Aquele que pode realizar atividades de leitura, como a leitura

alfabetizado logografica, contudo ainda n&o ¢é capaz de formalizar
conhecimentos sobre a lingua, traduzindo-os em competéncias
leitoras.

Fonte: SAEPE/CAEDUFJF, 2008 (p. 56 adaptado).

Por conta das dificuldades desses alunos nas classes regulares, € possivel
constatar que eles se encontram entre os niveis ativo, iniciante e rudimentar, pois
mesmo conseguindo identificar as informagdes nas entrelinhas do texto, nao
conseguem estabelecer relagbes de coesdao e coeréncia dentro do texto e
correlacionar textos de diferentes autores que tratam de uma mesma tematica, os
alunos ainda ndao conseguem extrapolar os limites do texto para estabelecer uma
argumentacado a respeito do que leem e mesmo diferenciar partes principais das

secundarias de um texto.
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Grafico 8 — Classificagcao do perfil leitor: Atividade Diagndstica

ATIVO INICIANTE RUDIMENTAR

Fonte: Autoria da Mestranda.

Esclarecemos que esta classificagdo foi feita somente com o objetivo de
caracterizar os alunos enquanto leitores conforme as caracteristicas que
apresentaram durante a leitura dos textos da atividade diagnostica. Nao € um rétulo a
ser fixado permanentemente. Dessa forma, a Intervencdo surge como uma
oportunidade de aprimorar a compreensao leitora dos alunos deficientes visuais, até
gque possamos avangar para o0s niveis ativo e interativo, considerando as
especificidades de cada um e as circunstancias que surjam em cada etapa do trabalho
de intervengdo. Tal Proposta, apresentada no capitulo seguinte, teve como objetivo
principal o aprimoramento da compreenséo leitora dos alunos com deficiéncia visual,
de forma que seu entendimento e uso dos processos de coesdo e coeréncia tornem-
se cotidianos e os habilite a realizarem leituras cada vez mais proficientes e eficazes

de textos argumentativos.
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5 APROPOSTA DE INTERVENGAO PEDAGOGICA

No trabalho com estratégias de leitura, tanto estudantes quanto docentes
perpassam continuamente por processos mentais que exigem nao s6 operagdes e
atitudes dos campos perceptivo e psicomotor, como também o trabalho com o
cognitivo. Atividade essa que pressupde desde a percepg¢ao dos varios sinais graficos,
com a intengdo de descobrir o sentido que adquirem em sua sucessiva disposicdo em
palavras, frases e textos.

Diante disso, questionamos quais procedimentos nés, docentes, precisamos
(re)organizar para que o aluno deficiente visual tenha a possibilidade de acessar seus
conhecimentos prévios e, assim, estruturar seus pensamentos, usando suas
estratégias de leitura, ainda que nao usem essa denominagao, adequadas a sua linha
de raciocinio, até que possa estender a sua compreensdo leitora para outras
tipologias, outros géneros, além do que é proposto nesta intervengao. Partindo dessas
constatacodes, este trabalho visa ao aperfeicoamento da compreensao leitora do aluno
com deficiéncia visual, uma vez que, muitas vezes, a linearidade das atividades com
leitura na escola regular o impossibilita de interagir com o texto, com o professor e
com os colegas. Tal ocorréncia nao permite que o aluno cego ou com baixa visdo
entre em contato com as inferéncias presentes no texto, juntamente com os sentidos
das palavras e/ou expressdoes e, dessa maneira, construa e reorganize seus
argumentos acerca de um determinado assunto.

Se levarmos em conta o que o PCN - Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) nos
diz sobre leitura, torna-se necessario conduzir esse processo como uma atividade
objetiva e extremamente ativa, tendo sempre em vista os objetivos estabelecidos tanto

por professor quanto por alunos, ressaltando que

Nao se trata de extrair informagéo, decodificando letra por letra, palavra por
palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selegéao,
antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisbes diante de dificuldades de
compreensao, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposigoes feitas. (BRASIL, 1998, p. 69)

A simples decodificagado de alguns conceitos, linguisticos ou ndo, baseados em
informacdes advindas de experiéncias visuais traz como importante consequéncia a

elaboragao de um repertério lexical menos extenso e com um nivel de elaboragéo dos
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conceitos menos aprofundado por parte do aluno com deficiéncia visual. Conceitos
esses que, de forma fragmentada, terminam por gerar informagdes e descri¢coes
verbais muitas vezes subjetivas e imprecisas.

Essa fragmentacdo do conhecimento, a dificuldade de acesso a materiais
escritos em formatos adaptados, a linearidade e generalizagdo de estratégias de
ensino em classes regulares contribuem, de forma cumulativa, para que se amplie o
hiato que os separa dos seus pares videntes, no que se refere a velocidade e a
compreensao de leitura. Isso incide, sobremaneira, no dominio semantico-sintatico,
essencialmente em estruturas frasais pouco frequentes na linguagem oral e, por isso,
de dificil apreensao, como normalmente acontece com os alunos cegos ou com baixa
visao.

Neste caso, as tipologias textuais e seus diversos géneros constituem-se em
importantes ferramentas de trabalho, com os quais é possivel estruturar sequéncias
didaticas diferentes, mas com um mesmo propésito: o de aperfeicoar os mecanismos
que os alunos com deficiéncia visual tém para interagir com as ideias de um texto e
discutir, de forma critica e reflexiva, sobre cada uma delas. Eles ampliam, diversificam
e enriquecem a capacidade dos alunos de lerem e produzirem textos orais e escritos,
aprimorando sua capacidade de recepc¢ao, isto é, de leitura, compreensdo e
interpretacdo dos textos, apontando-lhes formas concretas de participacdo social
como cidadao.

Esta Intervencéo surgiu a partir de uma necessidade de levar o aluno com
deficiéncia visual a se tornar um sujeito autbnomo, critico e reflexivo nos momentos
de leitura dentro e fora da sala de aula. A leitura na escola regular apresenta-se cada
vez mais se automatizando, ndo permitindo que o aluno externe seus argumentos a
respeito do que leu, como se fossem invisiveis ou inaptos a pensar por conta da
deficiéncia.

Durante a realizac&o da Atividade Diagndstica, a grande queixa dos alunos com
deficiéncia visual foi justamente a sua invisibilidade em sala de aula. Ndo séo
oferecidas oportunidades para que os alunos possam ler e, pior, expressar o que
compreenderam, mesmo que seja atraveés de ideias ditas rudimentares ou iniciantes.
De acordo com Rojo (2004), a escola peca na formacgao de leitores criticos, devido a

uma excessiva repeticdo de atividades vazias de sentido.
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[...] as praticas didaticas de leitura no letramento escolar ndo desenvolvem
sendo uma pequena parcela das capacidades envolvidas nas praticas
letradas exigidas pela sociedade abrangente: aquelas que interessam a
leitura para o estudo na escola, entendido como um processo de repetir, de
revozear falas e textos de autor(idade) — escolar, cientifica — que devem ser
entendidos e memorizados para que o curriculo se cumpra. Isto é feito, em
geral, em todas as disciplinas, por meio de praticas de leitura lineares e
literais, principalmente de localizacao de informagdo em textos e de sua
repeticdo ou copia em respostas de questionarios, orais ou escritos. (ROJO,
2004, p.1)

A proposta de trabalho aqui apresentada foi direcionada para o “enxergar” além
daquilo que é estruturado enquanto pratica pedagdgica, isto €, se perceber quais
outras possibilidades de se comunicar e construir significados a partir das diversas
semioses, nao restringindo os alunos com deficiéncia visual aos seus conhecimentos
de mundo de acordo com o que é apresentado pela rede mundial de computadores
ou mesmo pelas redes sociais, limitando assim, seus conceitos e,
consequentemente, seu avangar académico e mesmo social.

Pretendeu-se, com esta proposta, contemplar essencialmente a leitura e
interpretacéo de artigos de opinido, que apresentam inumeras possibilidades de
construgdo conceitual, inferencial e I6gica do pensamento, proporcionando ao aluno
com deficiéncia visual o contato ndo sé com o codigo essencialmente linguistico, mas
também com processo de compreensao de varios mecanismos de coesao e coeréncia
possiveis de serem representados e aplicados dentro e fora do cotidiano escolar, de
modo a dirimir as dificuldades percebidas através dos resultados da atividade
diagnostica que aplicamos para avaliar como estes alunos se comportam diante da
leitura e interpretacdo de um texto, oportunidade na qual verificamos que os dados
obtidos apontam para uma dificuldade justamente nas questbes referentes aos
mecanismos acima citados e no processo de inferéncia do sentido de palavras.

Assim, esse Projeto de Intervencéo buscou estruturar mecanismos suficientes
para o trabalho de desenvolvimento e aprimoramento das habilidades e competéncias
relacionadas ao trabalho com a interpretagdo textual desse alunado. A Matriz de
Referéncia para a Lingua Portuguesa, elaborada pelo INEP (BRASIL, 2008), foi um
dos referenciais adotados para a estruturagdo das atividades desta Intervencao,
juntamente com os Parametros Curriculares Nacionais (1998) para a Lingua
Portuguesa e os artigos de opinido selecionados em meios diversos (internet, livros
didaticos). Outro referencial importante constitui-se no Caderno de Orientagbes para
o professor (BRASIL, 2009), e que, mesmo direcionado ao publico do 5° ano,

apresenta subsidios tedricos importantes para a presente proposta. E importante
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destacar que o que pode atender a um grupo de 13 alunos ditos videntes, pode néo
atender a outro grupo de outros 13 alunos ditos videntes e, principalmente, um grupo
de 13 alunos com deficiéncia visual em varios niveis e especificidades.

Pensando nos diversos niveis de deficiéncia visual dos alunos, a seguinte
proposta foi organizada tendo em vista a questao visual e as dificuldades inerentes a
deficiéncia. A sequéncia foi organizada em vinte e cinco aulas, sendo o artigo de
opinido a base textual para a compreensao dos mecanismos de coesio e coeréncia
explorados nos descritores D3 e D14%; D8, D9 e D15%° da Matriz de Referencia SAEB
para a Lingua Portuguesa®', cuja ordem de trabalho sofreu modificagbes de acordo
com a légica da compreenséo textual apresentada pelo grupo. Foi uma oportunidade
importante para motivar os alunos com deficiéncia visual para que se sentissem
desafiados a fazer suas tarefas, ao tempo em que realizavam a leitura critica do texto.
O tempo despendido para a realizagdo desta Intervengao foi compensado pela
aquisicao desse conhecimento, de maneira obijetiva, critica e criativa, pelo aluno cego
ou baixa visédo, que dessa forma, pode organizar sua atuagdo nos demais segmentos

escolares.

5.1 DETALHANDO A SEQUENCIA DIDATICA

O referencial tedrico aqui organizado tem como objetivo apresentar algumas
linhas tedricas que, a principio, atendem a algumas necessidades da pesquisa, com
conceitos basicos e essenciais para a compreensao da presente proposta de
intervencao pedagdgica, a saber: Praticas inclusivas oficiais para a leitura, Géneros

textuais: Artigo de Opinido e Sequéncias Didaticas (SDs).

%9 Tépico I: Procedimentos de Leitura. Os descritores citados sdo: D3 — Inferir o sentido de uma palavra
ou expressao; D14 — Distinguir um fato de uma opinido relativa a esse fato.

60 Topico IV: Coeréncia e Coesdo no Processamento da Leitura. Os Descritores relacionados sdo: D8
— Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la; D9 — Diferenciar as
partes principais das secundarias em um texto; D15 — Estabelecer relagdes légico-discursivas
presentes no texto, marcadas por conjuncgdes, advérbios etc.

61 Detalhados em capitulo anterior.
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5.1.1 Deficiéncia e praticas inclusivas

Os documentos oficiais mais recentes consideram que uma pessoa com
deficiéncia é o individuo que venha apresentar, em carater permanente, perdas ou
reducdes de sua estrutura, ou fungdo anatdémica, fisiolégica, psicoldégica ou mental,
que gerem incapacidade para certas atividades, dentro do padrao considerado normal
para o ser humano (BRASIL, 2006, p. 9). Para esta intervengao, o publico a ser
contemplado é constituido de pessoas com deficiéncia visual que, pelo Ministério da
Educagao, tem sua dificuldade visual classificada de acordo com sua acuidade visual
(qualidade daquilo que enxerga a uma determinada distancia): cegueira, quando as
pessoas deficientes visuais apresentam desde auséncia total de visdo até a perda da
projecao de luz; ou baixa visao, que corresponde a acuidade visual entre 0,3 e 0,05
no olho de melhor visdo e com a melhor corregao optica. (BRASIL, 2001). Em linhas
gerais, verifica-se, pelos dados do Censo 2010 (BRASIL, 2010) que a Regiao
Nordeste tem o maior percentual da populagao brasileira que apresenta esse tipo de
deficiéncia, o que corresponde a 21,2% do total. Mesmo sendo um percentual
considerado alto pelos 6rgdos de saude e educacdo, é crescente 0 numero de
deficientes visuais que buscam a escolarizagcao formal e que, posteriormente, passam
a ocupar um lugar na sociedade estudando e trabalhando.

De forma geral, a politica da educacgao inclusiva adotada pelo Ministério da
Educacgao estabelece que a educacgéao inclusiva seja prioridade na rede publica de
ensino e que esta mesma politica trouxe consigo mudangas, que permitiram, em 2010,
um aumento de 25% no numero de matriculas na escola regular. Em 2009 havia
639.718 matriculas, e, em 2010, 702.603 (BRASIL, 2010). Nassif (2007) esclarece
que esse processo de educacgao inclusiva nao deve se referir apenas as pessoas com
deficiéncia: ela deve abrir um leque conceitual e atitudinal de carater mais amplo,
abarcando varios segmentos da sociedade, que por diferentes razdes encontram-se
excluidos, seja por questodes fisicas, sociais, culturais ou econdmicas.

A autora (2007) ainda analisa tal questdo sob dois pontos de vista: o
educacional e o processo social. Do ponto de vista educacional, refere-se a uma
educacgao de qualidade para todos e abrange todos os individuos, tanto aqueles com
deficiéncias organicas ou funcionais, como os que estdo excluidos por outras
questdes. Enquanto processo social, a inclusdo envolve os conceitos de integragéo e
inclusdo, que se complementam dentro de uma perspectiva evolucionaria. O modelo

social de deficiéncia € uma questao do sujeito, que deve ser respeitado, levando-se
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em conta suas capacidades e possibilidades, e as comunidades devem reconhecé-lo
e recebé-lo como ele é, enriquecendo-se pela convivéncia com a diversidade.

Por ter atuado como docente em escolas regulares e atuar no Centro e, além
disso, ofertar Apoio Pedagdgico em uma escola com o segmento de Educacéo de
Jovens e Adultos, ainda € perceptivel que uma boa parcela dos educadores ainda nao
possui clareza conceitual sobre o que o processo de inclusao realmente significa na
esfera do cotidiano escolar, ndo possuindo conhecimentos relevantes e consistentes
acerca dos direitos humanos e dos direitos das pessoas com deficiéncia, que hoje
representa um amplo conjunto de dispositivos legais e diretrizes. A educacgao
inclusiva, teoricamente falando, tem como principio reconhecer e valorizar as
diferengas humanas, o que requer das escolas ambientes com condigdes de garantir
acesso, participacao, interagao e autonomia para todos os alunos (PROFETA, 2007).

Em uma estratégia de proporcionar ao sujeito deficiente visual, o Ministério da
Educacéo, através dos Centros de Apoio e de Produgdo e Adaptacdo de Material
Didatico acessivel desenvolveu o Projeto Livro Acessivel, buscando assegurar
aos estudantes com deficiéncia, matriculados em escolas da educacao basica,
livros em formatos acessiveis. Esse projeto, além de distribuir livros em Braille e em
fonte ampliada, também distribuiu notebooks com leitores de tela e outros softwares
que pudessem oferecer ao aluno deficiente visual a oportunidade de ler ndo s6 os
livros didaticos escolhidos para o periodo letivo, mas também livros paradidaticos e
da literatura em geral.

A Nota Técnica N° 50015 /2015 / MEC / SECADI / DPEE®?, de 10 de dezembro
de 2015 trata das Orientagcdes para definicdo do formato do livro digital acessivel no
ambito do Edital do PNLD/2018, a qual organiza a legislagdo necessaria para a
producao de material didatico acessivel e abre o precedente de que qualquer obra,
desde que seja realmente destinada ao publico formado por pessoas com deficiéncia,
nao gera problemas quanto a questao dos direitos autorais®®, sendo livre a produgao

desse material de qualquer sancéao legal ou financeira.

62 Disponivel em < http://www.ufpb.br/cia/contents/manuais/a-consolidacao-da-inclusao-escolar-no-
brasil-2003-a-2016.pdf> Acesso em 20 mar. 2017.

63 Disponivel em
<http://bd.camara.gov.br/bd/bitstream/handle/bdcamara/14536/legislacao_livro_2ed.pdf> Acesso em
20 mar. 2017.
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Esta Nota Técnica visa a transigdo do software MecDaisy®* para os livros em
formato ePUB3%°, ou seja, um formato que as editoras podem facilmente liberar para
o uso do publico em questao. Contudo, os notebooks anteriormente ofertados a esses
alunos ndo podem sair da escola, o que impede a continuidade do processo de leitura
desses estudantes. Sem contar que n&o se faz um treinamento adequado a ponto de
desenvolverem agilidade durante as aulas para localizarem rapidamente o que esta
sendo abordado no momento da leitura.

Um outro grande entrave a esse processo é que as editoras ndo disponibilizam
0S arquivos para que possamos adapta-los de acordo com as necessidades do aluno.
Muitos dos trabalhos sado feitos sem que se haja uma revisdo de profissionais
qualificados para tal. Essa € a realidade que constato especificamente em Salvador.
Quando preparamos um material para o aluno cego ou com baixa visao, tomamos o
devido cuidado de verificarmos, através dos revisores cegos da instituicdo, se os
graficos, quadros e desenhos sao de facil compreensao.

Alguns leitores de tela®, de acordo com alunos usuarios desses programas,
alertam que, muitas vezes, precisam prestar bastante atencdo a entonacdo do
sintetizador de voz utilizado, que nao obedece pontuacdo e/ou nao reconhece
palavras e acentuacao. Assim, o aluno deficiente visual realizando a leitura de textos
impressos, além de proporcionar a compreensao leitora do aluno, oferecera também
a perspectiva de engajar seus conhecimentos prévios e recém adquiridos, utilizando-
se da entonagido proporcionada pela pontuacédo e uso de um conjunto Iéxico-

semantico suficiente para ampliar cada vez mais seu repertorio vocabular.

64 E um software desenvolvido pela UFRJ que permite a leitura / audicdo de livros no formato Daisy. O
formato Daisy — Digital Accessible Information System — é um padréo de digitalizacdo de documentos
utilizado para a producao de livros acessiveis. Ao contrario dos audio-books, o MECDaisy permite a
navegacao facilitada pelos livros e maior interagdo no momento da leitura, possibilitando a localizacao
de termos e palavras, navegagcdo pelo indice do livro, inclusdo de notas, tudo isso através de
orientagbes verbalizadas pelo proprio sistema. Disponivel em:<https://nce.intervox.ufrj.br/mecdaisy>.
Acesso em: 20 nov. 2016.

65 Explicado anteriormente.

8 E um software utilizado principalmente por pessoas cegas, que fornece informacdes através de
sintese de voz sobre os elementos exibidos na tela do computador. Esses softwares interagem com o
sistema operacional, capturando as informagbes apresentadas na forma de texto e transformando-as
em resposta falada através de um sintetizador de voz. Para navegar utilizando um leitor de tela, o
usuario faz uso de comandos pelo teclado. O leitor de tela também pode transformar o contetido em
informacéo tatil, exibida dinamicamente em Braille por um hardware chamado de linha ou display
Braille, servindo, em especial, a usuarios com surdocegueira. Pessoas com baixa visao e pessoas com
dislexia também podem fazer uso dos leitores de tela. Disponivel em:<
http://emag.governoeletronico.gov.br/cursodesenvolvedor/introducao/tecnologia-assistiva-leitores-de-
tela.html> Acesso em: 20 nov. 2016.



103

5.1.2 Géneros textuais: Artigo de opiniao

A vida social moderna exige que as pessoas desenvolvam habilidades
comunicativas que auxiliem na interacdo e, consequentemente, na capacidade
argumentativa, dinamizando positivamente a sua vida social. Alguns exemplos podem
ser citados para exemplificar de que forma essas habilidades sao exercidas: quando
discordamos do valor cobrado numa matricula escolar e utilizamos razdes que
justifiquem tal discordancia, ou mesmo na devolugao de um produto defeituoso e que
devemos fazer uma solicitacdo formal (de forma oral ou escrita) explicando qual o
motivo, ou quando reclamamos a administracdo publica pela falta de execucao de
algum servico a comunidade. Os exemplos acima citados, que sao constituidos de
materialidade textual e uma interacdo humana dentro de um tempo e espaco, pode-
se dizer que se constituem num género. Mas, antes disso, ha uma classificagao
desses géneros em tipologias. Tipologia textual traz a ideia de que um texto tem uma
estrutura tal que o identifica através de estruturas proprias, como as lexicais,
sintaticas, verbais e légicas (Marcuschi apud Koche, Boff e Marinello, 2014). As
tipologias textuais “sado ferramentas essenciais a servigo dos géneros textuais, e seu
dominio é fundamental no trabalho com leitura e produgéo textual” (op. cit., p. 19).
Corroborando essa informagao, o texto da Matriz SAEB (BRASIL, 2008) considera os

tipos textuais dentro de uma

“... classificacdo que toma como critério a organizagdo linguistica, o conjunto
de estruturas linguisticas utilizadas no plano composicional do texto, sendo o
mesmo composto por palavras, frases e oragdes proprias de cada tipo”.

Nesse sentido os PCN (1999) destacam que a exploragao do texto precisa se
levada em conta a fungéo social dos géneros, recomendando que as tipologias sejam
estudadas no interior de cada género, observando-se sua heterogeneidade de
estruturas e informagoes.

Com base nos textos de Kdche, Boff e Marinello (2014; 2015), vejamos a seguir

um quadro que condensa parte dessa diferenciacao:



104

Quadro 7 — Tipologias, géneros textuais e exemplos

Tipologia textual Género textual - Exemplos

Narrativa — relata fatos, situagdes, | Conto, fabula.
acontecimentos.
Descritiva — exposicdo de elementos | Verbete de dicionario.
que permitem ao leitor a visualizagao de
uma pessoa, objeto ou cenario.
Dissertativa/Argumentativa — | Carta do leitor, artigo de opinido, editorial.
construgdo de uma opinido através da
organizagao progressiva de fatos, pontos
de vista, tese e argumentos.
Injuntiva - tipologia relacionada ao | Receitas, manuais, bulas de remédios.
ensinar a fazer, a orientar.
Explicativa — organiza informacgbes | Textos que tratam, por exemplo, da utilidade das
existentes, oferecendo ao leitor | frutas, da importadncia da agua, dentre outros
subsidios para que investigue e aprenda | exemplos.
mais.
Preditiva — o autor busca fazer previsdes | Horéscopos, boletins meteoroldgicos,
a respeito de algum assunto.
Dialogal — ocorre a interacdo verbal | Romances, cronicas, contos.
entre, no minimo, duas pessoas.
Fonte: autoria da mestranda.

Segundo Elias e Koch (2009), existem textos nos quais o autor pressupde a
participacéo do leitor na construgdo do sentido, considerando a (re) orientagdo que
Ihe € dada. Nesse processo, ressalta-se que a compreensao nao requer que 0s
conhecimentos do autor do texto e os do leitor coincidam, mas € necessario que
possam interagir dinamicamente. O ensino de diversos géneros que socialmente
circulam entre nos, além de ampliar sobremaneira a competéncia linguistica e
discursiva dos alunos, aponta inumeras formas concretas de participagéo social.
Porém, o contexto escolar ainda ndo favorece a delineagao de objetivos especificos
em relacdo a leitura. Nele tal atividade € difusa e confusa, muitas vezes, se
constituindo apenas em um pretexto para copias, resumos, analise sintatica, e outras
tarefas do ensino de lingua.

Bezerra (2010, p. 224), nesse processo, lembra que ainda é dificil, nos cursos
de licenciatura em Letras, estruturar um projeto que contemple, de forma plena, a
teoria com a pratica, isto é, a estruturacdo de um plano de ensino que contemple
atividades muito mais préximas das nossas praticas sociais com o que a teoria os
apresenta € um desafio ainda dificil de transpor. Nesse mesmo passo, Baltar (2016)
nos alerta que ainda ocorrem “hesitagdes terminolégicas” que confundem mais ainda
as praticas escolares referentes ao uso dos géneros textuais como fontes primarias

para a elaboragao de praticas de letramento.



105

Para esta Intervencgéo, o foco sera a tipologia dissertativa, cujo propésito é
organizar teses e argumentos coerentes e consistentes de acordo com os fatos
apresentados. Esta tipologia abrange géneros que se utilizam de operadores
argumentativos que oferecem ao leitor uma organizagao suficiente para compreender
0S mecanismos de coesdo e coeréncia necessarios ao tipo textual dissertativo.
Implicitamente, temos que os géneros textuais tém sua importancia a partir do
momento em que ampliam, diversificam e enriquecem a capacidade dos alunos de
produzirem textos orais e escritos, aprimorando sua capacidade de recepgao, isto €,
de leitura, compreensao e interpretagcao dos textos apontando-lhes formas concretas
de participagao social como cidadao. Através dos géneros, os aprendizes reconhecem
o texto enquanto texto, com fung¢des sociais delimitadas no exterior da escola. Um
processo de ensino-aprendizagem que prioriza o trabalho com os diferentes géneros
do discurso, prepara o aluno para as diferentes praticas linguisticas, ampliando assim
sua compreensao da realidade.

Um género de certa importancia nesse processo € o artigo de opini&o,
caracterizado

como um texto que desenvolve, explicita ou implicitamente, uma opinido
sobre um determinado assunto, com um fecho conclusivo, a partir da
exposicao de ideias ou da argumentagao/refutacdo construidas. Em suma,
tem como objetivo apresentar o ponto de vista do articulista sobre o assunto
abordado, usando o poder de argumentagao, defendendo, exemplificando,
justificando ou desqualificando posigdes. (COSTA, 2009 p.36).

A pretensdo deste género textual é justamente provocar no leitor a percepg¢éo
e/ou (re)elaboragao consistente dos argumentos ali existentes, validos para reforcar
ou refutar certos pontos de vista, opinando e interferindo nos acontecimentos do
mundo concreto, utilizando as informacdes a respeito do que discute. E um texto no
qual encontramos tematicas diversas, nas areas econdmica, social, politica ou
cultural. Destaca-se que cada paragrafo pode apresentar um ou mais argumentos que
oferegam o suporte necessario a comprovacgao da tese ali defendida.

Escrito geralmente por uma pessoa com certo conhecimento sobre o assunto,
o artigo de opinido apresenta, segundo KOCHE e MARINELLO (2015) argumentos
que podem ser classificados como sendo de autoridade, de consenso, de provas
concretas ou de competéncia linguistica. Cada um deles sera detalhado de acordo
com o texto apresentado durante a Intervencdo. E um texto procurado quando se

existe a intencdo, por parte do leitor, de informar-se sobre determinado assunto,
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recolhendo argumentos necessarios a comprovagao ou refutacao de ideias a respeito
de determinado assunto.

De posse desse conhecimento, os alunos terdao mais subsidios para interagir
com as diversas situagdes na sociedade em que vivem, agindo de forma critica e
consciente em relagcdo a assuntos e situagdes do dia-a-dia. Este € um género que
deve ser periodicamente retomado e seu estudo aprofundado e ampliado, de acordo
com a série, com o grau de maturidade dos alunos, com suas habilidades linguisticas
e com a area tematica de seu interesse. Isso possibilita ao aluno a organizagao
hierarquica das ideias apresentadas no artigo lido, aplicando seu conhecimento prévio
sobre o0 assunto e, ao mesmo tempo, trabalhando a (re)organizagao argumentativa de

acordo com o que compreendeu durante a leitura.

5.1.3 A sequéncia didatica de Antoni Zabala e sua contribuicao para a
compreensao textual da pessoa com deficiéncia visual

As atividades pedagogicas, quando devidamente estruturadas, indicam ao
professor aquilo que se deseja do aluno enquanto objetivo de aprendizagem. E,
conforme a necessidade do alunado, pode-se abordar textos de diferentes estruturas,
mas que nao se desviem dos objetivos pretendidos.

Contudo, se observarmos o que fazemos, o que poderiamos classificar como
satisfatorio? Ou insuficiente? Como podemos estabelecer parametros para avaliar
nosso planejamento pedagdgico? Dentro desse processo, procuramos organizar
atividades formativas, isto é, materiais que configuram um planejamento cujo
proposito é

[...] avaliar em que medida os objetivos pretendidos estdo sendo alcangados
por meio de atividades propostas e em que medida esta havendo
compatibilidade entre os objetivos propostos e os resultados obtidos. Esse
tipo de avaliagéo possibilita ao aluno conhecer e pensar criticamente sobre
seus erros e acertos e permite ao professor identificar deficiéncias em sua
forma de ensinar. (DIB, 2017, p. 15)

Essa é uma proposta discutida por Antoni Zabala em algumas de suas
publicagdes. No livro “A Pratica Educativa”, o autor constitui como par indissociavel
essa aprendizagem significativa e as propostas de ensino pautadas na troca de
conhecimentos entre alunos e professores. O planejamento e a avaliagcdo devem ser
entendidos como alicerces de uma analise que leve em conta as intengdes, as

previsdes, as expectativas e a avaliagéo dos resultados.
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Conforme os PCN

O leitor competente é capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir do
que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagbes entre o texto
e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos.
(BRASIL, 1998, p. 70).

Contudo, apenas os PCN nao eram suficientes para que o docente pudesse
tornar seu alunado competente e como desenvolver as habilidades e competéncias
necessarias ao trabalho com a compreensao leitora. A Matriz de Referéncia SAEB
para a Lingua Portuguesa surge, inicialmente, como um meio de se avaliar a
aprendizagem da leitura. E, independente do aluno ter ou nao deficiéncia em uma sala
de aula, € necessario que o docente pense na organizagdo oferecida pelos dois
documentos e estruture atividades que possibilitem a constituicido de um desafio
alcancavel ao seu grupo, oferecendo-se o0 suporte necessario para sua superagao e
que, assim, o aluno sinta-se estimulado a seguir em frente.

Atividades organizadas que valorizem todo e qualquer momento de interagao
nos diversos espagos escolares e que venham proporcionar crescimento social e
intelectual constituem-se, para Zabala, etapas de uma sequéncia didatica, que ele

conceitua como

[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio € um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos. Tém a virtude de
manter o carater unitario e reunir toda a complexidade da pratica, ao mesmo
tempo que sao instrumentos que permitem incluir as trés fases de toda a
intervencao reflexiva: planejamento, aplicagdo e avaliagdo. (ZABALA, 1998,
p. 18)

Para esse autor, a sequéncia didatica organizada em etapas, possibilita a
elaboragao de atividades como leitura, analise textual ou mesmo um trabalho de
pesquisa individual, com o objetivo de promover o ensino e a aprendizagem do
alunado, com vistas a uma compreensao significativa daquilo que aprende. Suas
etapas vao desde o levantamento do conhecimento prévio do aluno sobre a questao
apresentada, até alcancar a sistematizacdo, analise, discussdo e proposicao de
possiveis solugdes ao problema apresentado, exigindo tanto do professor quanto de
alunos, a negociacao de significados (ressignificagdo do problema e/ou dos
conhecimentos prévios).

Justamente essa ressignificagdo do conhecimento torna-se um importante
atrativo para se trabalhar com compreensao textual com alunos cegos ou com baixa

visao, pois € um tipo de atividade na deficiéncia visual que tem a compreensao leitora
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como uma habilidade essencial para entender a linguagem escrita, constituindo a
ultima e principal meta da leitura, implicando em um processo de pensamento
multidimensional que ocorre no marco da interagao entre o leitor, o texto e o contexto.
Para que possam produzir, os leitores devem estabelecer relagdes entre seus
conhecimentos prévios e a nova informagdo que surge no texto, fazer inferéncias
estabelecer comparagdées e formular perguntas com seu conteudo (Alliende &
Condemarin, 2002 apud REYES, 2010).

BRASIL (1998, p. 13) salienta que

[...] essas condigbes exigem a atengdo da comunidade escolar para viabilizar
a todos os alunos, indiscriminadamente, o acesso a aprendizagem, ao
conhecimento e ao conjunto de experiéncias curriculares disponibilizadas ao
ambiente educacional, a despeito de necessidades diferenciadas que
possam apresentar.

Dessa forma, é necessario garantir para o deficiente visual, a consideragao do
seu contexto e do conhecimento prévio, que sao fatores importantes no momento da
compreensao leitora, ja que ter lido previamente as palavras, tanto de maneira tatil ou
visual, traz maior facilidade, internalizando assim essa palavra na memoaria, visual ou
tatil, ndo necessitando de uma atividade mais precisa para sua decodificacédo, a
depender das demandas que esse sujeito apresenta no decorrer do processo.

Tendo isso em vista, percebe-se o que Smith (1999, p. 19) quis dizer sobre a
questao das informagdes visual e néo visual: “ler sem depender da visdo é uma
habilidade essencial para a leitura”. Esclarecendo melhor: é importante para o
estudante deficiente visual ndo atrelar o conhecimento a questao visual. Mesmo sendo
um aluno com baixa visdo, € essencial que se trabalhe os sentidos remanescentes
para aprimorar suas percepg¢oes dentro e fora do ambiente escolar. Infelizmente, o
trabalho de leitura realizado com alunos, deficientes visuais ou n&o, ainda esta muito
preso as questdes sensoriais. Isso compromete sua percepcao dos elementos
organizacionais do texto e como contribuem para a compreensdo no momento da
leitura.

As dificuldades que os alunos com deficiéncia visual apresentam sao as
mesmas que uma pessoa com Vvisdo normal, mas o agravante neste caso seria,
conforme ja dito, a generalizagéo das atividades de compreensao leitora, que se torna
comprometida devido ao processamento informacional bastante especifico que o
Braille exige. Também apresentam dificuldades no processamento da leitura os

alunos que usam os tipos ampliados, ja que ocorre a perda do campo visual e,
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consequentemente, ha maior demanda de tempo para organizar as informagdes
percebidas no texto.

A presente Intervencao tem um propdsito maior, que € o de oportunizar ao
aluno com deficiéncia visual um trabalho mais organizado para a compreenséo leitora,
inicialmente do artigo de opinido, e, com a evolugédo do seu processo passar a ler e
compreender a estrutura e maneira como as ideias estdo concatenadas dentro de

outras leituras que venha fazer. Segundo Brasil (1998, p. 87), atividades como esta

além de oferecer condi¢des reais para a escuta, leitura e produgao de textos
orais e escritos,

. criam a necessidade de ler e analisar grande variedade de textos e suportes
do tipo que se vai produzir: como se organizam, que caracteristicas possuem
ou quais tém mais qualidade. Trata-se de uma atividade de reflexdo sobre
aspectos proprios do género que sera produzido e de suas relagdes com o
suporte;

. permitem que o aluno aprenda a produzir textos escritos mais adequados
as condigdes de producéo, pelo exercicio que o aluno-escritor realiza para
ajustar o texto a imagem que faz do leitor fisicamente ausente;

[...]
. permitem interse¢ao entre conteudos de diferentes areas e/ou entre estes e
o tratamento dos temas transversais nessas areas.

Se, ao final da Intervengao descrita a seguir, o aluno perceber os elementos
composicionais de um artigo de opinido, suas varias organizagoes, intengdes e outras
possiveis interpretacdes, tornar-se-a possivel a ampliagcdo do seu léxico e sua
semantica, algo que eles tanto desejam aprimorar e, consequentemente, ter sua voz
argumentativa reconhecida pelo seu colega e, até mesmo, pelo seu professor. Os
resultados dessa intervencdo serdo visiveis a partir do momento em que o aluno
possa, a médio prazo, saber diferenciar as tipologias e géneros textuais, tornando-o
proficiente em leitura dentro de qualquer ambiente, sobre qualquer assunto que faca

ou ndo parte do seu contexto.

Sendo assim, temos a nossa proposta intitulada “O artigo de opinido no
aprimoramento da compreenséo leitora do aluno deficiente visual”’, planejada para
alunos com deficiéncia visual (cegos ou baixa visao) matriculados no servigo de Apoio
Pedagogico do Centro de Apoio Pedagogico ao Deficiente Visual, no municipio de
Salvador e que frequentam classes regulares em escolas da rede oficial de ensino. O
assunto tratado envolveu estratégias de compreensao textual através do artigo de
opinido no processamento da leitura do aluno com deficiéncia visual. Os conteudos

abordados abrangeram o artigo de opinido e algumas especificidades relacionadas
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aos descritores que apresentaram baixo rendimento na Atividade Diagndéstica:
diferenciagéo de fatos e opiniées; identificar teses e argumentos; inferéncia de sentido

de palavras; percepgédo de ideias principais e ideias secundarias.

Os Materiais/Recursos utilizados foram os especificos do grupo: Textos em
Braille, textos em fonte ampliada, reglete, puncdo, Maquina Perkins Braille, caneta

hidrografica de ponta porosa, caderno, lapis, tablet, celular.

O objetivo geral desta pesquisa foi levar os alunos com deficiéncia visual a
identificar mecanismos de coesdo e coeréncia necessarios a compreensao de um
artigo de opinido. Ja os objetivos especificos englobam as habilidades necessarias
a compreensao leitora a luz da pesquisa: inferir o sentido de uma palavra ou
expressao; distinguir um fato de uma opiniédo relativa a esse fato; estabelecer relagbes
l6gico-discursivas presentes no artigo de opinido, marcadas por conjungées,
adverbios, etc; estabelecer relagbes entre a tese apresentada em um artigo de opinido
e o0s argumentos oferecidos para sustenta-la; diferenciar as partes principais das

secundarias de um artigo de opini&o.

A metodologia e todo acompanhamento do processo teve a pesquisa qualitativa
como base, além de haver uma breve analise quantitativa, tendo como objetivo maior
analisar como um determinado processo ocorre em um espacgo determinado e de que
forma os sujeitos participantes percebem e interpretam as atividades propostas. O
trabalho com leitura e andlise de artigos de opinido de tematicas diversas,
relacionadas ao cotidiano dos alunos, conforme solicitacdo dos mesmos durante a

realizagao da Atividade Diagnéstica.

Bortoni-Ricardo (2008, p. 35) percebeu que uma sala de aula € um espago de

pesquisa qualitativa de grande valor, justificando isso da seguinte forma:

Uma pesquisa qualitativa no microcosmo da sala de aula, que se volte para
a observacdo do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, vai
registrar sistematicamente cada sequéncia de eventos relacionados a essa
aprendizagem. Dessa forma, podera mostrar COMO e POR QUE (grifos da
autora) algumas criangas avangam no processo, enquanto outras sao
negligenciadas ou se desinteressam do trabalho conduzido pelo professor,
ou ainda veem-se frustradas porque fracassam na tarefa de ler e entender
textos que lhes s&o apresentados.

Interessante como ela descreveu, de forma muito consciente, o que realmente
acontece em classes que tém alunos com deficiéncia em situagao de “inclusdo” nas

classes regulares. Essa sensacao de fracasso, de impoténcia ou de invisibilidade,
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como os alunos relataram, é frustrante, pois ndo lhes é permitido ler em voz alta,
expressar 0 que compreenderam, mesmo que Seja uma compreensao pouco
elaborada.

Para oportunizar a estes alunos esse momento de reflexdo e exposigao verbal
e grafica, esta intervengdo foi organizada dentro do que Thiollent (2011, p. 20)

descreve também como pesquisa-acao, que

[...] € um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagdo com uma agao ou com uma resolugdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos
da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo e
participativo.

Buscando essa interagao de forma mais intensa, elaboramos essa sequéncia
didatica em 08 etapas. Temos, entdo, a primeira etapa apresentando aos alunos
conceitos basicos sobe tipologias e géneros textuais, buscando observar os
conhecimentos prévios deles acerca das diferencas ou semelhangas entre as
estruturas de alguns textos antes de passarmos para o género a ser enfocado nessa
Intervencdo. Utilizamos os textos “lracema” (fragmento), de José de Alencar
(fragmento), “A raposa e as uvas” (fabula de Esopo), “Paranoia ou mitificagéo”
(Monteiro Lobato), “Como ser educado” (Renata Finholdt), “A raposa e o tucano”
(fabula), “Quais sao os principais beneficios do gengibre? e “A escola” (Luis Gonzaga

de Sousa).

A seguir, temos a segunda etapa conhecendo o género artigo de opiniao, no
qual, inicialmente, foram conhecidas a estrutura e caracteristicas basicas desse
género, através da leitura de textos, como o produzido por Valeska Silva, que trata da
maioridade penal, tema ainda muito polémico na escola. Foi um estudo necessario
para percebermos as reais dificuldades apresentadas pelos alunos durante a atividade
diagndstica e organizar com mais detalhes as demais etapas. Na terceira e quarta
etapas, passamos a enfocar na identificacdo de fatos e opinides, organizando-os
enquanto partes principais e secundarias do artigo de opinido. Foram etapas que
trabalharam com textos produzidos por Ruy Castro, Leticia de Castro e Mario Sérgio
Cortella, tratando do vicio em diversas vertentes, o que possibilitou também a
verificagao do interessante conhecimento de mundo dos alunos.

Na quinta etapa, o descritor a ser estudado tratou da tese e dos argumentos
que podem ou nao, através da leitura do texto “O namoro na adolescéncia”, de Marta

Suplicy, observando como os alunos organizaram seu conhecimento prévio para a
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organizagado de argumentos dentro da tematica sugerida, conforme analise baseada
no descritor 8. A etapa 6 passamos a enfocar o processo de inferéncia vocabular,
através da leitura e analise do texto de Moisés Viana, para detalhar o propésito do
Descritor 3 da Matriz SAEB no género em estudo.

A sétima etapa teve como foco a proposta do descritor 15, ao analisar relagcbes
logico-discursivas (mecanismos de coesao) que podem ocorrer no artigo de opiniao,
cuja analise ocorreu a partir de artigos com periodos lacunados, exigindo uma reflexao
sobre os conectores mais adequados. Partimos assim, para a leitura de trés pequenos
artigos, sendo dois deles sobre a questdo da habitacdo e outro de Maria Joseé
Audecert, sobre escolhas profissionais.

Durante a realizacao de cada atividade, foi realizada a leitura de dois pequenos
artigos, para verificar o nivel de compreensao textual dos alunos, dentro do que é
proposto pelos descritores analisados. Cada atividade esteve interligada a anterior e
serviu como atividade motivadora para a etapa seguinte. Nao pretendemos com esta
proposta, esgotar o trabalho com os descritores no processamento da leitura. A ideia
foi motivar os alunos a organizarem melhor seu raciocinio de forma coerente e
argumentacao perante a leitura de outros géneros textuais e sua aplicabilidade no
cotidiano.

A atividade pos-intervencao envolveu os descritores estudados anteriormente,
como forma de verificar os conhecimentos prévios e validar o aprendizado obtido
através da intervencédo pedagdgica. Fizemos a andlise de artigos que trataram de
tematicas variadas, como o texto de Cristovam Buarque®” sobre a colonizagéo
brasileira e ainda o texto de Carlos Pimentel®®, sobre as vantagens e desvantagens
da tecnologia na sociedade.

Aqui nos detivemos na analise sistematica do processo de tratamento de
artigos de opinido, verificando como de que forma os alunos e a pesquisadora
trabalham com a atribuigdo de significados aos textos e como esse trabalho sera
percebido e de que forma as agdes serdo interpretadas e como se relacionardo com
seu cotidiano.

Foi feita uma apresentacdo da tematica do texto a partir de questionamentos
motivadores, objetivando criar um ambiente de discussao e aprendizagem a partir dos

conhecimentos prévios apresentados pelos alunos. O acompanhamento do processo

67 Vide Apéndice B — Etapa pés-intervencao.
58 |dem.
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ocorreu através das leituras e do desenvolvimento do processo de compreensao
leitora dos artigos de opinidao previamente selecionados. Foram levantadas as
principais dificuldades destes alunos a respeito do processo de leitura, interpretacao
e producédo textuais destes alunos, tendo como base o Quadro de classificagao de
leitores, apresentada em capitulo anterior. O objetivo foi perceber que caracteristicas
leitoras os alunos apresentaram no momento da Atividade Diagnodstica e o que
conseguiram aprimorar ao longo da Intervencdo. Apds a analise dos dados
apresentados serem tabulados, passamos a verificagao final das habilidades e
competéncias dos alunos enquanto leitores e produtores de texto, a fim de constatar
se foram criadas e/ou aprimoradas estratégias de leitura de forma que, ao final da

Intervencao, seja possivel confirmar a hipotese levantada na presente pesquisa.
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Apresentamos, entao, a sistematizacao das aulas e atividades realizadas, identificando cada conteudo, seus objetivos e tempo

de duracéo:

QUADRO 8 - Etapas da Intervencao — Organizacéo das aulas

de opinido: como identificar?

de Ruy Castro)

- Atividades em dupla ou
trio.

AULAS N TEXTOS PROCEDIMENTOS OBJETIVOS

- Iracema, de José de Alencar

(fragmento)

- A raposa e as uvas (Esopo)

- Paranoia ou mitificagao
Egrgzgn?;n do o caminho das (Monteiro Lobato) - Au_la_ exppsitiva com Identif!car 0s géngros _

edras - Explicando tipos e 06 (03 DIAS) - Como ser educado, de Renata | participacéo dos alunos. textuais e a que tipologias

pe ¢ Ft) is- def Pos Finholdt - Atividades em dupla ou correspondem, indicando
gzrnaecrt(()a Sris?iizsls' efinicoes € - A raposa e o tucano (fabula) trio. suas caracteristicas.

- Quais sao os principais

beneficios do gengibre?

- A escola, de Luis Gonzaga de

Sousa.
ETAPA 02 - Adolescentes discutem - Aula expositiva com Identificar um artigo de
Apresentando o artigo de opini&o 06 (03 DIAS) mgioridade penal, de Valeska par’giqipagéo dos alunos. opiniao, suas
Seu conceito e caracteristicas ) Silva - Atividades em dupla ou caracteristicas principais e

- Excluséao digital. trio. objetivos contextuais.

Identificar os fatos

ETAPA 03 Heroi . - Aula expositiva com reIaC|or_1ados aum

- Herdis sob suspeita licioacao dos alunos determinado assunto e as
Os fatos e as opinides no artigo 06 (03 DIAS) - N&o me pergunte como (ambos particlpagao ’ opinides emitidas, a partir

da leitura de um artigo de
opinido. (descritor 14)
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AULAS ATV TEXTOS PROCEDIMENTOS OBJETIVOS
ETAPA 04 - A paranoia do corpo, de Leticia | - Aula expositiva com Identificar as partes
O desafio de compreender as oo oo -
o L S de Castro participagao dos alunos. principais das secundarias
ideias alheias: as partes principais 06 (03 DIAS) ~ . . o
g . - Nao nascemos sabendo, de - Atividades em dupla ou de um artigo de opinido.
e secundarias de um artigo de A . .
L Mario Sérgio Cortella trio. (descritor 09)
opinido
Relacionar os argumentos
ETAPA 05 - O namoro na adolescéncia, de | - Aula expositiva com a sua tese, estabelecendo
Pensando em como defender um 06 (03 DIAS) Marta Suplicy; participagao dos alunos. relagdo de coesao e
ponto de vista: O uso do - Ler e crescer, de Ana Maria - Atividades em dupla ou coeréncia de sentido em
argumento na leitura Machado. trio. um artigo de opini&o.
(descritor 08)
ETAPA 06 - Exéticos, pequenos e viciantes, s . .
AN - Aula expositiva com Inferir o sentido de uma
Comegando a entender os de Moisés Viana; articipacao dos alunos alavra ou expressao em
subentendidos e os nao ditos: 06 (03 DIAS) - A educacao de hoje adia o fim participag ‘ P . press
; : o . - Atividades em dupla ou um artigo de opini&o.
inferindo as possiveis da adolescéncia, de Rosely . .
L ~ trio. (descritor 03)
significacdes da palavra no texto Sayao.
Estabelecer relagdes
I6gico-discursivas atraves
ETAPA 07 . - - Aula expositiva com do uso de organizadores
Conectando ideias através de 06 (03 DIAS) . Arpgo§ de opinigo sobre participagédo dos alunos. textuais (conjuncoes,
habitagao. - . s
palavras Atividades em dupla ou trio. | advérbios), observando-se
seus contextos de
aplicacéo. (descritor 15)
Verificar o nivel de
- Viver mais e melhor, de Carlos compreensao dos
Pimentel educandos no que se refere
) At s a artigos de opini&o, apos
ATIVIDADE POS- 04 (01 DIA) - Histéria em esmolas, de ) ﬁt:z:g:g: gﬁn{;%ual. as aulas e realizacao de
INTERVENGCAO Cristovam Buarque. L ) atividades, visando
- Atividade em grupo. ~
comparagdo com 0s
- O que vocé quer fazer mais resultados apresentados na
tarde?, de Maria José Audecert atividade diagnéstica.
TOTAL DE AULAS 46 (22 DIAS)

Fonte: Autoria da mestranda.
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5.2 DETALHAMENTO DAS ETAPAS DA INTERVENCAO®®

As atividades aplicadas tiveram como propdsito enriquecer o conhecimento dos
alunos acerca da compreensao leitura, partindo da analise de artigos de opinido com
assuntos variados. Essa variedade tematica possibilitou a realizagédo de ricos debates
e, consequentemente, a geracdo de argumentos e contra-argumentos que
possibilitaram a verificacdo das dificuldades em organizar o pensamento logico de
acordo com os temas apresentados.

Os resultados da pesquisa obtidos foram obtidos através da realizagao de 7
etapas compostas por artigos de opinido de variados assuntos, conforme detalhado
em secao anterior. Cada etapa visava desenvolver no grupo a habilidade referente a
cada descritor da Matriz SAEB para a Lingua Portuguesa, referencial metodoldgico
desse texto. Todos os recursos utilizados foram os textos impressos em Braille e tipos
ampliados, imagens coloridas e ampliadas, gravador, papel, caneta, reglete, pungéo,

computador, aparelho celular, tablet.

Na sec&o seguinte, discutimos os resultados obtidos na Atividade Pos
Intervengao, que corroborou, além do objetivo maior, a necessidade da constante
mediagao do professor no processo de analise e construgdo da argumentagcdo em
textos como o artigo de opiniéo.

Passemos ao detalhamento das etapas:

5.2.1 ETAPA 01: Apresentando o caminho das pedras. Explicando tipos e
géneros textuais: definigdes e caracteristicas

Esta etapa foi realizada em 06 aulas de 60 minutos cada. Ressalta-se que este
tempo foi estendido (era, inicialmente, de 02 aulas de 60 minutos), por conta de
intercorréncias outras que impediram a realizacdo dessa etapa em seu periodo
previamente estipulado. O conteudo abordado foi Os géneros e seus tipos textuais:
conhecendo suas caracteristicas.

Esperava-se que o aluno, ao final desta etapa, soubesse identificar os géneros
textuais e a que tipologias correspondiam, indicando caracteristicas que viabilizassem
o preenchimento de um quadro com tais informagdes. Realizamos a analise sobre as

diferencas entre tipo e género de forma oral e, posteriormente analisamos textos para

9 Apéndice B.
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a identificacado dos elementos principais e objetivos contextuais e conceituais de um
artigo de opinido.

A Metodologia da atividade consistiu em uma rapida apresentagao da proposta
de trabalho. Informag¢des sobre a importancia da frequéncia, concentragao e interacao
foram reforgcadas, a fim de criarmos uma linearidade no processo de intervengao.
Através de leituras, os alunos conheceram os conceitos referentes a géneros e tipos
textuais, conceitos, caracteristicas e exemplos dos textos selecionados.
Posteriormente, realizamos uma atividade de sondagem a respeito do que foi
inicialmente apresentado. Fizemos a leitura de 04 textos diversos para esta atividade
inicial, com a perspectiva de reforcarmos o conhecimento adquirido ao final desta
etapa. Em suma, a metodologia foi organizada da seguinte forma:

a) Leitura e questionamentos a respeito dos textos lidos, e, dessa maneira,
organizagao dos conhecimentos prévios dos alunos acerca de
determinadas situacbes cotidianas, sem esquecer de analisar as
informacgdes contidas no texto, palavras e/ou expressdes desconhecidas;

b) Conceituacdo e exemplificagcdo de géneros e tipos textuais e posterior
organizagao dos textos lidos de acordo com as classificagbes apresentadas

anteriormente.

Toda a etapa foi subdividida em momentos, de forma a sistematizar melhor as
atividades. No 1° momento, intitulado “Organizando as ideias”, foram feitos
questionamentos que nortearam o desenvolvimento desta etapa, a partir da leitura e
analise estrutural, conceitual e contextual de trés textos de géneros e tipos diversos,

objetivando perceber:

a) como os alunos ativam seus conhecimentos prévios acerca do que leram;
b) como esses conhecimentos podem colaborar para a compreensao de um texto;

c) e do que dependem saber para a compreensao de um texto.

Esta etapa teve o aporte tedrico, a conceituagao e exemplificagdo de géneros
e tipos textuais sugeridos por Koche, Boff e Marinello (2014; 2015).

Os textos apresentados neste momento foram um fragmento de Iracema,
escrito por José de Alencar, referente ao género romance (tipologia de base
descritiva); o texto “A raposa e as uvas”, referente ao género conto (tipologia de base
narrativa); o texto de Monteiro Lobato “Paranoia o Mistificagdo, do género artigo de

opinido (tipologia de base argumentativo-dissertativa).
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Partimos, entdo, para alguns questionamentos a respeito do que foi explicado
e lido:

1) Qual seria a ideia principal de cada texto?

2) E como chegamos a essa ideia principal?

3) Que tipos de conhecimentos considera importantes e necessarios para

compreender os textos lidos?

Esperou-se que o aluno respondesse que o texto 1 apresenta uma india
chamada Iracema, sua beleza e atributos de india guerreira, caracterizando um texto
extraido de um romance de tipo basilar descritivo. O texto 2 € um texto do género
fabula, no qual o leitor pudesse perceber a diferenca entre o que é fato narrado ou
discutido e 0 que € opinido sobre ele, o que Ihe insere na tipologia de base narrativa.
O texto 3 é um artigo de opinido escrito por Monteiro Lobato a época da Semana de
Arte Moderna, no qual critica de forma contundente todas as modificagées que a arte
enfrentava naquela época. Assim, este € um texto de género artigo e de tipologia de
base dissertativa-argumentativa.

Os alunos consideraram que, mesmo sendo trés textos diferentes, cada um
apresentou uma descricao em falas diferentes. Consideraram a estrutura dos textos,
que diferiam na organizagdo. Podem também citar algum ponto de cada texto, de
modo que justifiquem suas respostas. As experiéncias basicas dos leitores com
relacdo a estes textos também foram esperadas. Tais respostas poderiam ser em
frases curtas, simples ou palavras que pudessem estar relacionadas a atividade.

Com relacao ao texto de Monteiro Lobato, os alunos apenas sabiam que esse
autor escreveu “O Sitio do Picapau Amarelo”, desconhecendo que ele foi um
nacionalista ferrenho e contra as inovagoes artisticas advindas da Europa. E9 disse
que

[...] na escola os professores apenas dividiram o Modernismo em fases, ndo
lembro que tenham falo (sic) de Monteiro Lobato assim, como alguém que
defendia a arte pura da terra dele.

No 2° momento, “Checando o que aprendeu”, os alunos preencheram uma
tabela que apresenta algumas perguntas que organizem suas ideias sobre os
propositos dos textos, aliando, assim, seus conhecimentos prévios com os adquiridos
no momento anterior. Esta tabela teve suas respostas justificadas oralmente, como
forma de incentivar a verbalizacdo do raciocinio do aluno, de forma rapida e, ao

mesmo tempo, coerente com o propdsito da atividade. Alguns alunos manifestaram a
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vontade de registrar tais respostas de forma escrita, como meio de verificacdo de sua
fluéncia no Braille e para posterior consulta durante as demais etapas.

O ultimo momento desta etapa foi de “Aprofundamento da aprendizagem”, na
qual fizemos neste momento o mesmo trabalho da atividade inicial, com outros textos
de géneros diversos. Isso exigiu também o uso da classificagdo dos tipos textuais, ja
que ambos sao interligados e que, também podemos ter textos podendo ser
classificados em varios géneros e em varias tipologias. Dessa forma, suscitamos uma
discussédo que serviu para os participantes comecarem a pensar de que forma(s)
podem discutir a respeito das diversas estruturas textuais préprias para se abordar

um assunto.

5.2.2 ETAPA 02: Apresentando o artigo de opiniao. Seu conceito e
caracteristicas

O principal objetivo dessa etapa foi que o aluno pudesse identificar um artigo
de opinido e suas caracteristicas principais e objetivos contextuais, através da
comparagao estrutural e conceitual apresentadas por um artigo de opinido e uma
cronica. Ao final da atividade, os alunos deveriam construir uma lista comparando as
duas estruturas para que possamos nos deter mais profundamente no artigo de
opinido e nas dificuldades relacionadas a sua estrutura composicional e contextual.
Esta etapa foi também realizada em 06 aulas de 60 minutos cada, por conta de
intercorréncias.

Nessa etapa, foram abordados textos de géneros e tipologias diversos
(dissertativa/argumentativa e dialogal): um artigo de opinido e uma crbénica, que
possibilitassem a verificagdo do conhecimento anteriormente adquirido sobre géneros
e tipos textuais para, a seguir, fazer a atividade especifica sobre caracteristicas e
estrutura do artigo de opinido. Na sequéncia, abordamos um tema polémico
(“Adolescentes discutem a maioridade penal”), gerando uma discussdo que servisse
para os participantes comecarem a pensar de que forma(s) podem discutir a respeito

de um assunto de forma critica e associativa.
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Tivemos, entéo, a seguinte organizagao:

a) revisao e questionamentos a respeito da etapa anterior, quais duvidas ainda
existem e que conhecimentos construiram a partir das atividades anteriores;

b) conceituacédo e exemplificagao do artigo de opinido;

c) organizagédo de lista com as principais caracteristicas de um artigo de
opiniao.

No 1° momento, Organizando as ideias, a partir da leitura do texto de Valeska
Silva e Bruno Alencar foram feitas perguntas cujos objetivos pretenderam verificar
como cada aluno percebeu os textos lidos, considerando a estrutura e o objetivo
conceitual de cada um. Aqui construimos um pequeno Guia de analise de texto que

foi utilizado em todas as etapas da intervencéo:

a) De que assuntos tratam os textos lidos?
b) Como vocé pbde identificar o que acabou de dizer?
c) Vocé percebe a intencionalidade dos autores nos textos? Como vocé supde o que
cada autor apresenta suas ideias a partir do tema indicado? Lembrar que nao é
adivinhar o pensamento do autor, mas compreender seus argumentos nas entrelinhas
da escrita.
d) Ha alguma relacao ha entre os textos? Justifique.
e) Vocé pode listar algumas caracteristicas dos dois textos? Exemplifique com trechos
dos textos:

* a estrutura de cada texto;

* seus possiveis leitores;

* 0s possiveis meios de circulacido dos textos;

* a linguagem utilizada pelos autores;

* seus possiveis objetivos com o texto.

A partir das respostas, passamos a organizar as possiveis semelhangas e

diferencas existentes entre os textos, considerando os seguintes pontos:

- possiveis estruturas;

- quem sao seus possiveis leitores;

- quais os possiveis meios de circulagado dos textos;
- a linguagem utilizada pelos autores;

- quais os possiveis seus objetivos.
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Foi importante perceber que os alunos, em sua maioria, conseguiram perceber
os elementos constitutivos de um artigo de opinido, e o que o diferencia de textos
como, por exemplo, uma crénica (nogdes espago-temporais, por exemplo).

Iniciando este momento, foram organizadas as caracteristicas anteriormente
indicadas pelos alunos, colocando-as em uma lista e explicando cada uma delas, até
se alcancgar o que ¢é realmente um artigo de opinidao. A partir das respostas, iniciou-se
uma leitura mais detalhada de um artigo de opinido, tendo o referencial tedrico sobre
artigo de opinido como norteador.

O 3° momento foi concomitante com o 2°, pois os alunos trabalharam com a
construgao do conhecimento, ao tempo que realizavam as atividades proprias desta
etapa. Desta etapa em diante, os momentos terminaram por fundir-se, o que tornou
as atividades mais dindmicas e interativas.

As leituras foram realizadas de forma pausada, pois era necessario detalhar
pontos de leitura referentes a conceitos de palavras pouco conhecidas e que poderiam
prejudicar o entendimento do texto. Os alunos realizaram uma atividade na qual
deveriam ler dois artigos de opinido, a medida que preenchiam o guia de analise de
texto utilizado no 1° Momento, mas agora especificamente dirigido a sistematizagao

do conhecimento obtido sobre artigo de opini&o.

5.2.3 ETAPA 03: Os fatos e as opiniées no artigo de opinidao: como identificar?

Esta foi considerada pelos alunos, uma das etapas mais faceis, pois seu
objetivo era que, ao final desta etapa, o aluno soubesse identificar os fatos
relacionados a um determinado assunto e as opinides emitidas, a partir da leitura de
um artigo de opinido. Foram feitas perguntas simples, de maneira que os alunos
pudessem perceber o que, dentro de um artigo de opinido, diferencia um fato de uma
opinido. Para isso, ele deveria se fazer alguns questionamentos: que afirmativas
apresentadas pelo autor sdo possiveis provar? Quais delas refletem as crengas e
pensamentos do autor?

Quando é possivel respondermos a primeira questao, identificamos os fatos.
Ao responder a segunda, temos uma opinido. Muitos dos alunos lembraram que
opinido € um julgamento que realizamos, de acordo com nossas crengas e

sentimentos, ndo sendo necessariamente uma verdade.
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Nesta etapa, foi perceptivel a ideia que os alunos tém sobre o quanto o
conhecimento difundido pelas diversas midias e até pela convivéncia com outras
pessoas pode influenciar no comportamento das pessoas. O texto “Herdis sob
suspeita”, de Ruy Castro possibilitou uma discussdo muito interessante entre os
alunos, sobre o uso de drogas no esporte e suas consequéncias maléficas a todos
que as consomem. Foi unanime a citacdo de desportistas dos jogos olimpicos
recentemente banidos do mundo do esporte por conta do doping, além da associagao
do excessivo uso do celular comparado a um vicio parecido com o das drogas. O
segundo texto, “Nao me pergunte como”, trouxe a discussao sobre a influéncia da
tecnologia na sociedade. Um dos alunos (E10) encontrou entre esse texto e o anterior
um ponto de convergéncia importante: a questao de as tecnologias serem tdo nocivas
e viciantes quanto as drogas, citando inclusive a existéncia de atendimento
psicologico para ambos 0s vicios.

Nessa etapa, ndo houve uma divisdo em momentos, uma vez que a propria

dindmica dos grupos favoreceu um trabalho linear e dindmico com este descritor.

5.2.4 ETAPA 04: O desafio de compreender as ideias alheias: as partes
principais e secundarias de num artigo de opiniao

Nesta etapa, o objetivo foi desenvolver a estratégia de leitura referente ao
Descritor 9 da matriz SAEB: Diferenciar as partes principais e secundarias de um
texto, especificamente de artigos de opinido. Foram apresentados os textos de Leticia
de Castro sobre a cultura da beleza e o texto de Mario Sérgio Cortella sobre a
necessidade do constante aprendizado para a evolugdo humana. Como foi um
descritor muito cheio de duvidas, passamos a trabalhar sem uma teoria organizada
como ocorreu com algumas etapas. Passamos a leitura do texto de Leticia de Castro.
A dificuldade aqui foi justamente identificar a ideia que serviria de base para todo o
texto, a ideia principal. Os alunos conseguiram perceber que havia topicos frasais que
traziam informagdes importantes, mas que somente um organizava os demais.
Passamos, entdo, a discutir que a parte principal seria a que trouxesse um assunto-
nucleo contido no texto, no caso, representada pela alternativa (A), a preocupagéao do
jovem com o fisico. O texto de Cortella deu um certo tom de humor a atividade. Os
depoimentos sobre pessoas que pensam saber demais, familiares ou colegas de

classe e que, na verdade, deveriam prestar atengdo ao que realmente deveriam
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aprender. Depois passamos a avaliagdo das demais alternativas de cada questao,
com vistas a identificar as partes secundarias e em que ordem poderiam ser
organizadas. Ou seja, os alunos perceberam, durante a leitura, que em todo
argumento ou raciocinio existem ideias que s&o principais, ou seja, que sao pontos de
partida de um discurso considerado pessoal. Além disso, necessitam de outras ideias,
as secundarias, para servir de suporte e contribuir para a compreensao global do
texto, podendo o leitor, inclusive, extrapolar o texto trazendo informacdes que

corroborem a ideia nucleo.

5.2.5 ETAPA 05: Pensando em como defender um ponto de vista: O uso do
argumento na leitura

Esta etapa teve como objetivo oferecer subsidios para que o aluno pudesse
relacionar, de forma segura, os argumentos a sua tese, estabelecendo relagdo de
coesdo de sentido de um artigo de opinido, observando-se seus contextos de
aplicacdo. Diferente das atividades das etapas anteriores, aqui trabalhamos com
questdes de multipla escolha, de forma que os alunos pudessem analisar cada item
de acordo com as propostas de cada texto. Tal objetivo faz referéncia ao Descritor 8,
da Matriz SAEB.

O texto de Marta Suplicy, Namoro na Adolescéncia, foi muito debatido, pois a
tematica no ambito das pessoas com deficiéncia ainda € um ponto polémico. E5 e E9

deram depoimentos bastante fortes sobre o assunto, mostrando que

[...] existe um preconceito ainda mais forte do que a questao da inclusdo de
pessoas com deficiéncia na escola. Pais que ndo permitem que seus filhos se
relacionem com cegos ou com baixa visao, achando que isso é contagioso
como uma gripe. Minha sogra passou um bom tempo me evitando, achando
que eu era uma pessoa ruim so porque enxergo com dificuldade. Ja meu
namorado me apoia sempre que preciso ler um texto com a letra pequena.
Minha adolescéncia foi bem dificil, até meus pais achavam que eu s6 namoraria
alguém que também tivesse alguma deficiéncia. Eu ndo queria que eles
ficassem controlando meus sentimentos. Eu queria alguém que me ajudasse a
entendé-los, ndo que os criticasse.

Foi realmente um assunto de dificil trato, principalmente entre os alunos. E5,
E8 e E9 deram os depoimentos mais contundentes em relagédo a isso. Sentimentos
como rejeicdo e medo fizeram com que as discussdes se tornassem extremamente
pessoais e que, ao mesmo tempo, foram importantes para que cada um conhecesse

as dificuldades de seus colegas, possibilitando evitassem pessoas com deficiéncia.
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Como proposta de trabalho, comegamos a trabalhar com a identificagdo de
topicos frasais e de como podemos organizar nossos argumentos a partir dele,
organizando de maneira concisa o raciocinio a respeito do assunto tratado. Conforme
dito anteriormente, ndo foi uma das atividades mais faceis, justamente pelo fato de
atingir ao grupo de forma muito pessoal. As perguntas “ O que seria necessario para
se confirmar o ponto de vista da autora?”, “Com quem o autor do texto ‘conversa’ no
primeiro paragrafo?” e “ A ‘conversa’ assume uma perspectiva de concordancia ou
discordancia?” tiveram mais participagdo, uma vez que desviavam o foco de
pessoalidade que havia naquele momento. E2, E3 e E7 entenderam que a
confirmagao do ponto de vista da autora é algo que depende do contexto de quando
foi escrito. Pareceu aos alunos que Marta tinha passado por aquilo, assim como
muitos adolescentes, o que a levou a entender que os traumas adolescentes podem
ser superados a partir da ajuda da familia, sem cobrangas. A partir disso, 0 grupo
entendeu que o texto “conversa” com a familia de cada adolescente, que precisa estar
a par do que se passa com seus adolescentes, “[...] até porque eles também o foram
um dia.” (E8)

O texto “Ler e crescer”, de Ana Maria Machado encerrou esta etapa de forma
interessante. Foi unanime a compreensdo de que precisamos ler para saber e
compreender os acontecimentos. Ler significa para o grupo deter um poder que muitos
querem podar, uma vez que lhes permite criticar e agir contra tudo o que Ihes
prejudica. Esse mesmo poder |hes permitiria ajudar a outras pessoas a ter o prazer
de ler, em Braille ou fonte ampliada, no formato de audiolivro ou com o auxilio de um
ledor. Houve o entendimento, também, de que nem sempre numeros expressivos de
publicacbes correspondem a qualidade necessaria para estimular o aumento de

leitores.

5.2.6 ETAPA 06: Comecando a entender os subentendidos e os nao ditos:
inferindo as possiveis significagoes da palavra no texto

O objetivo desta etapa foi organizar os conhecimentos do aluno de forma que
ele pudesse inferir, de forma segura, o sentido de uma palavra ou expressao em um
artigo de opinidao, observando-se seu contexto de aplicacdo. Este objetivo faz

referéncia ao Descritor 3, da Matriz SAEB.
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Nesta etapa, procuramos perceber o texto dentro dos seus limites, sem que
recorresse a elementos externos para compreender seu propoésito dentro daquela
leitura. O artigo de opiniao € um texto que nao é frequente no cotidiano do aluno com
deficiéncia visual. Esse foi o diferencial dessa etapa: constituir significados dentro da
tematica apresentada pelo autor, sem que fosse necessario fazer correlagcbes com
textos de outras tipologias ou de géneros diversos.

Foi importante para o aluno que, ao ler um texto, nem sempre se tem todos os
fatos ou significacbes de palavras apresentados de forma explicita, isto é, de forma
clara e direta. Os alunos ainda nao tinham a ideia de que era dentro do texto que se
encontrava um dos meios mais eficazes de fazer isso: através da inferéncia. Como
nao sabiam o que significava inferir, foi explicado que inferéncia € um tipo de
suposicao feita por meio da interagéo entre o que o leitor 1&é e 0 que ele ja sabe, que
ocorre a partir da interagdo de dados do texto com o conhecimento prévio do leitor.
Perguntas como “O que sei sobre isso?” ou “Como meu conhecimento se relaciona
com o que esta escrito?” ajudaram o aluno a realizar as inferéncias.

Houve uma certa dificuldade em se perceber a diferenca de informagdes, pois
havia a crenca de que tudo o que as questdes solicitam precisam estar explicitas no
texto, sem a necessidade de se agugar a mente para tentar compreender o
“‘excedente” de informagdes. Passamos, entao, a buscar informacdes que pudessem
auxiliar no processo de construgcao de inferéncias relacionadas aos textos de Moisés
Viana e Rosely Sayéao.

Mais uma vez, tivemos momentos de conexdo entre as etapas de atividades.
Com excecao de E5, que nao participou, todos se lembraram do texto de Ruy Castro
sobre doping e suas consequéncias. Identificar o vicio por celulares como uma doenca
foi muito mais pelo implicito do que pela significagdo da palavra “coqueluche”. Muitos
nao conheciam essa patologia, entdo partiram para deduzir baseando-se no que o
autor quis dizer no texto, enxergando o que nao esta no texto, mas esta registrado
nas entrelinhas.

Ja o texto de Rosely Sayao teve uma conexdo com o texto de Marta Suplicy,
ainda que tratando da adolescéncia com vieses diferentes. Inferenciar a significagao
do verbo “fisgou” foi mais facil, pois os alunos ja conseguiram realizar a leitura das
entrelinhas do texto, localizando elementos ndo expostos e que poderiam ser

facilmente identificados através da logica do texto.
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5.2.7 ETAPA 07: Conectando ideias através de palavras

Esta etapa teve como objetivo auxiliar o aluno a estabelecer, de forma segura,
relagdes ldgico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, adverbios,
etc, em um artigo de opinido, observando-se seus contextos de aplicacdo. Este
objetivo faz referéncia ao Descritor 15, da Matriz SAEB. O desafio aqui foi mostrar ao
aluno que o sentido de um texto pode ser percebido e obtido através de conectores
ou organizadores textuais relacionados a aspectos temporais, espaciais, dentre
outros.

Fazendo correlagdes aos conceitos e classificagdes de advérbios e conjungdes,
pretendeu-se mostrar ao aluno que as relacdes de coesdo e coeréncia de um texto a
partir da organizagdo de textos lacunados e com paragrafos fora de ordem. Como
houve confusao entre o que seria coesao e o que seria coeréncia, buscamos entender
cada processo pensando que um n&o pode existir sem o outro, isto €, compreender
que um texto pode ser coeso sem ser coerente, mas que nao pode ser coerente sem
ser coeso. Discutimos a ideia de que o estudo da coeréncia prevé a ocorréncia de
uma linha de raciocinio, l6gica no pensamento, harmonia entre fatos e, principalmente,
nao pode haver contradicao.

Para que compreendessem tais processos, passamos a teoria que explicou a
utilizacao de elementos chamados organizadores textuais, suas fungdes e relagdes
que estabelecem num texto. Mais uma vez, foi perceptivel a forma como leem um
texto sem perceber como as ideias se organizam. Tal falta de percepgéao tornou-se
clara no momento da realizacdo de duas atividades nas quais, além de utilizar os
organizadores corretos, os alunos deveriam colocar os paragrafos em ordem légica.

Os dois textos trataram da mesma tematica: a questao da habitagdo no Brasil.
O primeiro tinha como objetivo apresentar as vantagens de se construir conjuntos de
prédios populares de apartamentos. Os paragrafos estavam desordenados e sem os
organizadores textuais. A dificuldade foi entender que cada um apresentava uma
posicdo dentro do texto, uma sequéncia de ideias cujos organizadores eram
basicamente relacionados ao encadeamento sucessivo de argumentos somativos. A
estratégia utilizada foi a leitura dos paragrafos sem os organizadores, de maneira que
soubessem do conteudo de cada um para depois ver qual organizador encaixava. A
seguir, leram todo o texto com os organizadores para finalmente ordenar os
paragrafos de forma coerente ou, como disseram, por importancia de ideias por conta

dos organizadores.
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O segundo texto, conforme ja explicado, também tratava da questdo da
habitacdo, mas com um viés de criticidade em relagcdo as construgdes de prédios.
Através do estabelecimento de relagdes logico-discursivas presentes no artigo de
opinido, marcadas por conjunc¢des, advérbios, etc, como estratégias de coesao
textual, trabalhamos com o que seria a logica coesiva que parte do aspecto geral para
o aspecto particular da argumentagdo. A atividade foi considerada mais facil,
justamente pelo fato de ter sido trabalhado anteriormente o processo de organizagao
com a inser¢gao dos organizadores. A partir dai, passaram a compreender que as
relagdes de coesao e coeréncia textuais sao evidenciadas por elementos que tém a
funcao de explicitar algum tipo de conexao entre elementos distintos, favorecendo ou

conduzindo a compreensao textual.

5.2.8 ETAPA 08: Atividade Pés-Intervencao — Analise dos resultados

A ultima etapa da Intervengao consistiu em atividades individuais e em grupo.
A primeira parte consistiu na leitura de dois textos, sendo que o primeiro tinha duas
questdes referentes aos descritores 14 e 15, o segundo texto tinha trés questdes
referentes aos descritores 9, 3 e 8, respectivamente. A segunda parte foi realizada em
equipe, com o objetivo de tornar esta etapa da Intervengdo um momento de interagao
e trocas de aprendizado.

Na primeira parte, tivemos inicialmente o texto de Carlos Pimentel, “Viver mais
e melhor”, no qual os alunos deveriam responder a dois itens de multipla escolha. A
primeira questao o aluno deveria identificar o que era fato ou opinido em uma lista de
07 trechos retirados do texto. A segunda questao solicitava a substituicdo de uma
palavra sem que se perdesse a relacdo de adversidade que a conjungdo “mas”
carrega no contexto apresentado. A dificuldade inicial foi apresentar as caracteristicas
que diferenciam um fato de uma opinido. Relemos o texto e, a medida em que
avangavamos na leitura, foi perceptivel a utilizagao do contexto pessoal por parte de
cada aluno para diferenciar os trechos. A segunda questéao ja foi mais dificil para eles,
que ainda nao identificam com facilidade as relagbes que certos organizadores
estabelecem no texto. A compreensdo ficou bastante comprometida por nao
conseguirem perceber o contexto no qual o trecho estava inserido e que ali fazia uma

contraposigao argumentativa.
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O segundo texto foi escrito por Cristovam Buarque (E4 lembrou que ele foi
ministro da Educacao, o que, segundo ele, lhe auxiliou a entender o contexto). As
questdes solicitavam a identificacdo da ideia principal, a relagdo da palavra
“bugigangas” e um argumento contrario a colonizagdo portuguesa. A questdo 03
solicitava a identificacdo da ideia principal do texto. O que auxiliou o entendimento do
que deveria ser feito foi a informagao de que a ideia principal apresenta a base na
qual sera estruturada toda a escrita. Mais uma vez, a estratégia aplicada foi a leitura
de paragrafos, interpretando-os de forma isolada e, a seguir, organizar a interpretagao
global. Indo para a questao 04, partimos para inferenciar a significacdo da palavra
“bugigangas” dentro do contexto apresentado. A duvida aqui foi no momento de
extrapolar os limites do texto e buscar um pouco da Histéria do Brasil no periodo
colonial, em que os portugueses ofereciam joias e outras pegas como espelhos, pratos
e colares como forma de pacificar o povo nativo. Enquanto alguns alunos afirmaram
nunca terem ouvido falar disso nas aulas de Historia, outros ja foram mais incisivos
ao afirmarem que era um fato histérico essa tentativa portuguesa de comprar as
pessoas.

A ultima questdo teve como objetivo avaliar como os alunos identificariam a
resposta que apresentasse um argumento contra a colonizag&o portuguesa. Essa foi
outra questdo que suscitou duvidas em relacdo a objetividade do argumento, que
deveria relacionar-se somente a colonizacdo opressora e excludente. A referéncia
deveria ser 0 que aconteceu depois desse processo, uma vez que uma grande parte
da leitura se referia a republica tratada como uma esmola para o povo brasileiro. E4
foi 0 mais objetivo na resposta, detalhando a resposta ao citar a “exclusao escolar e
social dos filhos da escravidao e da pobreza”

A atividade em grupo foi um dos momentos mais intensos dessa pesquisa. Dia
31 de agosto, pela manha, estiveram presentes oito dos dez alunos participantes. A
proposta foi a organizacdo de um pequeno texto através da utilizagdo dos
organizadores textuais e, posteriormente, a ordenagao dos paragrafos em sequéncia.
O texto “O que vocé quer fazer mais tarde”, de Maria José Audecert foi curto, porém
contundente, que mexeu com as convic¢des profissionais dos alunos, e também
suscitou um debate forte sobre o que seria uma sequéncia légica de ideias que
variavam entre afirmagdes, contradigdes e certezas. O material elaborado ao longo
das etapas poderia ser livremente consultado, e isso foi feito em comum acordo, ja

que, inicialmente, tinham a impressao de que estavam participando de algo parecido
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com uma avaliagdo escolar. Imperou o aspecto colaborativo, no qual todos se
ajudavam a compreender qual a relagado que cada organizador estabelecia dentro do
texto. A palavra de ordem foi “Lembrem-se de que aqui é todo mundo ajudando todo
mundo”. Por sinal, essa foi a maior queixa deles com relagao a escola regular: O fato
de n&o serem ouvidos em momentos de atividade em grupo. E2 disse que “a sensagao
que tem é de ser, além de cego, ser um incapaz de pensar, de emitir uma opiniao”.

Constatamos, portanto, com esta ultima etapa, a importancia do escutar a todos
durante a realizag&o de atividades em grupo que envolvam pessoas com deficiéncia
visual. Isso enriquece a todos, sem exceg¢ao. Os conhecimentos de mundo e
enciclopédicos agregaram informagdées que contribuiram para o crescimento e
consolidagéo das relagdes interpessoais do grupo e favoreceu a vontade desses
alunos de buscarem seu espago nos momentos de atividades grupais em suas
escolas e mesmo em seu ambiente familiar.

Passemos, entdo, para a analise dos dados finais da Intervencdo, que
apresenta, na tabela a seguir, as informag¢dées dos dez alunos participantes na
Atividade Diagndstica e na Atividade Pés-Intervencéo. Lembrando que neste Quadro
nao avaliamos a parte realizada em Grupo, que foi também observado a partir do
Quadro 2 — Escala de classificacao dos tipos de leitores, apresentado na Atividade
Diagnostica. Tais classificagcdes apresentam diferencas quando avaliamos os
momentos individualizados com a atividade coletiva. Um dos alunos desistiu por conta

de problemas de saude e, por isso, passamos a ter nove alunos no grupo.



130

Quadro 9 — Atividade pos Intervencao: Registro de respostas

ALUNOS
E1 E2 E3 E47 E5 E6 E7 E8 E9 E10
DESCRITOR
Diagnéstica X X X v X X v X X X
3 r
_ Pés v v v - X X X v X X
intervengao
I Diagnoéstica X v X X X v X X v X
14 :
_ Pos v v v . v v v v v X
intervencgao
e Diagnéstica X X X X X X X X X X
) 13 _ Pos v v v - X X v v X X
= intervencgao
Diagnéstica X X X X X X X X v X
8 7
- _ Pos v v X - X X v X X X
intervencgao
Diagnéstica v X X X X X X X X
9 r
_Pos v v i v v v v v X
intervencgao
Resultado Pos Intervencao 80% | 100% | 80% - 40% 40% 80% 80% 40% 0%
(acertos)
Melhoria 80% 60% 80% - 40% 20% 80% 80% 20% 0%
Resultado mantido 20% 40% 20% 20% 60% 80% 0 20% 60% 100%
Decréscimo 0 0 0 - 0 0 20% 0 20% 0

Fonte: Elaborado pela Mestranda.

70O aluno desistiu, ainda na 22 Etapa, por problemas de satde.
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Temos aqui, inicialmente, a analise do Descritor 3, inferir o sentido de uma
palavra ou expressdao. Na Atividade Diagnodstica, este descritor foi um dos que
apresentou um percentual significativo de erros (90%), e que foi constatado que os
alunos tinham a percepgao de que a significacdo de determinadas palavras deveria
estar explicita no texto. Durante as atividades de Interveng&o, fomos construindo
conceitos importantes para a compreensao do que seria, inicialmente, uma inferéncia
e, a seguir, como seria possivel ler as entrelinhas do texto e retirar o entendimento

necessario para concluir a leitura sem maiores dificuldades.

Grafico 9 — Acertos da Questao referente ao Descritor 3

Quantitativo - acertos

DIAGNOSTICA POS INTERVENCAO

Fonte: Elaborado pela Mestranda.

Dos nove alunos, 04 conseguiram extrapolar de forma correta os limites do
texto e inferindo o significado de “bugigangas” a partir do que compreenderam do texto
em associagao ao que sabiam sobre a Histéria do Brasil. Os alunos que nao acertaram
tiveram dificuldades em avaliar o item de acordo com o contexto critico do artigo de
Cristévam Buarque, que relacionou as diversas esmolas que os brasileiros vém
recebendo ao longo dos séculos. A alternativa que mais provocou confusao foi a letra
A “[...] aos presentes entregues aos indios pelos colonizadores” que, segundo E4, EB,
E7, E8 e E10 nada existe de registros sobre “indios agradando portugueses” ou

“...nunca ouvi falar disso na escola”.
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O descritor 14, distinguir um fato de uma opiniéo relativa a esse fato, teve na
Atividade Diagnostica um percentual de erros de 70%, sendo essse resultado
justificado pela dificuldade de se identificar elementos que pudessem favorecer a

diferenciacao entre fato e opinido.

Grafico 10 — Acertos da Questao referente ao Descritor 14

Quantitativo - acertos

DIAGNOSTICA POS INTERVENCAO

Fonte: Autoria da mestranda.

A partir do material tedrico e das discussoes, foi possivel auxiliar os alunos a
organizarem uma estratégia que os orientasse na diferenciacdo de elementos
caracterizadores de um fato e de uma opinido. Um porém na questao foi o excessivo
numero de proposi¢cdes a serem avaliadas. Foi necessario registrar a resposta de
cada aluno para que ndo se esquecessem ou se confundissem. Dessa forma,
obtivemos uma melhoria significativa na compreensao e diferenciacdo de fatos e
opinides a partir do artigo de opinido. Ainda assim, foi um dos descritores com
expressivo resultado, mostrando que houve a utilizagédo de uma estratégia possivel a
todos, que possibilitou uma diferenciagcdo mmaais precisa sobre o que € fato e o que
€ opiniao.

Indo adiante, temos que, por unanimidade, o descritor 15, estabelecer relagbes
l6gico-discursivas presentes no texto a partir de conjungcbes e advérbios, foi
considerado o mais dificil para se compreender. Perceber as conexdes estabelecidas
a partir do uso dos organizadores textuais foi e é dificil para os alunos. Significacbes
de palavras como como contradigdo, adversativo foi para os alunos E6, E7, E9 e E10

desconhecidas e que, segundo eles, atrapalhou no entendimento do item.
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Grafico 11 — Acertos da Questao referente ao Descritor 15
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DIAGNOSTICA POS INTERVENCAO

Fonte: Autoria da mestranda.

Mesmo Colomer e Camps (2016) nos apresentam uma hipotese que pode

justificar essa dificuldade:

Um problema adicional é que os leitores aprendizes ndo sao conscientes das
inferéncias que eles mesmos fazem. Eles incorporam-nas a lembranga como
uma informacao do proéprio texto, e quando, mais adiante tais inferéncias
revelam-se como incorretas, interpretam isso como uma incoeréncia do texto
gue nao se entende, sem saber que o que deveriam retificar sdo suas préprias
deducdes.

Observando o grafico 11, os acertos aqui, com excegao das respostas de E2 e
ES5, foram sem convicgdo, ressaltando que as classes gramaticais aqui estudadas
enquanto organizadores coesivos sd0 as conjungdes e os advérbios, e tal resultado
pode denotar a ndo lembranca delas e a ndo associagao ao que foi explicado a tais
topicos para a realizagcao da etapa referente a este descritor.

Estabelecer relacédo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la
€ o objetivo do Descritor 8, e que ainda tem como base o texto de Cristévam Buarque.
A duvida neste descritor ainda esta em compreender o que é tese e argumento, como
identificar cada um dentro de um texto. A confusdo estabelecida neste descritor advém
da diferenciagao entre fato e opinido, vistos na Etapa 3, tese e argumento. Foi
necessario reexplicar, atraves da leitura do texto de Buarque, que a tese € a ideia
principal a ser defendida no texto, objetivando convencer o leitor daquilo que esta
sendo exposto. O argumento seria composto pelas informag¢des apresentadas para

convencer o leitor de que o que foi escrito € valido.
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Conforme grafico abaixo, tivemos somente trés alunos respondendo

corretamente a questao,

Grafico 12 — Acertos da Questéo referente ao Descritor 8

Quantitativo - acertos

DIAGNOSTICA POS INTERVENCAO

Fonte: Autoria da mestranda.

E5 foi um dos trés alunos exitosos nessa questao, salientando que “tudo o que
digo pode servir de argumento, desde que tenha base e seja verdade”. E1 respondeu
de forma categorica, afirmando que “a pobreza na periferia é resultado da falta de
cuidado com os brasileiros desde a época de Cabral”. O que E1, E5 e E8 fizeram foi
comparar argumento com fato, pois “é facil comprovar um argumento, se ele é
parecido com um fato, que é algo visivel por todo mundo” (ES8).

A alternativa A (“Nossa republica foi proclamada, mas de um modo insuficiente,
como uma esmola”) foi a resposta de 4 alunos, que afirmavam ser esta alternativa a
explicacao para o que o comando da questao pedia.

O ultimo descritor desta atividade € o 9, no qual o aluno deve diferenciar as
partes principais dassecundarias de um texto. Pelo grafico abaixo, € notavel a

melhoria neste item, que teve 7 acertos.

Grafico 13 — Acertos da Questao referente ao Descritor 9

acertos

Quantitativo -

DIAGNOSTICA POS INTERVENCAO

Fonte: Autoria da mestranda.
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E2 argumentou sobre a resposta da seguinte forma: “se eu quero uma ideia
base, preciso perceber, das quatro alternativas, o que vai servir de complemento a
apenas uma delas”. E5 utilizou como estratégia para responder a questdo associar o
conteudo do titulo do texto para encontrar a resposta. E4 explicou que “eu preciso
pensar 0 que aconteceu primeiro para depois eu ler o texto e entender o que ele
apresentou”, esclarecendo a “cronologia” durante a leitura. E8, ao responder a
questao, afirmou que “isso sempre aconteceu como povo brasileiro, sempre surrado
e humilhado, como se a gente ndo pagasse imposto ou vivesse de favor as custas
deles”.

A segunda parte da Pds-Intervengao consistiu em um trabalho em grupo, cujo
objetivo foi avaliar o perfil leitor a partir do comportamento de cada um, considerando-
se também as etapas da Intervengao. Essa avaliagao foi necessaria para perceber em
que nivel cada aluno se encontra na Escala de Classificagdo dos tipos de Leitores,
apresentada em capitulo anterior. Tais observagdes foram importantes para verificar
o nivel de organizagdo do pensamento em relagdo a leitura, especificamente dos
artigos de opiniao.

Mesmo com muitas dificuldades durante as atividades, tivemos importantes
evolugdes, mostrando que, quando incentivados, os alunos com deficiéncia visual
pode alcancar niveis de compreensao leitora tdo ou mais elevados do que aqueles
que enxergam. A mediagcdo docente foi importante, provando que a presenga e
constante interagdo do professor deve permear toda a pratica pedagogica, sendo
dentro da pedagogia de projetos ou nao.

Citando alguns casos, temos E10 que, mesmo nao tendo respondido a ultima
atividade a contento, consideramos que ele evoluiu a partir do momento em que foi
um dos alunos que mais apresentou visdo comparativa entre textos que, ao nosso ver,
nada tinham em comum (os textos da etapa 3, que ele relacionou como sendo de
mesma tematica, mas comvertentes diversas; ou quando foi elencando exemplos de
tipologias textuais de forma espontanea e também estabelecendo diferenciacdes
entre eles).

E1 passou a participar de leituras mais extensas e complexas, estabelecendo
comparacdes entre as estruturas textuais e fazendo questionamentos mais precisos.
O aluno tem dificuldades de memorizagdo e 0 mesmo utilizou-se das atividades para

buscar melhorar esse aspecto que considera negativo.
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A criticidade de E2 e E5 tornou-se mais objetiva, estabelecendo correlagdes
entre os textos lidos, suas vivéncias académicas e outras experiéncias leitoras,
buscando utilizar suas estratégias de coesao e coeréncia dentro do que a norma
padrao solicita. Além disso, durante todas as etapas, incentivavam os colegas a
buscarem a leitura ndo so através do material impresso (Braille ou ampliado), mas que
facam uso também da tecnologia assistiva (leitor de tela ou ampliadores de texto).

E4, E7, E8 e E9 apresentaram um olhar mais analitico durante as leituras.
Comecaram a entender que qualquer texto, mesmo sendo um artigo de opinido,
apresenta informagdes implicitas (as chamadas entrelinhas) que e as mesmas
constituem-se dados importantes para a interagdo com outros textos, tendo a mesma
tematica ou ndo.

E6 permaneceu como iniciante, pois ainda que tenha autonomia na leitura, n&o
consegue extrapolar a condigao de relacionar textos de géneros variados e das partes
dos mesmos.

Dessa forma, temos o seguinte quadro de classificagdo apds a realizagdo da

Pds Intervengéo:

Quadro 10 — Classificagao do perfil leitor: Atividade Diagnostica X Atividade pds-intervengao

CLASSIFICAGAO - CLASSIFICAGAO -

ESTUDANTE DIAGN(')ST?CA POS INTERVEGN(;AO

EA RUDIMENTAR INICIANTE

E2 ATIVO INTERATIVO AVANCADO

E3 INICIANTE INICIANTE

E4 INICIANTE ATIVO

E5 ATIVO INTERATIVO AVANCADO

E6 INICIANTE INICIANTE

E7 INICIANTE ATIVO

E8 INICIANTE ATIVO

E9 INICIANTE ATIVO

E10 RUDIMENTAR INICIANTE

Fonte: Autoria da mestranda.

Este ndo é um resultado conclusivo. O que pretendemos aqui foi mostrar a
evolucao dos alunos deficientes visuais no processo de compreensao leitora de
artigos de opinidao que, de certo modo, influencia em seus comportamentos fora do
Apoio Pedagdgico. A variagao nessa classificacéo é possivel a partir do momento em
que modificamos as tipologias e os géneros, que exigem outras habilidades no
momento da leitura. Notamos que um importante fator estava influenciando de forma
negativa na pesquisa: a baixa autoestima dos alunos. Muitos ndo queriam participar

achando que esse tipo de atividade era somente para alunos que estavam no Ensino
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Médio. Com o passar do tempo, os proprios alunos foram se conscientizando de que
tém capacidade de aprender, com seus erros, com seus acertos e com 0 que seus
colegas tém a apresentar. Quando se retira do aluno cego ou baixa viséo o seu direito
de expor seus argumentos, seus entendimentos a respeito do que leu e interpretou,
esta impondo-lhe uma condi¢do extremamente restritiva, negando-lhes um direito que
Ihe € imputavel, o de pensar e se expressar a respeito do que lhe é solicitado ou do

que sente.



138

CONSIDERAGOES FINAIS

Muito distante de esgotar o debate sobre o processo de leitura na deficiéncia
visual, pretendeu-se com este trabalho suscitar mais estudos e debates sobre as
dificuldades que os alunos deficientes visuais apresentam. Buscamos, através das
atividades aqui apresentadas, mostrar que estimular a leitura tendo como bases
documentos sistematizadores e metodologias dinadmicas propicia ao deficiente visual
a possibilidade de expressar-se e de compreender o que |é e o que escuta, podendo
discutir com colegas aspectos importantes.

A presente pesquisa, realizada no ambito do Mestrado Profissional, teve como
objetivos especificos inferir o sentido de uma palavra ou expressao; distinguir um fato
de uma opinido relativa a esse fato; estabelecer rela¢des I6gico-discursivas presentes
no artigo de opinido, marcadas por conjunc¢des, adverbios, etc; estabelecer relagdes
entre a tese apresentada em um artigo de opiniao e os argumentos oferecidos para
sustenta-la; diferenciar as partes principais das secundarias de um artigo de opiniao,
trazendo uma nova perspectiva aos professores da Educacao Basica, ao apresentar
meios de se organizar investigacbes dentro do préprio ambiente de trabalho,
enriqguecendo suas praticas docentes e oferecendo aos alunos algo que eles buscam
enquanto estdo na escola: o conhecimento e o reconhecimento de que séao
importantes nao por conta da deficiéncia, mas porque fazem parte daquele grupo de
alunos ali matriculados.

Nao foi facil desenvolver atividades que envolvem a desconstrugdo do
conhecimento prévio de um cego ou de um aluno com baixa visédo, iSsoO mexeu com
suas estruturas psicologica e emocional. Mas, a0 mesmo tempo podemos observar
que sua curiosidade com relagdo ao mundo aumentou, quando passaram a nos
solicitar outras atividades correlacionadas que possam enriquecer, cada dia mais,
seus conceitos e repensem seus pré-conceitos a respeito do seu conhecimento de
mundo.

Infelizmente, muito ainda temos a fazer para destruir o paradigma da exclusao
do aluno com deficiéncia na escola regular. E importante compreender que ser um
leitor/produtor textual proficiente ndo significa somente saber codificar/decodificar um
texto, seja ele o tipo que for, mas é necessario saber interpretar as semioses ali

presentes. Os multiplos letramentos devem favorecer essa formagéo, englobando a
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apreensao de conhecimentos diversos, em situacdes diversas, partindo do uso de
diferentes elementos, criando assim, eventos de leitura literaria capazes de
transformar o espacgo de convivéncia em um ambiente plural em ideias e reflexdes de
mundo capazes de enriquecer e transformar o conhecimento ja existente.

Justamente essas semioses realizamos com esta pesquisa, que teve como
objetivo central aprimorar a compreensao leitora dos alunos matriculados no Servigo
de Apoio Pedagdgico através da organizagao do trabalho a partir da Matriz SAEB para
a Lingua Portuguesa. A formatacdo desse documento, inicialmente, pareceu
extremamente estanque, no sentido de nao permitir extrapolagcées e/ou interacdes
entre os descritores. Contudo, o proprio desenrolar das atividades mostrou o quanto
cada descritor estava inserido no outro, suscitando a realizacdo de outras propostas,
com outros géneros, outras tipologias.

Um outro fruto dessa pesquisa foi a elaboragcao de duas Fichas de Avaliagao
que organizam os seguintes aspectos: leitura quanto a fluéncia, reconhecimento de
sons/palavras, palavras desconhecidas, uso adequado da voz, postura, capacidade
de compreenséao e interpretagao contextuais, além da observagao do comportamento
do aluno neste processo. O objetivo € fundamentar melhor as atividades do setor nas
praticas de leitura e escrita e socializagdo do conhecimento adquirido.

Apontamos a necessidade de mais estudos sobre a compreensao leitora nessa
especificidade, que é quase nulo no Brasil, apenas referindo-se aos escritos sobre o
Sistema Braille e sua aquisicdo. Compreender como um cego ou Baixa viséo Ié é
importante, pois fatores como subutilizagdo dos sentidos remanescentes e nao
exercicio do residuo visual comprometem o processo de leitura e, consequentemente,
o entendimento do que esta posto graficamente.

Esta pesquisa nao termina aqui. Muito ainda ha para fazer, principalmente com
relacdo ao fomento da leitura e da inclusdo do aluno com deficiéncia visual nesses
momentos. S&o essas oportunidades que permitem o aluno transcender seus proprios
limites e entender que suas vivéncias pessoais, singulares e ricas, contribuem para a

realizacao de atividades maduras, complexas e produtivas.
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APENDICE A - ATIVIDADE DIAGNOSTICA - QUESTOES

Tépico | — Procedimentos de Leitura

Descritores: D1, D3, D4, D6, D14.

Neste topico, sdo abordadas competéncias basicas que serdao demonstradas por meio
de habilidades como: localizar informacdes explicitas e inferir as implicitas em um
texto. As informagdes implicitas exigem maior habilidade para que possam ser
inferidas, visto exigirem do leitor que ele extrapole o texto e reconheca o que nao esta

textualmente registrado, e sim subentendido ou pressuposto.

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto
A habilidade prevista nesse descritor concerne a capacidade do aluno para localizar,

no percurso do texto, uma informag&o que, explicitamente, consta na sua superficie.”"

1. Leia o texto para responder a questao abaixo:

Histéria do 8 de margo

No Dia 8 de marco de 1857, operarias de uma fabrica de tecidos, situada na
cidade norte americana de Nova lorque, fizeram uma grande greve. Ocuparam a
fabrica e comecaram a reivindicar melhores condi¢des de trabalho, tais como: reducao
na carga diaria de trabalho para dez horas (as fabricas exigiam 16 horas de trabalho
diario), equiparagao de salarios com os homens (as mulheres chegavam a receber
até um tergco do salario de um homem, para executar o mesmo tipo de trabalho) e
tratamento digno dentro do ambiente de trabalho.

A manifestacao foi reprimida com total violéncia. As mulheres foram trancadas
dentro da fabrica, que foi incendiada. Aproximadamente 130 teceldas morreram
carbonizadas, num ato totalmente desumano.

Porém, somente no ano de 1910, durante uma conferéncia na Dinamarca, ficou
decidido que o 8 de margo passaria a ser o "Dia Internacional da Mulher", em

homenagem as mulheres que morreram na fabrica em 1857. Mas somente no ano de

" Todos os Toépicos e Descritores estio apresentados conforme Brasil. Ministério da Educagdo. PDE:
Plano de Desenvolvimento da Educagao: Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes de referéncia,
topicos e descritores. Brasilia: MEC, SEB; INEP, 2008. p. 57-105.
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1975, através de um decreto, a data foi oficializada pela ONU (Organizagdo das

Nacgdes Unidas). (Fonte: http://www.suapesquisa.com/dia_internacional_da_mulher.htm)

Segundo o texto, as mulheres da fabrica reivindicavam:

(A) melhores condigdes de moradia.
(B) melhores condic¢des de estudo.
(C) melhores condi¢des de trabalho.

(D) melhores condicdes de transporte.
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D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo.

O que se pretende € que, com base no contexto, o aluno seja capaz de reconhecer

o sentido com que a palavra ou expressao esta sendo usada no texto em questao.

2. (Projeto con(seguir)’? - DC). Leia o texto abaixo.

MEMORIAS POSTUMAS DE BRAS CUBAS (Fragmento)

(Machado de Assis)

Algum tempo hesitei se devia abrir estas memoarias pelo principio ou pelo fim, isto
€, se poria em primeiro lugar o0 meu nascimento ou a minha morte. Suposto o uso
vulgar seja comecgar pelo nascimento, duas consideragdes me levaram a adotar

diferente método...

O uso da expressao “diferente método” indica que

(A) as memorias nunca foram escritas.
(B) as memoarias foram iniciadas pelo nascimento.
(C) as memodrias nunca foram terminadas.

(D) as memodrias foram iniciadas pela morte.

2 Disponivel em:

<http://www.4shared.com/office/aOs2WIsX/Volume_1_2 segmento_Conseguir_.html> e
<http://www.4shared.com/office/GiH44ftJ/Volume_2 2 segmento_Conseguir_.html> Acesso em: 08
ago 2016.
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D4 - Inferir uma informacé&o implicita em um texto.

Os itens relativos a esse descritor devem envolver elementos que ndo constam na
superficie do texto, mas que podem ser reconhecidos por meio da identificacdo de
dados pressupostos ou de processos inferenciais, ou seja, de processos de busca dos

vazios do texto, isto €, do que nao esta “dado” explicitamente no texto.

3. (Projeto con(seguir)-DC). Leia o texto abaixo e responda.

Al SE EU TE PEGO PEGOU...

Ha tempos uma cancao popular ndo fazia tanto sucesso como o hit chiclete Ai
Se eu te Pego, interpretada pelo paranaense Michel Telo e de autoria de Sharon Acioly
e Antbnio Dyggs.

N&o bastasse o sucesso nacional da musica, cujo videoclipe ja ultrapassou 100
milhdes de visualizagdes no YouTube, agora € a vez do refrdo cair na boca do publico
estrangeiro. Ai Se eu te Pego ganhou versao em inglés (Oh If | Catch You), em polonés
(Slodka, que significa “doce”), em italiano, e desbancou artistas como Adele, Rihanna
e o grupo Coldplay nas paradas de sucesso internacionais.

O hit ganhou até uma parodia em hebraico, além de ter embalado a coreografia
de soldados israelenses. De quebra, alunas brasileiras de um curso de fonoaudiologia

resolveram verter a musica para a lingua brasileira de sinais.

(Revista Lingua Portuguesa, ano 7, n° 76, fevereiro de 2012, p . 9)

Segundo o texto, é possivel afirmar que

(A) outras cangdes populares também fazem sucesso.
(B) a cangéo se limita a fazer sucesso no ambito nacional.
(C) o refrao da musica adquiriu versdes estrangeiras.

(D) no publico estrangeiro, a musica ganhou uma parodia.




152

D6 — Identificar o tema do texto.

Por meio desse descritor, pode-se avaliar a habilidade do aluno em identificar do que
trata o texto, com base na compreensado do seu sentido global, estabelecido pelas
multiplas relagcdes entre as partes que o compdem. Isso € feito ao relacionarem-se

diferentes informacdes para construir o sentido completo do texto.

4. (SAERS). Leia o texto abaixo.

Agua: uma questio de sobrevivéncia

Ao mesmo tempo que precisamos evitar a poluicdo dos mananciais, devemos
também economizar a agua tratada. Deixar a torneira aberta, enquanto escovamos os
dentes, nos coloca no rol dos responsaveis.

Atitudes de respeito e preservacdao do meio ambiente, em particular o uso
racional da agua, podem ser desenvolvidas a partir de atitudes em sala de aula.

Monitorar o hidrébmetro (medidor do consumo de agua), calcular o consumo de
agua por pessoa e promover campanhas de redugdo de gasto sdo caminhos

interessantes para atingirmos tais objetivos.
(Revista Nova Escola — mar¢o/2007, pag. 17)

Qual é o principal assunto desse texto?

(A) A importancia de atitudes em sala de aula.
(B) A poluicao do planeta Terra.
(C) O monitoramento do hidrémetro.

(D) O consumo racional da agua.
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D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

A intencdo deste Descritor € de que o aluno identifique uma opinido sobre um fato
apresentado. E importante que ele tenha uma visdo global do texto e do que esta
sendo solicitado no enunciado do item. Neste tipo de item, a diferenga entre o fato e

a opinido relativa a ele esta bem marcada, o que facilita a tarefa do aluno.

5. Leia o texto para responder a questao abaixo:
Tatuagem
Enfermeira inglesa de 78 anos manda tatuar mensagem no peito pedindo para néo
proceder a manobras de ressuscitacdo em caso de parada cardiaca.
(Mundo Online, 4, fev., 2003)

Ela ndo era enfermeira (era secretaria), ndo era inglesa (era brasileira) e nao
tinha 78 anos, mas sim 42; bela mulher, muito conservada. Mesmo assim, decidiu
fazer a mesma coisa. Foi procurar um tatuador, com o recorte da noticia. O homem
nao comentou: perguntou apenas o que era para ser tatuado.

— E bom vocé anotar — disse ela — porque ndo serd uma mensagem tdo curta
como essa da inglesa.

Ele apanhou um caderno e um lapis e dispds-se a anotar.

— “Em caso de que eu tenha uma parada cardiaca” — ditou ela —, “favor nao
proceder a ressuscitacdo”. Uma pausa, e ela continuou:

— “E ndo procedam a ressuscitacido, porque nao vale a pena. A vida é cruel, o
mundo esta cheio de ingratos.”

Ele continuou escrevendo, sem dizer nada. Era pago para tatuar, e quanto mais
tatuasse, mais ganharia.

Ela continuou falando. (...). Aquela altura o tatuador, homem vivido, ja tinha
adivinhado como terminaria a histéria (...). E antes que ela contasse a sua tragédia
resolveu interrompé-la.

— Desculpe, disse, mas para eu tatuar tudo o que a senhora me contou, eu
precisaria de mais trés ou quatro mulheres.

Ela comegou a chorar. Ele consolou-a como pbde. Depois, convidou-a para

tomar alguma coisa num bar ali perto.
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Estéo vivendo juntos ha algum tempo. E se dado bem. (...). Ele fez uma tatuagem
especialmente para ela, no seu préprio peito. Nada de muito artistico (...). Mas cada
vez que ela vé essa tatuagem, ela se sente reconfortada. Como se tivesse sido

ressuscitada, e como se tivesse vivendo uma nova, e muito melhor, existéncia.
(Moacyr Scliar, Folha de S. Paulo, 10/03/2003.)

Um trecho do texto que expressa uma opiniao €

(A) “Mesmo assim, decidiu fazer a mesma coisa”.
(B) “A vida é cruel, o mundo esta cheio de ingratos”.

(C) “O homem nao comentou; perguntou apenas o que era para ser tatuado”.

(D) “Ela comegou a chorar. Ele consolou-a como péde”.
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Tépico Il — Implicagdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensao
do Texto

Descritores: D5, D12.

Este topico requer dos alunos duas competéncias basicas, a saber: a interpretacéo
de textos que conjugam duas linguagens — a verbal e a nao-verbal — e o
reconhecimento da finalidade do texto por meio da identificacdo dos diferentes

géneros textuais.

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,

quadrinhos, foto, dentre outros).

Para demonstrar essa habilidade, é preciso ter a capacidade de perceber a interacéo
entre a imagem e o texto escrito, e que isso contribui para a formagao de novos
sentidos do texto. Neste item, € importante ter como estimulo um texto que conjugue
diferentes linguagens, com o intuito, no entanto, de o aluno poder articula-las em

funcdo de um sentido global.

6. (Projeto con(seguir)-DC). Leia o texto abaixo.

Figura 15 — Charge de Laerte

VOCE ESTA CERCADO DE IGNORANTES /
SAIA DESSE LIVRO COM AS MAOS PARACWI\A,{' T
T VTR .;.:ﬂg! -7
I Py T
' J ) ."_

|
'iﬂ‘"" iz --._=_-:é/l'/ )

%

Fonte: <http://www.google.com.br>.
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Descrigao: Charge de Laerte em diversas cores. Pessoas em tons de cinza cercam
um homem em cores, que esta sentado em um banco de praga e segura um livro. Ele
olha para o lado e um homem na multiddo segura um megafone ao contrario e grita:
“VOCE ESTA CERCADO DE IGNORANTES! SAIA DESSE LIVRO COM AS MAOS
PARA CIMA!IY”

Da leitura desse texto, é possivel deduzir que

(A) a leitura aumenta a ignorancia das pessoas.
(B) a ignorancia é um dom.
(C) a leitura diminui a ignorancia das pessoas.

(D) a ignoréncia é ampliada com a leitura.
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D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Este descritor avalia, por meio do item, se 0 aluno compreende qual € a fungéo social
do texto. A partir da leitura do texto como um todo, ele deve perceber a
intencionalidade do autor, isto €, seus propoésitos. Para tanto, elementos linguisticos e
outros contextuais funcionam como pistas para a identificacdo da finalidade

pretendida pelo texto.

7. Leia o texto para responder a questao a seguir:

Figura 16 — Figura Publicitaria
kéo&m«o: A VOCE ot {y‘&, G vér {Alm“
. X, ' c

120 anos
E de abolicao

Escreva e envie sua carta até 13 de julho de 2008

Ol a4

Fonte: <http://www.palmares.gov.br/sites/000/2/imagens/eventos/08/evento150408-3.jpg>.

Descricdo: Anuncio publicitario do Governo do Estado de Sdo Paulo. A esquerda, um
negro tem olhar fixo para frente. De seu cabelo crespo saem palavras como igual,

histéria, forca e liberdade. Acima dele, a seguinte frase: “Racismo: se vocé néo fala,

quem vai falar?” A direita os dizeres: “Campanha Cultural. 120 anos de abolicdo.

Escreva sua carta até 13 de julho de 2008”.




A campanha publicitaria cultural tem como objetivo

A) estimular as pessoas a discutir sobre o racismo.

(
(B) divulgar os 120 anos de abolicdo da escravatura.
(

C) incentivar a troca de cartas sobre as grandes questdes sociais.

(D) celebrar o rompimento das barreiras culturais.

158
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D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparagao de

textos que tratam do mesmo tema, em fungao das condi¢gdes em que ele foi produzido.

Por meio deste item, podemos avaliar a habilidade de se comparar dois textos do
mesmo género e com a mesma tematica e perceber caracteristicas que néo séo

comuns aos dois.

8. Leia os textos para responder a questao a seguir:

Texto |
Viagem ao centro da Terra

N&o consigo descrever meu desespero. Nenhuma palavra em lingua de gente
daria conta de meus sentimentos. Eu estava enterrado vivo, com a perspectiva de
morrer torturado pela fome e pela sede.

Minha primeira reacao foi passar as maos ansiosas pelo chdo. Como aquela
rocha me pareceu ressecadal

Mas como eu abandonara o curso do cérrego? Sim, porque, afinal de contas, ele
nao estava mais la! Compreendi entdo por que eu estranhara tanto o siléncio na ultima
vez em que procurei escutar algum chamado de meus companheiros. Ao tentar
apenas ouvir vozes, no momento em que dei 0 primeiro passo no caminho errado, nao
notei a auséncia do cérrego. E evidente que, naquele momento, devo ter entrado
numa bifurcagéo, enquanto o Hansbach, obedecendo as exigéncias de outra rampa,
partia com meus companheiros em rumo as profundezas desconhecidas!

Como voltar? Pistas ndo havia. Meu pé nao deixava nenhuma marca naquele
granito. Eu quebrava a cabecga tentando achar solugéo para um problema insoluvel.

Minha situagéo podia ser resumida numa unica palavra: perdido!

(VERNE, Julio. Viagem ao centro da Terra. Tradugéo de Cid Knipel Moreira, Sdo Paulo:
Atica, 1993).
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Texto Il

(...)

Encontraram muitas coisas maravilhosas, mas nada que fosse espantoso.
Descobriram que a ilha tinha cerca de cinco quildmetros de comprimento por meio
quildmetro de largura e que a praia mais préxima estava separada por um canal
estreito de no maximo uns duzentos metros de largura. Ficaram nadando durante
quase uma hora e s6 voltaram para o acampamento la pelo meio da tarde. Estavam
com fome demais para ir pescar, mas comeram presunto a vontade e depois se
deitaram a sombra para conversar. Mas a conversa foi morrendo pouco a pouco.

(Twain, Mark. As aventuras de Tom Sawyer. Tradugé@o de Duda Machado, Sao
Paulo: Atica, 1995).

Nos textos acima podemos dizer que

(A) ha narracédo em 32 pessoa no texto | e ha narragdo em 12 pessoa no texto Il.
(B) ha narracédo em 12 pessoa no texto | e narragdo em 32 pessoa no texto Il.
(C) ambos sao narrados em 12 pessoa.

(D) ambos sao narrados em 32 pessoa.
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D21 — Reconhecer posigdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo

fato ou ao mesmo tema.

O item que se destina a avaliar essa habilidade deve apoiar-se em um, dois ou mais
textos diferentes e focalizar os pontos em que esses textos divergem. A habilidade
avaliada por meio deste descritor relaciona-se, pois, a identificacao, pelo aluno, das

diferentes opinides emitidas sobre um mesmo fato ou tema.

9. (Prova Brasil). Leia os textos abaixo:

Texto |: Telenovelas empobrecem o pais

Parece que ndo ha vida inteligente na telenovela brasileira. O que se assiste
todos os dias as 6, 7 ou 8 horas da noite € algo muito pior do que os mais baratos
filmes “B” americanos. Os dialogos sao péssimos. As atuagodes, sofriveis. Trés minu-
tos em frente a qualquer novela sdo capazes de me deixar absolutamente entediado
— nada pode ser mais previsivel.

Antunes Filho. Veja, 11/mar/96.

Texto II: Novela é cultura

Veja — Novela de televisao aliena?
Maria Aparecida — Claro que nao. Considerar a telenovela um produto cultural
alienante é um tremendo preconceito da universidade. Quem acha que novela aliena
esta na verdade chamando o povo de débil mental. Bobagem imaginar que alguém &
induzido a pensar que a vida € um mar de rosas sO por causa de um enredo agu-
carado. A telenovela brasileira € um produto cultural de alta qualidade técnica, e
algumas delas sao verdadeiras obras de arte.

Veja, 24/jan./96.
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Com relacdo ao tema “telenovela”

(A) nos textos | e Il, encontra-se a mesma opinidao sobre a telenovela.
(B) no texto Il, algumas telenovelas brasileiras s&o consideradas obras de arte.
(C) no texto I, compara-se a qualidade das novelas aos melhores filmes americanos.

(D) no texto I, a telenovela é considerada uma bobagem.
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Tépico IV — Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

Os descritores que compdem este tépico exigem que o leitor compreenda o texto nao
como um simples agrupamento de frases justapostas, mas como um conjunto
harmonioso em que ha lagos, interligacdes, relagbes entre suas partes. Isso exige do
aluno habilidades que o levem a identificar a linha de coeréncia do texto. A coeréncia
e a coesao ocorrem nos diversos tipos de texto. Cada um tem estrutura propria, por
isso, 0s mecanismos de coeréncia e de coesdo também vao se manifestar de forma
diferente.

Descritores: D2, D10, D11, D15, D7, D8, D9.

D2 - Estabelecer relagcbes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou

substituicbes que contribuem para a continuidade de um texto.

Com este item pretende-se avaliar a habilidade do aluno em reconhecer as relagoes
coesivas do texto, mais especificamente as repeticdes ou substituicdes, que servem

para estabelecer a continuidade textual.

10. Leia o texto para responder a questao abaixo:

Dois e Dois sdao Quatro
Ferreira Gullar
Como dois e dois s&o quatro
Sei que a vida vale a pena
Embora o pao seja caro

E a liberdade pequena

Como teus olhos sdo claros
E a tua pele, morena
como € azul o oceano

E a lagoa, serena
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Como um tempo de alegria
Por tras do terror me acena
E a noite carrega o dia

No seu colo de agucena

— sei que dois e dois s&o quatro
sei que a vida vale a pena
mesmo que O p&o seja caro

e a liberdade pequena.

(Fonte: http://www.pensador.info/autor/Ferreira_Gullar/)

A repeticao da expressao “como dois e dois sdo quatro” no primeiro verso das estrofes

1 e 4 e no titulo do poema reforca a ideia de

(A) certeza absoluta de que vale a pena viver.
(B) esperanca frente as dificuldades da vida.
(C) facilidade para conseguir o pao de cada dia.

(D) certeza da necessidade de lutar pela liberdade.
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D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a

narrativa.

Um item vinculado a esse descritor deve levar o aluno a identificar os elementos

constitutivos da estrutura da narrativa: Introducio ou Apresentacdo, Desenvolvimento

e Complicacédo, Climax e Desfecho ou Desenlace. Evidentemente, o texto utilizado

deve ser do tipo narrativo.

11. (Prova Brasil). Leia o texto abaixo:

O que dizem as camisetas (Fragmento)

Apareceram tantas camisetas com inscri¢gdes, que a gente estranha ao deparar
com uma que ndo tem nada escrito.

— Que é que ele esta anunciando? — indagou o cabo eleitoral, apreensivo. —
Sera que faz propaganda do voto em branco? Devia ser proibido!

— O cidadao é livre de usar a camiseta que quiser — ponderou um senhor
moderado.

— Em tempo de eleigao, nunca — retrucou o outro. — Ou o cidaddo manifesta sua
preferéncia politica ou € um sabotador do processo de abertura democratica.

— O voto é secreto — disse o senhor.

— E secreto, mas a camiseta ndo &, muito pelo contrario. Ainda ha gente neste
pais que ndo assume a sua responsabilidade civica, se esconde feito avestruz e...

— Ah, pelo que vejo 0 amigo nao aprova as pessoas que gostam de usar uma

camiseta limpinha, sem inscricdo, na cor natural em que saiu da fabrica.

(...).

(ANDRADE, Carlos Drummond de. Mocga deitada na grama. Rio de Janeiro:
Record, 1987, p. 38-40.)
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O conflito em torno do qual se desenvolveu a narrativa foi o fato de:

(A) alguém aparecer com uma camiseta sem nenhuma inscrigao.
(B) muitas pessoas ndo assumirem sua responsabilidade civica.
(C) um senhor comentar que o cidad&o goza de total liberdade.

(D) alguém comentar que a camiseta, ao contrario do voto, ndo é secreta.
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D11 — Estabelecer relagado causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

Por meio deste item, pode-se avaliar a habilidade do aluno em identificar o motivo pelo

qual os fatos sédo apresentados no texto, ou seja, o reconhecimento de como as

relacdes entre os elementos organizam-se de forma que um torna-se o resultado do

outro. Entende-se como causa/consequéncia todas as relagdes entre os elementos

que se organizam de tal forma que um é resultado do outro.

12. Leia o texto para responder a questao abaixo:

Admiravel Chip Novo

Pane no sistema alguém me desconfigurou
onde estao meus olhos de rob?

Eu n&o sabia, eu nao tinha percebido

Eu sempre achei que era vivo

Parafuso e fluido em lugar de articulagéo
Até achava que aqui batia um coracao
Nada é organico é tudo programado

E eu achando que tinha me libertado

Mas la vém eles novamente, eu sei o que vao fazer:

Reinstalar o sistema

Pense, fale, compre, beba
Leia, vote, ndo se esqueca
Use, seja, ouga, diga

Tenha, more, gaste, viva

Pense, fale, compre, beba
Leia, vote, ndo se esqueca
Use, seja, ouga, diga

N&o senhor, sim senhor,

N&o senhor, sim senhor

[...] Fonte: <http://letras.terra.com.br/pitty/>

Pitty
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A forma como os verbos sao utilizados nas segunda e terceira estrofes da letra da
musica reforga a ideia de

(A) ordem, pois o0 eu da musica € governado por um sistema.
(B) alegria, pois o eu do texto concorda com o sistema.
(C) desejo, pois 0 eu da musica era livre.

(D) revolta, pois o eu do texto critica o sistema.
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D15 — Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por

conjungdes, adveérbios, dentre outros.

Com este item, pretende-se avaliar a habilidade de o aluno perceber a coeréncia
textual, reconhecendo o tipo de relagdo semantica estabelecida (causalidade, de
comparacao, de concessao, de tempo, de condi¢ao, de adicdo, de oposicdo dentre
outros.) por esses recursos coesivos, sejam conjungdes, preposigdes ou locugdes

adverbiais.

13. Leia o texto para responder a questao a seguir:

Vocé é o que vocé come

Esta provado em pesquisas que criangas que mantém um bom habito alimentar
e que controlam seu peso tém maior probabilidade de se tornarem adultos saudaveis
e sempre de bem com a balancga. A légica inversa, infelizmente também se confirma:
criangas que passam a infancia acima de seu peso normal tendem a se transformar
em adultos obesos e em constante “briga” com a balanga.

Hoje, o Brasil ostenta um titulo nada agradavel: campe&o mundial de criangas de
até cinco anos com sobrepeso (entre 10% e 15% do ideal). Por isso mesmo, pais e
responsaveis por elas tém a missao de orientar e reeducar seus pequenos para evitar
uma grande epidemia de obesidade, doencga tratada com muita preocupagao em todo
o0 mundo.

Alimentagdes regradas, moderadas, cinco vezes ao dia e sempre com hora
marcada sao uma boa formula para comecar a botar a casa em ordem e melhorar a
saude da criangada.

(O Globo Esportes, 17 de julho de 2010)
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O segundo periodo do segundo paragrafo inicia-se com “Por isso mesmo”, em que 0

vocabulo ISSO se refere ao fato de

(A) os pais e responsaveis terem a missao de orientar e reeducar seus pequenos.
(B) as criangas com bons habitos alimentares serem adultos saudaveis.
(C) a alimentacéao regrada e moderada melhorar a saude da criangada.

(D) o Brasil ostentar o titulo de campeao mundial de criangas com sobrepeso.
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D7 - Identificar a tese de um texto.

Por meio deste item, pode-se avaliar a habilidade de o aluno reconhecer o ponto de
vista ou a ideia central (tese) defendida pelo autor. A tese € uma proposicéo teorica
de intengcdo persuasiva, apoiada em argumentos contundentes sobre o assunto

abordado.

14. (Prova Brasil). Leia o texto abaixo:

A incapacidade de ser verdadeiro

Paulo tinha fama de mentiroso. Um dia chegou em casa dizendo que vira no
campo dois dragdes-da-independéncia cuspindo fogo e lendo fotonovelas.

A mae botou-o de castigo, mas na semana seguinte ele veio contando que caira
no patio da escola um pedaco de lua, todo cheio de buraquinhos, feito queijo, e ele
provou e tinha gosto de queijo. Desta vez Paulo n&o sé ficou sem sobremesa como
também foi proibido de jogar futebol durante quinze dias.

Quando o menino voltou falando que todas as borboletas da Terra passaram pela
chacara de Sia Elpidia e queriam formar um tapete voador para transporta-lo ao
sétimo céu, a mae decidiu leva-lo ao médico. Apdés o exame, o Dr. Epaminondas
abanou a cabega e disse:

— Nao ha nada a fazer, Dona Col6. Este menino € mesmo um caso de poesia.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Contos plausiveis. Rio de Janeiro: Record, s.d.

Nesse texto, a narrativa € gerada pela
(A) apari¢cao de pessoas estranhas.
(B) ida de Paulo ao médico.

(C) imaginacéao de Paulo.

(D) proibicao de jogar futebol.
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D8 — Estabelecer relagéo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

Pretende-se, com este item, que o leitor identifique os argumentos utilizados pelo
autor na construgdo de um texto argumentativo. Essa tarefa exige que o leitor,
primeiramente, reconhecga o ponto de vista que esta sendo defendido e relacione os

argumentos usados para sustenta-lo.

15. (CPERB)"3. Leia o texto abaixo.

Quem ndo tem namorado

Quem nao tem namorado € alguém que tirou férias remuneradas de si mesmo.
Namorado € a mais dificil das conquistas. Dificil porque hamorado de verdade é muito
raro. Necessita de adivinhagao, de pele, saliva, lagrima, nuvem, quindim, brisa ou
filosofia. Paquera, gabeira, flerte, caso, relagdo amorosa, envolvimento, até paixao é
facil. Mas namorado mesmo € muito dificil.

Namorado n&o precisa ser 0 mais bonito, mas ser aquele a quem se quer
proteger e quando se chega ao lado dele a gente treme, sua frio, e quase desmaia
pedindo protecdo. A protecdo dele ndo precisa ser parruda ou bandoleira: basta um

olhar de compreenséo ou mesmo de aflicao.

Fonte: <http://textos_legais.sites.uol.com.br/voce tem_namorado.htm>. (Adaptado) (ultimo acesso em
01/11/2011)

O texto relata um forte pensamento sobre 0 namoro, os riscos € uma boa limitagao.
Ainda se pode perceber que o autor

(A) elogia a forma de namoro do mundo de hoje.

(B) critica o namoro de uma forma equivocada levando em consideragdo o amor
verdadeiro.

(C) informa que o namoro é perigoso e ndo verdadeiro.

(D) esclarece que o namoro € ilusdo, mas que pode ser verdadeiro.

3 Centro de Pesquisa e Elaboragéo Raul Barbosa, localizado em Quixeramobim - PE.
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D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

Este item avalia a habilidade de o aluno distinguir, entre uma série de segmentos,

aqueles que constituem elementos principais ou secundarios do texto.

16. Leia o texto a seguir e responda.

Qual é a fungao de um jardim?

A palavra jardim vem do hebreu e significa “proteger”’. Um jardim, portanto, é
um local de cultivo e protecéo das plantas. Ele pode servir para pequenos propdositos,
como o simples desejo de desfrutar a beleza das flores, ou até trazer beneficios a
saude.

Na verdade, as caracteristicas e fungdes dos jardins mudaram ao longo dos
anos. Para n&o nos perdermos nesse caminho, melhor dividirmos os jardins em tipos,
com caracteristicas proprias e que representem diferentes fases da Histoéria.

(Revista Ciéncia Hoje das Criangas, numero 200, pag.3)

Pela leitura do texto, pode-se entender que o jardim apresenta uma fungao

secundaria, que &

(A) cultivar as plantas.
(B) desfrutar a beleza das flores.
(C) proteger as plantas.

(D) representar diferentes fases da Historia.
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Tépico V — Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

Este Topico, do ponto de vista linguistico, refere-se aos sentidos expressos em um
texto que resultam do uso de certos recursos gramaticais ou lexicais. Ou seja, 0s
efeitos de sentido conseguidos (como o da ironia, ou do humor, por exemplo),
decorrentes da polissemia de uma expresséo, de como se inverte a ordem em que as
coisas sao ditas, para citar apenas esses dois recursos. Destaca-se também os sinais
de pontuagao e outros mecanismos de notagdo como o italico, o negrito, a caixa alta

e o tamanho da fonte, que também podem expressar sentidos variados.

Descritores: D16, D17, D18, D19.

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

A proficiéncia leitora requer do leitor a capacidade de perceber os envolvidos no texto
e também suas intengdes. Neste sentido, o uso de determinadas palavras e
expressoes constituem pistas linguisticas que levam o leitor a perceber, por exemplo,
um traco de humor do texto. Neste descritor, o leitor proficiente deve perceber o efeito
que a palavra, expressdo ou a construcdo de uma ideia, de forma irbnica ou

humoristica podem causar no texto.

17. Leia o texto abaixo.

O visitante vai passando pelo corredor do hospital, quando vé o amigo saindo
disparado, cheio de tubos, da sala de cirurgia:

— Aonde é que vocé vai, rapaz?

— Ta louco, bicho, vou cair foral!

— Mas, qual é, rapaz?! Uma simples operacao de apendicite! Vocé tira isso de
letra.

E o paciente:
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— Era o que a enfermeira estava dizendo la dentro: “Uma operacédozinha de
nada, rapaz! Coragem! Vocé tira isso de letra! Vai fundo, homem!”
— Entao, por que vocé esta fugindo?

— Porque ela estava dizendo isso era pro médico que ia me operar!

(Disponivel em: <http://br.answers.yahoo.com/question/index?qid...>. Acesso em: 17:
jul. 2009.)

O humor desse texto reside no fato de o

(A) visitante ver o amigo saindo disparado da sala de cirurgia.
(B) rapaz estar com medo da operagao de apendicite.
(C) paciente ter visto a enfermeira falando com o médico.

(D) médico também estar com medo de fazer a operacéo.
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D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacédo e de outras

notacoes.

Este descritor visa ao reconhecimento discursivo do uso dos sinais de pontuagao, ou
seja, que efeito provocam no texto, indicando uma pista linguistica para entender a
intencdo comunicativa. Aqui se faz necessario marcar a diferengca entre o que é
gramatical: saber usar os sinais de pontuacédo, e o que € discursivo: saber avaliar o
efeito decorrente do uso em dado contexto. E fundamental que o estudante saiba

relacionar o uso dos recursos gramaticais ao contexto discursivo.

18. Leia o texto para responder a questao abaixo:

Essa Velhinha

- Desculpe entrar assim sem pedir licenga...

- Doencga!

- Nao, ... quem esta doente?

- Mas quem esta doente?

- Nao — Sorriu o homem -, a senhora entendeu errado.

- Resfriado?

- Ora... quer dizer... bem, eu estava la fora e ...

- Xi! Catapora?

- Senhora, por favor nao confunda...

- Caxumba!!! Cuidado, menino, isso € perigoso... Sabe, sei fazer um chazinho muito

bom pra caxumba.

Os pontos de exclamagao em Caxumba!!l, exprimem:

(A) Entusiasmo.
(B) Dor.

(C) Espanto.
(D) Tristeza.
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D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada

palavra ou expresséo.

Com este item, pretende-se avaliar a habilidade de o aluno reconhecer a alteragao de
significado de um determinado termo ou vocabulo, decorrente da escolha do autor em
utilizar uma linguagem figurada. Entende-se que a selegéo vocabular funciona como

uma estratégia do autor para que o leitor depreenda seus propdésitos.

19. Leia o texto a seguir e responda.

Que cheiro é esse?

Mau halito € uma coisa tao chata, né? E todo mundo sofre desse mal... Pelo
menos ao acordar!

Mas por que sera que isso acontece? Talvez vocé ndo tenha percebido, mas
quando estamos dormindo, quase nio salivamos e, com tdo pouco movimento, nem
€ preciso dizer que as bactérias se sentem em casal

Pois bem, quando esses microorganismos chatinhos entram em agao, ou melhor,
aumentam a acdo dentro da nossa boca, acabam produzindo compostos com um
cheiro pra la de ruim! A metilmercaptana e o dimetilsulfeto sdo alguns exemplos, mas
o principal e mais terrivel de todos € de longe o sulfidreto: ele tem cheiro de ovo podre,
eca! Esses compostos recebem o nome de CSV (Compostos Sulfurados Volateis).

Para acabar com o horroroso bafo matinal, nada melhor do que uma boa

escovada nos dentes e na lingua. Mas... e se o danado persistir?

(Disponivel em: http://www.canalkids.com.br/higiene/vocesabia/janeiro03.htm)
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Nesse texto, a utilizagdo da expressdo “ou melhor” (“...Pois bem, quando esses
microorganismos chatinhos entram em agao, ou melhor, aumentam a acao dentro da

nossa boca, ...”) tem como objetivo

(A) esclarecer o que foi dito anteriormente.
(B) corrigir o que foi dito anteriormente.
(C) negar todo o texto citado anteriormente.

(D) adicionar uma informagéo ao que ja havia sido declarado.
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D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos

ortograficos e/ou morfossintaticos.

Com este item, pretendemos avaliar a habilidade do aluno em identificar o efeito de
sentido decorrente das variagdes relativas aos padrées gramaticais da lingua. Incide,
portanto, sobre os motivos de uma escolha para fins de se conseguir alcangar certos
efeitos, isto €, buscando compreender que efeitos discursivos sdo produzidos através

da escolha de determinada estrutura morfolégica ou sintatica.

20. Leia o texto para responder a questao abaixo:

Belém do Para

Bembelelém!

Viva Belém!

Belém do Para porto moderno integrado na equatorial

Beleza eterna da paisagem
Bembelelém!

Viva Belém!

Cidade pomar
(Obrigou a policia a classificar um tipo novo de delinquente: O apedrejador de

mangueiras)

Bembelelém!

Viva Belém!

Belém do Para onde as avenidas se chamam Estradas:
Estrada de Sao Jerébnimo

Estrada de Nazaré (...)
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(BANDEIRA, Manuel. Os melhores poemas de Manuel Bandeira. Selegdo: Francisco
de Assis Barbosa. Sao Paulo: Global.1984. p.78.)

As palavras “Bembelelém” e “Belém”, com repeticdo de sons semelhantes, sugerem

(A) brincadeira com palavras.
(B) evocacgao do repicar de sinos.
(C) homenagem a Belém do Para.

(D) leveza da estrutura do poema.
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Tépico VI - Variagéo Linguistica

Este tépico avalia a habilidade do aluno de perceber as marcas linguisticas
identificadoras do locutor e do interlocutor, assim como situagdes de interlocu¢ao do
texto e as possiveis variagdes da fala.

Descritor: D13.

D13 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de

um texto.

Com este item, podemos avaliar a habilidade do aluno em identificar as marcas
linguisticas que evidenciam o dominio social, ou seja, 0 ambiente em que a palavra
“ta” € mais comumente empregada em vez de “esta”. se na escola ou em conversa
com os amigos. O aluno também é solicitado a identificar se essa mesma marca
linguistica “ta” é normalmente estudada nas gramaticas ou encontrada nos livros

técnicos.

21. Leia o texto para responder a questao a seguir:

Terra seca
Ary Barroso
O négo ta, moiado de sud

Trabaia, trabaia, négo / Trabaia, trabaia négo (refrao)

As méaos do négo ta que € calo so
Trabaia, trabaia négo
Ai “meu sinhd” Négo ta véio

N&o aguenta essa terra tdo dura, tdo seca, poeirenta...

O négo pede licenga pra fala
O négo nao pode mais trabaia
Quando o négo chegou por aqui

Era mais vivo e ligeiro que o saci




182

Varava estes rios, estas matas, estes campos sem fim
Négo era mocgo, e a vida, um brinquedo pra mim

Mas o tempo passou

Essa terra secou ...6 6

A velhice chegou e o brinquedo quebrou ....

Sinhé, négo véio tem pena de ter-se acabado...

Sinhé, négo véio carrega este corpo cansado...

(Fonte: <http://cifrantiga3.blogspot.com/2006/05/terra-seca.html> Acesso em 18 nov. 2016).

O tragco da linguagem informal utilizada pelos escravos esta indicado no seguinte
trecho:

(A) “O négo nao pode mais trabaia.”

(B) “Nao aguenta esta terra tdo dura, tdo seca, poeirenta...”

(C) “Era mais vivo e ligeiro do que o saci.”

(D) “...estes campos sem fim”
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APENDICE B — PLANO DE INTERVENGAO — ATIVIDADES E TEXTOS

ETAPA 01
Apresentando o caminho das pedras. Explicando tipos e géneros textuais:

definigoes e caracteristicas

Tempo: 02 aulas de 60 minutos cada. Ressalta-se que este tempo pode estender-se,
a depender da compreensdo e interacdo de cada aluno durante os trabalhos.
Devemos observar também intercorréncias outras que podem impedir a realizagcéo

dessa etapa em seu periodo previamente estipulado.

Objetivo: Espera-se que o aluno, ao final desta etapa, saiba identificar os géneros
textuais e a que tipologias correspondem, indicando caracteristicas que viabilizem a
construgcao de um quadro com tais informagdes e, a partir disso, iniciemos a analise
conceitual e a posterior criacdo de uma tabela sobre os elementos principais e

objetivos contextuais e conceituais de um artigo de opinido.

Metodologia da atividade

Sera feita uma rapida apresentacao da proposta de trabalho. Informacdes
sobre a importancia da frequéncia, concentracao e interagao serao reforgcadas, a fim
de criarmos uma linearidade no processo de intervencao. Através de leituras, iremos
conhecer os conceitos referentes a géneros e tipos textuais, conceitos, caracteristicas
e exemplos dos textos selecionados. Posteriormente, realizarmos uma atividade de
sondagem a respeito do que foi inicialmente apresentado. Faremos a leitura de 04
textos diversos para esta atividade inicial, com a perspectiva de reforcarmos o
conhecimento adquirido ao final desta etapa. Em suma a metodologia esta organizada

da seguinte forma:

a) Leitura e questionamentos a respeito dos textos lidos, e, dessa maneira,
levantarmos os conhecimentos prévios dos alunos acerca de determinadas
situacgdes cotidianas, sem esquecer de analisar as informagdes contidas no

texto, palavras e/ou expressdes desconhecidas;
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b) Conceituagao e exemplificagdo de géneros e tipos textuais, comeg¢ando, assim,
a organizacao dos textos lidos de acordo com as classificagdes apresentadas
anteriormente;

c) Organizagdo de uma tabela que possa identificar as caracteristicas dos textos

lidos, com base na teoria sobre géneros e tipos textuais.

Conteuidos:

Os géneros e seus tipos textuais: conhecendo suas caracteristicas.

Recursos:
Textos impressos em Braille e tipos ampliados, imagens coloridas e ampliadas,

gravador, papel, caneta, reglete, pungdo, computador, aparelho celular, tablet.

Desenvolvimento da atividade
1° momento: Organizando as ideias
Serao feitos questionamentos que norteardo o desenvolvimento desta etapa, a
partir da leitura e analise estrutural, conceitual e contextual de trés textos de géneros
e tipos diversos, objetivando perceber:
d) como os alunos ativam seus conhecimentos prévios acerca do que leram;
e) como esses conhecimentos podem colaborar para a compreensao de um texto;
e

f) do que dependem saber para a compreenséo de um texto.

Esta etapa tem como aporte tedrico a conceituacdo e exemplificacdo de

géneros e tipos textuais sugeridos por Kéche, Boff e Marinello (2014; 2015).
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Aprendendo sobre Tipos e Géneros Textuais

1. Género textual - Os géneros textuais’* sdo textos que exercem uma fungdo social
especifica, ou seja, ocorrem em situagdes cotidianas de comunicagao e apresentam
uma intengao comunicativa bem definida. Os diferentes géneros textuais se adequam
ao uso que se faz deles. Enquadram-se, principalmente, ao objetivo do texto, ao
emissor e ao receptor da mensagem e ao contexto em que se realiza. Embora os
diferentes géneros textuais apresentem estruturas especificas, com caracteristicas
préprias, € importante que os concebamos como flexiveis e adaptaveis, ou seja, que
nao definamos a sua estrutura como fixa. Os géneros textuais possuem
transmutabilidade, ou seja, € possivel que se criem novos géneros a partir dos
géneros ja existentes para responder a novas necessidades de comunicagao. Sao

adaptaveis e estdo em constante evolugéo.

2. Tipo (ou tipologia) textual” — Os tipos textuais sdo modelos abrangentes e fixos
que definem e distinguem a estrutura e os aspectos linguisticos de uma narragéo,
descri¢ao, dissertacao, explicagao e injungao. Esses aspectos gerais concretizam-se
em situagdes cotidianas de comunicagdo nos géneros textuais, textos flexiveis e
adaptaveis que apresentam uma intengcdo comunicativa bem definida e uma funcéao
social especifica, adequando-se ao uso que se faz deles. Aqui, sera trabalhado o
conceito do que é tipo textual de base e os tipos secundarios.

Entdo, temos acima uma breve descricdo dos géneros textuais e seus tipos.

Vejamos, entdo, alguns exemplos:

a) Género textual: Conto, fabula

Tipo textual: Narrativa — relata fatos, situagdes, acontecimentos.

b) Género textual: Verbete de dicionario.
Tipo textual: Descritiva — exposicdo de elementos que permitem ao leitor a

visualizacdo de uma pessoa, objeto ou cenario.

74 Disponivel em: < www.normaculta.com.br> Acesso em 26 mar. 2017.
75 Disponivel em: < www.normaculta.com.br> Acesso em 26 mar. 2017.
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c) Género textual: Carta do leitor, artigo de opiniao, editorial.
Tipo textual: Dissertativa/Argumentativa — constru¢do de uma opinido através da

organizagao progressiva de fatos, pontos de vista, tese e argumentos.

d) Género textual: Receitas, manuais, bulas de remédios.

Tipo textual: Injuntiva - tipologia relacionada ao ensinar a fazer, a orientar.

e) Género textual: Textos que tratam, por exemplo, da utilidade das frutas, da
importancia da agua, dentre outros exemplos.
Tipo textual: Explicativa — organiza informacdes existentes, oferecendo ao leitor

subsidios para que investigue e aprenda mais.

f) Género textual: Horéscopos, boletins meteoroldgicos.

Tipo textual: Preditiva — o autor busca fazer previsdes a respeito de algum assunto.

g) Género textual: Romances, crbnicas, contos.

Tipo textual: Dialogal — ocorre a interagc&o verbal entre, no minimo, duas pessoas.

Os textos apresentados neste momento serdo um fragmento de Iracema,
escrito por José de Alencar, referente ao género romance (tipologia de base
descritiva); o texto “A raposa e as uvas”, referente ao género conto (tipologia de base
narrativa); o texto de Monteiro Lobato “Paranocia o Mistificagdo, do género artigo de

opinido (tipologia de base argumentativo-dissertativa).

TEXTOS - 1° E 2° MOMENTOS

Texto 1

Iracema, a virgem dos labios de mel, que tinha os cabelos mais negros que a asa da
grauna e mais longos que seu talhe de palmeira. O favo da jati ndo era doce como
seu sorriso; nem a baunilha recendia no bosque como seu halito perfumado.

Mais rapida que a ema selvagem, a morena virgem corria o sertdo e as matas do Ipu,

onde campeava sua guerreira tribo da grande nagéao tabajara. O pé gracil e nu, mal
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rogando alisava apenas a verde pelucia que vestia a terra as primeiras aguas [...] (José

de Alencar, Iracema).

Texto 2
A RAPOSAE AS UVAS

Num dia quente de verao, a raposa passeava por um pomar. Com sede e calor, sua
atencao foi capturada por um cacho de uvas. “Que delicia”, pensou a raposa, “era
disso que eu precisava para adog¢ar a minha boca”. E, de um salto, a raposa tentou,
sem sucesso, alcangar as uvas. Exausta e frustrada, a raposa afastou-se da videira,
dizendo: “Aposto que estas uvas estdo verdes.” Esta fabula ensina que algumas
pessoas quando ndo conseguem O que querem, culpam as circunstancias.

(http://www1.uol.com.br/crianca/fabulas/noflash/raposa.htm)

Texto 3

PARANOIA OU MITIFICAGCAO?

Ha duas espécies de artistas. Uma composta dos que veem as coisas e em
consequéncia fazem arte pura, guardados os eternos ritmos da vida, e adotados, para
a concretizagao das emogdes estéticas, os processos classicos dos grandes mestres.
(...) Aoutra espécie é formada dos que veem anormalmente a natureza e a interpretam
a luz das teorias efémeras, sob a sugestao estrabica das escolas rebeldes, surgidas
ca e la como furunculos da cultura excessiva. (...). Estas consideragbes sao
provocadas pela exposicdo da sra. Malfatti, onde se notam acentuadissimas
tendéncias para uma atitude estética forcada no sentido das extravagéncias de
Picasso & cia. (O Diario de Sao Paulo, dez./1917)
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Partimos, entdo, para alguns questionamentos a respeito do que foi explicado e lido:

4) Qual seria a ideia principal de cada texto?

5) E como chegamos a essa ideia principal?

6) Que tipos de conhecimentos considera importantes e necessarios para

compreender os textos lidos?

Espera-se que o aluno responda que o texto 1 apresenta uma india chamada
Iracema, sua beleza e atributos de india guerreira, o que caracteriza um texto extraido
de um romance de tipo basilar descritivo. O texto 2 € um texto do género fabula, no
qual o leitor deve ser capaz de perceber a diferenca entre o que é fato narrado ou
discutido e o que é opinidao sobre ele, o que Ihe insere na tipologia de base narrativa.
O texto 3 é um artigo de opinido escrito por Monteiro Lobato a época da Semana de
Arte Moderna, no qual critica de forma contundente todas as modificacdes que a arte
enfrentava naquela época. Assim, este € um texto de género artigo e de tipologia de
base dissertativa-argumentativa. Outros questionamentos podem surgir a respeito do
artigo, que serdo aprofundadas ao longo da Intervengdo, ou mesmo durante esta
etapa, se for algo muito urgente e que venha apresentar dificuldade de compreensao
das demais atividades propostas.

Espera-se que os alunos fagam referéncia a conhecimentos vocabulares e
estruturais. As experiéncias basicas dos leitores com relagao a estes textos também
sdo esperadas. Tais respostas podem ser em frases curtas, simples ou palavras que
possam estar relacionadas a atividade.

Os alunos podem considerar que, mesmo sendo trés textos diferentes, cada
um apresenta uma descricao em falas diferentes. Podem também considerar a
estrutura dos textos, que diferem na organizagcdo. Podem também citar algum ponto

de cada texto, de modo que justifiquem suas respostas.
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2° momento: Checando o que aprendeu
ApOs esta atividade, os alunos preencherdao uma tabela que apresenta algumas
perguntas que organizem suas ideias sobre os propositos dos textos, aliando, assim,
seus conhecimentos prévios com os adquiridos no momento anterior:
Quadro 6 — Analisando os textos
PERGUNTA TEXTO1 | TEXTO2 | TEXTO 3

O texto responde alguma pergunta?

O texto relata algum acontecimento?

O texto descreve algo ou alguém?

O texto expbe alguma opinido sobre algum

assunto?

O texto tem a intencao de convencer o leitor?

O Texto dialoga com o leitor?

O texto trata de algum assunto polémico?

Fonte: autoria da mestranda.

Esta tabela tera suas respostas justificadas oralmente, como forma de
incentivar a verbalizagao do raciocinio do aluno, de forma rapida e, ao mesmo tempo,
coerente com o propédsito da atividade. Alguns alunos manifestaram a vontade de
registrar tais respostas de forma escrita, como meio de verificagdo de sua fluéncia no

Braille e para posterior consulta durante as demais etapas.

3° Momento: Aprofundamento da aprendizagem

Faremos o mesmo trabalho da atividade inicial, com outros textos de géneros
diversos. Isso exigira também o uso da classificacdo dos tipos textuais, ja que ambos
sao interligados e que, também podemos ter textos podendo ser classificados em
varios géneros e em varias tipologias. Dessa forma, podemos suscitar uma discussao
que servira para os participantes comegarem a pensar de que forma(s) podem discutir
a respeito das diversas estruturas textuais proprias para se abordar um assunto. Este

momento esta dividido em duas partes, a seguir:
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a) Tendo como base os textos de 1 a 4 a seguir, indique a que género pertence cada
um deles. Em seguida, indique sua tipologia de base, justificando a escolha.

b) Retome a leitura dos textos 1 a 4, indicando as caracteristicas correspondentes a
cada um:

Incita o leitor a realizar uma atividade.

Relata um fato e traz um ensinamento.

Constréi uma opinido a respeito de um assunto.

Faz compreender um problema da ordem do saber.

Antecipa situagoes.

( )
( )
( )
( )
( )
( )

Narra um fato para explicar um fenbmeno natural.

TEXTOS - 3° MOMENTO

Texto 1

Como ser educado

Se vocé quer saber como ser educado e se tornar um verdadeiro cavalheiro, siga
as orientagdes abaixo:
* Mantenha a calma e o autocontrole. Um verdadeiro cavalheiro evita a oportunidade
de reagir e fazer uma cena dramatica. Independentemente das circunstancias,
mantenha a calma e reaja adequadamente as situagoes;
* Nunca chame a atencé&o propositalmente para si mesmo desnecessariamente. Uma
pessoa com boa educacao é discreta, e ndo espalhafatosa;
* N&o fale vulgaridades. Pode nao ser facil as vezes, mas um cavalheiro se recusa a
utilizar palavrées como meio de expressao. Nao inicie nem responda uma discussao

com declaragdes vulgares.

Fonte: <https://familia.com.br/682/ser-educado-e-agradavel-faz-a-diferenca> (ultimo acesso em
07/05/2017)
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Texto 2
A Raposa e o Tucano
(Sergipe)

A raposa entendeu que devia zombar do tucano. Uma vez ela o convidou para
jantar em sua casa. O tucano foi. A raposa fez mingau para o jantar. E espalhou em
cima de uma pedra, e o pobre tucano nada péde comer, e até machucou muito o seu
grande bico.

O tucano procurou um meio de vingar-se. Depois de algum tempo, foi a casa
da raposa e |he disse:

- Comadre, vocé, outro dia, foi muito gentil comigo, dando-me aquele jantar.
Agora é chegada a minha vez de lhe pagar na mesma moeda: venho convida-la para
ir jantar comigo. Vamo-nos embora, que o petisco esta bom.

A raposa aceitou o convite e foram-se ambos. Ora, o tucano preparou também
mingau e botou dentro de um jarro de pescogo estreito.

O tucano metia o bico e, quando o tirava, exibia-se satisfeito. A raposa nada
comeu, lambendo apenas algum pingo que caia fora do jarro.

Acabado o jantar, disse:

- Isto, comadre, é para nao querer se fazer mais sabida do que os outros (Sylvio

Romero, Contos populares do Brazil).
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Texto 3
QUAIS SAO OS PRINCIPAIS BENEFICIOS DO GENGIBRE?

O gengibre é uma erva da familia das zingiberaceas, de folhas disticas, flores
verde-amareladas em forma de espigas e frutos capsulares. E originario das regides
tropicais da Asia, mas é cultivado também em outros locais por seu caule subterraneo
ser comestivel. Ele pode ser consumido fresco, seco e em conserva.

Utiliza-se esse vegetal na medicina, em forma de xaropes, p6é ou 6leo, na
alimentacdo, como tempero, e na fabricacdo de bebidas. Usa-se também como
cosmeético e na perfumaria.

O gengibre favorece a digestéo, é expectorante e até afrodisiaco. E bom para
o funcionamento do intestino, impedindo a formacao de gases. Melhora a respiragao,
combate gripes, resfriados e bronquites. Possui ainda agao anti-inflamatoria e auxilia
no tratamento do reumatismo e da artrite.

Portanto, devido aos seus iniUmeros beneficios, o tronco subterraneo do

gengibre é um excelente aliado da nossa saude. (Kéche e Marinello, 2016).

Texto 4

A ESCOLA

Luis Gonzaga de Sousa

Quando o ser humano nasce, comega a crescer, a primeira coisa que 0s pais
fazem é matricular seus filhos na escola, para aprenderem as primeiras letras do
alfabeto. Com o tempo intelectualizar-se para depois conseguir uma profisséo que vai
Ihe dar o sustento para o resto da vida e de todos os seus dependentes. Para muitas
pessoas, a escola é uma tortura que forga os estudantes a pensar, cuja vontade maior
sdo as brincadeiras com os colegas, as farras com os meninos na rua, e a cada
instante, ir ao armario busca um biscoito ou uma cocada para ficar mascando até a
hora do jantar ou do almogo. A criangada nao quer estudar, nao quer fazer as tarefas
de casa, reluta muito na escola para fazer as suas atividades de sala de aula, pois
quando os professores forgam a ela ndo gosta, odiando copiosamente o seu professor

ou todo aquele que pressiona com alguma severidade.
Fonte: http://www.eumed.net/libros/2006b/Igs-comp/1i.htm (Ultimo acesso em 18/11/2011)
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ETAPA 2

E apresentando.... O artigo de opinidao! Seu conceito e caracteristicas.

Conteudos:

O artigo de opinido: conceito, objetivos, caracteristicas e estrutura.

Recursos:

Textos impressos em Braille e tipos ampliados, gravador, papel, caneta, reglete,

puncgao, computador, aparelho celular, tablet.

Desenvolvimento da atividade

1° momento: Organizando as ideias

TEXTOS - 1° MOMENTO

Texto 1
ADOLESCENTES DISCUTEM MAIORIDADE PENAL

Valeska Silva
O suplemento jovem Atitude reuniu oito adolescentes, com idade entre 15 e 17 anos,
para uma discusséao sobre maioridade penal. Todos se mostraram a favor da redugéo.
O grupo acredita que, se um adolescente de 16 anos pode votar, também pode res-
ponder por atos criminosos. Porém, concordam que essa medida nao ira resolver
todos os problemas. Eles discutiram sobre a superlotagdo dos presidios, 0 aumento
do tempo da pena para jovens em conflito com a lei e acham que os presidios adultos
devem ser separados dos juvenis.
Se preocupam também com que adolescentes com menos de 16 anos sejam
recrutados por adultos para praticar crimes, mas acreditam que esses adolescentes
teriam mais medo de cometer crimes, para ndo seguir o exemplo dos jovens com mais
de 16 que véo presos. Além disso, eles ndo concordam que 0s pais sejam
responsabilizados pelos atos dos filhos. Na opinido de Ana Luiza Santana de
Carvalho, de 15 anos, melhorar a qualidade da educacédo no Brasil deveria ser a

principal preocupacéo dos politicos. (Hoje em Dia. MG. p. 29, 7/12/2003)

Fonte: SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DE SAO PAULO. Sequéncia Didatica — Artigo
de Opiniao. Disponivel em: < http://efp-
ava.cursos.educacao.sp.gov.br/Resource/331586,745,D95/Assets/estrutura/arquivos/modulo4/IOC-
modulo4-artigo-de-opiniao.pdf> Acesso em 08 set. 2016.
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Texto 2

OLHAR
Bruno Alencar
N&o € um tema novo, mas me enche bastante os olhos. O amor, a paixao, ou seja,
todos os sentimentos agradaveis ao coragao comegam primeiro no olhar, no simples
ato de olhar. Olhos como janelas da alma é um cliché mais que certo. Mario Quintana
finaliza um lindo poema ao dizer que “quem nao compreende um olhar tampouco
compreendera uma longa explicacao”. Perfeito. Shakespeare também diz: “Entender
com os olhos € um atributo da fina sutileza do amor”. Perfeito também. Posso discorrer
por horas; mal sei que pra ela bastaria aquele olhar. Digo muito e entendo muito em
um sentido que dispensa explicagdes, mas que sO acontece quando ha a sintonia.
Deve ser essa sutileza que procuro ao olhar nos olhos dela. Sou apaixonado pelo

olhar.

Fonte: Disponivel em: <https://cronicassimples.wordpress.com> Acesso em: 11 mais 2017.

A partir da leitura dos textos | e I, responda os questionamentos a seguir:

a) De que trata o texto?

b) Como vocé pbde identificar o que acabou de dizer?

c) Vocé percebe a intencionalidade do autor nos textos? Como vocé supde que cada
autor apresenta suas ideias a partir do tema indicado?

d) Ha alguma relagéo ha entre os textos? Justifique.

e) Vocé pode listar algumas caracteristicas dos dois textos, exemplificando com

trechos dos textos?

Vamos, agora, analisar suas respostas e, a seguir, organizar as possiveis
semelhangas e diferengas existentes entre os textos, considerando os seguintes

pontos:

- possiveis estruturas;

- quem sao seus possiveis leitores;

- quais os possiveis meios de circulagado dos textos;
- a linguagem utilizada pelos autores;

- quais 0s possiveis seus objetivos.
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2° momento: Checando o que aprendeu

Artigo de opiniao: conceito e estruturas conceituais e contextuais

Um artigo de opinido é um género textual de tipo argumentativo/dissertativo,
cujo objetivo maior é convencer o leitor com relagdo a uma ideia, buscando influenciar
e/ou transformar seus valores e conceitos por meio da apresentagéo de argumentos
a favor ou contra o assunto tratado. E um texto no qual o autor coloca-se no lugar do
outro, justificando suas afirmagdes através de questdes afirmativas ou conclusdes
contrarias, suscitadas pelo leitor. Pode ser produzido por alguém que seja uma
autoridade no assunto sobre o qual discorre suas ideias e argumentos.

Kdche e Marinello (2015) organizam os argumentos de um artigo de opiniao de
acordo com a intencédo implicita no momento da defesa de um posicionamento a
respeito do que é apresentado. Os mais relevantes sao:

a) argumento de autoridade, no qual se usa citagdes de autores de relevancia
dentro da area discutida, buscando comprovar “uma ideia, tese ou ponto de vista” (p.
103). Segundo as autoras, “... seu emprego torna o discurso mais consistente, pois
outras vozes reforgam aquilo que o produtor do texto quer defender”. (p. 103)

b) argumento de consenso, o qual se utiliza de proposi¢cdes evidentes por si
mesmas ou universalmente aceitas como verdade;

c) argumento de provas concretas. Este € um tipo de argumento que exige certa
atencdo, pois, para se configurar em argumento seguro, coerente, precisa ser
baseado em fatos e dados veridicos (dados estatisticos, exemplos e ilustragées);

d) argumento de competéncia linguistica, que exige tanto do leitor quanto do
autor o emprego da linguagem adequada a situagéo do interlocutor.

‘A escolha das palavras, locugdes e formas verbais, por
exemplo, constituem-se em alguns aspectos linguisticos
importantes para uma efetiva interacdo entre leitor e autor”
(Kéche e Marinello, 2015, p. 104)

Importante dizer que € um género que extrapolou o espago impresso.
Atualmente, com a internet e seus diversos espacos (redes sociais, revistas
eletrénicas), esse género vem ocupando espacos cada vez maiores 0 que, num

impresso, nao levaria mais do que uma pagina e meia de texto. Também por conta
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desse fator, o artigo de opinido deixou de ter uma periodicidade regular (diario,
semanal, mensal), passando a ser uma publicacao quase instantanea, a depender da
conjuntura social do momento.

Mais uma vez, o mundo virtual modificou o publico leitor deste género, antes
composto basicamente por pessoas de nivel médio ou superior, que buscavam
informacgdes para formar uma opinido mais consistente sobre assuntos controversos.
Qualquer pessoa pode acessar as paginas de jornais, revistas, blogs e ler um artigo
que apresente argumentos comprovadamente consistentes e seguros.

Este género apresenta uma estrutura basica, conforme descrita abaixo:

a) situagao-problema: apresenta a questéao principal do texto, que guiara o leitor
em toda a leitura do texto;

b) discussao: nesta parte do texto, o autor organiza seus argumentos,
construindo sua opiniao a respeito do que escreve. Eis que nesse momento o autor
apresenta argumentos que comprovem aquilo sobre o que escreve, buscando
desfazer toda e qualquer opinido contraria. Dai a importancia de utilizar, nessa etapa,
elementos que sejam de veracidade indiscutivel e exemplificagdes contundentes.

C) solugéo-avaliagdo: nesta parte, o autor busca reforgcar seus argumentos ou
apresentar outros pontos de discusséo sobre aquilo que dissertou em seu texto. Pode-
se dizer, entdo, que trés movimentos basicos ddo conta da “arquitetura” da
argumentagao:

1) movimento de sustentagdo: sé se leva em conta a posigao que se pretende
defender, através do encadeamento de indicio(s), prova(s), argumento(s) que
corrobore(m) o que se pretende afirmar;

2) movimento de refutagdo: busca-se a rejeigao de uma tese defendida ou de
argumentos apresentados que sejam contrarios a opiniao do autor. Nesse caso, usa-
se 0 que chamamos de contra-argumento;

3) movimento de negociagdo: incorpora-se parte do ponto de vista do outro,
num aparente esforgo de entendimento, mas na verdade esse recurso é s6 uma
estratégia de enfraquecimento do que se apresenta como contrario ao que se quer

defender.
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3° Momento: Aprofundamento da aprendizagem

TEXTOS - 3° MOMENTO

Texto 1

"(...) E inegavel que ela [a internet] traz ganhos imensos de produtividade para as
empresas e para as pessoas fisicas. Diagnésticos médicos podem ser feitos a
distancia, com o paciente em um pais e o médico em outro; novos métodos de
aprendizagem revolucionam a educarao; e novas profissdes tém sido criadas.

No entanto, existe o outro lado. Ja temos em nosso pais varias categorias de
excluidos: os da terra, os da educagao, os do emprego, os da saude e os da moradia,
entre outros. Agora estamos passando a conviver com um novo tipo de exclusao.
Trata-se da exclusao digital. Ela € tdo ou mais grave que as outras, pois ja se torna
obstaculo para as pessoas obterem empregos dignos.

A excluséo digital € o lado ruim da sociedade do conhecimento - esse termo vem
sendo usado para designar uma nova forma de sociedade pdés-capitalista, na qual o
recurso econdmico basico deixou de ser o capital, as matérias-primas e até mesmo a
mao-de-obra. Nessa sociedade, o que vale para conseguir emprego € o capital

intelectual (...)." Paulo Roberto Feldmann (Folha de S.Paulo. 5/2/2001)

Fonte: SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DE SAO PAULO. Sequéncia Didatica — Artigo
de Opiniao. Disponivel em: < http://efp-
ava.cursos.educacao.sp.gov.br/Resource/331586,745,D95/Assets/estrutura/arquivos/modulo4/10C-
modulo4-artigo-de-opiniao.pdf> Acesso em 18 set. 2016. p. 13.

Texto 2

"(...) Dessa forma, fica claro que ndo devemos abrir m&o dos avangos tecnolégicos
pelo simples medo do novo, mas, adota das as medidas de seguranga apropriadas,
como tém feito todas as nagdes onde a biotecnologia ja € uma realidade, inclusive o
Brasil, devemos usufruir dos beneficios que ela nos proporciona, sob o risco de, em
nao o fazendo, ficarmos atrelados a uma estagnacao no ciclo evolutivo (...).

A adocgéao da biotecnologia tem oferecido aos pequenos agricultores de paises como
a india novas alternativas e solugbes para o aumento de sua produtividade e
rentabilidade, além da simplificagdo do manejo da lavoura, oferecendo-lhes uma

melhor qualidade de vida (...)." Rick Greubel (Folha de S. Paulo. 13/2/2003)

Fonte: SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DE SAO PAULO. Sequéncia Didatica — Artigo
de Opinido. Disponivel em: < http://efp-
ava.cursos.educacao.sp.gov.br/Resource/331586,745,D95/Assets/estrutura/arquivos/modulo4/IOC-
modulo4-artigo-de-opiniao.pdf> Acesso em 18 set. 2016. p. 15.
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Agora, vocé realizara uma atividade na qual deve ler dois artigos de opinido, a
medida que preenche o guia de analise de texto utilizado no 1° Momento, mas agora
especificamente dirigido a sistematizacdo do conhecimento obtido sobre artigo de
opiniao.

a) De que trata o texto?

b) Como vocé pbde identificar o que acabou de dizer?

c) Vocé percebe a intencionalidade do autor nos textos? Como vocé supde que
cada autor apresenta suas ideias a partir do tema indicado? Lembrar que nao é
adivinhar o pensamento do autor, mas compreender seus argumentos nas entrelinhas
da escrita.

d) Ha alguma relagao ha entre os textos? Justifique.

e) Vocé pode listar algumas caracteristicas dos dois textos, exemplificando com
trechos dos textos?

e a estrutura de cada texto;
e seus possiveis leitores;

e 0s possiveis meios de circulagéo dos textos;

a linguagem utilizada pelos autores;

seus possiveis objetivos com o texto.
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ETAPA 03

Os fatos e as opinides no artigo de opinido: como identificar?

1° e 2° momentos: Organizando as ideias e Aprofundando a aprendizagem

O que diferencia um fato de uma opinido? Para isso, devemos nos fazer alguns
questionamentos: qual dessas afirmativas é possivel provar? Quais delas refletem as
crengas e pensamentos do autor?

Quando é possivel respondermos a primeira questao, identificamos os fatos.
Ao responder a segunda, temos uma opinido. Lembremos que opinido € um
julgamento que realizamos, de acordo com nossas crengas e sentimentos. Ela ndo é

necessariamente uma verdade.

Tendo essa explicagéo, leia o texto a seguir e responda as questdes:

HEROIS SOB SUSPEITA

Morreu na semana passada, aos 71 anos, Walt Sweeney, famoso jogador de
futebol americano e, como todos os famosos jogadores de futebol americano, justa e
maci¢gamente desconhecido no resto do planeta. Mas Sweeney morreu atirando.
Desde que pendurou as chuteiras, em 1975, e se viu dependente de remédios,
comegou uma campanha contra todos os treinadores e médicos de seus clubes,
responsabilizando-os por isso.

Segundo Sweeney, ele e seus companheiros eram dopados para jogar:
‘Davam anfetaminas antes do jogo. Depois, sedativos para acalmar, e analgésicos,
para disfarcar as dores. E, o tempo todo, esteroides, que eles diziam ser vitaminas.
Para mim, tomar essas drogas era tdo normal quanto treinar. Quem nao aceitasse era
culpado”.

Ninguém pode ser culpado pela dependéncia de ninguém, e Sweeney, se nao
se desse bem com o que Ihe davam, podia ter-se recusado, encerrado a carreira e se
convertido a odontologia ou ao ventriloquismo. Talvez, por isso, suas acusagoes, que
levou aos tribunais, nunca lhe tenham rendido os milhdes que pedia como

compensacao financeira. Nao serviram nem para que a NFL (National Football
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League), uma espécie de CBF dos EUA, passasse a fiscalizar para valer as
competicoes.

Nao importa. O caso de Sweeney, que coincide com o caso do ex-ciclista Lance
Armstrong e seu escandaloso histérico de doping, langa sombras retrospectivas sobre
os grandes atletas americanos que quebraram recordes, viraram filmes e se tornaram
nossos herodis. E por que os americanos, e ndo os bielorrussos ou os australianos?
Porque, com raras excegdes, s6 os americanos eram vendidos mundialmente.

Muhammad Ali, dizem as agéncias, esta muito mal. Eu lamentaria saber que
seus nocautes, pelos quais tanto torci, sairam de algum aditivo, e néo de suas luvas.

Ruy Castro

Folha de Sao Paulo, 15/02/2013.

a) De que trata o texto?

b) Como vocé pdde identificar o que acabou de dizer?

c) Como vocé supde que o autor apresenta suas ideias a partir do tema indicado?
d) Identifique a que fato a seguinte opinido se refere, Justifique sua resposta.

“O caso de Sweeney, que coincide com o do ex-ciclista Lance Armstrong e seu
escandaloso histérico de doping, langa sombras retrospectivas sobre os

grandes atletas americanos...”.

e) No trecho “Eu lamentaria saber que seus nocautes, pelos quais tanto torci, sairam
de algum aditivo, e ndo de suas luvas”, busque organizar, com suas palavras, um fato

recente a que se refere essa opinido.
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3° Momento: Checando o que aprendeu

NAO ME PERGUNTE COMO

Com certa frequéncia, sou acusado de jurassico e de inimigo da tecnologia, por
nao ter ainda aderido ao iPhone, iPad, Kindle, tablet, e-book, MP3, Instagram,
Facebook e outras maravilhas com que as pessoas hoje ndo passam sem. Outro dia
me falaram de um celular, para o qual vocé dita e ele escreve —logo agora que comprei
um canivete novo para fazer ponta em meus lapis. E ja fui quase crucificado por
perguntar se um aplicativo era uma marca nova de esparadrapo.

Nao sou inimigo da tecnologia — apenas consigo ser feliz sem boa parte dela.
E ndo tiro de ninguém, o direito de usa-la e de se dar bem ou de se tornar seu escravo.
Na verdade, sou mais tolerante do que as pessoas que nao admitem que um cidadao
prefira viver em 2013 mais ou menos como vivia no paleolitico 2003. E, pode crer, ja
torci muito pela tecnologia do que se pensa.

Por exemplo: o fax. Quando o descobri, por volta de 1988, fiquei empolgado
com aquela maquina que copiava e transmitia textos e imagens. Era um milagre. E
até imaginei que, em breve, o fax seria capaz de transmitir uma pizza-brotinho. Bem,
isso nunca aconteceu. Talvez por tal fiasco, o fax foi abandonado e substituido pelo
e-mail. Eu proprio doei um fax novinho para minha faxineira, que ela também logo
repassou.

Leio agora sobre as novas impressoras 3D. Posso ter lido mal, mas entendi que
existem impressoras 3D capazes de produzir préteses, sapatos, bicicletas, casas de
dois andares e até um carro sem motorista que ja percorreu 800 mil quildmetros nos
EUA sem bater ou atropelar alguém. E que, daqui a pouco, delas sairao células-tronco
justapostas, que darao origem a érgaos humanos. Nao me pergunte como.

Diante disso, s6 me resta acreditar que, ndo demora, esta impressora 3D sera
capaz nao so de produzir, mas de transmitir uma pizza.

a) De que trata o texto? Exemplifique com trechos do texto.
b) Ha alguma relagao estrutural entre os dois textos de Castro? Exemplifique.

c) Vocé percebe a intencionalidade do autor no texto?
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d) Liste algumas caracteristicas basicas dos dois textos, exemplificando com trechos,
0s seguintes elementos:

- fato;

- opiniao;

- solugdo-avaliagao.

e) Que palavra no texto da a primeira pista sobre a opinido do autor a respeito das

novas tecnologias?
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ETAPA 04
O desafio de compreender as ideias alheias: as partes principais e secundarias

de um artigo de opiniao.

Texto 1:

A PARANOIA DO CORPO

Em geral, a melhor maneira de resolver a insatisfagdao com o fisico é cuidar da

parte emocional.

Nao é facil parecer com Katie Holmes, a musa do seriado preferido dos teens,
Dawson's Creek ou com os galas musculosos do seriado Malhagdo. Mas os jovens
bem que tentam. Nunca se cuidou tanto do corpo nessa faixa etaria como hoje. A
Runner, uma grande rede de academias de ginastica, com 23 000 alunos espalhados
em nove unidades na cidade de Sao Paulo, viu o publico adolescente crescer mais
que o adulto nos ultimos cinco anos. “Acho que a academia € para os jovens de hoje
o que foi a discoteca para a geragao dos anos 707, acredita José Otavio Marfara, socio
de outra academia paulistana, a Reebok Sports Club. "E o lugar de confraternizacao,
de diversdo."

E saudavel preocupar-se com o fisico. Na adolescéncia, no entanto, essa
preocupacdo costuma ser excessiva. E a chamada paranoia do corpo. Alguns
exemplos. Nunca houve uma oferta tdo grande de produtos de beleza destinados a
adolescentes. Hoje em dia € possivel resolver a maior parte dos problemas de estrias,
celulite e espinhas com a ajuda da ciéncia. Por isso, a tentagcdo de exagerar nos
medicamentos é grande. "A garota tem a mania de recorrer aos remédios que 0s
amigos estao usando, e muitas vezes eles ndo s&o indicados para seu tipo de pele”,
diz a dermatologista lara Yoshinaga, de Sao Paulo, que atende adolescentes em seu
consultério. Sdo cada vez mais frequentes os casos de meninas que procuram um
cirurgido plastico em busca da solugdo de problemas que poderiam ser resolvidos
facilmente com ginastica, cremes ou mesmo com o crescimento normal. Nunca houve

também tantos casos de anorexia e bulimia. "Ha dez anos essas doencas eram
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consideradas rarissimas. Hoje constituem quase um caso de saude publica”, avalia o
psiquiatra Taki Cordas, da Universidade de Sao Paulo.

E claro que existem variedades de calvicie, obesidade ou doencas de pele que
realmente precisam de tratamento continuado. Na maioria das vezes, no entanto, a
paranoia do corpo é apenas isso: paranoia. Para cura-la, a melhor maneira é tratar da
mente. Nesse processo, a autoestima é fundamental. “E preciso fazer uma analise
objetiva e descobrir seus pontos fortes. Todo mundo tem uma parte do corpo que acha
mais bonita”, sugere a psicologa paulista Ceres Alves de Araujo, especialista em
crescimento. Um dia, o teen acorda e percebe que aqueles problemas fisicos que
pareciam insoluveis desapareceram como num passe de magica. Em geral, ndo foi o
corpo que mudou. Foi a cabeca. Quando comeca a se aceitar e resolve as questdes
emocionais basicas, o adolescente da o primeiro passo para se tornar um adulto.

CASTRO, Leticia de. Veja Jovens. Setembro/2001, p. 56.

01. A ideia CENTRAL do texto “A paranoia do corpo” é:
(A) a preocupacao do jovem com o fisico.

(B) as doencgas raras que atacam os jovens.

(C) os diversos produtos de beleza para jovens.

(D) o uso exagerado de remédios pelos jovens.

02. Que partes do texto podem justificar sua resposta? Busque colocar as ideias em

ordem decrescente de importancia.

Texto 2:

Nao nascemos sabendo

Nés, humanos e humanas, somos portadores de um “defeito” natural que acaba
por se tornar nossa maior vantagem: ndo nascemos sabendo!

Por isso, do nascimento ao final da existéncia individual, aprendemos (e
ensinamos) sem parar; o que caracteriza um ser humano ¢é a capacidade de inventar,
criar, inovar e isso é resultado do fato de ndo nascermos ja prontos e acabados.
Aprender sempre € 0 que mais impede que nos tornemos prisioneiros de situagdes

que, por serem inéditas, ndo saberiamos enfrentar.
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Aqueles entre nds que imaginarem que nada mais precisam aprender ou, pior
ainda, ndo tém mais idade para aprender, estdo-se enclausurando dentro de um limite
que desumaniza e, ao mesmo tempo, torna fragil a principal habilidade humana: a
audacia de escapar daquilo que parece nao ter saida.

A educacgao € vigorosa quando da sentido grupal as ag¢des individuais, isto é,
quando se coloca a servico das finalidades e intengbes de um grupo ou uma
sociedade; uma educacido que sirva apenas ao ambito individual perde impulso na
estruturacao da vida coletiva, pois, afinal de contas, ser humano é ser junto, e aquilo
que aprendemos e ensinamos tem de ter como meta principal tornar a comunidade
na qual vivemos mais apta e fortalecida. [...]

Quem nao estiver aberto a mudangas e comprometido com questdes de novos
aprendizados estara fadado ao insucesso profissional e pessoal. Vale sempre lembrar
a frase do ficticio detetive chinés Charlie Chan: “Mente humana é como paraquedas;
funciona melhor aberta” [...].

Mario Sergio Cortella

Fonte: Disponivel em: <http://www.abrhba.com.br/artigos/naonascemossabendo.htm>. Acesso em:
12 out. 2016.

03. A ideia central do texto de Mario Sérgio Cortella é:

(A) Que a caracteristica do ser humano é a capacidade de inventar.

(B) Que o ser humano ndo nasce sabendo e que pode sempre aprender.
(C) Que o ser humano tem habilidade de aprender.

(D) Que o ser humano tem capacidade de repassar seu aprendizado a comunidade.

04. Que partes do texto podem justificar sua resposta? Busque colocar as ideias em

ordem decrescente de importancia.
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ETAPA 05
Pensando em como defender um ponto de vista: O uso do argumento na

leitura

1° e 2° Momentos:

USO DA ARGUMENTAGAO NA LEITURA

MEDEIROS, Joado Bosco; TOMASI, Carolina. Como escrever textos: géneros e
sequéncias textuais. Sado Paulo: Atlas, 2017. (adaptado)

Uma sequéncia textual argumentativa preocupa-se em explicar, analisar,
classificar, avaliar a realidade do mundo. A argumentacéo esta presente em qualquer
seja o tipo de texto; ha uma voz que se estabelece em contato com outra,
manifestando um ponto de vista, buscando a adesao do interlocutor ou de um auditério
as teses defendidas.

Em geral, apoiamo-nos em um raciocinio silogistico para persuadir o outro:
premissa maior, premissa menor e conclusdo. Ou, em outros termos:

1. TESE ANTERIOR
2. FATOS
3. INFERENCIAS e CONSTRUCAO DE ARGUMENTOS
4. CONCLUSAO (nova tese)

No caso do artigo de opini&o, o raciocinio do autor é classificado como indutivo
(no qual o autor parte do particular para chegar a um conceito universal). Isto é, ele
parte da observacao dos fatos para construir argumentos e chegar a uma tese.

Lembre-se que a sequéncia textual argumentativa tem algumas caracteristicas
que lhe sdo fundamentais: sdo tematicas, ou seja, sdo dominantemente abstratas; ndo
se ocupam de narrar um acontecimento nem de descrever um cenario, mas de
oferecer analises, interpretagdes, avaliagdes. O texto ndo se organiza segundo uma
cronologia temporal, mas com base nas relagdes logicas: pertinéncia, causalidade,
implicagao, correspondéncia.

Outra caracteristica das sequéncias argumentativas consiste em contrapor
enunciados apoiando-se em operadores argumentativos (mas, embora). Nem sempre

estes operadores estao explicitos na sequéncia argumentativa.
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Essa sequéncia apresenta uma estrutura basica, ordenando os fatos, opinides
e pontos de vista da seguinte forma:

a) Apresentacao de um ponto de vista (posi¢ao);

b) Explicitacdo das causas e razbes da posicdo  defendida
(justificacao/explicagao);

c) Aspectos particulares da posicdo (especificagdo), exemplificacdo
(sustentagao);

d) Confirmagdo da posi¢cao defendida (conclusdo), que pode ser considerada a
‘moral da histéria”, ou considerada como solugdo-avaliacdo da tese

apresentada.

Para que o autor do texto possa organizar a tese e seus argumentos, ele se
utiliza de um elemento-chave: o tépico frasal. Nele, é feita a apresentacdo de uma
ideia principal em cada paragrafo, de maneira a sistematizar seu raciocinio a respeito
do assunto tratado.

Melhor detalhando, o tépico frasal € uma sentenga formada por um tépico e
uma ideia-controle. O topico € o tema do paragrafo; a ideia-controle, um aspecto do
tema que é desenvolvido no paragrafo. O tépico dispde de uma ideia principal, e uma
ideia que estabelece o controle do topico, encerrando, assim, de modo conciso e gera

a ideia-nucleo do paragrafo.

Texto 01:

O namoro na adolescéncia

Um namoro, para acontecer de forma positiva, precisa de varios ingredientes:
a comegcar pela familia, que nao seja muito rigida e atrasada nos seus valores, seja
conversavel e, ao mesmo tempo, tenha limites muito claros de comportamento. O
adolescente precisa disto para se sentir seguro. O outro aspecto tem a ver com o
préprio adolescente e suas condigdes internas, que determinardo suas necessidades
e a propria escolha. Sao fatores inconscientes, que fazem com que a Mariazinha se
encante com o jeito timido do Jodo e nao dé pelota para o heréi da turma, o Mario.

Aspectos situacionais, como a relagdo harmoniosa ou nao entre os pais do
adolescente, também influenciardo o seu namoro. Um relacionamento em que um dos
parceiros vem de um lar em crise €, de saida, dose de ledo para o outro, que passa a

ser utilizado como anteparo de todas as dores e frustragdes.
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Geralmente, esta carga € demais para o outro parceiro, que também enfrenta
suas crises pelas proprias condigdes de adolescente. Entrar em contato com a outra
pessoa, senti-la, ouvi-la, depender dela afetivamente e, ao mesmo tempo, nao
massacra-la de exigéncias, e nao ter medo de se entregar, é tarefa dificil em qualquer
idade. Mas é assim que comecga este aprendizado de relacionar-se afetivamente e

que vai durar a vida toda.

SUPLICY, Marta. A condicdo da mulher. Sao Paulo: Brasiliense, 1984.

a) Seria possivel a familia servir sempre de suporte as frustragbes sentimentais que
temos?

b) Que fatores consideram importantes para a superagdo desses “traumas”™? E
poderiam ser considerados assim?

c) O que seria necessario para se confirmar o ponto de vista da autora?

d) Com quem o autor do texto “conversa” no primeiro paragrafo do texto?

e) A “conversa” assume uma perspectiva de concordancia ou discordancia?

3° Momento:

Ler e crescer

Com a inacreditavel capacidade humana de ter ideias, sonhar, imaginar,
observar, descobrir, constatar, enfim, refletir sobre o mundo e com isso ir crescendo,
a producao textual vem se ampliando ao longo da histéria. As conquistas tecnologicas
e a democratizagdo da educagdo trazem a esse acervo uma multiplicagao
exponencial, que comega a afligir homens e mulheres de varias formas. Com a
angustia do excesso. A inquietacdo com os limites da leitura. A sensacgéo de hoje ser
impossivel abarcar a totalidade do conhecimento e da experiéncia (ingénuo sonho de
outras épocas). A preocupagao com a abundancia da producao e a impossibilidade
de seu consumo total por meio de um individuo. O medo da perda. A aflicdo de se
querer hierarquizar ou organizar esse material. Enfim, constatamos que a leitura
cresceu, e cresceu demais.

Ao mesmo tempo, ainda falta muito para quanto queremos e necessitamos que
ela cresca. Precisa crescer muito mais. Assim, multiplicamos campanhas de leitura e

projetos de fomento do livro. Mas sabemos que, com todo o crescimento, jamais a
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leitura conseguira acompanhar a expansao incontrolavel e necessariamente cadtica
da producgao dos textos, que se multiplicam ainda mais, numa infinidade de meios
novos. Muda-se entao o foco dos estudiosos, abandona-se o exame dos textos e da
literatura, criam-se os especialistas em leitura, multiplicam-se as reflexdes sobre livros
e leitura, numa tentativa de ao menos entendermos o que se passa, ja que € um
mecanismo que recusa qualquer forma de dominio e nos fugiu ao controle
completamente.

Falar em dominio e controle a propdsito da inquietagao que assalta quem pensa
nessas questdes equivale a lembrar um aspecto indissociavel da cultura escrita, e
nem sempre trazido com clareza a consciéncia: o poder.

Ler e escrever € sempre deter alguma forma de poder. Mesmo que nem sempre
ele se exerca sob a forma do poder de mandar nos outros ou de fazer melhor e ganhar
mais dinheiro (por ter mais informagao e conhecer mais), ou sob a forma de guardar
como um tesouro a semente do futuro ou a palavra sagrada como nos mosteiros
medievais ou em confrarias religiosas, seitas secretas, confrarias de todo tipo. De
qualquer forma, € uma caixinha dentro da outra: o poder de compreender o texto
suficientemente para perceber que nele ha varias outras possibilidades de
compreensao sempre significou o tremendo poder de crescer e expandir os limites
individuais do humano.

Constatar que dominar a leitura é se apropriar de alguma forma de poder esta
na base de duas atitudes antagbnicas dos tempos modernos. Uma, autoritaria, tenta
impedir que a leitura se espalhe por todos, para que se tenha de compartilhar o poder.
Outra, democratica, defende a expansao da leitura para que todos tenham acesso a
essa parcela de poder.

Do jeito que a alfabetizagao esta conseguindo aumentar o numero de leitores,
paralelamente a expansao da producéao editorial que esta oferecendo material escrito
em quantidades jamais imaginadas antes, e ainda com o advento de meios
tecnologicos que eliminam as barreiras entre produgdo e consumo do material escrito,
tudo levaria a crer que essa questao esta sendo resolvida. Sera? Na verdade, creia
que ela se abre sobre outras questdes. Que tipo de alfabetizagdo é esse, a que tipo
de leitura tem levado, com que tipo de utilidade social?

ANA MARIA MACHADO. Palestra proferida pela autora na XIllI Feira

Internacional do Livro em Havana, Cuba, em fevereiro de 2004.
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Fonte: MACHADO, Ana Maria. Ler e crescer. IN: CEREJA, William; CLETO, Ciley; MAGALHAES,
Thereza C. Interpretagao de textos — Construindo competéncias e habilidades em leitura. 2. ed. Sdo
Paulo: Atual, 2012. p. 266-267.

01. Segundo o texto “Ler e crescer”, as atitudes autoritarias e democraticas em relagao
a leitura possuem um pressuposto comum.

Esse pressuposto esta sintetizado em:

(A) o reconhecimento de que a leitura se associa ao poder.

(B) a percepgéao de que a leitura se expande com o tempo.

(C) a expectativa de que a leitura se popularize na sociedade.

(D) a necessidade de que a leitura se identifique com a tecnologia.

02. Enfim, constatamos que a leitura cresceu, e cresceu demais.

Ao mesmo tempo, ainda falta muito tempo para quanto queremos e necessitamos que
ela cresca. Precisa crescer muito mais. (paragrafos 1 - final e 2 — inicio).

Ao afirmar que a leitura cresceu, mas ainda precisa crescer mais, Ana Maria Machado
mostra seu ponto de vista. Esse ponto de vista se relaciona com a seguinte
constatacao:

(A) Os novos meios tecnoldégicos ndo aproximaram de imediato os leitores.

(B) A ampliagao da producéo textual ndo alterou o numero de alfabetizados.

(C) A eliminacao de barreiras nao representou de verdade uma conscientizagao.

(D) O aumento de quantidade nao se verificou do mesmo modo na qualidade.

03. O que seria necessario para se confirmar o ponto de vista da autora?

04. Com quem o autor do texto “conversa” no primeiro paragrafo do texto?

05. A “conversa” assume uma perspectiva de concordancia ou discordancia?
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ETAPA 06
Comecgando a entender os subentendidos e os nao ditos: inferindo as

possiveis significagées da palavra no texto

1° e 2° Momentos:

COMO FAZER INFERENCIAS

MANSUR, Alexandra, PACHECO, Beatriz. Leitura — Um jogo de estratégias. Rio
de Janeiro: Folio Digital, 2016. p. 57 (adaptado)

Ao ler um texto, nem sempre se tem todos os fatos ou significagcdes de palavras
apresentados de forma explicita, isto €, de forma clara e direta.

O que o bom leitor faz para descobrir uma informacao nao declarada?

Um dos meios mais eficazes € fazer inferéncia. Inferéncia é um tipo de
suposigao feita por meio da interagao entre o que o leitor |& e 0 que ele ja sabe. Esse
processo ocorre a partir da interacao de dados do texto com o conhecimento prévio
do leitor. Perguntas como “O que sei sobre isso?” ou “Como meu conhecimento se
relaciona com o que esta escrito?” ajudam o leitor a realizar as inferéncias.

O mesmo o leitor deve fazer para “descobrir’ a significagdo de uma palavra ou
expressdo em um artigo de opinido. E importante perceber que as significagbes
variam de acordo com a intencionalidade e a situacionalidade do autor com relagao

ao que produziu.

Observagdes importantes:

1) INTENCIONALIDADE: diz respeito aos objetivos dos produtores do texto de
construir uma unidade de significagao coerente e coesa, capaz de alcangar o objetivo
que se tem em vista. Esse objetivo determinara como sera o texto.

2) SITUACIONALIDADE: diz respeito ao contexto, tempo, local, situagdes de
formalidade e informalidade. Diz respeito aos fatores que tornam um texto apropriado

a uma situagao atual ou passada, a pertinéncia e a relevancia do texto no contexto.
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Texto 01:

Exéticos, pequenos e viciantes
Moisés Viana

Ao caminharmos pela cidade, nas alamedas e nas pracas € frequente vermos
pessoas falando ao celular, gente dirigindo com uma das maos, pessoas apertando
botdes e até tirando fotos com seus aparelhos digitais. Até ouvimos os toques
polifénicos diversificados e altos que se confundem com as buzinas e os sons urbanos
mais comuns.

O que me chama a atencgao sédo os tamanhos, os formatos e as multiplas funcoes
dessas coisas que também sao uteis, quando n&o passam de meros
badulaques teens.

Os celulares estao cada vez mais viciosos, uma coqueluche. Ja fazendo analogia
com a peste, os celulares estdo se tornando uma febre, [...] bem como outros
aparelhos pequenos, uteis e viciantes. [...] Tem gente que n&o vive sem o celular! Nao
fica sem aquela olhadinha, telefonema ou mensagem instantdnea, uma mania
mesmo.

Interessante, uma vez, um amigo meu jornalista disse que os celulares podem
ser proteses. Bem como outro objeto, status ou droga podem ser proteses. Pode
haver gente que ndo tém amigos, mas tem o melhor celular, 0 mais moderno, uma
prétese para a vida.

Pode ser que haja gente que nao seja feliz, mas tenha uma casa boa, o carro do
ano, o poder, a fama e muito dinheiro, tem proteses.

Tudo que tenta substituir o natural, o simples da vida, sera protese de uma
pessoa. Aqui, entendo natural como a busca da realizacdo, da felicidade, do bem-
estar que se constroi pela simplicidade, pelo prazer de viver. Viver incluido no mundo
digital e moderno é legal, mas € preciso manter o senso critico de que as coisas
podem ser pequenas, uteis e viciantes.

Disponivel em: <http://bloggerdaelane.blogspot.com.br/2013/10/exercicio-com-d3-

inferir-o-sentido-de.html>. Acesso em: 2 set. 2016. (Fragmento)

a) O que é possivel visualizar, de forma superficial, com relagdo aos dois textos?

b) Qual poderia ser o tema do artigo de Moisés Viana? O que justifica sua resposta?
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c) O trecho “... é preciso manter o senso critico de que as coisas podem ser pequenas,
uteis e viciantes.” O que isso quer dizer? A que elemento do texto faz referéncia?
Vamos analisar cada assertiva para verificar:

a) a importancia dos celulares na vida moderna.

b) a inferioridade dos aparelhos celulares.

c) a tecnologia presente nos aparelhos celulares.

d) uma critica ao uso do celular e seus maleficios.

e) uma relagéo entre o tamanho do celular e o vicio.

d) Localize o trecho “Os celulares estdo cada vez mais viciosos, uma coqueluche”.

O que poderia, neste caso, significar a palavra “coqueluche”? O que proporcionou a
associacao dessa palavra ao contexto?

e) Que outra palavra poderia substituir “coqueluche”, sem que se perca o sentido do

texto?

3° Momento:

EDUCAGAO DE HOJE ADIA O FIM DA ADOLESCENCIA

Rosely Sayao

Ha pouco tempo recebi uma mensagem que me provocou uma boa reflexdao. O
interessante € que nao foi o conteudo dela que fisgou minha atengdo, e sim sua
primeira linha, em que os remetentes se identificavam. Para ser clara, vou reproduzi-
la: “Somos dois adolescentes, com 21 e 23 anos...”.

Minha primeira reacao foi sorrir: agora, os jovens acreditam que a adolescéncia
se estende até, pelo menos, aos 23 anos?! Mas, em seguida, eu me dei conta do mais
importante dessa histéria: que a crianca pode ser crianga quando é tratada como tal,
e 0 mesmo acontece com o adolescente. Os dois jovens adultos se veem como
adolescentes, porque, de alguma maneira, contribuimos para tanto.

A adolescéncia tinha época certa para comecgar até um tempo atras, ou seja, com
a puberdade, época das grandes mudancas fisicas. E terminar também: era quando
o adolescente, finalmente, assumia total responsabilidade sobre sua vida e tornava-

se adulto. Agora, as criangas ja comegam a se comportar e a se sentir como
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adolescentes muito tempo antes da puberdade se manifestar e, pelo jeito, continuam
se comportando e vivendo assim por muito mais tempo. Qual é a parcela de

responsabilidade dos adultos e educadores?

Fonte: Texto disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/equilibrio/eq2504200209.htm>. Acesso
em: 10 out. 2016. Adaptado.

No primeiro paragrafo, a palavra “fisgou” tem sentido de
a) levou.

b) indicou.

c) chamou.

d) identificou.
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ETAPA 07

Conectando ideias através de palavras

SIGNIFICADO DOS ARTICULADORES TEXTUAIS NA LEITURA

MEDEIROS, Joado Bosco; TOMASI, Carolina. Como escrever textos: géneros e
sequéncias textuais. Sao Paulo: Atlas, 2017. (adaptado)

Para que seja possivel perceber a correlagcao entre os paragrafos, oragdes e
periodos, faz-se necessaria a utilizagdo dos chamados articuladores textuais e
operadores discursivo-argumentativos, responsaveis pela estruturagcao do texto,
bem como pela orientagdo argumentativa.

A realizagdo bem-sucedida de um texto conta com articuladores entre oragdes,
periodos, paragrafos, chamados articuladores textuais e operadores discursivo-
argumentativos. Eles sdo responsaveis pela estruturagdo do texto, bem como pela
orientacdo argumentativa.

Entre os articuladores textuais discursivo-argumentativos, salientam-se os
que estabelecem (cf. KOCH; ELIAS, 2016, p. 124-150; cf. também PARREIRA In:
TRAVAGLIA; FINOTTI; MESQUISTA, 2008, p. 278-282):

1. Relagoes logico-semanticas: tém por funcao apontar o tipo de relacdo que o
enunciador estabelece em relacdo ao conteudo das proposi¢des. Sao articuladores
de tipo os que apresentam:

a) Relacao de condicionalidade: se, salvo se, contanto que, a menos que efc.

b) Relagao de causalidade: porque, visto que, dado que, uma vez que, ja que
etc.

¢) Relagao de finalidade: para que, a fim de que.

d) Relagéao de disjungao: ou [com valor inclusivo: ou um ou outro, ou ambos; 0s
elementos podem ser somados; com valor exclusivo: nesse caso, um ou outro,
mas nao ambos, isto €, os elementos excluem-se]

e) Relagao de temporalidade: quando, assim que, logo que, antes que, enquan-
to, a medida que efc.

f) Relag¢ao de conformidade: conforme, segundo, consoante efc.
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2. Relagodes discursivo-argumentativas: estruturam os enunciados por meio de
encadeamentos sucessivos. Eles podem ser:
a) De soma, adig¢do: e, também, ndo so... mas também, além disso, ainda,
nem; entre esses operadores, salientam-se os que assinalam o argumento
mais forte ou mais fraco: mesmo, até, e até, até mesmo, inclusive, pelo menos,
ao menos, até porque.
b) Disjungao, oposi¢ao: mas, porém, contudo, todavia, embora, apesar de
que, ainda que.
c) Explicagao: pois, porque.
d) Conclusao: portanto, logo, por isso, por conseguinte, consequentemente.
e) Comparacgao: mais do que, menos do que.
f) Especificagao: por exemplo, como.

g) Corregao ou redefinigao: isto é, ou seja, ou melhor.

3. Organizacao textual: por um lado, por outro, de um lado, de outro, primeiro,
segundo, primeiramente, em segundo lugar, depois, em seguida, enfim, as vezes,

outras vezes, por ultimo.

4. Metadiscursivos:

a) Modalizadores, que estabelecem uma avaliagdo sobre o que foi dito: absolu-
tamente, certamente, curiosamente, efetivamente, especialmente, evidentemente,
exatamente, excessivamente, exclusivamente, finalmente, forcosamente, frequen-
temente, habitualmente, igualmente, incontestavelmente, indiscutivelmente, in-
felizmente, inegavelmente, justamente, lamentavelmente, logicamente, naturalmente,
novamente, obviamente, principalmente, realmente, recentemente, seguramente,
simplesmente, suficientemente, verdadeiramente, na verdade.

b) Delimitadores de dominio: geograficamente, biologicamente, regionalmente, em
termos esportivos, do ponto de vista econémico, sintaticamente. Exemplo: Distingue-
se sintaticamente do restante da frase o topico sobre o qual se vai discorrer,
magnificando, assim, sua funcao (FIORIN, 2016, p. 28).

c) Orientados para a formulagao textual: em primeiro lugar, em segundo lugar, em
suma, em resumo, concluindo, com relacdo a, no que diz respeito a, relativamente a,
a respeito de, no que tange a, com referéncia a, fazendo um paréntese, retomando o

assunto, voltando ao problema.
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Exemplo: Sob essa perspectiva, este capitulo enfoca as praticas discursivas
[...] no contexto universitario norte-americano, nas areas de linguistica, quimica e
economia, sob uma perspectiva que se situa entre duas visbes confluentes da
linguagem [...]. A primeira, socioconstrutivista, poderia ser definida por sua énfase na
construgcdo do sujeito como resultado de forgas e relagbes que se estabelecem na
comunidade em que se insere. Nesse sentido, o texto académico é construido como
reflexo de normas e convencgdes, valores e praticas sécio-historicamente produzidos
por um grupo de pessoas que se definem, entre outras coisas, por suas praticas
discursivas. [...] Na segunda, sociointeracionista, a énfase esta nas trocas simbolicas
da comunicagdo em tempo real num dado evento discursivo (MOTTA- ROTH In:
MEURER; MOTTA-ROTH, 2002, p. 78-79). [destaque nosso0].

01. Indique qual dos organizadores textuais abaixo poderiam ser o0s mais
adequados para cada lacuna do texto:
portanto além disso também pois

A habitagcdo € um dos grandes problemas dos centros urbanos. Nao é preciso andar
muito por uma cidade como Sao Paulo para que vejamos favelas precarias e pessoas
dormindo na rua ou embaixo de pontes e viadutos. A melhor solugdo para esse
problema é a construgcdo de prédios populares de apartamentos, pois os edificios
custam menos do que as casas e possibilitam que um numero maior de pessoas
possa morar num mesmo terreno. Além disso, com a constru¢ao de prédios, ha uma
economia na instalagao de redes de esgoto e de luz e os gastos podem ser divididos.
E preciso considerar também que edificios possibilitam mais seguranca por um preco
menor, pois os gastos podem ser divididos por todos os moradores. Portanto, ainda
que alguns arquitetos defendam a construgdo de casas populares, a forma mais
econdmica de resolver o problema da moradia € a construgcdo de prédios de

apartamentos.
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02. Neste segundo texto, o aluno deve colocar os paragrafos em ordem, pensando
na légica GERAL — PARTICULAR e, depois, utilize os organizadores de acordo com

a sua logica.

Assim Finalmente Em segundo lugar Em primeiro lugar

O problema da falta de moradia dos grandes centros urbanos nao pode ser resolvido
com a construgdo de mais prédios.

Finalmente, um grande numero de pessoas morando em um mesmo local acarreta
uma necessidade maior de transportes, o que contribui para piorar o transito de
veiculos na cidade. (3)

Assim, o problema de habitagdo que as grandes cidades possuem deve ser resolvido
com a construgao de casas populares, e nao com o aumento do numero de edificios.
(4)

Em segundo lugar, porque um grande numero de edificios impede que os raios de
sol iluminem as casas das pessoas, o que nao faz bem para a saude, além de
aumentar o consumo de energia elétrica, que o pais tem de economizar. (2)

Em primeiro lugar, porque a existéncia de muitos prédios dificulta a dispersao dos
poluentes do ar que, nas cidades grandes, ja estdo presentes em grandes

quantidades. (1)

A ideia é que o aluno perceba que cada organizador tem uma fungao diversa, as quais

deveréao listar suas percepcdes de forma escrita.
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ATIVIDADE POS-INTERVENGAO

TEXTO 01:

Viver mais e melhor

A tecnologia esta ai, cada vez mais presente e mais influente em nossas vidas.
Celulares, computadores de mao, notebooks, avides e mais uma infinidade de avancgos
que surgem a cada dia tornam a nossa existéncia muito mais pratica e confortavel.

O problema é que nao se pode ter tudo. Temos o celular, e perdemos por causa
dele boa parte da nossa privacidade; colocamos nossa vida inteira nos nossos
computadores de mao, e enlouquecemos quando eles quebram ou sao roubados;
andamos para la e para ca com nossos modernissimos notebooks, € com isso
trabalhamos mais do que nunca e abreviamos nossos momentos de lazer [...].

N&o ha a menor duvida de que a tecnologia tornou as distancias mais curtas,
assim como nos deu muito mais tempo. Hoje resolvemos todos os problemas de
trabalho dentro das nossas casas, sem precisarmos ir ao escritorio. Basta ligar o
celular, abrir o notebook e pronto, tudo resolvido. Mas sera que vale a pena
transformarmos nossas casas em escritorios? Sera que é esse 0 objetivo de toda essa
tecnologia? Para que ganhamos mais tempo? Para gasta-lo com mais trabalho?

A tecnologia nos da a oportunidade de vivermos mais e melhor. Se soubermos
usa-la a nosso favor, ela s6 contribuira para a nossa qualidade de vida. O que nao
podemos € tornarmo-nos escravos dela. Vamos nos dar ao luxo de desligar os
celulares nos finais de semana, de engavetarmos notebooks e computadores de mao
fora do expediente de trabalho [...].

A tecnologia € nossa amiga e parceira. Sabendo usa-la, viveremos muitos
anos, o suficiente para ver outros avancgos tecnolégicos que nem sequer imaginamos
e que tornarao a nossa vida cada vez mais longa.

PIMENTEL, Carlos. Redagao descomplicada. S&o Paulo: Saraiva, 2008.
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1. Coloque O para opinido e F para fato e, em seguida, identifique a sequéncia correta:
(D14)

l. (O ) “Hoje resolvemos todos os problemas de trabalho dentro das nossas casas...”
Il. ( O ) “A tecnologia nos da a oportunidade de vivermos mais e melhor.”

lll. ( O ) “A tecnologia € nossa amiga e parceira.”

IV. ( F ) “A tecnologia esta ai, cada vez mais presente e mais influente em nossas
vidas”.

V. (F) “O problema & que nao se pode ter tudo.”

VI. (O ) “O que nao podemos é tornarmo-nos escravos dela.”

VII. ( F) “... a tecnologia tornou as distancias mais curtas...”

(A) O-0O-0-F-0-0-F
(B) O—-O-O-F-F-F-F
(C) 0O-O-O-F-F-0O-F
(D) 0-0O-0-O-F-F-F

2. No fragmento “Mas sera que vale a pena transformarmos nossas casas em
escritorios?”, a palavra MAS pode ser substituida por: (D15)

(A) Por que — as palavras estabelecem relagdo de concordancia.

(B) Assim — as palavras estabelecem relagéo conclusiva.

(C) Porque — as palavras estabelecem relagéo conclusiva.

(D) Contudo — as palavras estabelecem relacdo adversativa.
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TEXTO 02:

Historia em esmolas

Quando aqui chegaram, os portugueses traziam bugigangas para oferecer aos
indios. Desde entdo, a historia do Brasil € uma histéria de esmolas dos poderosos
para os humildes. Ao mesmo tempo em que matavam os indios, os colonizadores
distribuiam esmolas para eles.

A independéncia também foi uma esmola: no lugar de um presidente brasileiro,
eleito por nosso povo, tivemos um imperador, filho do rei da metropole. A libertagao
dos escravos foi incompleta como uma esmola: nao distribuiram as terras, nao
colocaram seus filhos na escola. Deram-lhes uma esmola de liberdade.

Nossa republica foi proclamada, mas de um modo insuficiente, como uma
esmola. Foi proclamada, nao constituida. Para proclama-la, bastou um marechal, em
cima de um cavalo, com sua espada, em um dia de novembro no Rio de Janeiro, mas
para construi-la sdo necessarios milhdes de professores, em dezenas de milhares de
escolas espalhadas por todo o territério, durante muitas décadas.

BUARQUE, Cristovam. Os instrangeiros: a aventura da opinido na fronteira dos
séculos. Rio de Janeiro: Garamond, 2002. (Fragmento)

3. O fragmento que contém a principal informagao desse texto é: (D9)

(A) “Quando aqui chegaram, os portugueses traziam bugigangas para os indios”.

(B) “... a histéria do Brasil € uma histéria de esmolas dos poderosos para os humildes”.
(C) “... no lugar de um presidente brasileiro, eleito por nosso povo, tivemos um
imperador,...”.

(D) “Nossa republica foi proclamada, mas de um modo insuficiente, como uma

esmola”.

4. Segundo o texto, a expressao “bugigangas” esta relacionada a: (D3)

(A) aos presentes entregues pelos indios aos colonizadores.

(B) as esmolas que os indios pediam.

(C) as histérias sobre a colonizagao portuguesa.

(D) as joias e pedras preciosas entregues aos indios como instrumentos de

pacificacao.
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5. Indique a alternativa que apresenta um argumento contra a colonizagao portuguesa:
(D8)

(A) “Nossa republica foi proclamada, mas de um modo insuficiente, como uma
esmola.”

(B) “...a histoéria do Brasil € uma historia de esmolas dos poderosos para os humildes.”
(C) “Ao mesmo tempo em que matavam os indios, os colonizadores distribuiam
esmolas para eles.”

(D) “...ndo distribuiram as terras, ndo colocaram seus filhos na escola...”

Texto 03

O que vocé quer fazer mais tarde?

Seu futuro profissional, ~ os seus estudos, sao assuntos seus. Por isso,
cabe a vocé encontrar seu proprio caminho. Talvez ele seja diferente do caminho
planejado por seus pais.

nao se culpe se vocé estiver desnorteado, ou se estiver se sentindo
completamente bloqueado.

______comecar? Em que profissdo? E de deixar tonto!

Pode ser, |, que vocé nao esteja preparado para fazer uma escolha
profissional. Seria preciso parar um pouco para refletir sobre as diversas
possibilidades. O problema é que vocé tem de escolher ja e definitivamente: humanas
ou exatas? Inglés ou francés?

, explique a eles as suas aspiracgoes.

AUDECERT, Maria José. A vida em familia. Sdo Paulo: Scipione, 1994 (Adaptacgéao).

6) Qual o assunto do texto?

7) Leia o texto, organize seus paragrafos empregando corretamente os organizadores
e explicando qual a relagdo que cada um pretende expor.

Por onde Mas no entanto assim como Nesse caso
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APENDICE C - CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS E LEITURA

COMPREENSIVA
Aluno
Data: / /
SIM NAO
ALUNO COMO LEITOR
1. Lé textos de quaisquer tipologias/géneros
2. Lé outros materiais
3. Escolhe espontaneamente ler em seu tempo livre
4. Comenta leituras com colegas ou com o professor/pesquisador
5. Sua leitura oral é fluente e expressiva
6. Ouve, com interesse, artigos, poemas e outros textos poéticos
7. E capaz de recontar histérias ouvidas/lidas
8. Mostra boa compreenséao da informagéo lida/ouvida
9. Retém informagao de varias fontes, boa evocagado, quer imediata, quer
remota.
Reconheceu Lembrou
COMPREENSAO Sim Ndo | Sim | Nao
1) detalhes

acgdes em sequéncia

relacdes de causa e efeito

interpreta aspectos objetivos do texto

)
3)
4)
5) tragos dos personagens do texto
1)
2)

interpreta aspectos subjetivos do texto

3) estabelece relagdes entre os aspectos do texto e outras
sequéncias

4) tem autonomia na interpretagdo

Observagoes:

Salvador, de de 2017.

Professor avaliador



APENDICE D - OBSERVACAO DE LEITURA

Aluno

Data: / /
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CARACTERISTICAS DA LEITURA

FREQUENCIA DE
APRESENTACAO

1. Fluéncia

nunca

as vezes

sempre

Lé palavra por palavra

Lé sem inflexao

Ignora a pontuagéo

Fraseia com deficiéncia

Apresenta duvidas e vacilagdes

Repete palavras conhecidas

Lé devagar

Lé de forma rapida

Perde o lugar que esta lendo

2. Reconhecimento de palavras

nunca

as vezes

sempre

Tem dificuldade de reconhecer palavras comuns a 12 vista

Comete erro em palavras comuns

Decodifica com dificuldades palavras desconhecidas

Acrescenta palavras

Salta linhas

Substitui palavras por outras conhecidas ou inventadas

Inverte silabas ou palavras

3. Diante de palavras desconhecidas

nunca

as vezes

sempre

Tenta sonoriza-las som por som

Tenta sonoriza-las silabas por silabas

Ndo faz o reconhecimento pela forma, extensdo ou
configuracao

Falta-lhe flexibilidade para usar chaves fénicas ou estruturais

4. Utilizagdo do contexto

nunca

as vezes

sempre

Advinha excessivamente a partir do contexto

Né&o utiliza o contexto como chave de reconhecimento

Substitui palavras de aparéncia semelhante, mas com
significado diferente

Comete divergéncias que alteram o significado

Comete divergéncias que produzem disparates

5. Uso da voz

nunca

as vezes

sempre

Enuncia com dificuldade

Omite o final das palavras

Substitui os sons

Gagueja ao ler

Lé com atropelo

A voz parece nervosa ou tensa

O volume de voz é muito alto

O volume de voz é demasiado baixo

O volume de voz é desagradavel

Emprega certa cadéncia ao ler

6. Habitos de postura

nunca

as vezes

sempre

Segura o texto mais perto

Move a cabeca ao longo da linha

Mantém postura corporal inadequada durante a leitura

Segue linha com dedo ou com régua

Move o livro sem necessidade

Da mostras de excessivo cansago ao ler

Esfrega os olhos ou enxuga lagrimas
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Observagoes:

Salvador, de de 2017.

Professor avaliador
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO Wﬂ'@
DA BAHIA - UNEB

e
BSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 0 PROCESSO DE COMPREENSAO LEITORA E A DEFICIENCIA VISUAL:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS A LUZ DA MATRIZ DE REFERENCIA SAEB PARA A

LINGUA PORTUGUESA
Pesquisador: Adriana da Paixdo Santos
Area Tematica:
Versdo: 1

CAAE: 67486517.8.0000.0057
Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.102.371

Apresentacao do Projeto:
Trata-se de um projeto de pesquisa Vinculado ao Mestrado Profissional em Letras do Depanamento de
Ciéncias Humanas, Campus VW/5anto Antonio de Jesus - Bahia.

O estudo ¢ qualitativo de intervencao pedagogica para verificar se ha dificuldades de coesdo @ CoRréncia no
entendimento de textos argumentativos e propor melhornias no desempenho escolar dos discentes com baixa
visdo e cegos, alendidos no Servico de Apoio Pedagagico do Centro de Apoio Pedagogico ao deficiente
Visual - CAP, Utilizara também as fichas e prontudrios dos alunos para correlacionar as dificuldades de
aprendizagem com o nivel da deficiéncia.

Objetivo da Pesquisa:

Levar os alunos com deliciéncia visual a organizar estratégias de leitura que se utiizem de mecanismos de
CORSH0 @ COLrinCia Necessanos a compreensao textual de um artigo de opinido.

Objetivo Secundario:

a) inferir o sentido de uma palavra ou expressao; b) distinguir um fato de uma opinido relativa a esse lato; c)
estabelecer relacoes logico-discursivas presentes no artigo de opinido, marcadas por

Enderego:  Rua Sivewa Marting, 2555

Bairro: Cabuls CEP:  41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telelons: (71)3117.2505 Fax: (7131172399 E-mail: cepunchiunch br

Pagra 01 ge 0%
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UNIVERSIDADE DO ESTADO w
DA BAHIA - UNEB

conjuncoes, advérbios, etc.; d) estabelecer relagtes entre a tese apresentada em um artigo de opiniao e os
argumentos oferecidos para sustenta-la; e) diferenciar as partes principais das secundarias de um artigo de
opiniao.

Avaliagido dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Vale a informagao gque o risco mencionado na Plataforma Brasil se enguadra intimamente com a
vulnerabilidade, trazendo uma perspectiva de agdo nas oulras dreas inerentes a vida do ser humano,
incluindo a possibilidade de danos a dimensao fisica, psiguica, moral, intelectual, social, eultural ou espiritual
do ser humano, em qualguer pesquisa e dela decorrente,

Tendo como pardmetro o registrado no formuldrio de informagoes basicas da Plataforma Brasil e no TCLE, a
pesquisadora tem cigéncia dos possivels riscos e suas formas de minimizagdo,

Beneficios:

Seqgundo a normativa o benéfico de uma pesquisa deve contribuir para a melhoria da atividade estuda de
alguma forma, sendo diretamente ao participante da pesquisa ou indiretamente propondoe melharias nos
processos que envelvem a formagao da atividade.

A pesquisadora informa os possiveis beneficios diretos com a melhoria do desempenho dos discentes do
CAP/5alvador.

Comentarios ¢ Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesguisa & importante para o desenvolvimento do Ensino-aprendizagem no CAP/Salvador. Esta escrita de
forma clara, com detalhes metodolégices gue elucidam as duvidas da técnica de aplicagao muito bem
estruturada com a pedagagica especializada para atender aos participantes com disfungtes visuais, a
exemplo de adaptagdes de leitura ampliada em BRAILE e dudio-descrigao,

Critério de inclusdo e exclusio; Informado dentro da eticidade e sugerimos a pesquisadora a possibilidade
de estender o estudofintervencdo aos alunos gue queiram participar, no sentido de nao causar o sentimento
de exclusao e também estender o beneficio.

O orcamento: Foi informado e condiz com os aspectos da pesquisa.

Enderéco:  Rua Sivelra Martins, 2555

Bairra: Cabula CEP: 41.195.001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefore:  [71)3117.2399 Fan: (71)3117-2399 E-miail:  cepunelauned b
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O cronograma: Encontra-se registrado e os prazos condizem com a proposta,

Consideragtes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

Ma perspectiva da normativa, conforme segue:

1 = Termo de compromisso do pesquisador responsdvel: Em conformidade com a normativa;

2 = Termo de confidencialidade: Em conformidade;

3 - A autonzacao institucional da proponente: Em conformidade;

4 - A autorizacao da instituicao coparticipante: Em conformidade;

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 = Modelo do TCLE: Em conformidade;

7 - Termo de Concessao: Em conformidade;

8 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquives: Ausente e deve ser anexado junto com o
relatdrio da pesquisa;

89 - Declaragéo de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa; Em conformidade,

Recomendacdes:

Recomendamos ao pesquisador atengao aos prazos de encaminhamento dos relatorios parcial efou final.
Informamos que de acordo com a Resolugao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatdrnio de atividades final efou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Apds a andlise com vista & Resoluclo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios polenciais a serem gerados com sua aplicagao e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, nao
maleficéncia, justica e equidade.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apds a andlise com vista a Resolucio 466/12 CNSMS o CEPIUNEB considera o projeto como APROVADOD
para execucan, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagao e
reprasenta risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesguisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos gue de
acordo com a Resolugido CNSMMS 466/12 o pesquisador responsavel deverda enviar ao CEP- UNEB o
relatdrio de atividades final efou parcial anualmente a

Endereco:; Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.185.001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: [71)3117.2399 Fam: ([71)3117.2399 E-mail: cepunelEtuned.br
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Corfirs i do Parecer: 2 102311

contar da data de aprovagao do projeto,

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Reran ™

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 21/04/2017 Aceito
| do Projeto ROJETO _787721.pdf 08:43:43
Orgamento orcamento_adriana.pdf 2110412017 |Adnana da Paixao Aceito
08:42:43 | &ME

Cronograma cronogramas_adriana. pdf 21/04/2017 |Adriana da Paixao Aceito
08:42:24 | Santos

Outros termocompromissopesquisador_adriana. 21/04/2017 |Adnana da Paixao Aceito

pdi 08:35:53  |Santos

Outros termoconcordancia_adriana. pdf 21/04/2017 |Adnana da Paixao Aceito

- 08:32:20 |Santos

Outros termoconcessao_adnana.pdf 21/04/2017 | Adriana da Paixao Aceito
08:31:27 |Santos

Outros termoconfidenciahdade_adriana, pd! 21/04/2017 |Adnana da Paixao Aceito
08:30:50 | Santos

Outros autcoparticipante_adriana. pdf 21/04/2017 |Adriana da Paixao Aceito

| _ 08:27:13 | Santos _

Outros autproponente_adriana.pdl 21/04/2017 |Adnana da Paixao Aceito

| N 08:26:15 | Santos

TCLE / Termos de | tche_adniana.pdf 21/04/2017 |Adnana da Paixao Aceito

Assentimento / 08:23:51 |Santos

Justificativa de

| Auséncia

Projeto Detalhado / | texto_final pdf 21/04/2017 |Adnana da Paixao Aceito

Brochura 08:22:28 |Santos

Brochura Pesquisa | texto_pesquisa.pdi 21/04/2017 | Adnana da Paxao Aceito

| 08:21:49 |Santos

Folha de Roslo folharosto_adriana.pdf 21/04/2017 |Adriana da Paixao Aceito
08:20:01 | Santos

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

Nao

Endereco: Rua Sivera Marins, 2555

Bairro: Cabula
UF: BA

Telefone:  (71)3117.2399

CEP: 41.195-001

Municipio: SALVADOR

Fax: (71)3117-2399

E-mail: Copuneb& uneh b
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Cortmancho do Pareoed: 2,902 371

SALVADOR, 06 de Junho de 2017

Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
(Coordenador)
Endereco: Rua Sévera Manins, 2555
Bairro: Cabuln CEP: 41.195.007
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telelone: (71)3117.235% Fax: (M)3117-239% E-mail: copuncb@unsh,
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