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RESUMO

O trabalho com o texto literario precisa ocupar espaco privilegiado no ensino de lingua materna,
pois a atividade permanente com a leitura literaria na sala de aula é fundamental para a
construcao do repertorio cultural e social do leitor. Este trabalho se insere no contexto de
pesquisa e investigacdo no ambito escolar e da formacéo de jovens leitores. Assim sendo, a
pesquisa Circulos de leitura machadianos: formacéo de leitores literarios no 9° ano do
ensino fundamental tem como objetivo analisar préatica de letramento literario, por meio dos
circulos de leitura, com contos de Machado de Assis, a fim de contribuir para a formacéo de
estudantes leitores no 9° ano do ensino fundamental, na Escola Municipal Prefeito Francisco
Barbosa da Camara na cidade de Jardim de Angicos/RN. O desdobramento do objetivo geral
aponta para acdes especificas, sendo a primeira, entender a fungéo da literatura no processo de
ensino-aprendizagem de leitura na escola. Em seguida, identificar desafios e possibilidades do
trabalho didatico-pedagdgico com o letramento literario na disciplina de Lingua Portuguesa nos
anos finais do Ensino Fundamental, e, ao final, possibilitar, por meio circulos de leitura
literarias, a construcdo e ampliacdo dos sentidos da leitura literaria na escola. Para tanto, como
aporte tedrico, utilizou-se Zilberman (2012), Amorim (2022) e Duréo e Cechinel (2022), Koch
e Elias (2010), Zilberman (2009), Jouve (2012), Dalvi (2013) e Rouxel (2013) para
compreender a presenca da literatura na escola e suas implicacdes ao processo de leitura. Além
disso, para conceituar atividade de Leitura literaria, tomou-se como base: Paulino e Cosson
(2009) letramento literario como pratica pedagdgica baseado nas orienta¢cdes de Cosson (2007),
(2014), (2020) e (2021). A metodologia utilizada fundamenta-se nos Circulos de leitura e
letramento literario propostos por Cosson (2014; 2021). Para a realizacdo dos circulos de leitura
foram selecionados os contos: “O caso da Vara”, integrante da obra Paginas Recolhidas (1899),
e “Pai contra mde”, publicado em Reliquias de Casa Velha (1906), ambos de autoria de
Machado de Assis. Os resultados apontaram que os circulos de leitura, por meio de trés eixos
integradores, a saber: 0 estabelecimento de uma comunidade de leitores, a ampliacdo do contato
do aluno com texto literério efetivado por meio da experiéncia de leitura e, por fim, o papel da
escrita na interacdo com a literatura obtida na transcri¢cdo dos diarios de leitura, podem se
configurar como uma estratégia pedagdgica produtiva para formar leitores na educacao basica.

Palavras-chave: letramento literario; contos; Machado de Assis; circulos de leitura.



ABSTRACT

Working with literary texts needs to occupy a privileged space in mother tongue teaching, as
permanent activity with literary reading in the classroom is fundamental for building the
reader's cultural and social repertoire. This work is part of this context of research and
investigation in the school context and the training of young readers. Therefore, the research
Machadianos reading circles: training of literary readers in the 9th year of elementary school
aims to analyze literary literacy practice, through reading circles, with short stories by Machado
de Assis, in order to contribute to the formation of reading students in the 9th year of elementary
school, at the Prefeito Francisco Barbosa da Camara Municipal School in the city of Jardim de
Angicos/RN. The unfolding of the general objective points to specific actions, the first being to
understand the role of literature in the teaching-learning process of reading at school. Then,
identify challenges and possibilities of didactic-pedagogical work with literary literacy in the
Portuguese Language discipline in the final years of Elementary School. And at the end, enable,
through literary reading circles, the construction and expansion of the meanings of literary
reading at school. Therefore, as a theoretical contribution, we used Zilberman (2012), Amorim
(2022) Duré&o and Cechinel (2022), Koch and Elias (2010), Zilberman (2009), Jouve (2012),
Dalvi (2013) and Rouxel (2013), to understand the presence of literature at school and its
implications for the reading process. In addition, to conceptualize literary reading activity, we
take as a basis: Paulino and Cosson (2009) literary literacy as a pedagogical practice based on
the guidelines of Cosson (2007), (2014), (2020) and (2021). The methodology used is based on
the Reading and Literary Literacy Circles proposed by Cosson (2014) and (2021). For the
reading circles, the short stories were selected: “O caso da Vara”, part of the book Paginas
Recolhidas (1899), and “Pai contra Mae”, published in Reliquias de Casa Velha (1906), both
by Machado from Assisi. The results showed that reading circles, through three integrative
axes, namely, the establishment of a community of readers, second by expanding the student's
contact with literary text carried out through the reading experience. And thirdly, due to the
role of writing in the interaction with literature obtained from the transcription of reading
diaries, they can be configured as a productive pedagogical strategy to train readers in basic
education.

Keywords: Literary literacy. Short stories. Machado de Assis. Reading circle.
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1 INTRODUCAO

Considero pertinente falar sobre as reminiscéncias de um leitor constituido ndo na
educacao basica, como deveria ser comum, mas de um leitor que mesmo tardiamente encontrou
na leitura literaria a formacdo de um sujeito leitor. A escrita esta para a leitura assim como 0s
dois atomos de hidrogénio estdo para o atomo de oxigénio, representando assim a composi¢ao
quimica da agua. A habilidade da escrita nos possibilita oportunidade de dar as palavras o poder
de descrever imagens, de dar tom as paisagens, de eternizar por meio da escrita aquilo que foi
gestado na subjetividade do pensamento. No entanto, a subjetividade dos pensamentos tem seu
carater volatil. As ideias sofrem a influéncia das circunstancias. E o que dizer do tempo?

O tempo segundo Machado de Assis no seu romance Esau e Jaco (1904) “é um tecido
em que se pode bordar tudo”. Durante a Educagdo Bésica, ndo tive contato com o texto literario
de forma sistematica, recordo apenas uma visita feita a biblioteca da Escola Estadual Peregrino
Junior na cidade do Natal. Na época, cursava a 6° ano do ensino fundamental, quando solicitei
0 empréstimo de um livro de contos de Liberato Vieira da Cunha, com o titulo “Um hdspede
na sacada”. Com o livro em mdos, verifiquei algumas péaginas e guardei. Depois no ensino
médio, uma leitura de Iracema, de José de Alencar, acompanhada da taxonomia gramatical, me
fizeram relegar o texto literario a categoria de algo inacessivel.

No entanto, semelhante aquelas reviravoltas que ocorrem nos romances, no ano de 2013,
ingressei no curso de Letras Lingua Portuguesa e suas respectivas Literaturas, na UERN. A
primeiras disciplinas foram assimiladas com certa dificuldade. Inicialmente, a Unica
preocupacdo era acertar a pronuncia correta de Saussure. No primeiro periodo, em meio as
dicotomias saussurianas, regras da ABNT aprendidas em Metodologia, ouvia pelos corredores
grupos de alunos veteranos falarem das disciplinas de literatura com certo desdém e outros
falando do texto literario com aquele brilho nos olhos que a época ndo conseguia adjetivar. As
disciplinas tedricas iam sendo vencidas apesar das lembrancas da educacéo bésica e a atitude
refrataria que tinha ao texto literario.

No sorteio de livros para elaboracdo de um seminario da disciplina de Literatura
Brasileira 11, a sorte fez recair sobre meu grupo um dos livros mais controversos de Machado
de Assis, a saber, Dom Casmurro (1899). O frio na barriga foi seguido de uma atitude
encorajadora: tinha que cumprir aquela leitura. Ao olhar para a capa do livro e pesquisar
algumas resenhas na internet, confesso que em certa medida fui contaminado pela viséo da
possivel traicdo, talvez em razdo do carater enigmatico de Capitu e da incerteza de seu

comportamento.
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Assim sendo, apds adentrar aos primeiros capitulos do romance, me vi diante de um
jovem que discorria sobre seu primeiro e Unico amor na juventude com a vizinha, que tem inicio
com a saida do personagem Bentinho da sala, apos ter ouvido a conversa dos adultos e a
conclusdo de que amava Capitu e que ela 0 amava, e posterior descricdo do momento que
Machado brilhantemente discorre “a retérica dos namorados, da-me uma comparacéo exata e
poética para dizer o que forma aqueles olhos de Capitu” (ASSIS, 2004, p. 57). Estava eu ali
diante do livro tal qual Bentinho envolto pelas fei¢cbes femininas que Machado, de forma téo
genial, descreveu, e, por conseguinte, estabeleci com o texto lido uma interacdo prazerosa, eis
o efeito da leitura literéria.

Alem disso, a participacdo no PIBID (Programa institucional de bolsas de iniciacdo a
docéncia) contribuiu de forma decisiva para minha formacéo de leitor. A entrada no Subprojeto
Letras/7UERN -CAWSL era uma questdo de sobrevivéncia no curso. A época, trabalhava como
almoxarife em uma construtora, ganhava relativamente bem, no entanto, precisava dedicar mais
tempo ao curso, pedi demisséo e passei a viver apenas com a bolsa da Capes que correspondia
a cerca de 20% do que recebia como almoxarife. Mas, como sonhos sem riscos produzem
conquistas sem méritos, segui em frente. Na manhd ensolarada do dia 19 de marco de 2014, fui
apresentado a proposta do projeto que tinha como objetivo tornar as aulas de Lingua portuguesa
em um espaco privilegiado para formar leitores e produtores de textos.

A participacdo em projeto de iniciacdo a docéncia que tinha por objetivo a formacao de
leitores a partir do letramento literario contribuiu para que esse contato fosse mais frequente.
No PIBID, pude compreender que ensinar literatura ndo é ensinar historia da literatura ou as
caracteristicas de um estilo, mas proporcionar o estudo sistematico dos mais diversos textos
literarios no amplo campo da prosa e da poesia. Assim sendo, integrar o projeto foi uma
oportunidade impar para a articulagdo entre a teoria aprendida na academia e a realidade
escolar. Minha insercdo no ambiente escolar, antes do periodo do estagio obrigatério,
proporcionou-me, pois, uma formacdo académica solida, ancorada na realidade, porque através
das oficinas e projetos de leitura, tive a oportunidade de refletir sobre a pratica no fazer
cotidiano.

Minha pratica docente foi delineada através das acdes e reflexdes aprendidas no PIBID.
Atividades ligadas a vivéncia em sala de aula foram ressignificadas. Enfim, um bom professor
ndo € aquele que acha que sabe mais, mas aquele que estad em constante atualizacao, preparacao
e reflexdo acerca das préaticas adotadas.

Ao final da graduacdo, comecei a trabalhar como professor. A atuacdo na rede publica

de ensino na cidade de Lajes proporcionou-me um desafio, pois a primeira escola em que atuei
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foi criada apenas para receber os alunos da rede municipal que estavam com problemas de
distorcdo idade-série. Lecionava em turmas bem heterogéneas, alunos nos mais diversos niveis
de escrita pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético. Inicialmente, tentei
implementar dois projetos de leitura, um destinado a prosa e outro a poesia, mas a falta de apoio
e recursos impediram a consecugéo dos objetivos propostos. A frustracdo de ndo conseguir 0s
resultados obtidos durante o PIBID me fizeram pensar em mudar de area objeto de estudo.

Pensando nessas reflexdes, ndo posso deixar de evocar o conto “O Espelho” (1882), de
Machado de Assis, 0 qual contém uma passagem que poderia ser a epigrafe deste paragrafo: “A
vida é uma lousa, em que o destino, para escrever um novo €aso, precisa apagar o caso escrito”.
Esquecidas as frustracdes, ingressei no curso de “Especializacdo em Literatura e ensino”. Neste
curso, tive contato com disciplinas que haviam me encantado durante a graduacao, ndo so isso,
mas conseguia observar na ementa do curso ideias que colocavamos em pratica no PIBID.
Metodologia do ensino de literatura, praticas de letramento me levaram a refletir e corrigir
algumas praticas em sala de aula que vez por outra levavam-me ao trabalho tradicional com o
texto literario, desconsiderando toda sua riqueza de sentidos e possibilidades de aproximacao.

Voltei ao objeto de estudo que me encantou durante a graduacdo, o que me levou a
refletir sobre a falta de publicacdes que contemplassem a presenca do Bruxo do Cosme Velho
na sala de aula. Nesse sentido, desenvolvi o trabalho de conclusédo de curso buscando
estabelecer a ponte entre a critica literaria e o ensino da literatura com vistas a formagdo do
leitor. Para tanto, utilizei como recurso a sequéncia expandida, método proposto por Rildo
Cosson em seu Letramento Literario (2007). E assim, defendi o trabalho que versava sobre o
narrador dos contos machadianos na perspectiva do letramento literario.

A consulta ao passado é oportuna e nos proporciona a possiblidade de formular o
seguinte questionamento: quantos egressos da educagéo basica foram privados do direito a fruir
0 texto literario? Uma pergunta de dificil resposta. As aulas de lingua portuguesa
costumeiramente sdo identificadas como aulas de gramatica. O senso comum atribui de
imediato um critério de valoracdo para as aulas de lingua materna, o ensino da gramatica
tradicional. Nesse sentido, com objetivo de obter o reconhecimento de sua a¢do docente, 0
professor contempla apenas o conhecimento da forma linguistica deixando de lado as
possibilidades de recepcdo do texto literario. No entanto, se queremos formar leitores,
deveriamos compreender que o essencial é oportunizar o contato com o texto literario sem a
obrigacdo imediata de uma atividade metalinguistica.

Assim sendo, quando a literatura entra no ambiente escolar através dos livros didaticos

é mutilada, suprimida para caber dentro do molde do programa da disciplina. A literatura entra
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no ambiente escolar pelo suporte do livro didatico, trechos de romances, pedacos de contos e
fragmentos de poesias integram o material de apoio oferecido ao discente. Vale ressaltar que,
na maioria das vezes, todos esses fragmentos estdo subordinados a atividades que envolvem a
analise linguistica.

Em vista disso, seria viavel submeter texto literario nas aulas de lingua materna ao
método tradicional estruturalista? Conjecturo que ndo. O referido método de aproximacao com
0 texto literario aliado a fragmentacao e supressao das obras tem contribuido para que os alunos
tenham um comportamento refratario diante do ato de ler. O trabalho com o texto literario deve
contemplar ndo s6 o texto em sua totalidade, mdo também a sua funcdo humanizadora,
conforme nos indica Candido (2011), em seu classico ensaio, a literatura, é vista ndo s6 no seu
carater humanizador, como também seu aspecto de ndo reproduzir a realidade fielmente, mas
de compor as possibilidades daquilo que poderia ser.

Assim, tanto o texto poético como em prosa sao detentores de possibilidades que véo
além da dicotomia denotacdo/conotacdo no primeiro e o0 bindmio sujeito e predicado no
segundo. Por conseguinte, o livro didatico ndo é o unico entrave ao trabalho produtivo com o
texto literario, pois os livros, como os fatos ndo falam por si s6, mas a acdo docente, ou seja,
cabe ao professor de lingua materna criar condigdes para que o encontro com o texto literario
seja uma busca plena de sentidos.

Segundo Cosson (2007), o trabalho com o texto literario precisa ocupar espacgo
privilegiado no ensino de lingua materna. Por essa razdo, o espago a ser ocupado pela leitura
literaria na sala de aula é fundamental para a construgédo do repertério cultural e social do leitor.
Assim, ao trabalhar com elementos de ordem interna e externa do texto literario, identificamos
que o ato de ler traz consigo a ideia do ndo ineditismo do texto literario.

As consideragdes feita até aqui desaguam nas seguintes inquietacdes: qual a fungéo da
literatura na escola? Além disso, como aumentar o repertorio de instrumentos de interpretacdo
que o aluno possui? Quais os desafios e possibilidades do trabalho didatico-pedag6gico com o
letramento literario na disciplina de Lingua Portuguesa? A pratica de letramento literario
defendida nos circulos de leitura pode despertar o gosto pela leitura literaria e contribuir para a
formacdo de leitores no ensino fundamental anos finais?

A pesquisa que foi desenvolvida ndo pretendeu orbitar no circulo das discussdes que
versam sobre a crise de leitura na educacdo basica. Pretendemos apresentar uma visdo mais
estruturada dos fatos e, consequentemente, possibilitar ndo s6 uma critica mais assertiva, mas
também a sugestdo de possiveis caminhos para o ensino de leitura de literatura. Embora seja

importante entender as causas das negativas dos alunos na atividade de leitura, compreendo que
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podemos ir além, ndo s6 apontar as causas, mas propor, baseado naqueles que ja abordaram a
tematica, ferramentas préticas de reversdo do quadro.

Isto posto, partirmos da premissa que um dos objetivos do ensino da lingua materna é
dotar os alunos da proficiéncia leitora, ou seja, desenvolver o habito da leitura, criar o gosto
pela leitura. Assim sendo, para que possamos obter sucesso na empreitada de efetivar propostas
para o ensino da leitura literéria, se faz necessaria certa atencéo a duas a¢fes que considero ser
complementares no trabalho com a literatura, a saber: evitar a apresentacdo de fragmentos para
analise linguistica e a adotar praticas que privilegiem a formacéo de leitores.

Nossa agdo tem como objetivo geral analisar como os circulos de leitura, pratica de
letramento literario, por intermédio do género conto podem contribuir para a formacéo de
estudantes leitores no 9° ano do ensino fundamental, na Escola Municipal Prefeito Francisco
Barbosa da Camara na cidade de Jardim de Angicos/RN. O desdobramento do objetivo geral
aponta para a¢des especificas, sendo a primeira, entender a fungéo da literatura no processo de
ensino-aprendizagem de leitura na escola. Em seguida, identificar desafios e possibilidades do
trabalho didatico-pedagogico com o letramento literario na disciplina de Lingua Portuguesa nos
anos finais do Ensino Fundamental, por meio de contos machadianos. E ao final possibilitar,
por meio circulos de leitura literaria, a construgdo e ampliacdo dos sentidos da leitura literéria
na escola.

A metodologia utilizada serd a pesquisa-acdo (Thiollent, 2011, p.7) que tem como
objetivo “dar aos pesquisadores e grupos participantes 0s meios de se tornarem capazes de
responder com maior eficiéncia aos problemas das situacfes em que vivem”. Nesse sentido, 0s
Circulos de leitura e letramento literario propostos por Cosson (2014) e (2021) permitem que
0s envolvidos na pesquisa possam atuar de modo cooperativo. Em vista disso, a metodologia
adotada esta em consonancia com o que propde o PROFLETRAS, isto é, o carater interventivo
do professor e dos envolvidos no projeto.

O percurso de investigacdo do objeto de estudo, a que se prop0e este trabalho, com o
intuito de possibilitar a sistematizacdo da atividade de pesquisa estara estruturado em cinco
capitulos distribuidos conforme descri¢éo nos proximos paragrafos.

No primeiro discorremos sobre a histdria da pesquisa, sobre os caminhos percorridos
até a eleicdo do objeto de andlise. Posteriormente, a trajetdria académica e profissional do
pesquisador e sua filiacdo ligada a busca de estratégias de ensino que possibilitem a
aproximacéo do leitor em formag&o com o texto literario.

No segundo capitulo Literatura na Escola partimos dos postulados de Zilberman
(2012), Amorim (2022) e Durao e Cechinel (2022), na apresentacdo de que a leitura de literatura
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e escola estdo intimamente ligadas por lagos histéricos. Além disso, concepces de leitura que
fundamentam o trato com o texto literério a partir de Koch e Elias (2010), Zilberman (2009),
Jouve (2012), Dalvi (2013), Rouxel (2013). Conceituamos a atividade de Leitura literaria
Paulino e Cosson (2009) e finalizamos a discussdo lacando as bases para o letramento literario
como prética pedagdgica baseado nas orientacfes de Cosson (2007), (2014), (2020) e (2021).

No terceiro Era uma vez Machado de Assis, tratamos da figura de Joaquim Maria
Machado de Assis para a literatura brasileira, biograficamente com Bosi (2022) e Chalhoub
(2003), pelo estilo da escrita com Candido (1968) e Schwarz (1988 e 2000). Posteriormente,
discorremos sobre algumas caracteristicas do género conto a partir de Cortazar (2006), Gotlib
(2006), Abdalla (1995). A partir de Candido (2007) discutimos a contistica machadiana com
suas particularidades, por fim apontamos os contos que serdo trabalhados nos circulos de
leitura; O caso da Vara, integrante da obra Paginas Recolhidas (1899), e Pai contra mée, conto
publicado em Reliquias de Casa Velha (1906).

O quarto capitulo, Contexto da pesquisa, tento fazer uma aproximacao poética entre 0s
rios como personagem nas narrativas estabelecendo o paralelo com a posicdo geografica do
locus da pesquisa. Em seguida apresentamos dados relativos ao diagnostico de leitura que
subsidiaram a proposta de intervencao descrita na sequéncia. Ao final descrevemos o corpus da
pesquisa e a metodologia utilizada a partir de Thiollent (2011) e Cosson (2014) e (2021).

No ultimo capitulo sob o titulo Machado no centro dos circulos: interpretando as vozes
dos alunos descrevemos os circulos em funcionamento nas aulas de lingua portuguesa.
Inicialmente dividimos os dois circulos, um para cada conto. Ademais, discorremos sobre como
se deu a acdo pedagdgica por meio dos circulos de leitura e letramento literario. Ao final
analisamos o funcionamento de dois circulos intitulados “Pai contra mae” e “O caso da vara”.
Ademais, a analise da pesquisa consistird ndo s6 observagdo dos diarios de leitura, mas também
do material produzido pelos alunos no desenvolvimento dos circulos de leitura e letramento

literario.
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2 LITERATURA NA ESCOLA

A historiografia relata que na Antiguidade os seres humanos transmitiam suas
descobertas e experiéncias via oralidade. E possivel que muitos eventos e situaces que
deveriam ser registrados ndo fossem preservados unicamente pela meméria. Os desenhos nas
cavernas atraves de sinais poderiam representar cagadas, animais e até a simulacao de rituais,
no entanto, pelo fato de ndo apresentarem a padronizacéo exigida para compreensao de todos,
ndo podemos apontar tais sinais como rascunhos de um sistema de escrita.

Por volta de 4000 a.C., os sumérios desenvolvem um sistema padronizado de sinais, que
poderiam ser lidos e compreendidos, 0s signos tinham o objetivo ndo sé de traduzir o mundo a
sua volta, mas também de representar as ideias, 0 mundo poderia ser retratado através de sinais
graficos com relativa padronizagdo, nasce a escrita e por conseguinte a leitura. O dominio
dessas habilidades inicialmente estava restrita aos clds familiares, especificamente aqueles que
dispunham de bens, tomemos como exemplo Aristételes que se tornou preceptor de Alexandre,
0 Grande, rei da Macedonia.

Segundo Zilberman (2012), apenas no século V a.C. individuos de tenra idade iam a um
local que posteriormente foi denominado de scholé na Grécia antiga, significando “lazer, tempo
livre”. Nesse local, aprendiam quatro assuntos béasicos: grammatike (linguagem), mousike
(literatura), logistike (aritmética) e gumnastike (atletismo). Assim sendo, reservamos maior
atencdo a grammatike e mousike, respectivamente linguagem e literatura, a matéria base para o
ensino, a qual estava fundamentada na tradicdo literaria grega de exemplares como 0s épicos
poemas de Homero. Nesse sentido, a instituicdo responsavel em certa medida de replicar o
dominio da escrita e seu elemento indissocidvel, a saber, a leitura, foi tomando forma como a

conhecemos.

N&o € ocasional o fato de que a escola se afirme como instituicdo a partir desse
periodo, nem que se considere que deva iniciar sua atividade por ensinar a ler e
escrever. Alfabetizando, ela converte cada individuo em um leitor, introduzindo-o no
universo singular de sinais de escrita, cujo emprego é tornado habitual por meio de
treinamentos continuos. (ZILBERMAN, 2012, p.17).

Apos 0 breve excurso sobre a constituicdo da escola como agéncia de fomento a leitura,
especificamente a leitura de textos exemplares oriundos da tradicdo literaria, ndo podemos

deixar de mencionar como o evento ocorreu no Brasil nos séculos XI1X e XX. Inicialmente, é
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necessaria uma breve nota sobre a constituicdo populacional nesse periodo. O Censo* de 1872
informa a época que éramos 9.930.478 habitantes, sendo que desde total apenas 1.797.416 eram
alfabetizados, percentualmente 18,1% da populacdo dominava a escrita e, por conseguinte, a
leitura. As poucas instituicdes de ensino fundadas entre final da monarquia e inicio da republica

dispunham de material voltado para a atividade de leitura.

A série de livros didaticos de Jodo Kopke (1825-1926), produzida no inicio do século,
também exemplifica esse pensamento, segundo o qual se comeca pelo livro de leitura,
encarregado de ajudar a memorizar a linguagem oral elevada, e desemboca-se no
conhecimento da literatura, representada por textos modelares de escritores
brasileiros. A metodologia de ensino que propfe expressa-se no quarto volume da
série: nos trés volumes anteriores, o principal fito da compilagdo foi fornecer base
para exercicios orais de reproducao do lido e ampliacéo do vocabulario; do presente
até o ultimo, é seu intento, ampliando ainda e sempre o vocabulério, inspirar, pela
pratica e pelo comércio continuo com os bons modelos, o gosto literario, nos ensaios
de composicao sobre diversos géneros, a que sera solicitado do aluno. (ZILBERMAN,
2012, p. 28-29).

O material produzido por Jodo Kopke, a semelhancas dos antigos gregos, dotava
tradicdo literaria como exemplares da escrita. As mudancas ocorridas nos anos que se seguiram,
consoante Zilberman (2012), passam pela criacdo do Ministério da Educacdao em 1930 e a
denominacdo da disciplina de Portugués, com o objetivo principal de “proporcionar ao
estudante a aquisicédo efetiva da lingua portuguesa, habilitando-o a exprimir-se corretamente,
comunicando-lhe o gosto da leitura de bons escritores [...] bem como a sua educacdo literaria. ”
(Ibidem, p.32)

A leitura de literatura e escola estdo intimamente ligadas seja por lacos historicos seja
por ser veiculo de aprendizagem da escrita. A marcha dos tempos modificou o suporte que
abriga o texto literario, se anteriormente os leitores esperavam os capitulos semanais que eram
publicados nos jornais em formato de folhetim, ou tinha acesso a trechos de obras durantes as
aulas de literatura, hoje, os textos circulam nos mais diversos suportes para além da escola. As
adaptacdes de livros para o cinema, a transposicao de cléssicos para as Histdrias em quadrinhos

(HQs) sdo uma representacdo de como a literatura é consumida atualmente.

Desconsiderar a presenca e a relevancia da producdo literaria nos dias de hoje
evidencia uma percepgdo limitada do que é literatura, uma vez que ela assumiu novas
maneiras de se apresentar e se representar: a literatura tem sido constantemente
ressignificada em uma sociedade cada vez mais multiletrada. Literaturas ndo faltam,

1 IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Recenseamento do Brazil em 1872.
Disponivel ~ em:  <https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=225477>
Acesso em 15 jan. 2023.
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0 que ha sdo mais alternativas de consumo e mais suportes para sua publica¢do, muito
além do tradicional livro de papel. (AMORIM, 2022, p.16)

Apesar da diminuicdo da taxa de analfabetismo e posterior acesso das classes populares
a educacdo, dados verificaveis na PNAD? 2019 (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua) pesquisa feita trimestralmente com o objetivo de reunir caracteristicas na area
educacional para as pessoas de 5 anos ou mais de idade, e, somando a isso a presenca de textos
literarios nos mais diversos suportes, mesmo assim, verifica-se que ndo somos uma comunidade
que cultiva o habito da leitura.

A afirmacdo que encerra o paragrafo anterior pode ser inferida a partir de dados de
pesquisas que se dedicam a aferir os habitos de leitura do brasileiro. Nesse particular, ganha
destaque a iniciativa da CERLALC (Centro Regional para o Fomento do Livro na América
Latina e no Caribe), 6rgdo ligado a UNESCO (Organizacao das Nac6es Unidas para Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura). A CERLALC divulgou no ano de 2012 dados sobre os habitos de leitura
dos latino-americanos, a divulgacdo ganhou destaque na midia nacional tomando um relevo
peculiar na manchete de uma revista® de circulacéo nacional com o seguinte subtitulo: “De
acordo com pesquisa, 0s argentinos sdo os maiores leitores da América do Sul, seguidos de
chilenos e brasileiros”, a énfase do subtitulo recai sobre um viés esportivo, no entanto, como
nosso objetivo ndo é analisar via Andlise do Discurso as construcdes ideoldgicas do subtitulo,

vamos aos dados:

Em relacdo a leitura de livros, o estudo apresenta a Argentina no topo da lista com
indice de 55%, seguido pelo Chile (51%), Brasil (46%), Colémbia (45%), Peru (35%)
e México (20%), enquanto na Espanha o indice é de 61%. Isso significa que, em
média, 41% da populacdo de todos esses paises possuem o habito de ler livros, com
uma frequéncia que varia de uma vez ao més até uma vez ao ano. Chile e Argentina
lideram a lista de quantidade de livros lidos ao ano por habitante, com 5,4 e 4,6,
respectivamente, diante dos 10,3 da Espanha. Nesta escala, o0 México e a Colémbia
aparecem na parte mais baixa, com 2,9 e 2,2. (VEJA, 2012)

Apesar de fazer referéncia a um universo de dados coletados a uma década as
informacdes apontam que 0 gosto pela leitura no Brasil € menor do que na Argentina, segundo
pais em dimensdo territorial na América do Sul, no entanto, para fundamentar a assertiva de

que ainda ndo somos uma comunidade leitora, precisamos nos ancorar em dados mais atuais.

2 PNAD 2019. Disponivel em: <https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01736_informativo.pdf.>
Acesso em 25 jan. 2023.

3 Site da Revista Veja. Disponivel em: https://veja.abril.com.br/cultura/mais-da-metade-dos-latino-americanos-
nao-tem-o-habito-de-ler Acesso em 25 jan. 2023.
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Nesse sentido, o IPL* (Instituto Pré-Livro) em pesquisa realizada quadrienalmente, e
divulgada no final de 2020, relata que entre 2015 e 2019, que o0 numero de leitores do pais caiu
de 56% para 52%, perfazendo um total de 4,6 milhdes de leitores dentro do universo
pesquisado. De acordo com a pesquisa, leitor é o individuo que leu, inteiro ou em partes, pelo
menos 1 livro nos dltimos 3 meses, e ndo leitor aquele que declarou néo ter lido nenhum livro
nos ultimos 3 meses, mesmo que tenha lido nos dltimos 12 meses. As informagdes coletadas
apontam ainda que o brasileiro ler por volta de cinco livros por ano, sendo que, apenas dois e
meio sdo lidos completamente.

A sociedade da informacdo na qual vivemos tem seus meios de comunicacao e formas
de entretenimento ligados diretamente pela instrumentalizagdo da informatica, fator que pode
ter ocasionado a diminuicdo pelo gosto da leitura. Vale ressaltar que ndo esperamos que 0sS
alunos ignorem a interatividade fornecida por um aplicativo de compartilhamento de
mensagens, videos e imagens, para se dedicar sob a sombra de uma arvore a leitura de um
romance do seculo XIX.

De outra forma, consoante Durdo e Cechinel (2022, p. 33) “tentar fazer uma ponte com
o mundo dos alunos, um mundo que a cada ano vai ficando mais distante do professor, significa
entregar-se a um jogo especular fadado ao fracasso”. Os caminhos para uma possivel reversao
dos dados sobre a leitura, comeca e termina pela escola. Aproximar o leitor em formacéo da
obra literaria e fazé-lo compreender que ela ndo se esgota em apenas uma leitura, mas se amplia
ndo sO através das vozes da critica, outrossim através dos mecanismos de interpretacdo que
podem ser aprendidos na escola é um caminho possivel de trilhar.

Assim sendo, podemos formular a seguinte assertiva de que o problema ndo esta na
escolarizacdo da literatura, mas sim em como se da esse processo, que sera mais bem
compreendido a partir das concepcdes de leitura que embasam o processo de escolarizacdo da

leitura de literatura.
2.1 CONCEPCOES DE LEITURA
O ensino da leitura nas aulas de lingua materna tem se configurado como um desafio

para professores da educacdo basica. Independentemente do nivel de ensino, é possivel ouvir

relatos de que os alunos ndo leem ou ndo gostam de ler. Para compreender melhor como se da

4 FAILLA. Zoara. Retratos da leitura no Brasil 5. S&o Paulo: Instituto Pro-Livro, 2020. Disponivel em: <https: //
www.prolivro.org.br/wp-content / uploads /2020/12/5a_edicaoRetratos_da_Leitura-_IPL_dez2020-compactado.
pdf > Acesso em 20 jan. 2023.



22

0 processo do ensino de leitura na escola, faz-se necessario conhecermos as concepg¢des de
leitura que fundamentam o fazer docente. Assim sendo, pretendemos elencar uma visao
holistica, e consequentemente, possibilitar ndo s6 uma critica mais assertiva, mas também a
sugestdo de possiveis caminhos para a consecucdao do ensino de leitura de literatura.
Inicialmente o entendimento sobre o que ensinar é decisivo para chegarmos a acdo de como

ensinar.

Com a incumbéncia de ensinar a ler, a escola tem interpretado essa tarefa de um modo
mecanico. Quando atua de modo eficiente, dota as criangas do instrumental necessario
e automatiza seu uso, por meio de exercicios que ocupam 0 primeiro - mas
dificilmente o segundo — ano do ensino fundamental. Ler coincide entdo com a
aquisicdo de um habito e tem como consequéncia 0 acesso a um patamar do qual
dificilmente se regride, a ndo ser quando falta competéncia a introducdo do aluno a
escrita. Porém, a acdo implicita no verbo em causa ndo torna nitido seu objeto direto:
ler, mas ler 0 que? Desta maneira, o sentido da leitura nem sempre se esclarece para
0 aluno que é beneficiario dela. Por conseguinte, mesmo aprendendo a ler e
conservando essa habilidade, a crianca ndo se converte necessariamente em um leitor.
(ZILBERMAN, 2009, p. 30)

A descontinuidade no desenvolvimento do habito da leitura, e seu “abandono” na
transicdo entre as fases iniciais e finais do ensino fundamental poderiam ensejar a seguinte
hipotese: 0 acontece na transigdo entre os anos iniciais e 0s anos finais da educacdo basica? As
razGes para essa interrupcdo no processo de incorporacdo do habito de leitura, e, por
conseguinte a formagéo de leitores, tem razdes que poderdo ser melhor compreendidas a partir
das concepcoes de leitura e seus reflexos no ensino. Por conseguinte, se faz necessario entender
quais 0s objetivos do ensino, quando estamos lecionando lingua materna. Consoante Travaglia
(1996), o primeiro objetivo do ensino de lingua materna é que o aluno faca uso adequadamente
da lingua nas diversas situacbes de comunicacdo, isto &, desenvolva a competéncia
comunicativa.

Isso significa levar o aluno a dominar a lingua padrdo ao lhe ensinar a variedade escrita
formal da lingua. Além disso, levar o aluno ao conhecimento da instituicdo linguistica, da
instituicdo social que a lingua é, ou seja, ao conhecimento de como ela esta constituida e de
como funciona (sua forma e funcdo). E, por fim, levar o aluno a raciocinar.

Ademais, para o ensino de lingua materna, a concepcao de linguagem adotada pelo
professor tera influéncia direta no modo como estrutura o trabalho com a lingua em termos de
ensino, ndo esquecendo que as aulas trabalham essencialmente o falar, ouvir, ler e escrever.
Assim sendo, a concepc¢do de linguagem € tdo importante quanto a postura que se tem em

relacdo a educacéo.
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Segundo Koch e Elias (2010), a concepcdo de lingua como expressdo do pensamento
esta vinculada ao ensino prescritivo, este por sua vez, objetiva ensinar o aluno a substituir seus
padrdes de atividade linguistica atrelada ao binémio errados/inaceitaveis por outro considerado
corretos/aceitaveis. Nessa concepcao, o0 texto é visto como a representacdo do pensamento do
autor, dando margem aos automatismos que tem como resultado criar 6bices ao habito de

leitura, nada mais cabendo ao leitor sendo traduzir a representacao grafica:

A leitura, assim, é entendida como a atividade de captacdo das ideias do autor, sem
levar em conta as experiéncias e 0s conhecimentos do leitor, a interagéo autor-texto-
leitor com propositos constituidos sociocognitivo-interacionalmente. O foco de
atencdo &, pois, 0 autor e suas intencdes, e o sentido esta centrado no autor, bastando
tdo somente ao leitor captar essas intengdes. (KOCH; ELIAS, 2010, p. 10)

Ja a concepcdo de lingua como instrumento de comunicacdo defende lingua como um
cddigo, ou seja, como um conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que é capaz
de transmitir uma mensagem, informagdes de um emissor a um receptor. Nesta concepcao, 0

texto é visto como produto da codificacdo e um emissor a ser decodificado pelo leitor:

A leitura é uma atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua linearidade, uma
vez que “tudo esté dito”. Se, na concepg¢do anterior, ao leitor cabia o reconhecimento
das intencGes do autor, nesta concepcédo, cabe-lhe o reconhecimento do sentido das
palavras e estruturas do texto. Em ambas, porém, o leitor é caracterizado por realizar
uma atividade de reconhecimento, de reproducéo. (KOCH; ELIAS, 2010, p. 10).

Na concepcdo de linguagem como forma ou processo de interacdo, a linguagem é um
lugar de interacdo humana, de interacdo comunicativa pela producéo de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma dada situacdo de comunicacdo € em um contexto sdcio-historico e
ideologico. Nesta concepc¢édo, o sentido do texto é construido na interacdo entre texto-autor-

leitor:

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producdo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes
na superficie textual e na sua forma de organizacéo, mas requer a mobilizacéo de um
vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo. (KOCH; ELIAS, 2010,
p. 11).

A concepcdo de lingua como forma ou processo de interacdo implica no ensino
produtivo, que por sua vez, € o mais adequado a obtencdo do objetivo de ensino da lingua

materna: desenvolver a competéncia comunicativa, em nossa analise a competéncia leitora.
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Tendo em vista que tal competéncia implica a aquisi¢do de novas habilidades de uso da lingua,

vale trazer a sintese de Cosson, com a qual comungamos:

Dentre as muitas defini¢Bes, conceitos e concepgdes e variadas formas, modelos e
perspectivas que alimentam a teoria da leitura (tantas sdo as teorias da leitura que hoje
ja se emprega a expressao corretamente no plural) escolhnemos aquela que toma a
leitura como didlogo. A base tedrica de tal concepcdo vem, principalmente, de
Bakhtin (1992,1997), quando concebe o enunciado como um elo da corrente da
comunicagdo verbal que se relaciona tanto com os enunciados anteriores quanto
posteriores em um movimento dindmico de interacdo social, ou seja, quando toma o
didlogo como base de toda comunicagdo verbal. (COSSON, 2014, p. 34-35)

Além disso, segundo Cosson (2014, p. 36) “a leitura é uma competéncia individual e
social, um processo de producéo de sentidos que envolve quatro elementos: o leitor, o autor, 0
texto e 0 contexto”. Outrossim, a leitura demanda a utilizagdo do conhecimento prévio, 0
conhecimento adquirido nas leituras de outrora, e assim, mediante a ativagdo do conhecimento
linguistico, responsavel ndo so6 pela identificacdo das palavras e sua segmentacao da esquerda
para a direita, mas também pelo conhecimento textual ativado pela identificacdo das tipologias
textuais e o conhecimento de mundo, o leitor vai construindo o sentido do texto.

A concepcéo de leitura esta diretamente ligada ao trabalho com o texto literario em sala
de aula, pois, dependendo do viés adotado, as convic¢des metodoldgicas do docente poderdo
criar ébices a formacdo do leitor. Por exemplo, se o professor fundamentar sua intervencéo
dando foco aos aspectos socio-historico-cultural com énfase na historicizacdo linear das escolas
literarias em demasia, podera esvaziar o que o contexto pode contribuir para interpretacdo da

obra literaria.

Mesmo que tantos textos ainda nos falem, ndo podemaos esquecer que eles se dirigiam
em primeira instancia aos leitores de seu tempo. Portanto, ha toda a I6gica em nos
interrogar sobre a maneira com que a obra era entendida enquanto seu autor vivia. [...]
A identificacdo do sentido historico, contudo, ndo seria capaz de exaurir a analise. O
texto literario também (e sobretudo?) extrai o seu valor dos contelidos que antecipa.
Uma obra passa para a posteridade quando é capaz de responder a outras questdes,
além daquelas que eram postas na época de sua criacdo. (JOUVE, 2012, p.146-147)

Em vista disso, ao inves de replicar perguntas como: “quais as caracteristicas do
nacionalismo literario”, poderiamos lancar luz sobre qual a relacéo sdcio-historico-cultural do
Brasil que possibilitou criagdes literarias que tinham por objetivo eleger o indigena como nosso
ancestral heroico, desvinculando-nos do passado colonizador.

Tendo em vista que as aulas de literatura ndo estdo exclusivamente encarregadas da

funcéo de explicar a histdria do pais, temos o carater artistico do texto literario. Neste particular,
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o principal desafio consiste em definir o texto como manifestacdo artistica. Segundo Jouve
(2012), a definicdo de arte ndo pode ser mensurada por critérios objetivos e que 0 mais sensato
é desistir da definicéo:
Além de partir de uma concepg¢do bastante subjetiva — como é o conceito de arte — e
que pode ndo ser evidente para todos 0s envolvidos no processo pedagdgico, inclusive
para o proprio professor, um outro equivoco comumente flagrado em aulas de
literatura € a sacralizagdo do texto literario, isto é, considerar que o valor de um texto

literario se encontra exclusivamente nele, na linguagem artistica em que foi escrito,
fruto do talento e da sensibilidade do autor. (AMORIM, 2022, p.26)

Outra preocupacao é quando a leitura do texto literario € utilizada em sala de aula sob o
viés do paradigma tradicional e historico-gramatical, ou seja, com foco apenas na analise
linguistica, pois as aulas de lingua portuguesa costumeiramente ainda sdo identificadas como

aulas de gramatica. Nessa perspectiva, destaca-se que

Os textos literarios ndo podem ser meros pretextos para aprendizagem gramatical ou
metalinguistica, porque ndo se esgotam (como nenhum outro texto, de resto) na
superficie textual. Por outro lado, ndo se pode desprezar a dimensédo material da lingua
em prol do ‘contetdo’: portanto, desconfia-se de quem sé aborda a dimenséo critica’
ou ‘subjetiva’ do texto literario. (DALVI, 2013, p.88)

Por conseguinte, no intento de evitar o lugar comum da critica pela critica, a constatagédo
do cenario, o apontamento das concepc¢des de leitura e a exemplificacdo ndo pode de forma
alguma ser seguido de uma atitude paralisadora. Consoante Cosson (2007), o texto literario,
assim como os fatos, ndo fala por si mesmos. O que os fazem falar sdo os mecanismos de
interpretacdo que podem ser aprendidos na escola. Nesse sentido, como poderia ser o trabalho

com leitura de literatura na escola?

A literatura lida em sala convida também a explorar a experiéncia humana, a extrair
dela proveitos simbélicos que o professor ndo consegue avaliar, pois decorrem da
esfera intima. Enriquecimento do imaginario, enriquecimento da sensibilidade por
meio da experiéncia ficticia, construcao de transformacéo identitaria estdo em ato na
leitura. (ROUXEL, 2013, p.24)

Ir além da atividade de reconhecer o que autor quis dizer, identificar os personagens
principais e secundarios, utilizar trechos de obras contidas no livro didatico de lingua
portuguesa com o0 objetivo de confeccionar resumos, preencher fichas de comprovacéo de
leitura sdo atividades que ndo levam a formacéo de leitores.

Nesse sentido, para ir além das superficialidades das atividades citadas, tendo como
perspectiva tedrica uma concepcdo de leitura que enfoque o dialogo entre texto, autor, leitor e

contexto, isto €, como uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, é
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que a leitura literaria por meio da préatica de letramento literario defendida nos Circulos de
leitura literaria, itens que serdo discutidos nas préximas se¢Bes, poderdo contribuir para o

fomento ao gosto pela leitura, e por conseguinte, na formacéo de leitores na educacédo bésica.

2.2 LEITURA LITERARIA

De acordo com glossario do CEALE,® a leitura literaria, ou modo de ler literariamente,
ocorre quando a acdo do leitor constitui predominantemente uma pratica cultural de natureza
artistica, estabelecendo com o texto lido uma interagdo prazerosa. No entanto, pesquisas que
aferem os habitos de leitura apontam para seguinte indicador: que a leitura aliada com o prazer
pode ndo ser algo vivenciado pela maioria dos alunos.

A pesquisa “Retratos de Leitura no Brasil” do IPL (Instituto Pré-Livro, 2020), agdo que
tem como foco avaliar o comportamento leitor, revelou que entre os entrevistados o gosto pela

leitura vai diminuindo conforme o passar dos anos.

Figura — 01 — Retratos da leitura no Brasil

PRINCIPAL MOTIVACAO PARA LER UM LIVRO (%)
Faixa Etaria
oo FAIXA ETARIA
TOTAL 5a10 11a13 14a17 18224 25229 30239 40a49 50259 70emais

Gosto 26 (1‘/48 33 24/\ 17 22 22 23 2 10
Crescimento pessoal 17 B ) 21 22 21 25 14 9
Distragio 14 11 15 22 17 1 12 2 i 17
Atualizagdo cultural ou Conhecimento geral 13 4 9 10 14 14 16 15 16 16
Aprender algo novo ou desenvolver alguma 1n 13 18 18 13 16 7 5 g 18
habilidade
Motivos religiosos 9 ‘ 2 1 2 5 [ 12 12 20 23
Exigéncia escolar ou da faculdade 4 12 1 10 5 4 1 1 1 0
Atualizagdo profissional ou exigéncia do 2 0 1 1 3 5 7 7 3 1
trabalho
N&o sabe/N3o respondeu 1 4 0 1 0 o 0 1 1 B

| INSTITUTO § P.35) Qual & a principal razdo para ofa) sr{a) ler? Escolha somente uma opgiio [BOPE

] NSTIUTS \C MaiiCultural - 45 inteligéncia

Fonte: Imagem da 52 edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil — p.46.

Os dados verificaveis revelam que individuos na faixa etaria de 5 a 17 anos apresentam
uma acentuada diminuigdo no item que se refere ao gosto pela leitura. O contato com o texto

literdrio remonta aos primeiros anos da educacdo basica, 0os contos fantasticos povoam as

5 Definicdo de Graga Paulino para o Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita. Disponivel em: <https://www.
ceale.fae.ufmg.br/ glossarioceale /verbetes/leitura-literaria> Acesso em 25 jan. 2023.
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mentes em formag&o. No entanto, ao chegar nos anos finais do ensino fundamental, a atividade
de leitura, por vezes, € configurada por automatismos que tornam os discentes refratarios a

qualquer atividade que envolva a leitura:

De acordo com o conteldo, as atividades desenvolvidas oscilam entre dois extremos:
a exigéncia de dominio de informagdes sobre a literatura e o imperativo de que o
importante é que o aluno leia, ndo importando bem o que, pois a leitura é uma viagem,
ou seja, mera fruigdo. No ensino fundamental, predominam as interpretacdes de textos
trazidas pelo livro didatico, usualmente feitas a partir de textos incompletos, e as
atividades extraclasses, constituidas de resumos de textos, fichas de leitura e debates
de sala de aula, cujo objetivo maior é recontar a histéria lida ou dizer o poema com
suas proprias palavras. (COSSON, 2007, p. 22)

O trabalho com o texto literario visto sob o vies apresentado anteriormente enseja numa
atividade que se distancia do dialogismo® entre texto, autor, leitor e contexto. A atividade de
leitura vinculada como uma acdo que tem por fim o desenvolvimento do senso estético para a
fruicdo deve esta fundamentada em atividades interativas altamente complexas de producdo de
sentidos, que € a leitura literaria.

Nesse sentido, os documentos oficiais que versam sobre o ensino de lingua,
especificamente a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), entendem que a formagéo do
leitor tendo como base a leitura literaria deve contemplar as seguintes acfes a serem

implementadas nas praticas de ensino:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ltdicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura. (BRASIL, 2017, p. 87).

A pratica da leitura literaria, assim como de outras linguagens, deve ser capaz também
de resgatar a historicidade dos textos: producdo, circulagdo e recep¢do das obras
literarias, em um entrecruzamento de didlogos (entre obras, leitores, tempos
historicos) e em seus movimentos de manutencdo da tradicdo e de ruptura, suas
tensGes entre cddigos estéticos e seus modos de apreensdo da realidade. (BRASIL,
2017, p. 523).

Nas mais de quinhentas paginas da BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
encontramos o termo “Leitura literaria” apenas duas vezes, conforme pode se observar na
citacdo anterior. Aliado a isso, segundo Durdo e Cechinel (2022), além de ndo apresentar
qualquer orientacdo do que deve ser feito em sala de aula, 0 documento ndo s6 empilha um

numero em demasia de géneros e praticas de linguagem como também a definicdo do ensino

& Conceito do fildsofo russo Mikhail Mikhailovich Bakhtin no livro Problemas da poética de Dostoiévski, 1963.
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de literatura vem acompanhada de uma concepcao individualista de formacéo do leitor. Fato
corroborado através das habilidades relacionadas a formacdo do leitor literario no ensino
fundamental, inseridas na area de linguagens, especificamente no campo artistico literario,
dispostas nas habilidades (EF69LP44), (EF69LP45), (EF69LP46), (EF69LPAT7), (EF69LP48)
(EF69LP49), (BRASIL, 2017, p. 156-157).

Nesse sentido, reservamos maior destaque, especificamente da habilidade (EF69LP47),
0 relevo dado a expressfes como “analisar” e “identificar” percebemos uma proposta de
trabalho com as narrativas vinculado umbilicalmente a taxonomia de aspectos estruturais.
Nesse sentido, apesar de compreender que o aspecto estrutural do texto é um dos componentes
que possibilitam sua compreensdo, o trabalho com o texto literario ndo precisa ser reduzido a
apreensdo em demasia de detalhes que precisam constar no curriculo de habilidades e
competéncias.

Além disso, nas demais habilidades listadas a quantidade de suportes que dizem respeito
ao ambiente digital podem gerar dispersao pelo uso indistinto de géneros e plataformas digitais,
contrapondo-se ao que propde o trecho da base quando versa sobre o ato de reconhecer o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

A descontinuidade no desenvolvimento do héabito da leitura, apontada na se¢&o anterior,
identificada na transicdo entre os anos iniciais e finais do ensino fundamental podem estar
vinculadas ao nimero de habilidades e competéncias a serem alcancadas no ensino de literatura,
promovendo automatismos por meio do foco nas superficialidades textuais. Sob esse aspecto
0s automatismos aos quais nos referimos sdo aqueles replicados no livro didatico de lingua
portuguesa, comecgando pelo preenchimento de fichas de leitura, eleicdo de personagens
principais e secundarios, quantas oracdes sdo identificadas no excerto a seguir, qual figura de
linguagem empregada no trecho anterior, enfim, aspectos interessantes, mas que isolados
constituem-se em atividades que ndo levam a formagéo de leitores.

A leitura literaria necessita de um tempo para a imersdo textual. Consoante Duréo e
Cechinel (2022), a literatura € indissociavel de uma atividade interpretativa, que por sua vez
demanda atencdo para que se efetive a concepgéo de leitura que enfoque o dialogo entre texto,
autor, leitor e contexto e, por fim, estabelecer com o texto lido uma interacdo no campo do
sensivel, podendo captar sensacfes que possam ser prazerosas, quando da leitura de um verso
poético, até dolorosas quando revelam injusticas e sofrimento. Sensibilizar o aluno para a

percepcao de si e do outro através da leitura literaria.
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A leitura € uma atividade permanente na vida humana, uma habilidade que deve ser

adquirida desde cedo. No entanto, hd uma frase que escutamos nas discussdes que temos com

colegas de profissdo é “meu aluno ndo I&”. Entendemos que 0 ensino ndo é uma ciéncia exata

e, por conseguinte, ndo existe uma formula exata para o ensino de literatura.

Contudo, ao observarmos os paradigmas do ensino de literatura detalhados em Cosson

(2020), poderemos associar a experiéncias que tivemos em nossa vida escolar, especificamente

nas atividades listadas nos topicos que precederam esta se¢do. A seguir nos paradigmas listados

por Cosson (2020) veremos ndo sé um apanhado histérico do trato dado texto ao literario, mas

também poderemos observar 0s objetivos de ensino e metodologia identificadas em cada

paradigma de abordagem da leitura e literatura.

Quadro 1 — Paradigmas do ensino de literatura.

PARADIGMA

OBJETIVO DO ENSINO

METODOLOGIA

MORAL-GRAMATICAL

Ensinar a lingua e formar
moralmente os alunos. (p.24)

Analisar no sentido de descrever
detalhadamente e explicar os elementos que
compBem o texto, dissecar o texto para
demostrar o seu apuro linguistico-cultural e
assegurar a compreensdo da licdo moral
nele contida (p.26)

HISTORICO-NACIONAL

0 objetivo maior da
literatura como disciplina e
pratica escolar é formar o
brasileiro como brasileiro.

(p.46)

No nivel primério, a literatura é inteiramente
subordinada ao uso pedagogico, o que
significa que ndo é reconhecida como
disciplina [...] No nivel secundario, no qual é
matéria e disciplina, a metodologia segue o0
padrdo transmissivista, 0 modelo de ensino
dominante na primeira metade do século XX.

(p. 50)

ANALITICO-TEXTUAL

O objetivo principal do
ensino de literatura no
paradigma analitico-textual
é desenvolver a consciéncia
estética do aluno para que
possa reconhecer e apreciar
adequadamente o0s textos
literarios de qualidade. (p.
77)

Tal como no paradigma moral-gramatical, a
analise é um elemento fundamental da
metodologia do paradigma analitico-textual,
assim como as decorréncias desse elemento
na aula de literatura ou mais propriamente
no tratamento do texto na sala de aula, como
a preferéncia por textos curtos, a leitura
repetida, a aplicacdo de uma grade
descritiva e o comentario.[...] O trabalho
analitico se encerra no texto e néo vai além
dele, porque o fim é a apreciagao estética e
nada do que esté para além do texto. (p.80)

SOCIAL-IDENTITARIO

[..] o primeiro objetivo
desenvolver a consciéncia
critica do aluno para que ele
possa se posicionar politica e
eticamente em relacdo a
sociedade. (p.105)

Ainda que ndo possa dizer que ignora 0s
aspectos formais ou a elaboracao estética da
literatura, essa anélise d& pouca atencdo a
eles porque seu foco é o conteldo dos textos,
a medida que procura evidenciar como as
tensBes sociais e as identidades de grupos
minoritarios séo representadas. (p. 107)
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FORMACAO DO LEITOR

Dentro do objetivo geral da
formagdo do leitor que é,
obviamente, a razéo
principal do ensino de
literatura na escola, ha
outros objetivos ‘especificos’
que juntos ou separados, a

depender da abordagem
teérica que os informa,
constituem a base
pedagdgica deste

paradigma: desenvolver o
habito de leitura, criar o
gosto pela leitura e formar o

0 traco mais caracteristico e mais relevante
da metodologia do paradigma de formagéo
do leitor é o seu compromisso com a leitura
literaria como uma pratica, ou seja, a leitura
do texto literario como atividade central do
ensino da literatura. [...] A novidade aqui é
que, ao tomar a leitura literdria como uma
pratica essencial, o leitor passa a ser a
medida de todo o ensino escolar da
literatura. (p. 139)

LETRAMENTO LITERARIO

leitor critico-criativo.
(p.134)
Se a literatura é uma

linguagem que se configura
como um repertorio e seu
valor reside na experiéncia
de sua  multiplicidade,
quanto mais desenvolvida
fora a competéncia de
manusear essa linguagem,
maior serd a experiéncia
literaria, isto €, a
apropriagdo literaria do
texto literario. Desse
raciocinio resulta que a
promoc¢do do letramento
literdrio na escola deve ter
como objetivo o desenvolver
a competéncia literaria do
aluno. (p. 179)

A metodologia do paradigma do letramento
literario entre dois polos que delimitam e
organizam suas atividades pedagégicas: 0
manuseio do texto literario e o
compartilhamento da experiéncia literaria
pelos alunos. Dessa forma, todas as praticas
de ensino associadas a esse paradigma
precisam ser necessariamente contidas entre
esses dois polos, ou seja, devem comegar
pelo manuseio do texto literario e terminar
pelo compartilhamento da experiéncia desse
manuseio. (p. 186)

Fonte: baseado em Cosson (2020).

Dentre os paradigmas do ensino de literatura, o paradigma do letramento literéario, é

definido como “[...] uma linguagem que se apresenta como um repertorio de textos e préaticas
de producdo e interpretacdo, pelos quais simbolizamos nas palavras e pelas palavras a nés e o
mundo que vivemos.” (COSSON, 2020, p. 177), paradigma defendido na pesquisa ora
desenvolvida. Nesse sentido, Cosson (2007) afirma que o trabalho com o texto literario precisa
ocupar espaco privilegiado no ensino de lingua materna. Por essa razao, 0 espaco a ser ocupado
pela leitura literaria na sala de aula é fundamental para a construcdo do repertdrio cultural e

social do leitor.

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é fundamental
no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem funcdo de nos ajudar a ler
melhor, ndo apenas porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e, sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de
leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer, articular com proficiéncia o
mundo feito pela linguagem. (COSSON, 2007, p.30)
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Nesse sentido, ao despertar o gosto pela leitura literaria, as praticas de letramento
literario podem ampliar as possibilidades de formagao de leitores, mediante as estratégias que
serdo elencadas a seguir. Para tanto, precisamos de bases seguras que fornecam ao leitor
condicdes de aproximacdo com o texto literario como objeto pleno de sentidos, e a primeira

delas é definir o letramento literario.

[...] letramento literario como o processo de apropriacdo da literatura enquanto
construcéo de sentidos. Aqui convém explicitar, em primeiro lugar, que considerar o
letramento literario um processo significa toma-lo como um estado permanente de
transformacgdo, uma acdo continuada, € ndo uma habilidade que se adquire como
aprender a andar de bicicleta ou um conhecimento facilmente mensuravel como a
tabuada de cinco. Também deve ficar claro que o letramento literario ndo comega nem
termina na escola, mas é uma aprendizagem que nos acompanha por toda a vida e que
se renova a cada leitura de uma obra significativa. (PAULINO; COSSON, 2009, p.
67)

Além disso, para que a intervengdo em sala de aula ndo se torne um momento enfadonho
com relagBes de escolas literérias e ensaios de critica literaria, pratica rotineira nas aulas de
literatura, € imperativo considerar a obra em sua totalidade. O letramento literario contribui
para uma espécie de mergulho na leitura literaria. Partindo da premissa de que um dos objetivos
do ensino da lingua materna é dotar nossos alunos da proficiéncia leitora, julgamos que o
incentivo a literatura pode sensibilizar o aluno para a percepcao de si e do outro através da

leitura literaria.

[...] o letramento literério requer o contato direto e consoante com o texto literario. E,
alids, esse o sentido béasico do letramento literario. Sem esse contato, a vivéncia da
literatura n&o tem como se efetivar. A escola e ao professor cabe, pois, disponibilizar
espacos, tempos e oportunidades para que esse contato se efetive. [...] Estabelecida
essa premissa geral, passemos as praticas que ajudam a concretizar o letramento
literario na escola. A primeira delas € o estabelecimento de uma comunidade de
leitores na qual se respeitem a circulagdo dos textos e as possiveis dificuldades de
resposta a leituras deles. (PAULINO; COSSON, 2009, p. 74)

Para se tornar realidade na sala de aula, o letramento literario consoante Paulino; Cosson
(2009) é preciso seguir algumas premissas que passam pelo o estabelecimento de uma
comunidade de leitores, pela ampliacdo do contato do aluno com texto literario que é efetivado
por meio da experiéncia de leitura. Ademais, entra nesse circuito, o papel do professor na
formacéo do aluno, e, por fim, o lugar da escrita na interacdo com a literatura.

Nesse sentido, os Circulos de Leitura podem ser uma ferramenta produtiva na tarefa de
formar leitores na educacao basica. Dentre os modos de ler e atividades que preconizam a leitura

de literatura como objeto de ensino, “o circulo de leitura ocupa uma posicgéo privilegiada pelos
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beneficios que oferece tanto ao aprendizado de leitura do aluno quanto ao seu desenvolvimento
integral como cidaddo.” (COSSON, 2021, p. 23).

O trabalho com os circulos de leitura é definido de acordo com Daniels (2022, p.18-27,
apud COSSON, 2014, p. 140) como “uma atividade de leitura independente em que grupos de
alunos se reunem para discutir a leitura de uma obra.” Assim sendo, o circulo de leitura

apresenta as seguintes caracteristicas a seguir:

a) escolha da obra que seréa objeto de leitura é feita pelos proprios estudantes;

b) os grupos sdo temporarios e pequenos, ou seja, reinem-se para a leitura de uma
obra de quatro a cinco alunos que devem trocar de grupo na proxima obra;

c) os grupos leem diferentes obras ao mesmo tempo;

d) as atividades dos grupos obedecem a um cronograma de encontros que se estendem
pelo ano inteiro;

e) registros feitos durante a leitura sdo fundamentais para desenvolver a discussdo
sobre o livro, podendo ser um diério de leitura, anotacbes em post-it e fichas de
funcéo;

f) os tdpicos a serem discutidos sdo definidos pelos proprios alunos;

g) as discussfes em grupo devem ser livres para que os alunos as sintam como um
processo natural de discusséo;

h) a fungdo do professor é dar condigdes para que a atividade aconteca, agindo como
um facilitador;

i) a avaliacdo € feita por meio de observacéo e autoavaliagdo do aluno;

j) uma aula de circulo de literatura € uma aula divertida, com muita interagao entre 0s
alunos;

K) os novos grupos se formam a partir da selecdo das obras para leitura, ou seja,
primeiro se escolhe a obra e os alunos que escolheram aquela obra formam um grupo.

A partir das descri¢des do funcionamento do circulo de leitura, chamamos atencédo para
0 primeiro item que versa sobre a atividade de selecdo dos textos “escolha da obra que sera
objeto de leitura € feita pelos proprios estudantes”. A execucdo desta acdo esharra na
inexisténcia de acervo na biblioteca da escola, tendo em vista que ela, na nossa realidade
escolar, funciona como deposito para livros didaticos inutilizados pelo tempo. O trabalho com
a leitura realizado na turma em que se pretende executar o projeto de intervencdo sempre foi
feito a partir de investimento privado do professor adquirindo papel e insumos para impresséo
dos géneros literarios utilizados na atividade de leitura literaria. Vale ressaltar, que a turma que
sera objeto de estudo e intervencgédo pedagogica vem tendo contato com os contos machadianos
durante todo ano letivo em que cursavam o 8° ano do ensino fundamental anos finais, por meio
desse investimento do professor para impresséo dos contos.

Além disso, dentro do circulo de leitura, sdo definidas funcdes que sdo elaboradas pelo
professor e 0s grupos de trabalho nédo s6 pode distribui-las como também podera alterna-las. As
funcgdes no circulo de leitura estdo configuradas, conforme (DANIELS, 2022, p.18-27, apud COSSON,

2014, p. 142), na seguinte forma:
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Conector — Liga a obra ou trecho lido com a vida, com 0 momento;

Questionador — Prepara perguntas sobre a obra para os colegas, normalmente de
cunho analitico, tal como por que os personagens agem desse jeito? Qual o sentido
deste ou daquele acontecimento?

lluminador de passagens — Escolhe uma passagem para explicitar ao grupo, seja
porque é bonita, porque é dificil de ser entendida ou porque é essencial para a
compreensdo do texto;

llustrador — Traz imagens para ilustrar o texto

Dicionarista — Escolhe palavras consideradas dificeis ou relevantes para leitura do
texto;

Sintetizador — Sumariza o texto;

Pesquisador — Busca informacdes contextuais que sdo relevantes para o texto;
Cendgrafo — Descreve as cenas principais;

Perfilador — Traca um perfil das personagens mais interessantes.

Cosson (2014) afirma que nem todas as fungdes necessitam ser preenchidas, assim como
o0 professor podera fazer adaptacdes e supressdes a depender das peculiaridades da turma em
que for aplicada a intervencao pedagdgica com o objetivo de desenvolver o letramento literario
por meio dos circulos de leitura. Assim sendo, atentando para as especificidades da turma, e
diante da impossibilidade de preencher todas as fungdes, no nosso projeto de intervencao, 0s
alunos executaram as acdes de conector, iluminador de passagens, questionador, dicionarista e
ilustrador.

Os circulos podem apresentar trés configuragdes: o circulo estruturado com papéis e
funcdes previamente definidas com um registro escrito das impressoes de leitura antes e depois
da leitura, “seguindo de perto as estratégias basicas de leitura (conhecimento prévio, conexao,
inferéncia, visualizacdo, perguntas ao texto, sumarizacdo e sintese) Cosson (2014, p.159).
Circulo semiestruturado “ndo possui propriamente um roteiro, mas sim orientagdes que sevem
para guiar as atividades do grupo de leitores” Cosson (2014, p. 159).

Por fim, o circulo aberto ou ndo estruturado, “muito proximo da ideia que se tem do
clube de leitura” Cosson (2014, p. 159). Mediante os modos como se apresentam os circulos de
leitura, optamos pela escolha circulo de leitura estruturado, esse modo de trabalhar com os
circulos com papéis e fungdes previamente definidas, e com um registro escrito das impressoes
de leitura.

A seguir veremos a figura de Machado de Assis sua contistica com suas particularidades
e por fim apontamos os contos que serdo trabalhados nos circulos de leitura.
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3 ERA UMA VEZ MACHADO DE ASSIS

O capitulo que ora se inicia utiliza em seu titulo uma formula aplicada as historias que
povoam 0s contos lidos na educacdo infantil, no entanto, “Era uma vez Machado de Assis” ndo
trata de uma historia de ficcdo, mas de um dos maiores escritores da literatura brasileira. A
experiéncia de leitura de Monteiro Lobato, em carta de 1915 a Godofredo Rangel, faz referéncia
a dimensdo de Machado, a quem diz: “E grande, é imenso, o Machado. E o pico solitario das
nossas letras. Os demais nem lhe déo pela cintura.”’

Segundo Bosi (1994), Joaquim Maria Machado de Assis nasceu no Rio de Janeiro dia
21 de junho de 1839, filho de um preto e uma lavandeira portuguesa. Orfao de pai e de mée, foi
criado pela madrasta, Maria Inés. Aprendidas as primeiras letras na escola publica, aos
dezessete anos publica um dos seus primeiros escritos, 0 poema “Ela”, na revista Marmota
Fluminense, de 12 de janeiro de 1855. No ano de 1856, Machado ingressa na imprensa nacional
como aprendiz de tipografo, passando pela redacdo de jornais fluminenses até chegar a ocupar
um cargo no Ministério da agricultura e, com estabilidade da carreira burocratica, o autor
dedica-se a ficcdo, a saber, o romance.

Segundo ABL (Academia Brasileira de Letras) a obra de Machado de Assis abrange,
praticamente, todos os géneros literarios. Na poesia, inicia com o romantismo de Criséalidas
(1864) e Falenas (1870), passando pelo indianismo em Americanas (1875), e o parnasianismo
em Ocidentais (1901).

Na prosa de ficcdo, romance, é conveniente listar as obras a fim de ter uma dimenséo
de sua producdo. Machado Assis em sua primeira fase publicou as seguintes obras:
Ressurreicdo (1872), A Mao e a Luva (1874), Helena (1876) e laia Garcia (1878). Em 1880,
publica Memdrias Pdstumas de Bréas Cubas, o livro que daria uma nova dire¢do a sua carreira
literaria, sendo seguido nos anos posteriores por Quincas Borba (1891). Publica Casa Velha
(1896), romance que permaneceu no limbo literario brasileiro por muito tempo, mas acabou
sendo resgatado na obra Machado de Assis - Ficcdo e Historia, do Professor John Gledson
(Universidade de Liverpool). Além destes, nesta fase destacam-se: Dom Casmurro (1899), Esal
e Jacd (1904) e Memorial de Aires (1908).

Consoante Bosi (2002), para os contos é dada a mesma separacao da sua escrita em duas

fases. A primeira inclui Contos Fluminenses (1870) e Histérias da Meia-noite (1873), a

" Trecho do Discurso oficial do 122° Aniversario de Fundacdo da ABL. Disponivel em: <https://www.
academia.org.br/academicos/arno-wehling/discurso-oficial-do-1220-aniversario-de-fundacao-da-abl> Acesso em
10 mar.2023.
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segunda, Papéis Avulsos (1882), Historias sem data (1884), Varias Histérias (1896), Paginas
Recolhidas (1899) e Reliquias de Casa Velha (1906). N&o obstante, tamanha quantidade de
romances e contos, elegemos para o trabalho a que se destina esta pesquisa dois contos; “O caso
da Vara”, integrante da obra Paginas Recolhidas (1899), e “Pai contra méde”, conto publicado
em Reliquias de Casa Velha (1906).

Sidney Chalhoub em seu Machado de Assis, Historiador (2003) afirma que “Em 1873,
Machado de Assis tornou-se funcionario do Ministério da Agricultura. A partir de meados de
1876, passou a chefiar a secdo desse ministério encarregada de estudar e acompanhar a
aplicacdo da lei de emancipacao”. Nao sé Chalhoub, mas também registros contidos na revista
do servidor publico nimero 38, de outubro a dezembro, traz mais detalhes sobre o percurso de

Machado no servico publico federal, como se pode ler:

Machado de Assis era ainda chefe da 2a Sec¢do do Ministério da Agricultura,
Comércio e Obras Publicas, quando deu um memoravel parecer sobre importante
assunto submetido a sua apreciagdo, que dizia respeito ao registro de escravos,
regulado pela Lei do Ventre-Livre, de 28 de setembro de 1871. O registro tinha como
finalidade manter um cadastro da populacdo escravizada, fazer com que as criangas
nascidas depois da promulgacdo dessa lei tivessem os nascimentos [...] Machado de
Assis morreu no ano seguinte, a 29 de setembro, com 69 anos de idade e com 40 anos
e cinco meses de servico publico. (Revista do Servidor Pablico, 1981, p. 237 -247)

Vale ressaltar que dentre as atribuicGes do servidor Joaquim Maria Machado de Assis
estava a apreciacao sobre o registro de escravos relacionados a Lei do Ventre-Livre, de 28 de
setembro de 1871, elemento que esteve presente em sua obra de ficcdo. Em Machado de Assis,
é perceptivel que os fios narrativos com o0s quais constroi os enredos seja nos romances seja

nos contos, tracos da realidade que o circundava em todos 0s seus matizes:

Procuremos, sobretudo as situages ficcionais que ele inventou. Tanto aquelas onde
0s destinos e os acontecimentos se organizam segundo uma espécie de encantamento
gratuito, quanto as outras, ricas de significado em sua aparente simplicidade,
manifestando, com uma enganadora neutralidade de tom, os conflitos essenciais do
homem consigo mesmo, com 0s outros homens, com as classes e 0s grupos.
(CANDIDO, 1968, p. 32)

Machado de Assis pingou suas personagens a partir de seu estrato social, da realidade
em que vivia como uma espécie de cronista da época, romantico e realista, através de um
narrador critico e observador, a quem nada escapava, inclusive a tematica da escravidado e seus
males. Ademais, na prosa machadiana somos apresentados a gama de personagens engendradas
a partir deste descompasso, ideologia liberal, I6gica de dominio patriarcal e liberdade
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individual, todos perpassados pelas relagdes de favor, tdo bem retratada por Roberto Schwarz
(1988) em Ao Vencedor as batatas:

Esteve presente por toda parte, combinando-se as mais variadas atividades, mais e
menos afins dele, como administracdo, politica, indUstria, comércio, vida urbana,
Corte etc. Mesmo profissdes liberais, como a medicina, ou qualificacBes operarias,
como a tipografia, que, na acep¢do europeia, ndo deviam nada a ninguém, entre nos
eram governadas por ele. E assim como o profissional dependia do favor para o
exercicio de sua profissdo, o pequeno proprietario depende dele para a segurancga de
sua propriedade, e o funcionério para o seu posto. O favor é a nossa mediacéo quase
universal — e sendo mais simpatico do que 0 nexo escravista, a outra relagdo que a
colbnia nos legara, é compreensivel que os escritores tenham baseado nele a sua
interpretacdo do Brasil, involuntariamente disfarcando a violéncia, que sempre
reinou na esfera da producdo (SCHWARZ, 1988, p. 16 e 17).

Esse fato ilustra bem o processo pelo qual passava Machado de Assis, pois, engendrava
suas criaturas dotando-as de cor local, sobretudo fluminense, escravista e patriarcal. Nos contos
matéria de andlise e leitura nos circulos de leitura, encontramos personagens que refletem em
parte, o final do periodo e a transi¢do lenta entre a sociedade estamental e patriarcal e a nova,
ainda incipiente, sociedade de classes fundada no dinheiro e na concorréncia entre individuos.

Neste sentido, Machado de Assis, assim como o pais, passavam por um momento de
transicdo entre a sociedade patriarcal e a sociedade de valor burgués. Logo o escritor, através
da visdo do narrador, traga um panorama de costumes baseados na cultura da época e,
consequentemente, o ato criador das personagens dependeu em grande parte da observacdo dos
fatos e pessoas que pareceram significativas para o autor, inclusive as figuras de Lucrécia e
Sinha Rita em O caso da vara (1899), e Candido e Arminda em Pai contra mae (1906), todos
relacionados a tematica da escravidao.

Ademais, a sociedade brasileira espelhada nas préaticas da corte via-se amiga dos ideais
liberais, dentre eles o fim do regime de escraviddo, no entanto, 0 modus operandi estava

divorciado dos discursos e ideias de um ocidente moderno.

[...] ambivaléncia ideologica das elites brasileiras, um verdadeiro destino. Estas se
queriam parte do Ocidente progressista e culto, naquela altura ja francamente burgués
(a norma), sem prejuizo de serem, na pratica, e com igual autenticidade, membro
beneficiario do Ultimo ou pendltimo grande sistema escravocrata do mesmo Ocidente
(a infragdo) (SCHWARZ, 2006, p. 42).

A ideias importadas por meio dos ide6logos ingleses, escondia em parte o incomodo do
ocidente progressista com o trabalho escravista, ndo por amor ou compaixd pelos povos
submetidos a escraviddo, mas movidos pela expansdo do mercado consumidor de suas

manufaturas. Além disso, é digno de nota que essa amalgama, isto é, a mistura de coisas
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diversas e heterogéneas, a elite escravocrata comeca a defender o trabalho assalariado,
mantendo ela mesma um sem nimero de escravo em seus latifandios.

Assim sendo, Machado, mestre na arte de timbrar os subentendidos, aborda a tematica
da escraviddo, nos contos “O caso da Vara” (1899) e “Pai contra mde” (1906). Nessa
perspectiva, SCHWARZ (2006, p. 112) nos lembra que “A parcimdnia nas alusdes, calculada
para repercutir, é enfatica & sua maneira: um recurso do humorismo machadiano, mais amigo
da insinuacdo venenosa que da dentncia”. Atitude compreensivel, pois a sociedade brasileira
contemporanea do Bruxo do Cosme Velho estava imbricada entre a cartola burguesa e o chicote

patriarcal.

3.1 CONTO LITERARIO MACHADIANO: DA DENSIDADE A EXPANSAO

Ao tomarmos o conceito de densidade, ndo em seu carater usual como propriedade fisica
que determina se um objeto pode flutuar ou afundar num liquido. Mas no sentido de que
exprime a profundidade do enredo. Os contos de machado séo densos em forma e expandem-
se ao abordar ndo s6 o contexto historico brasileiro em que se vislumbram o ocaso do império
e o inicio da republica, mas também a escravidao, o racismo e 0s instrumentos de manutencao
da ordem vigente.

Consoante Gotlib (2006) embora seja inviavel delimitar cronologicamente o inicio do
ato de contar historias, temos o legado da tradi¢do escrita que lista os contos egipcios de 4000
anos a.C8 Neste particular, nosso intento ndo € listar as fases de evolucdo do género até a
contemporaneidade, mas discorrer sobre algumas consideracdes da critica literaria sobre a arte
de contar historias.

Para Cortazar (2006), o conto € um género de dificil definicdo “tao esquivo nos seus
mdaltiplos e antagbnicos aspectos, e, em ultima andlise, tdo secreto e voltado para si mesmo,
caracol da linguagem, irmdo misterioso da poesia em outra dimenséo do tempo literario”
(p.149). O critico literario ainda apresenta algumas similaridades com o romance utilizando a
analogia existente entre o cinema e a fotografia, em que um “filme é em principio uma “ordem
aberta”, romanesca, enquanto uma fotografia bem realizada pressup6e uma justa limitacdo
prévia” (p.151).

Segundo Gotlib (2006), o conto apresenta trés aspectos: “1. relato de um acontecimento;

2. narracao oral ou escrita de um acontecimento falso; 3. fabula que se conta as criangas para

8 Os contos egipcios apesar de serem diferentes em aspectos estruturais dos contos machadianos, estes s&o aqui
tomados para apenas para exemplificagcdo quanto a génese do género literario.
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diverti-las.” (GOTLIB, 2006, p. 11). Tanto na primeira quanto na segunda acep¢ao, 0 relato de
um acontecimento ndo esta atrelado apenas a uma circunstancia veridica, visto que o relato
pode ser real ou ndo. Assim, o relato ficcional torna-se um precedente para a invengéo, que por
sua vez abre margem para os recursos literarios da ficcdo. Na Gltima acepcao, estamos diante
de um dado da experiéncia humana, pois estivemos, desde a mais tenra idade, contato com as
histérias dos contos de fada.

Nesse sentido, o que se pode afirmar € que a humanidade, em todas as épocas, cultivou
formas de contar historias. Os contos, preservados pela tradicdo ou pelo acaso, ajudaram a
explicar a historia, iluminaram as noites dos tempos, tal qual “Sherazade”, a voz de uma mulher
que conta mil e um contos nas Mil e uma noites. Vale ressaltar, que a expanséo da imprensa
possibilitou que o género tivesse cadeira cativa em inimeros jornais e revistas, influenciando
diretamente os principios de criacdo deste género que difere da novela e do romance. Sobre 0

género conto, podemos entender que

A caracteristica principal do conto, por ser uma narrativa curta, é a condensacao das
categorias da narrativa. Isso ndo significa que ele seja uma forma narrativa sempre
mais simples que os romances: hé contos literarios bastante complexos. Entretanto, o
que caracteriza o conto € a sua brevidade, o que leva o escritor a hierarquizar os fatos
a serem narrados de forma a provocar no leitor um efeito marcante. (ABDALLA,
1995, p. 17)

Dito isto, 0 género conduz o leitor para além do dito, para a descoberta do ndo dito, pois
sua dimensdo se da no sentido da profundidade. Além disso, 0 género organiza-se numa
hierarquia de fatos narrados que centralizam o poder de atragdo, apresentando,
consequentemente, acdo, personagens, didlogos, tempo, acdo e espaco. Ademais, uma
caracteristica importante é que ele termina justamente no climax, ao contrario do romance, em
que o climax aparece em algum ponto antes do final. Em linhas gerais, a estrutura do conto
compde-se de uma narrativa densa, variando em dois polos, que vao do efeito a atmosfera.

Desse modo, vejamos:

[...] a caracteristica basica na construcdo do conto: a economia dos meios narrativos.
Trata-se de conseguir, com o minimo de meios, 0 maximo de efeitos. E tudo o que
ndo estiver diretamente relacionado com o efeito, para conquistar o interesse do leitor,
deve ser suprimido. (GOTLIB, 2006, p. 35)

Portanto, através da leitura do conto, aliado a proposta de intervencdo que sera
apresentada nos capitulos seguintes, serd possivel aumentar o repertério de instrumentos de

interpretacdo que o aluno possui, e fazer isso de tal modo que o discente tenha a seu dispor,



39

para uso adequado, a maior escala possivel de mecanismos de interpretacdo. Além disso, a
escolha do género justifica-se pela dimensdo das obras, nimero de paginas, possibilidade de
manuseio e de releituras, atividade teria dificuldades de ser efetuadas se escolhéssemos outro
género de maior densidade como o romance.

O narrador dos contos machadianos é um ser de ficgdo que timbra os subentendidos, nas

alusdes e eufemismos:

Muitos de seus contos e alguns dos seus romances parecem abertos, sem concluséo
necessaria, ou permitindo uma dupla leitura, como ocorre entre 0S nNOSSOS
contemporaneos. [...] A sua técnica consiste essencialmente em sugerir da maneira
mais candida (como os ironistas do século XVIII); ou em estabelecer um contraste
entre a normalidade social dos fatos e a sua anormalidade essencial; ou em sugerir,
sob aparéncia do contrario, que o ato excepcional é normal, e anormal seria 0 ato
corriqueiro. (CANDIDO, 2007, p. 22-23)

Apls as consideracbes feitas sobre o narrador do conto machadiano e suas
especificidades, além de dissertarmos brevemente sobre o género conto, pretendemos
apresentar estratégias de leitura dos contos fundamentadas nos circulos de leitura literaria de

Cosson (2014) e (2021). E o que discorreremos no proximo item.

3.2 (POR QUE NAO) O CLASSICO MACHADO NOS CIRCULOS DE LEITURA

A formacéo do canone nacional e, por conseguinte, os livros integrantes desse canone
serem classificados como classicos, esteve ligada a busca pela construcdo da identidade
nacional. Assim sendo, uma na¢do nova sem ancestralidade europeia, com suas vilas
camponesas retratadas pelas novelas de cavalaria e can¢des gestas, tem em seu canone, de certa
forma, retratada nossa ancestralidade prefigurada nos tipos sociais. Seria pretensioso demais
nesta dissertacdo, elencar apenas a construcdo da identidade nacional como forca motriz para
formagao do canone nacional. Embora importante, este fator esté relacionado a outros de ordem
econdmica, politica e social.

Como pode ainda um texto produzido no final do século XIX falar aos leitores de hoje?
Para responder esse questionamento podemos citar Calvino (1993), quando nos diz que o
classico € o livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer. Além disso, 0 mesmo
Italo Calvino (1993, p.10) afirma que “dizem-se classicos aqueles livros que constituem uma
riqueza para quem os tenha lido e amado, mas constituem uma riqueza ndo menor para quem
se reserva a sorte de Ié-los pela primeira vez nas melhores condigdes para aprecia-los”. Nesse

sentido, propomos no cerne dessa pesquisa intervir na realidade educacional local oferecendo
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aos discentes as melhores condic@es de leitura ora citados por Calvino, por meio dos circulos
de leitura como prética de letramento literario.

Nesse sentido, os contos escolhidos sdo dois, integrantes das obras Paginas Recolhidas
(1899) e Reliquias de Casa Velha (1906), por meio do narrador machadiano, um ser de fic¢éo
que timbra os subentendidos, nas alusdes e eufemismos. Consoante Candido (2007, p. 22),
“Muitos de seus contos e alguns dos seus romances parecem abertos, sem conclusao necessaria,
ou permitindo uma dupla leitura, como ocorre entre 0S NnOssos contemporaneos.” Assim, a

leitura dos classicos pode atuar na formacdo do leitor, pois:

Na verdade, todos nds construimos e reconstruimos nossa identidade enquanto somos
atravessados pelos textos. O que cada um &, o que quer ser e o que foi dependem tanto
de experiéncias efetivas, aquelas vividas, como da leitura que faz das prdprias
possibilidades de ser e das experiéncias alheias a que tenha acesso por meio dos textos.
Em outras palavras, somos construidos tanto pelos muitos textos que atravessam
culturalmente os nossos corpos, quanto pelo que vivemos. (PAULINO e COSSON,
2009, p. 69)

Segundo Cosson (2007), apesar de os classicos apresentarem problemas como tragos
identificados como preconceitos, fruto da época em que foi escrito, os livros que fazem parte
do cénone e s@o denominados classicos também preservam “parte da nossa identidade cultural
e ndo ha maneira de se atingir a maturidade de leitor sem dialogar com essa heranca, seja para
reforma-la, seja para amplid-la.” (ibidem, p. 34). Ainda refletindo sobre os classicos, ressalta-

se com Calvino:

Naturalmente isso ocorre quando um cléssico " funciona" como tal, isto é, estabelece
uma relacao pessoal com quem o I€. Se a centelha ndo se da, nada feito: os classicos
ndo sdo lidos por dever ou por respeito, mas s6 por amor. Exceto na escola: a escola
deve fazer com que vocé conheca bem ou mal um certo nimero de cléssicos dentre
o0s quais (ou em relacdo aos quais) vocé podera depois reconhecer os "' seus" classicos.
A escola ¢é obrigada a dar-lhe instrumentos para efetuar uma opgao: mas as escolhas
que contam sdo aquelas que ocorrem fora e depois de cada escola. (CALVINO, 1993.
p. 13-14)

Em vista disso, ja imaginou o que seria 0 nosso Machado de Assis sem influéncia de
Shakespeare e seu Otelo, ndo teriamos a feitura do seu Dom Casmurro. Assim sendo, o cdnone
pode ndo sé servir como referéncia para criacdo literaria, mas também para desenvolver a
competéncia leitora, pois crescemos como leitores quando somos desafiados gradativamente

por leituras mais complexas.
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Tendo feitas essas reflexdes tedricas acerca dos classicos e lembrado um pouco a
histéria do Bruxo do Cosme Velho, passemos a apresentar sucintamente os dois contos
classicos de Machado de Assis estudados com alunos no projeto de intervencéo na escola.

No trabalho em sala de aula, selecionamos os contos “O caso da Vara” (1899), e “Pai
contra mae” (1906). Na atividade de leitura, trabalhamos com os alunos na ordem cronoldgica
em que foram escritos, pois julgamos que 0s contos apresentam uma gradacao de sofisticacao
do narrador. Apesar de ambos apresentarem o narrador em terceira pessoa, o conto “Pai contra
mae” (1906) apresenta dois recortes de tempo distintos, sendo o primeiro um narrador que fala
num periodo po6s-escravidao, e o outro é que o fala da acdo desencadeada na narrativa.

Aspectos de identidades de classes e de praticas e convencfes sociais sdo, como é
sabido, fortemente disseminados nos contos, conforme procuraremos brevemente apontar. “O
caso da Vara”, integrante da obra Paginas Recolhidas (1899), narra a historia do jovem Damiéo
que, colocado contra sua vontade no seminario, foge as onze horas de uma sexta-feira do
referido local de preparacao para futuros clérigos. Apds vagar um pouco pelas ruas, lembra-se
da casa de Sinha Rita, personagem que poderia salva-lo da vida sacerdotal. Sua entrada na casa
da possivel salvadora foi seguida do pedido para que Sinha Rita intercedesse a seu favor por
intermédio de Jodo Carneiro, amigo do pai do jovem Damido.

No entanto, a narrativa ndo se resume apenas a busca de solucdo para o problema de
Damido. Enguanto este aguarda na sala de Sinha Rita o possivel desfecho da sua historia, a
jovem Lucrécia entra em cena, uma escrava que desenvolvia trabalhos com bordados. O
momento que Lucrécia é apresentada ao leitor coincide com o momento em que Damido conta
uma anedota aos presentes na sala, a jovem para os trabalhos por um momento e ri da anedota
contada, neste momento Sinha Rita ameaca a menina, chamando-a e intimidando-a com a
expressao “olha a vara!”.

O Seminarista fujdo observa e cena e cogita em pensamento apadrinhar a menina caso
ela ndo conseguisse executar sua tarefa ate o final do dia. A narrativa segue seu curso e, ao final
do dia, o seminarista é colocado diante da seguinte cena: Lucrécia ndo consegue cumprir sua
tarefa, é pega pelas orelhas por Sinha Rita que solicita que Damido lhe entregue a vara. O
seminarista escuta as suplicas da menina pedindo ajuda, ignora, pensa no projeto de abandonar
0 seminario, esquece-se por completo a promessa de apadrinha-la e entrega a vara a Sinha Rita.

Ja o conto “Pai contra mée”, publicado em Reliquias de Casa Velha (1906), apresenta
uma espécie de prefacio do processo de escraviddo no Brasil. O narrador faz uma breve
excursdo sobre os oficios e aparelhos utilizados nas mais diversas situagdes que envolviam o

manejo na atividade escravista, dentre elas, o oficio de capturar escravos fugidos. Nesse
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momento, o leitor conhece Candido Neves, individuo impaciente que ndo consegue aprender
nenhum trabalho que exija dedicacdo e paciéncia. Fato que corrobora a descri¢do de Candinho
como um ser dado a patuscadas.

O fluxo da narrativa faz com que Candido Neves encontre Clara, desse encontro o leitor
é convidado a festa de casamento, que demora muito pouco a se realizar. A mocga Clara contava
vinte e dois anos quando se casou; sobre esta personagem, sabemos que era 6rfd e morava com
tia Monica. Apos o casamento, os trés foram residir na mesma casa. A dificuldade de Candinho
de se fixar em uma profisséo € causa de problemas a familia recém-formada. Clara e Tia M6nica
passavam o dia dedicadas a costurar para fora e assim ganhar algum vintém, Candinho saia de
casa pela manha e voltava ao final do dia sem conseguir trabalho em lugar algum. No entanto,
as dificuldades que o casal passava € sublinhada pela noticia da vinda de um filho, todos na
casa se alegram com a noticia, exceto Tia Mdnica, que vé na chegada da crianca o acréscimo
de dificuldades para o nucleo familiar.

A noticia da futura paternidade e o novo oficio de pegador de escravos fugidos trazem
novo animos a Candido Neves. O passar dos dias é temperado nao pela existéncia de novos
concorrentes no oficio, mas também pela ameaca de despejo, apds dias sem nenhum ganho
aferido por Candinho. O fluxo da narrativa apresenta o nascimento da crianca, seguido da
sugestdo de Tia Monica de entregar o menino a roda dos enjeitados, ideia rejeitada inicialmente
pelo pai que posteriormente a acatou.

No caminho para o destino do filho, Candinho encontra a figura de escrava que ha
tempos se buscava e que poderia ser a salvagdo do filho. O pai deixa o filho em uma farmacia
e vai a busca da escrava que, por obra do destino, estava gravida. Temos aqui 0 momento em
que o leitor vivencia o climax da narrativa, Pai contra mée, o pai prevalece contra a mée que
perde seu filho logo apds a captura e posterior entrega ao seu antigo senhorio.

Os contos machadianos descritos sdo detentores de uma singularidade, pelo fato de
poderem propiciar ao leitor em formacao o didlogo com essa heranca, seja para reforma-la, seja
para amplia-la, tendo em vista que 0s contos trazem a tona questdes como: o contexto historico
brasileiro em que se vislumbram o ocaso do império e o inicio da republica; a escravidao, o
racismo, os instrumentos de manutencdo da escravidao, o poder econdmico, a subserviéncia
dos mais fracos, o trabalho, a falta dele, o carater, oportunismos, apadrinhamentos, a preguica
e 0 acomodamento pessoal, a paternidade e maternidade, a hipocrisia social, enfim, uma série
de categorias sociais que mobilizam saberes, criticas e formulagdes sobre a sociedade brasileira

€ nossas conveniéncias.
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3.2.1 Machado afro-brasileiro: escraviddo, marca do nosso tempo

Ler para compreender a vida pode ser uma das grandes satisfagdes da leitura literaria e
nada melhor do que Machado de Assis cronista do seu tempo para nos ajudar a mergulhar no
universo do outro, e buscar para nos aquilo que muitas vezes nos falta, e ndo conseguimos
encontrar em outro espaco, sendo o da leitura de literatura. O Bruxo do Cosme Velho, apesar
de ndo apresentar nestes contos protagonistas negros, nos apresenta uma critica ao desvelar o
funcionamento da sociedade escravocrata brasileira. A leitura dos contos objeto de estudo e
material dos circulos de leitura podem fomentar a reflexo sobre as relagdes culturais e sociais
da época, relacionadas aos seus persistentes desdobramentos na contemporaneidade.

No entanto, antes de enfocar a problematizacdo sugerida pela questdo, precisamos
pontuar o conceito de Negritude® como movimento de valorizagdo da identidade negra que
viabiliza ndo s6 a ressignificacdo da palavra negro, mas também propde que seja abandonado
todo o aspecto impregnado de negatividade construido socialmente em relacdo ao negro. Nesse
sentido, em 2003, o Presidente Luis Inacio Lula da Silva, sancionou a Lei 10.639/03 incluindo
na legislacdo educacional do pais o ensino da Cultura afro-brasileira e que os conteidos
referentes ao objeto da lei deveriam ser ministrados no ambito das disciplinas de historia,
educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras. A efetividade das a¢fes no sentido de

igualdade e diversidade na escola deve ser abracado por todos.

O resgate da memoria coletiva e da historia da comunidade negra ndo interessa apenas
aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras ascendéncias
étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educacdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso,
essa memaria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista
que a cultura da qual nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos
étnicos que, apesar das condicOes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram
cada um de seu modo na formacdo da riqueza econémica e social e da identidade
nacional. (MUNANGA, 2005, p. 16)

Em vista disso, o carater humanizador da leitura de literatura, conforme assertiva de
Candido (2011) ao destacar que a literatura corresponde a uma necessidade universal. Ademais,
tendo como perspectiva tedrica uma concepcao de leitura que enfoque o dialogo entre texto,
autor, leitor e contexto, é que a leitura literaria, por meio dos circulos de leitura como préatica

de letramento literario, podem ndo s6 contribuir para a formacéo de leitores na educacéo basica,

° Conceito de Aimé Césaire (1913-2008), discutido pelo Prof. Dr. Kabengele Munanga. Disponivel em:
https://www.sescsp.org.br/o-que-e-negritude/#:~:text=Para%20Aim%C3%A9%20C%C3 %A9saire% 2C% 20?
%20negritude,%3A%?20identidade%2C%?20fidelidade%2C%?20solidariedade. Acesso em 22 fev.2024.
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mas também para formacéo de cidaddos que respeitem e promovam os ideais de uma sociedade
justa e igualitéria.

Para além da analise estrutural dos contos, podemos identificar um discurso de acordo
com 0 momento histérico ndo sO na esteira de afirmacdo identitaria, mas também sobre as
politicas de luta contra o racismo, luta travada essencialmente no campo das ideologias. Nesse
sentido, como a leitura € uma atividade permanente na vida humana, uma habilidade que deve
ser adquirida desde cedo, a infancia e a adolescéncia sdo momentos importantes para a
apropriacdo de valores tais como, ética e respeito as diferencas.

Nessa direcdo, os contos de Machado selecionados para este trabalho indicam relagéo
direta com a proposic¢éo da lei 10.639/2003, posteriormente atualizada pela lei 11. 645/2008.
N&o é demais lembrar que na prosa machadiana, o leitor se vé diante da atividade de tentar
desvendar as sombras que pairam em cada pardgrafo, essas sombras, nestes contos, nos
encaminham para uma leitura critica e historica, evidenciando-se o poder da linguagem e da
literatura, trazendo em seu cerne, o que Machado defendeu, 0 “instinto de nacionalidade”, em
que pese toda a “matéria historica” (SCHWARZ, 1988) expressa e velada nas entrelinhas. Por
conseguinte, a proposta além de ser uma oportunidade para introduzir os classicos (Machado
representa 0 maior classico da nossa Literatura), possibilita aos nossos alunos ao
desenvolvimento da competéncia leitora por meio de textos literarios que trazem para a cena
pedagdgica sempre velha e nova discussao sobre a condi¢cdo do negro no Brasil e a herancga do
racismo, cuja origem € a escraviddo. No proximo capitulo, apresentamos aos leitores o contexto

em que se desenvolveu a proposta de intervengéo.
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4 CONTEXTO DA PESQUISA

Os rios como elementos geograficos ndo sdo apenas afloramentos que nascem nas serras
e se precipitam pelos caminhos retilineos ou sinuosos a caminho do mar. Os rios exercem nao
s0 a funcdo de compor as paisagens no texto literario, mas também de se presentificarem como
verdadeiros personagens na trama narrativa. O que dizer do rio Capibaribe, estrada para o
Severino retirante de Morte e Vida Severina. Sobre os rios Guimarédes Rosa certa vez disse: “Os
rios sdo profundos como a alma do homem, na superficie sdo muitos claros, mas nas
profundezas sdo tranquilos e escuros como o sofrimento dos homens” (LORENZ, 1973,
328/329).

Rio Ceara-mirim, nome acompanhado do sufixo “mirim” que denota algo pequeno, mas
grande em significagéo, pois na margem esquerda desse rio se desenvolveu Jardim de Angicos,
cidade que se originou como quase todas as povoagdes nordestinas, situadas a margem do curso
de rios perenes ou ndo perenes, tendo como fundador um grande proprietario de terras.
Atualmente, de acordo com o IBGE® (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) a cidade
conta com 2.600 (dois mil seiscentos) habitantes. A povoagéo, no entanto, fica localizada na
transicdo entre o sertdo central e 0 Mato Grande, do estado do Rio Grande do Norte.

Se em Morte e Vida Severina é tracada uma linha dorsal sobre 0 mapa do estado de
Pernambuco, tendo como estrada o rio Capibaribe, passando pelas paisagens do sertdo até
chegar a zona da mata com seus canaviais e por fim o mar, o Ceard-mirim, apesar de ndo tragar
uma linha dorsal sobre o mapa Potiguar, estende-se como uma artéria que nasce de um
afloramento na regido central do estado, exatamente na fazenda Santa Rosa, Lajes/RN. Para
compor a imagem poética, poderiamos chamar a regido de o “coracdo do estado”.

Jardim de Angicos cresceu na margem esquerda do rio Ceard-mirim e nesta bela cidade
esta localizada a Escola Municipal Prefeito Francisco Barbosa da Camara. A instituicao oferta
0 ensino fundamental anos iniciais e finais, além disso, a modalidade EJA (Educacao de Jovens
e Adultos) no turno noturno. A instituicdo de ensino possui 315 alunos matriculados e
distribuidos nos trés turnos. Quanto a estrutura fisica, o estabelecimento possui 6 salas de aula
climatizadas, banheiros masculino e feminino, refeitério com capacidade para 40 alunos
sentados.

A biblioteca, apesar de climatizada, ndo possui nenhum funcionario para atender os

alunos. No meu primeiro ano de trabalho nesta escola, tentei, por vérias vezes, através de

10 Disponivel em: <https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/rn/jardim-de-angicos.html> Acesso em 25 de mar.
2023.
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solicitacBes encaminhadas a direcdo, reativar este ambiente. No entanto, as respostas
inicialmente vinham acompanhadas de uma solicitacdo de um projeto de leitura para reativa-la,
perdi as contas de quantos projetos de leitura encaminhei para gestdo, todos esbarravam em
oObices financeiros. O trato com a biblioteca revela o posicionamento institucional ndo s6 acerca
das praticas de leitura, mas também a descontinuidade das préaticas pedagdgicas, afirmacao que

pode ser inferida a partir dos resultados obtidos nas avaliacGes externas.
Figura — 02 — imagem IDEB 2009
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Os dados apresentam um recorte de 10 anos, compreendendo as provas realizadas pelos
alunos dos anos finais no periodo de 2009 a 2019. A eleicdo deste recorte historico reside no
fato de que no ano de 2021 a instituicdo de ensino ndo submeteu os alunos ao SAEB (Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica).

Figura— 03 — imagem IDEB 2019
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Acesso em 06 de abr. 2023
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A andlise dos dados revela que em 2009 a escola tinha um IDEB® de 1.6, nimero abaixo
da meta projetada de 2,2. Além disso, os dados apresentam que os discentes obtiveram 207,71
pontos de proficiéncia em lingua portuguesa, pontuacdo enquadrada pelo INEP como nivel
basico. J& no ano de 2019, o numero aferido apos aplicacdo das provas foi de 3.0 no IDEB,
neste ano a proficiéncia em lingua portuguesa foi de 211,62 pontos, ainda deixando a institui¢do
de ensino no nivel basico de proficiéncia em lingua materna.

O calculo dos indices de medicéo de qualidade na educacéo bésica é aferido por meio
de uma férmula aritmética simples, soma-se as notas obtidas nas provas de portugués e
matematica e multiplica-se esse valor pela taxa de fluxo, ou seja, taxa de aprovacao dos alunos,
0 resultado desta férmula € o ndmero do IDEB. Os numeros da cidade de Jardim de
Angicos/RN, especificamente da Escola Municipal Prefeito Francisco Barbosa da Camara,
apresentam um quadro preocupante.

Os gréficos revelam que nos anos de 2011, 2015, 2017 e 2021 a institui¢do de ensino
ndo submeteu seus alunos a prova. Em vista disso, nos anos aferidos, 1.6 em 2009 e 3.0 em
2019 a instituicdo apresentou apenas uma variacao positiva de 1.4 em uma década. No nivel de
proficiéncia 207,71 em 2009 e 211,62 em 2019 a variacdo foi de 3,91 em uma década. Os
nameros apresentados escondem algo muito importante, pois enquanto 0s niveis de
aprendizagem mantém-se quase inalterados com uma timida alteracdo, os nimeros referentes
ao fluxo, isto €, taxa de aprovacao sobem de 0,43 em 2009 para 0,78 em 2019, uma variacao
positiva de 81,4% na taxa de aprovacao.

A melhoria dos dados adotando a préatica de inflar as taxas de aprovagdo constitui-se
num atalho que ndo atenta para a melhoria da aprendizagem. Melhorar os niveis de
aprendizagem exige ndo so investimento, mas também a compreenséo de que avaliar é essencial
no processo de ensino aprendizagem. O diagnostico educacional determina a presenga ou
auséncia de conhecimentos e habilidades, inclusive buscando detectar pré-requisitos para novas
experiéncias de aprendizagem, através dos resultados obtidos.

Ademais, 0 municipio apresenta ndo s6 uma taxa de 41% dos alunos matriculados no
ensino fundamental anos finais com distor¢éo idade-série, mas também por apresentar o nivel
1 — bésico em lingua portuguesa, nimeros obtidos do SAEB* (Sistema de Avaliacdo da
Educagdo Bésica) em 2021. Nesse sentido, se os alunos ndo leem com proficiéncia, ndo

compreendem 0 que estdo estudando e por conseguinte ndo terdo adquirido as habilidades e

13 [ndice de Desenvolvimento da Educacéo Basica.
4 Disponivel em: <https://qedu.org.br/escola/24027200-esc-mul-pref-fco-barbosa-da-camara/censo-escolar>
Acesso em 06 de abr. 2023.
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competéncias ao final do ensino fundamental. Além disso, o estrato social que compde a
clientela da escola é composto por alunos oriundos de familias formadas por individuos com
baixo de nivel de escolaridade.

Os grupos familiares dos quais os discentes sdo oriundos é constituido na sua maioria
por beneficiarios dos programas de transferéncia direta de renda, dentre eles o Bolsa Familia
do governo federal e 0o PROFITE (Programa de Fomento e Incentivo ao Trabalho e Educagéo)
do Municipio de Jardim de Angicos/RN. Ademais, ha grupos que tém a agricultura de
subsisténcia como forma de trabalho, dando destaque para a coleta e comercializacdo da
castanha de caju.

Retomando a pesquisa que ora se situa e se contextualiza, para efetivar o objetivo do
projeto de intervencao, escolhemos a turma do 9° ano, turma “A”, do ensino fundamental anos
finais. A turma selecionada é composta por 25 estudantes, divididos em 05 pertencentes ao sexo
masculino e 20 ao sexo feminino. A faixa etéaria dos discentes varia de 13 a 17 anos de idade.
Sobre o contato com o texto literario, durante o ano letivo de 2022, sendo professor desta mesma
turma, tivemos oportunidade de desenvolver uma sistematica de leitura, encerrando todas aulas
com a leitura de um texto literario. Fomos, desse modo, preparando o caminho para o
desenvolvimento do projeto de intervencgao.

A partir da descricdo exposta, julgamos relevante para a escola a inser¢édo de préaticas de
leitura literaria que tenham por fim a formacéo de leitores. Assim sendo, planejamos nossa a¢édo
pedagdgica a partir da identificacdo da falta de interesse pelas atividades que envolvem leitura
e escrita. Em vista disso, pretendemos apresentar uma visdo mais coordenada dos fatos,
iniciando pela descricdo da aplicacdo de um questionario de diagnéstico da turma, esse
instrumento de avaliacdo do cendrio para futura intervencdo nos apresentou sugestdes de
possiveis caminhos para a consecu¢do do ensino da leitura de literatura. Posteriormente,

apresentaremos a estruturagdo do projeto intervencdo e a constituicdo do corpus da pesquisa.
4.1 DIAGNOSTICO DE LEITURA DA TURMA

Toda acdo educacional para obter sucesso precisa inevitavelmente partir de um
diagnostico. Nesse sentido, apesar de ja conhecer parte do alunado ha algum tempo, havia a
necessidade de bases seguras para intervencdo pedagdgica. Assim, confeccionamos um
instrumental com 10 perguntas com objetivo de mapear os horizontes de expectativas dos
alunos. O questionario (APENDICE A) foi aplicado na Escola Municipal Prefeito Francisco

Barbosa da Camara na cidade de Jardim de Angicos/RN. Foram objeto deste questionario,
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estudantes do 9° ano do ensino fundamental anos finais no turno vespertino, totalizando o

nimero de exato de 25 discentes.

Grafico 1

Vocé gosta de ler?
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
A primeira pergunta destinada a aferir o gosto pela leitura identificamos um dado

animador, pois cerca de 64% da turma gota de ler, contrapondo 36% que ndo apreciam a

atividade de leitura.

Grafico 2

Com que frequéncia vocé ler?

20
18
16
14
12
10
8
6 5
: L 2
: —
Todos os dias da De 2 a 3 vezes por 1 vez por semana
Semana semana

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

A frequéncia de leitura aferida estd dividida em trés colunas que correspondem as
alternativas. A primeira opgédo acerca de frequéncia de leitura 18 estudantes assinalaram que
leem todos os dias da semana, contrapondo 5 estudantes que leem de 2 a 3 vezes por semana, e

2 leem apenas uma vez por semana.
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Grafico 3

Quem despertou seu gosto pela leitura?
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Quando perguntamos aos alunos quem despertou 0 gosto pela leitura as respostas
apresentadas colocaram os docentes como aqueles que exerceram maior influéncia no gosto
pela leitura totalizando 12 discentes com esta opinido, sendo seguido pela alternativa “outros”
com 11, grupo familiar representado pela alternativa “pais” apenas 2, a alternativa que
assinalava 0s amigos como 0s responsaveis por despertar o gosto pela leitura ndo obteve

nenhuma marcagdo no questionario.

Grafico 4

Como vocé tem acesso aos livros?
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

O acesso aos livros é um indicativo de vital importancia para a formacéo de leitores. Em
vista disso, no item tabulado no gréafico 4, perguntamos como o0s alunos tinha acesso aos livros.
12 alunos tinham em casa, 9 pegavam emprestado na biblioteca, 4 solicitavam empréstimo de

amigos e nenhum aluno tinha o habito de adquirir livros via compra.
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Grafico 5

Como vocé escolhe um livro?

16 15
14
12
10
8
6 4 4
4 2
: o )
0 |
Titulo Capa Contetdo Obrigacdo Indicagdo  Outros

de trabalho das redes
escolar sociais

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

O critério de escolha também foi alvo do nosso questionario neste item ao seu indagando
sobre como escolhe um livro para leitura os discentes se posicionaram, da seguinte forma: 15
escolhem o livro pelo conteudo, 4 pelo titulo, 4 pela capa, 2 pela indicacdo das redes sociais,
engquanto que a alternativa que indicava “obrigacdo de trabalho escolar” e “outros” ndo

obtiveram nenhuma marcacao.

Gréfico 6

Qual género vocé gostaria de ler?
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Espera-se de alunos matriculados no 9° ano do ensino fundamental anos finais que os
mesmos tenham conhecido, mesmo que superficialmente, alguns géneros literarios. Em vista
disso, questionamos os alunos sobre o género que eles gostariam de ler em uma eventual
atividade de a leitura. 10 discentes elegeram o romance sendo o género de maior predilegéo,
sendo seguido por mangas 6, poesia 4, gamer 3, fanfics 2, os géneros HQs (historia em

quadrinho), ficcdo e crénica ganharam apenas uma marcacao cada.
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Apesar de o género romance ter ganhado a preferéncia de 10 alunos, nédo o utilizaremos
na pratica pedagdgica em sala de aula, tendo em vista que a efetiva operacionalizagdo no projeto
de intervencdo estaria comprometida pelo tempo espago disponivel. Assim sendo, na
impossibilidade do romance devido sua extensao, adotamos o conto. O conto organiza-se numa
hierarquia de fatos narrados que centralizam o poder de atragcdo, apresentando,
consequentemente, acdo, personagens, didlogos, tempo, acdo e espaco. Ademais, uma
caracteristica importante é que ele termina justamente no climax, ao contrario do romance, em

que o climax aparece em algum ponto antes do final.

Gréfico 7

Qual a sua motivacdo ao realizar atividade de leitura?
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

No diagnostico de leitura procuramos também perceber qual a motivacao ao realizar
uma atividade de leitura. Os discentes elegeram o prazer como a maior motivagdo tendo um
total de 10 individuos marcando esta op¢do no questionario, 7 alunos marcaram que liam
motivados pela diverséo, 3 por curiosidade e “outros”, enquanto apenas 2 alunos assinalaram
que tinha a leitura como fonte de informagéo.

Os dados que serdo apresentados a seguir tiveram como objetivo identificar qual o
ambiente preferido pelo estudante para o desenvolvimento da atividade de leitura. Neste item
aferimos que a maioria dos estudantes, especificamente 22 elegeram o quarto como ambiente
preferido para ler, seguido por 2 escolhendo a biblioteca e 1 marcando que preferia “outro”
ambiente para ler. Além disso, as opc¢des que colocavam a sala de aula, escola e praca nao

tiveram nenhuma marcacéo por parte dos discentes.
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Grafico 8

Qual ambiente preferido para leitura?

25 22
20
15
10
Z ; i 0 0 0
Quarto  Biblioteca  Outro Sala Escola Praca

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

O gréfico 8 “Qual ambiente preferido para leitura chama atencdo para um dado
interessante, pois os alunos ndo veem a escola como um local onde a atividade de leitura é
interessante. Além disso, a escolha do quarto aponta que os entrevistados veem a leitura como

um momento individual.

Gréfico 9

Ao ler um livro ou um texto, vocé costuma:
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

A penultima pergunta integrante do questionario de sondagem aferiu que ao ler um livro
Ou um texto os alunos em sua maioria, exatamente 16, vao ate o final do livro ou do texto, dado
semelhante ao nimero daqueles que gostam de ler identificado no grafico 1. Além disso, 7
alunos ao receber o material de leitura “dobram e guardam a folha”. A atividade de
correspondente a “ficar no inicio” e “parar na metade” tiveram a marcagéo de 1 aluno para cada

alternativa.
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Grafico 10

Qual temética vocé gostaria que o livro tratasse?
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Nesse item os alunos responderam mais de uma opg¢&o por isso a somatdrias das opgdes
ultrapassa 0 numero do universo pesquisado de 25 estudantes. Ao final da sondagem
perguntamos aos alunos sobre a tematica que gostariam que o livro ou texto tratasse em uma
eventual atividade de leitura. A temética “aventura” obteve 9 indicagdes, mistério e amizade 4,
traicdo, guerra e amizade tiveram 3 marcacdes, ficcdo 2, enquanto as tematicas social, suspense,

familia e saudade obtiveram uma marcacdo cada.

4.2 ESTRUTURACAO DO PROJETO INTERVENCAO

Apos apresentacdo dos sujeitos envolvidos e o local onde se desenvolvera a acdo da
pesquisa, apresentamos a metodologia que foi adotada. Em vista disso, a metodologia da
pesquisa-acdo de Thiollent (2011), os procedimentos orbitam em dois polos, o primeiro a

pesquisa bibliogréfica, o segundo consiste em intervir na realidade observada.

A pesquisa-acao é realizada em um espaco de interlocucdo onde os atores implicados
participam na resolucdo dos problemas, com conhecimentos diferenciados, propondo
solucdes e aprendendo na acdo. Nesse espaco, 0s pesquisadores exercem um papel
articulador e facilitador em contato com os interessados (THIOLLENT, 2011, p. 4).

Tendo em vista que ndo pretendemos orbitar no circulo das discussdes que versam sobre
a crise de leitura na educacéo basica, a pesquisa-a¢do consoante Thiollent (2011, p.7) tem como
objetivo “dar aos pesquisadores e grupos participantes os meios de se tornarem capazes de
responder com maior eficiéncia aos problemas das situa¢fes em que vivem”. Na proporcéo em
que entendemos as causas das negativas dos alunos na atividade de leitura ao refletirmos

teoricamente sobre a nossa pratica, a proposta de pesquisa no Programa de Mestrado
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Profissional requer uma intervencdo, conforme é sabido. Desse modo, a pesquisa-acdo se

apresenta como:

[...Jum tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagcdo com uma ac¢do ou com uma resolucdo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo. (THIOLLENT, 2011, p.13).

Nessa perspectiva, a metodologia adotada estd em consonancia com o que propde 0
PROFLETRAS, isto é, o carater interventivo do professor e dos envolvidos no projeto. Assim,
0 pesquisador age como um investigador participativo tendo como premissa que um dos
objetivos do ensino de lingua materna é dotar os alunos da proficiéncia leitora, ou seja,
desenvolver o gosto e apreco pela leitura, auxiliando a tornar-se um leitor critico-criativo-
autdbnomo.

A partir dessas consideracgdes, os Circulos de leitura e letramento literario propostos por
Cosson (2014) e (2021) permitem que o0s envolvidos na pesquisa possam atuar de modo
cooperativo, pelo estabelecimento da comunidade de leitores, como também pela ampliacédo do
contato do aluno com texto literario que é efetivado por meio da experiéncia de leitura, da
selecdo do texto, do didlogo com o professor. Este, portanto, junto com os alunos, protagoniza
papel de destaque na formacdo do aluno, e por fim, o lugar da escrita na interagdo com a
literatura.

Cosson (2021) afirma que o cerne do circulo de leitura esta na reunido de um grupo de
leitores com o objetivo de ndo so ler um texto, mas também compartilhar sua leitura de forma
mais ou menos sistematica. Em vista disso, o autor divide a atividade pedagodgica dos circulos
em trés etapas; modelagem, préatica e avaliacdo. Na modelagem “a atividade é essencialmente
centrada no professor, que apresenta o circulo de leitura” (COSSON, 2021, p.35). A segunda
etapa relativa a pratica esta dividida em seis fases; “Selegdo das obras, formacdo dos grupos,
cronograma, encontro inicial, encontros mediais e encontros finais” (COSSON, 2021, p.41). A
ultima etapa referente a avaliagdo “deve ser conduzida com o méximo cuidado para que nao se
transforme ela mesma no objeto do processo de leitura dos alunos.” (COSSON, 2021, p.75).

Para que possamos obter sucesso na empreitada de efetivar propostas para o ensino da
leitura literaria se faz necessario certa atencdo a duas acdes que sdo complementares no trabalho
com a literatura, a saber, evitar a apresentacdo de fragmentos para anélise linguistica e a adogéo

de praticas que privilegiem a formac&o de leitores. A seguir, apresentamos um quadro sintese
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do planejamento do projeto de intervencdo. Cada encontro foi planejado e esta disponivel no
APENDICE B.

Quadro 2 — Sintese das atividades propostas para os circulos de leitura do projeto de interven¢do na escola

DATA | CARGA HORARIA DESCRICAO DAS ATIVIDADES
15/03 1h Aplicacdo do questionario diagndstico

18/05 1h Apresentacéo projeto

24/05 2h Discutindo o conceito de Literatura e Letramento literario
25/05 2h Apresentacdo do funcionamento de um circulo de leitura na prética
31/05 2h Divisdo da turma em grupos e distribuicdo dos contos
01/06 2h Circulo 1 — Pai contra mée — Encontro inicial

07/06 2h Circulo 1 — Pai contra mée — Encontro medial

14/06 2h Circulo 1 — Pai contra mée — Encontro final

05/07 2h Circulo 2 — O caso da vara — Encontro inicial

12/07 2h Circulo 2 — O caso da vara — Encontro medial

19/07 2h Circulo 2 — O caso da vara — Encontro final

O cronograma de atividades listadas foram planejadas logo apds a aplicacdo do
questionario. O diagnostico se deu por meio de um instrumental com 10 perguntas com objetivo
de mapear os horizontes de expectativas dos alunos. Por conseguinte, ap6s a analise dos dados
e estruturacdo das atividades, apresentamos a seguir a sintese de como se deu a sequéncia de
atividades, vale ressaltar que a descricdo a seguir ndo trata da analise dos circulos, tendo em
vista que sera tratada no capitulo posterior.

Em 18 de maio, apresentamos as linhas gerais o projeto: Circulos de leitura
machadianos: Formacéo de leitores literarios no 9° ano do ensino fundamental. Nesse encontro,
falamos sobre as etapas e funcionamento dos circulos de leitura. A acdo despertou curiosidade
nos discentes e, & medida que faldvamos sobre os beneficios da atividade de leitura proposta
nos circulos, a curiosidade cedeu lugar a expectativa.

Na aula subsequente, no dia 24 de maio, tivemos como objetivo tratar com os alunos os
conceitos de literatura e letramento literario. Vale ressaltar, que discutir o conceito de literatura
e letramento literario para uma turma de 9° do ensino fundamental requer cuidado para ndo nos
determos em termos técnicos e prejudicar a compreensdo da turma. Nesse sentido, para
conceituar literatura distribuimos pequenos blocos textuais, um contendo um exemplar de um
texto literario, e outro com um texto ndo-literario. Apos leitura e discussdo, os discentes
perceberam que o texto literario desperta 0s sentidos, mexe com as emogdes, precisa de um

tempo para compreensdo, diferente do texto ndo literdrio, o qual normalmente apresenta uma
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linguagem mais objetiva. Assim sendo, chegamos & conclusdo de que o texto literario é
carregado de sentidos. Quanto ao termo letramento literario, utilizamos a definigcdo de Paulino
e Cosson (2009, p. 67) ao pontuar “como 0 processo de apropriacdo da literatura enquanto
construcao de sentidos.” Além disso, de que esta atividade se inicia pelo manuseio do texto
literdrio passando pelo compartilhamento da experiéncia literaria pelos alunos até chegar no
papel da escrita na interagcdo com a literatura.

Apos esta interagdo, no dia 25 de maio, tratamos com os discentes sobre a defini¢éo de
circulo de leitura e sua operacionalizacdo. Por conseguinte, efetuamos a modelagem, que
consoante Cosson (2021, p.35), é uma atividade é essencialmente centrada no professor,
momento em que o docente apresenta circulo de leitura em funcionamento. Vale ressaltar que
para Cosson (2021, p.66) a modelagem é compreendida como treinamento, sem 0 Viés
mecanicista, mas sim como o compartilhamento de um protocolo de leitura. Para realizacdo
desta acdo utilizamos o conto de Machado de Assis com o titulo “O dicionario” (ASSIS, 1899).
As especificidades deste momento sdo descritas no capitulo de analise. Ademais, pontuamos a
definicdo de comunidade de leitores de acordo com Cosson, como individuos reunidos que
“interagem entre si e se identificam em seus interesses e objetivos em torno da leitura, assim
como por um repertorio que permite a esses individuos compartilharem objetos, tradi¢des
culturais, regras e modos de ler”. (2014, p. 138).

Posteriormente, no encontro do dia 31/05, destinado a divisdo da turma em grupos,
operacionalizamos a distribuicdo dos grupos, tarefa que demandou um certo tempo, pois
precisavamos reforgar os lagos entre os alunos. Nesse sentido, realizamos uma roda de conversa
sobre relagdes interpessoais e 0s beneficios de se trabalhar em grupo. A atividade fundamentou-
se a partir da Competéncia 9 da BNCC, que versa sobre a empatia, o dialogo, a resolucédo de
conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais.
Com o estabelecimento dos circulos de leitura, alunos reunidos em seus respectivos grupos, as
atividades em busca da construcdo da comunidade de leitores entraram em funcionamento.

As acgdes desenvolvidas nos encontros inicial, medial e final ocorreram simultaneamente
tendo apenas a alternancia dos contos nos grupos, ou seja, a distribuicdo no cronograma com
as datas referindo-se aos circulos 01 e 02 teve carater didatico, com o objetivo de sistematizar
a acdo pedagogica. Dessa forma, aqueles que leram “Pai contra mae” (1906), e participaram do
circulo 01, reiniciariam a atividade dos circulos, por conseguinte, no circulo 02, e leram o conto
“O caso da Vara” (1899), de outro modo, aqueles que leram este fariam neste momento a leitura

daquele.
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Vale sublinhar, que a sequéncia dos trabalhos realizados em sala seguiu a metodologia
dos circulos de leitura. Além disso, acdes efetivadas apresentam um intersticio a partir do dia
14 de junho devido ao inicio do recesso escolar, no entanto, esta pausa contribuiu para que 0s
alunos tivessem maior tempo para leitura e producao dos seus respectivos diarios. Assim sendo,
a primeira acdo denominada encontro inicial (COSSON, 2021, p. 49), compreendeu as
seguintes atividades:

e manuseio da obra;

indicacdo das funcdes de cada membro do grupo;

definicdo do tépico de discussdo do proximo encontro;

elaboracdo do cronograma de leitura.
A segunda etapa dos circulos, identificada como encontro medial (COSSON, 2021, p.
53), foi composta pelas seguintes acoes:
e orientagdo: trata-se de algum aspecto relevante ao funcionamento dos
grupos;
e discussdo: os alunos se reinem nos seus grupos para compartilhar as
experiéncias de leitura a partir das funcbes de cada membro;
e registro: feito ao final da discusséo sobre as impressdes de leitura a partir
dos compartilhamentos;
e organizacdo: momento em que é estabelecido o topico da discussao do
préximo encontro.
e conclusdo: ao final desta etapa o professor na funcdo de mediador tece
alguns comentarios sobre o progresso do grupo.
A terceira etapa é o encontro final (COSSON, 2021, p. 60). Nesta etapa, os discentes,
em reunido, discutem dentro dos grupos alguns detalhes para a apresentacdo da leitura aos
colegas, por meio de uma sintese oral da apresentacao da obra feita pelo grupo, ao final o grupo

faz uma autoavaliagdo sobre 0s avancos no processo de funcionamentos do circulo de leitura.

4.3 CONSTITUICAO DO CORPUS DA PESQUISA

A leitura de literatura e escola estdo intimamente ligadas, pelo fato de a primeira ser,
em varios contextos de ensino, veiculo de aprendizagem da escrita. Nesse sentido, sobre a
relacdo entre leitura e escrita, Kleiman (2008, p.2) afirma que “Os estudos do letramento, por
outro lado, partem de uma concepcdo de leitura e de escrita como praticas discursivas, com

multiplas funcbes e inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem”. Assim sendo, a
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atividade de leitura de literatura e o compartilhamento da experiéncia literaria por meio da
escrita, isto é, contempladas em conjunto, serdo parte do material que serd analisado nesta
pesquisa.

Ademais, o letramento literario consoante Paulino; Cosson (2009) é condicionado
primeiro pelo estabelecimento de uma comunidade de leitores, segundo pela ampliagéo do
contato do aluno com texto literario que é efetivado por meio da experiéncia de leitura. E em
terceiro lugar, pelo papel da escrita na interacdo com a literatura.

Segundo Cosson (2014) na montagem dos circulos de leitura, o registro da experiéncia
de leitura cumpre o papel de proporcionar a reflexdo sobre 0 modo como 0s participantes estéo

lendo e também como as experiéncias de leitura estdo sendo compartilhadas:

Nos termos da préatica de leitura do comentério, o diério de leitura é um registro das
impress@es do leitor durante a leitura do livro, podendo versar sobre dificuldades de
compreensdo de determinadas palavras e trechos favoritos com observacoes,
evocacao de alguma vivéncia, relagdo com outros textos lidos, apreciagdo de recursos
textuais, avaliacdo da acdo das personagens, identificacdo de referéncias histéricas e
outros tantos recursos que constituem a leitura como um diélogo registrado entre leitor
e texto. Embora seja uma prética caracteristicamente individual, o diério de leitura
pode ser uma atividade compartilnada. Uma forma de compartilhamento é o diério a
dois, que consiste em um aluno escrevendo uma entrada e um colega comentando,
com explicacOes ou respostas, as observagdes do primeiro. (COSSON, 2014, p. 122)

Embora, o diério apresente formulas e caracteristicas mais intimistas, a produgédo do
diario de leitura esta na caracteristica de que a escrita do diario é produto de um leitor, que a
medida que Ié conversa com o autor reflexivamente. Consoante Machado (1998, p. 47), a escrita
do Diério de leitura constitui-se em “uma atividade social, uma vez que o diarista explora tanto
suas ideias quanto 0 que 0s outros pensaram e expuseram”. Além disso, os elementos
linguisticos empregados na anotacdo das impressbes de leitura tendem a se aproximar as
situacOes de interacdo identificadas na oralidade.

O corpus objeto de analise da pesquisa se consistird ndo s6 da confec¢do dos diarios de
leitura, mas também do material produzido pelos alunos no desenvolvimento dos circulos de
leitura e letramento literario. Isso deve ser levado em conta, uma vez que é no estabelecimento
de uma comunidade de leitores, por meio dos circulos de leitura, que obteremos ndo s6 a
ampliacdo do contato dos leitores com texto literario, mas a efetivacao da experiéncia de leitura,

concretizada nos diarios de leitura, alvo da leitura literaria.
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5 MACHADO NO CENTRO DOS CIRCULOS: INTERPRETANDO AS VOZES DOS
ALUNOS

Este capitulo inicia-se com a tarefa de interpretar as vozes da turma do 9° ano do ensino
fundamental anos finais. Estas vozes apresentam caracteristicas que vao muito além do timbre
diferenciado, ndo s6 pelo fato de serem 05 pertencentes ao sexo masculino e 20 ao sexo
feminino, mas tambem pela faixa etaria dos discentes variar entre 13 a 17 anos de idade. O foco
de analise pretende ajustar o olhar para o material produzido durante os circulos de leitura
literarios. Nesse sentido, entrard em jogo o olhar do docente a partir das interagdes dos alunos
mediante as atividades propostas no ambito do projeto com foco na formacéo de leitores.

As aulas de lingua materna envolvem o trabalho com o falar, ouvir, ler e escrever, no
entanto, na maioria das vezes, os alunos apresentam certa dificuldade quando o assunto é ouvir.
Um fator que entra jogo na escuta das vozes dos alunos é a empatia, mas nao sé ela, nessa
interacdo, os elementos cinésicos e paralinguisticos como a modulagdo da voz, ritmo, pausas e
até mesmo sorrisos podem fazer com que capturemos a atencdo dos alunos para a atividade de
escuta.

Neste momento da escrita, sera preciso deixar de lado a impessoalidade do discurso,
para pontuar alguns fatos acerca da turma que tera suas vozes interpretadas. Assim sendo, para
melhor descrever este momento migramos a partir de agora para outra pessoa do discurso.
Trabalho na referida turma desde o0 ano de 2022. O primeiro contato com eles foi bem produtivo,
jano inicio do ano letivo, procurei mapear discretamente os interesses de leitura, 0s possiveis
temas que mais repercutiam em suas mentes.

No entanto, s6 obtive o eco do siléncio, e o siléncio traz consigo ndo sé auséncia de
sonoridade, mas também a inferéncia de respostas. O caro leitor poderd imaginar a presenca do
paradoxo “respostas no siléncio”, mas sabera que é possivel. No primeiro contato com a turma,
sempre procuramos estabelecer uma sintonia com os alunos e, aos poucos, através de perguntas
despretensiosas, fomos, em certa medida, entendendo o porqué de certo siléncio nos momentos
de interacdo. Os alunos ndo tinham tido contato com o texto literario nos anos anteriores.

Nesse sentido, procurei empreender atividades que previam momentos de leitura com
doses homeopaticas de Drummond, Clarice, Quintana, sem obrigatoria identificacdo de
elementos superficiais do texto. A fim de exemplificarmos o trabalho realizado, utilizamos o
poema de Drummond “O amor bate na porta”. A escolha residiu na possibilidade de dialogo
com os sentimentos que acometem os discentes nessa faixa etaria. A selecdo do texto atentou

n&o soO para aspectos formais do texto, mas também para as possibilidades de recepcao do texto
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literario. Nesse momento, o essencial foi oportunizar o contato com texto literario sem a
obrigacdo imediata de uma atividade metalinguistica.

Na transicdo entre aparente leveza e concisdo do texto poético, tivemos o desafio de
estimular a leitura do texto em prosa e, se nossa escolha repousasse sobre um classico,
esbarrariamos na negativa dos alunos elencando problemas que passam pela dificuldade na
linguagem até o distanciamento temporal em que a obra foi concebida. No entanto, consoante
Cosson (2007), apesar destes textos apresentarem problemas como tracos identificados como
preconceitos, fruto da época em que foi escrito, os classicos podem contribuir para que o leitor
em formacdo possa atingir a maturidade dialogando com essa heranca, seja para reformé-la,
seja para amplia-la

Nesse interim, pude observar que, aos poucos, o texto literario comecava, mesmo que
timidamente, despertar ndo s6 o gosto pela leitura, mas também mexer com as emocdes dos
discentes. Consoante Durdo e Cechinel (2022), a literatura é indissociavel de uma atividade
interpretativa, e interpretar demanda tempo. O curriculo da educacdo basica aliado ao grande
numero de géneros textuais sugeridos pela BNCC nédo preveem o tempo para imersao textual.
O dialogo entre texto, autor, leitor e contexto, e por fim, estabelecimento de uma interacdo com
o0 texto ficam em segundo plano. A leitura literaria necessita de um tempo para a imerséo
textual.

Nesse sentido, mesmo que intuitivamente, iniciava os alunos na leitura de literatura. Isto
posto, 0 ingresso no Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) fazia parte
apenas de um projeto futuro. Dessa forma, o processo de aproximacao dos alunos com texto
literario constituia-se em uma préatica constante nas salas em que atuava. Por conseguinte, 0
texto literario ja fazia parte do rol de ilustres desconhecidos dos discentes.

Tendo ingressado no ProfLetras, o primeiro passo dado na implementacdo do projeto
foi iniciar a sondagem da turma. Como dito anteriormente, ja os conhecia desde o ano letivo
anterior, no entanto, precisava de elementos que fornecessem informacfes que pudessem
apontar um caminho para o fazer pedagdgico. A aplicacdo do questionario diagnostico ocorreu
na primeira quinzena de marco do ano letivo de 2023, a agéo transcorreu de forma tranquila.
Os alunos forneceram informagdes que serviram de base para a construcdo do projeto.

Posteriormente, conforme cronograma, apresentamos as linhas gerais do projeto que foi
desenvolvido em sala de aula. Nessa acdo ndo nos detivemos em listar aspectos tedricos, nosso
objetivo foi discutir o conceito de literatura como texto carregado de efeitos de sentido. Em
encontro subsequente, iniciamos a aula com a distribuicdo de copias do conto “O dicionario”

de Machado de Assis. O primeiro contato com o texto gerou as reagdes tipicas dos alunos, virar
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a folha, contar paragrafos, elaborar perguntas do tipo “é pra resumir?”, “circular 0s verbos?”,
“escrever quais sdo 0s personagens?”. As perguntas listadas ddo sinais de que um ano com
doses homeopaticas de Drummond, Clarice, Quintana ndo poderiam apagar de imediato
praticas aprendidas nos anos anteriores. No entanto, sabiamos que o caminho para a leitura de
contos machadianos estava preparado, pronto para receber a semente, ou as sementes.

A leitura do conto pelos alunos e, posteriormente, pelo professor deu margem para a
discussédo de aspectos relativos a leitura de literatura. Todavia, para que os alunos pudessem ter
tempo para imersdo no texto literario foi solicitado que lessem o conto em suas casas e no
préximo encontro discutiriamos suas descobertas. Consoante Cosson (2021, p. 67), “Uma vez
assegurada a etapa de leitura, o professor deve passar para o segundo passo, que € a modelagem
da pratica.” Nesta aula, tinha preparado a modelagem do circulo de leitura “O dicionario”.

Mudamos a forma como a sala estava configurada e fizemos um circulo. Assumi as
funcgdes no circulo de leitura e na fungdo de conector, aquele que liga a obra ou trecho lido com
a vida, com o contexto. Nesse momento, iniciei a interacdo apresentando aos alunos as
defini¢des correntes sobre a fungdo de um dicionario para os falantes de lingua de materna. Na
atividade de interacdo, os alunos foram apresentando algumas ideias como “dicionario € 0 pai
dos burros”, “local onde encontramos o significado das palavras”, passando até pela defini¢do
que me surpreendeu, uma aluna falou que os dicionarios tinham a funcdo de compilar dados
como classes gramaticais, regéncia e até divisdo silabica. Apds estas defini¢Bes, perguntei se
seria possivel mudar os significados das palavras de acordo com nossa vontade. Todos
concordaram que néo e que tal acdo dificultaria a comunicagéo.

Apoés as definicBes, apresentei aos alunos a imagem de um dicionério de grande
circulacdo o “Aurélio”. Em seguida, fiz um exercicio de imaginacdo com os discentes,
perguntando-lhes: j& pensou se um governante propusesse a alteracdo dos significados das
palavras?

Além disso, estabeleci um link com as Cronicas de Gelo e Fogo!®, com suas guerras
pelos tronos e na luta dos ultimos descendentes dos “Targaryen” pelo trono, antes da chegada
do grande inverno. Nossa historia passasse nos tropicos, o conto O Dicionario, aqui os dragbes
nédo sdo de carne, 0sso e escamas como “Drogon”, “Rhaegal e Viserion”, aqui 0s dragdes que
habitam nos coragdes dos homens s&o a ganancia, soberba e inveja.

Posteriormente, seguindo as fungdes do Circulo, fomos o iluminador de passagens,

aquele que escolhe uma passagem para explicitar ao grupo, seja porque € bonita, porque é dificil

15 Livro de autoria de George R. R. Martin, Martin G R R. Primeiro livro da série As Cronicas de Gelo e Fogo,
que deu origem a adaptacdo de sucesso da HBO, ‘Game of Thrones'
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de ser entendida ou porque é essencial para a compreensdo do texto. Nesse sentido,

selecionamos a seguinte passagem do conto.

A doenca levou-lhe um olho, e foi aqui que se revelou a vocacéao poética de Bernardao,
porque, tendo-lhe dito um dos seus dous ministros, chamado Alfa, que a perda de um
olho o fazia igual a Anibal, — comparacdo que o lisonjeou muito, — 0 segundo
ministro, Omega, deu um passo adiante, e achou-o superior a Homero, que perdera
ambos os olhos. Esta cortesia foi uma revelagéo; e como isto prende com o casamento,
vamos ao casamento. (ASSIS, 1899, p.1)

A passagem destacada foi selecionada com objetivo de apresentar aos alunos a
referéncia feita aos ministros Alfa e Omega. Seus nomes, como representacdo da primeira e a
ultima letra do alfabeto grego, indicariam que ambos eram consultores especialistas em
qualquer matéria que fosse objeto de questionamento ou inquiri¢do do Rei Bernarddo. Ademais,
fizemos referéncia a semelhanca do Rei com o general cartaginés Anibal, personagem historico.

Na funcao de questionador preparei algumas perguntas sobre a obra para os alunos sobre
0 conto. A primeira delas versava sobre qual problema o Rei Bernard&o enfrentava? Precisava
de meio para ganhar um concurso de poesia e por conseguinte o amor de Estrelada. A segunda:
0 comportamento da personagem Estrelada lembrou alguma outra em outro texto? Os alunos
fizeram referéncias ndo a outros textos como deveria ser usual, mas citaram problemas relativos
aos namorinhos da adolescéncia. A ultima pergunta dizia respeito a qual o evento foi decisivo
para desfecho da histdria narrada no conto. Os participantes citaram desde a dissimulacéo de
Estrelada para ndo revelar a identidade do poeta amado até a desisténcia final de Bernardéao
aceitando seu destino final, sem o amor de Estrelada.

Ao final, compilei algumas palavras consideradas dificeis ou relevantes para leitura do
texto executando assim a fungéo de dicionarista. As palavras foram: tanoeiro como aquele que
fabrica tonéis, pipas, barris; Madrigal uma composic¢do poética marcada pelo cumprimento
elogioso; maquiavelismo expressao originado a partir dos conselhos de Maquiavel em seu livro
o0 principe, conselhos temperados pela astlcia, duplicidade, ma-fé e dolo. Ainda o vocabulo
certame, designando a disputa, 0 combate. E, por fim, a designacdo Babel que faz referéncia ao
episddio biblico sobre a mistura das linguas, fato semelhante quando o Rei Bernarddo muda o
dicionario de palavras utilizadas com o objetivo de vencer o concurso de poesias. Trazer

imagens para ilustrar o texto é funcdo exercida pelo ilustrador. Apresentamos estas imagens:



Figura — 04 — llustracdo do Rei Bernardao

Fonte: Google imagens ¢

Figura — 05 — llustrac&o dos ministros Alfa e Omega

Fonte: Google imagens 7

16 Figura 02. Disponivel em: < https://simpsonswiki.com/wiki/Henry V111> Acesso em 05 de ago. 2023.
7 Figura 03. Disponivel em: < https://frinkiac.com/img/S15E04/1018684.jpg> Acesso em 05 de ago. 2023.
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Figura — 06 — Estrelada recusando os presentes e 0 amor rei

Fonte: Google imagens?®

Figura — 07 — O Rei Bernarddo s6 tem olhos para Estrelada

Fonte: Google imagens™?

8 Figura 04. Disponivel em: <https:/static.wikia.nocookie.net/simpsons/images/8/89/Queenmarge.jpg
[revision/latest?cb=20191115173707> Acesso em 05 de ago. 2023.
19 Figura 05. Disponivel em: <https://i.ytimg.com/maxresdefault.jpg> Acesso em 05 de ago. 2023.
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Figura — 08 — Disputa do Gltimo madrigal

Fonte: Google imagens°

As imagens listadas inicialmente provocaram risos nos alunos, mas, posteriormente,
eles conseguiram compreender o0 objetivo proposto por esta funcdo, que € de ilustrar o conto e
facilitar a compreensao do enredo.

Na atividade de modelagem, deve-se compreender, segundo Cosson (2021, p. 66)
“treinamento, N80 estamos tratando de uma mera repeticdo mecanica de procedimentos, mas
sim o compartilhamento de um protocolo de leitura”. Assim sendo, conforme observado na
modelagem, fizemos uso metodolégico do circulo de leitura estruturado com papéis e fungdes
previamente definidas com um registro escrito das impressdes de leitura antes e depois da
leitura. Nesse sentido, os alunos integrantes dos circulos desempenharam as fungfes de
conector, iluminador de passagens, questionador, dicionarista e ilustrador.

A préxima etapa do projeto foi a distribuicdo dos grupos. Procedimento aparentemente
simples, porém, foram necessarias duas horas-aulas para convencer os alunos sobre a
importancia de trabalhar em grupo. Tinha conhecimento de que na turma existiam alguns
conflitos velados. Enfim, precisdvamos realizar a acdo do projeto. Em vista disso, realizei uma

roda de conversa com os discentes falando sobre importancia de cultivar a empatia, o dialogo,

2 Figura 06. Disponivel em: <https://static.wikia.nocookie.net/simpsons/images/e/e0/Conde_de_monte_gordo_
revela%C3%A7%C3%A 30.jpg/revision/latest/scale-to-width-&path-prefix=pt> Acesso em 05 de ago. 2023.



67

a resolucdo de conflitos e a cooperagédo. Vencida esta etapa, iniciamos a operacionalizacdo dos
circulos de leitura literaria.

Mediante quantitativo informado no questionario diagnéstico, os circulos foram
distribuidos entre os 25 discentes. Assim sendo, formamos 05 grupos, e por conseguinte, cinco
circulos. A comunidade de leitores estava estabelecida. No entanto, precisavamos executar
algumas acgdes adicionais, como garantir 0 manuseio do texto liter&rio e oportunizar o
compartilhamento da experiéncia literaria pelos alunos, ndo s6 via oralidade nos momentos de
socializacdo, mas também por escrito por meio dos diarios de leitura.

Adquirimos 25 cadernos de capa dura tipo brochura para confeccdo dos diarios de
leitura. Ap0s a distribuicdo, os alunos em seus grupos fizeram a personaliza¢do dos cadernos,
inserindo a identificacdo e uma breve biografia sobre o seu perfil de leitor. O conteudo destas
biografias revela algumas particularidades, que vao da sua identificacdo reservando-se apenas
a transcricdo do nome, passando até pela descricdo de tracos da personalidade. A acdo de
personalizacdo dos cadernos revela que os discentes abracaram a ideia da utilizacdo de um

diario para o relato das suas impressdes de leitura.

Figura — 09 — Personalizacéo dos diarios de leitura

Fonte: Acervo da pesquisa
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Figura — 10 — Personalizacdo dos diarios de leitura

Fonte: Acervo da pesquisa

Ap0s esta agdo, em um encontro posterior denominado inicial, observei a auséncia de
04 alunos, avaliei essas auséncias como uma eventualidade, no entanto, a excepcionalidade das
faltas tornaram-se ininterruptas ocasionado a evasdo. Tendo em vista que haviamos distribuido
aturmaem 05 circulos de leitura, um deles, estava, em parte, desfeito. O discente remanescente
desse grupo precisava ser absorvido por outro grupo. A¢do que nao pdde ser executada devido
a idiossincrasias do discente. Embora a atividade tenha sido desenvolvida em sala de aula sob
responsabilidade do docente, vale ressaltar, que a participacdo no projeto foi executada com
livre consentimento, ou seja, nenhum aluno poderia ser obrigado ou constrangido a participar.

Assim sendo, seguimos as atividades propostas de acordo com o cronograma do projeto.
Por conseguinte, iniciamos os circulos com seguinte distribuigdo: dois grupos ficaram com o
conto “O caso da Vara” (1899), e os outros dois com o conto “Pai contra mée” (1906). Ao final
de cada ciclo de leitura com encontro inicial, medial e final, os grupos receberiam o conto lido
por outro, ou seja, aqueles que leram “O caso da Vara” (1899), reiniciariam a atividade dos
circulos lendo agora o conto “Pai contra mée” (1906), de outro modo, aqueles que leram estes
fariam neste momento a leitura daquele.

O encontro inicial com a acdo de manuseio da obra atuou como uma motivacao para a

continuidade da leitura. Os membros dos circulos dispostos em seus grupos distribuiram entre
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si as fungdes de cada um no grupo. Ademais, definiriam as acGes que seriam executadas no
préximo encontro. O verbo na 32 pessoa do plural do futuro do pretérito do indicativo ndo foi
transcrito no periodo anterior devido a um erro no tempo verbal cometido pelo pesquisador.
Mas, o verbo € indicador de que tinha uma pedra no meio do caminho, no meio do caminho
tinha uma pedra. Enfim, as atividades ndo foram executadas por todos os integrantes dos
grupos.

Identificar desafios e possibilidades do trabalho didatico com o letramento literario é
um dos objetivos especificos desta dissertacdo, e como tal, serd neste momento objeto de
analise. Entre o encontro inicial e medial decidimos deixar o intervalo de uma semana para que
os alunos fizessem a leitura, um prazo razoavel diante das atividades que estavam planejadas
para os circulos de leitura. No entanto, no encontro medial identificamos que em trés grupos
apenas alguns membros haviam cumprido aquilo que tinha sido acordado no encontro inicial.

A fim de evitar que este momento tivesse a configuracdo de uma cobranga, utilizei a
acao de orientacdo para valorizar os avangos e encorajar os demais alunos para que dessem
efetividade as atividades planejadas. Consoante Cosson (2021, p.46) “Em um circulo de leitura,
vale mais o processo do que o conteido”, isto €, por mais que as funcdes propostas no encontro
inicial ndo tenham sido cumpridas, especificamente por trés grupos, a0 menos a leitura e o
compartilhamento da experiéncia desta poderiam ser feitos pelos demais membros. Além disso,
a realidade da sala e a teoria apresentam por vezes diferengas que ndo podem por contingéncias

ser equalizadas. Deste modo, nosso foco foi garantir o manuseio, a leitura do texto literario.

[...] o ensino de literatura ndo se baseia na transmissdo de um contetdo especifico,
mas no desenvolvimento de uma postura interpretativa, um modo especifico de se
relacionar com os textos que favorece a interpretacdo, uma espécie de sensibilidade
ou sintonia em relago a lingua e a forma da obra. (DURAO E CECHINEL, 2022, p.
22).

Desse modo, nosso intento foi preservar a relagcdo dos alunos com o texto. Apesar do
ndo preenchimento do cartdo de funcdes pelos integrantes dos grupos citados, precisdvamos
propiciar o ambiente para o desenvolvimento de uma postura interpretativa pela comunidade
de leitores. Nesse sentido, podemos perceber que a leitura do texto pelos demais membros
poderia favorecer a interpretacdo daqueles que embora integrassem a comunidade de leitores,
ainda ndo tinham estabelecido com texto uma interacdo no campo do sensivel, podendo captar
sensacOes que pudessem ser prazerosas ou nao, objeto da leitura literaria.

Por conseguinte, no momento dedicado a discusséo, atividade em que as leituras

individuais sdo compartilhadas, e as fungdes previamente preenchidas sdo postas em debate,
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ndo obtivemos o resultado esperado. Conforme relatado anteriormente trés grupos ndo tinham
preenchido na sua totalidade os cartdes de funcdes. As interagcbes ndo estavam ocorrendo a
contento. Pois, observamos nos grupos que apenas as funcgdes de dicionarista e conector haviam
sido preenchidas conforme orientacdo. O primeiro era responsavel por encontrar palavras de
frases desconhecidas contribuindo para a discussdo do texto. O segundo tinha a fungédo de
estabelecer conexdes entre o0 texto e outros textos, buscando relagdes contextuais.

Além disso, durante o desenvolvimento das acgdes tive a ingeréncia da gestdo escolar
por meio da secretaria de educacgdo solicitando a retirada dos alunos para o ensaio de uma
quadrilha junina. A excentricidade se repetiu enquanto os alunos compartilhavam a experiéncia
de leitura. Fato que acredito ter culminado no elemento que desnorteou 0s grupos,
especificamente aqueles que ja apresentavam certa dificuldade na execucdo das tarefas
propostas. Aliado isso, a carga horaria do docente pesquisador sofreu trés modificacdes no
periodo, ocasionando varias mudangas na programacéo e execugdo dos circulos.

Ademais, a retirada de alunos sem prévio consentimento do docente, entradas subitas
na sala de aula com avisos incomuns, tais como o cardapio do dia, datas comemorativas,
retencdo da chave da biblioteca para que os alunos ndo utilizassem o espaco para as reunifes.
Enfim, a secretaria municipal de educacdo e a gestédo da Escola Municipal Prefeito Francisco
Barbosa da Cémara, tentaram de todas as formas lancar estratagemas e obstaculos para
dificultar a pesquisa.

Os desafios ocasionados pela gestdo educacional do municipio foram superados, sobre
isso, faco referéncia ao capitulo CXLI de Memdrias Postumas de Bras Cubas, especificamente
ao dialogo entre Quincas Borba e Bras Cubas, intitulado os Caes, “Vida é Luta. A vida sem luta
€ um mar morto no centro do organismo universal.” Apesar de tudo, das pedras no caminho,
um grupo conseguiu cumprir de forma satisfatdria as atividades propostas no circulo de leitura.

Assim sendo, para andlise dos circulos, utilizamos uma amostra dos trabalhos
realizados. O grupo que conseguiu operacionalizar a proposta, ndo sé a executou, mas também
compartilhou a experiéncia de leitura para toda a turma. Nesta amostra, faremos uso de
pseuddnimos, 0s quais sdo nomes de personagens contidos na prosa machadiana. Assim sendo,
a conectora sera denominada por Virgilia, personagem de Memdrias Pdstumas de Bras Cubas
(1881), a iluminadora de passagens serd Capitu de Dom Casmurro (1899) A questionadora e
a ilustradora serdo respectivamente laia e Estela, ambas do romance laia Garcia (1878), a

dicionarista, Flora do romance Esau e Jacé (1904).
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5.1 DIARIOS DO CIRCULO 1: PAI CONTRA MAE

O primeiro encontro denominado por Cosson (2021) de encontro inicial foi 0 momento
destinado para o manuseio da obra. As discentes receberam o texto impresso contendo 06
paginas, logo de imediato passaram a atividade de leitura. Apds algumas consideracdes sobre
algumas especificidades do texto, seguimos com a distribuicao dos cartdes de fungdes.

Neste interim, o grupo discutiu como ficariam dispostas as fun¢des de cada membro.
Em seguida, a conectora Virgilia, a iluminadora de passagens Capitu, a questionadora laia, a
ilustradora Estela e a dicionarista Flora estabeleceram o cronograma de leitura e as agoes
estabelecidas para o encontro medial que seréo descritas a seguir.

No encontro medial um dos objetivos propostos seria a discussdo a partir do
compartilhamento das experiéncias de leitura. Posteriormente, o grupo dedicaria este momento
para o registro dos resultados obtidos a partir daquilo que cada membro produziu. Em seguida,
apos alguns apontamentos sobre o funcionamento dos grupos, as alunas ficaram reunidas para
compartilhar as experiéncias de leitura. Virgilia iniciou o relato das suas descobertas apés a

leitura.

A primeira coisa que lembrei ao ler o texto foi uma novela que passava na Record
chamava escrava lsaura, o texto fala que quando um escravo estava fugido era
colocado aniincios com caracteristicas como nome, roupa, os defeitos fisicos e na
novela os responsaveis por pegar esses folhetos saiam a procura dos escravos fugidos
eram denominados de capitdo do mato. (Diario de leitura de Virgilia, 2023)

Virgilia, na funcdo de conectora, conseguiu estabelecer a conexdo com aquilo que é
mais usual ao ler textos com a tematica da escravidao, telenovelas que retratam a tematica. A
referéncia feita de imediato ao elemento constituinte de nossa cultura, a teledramaturgia,
elemento cultural impregnado na sociedade brasileira. Ao final da fala de Virgilia, Capitu pediu
a palavra para mencionar que a escraviddo continua vigente no pais através das praticas de
trabalho anélogas a escraviddao. Além disso, foi mencionado pela discente que as novelas
revelam ndo s6 a tematica do Brasil col6nia, mas também a disposicdo das personagens nos
nacleos, relegando aos negros papéis de menor importancia. Aproveitando o turno da fala,

Capitu iluminou com duas passagens do conto:

“Era, como lhe dizia a tia, um pescar de canigo, a ver se 0 peixe pegava, mas o peixe
passava de longe; algum que parasse, era s6 para andar a roda da isca, miré-la, cheira-
la, deixa-la e ir a outras”

Separei esta passagem pois achei interessante, seu contexto é sobre a futura esposa de
Candinho antes de encontrd-lo. Os pretendentes cultivaram tanto afeto como
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Candinho. N&o concordei com a ideia da mulher procurar marido é uma pratica
machista, foi assim que vi. (Diario de leitura de Capitu, 2023)

A fala de Capitu parece capturar a tensdo do momento da narrativa. A semelhanca da
personagem que nas paginas de Dom Casmurro vai entrando no cora¢do da mée de Bentinho
conquistando-a em todos os sentidos. Capitu, em seu diario de leitura, mostra-se reticente a
pratica descrita no conto. Além disso, o trecho do diario apresenta conexdo com as ideias de
Cosson (2007, p. 34), quando afirma que os classicos sdo “parte da nossa identidade cultural e
ndo ha maneira de se atingir a maturidade de leitor sem dialogar com essa heranca, seja para
reforméa-la, seja para amplia-la.” Nesse sentido, o diario de Capitu atua sobre a primeira
passagem com o0 objetivo de reforma-la, qualificando o episédio em que Clara busca um
pretendente, como “machismo”. No trecho seguinte vemos o efeito causado pelo climax da

matéria narrativa.

“Nem todas as criancas vigam, bateu-lhe o coraco.”

Separei esta passagem pois penso ser a mais forte e merece ser mais refletida, pois ela
remete a falta de empatia retratada no texto. Quando li senti a dor de Candinho e de
Arminda quando perdeu o filho. A troca das vidas, a vida do filho de Clara e Candinho
pela vida do filho da escrava Arminda. (Diario de leitura de Capitu, 2023)

A conexdo estabelecida quando a escritora do diario relata a dor sentida tanto por
Candinho na eminente perda e Arminda com a dor da perda latente. Consoante, Munanga (2006,
p.16) “0 resgate da memoria coletiva e da historia da comunidade negra ndo interessa apenas
aos alunos de ascendéncia negra.” A iluminadora consegue captar que o grotesco e cruel passam
a ser signos da ordem social e humana. Assim a violéncia com que Candido Neves captura
Arminda, o desprezo dele com relacdo a maternidade da escrava fazem juncdo do cenario em
que a violéncia e 0 comércio se encontram e se completam.

laid € uma aluna questionadora por natureza, alguém que n&o aceita facilmente respostas
prontas, parecida em parte com a personagem que lhe empresta o nome para fins de analise

deste trabalho. laia elaborou o seguinte questionamento.

O que voceé sentiu ao ler as primeiras paginas do conto?

Em certos pontos senti dor, um aperto no coracdo por ver que a maioria das pessoas
tratavam o0 povo negro como “cachorros”, como escravos de fato. A dor de ver que
eles eram vendidos, da uma angustia. De fato é algo que d6i ver o quanto a sociedade
despreza as pessoas negras e saber que antigamente o racismo e 0 preconceito nao
eram apenas em palavras e sim com agressfes, torturas e eram molestadas
praticamente todos os dias. (Diario de leitura de laia, 2023)
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O letramento literario como processo de apropriacao da literatura enquanto construcao
literdria de sentidos pode ser identificada neste trecho. Na fundamentacéo tedrica deste trabalho
citamos Durdo e Cechinel (2022), a literatura € indissociavel de uma atividade interpretativa,
que por sua vez demanda atencdo para que se efetive a concepcdo de leitura que enfoque o
dialogo entre texto, autor, leitor e contexto.

No trecho do diario produzido por laia “Em certos pontos senti dor, um aperto no
coracao por ver que a maioria das pessoas tratavam o povo negro como “cachorros”. O excerto
é caracterizador de que o didlogo entre texto Pai contra mée (1906), autor Machado de Assis
(1838 —1908), leitor laia, e contexto da sociedade escravista da época. Além disso, é perceptivel
via termos retirados do diario de leitura que a discente estabelece com o texto uma relagéo
pessoal, que segundo Calvino (1993) s6 acontece quando um classico "funciona™ como tal.
Nesse sentido, o tempo para leitura literaria aliado ao circulo de leitura contribuiu em certa
medida ndo s6 para a imersdo textual, mas também sua fungdo humanizadora, conforme nos
indica Candido (2011).

A imagem ndo vale mais que mil palavras, mas as palavras ndo sé podem descrever
imagens, mas também fixar na mente do leitor tracos que a medida que sdo lidos, compdem
uma imagem reveladora da primeira cena do conto. Nesse sentido, a descri¢cdo exemplificada
pelo seguinte excerto: “Era grotesca tal mascara, mas a ordem social e humana nem sempre se
alcanca sem o grotesco, e alguma vez o cruel?”. E reveladora de que apesar da auséncia de
imagens, os integrantes do circulo, especificamente a ilustradora, consegue captar o tom da
paisagem, a sociedade brasileira dividida entre a cartola burguesa e o chicote patriarcal.

Os tracos desenhados por Estela a seguir revelam esta percepcao do pesquisador. Assim
sendo, vejamos 0s tracos integrantes do diario de leitura retratando momentos captados na

leitura do conto, como se pode ver na figura 11.

21 ANEXO A — Conto — Pai Contra Mée.
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Figura — 11 llustracdo dos diarios de leitura

Fonte: Diario de Leitura de Estela, 2023.

Na ilustracéo, é possivel inferir como Estela consegue, a partir da leitura das primeiras
linhas do conto, traduzir a descri¢cdo que Machado faz, ironicamente, dos aparelhos usados para
punir: “A escravidao levou consigo oficios e aparelhos, como tera sucedido a outras instituicdes
sociais. N&o cito alguns aparelhos sendo por se ligarem a certo oficio” (ASSIS, 1906). Nos
detalhes das linhas que a lustradora desenhou podemos nédo so ter descri¢do dos oficios, mas

também os meios com os quais revelava-se o poder coercitivo sobre os individuos escravizados.
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Figura — 12 llustracdo dos diarios de leitura

-~

A g M\l

Fonte: Diario de Leitura de Estela, 2023.

Nesta ilustracdo, temos a figura de um ser humano escravizado. Estela, nestes tragos,
tentou captar a imagem em que Arminda é capturada por Cadinho e suplica sua liberdade em

favor do filho que estava em seu ventre.
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Flora, semelhante a sua personagem, ficou doente e faltou alguns encontros de leitura,
no entanto, logo restabelecida, deu seguimento a sua fungéo e listou as seguintes palavras com

sua significacdo subsequente:

Caiporismo: é o estado, condicéo ou qualidade que quem € caipora, infeliz ou azarado
em tudo ou quase tudo que faz ou que lhe sucede.

A palavra se referia a Candinho pelo fato de que ele acreditava que se dava mal em
tudo que tentasse fazer. Ele achava que aquilo eram ag¢des magicas, maléficas contra
ele, enfim, caiporice.

Demasia: aquilo que é em excesso, 0 que ultrapassa a média do bom senso.
Patuscada: é o conjunto de pessoas que relne para festividade, para festejar, beber e
comer.

Valongo: do latim vulgar vallun langum, “vale longo”. E topdnimo muito comum e
que tem varios derivados como valongos e valonguinhos. A palavra dava nome ou
porto de entrada dos escravizados vindos da Africa.

Ladino: diz-se do individuo que revela vivacidade, esperto, que age com astdcia,
ladréo.

Quitandando: flex&o de quitandar. Fazendo oficio de quitandeiro.

(Diario de leitura de Flora, 2023)

As palavras listadas por Flora em certa medida puderam contribuir para compreenséo
do texto. No entanto, Flora ndo s6 se deteve em listar as palavras: caiporismo, demasia,
patuscada, valongo, ladino e Quitandando. Ela reservou destagque especial para “caiporismo”
indicando-a como traco caracteristico de Candinho, personagem gue nao tinha paciéncia para
se estabelecer em nenhum oficio que demandasse tempo para o aprendizado.

No encontro final, o grupo reuniu-se para discutir os detalhes para apresentacdo da
leitura aos colegas da turma. Nesse sentido, o docente propbs que os alunos respeitassem 0s
turnos da fala e assim todos pudessem ser ouvidos sem interrupgOes. Nesse intervalo, fui
surpreendido por Capitu, a iluminadora de passagens. Capitu relatou que havia assumido a
funcgéo de lider do grupo e como tal havia cobrado a leitura de todas mais de duas vezes.

Além disso, relatou que sempre executaram a leitura antes dos encontros e fizeram
anotacOes sobre o texto durante a leitura. Capitu ainda relatou que a leitura do conto
inicialmente trouxe algumas dificuldades relativas a interpretacdo de algumas passagens, mas
a medida que os momentos de compartilhamento de leitura iam acontecendo o texto ficava mais
compreensivel. Apds este momento, em que 0 grupo apresentou uma sintese oral das atividades
realizadas, o docente batizou o grupo de “As machadianas”.

Vale salientar um episédio importante, Virgilia, a conectora, relatou que sua maior
dificuldade era esperar a hora de falar, mas que aos poucos estava aprendendo com Capitu a

esperar 0 momento certo para expor suas posicdes e questionamentos. laia, a questionadora,
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relatou que, as vezes, eram perguntadas coisas que a faziam pensar, mas que nao conseguia

verbalizar, no entanto, estava fascinada ao ouvir o que todos tinha a dizer nos encontros.

5.2 DIARIOS DO CIRCULO 2: O CASO DA VARA

Mais experientes apds a operacionalizagdo do primeiro circulo “Pai contra mae”, 0
segundo circulo “O Caso da vara” nos trouxe a sensacao de que a metodologia dos circulos de
leitura constitui-se em uma pratica de leitura produtiva. Ciente de que ndo podemos antecipar
os resultados, vamos a descricédo das atividades desenvolvidas pelas “machadianas”. As funcdes
no grupo permaneceram as mesmas por decisdo do grupo, sendo a conectora Virgilia, a
iluminadora de passagens Capitu, a questionadora laid, a ilustradora Estela e a dicionarista
Flora. Apds a criacdo do cronograma de leitura, as acGes foram estabelecidas para o encontro
medial, que serdo descritas a seguir.

Virgilia iniciou o relato das suas descobertas a partir da leitura:

“Sinh4 Rita tinha quarenta anos na certiddo de batismo, e vinte e sete nos olhos.” Este
trecho me fez lembrar do livro de Machado de Assis “Dom Casmurro” com a famosa
frase “olhos de cigana obliqua e dissimulada”. Além que Damido e Bentinho fugiram
do seminéario. Além disso, podemos fazer outra conexdo entre Damido e Candido
Neves ja que ambos ao final ficam frios.

“A negrinha entdo pediu-lhe por tudo que houvesse de mais sagrado, pela mée, pelo
pai, por nosso Senhor.” O trecho me lembrou de Pai contra mée em que Candido neves
ndo hesitou de levar a escrava de volta para o seu senhor, assim como Damido ndo
hesitou em entregar a vara a Sinha Rita, onde ambas as mulheres pediam que tivessem
piedade delas. (Diario de Virgilia, 2023).

A relacdo comparativa estabelecida entre a personagem do conto e a do romance,
identificada a partir da experiéncia de leitura da aluna foi motivo para alguns questionamentos
em sala. Dentre eles, chama atencdo como a conectora conseguiu estabelecer a ligacdo entre a
idade de Sinha Rita e a oposicao a vivacidade de seus olhos, comparando-os ao de uma mulher
mais jovem, ndo sé isso, mas fazendo referéncia a Capitu de Dom Casmurro (1899),
especificamente a metafora dos olhos.

O compartilhamento da experiéncia de leitura efetivada no funcionamento dos circulos
de leitura, executada por uma comunidade de leitores constituida, péde contribuir para que o
grupo, por intermédio de Virgilia, pudesse ampliar os sentidos da leitura literaria, avangando
os limites dos géneros textuais, e principalmente, trazendo um novo elemento para discussao

que gerou perguntas e questionamentos na turma. Nesse sentido, os leitores dos demais grupos
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solicitaram que falassemos sobre quem seria esse Dom Camurro e por que tal ligacdo. Para ndo
fugir & temética do circulo de leitura, iniciei uma breve narracdo do enredo.

Neste, a trama inicia-se com o episodio em que Bento Santiago, ao retornar de um teatro,
é chamado de Dom Casmurro por um rapaz do bairro. A partir dai, o leitor ird percorrer junto
com a personagem adulta, Bento Santiago, as memorias deste. Residindo em Matacavalos na
companhia de sua mae vitva, Dona Gléria, Tio Cosme, prima Justina e o agregado da familia,
José Dias, personagem que qualificou Capitu como “cigana de olhar obliquo e dissimulado”.

Ademais, na narrativa utilizada na conexao temos as memarias de um jovem que dedica
espaco especial para a vizinha que viria ser o grande amor da sua vida, Capitolina. De um lado,
temos Bentinho e Capitu como personagens centrais envolvidos desde adolescéncia em um
romance que, a principio, tinha tudo para se tornar uma linda historia de amor com final feliz.
A tragicidade do desfecho, porém, nos revelara, aqueles que lerem bem mais que uma suposta
historia de traicdo. Apds esta breve nota, comuniquei aos alunos que precisdvamos voltar ao
assunto do circulo de leitura “O caso da vara”.

Assim sendo, a breve narracao do enredo de Dom Casmurro (1899) nao foi apenas uma
acao que visasse satisfazer a curiosidade dos discentes, mas o objetivo foi mostrar que no
compartilhamento de experiéncia literaria foi possivel compreender o porqué da conexdo em
que os olhos de Sinha Rita se entrecruzam ao de Capitu. A relagdo estabelecida comunga com
ideia de Paulino e Cosson (2009) ao afirmarem que considerar o letramento literario como um
processo, e por sua vez, uma acdo continuada. Ao preservar o carater processual de
interpretacdo, a centralidade do texto, e respeitando as intervencdes alunos, foi uma posigéo

indispensavel para que o processo de aproximagao dos leitores com texto se efetivasse.

Seja pela recitacdo do professor, seja por uma didatica de perguntas e respostas, 0
ponto central é deixar transparecer o carater processual da interpretacdo, o aspecto
singular daquilo que esta acontecendo — mesmo que seja a aula esteja sendo dada
pela enésima vez. O modo mais certeiro de estragar a aprendizagem de literatura é
desvincular a significacdo da experiéncia de leitura, pressupor um sentido Unico para
a obra literaria, dado de anteméo, e ndo expor os alunos ao caminho que se chegou e
cobrar que tal sentido seja repetido em uma prova. (DURAO E CECHINEL, 2022, p.
31).

A mediacdo do professor nesse processo de ndo pressupor um sentido Unico para
interpretacdo do texto literario contribuiu para esse achado da conectora. Além disso, a centelha
descrita por Calvino (1993) em relacéo aos classicos quando ndo sdo lidos por dever ou por

respeito, mas sim por amor, sdo causadores ndo s6 desses efeitos, mas também do nivel de
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percepcao da leitora ao estabelecer relacdo entre as personagens, o estilo e escolhas literarias
de Machado.

Imagino se este anzol langado, podera conquistar os leitores para toda uma obra. Se isto
acontecer, sonho de um professor leitor, os olhos de Sinha Rita poderam estabelecer ligacao
ndo s6 com Capitolina, mas também com lai4 Garcia, esta ao presenciar a reacdo de Estela
quando recebeu A carta de Jorge: “olhos luziram de sagacidade e penetracdo. Era um olhar
intenso, aquilino, profundo, que apalpava o coragdo da outra, ouvia 0 sangue correr nas veias e
penetrava no cérebro salteado de pensamentos vagos, turvos, sem ligagdo”. (ASSIS, 2013, p.
104).

Que relacéo poderia ser estabelecida se o foco fosse o0 olhar que Rubi&o langa para Sofia
quando ambos se encontram no vagéo de trem, no olhar de Cristiano Palha vendo em Rubiéo a
oportunidade de ascensao social, nos olhos que o professor de Barbacena lancou para a esposa
do Palha no Jardim. Enfim no epitafio do romance que diz: “O Cruzeiro, que a linda Sofia ndo
quis fitar, como Ihe pedia Rubido, esta assaz alto para ndo discernir os risos e as lagrimas dos
homens” Quincas Borba (1891). A representativa do olhar na prosa machadiana é instigante,
no entanto, sigamos com a analise do circulo de leitura.

Assim como no circulo anterior, Capitu fez uso da palavra logo apds Virgilia. No
entanto, seu objetivo foi alterar a ordem da apresentacdo para, segundo ela, facilitar a

compreensdo. Neste interim, Capitu solicitou que Estela apresentasse as ilustraces do conto.
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Figura — 13 llustracdo dos diarios de leitura

W

Fonte: Diario de Leitura de Estela, 2023.

Apesar de ndo atentar para o cenario da época, Rio de Janeiro no final do século XIX, a

ilustradora foi marcada pelo inicio da narrativa, onde o leitor, de imediato, estabelece conexdo
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com o jovem que foi colocado contra sua vontade no seminario, e que vagava pelas ruas sem

destino até encontrar a porta de Sinha Rita.

Figura — 14 llustracéo dos diarios de leitura

o

Fonte: Diario de Leitura de Estela, 2023.

Os tracos de Estela indicam que ela foi capturada pela ideia de que o protagonista da
narrativa é o jovem Damido, vitima de um destino tracado a sua revelia. No entanto, Capitu, a
iluminadora de passagens, toma mais uma vez uso da palavra e chama atencdo para a primeira
pagina do conto que revela a seguinte passagem: “Damido tinha umas ideias vagas dessa
situacdo e tratou de a aproveitar”??. E revela ser essa citacdo uma indicacdo de que o jovem
seminarista poderia ndo ser a vitima que aparentava ser. A percepcao da iluminadora de
passagens comunga com Durdo e Cechinel (2022, p.15) quando afirma que ““a consisténcia da

obra s0 se concretiza de fato a partir de uma experiéncia continuada com o texto, um pensar

22 Anexo B — Conto — O caso da vara.
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junto com ele, pois a medida que lemos, vamos testando hipoteses interpretativas”. Além disso,
“o ensino de literatura ndo se baseia na transmissdo de um conteddo especifico, mas no
desenvolvimento de uma postura interpretativa” (lbidem, p.22). E exatamente isso que
acontece, o encontro com o texto nos circulos de leitura proporcionando uma leitura onde ha
dialogo entre texto, autor, leitor e contexto.

A seguir mais relatos do diério da iluminadora de passagens:

“Sinha Rita tinha quarenta anos na certiddo de batismo e vinte e sete nos olhos”.
Separei esta frase pois ela me intrigou. Eu as meninas concordamos em discordar de
Damido e acreditar que este pensamento foi fruto de uma estratégia de manipulacao.

“Damido Viu-se perdido. Ajoelhou-se-lhe aos pés, beijou-lhe as maos, desesperado.
Pode muito, Sinha Rita; peco-lhe pelo amor de Deus, pelo que a senhora tiver de mais
sagrado, por alma de seu marido, salve-me da morte, porque eu mato-me, se voltar
para aquela casa. Sinha Rita, lisonjeada com as sUplicas do moco, tentou chamé-lo a
outros sentimentos. Meu padrinho? Esse € ainda pior que papai; ndo me atende,
duvido que atenda a ninguém... N&o atende? interrompeu Sinha Rita ferida em seus
brios. Ora, eu Ihe mostro se atende ou ndo...”

Separei estas passagens pois mostra super bem a manipulacdo de Damido e a
inocéncia de Sinha Rita nesta situagao, onde ele sabe seu ponto fraco e usa isto contra
ela. Em nossa discussdo em grupo chegamos a conclusao que foi astuto e ator. (Diario
de Capitu, 2023).

A iluminadora de passagens revela uma percepcdo da situacdo de que o leitor
possivelmente poderia deixar passar despercebido. O pensamento de Damido sobre a aparéncia
fisica de Sinha Rita ser jovial contrastando com a sua idade, a possibilidade de o jovem utilizar
esse argumento na tentativa que persuadir sua madrinha a ajuda-lo na tarefa de escapar do
seminario. No entanto, a passagem seguinte nos surpreende mais ainda, quando Capitu, ndo s
ela, mas na sua comunidade de leitoras, Virgilia, laia, Estela e Flora, conseguem lancar luz
nesta passagem apontando os olhares para a atitude manipuladora do seminarista, quando este
insinuou que o padrinho ndo atenderia ninguém. A esta insinuacdo Sinha Rita age prontamente
para livrar o rapaz de seu doloroso destino.

A semelhanca da personagem do romance machadiano, nossa dicionarista adoeceu mais
uma vez entre 0 encontro inicial e medial. Sua contribuicdo para discussdo s6 pode ser
compartilhada com todos no encontro final. A seguir as palavras que a dicionarista trouxe com

0 objetivo de facilitar a compreensdo do conto:

Bilro: é uma peca de madeira similar a um fuso, usada para fazer rendas em almofada
propria.

Chaé: area ou extensdo plana de terra; Planicie.

Repugnancia: sentimento de averséo, de repulsa.

Hesitou: ter falta de deciséo, demostrar receio ou falta de seguranca.

Brio: sentimento de honra, dignidade, valor, amor préprio.
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Anedota: particularidade curiosa, jocosa que acontece a margem dos eventos mais
importantes. E por isso, pouco divulgada de uma determinada passagem ou passagem
histérica.

Predmbulo: relatério que antecede a uma lei ou decreto.

Apessoada: pessoa brincalhona, divertida, comica.

Patusca: que possui boa aparéncia, que se veste bem; bem apessoado.

Rodaque: casaco masculino, espécie de sobrecasaca.

(Diério de leitura de Flora, 2023)

As expressoes listadas pela dicionarista cumpriram seu objetivo de selecionar palavras
consideradas dificeis ou relevantes para leitura do texto. Destas podemos destacar “anedota”
expressdo pingada no momento em que Lucrécia entra na narrativa.

Em seguida, a questionadora, laia, trouxe alguns pontos que contribuiram para debate

no encontro final. Vejamos os questionamentos:

Porque Damido nao ajudou Lucrécia? Porque ele queria sair do seminario.

Qual o problema que Lucrécia precisava enfrentar? Com medo dos castigos, medo
dos sofrimentos e falta de liberdade.

Por que Damido queria sair do seminario? Por que ele sO pensava nele e s6 queria
vadiar.

Qual parte do texto contém ironia? Uma certa ironia na passagem na qual ele fala:
“Sinh4 Rita dispunha justamente de um rodaque, lembranca ou esquecimento de Jodo
Carneiro.

O que aconteceria se a negrinha tivesse sido ajudada por Damido? Teria evitado o
castigo naquele momento. No entanto, Damido teria que voltar ao seminério ja que
ndo teria mais a ajuda de Sinh4 Rita. A situagdo de Lucrécia continuaria a mesma ou
até pioraria até porque ndo seria a primeiro ou o Gltimo castigo. (infelizmente).

A parte em que negrinha pede/implora para ndo entregar a Sinha Rita a vara que a
mesma pedia, te lembra algum acontecimento? Sim lembra. Me recorda cenas de
novelas, filmes e séries etc. E ndo s6 a parte cinematografica, como também a vida
real, certas situagdes me fazem lembrar de varias coisas que ja presenciei. (Diario de
leitura de laid, 2023).

Os questionamentos sao indicativos de que a discussdo conseguiu gerar perguntas que
guiaram as leitoras a leitura literaria. A percep¢do das intencdes da negativa de Damido em
ajudar Lucrécia, identificadas por meio da hesitacdo, a pausa dramatica narrada no conto é
denotadora de que os interesses de Damido poderiam superar a promessa de apadrinhar a
menina. Além disso, laia, a questionadora, consegue perceber a ironia por meio da suposi¢do
de uma relacdo extraconjugal entre Sinha Rita e Jodo Carneiro ao colocar em relevo a ironia
transcrita sobre o esquecimento de uma peca de roupa deixada por seu padrinho na casa de sua
possivel salvadora do destino de ser padre.

A pergunta seguinte apesar de ndo apresentar um nivel de interpretativo mais profundo,
revela a percep¢do ndo altruista do seminarista em fuga, enfim, ao final da trama os interesses

particulares vencem a empatia.
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No encontro final, o grupo reuniu-se para discutir os detalhes para apresentacdo da
leitura aos colegas da turma. Nesse sentido, o docente propds que os alunos respeitassem 0s
turnos da fala e assim todos pudessem ser ouvidos sem interrupgdes.

Além disso, a semelhanca do que havia acontecido no circulo de leitura sobre o conto
“Pai contra mae” as integrantes do grupo relataram que sempre executaram a leitura antes dos
encontros. No entanto, Capitu disse que as fungdes e discussbes fluiram com maior
desenvoltura tendo em vista que ja conheciam o funcionamento dos circulos. A iluminadora de
passagens ainda relatou que a leitura do conto ocorreu de forma satisfatéria, “foi mais facil”,

disse ela.
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CONSIDERACOES FINAIS

O capitulo LXVIII do romance Dom Casmurro traz uma ideia interessante sobre a
escrita. “Escrever a propria esséncia, é conta-la toda, o bem e o mal. Tal fago eu, a medida que
me vai lembrando e convindo a constru¢do ou reconstru¢do de mim mesmo.” (ASSIS, 1899,
p.172). Assim também é a relacdo entre a pesquisa e 0 pesquisador, 0 objeto de investigacao a
medida que vai sendo exposto ao método de perquiri¢cdo, vai a0 mesmo tempo revelando a
esséncia daguele que o analisa e o observa.

O objeto literatura, expressédo da arte humana, arte por meio de palavras, vai exprimindo
0 homem, seus desejos, sonhos, emocGes e afetos. Veiculo para aprendizagem da escrita,
inspirada nos classicos. Por algum tempo, ficou relegada a apenas descrever as formas
linguisticas. No entanto, o texto literario pode muito mais do que ter apenas uma fungéo ou
utilidade pratica. No conto “Primas de Sapucaia” (1883), Machado nos traz uma férmula para
escrita bem interessante, ao dizer que: “Palavra puxa palavra, uma ideia traz outra, e assim se
faz um livro, um governo, ou uma revolucao”.

Ao longo do percurso investigativo os problemas de pesquisa foram respondidos.
Incialmente, seguimos o rastro daqueles que pensaram na problematica da leitura de literatura
na escola. Compreendemos que leitura e a literatura estdo ligadas por lagos historicos e que sua
funcéo estd além de ser apenas veiculo para aprendizagem da escrita. Na relacdo do texto
literdrio com a escola, entendemos que o problema nédo esta na sua escolarizacdo, mas sim em
como se da esse processo.

Apesar de compreender o lugar do conhecimento metalinguistico no processamento da
leitura, entendemos que esta demanda também se utiliza do conhecimento prévio, efetivado por
meio de leituras de outrora, conhecimento textual ativado pela identificacdo das tipologias
textuais e o conhecimento de mundo, o leitor vai construindo o sentido do texto. Alem disso,
vimos que para ndo dar duplo sentido de superficialidades do texto, precisamos escolher uma
concepcao de leitura que enfocasse o didlogo entre texto, autor, leitor e contexto, isto &, como
uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos. Assim, a leitura literéria
por meio da prética de letramento literario defendida nos Circulos de leitura literaria, torna-se
um caminho, que segundo experimentacdo foi possivel verificar adesao a leitura literaria, e por
conseguinte, formar leitores na educacao basica.

A contribuicdo académica da pesquisa, de carater intervencionista no Profletras, reside
no fato de que as ac¢Bes de leitura demandam um trabalho com o texto literario que busque ndo

SO projetos para atender as demandas das instituicbes educacionais por folhas com termos
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técnicos e referéncias nem ao menos lidas, mas de acGes praticas no cotidiano das aulas de
lingua materna. Com esta clareza, os alunos ndo terdo que esperar a graduacao para ter contato
com a leitura literaria, como se deu com este pesquisador.

Retomando o projeto de intervencdo aplicado em sala de aula, afirmamos que os
desafios e possibilidades do trabalho didatico com o letramento literario foram inimaginaveis.
O intervalo entre o encontro inicial e medial, apesar de deixar o intervalo de uma semana para
que os alunos fizessem a leitura, alguns grupos ndo cumpriram o acordado. A auséncia de
alunos, a evasdo de outros; dos 05 circulos de leitura imaginados, um deles foi desfeito. A
tentativa de integracdo do discente remanescente, agdo impedida devido a contingéncias. Além
disso, a retirada de alunos sem prévio consentimento do docente, entradas subitas de gestores e
coordenadores na sala de aula com avisos incomuns, tais como o cardapio do dia, datas
comemorativas, retencdo da chave da biblioteca para que os alunos ndo utilizassem o espaco
para as reunides, dentre outras quebras da rotina do trabalho pedagdgico sdo queixas que
interviram no correr mais coesivo do projeto de intervencdo. Enfim, apesar de tudo, das pedras
no caminho, um grupo conseguiu cumprir de forma satisfatoria as atividades propostas no
circulo de leitura.

O instrumento de coleta de dados, os diarios de leitura, mostraram-se eficazes, pois
mediante andlise no capitulo anterior, podemos observar o desenvolvimento dos alunos nos
circulos de leitura. Vale ressaltar, que é no estabelecimento de uma comunidade de leitores, por
meio dos circulos de leitura, que obtemos ndo s6 a ampliacdo do contato dos leitores com o
texto literario, observamos o compartilhamento da experiéncia de leitura, concretizada nos
diarios de leitura e nos momentos de socializacao das produgdes.

Assim sendo, o compartilhamento da experiéncia de leitura efetivada no funcionamento
dos circulos de leitura, executada por uma comunidade de leitores constituida, p6de contribuir
para que o grupo pudesse ampliar os sentidos da leitura literaria, avancando os limites dos
géneros textuais e, principalmente, trazendo novos elementos para discussdo que gerou
perguntas e questionamentos na turma. Assim sendo, podemaos identificar a adicao ao repertorio
de instrumentos de interpretacdo que o aluno detinha antes da acdo pedagogica.

Com relacdo a escolha dos textos literarios para serem trabalhados em sala de aula,
consoante Cosson (2007), apesar destes textos (os classicos) apresentarem problemas como
tracos identificados como preconceitos, fruto da época em que foi escrito, eles podem contribuir
para que o leitor em formac&o possa atingir a maturidade dialogando com essa heranca, seja
para reformé-Ila, seja para amplid-la. A escolha do classico Machado de Assis contribuiu para

que a centelha descrita por Calvino (1993) em relagdo aos classicos quando ndo séo lidos por
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dever ou por respeito, mas sim por amor, conseguiu causar efeitos no nivel de percepcdo de
uma integrante dos circulos ao estabelecer relacdo entre as personagens, o estilo e escolhas
literarias de Machado.

Diante do exposto, a intervencdo pedagogica, relato e discussdo desenvolvidos nesta
dissertacdo esta em consonancia com o que propde 0 PROFLETRAS e muito contribuiu para a
formacdo deste professor tornado pesquisador. O carater interventivo do professor e dos
envolvidos no projeto proporcionou a estruturacdo didatico-metodolégica de atividades com os
contos machadianos, em cenario de sala de aula. Nesse sentido, os leitores em formacéo
compreenderam que obra literaria ndo se esgota em apenas uma leitura, mas amplia-se nao s6
por meio das vozes da critica, mas também através dos mecanismos de interpretacdo que podem
ser aprendidos na escola, por intermédio da pratica de letramento literario defendida nos

circulos de leitura.



88
REFERENCIAS

ASSIS, Machado de. Dom Casmurro. S&o Paulo: Gol Editora, 2004.

ASSIS, Machado de. laia Garcia. 3. ed. S&o Paulo: Martin Claret, 2013.

ASSIS, Machado de. O caso davara. In: . Contos: uma antologia. Selecao, introducéo
e notas de John Gledson. 2. ed. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1998.

ASSIS, Machado de. Pai contra mée. In: _____. Contos: uma antologia. Sele¢éo, introducéo
e notas de John Gledson. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.

ASSIS, Machado de. Memdrias pdstumas de Bras Cubas. Sdo Paulo: Martin Claret, 2006.
ABDALLA JUNIOR, Benjamim. Introduco a analise da narrativa. S3o Paulo: Scipione,
1995.

AMORIM, Marcelo Alvaro de. et al. Literatura na escola. S&o Paulo: Contexto, 2022.
BOSI, Alfredo. Machado de Assis. S&o Paulo: Publifolha, 2002.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Disponivel
em:<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCCpublicacao.pdf>. Acesso em: 05
mar. 2023.

CALVINGO, Italo. Por que ler os cléssicos. In: . Por que ler os cléssicos. Tradugdo Nilson Moulin.
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993. p. 9-16.

CANDIDO, Anténio. A Personagem de Ficcao. S&o Paulo: Perspectiva, 1968.

CANDIDO, Antonio. Esquema de Machado de Assis. In: Varios escritos. S&o Paulo:
Perspectiva, 2007.

CANDIDO, Antonio. O Direito a Literatura. In: . Varios Escritos. 3 ed. Sdo Paulo:
Duas Cidades, 2011.

CORTAZAR, Jilio. Alguns aspectos do conto e do conto breve e seus arredores. In: Valise de
cronopio. Trad. Davi Arrigucci Jr. E Jodo Alexandre Barbosa. Sdo Paulo: Perspectiva, 2006.
COSSON, Rildo. Letramento Literario: teoria e pratica. 2 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007.
COSSON, Rildo. Circulos de leitura e letramento literario. Sdo Paulo: Contexto, 2014.
COSSON, Rildo. Paradigmas do ensino da literatura. Sdo Paulo: Contexto, 2020.
COSSON, Rildo. Como Criar Circulos de Leitura na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto,
2021.

DALVI, M. A., REZENDE, N. L. de, JOVER-FALEIRQOS, R. (orgs.). Leitura de literatura
na escola. S&o Paulo: Parabola, 2013.

DURAO, Fabio Akcelrud. CECHINEL, André. Ensinando literatura: a sala de aula como
acontecimento. So Paulo: Parabola, 2022.



89

ENAP, R. Bibliografia. Revista do Servigo Publico, ano 38, v.109, n.4, p.1-112, 1981.
Disponivel em: <https://revista.enap.gov.br/index.php/RSP/article /view /228/233> Acesso
em: 20 fev. 2023.

FAILLA. Zoara. Retratos da leitura no Brasil 5. S&0 Paulo: Instituto Pro-Livro, 2020.
Disponivel em: <https://www.prolivro.org.br/wp-content/uploads/2020/12/5a_edicaoRetratos
_da_Leitura-_IPL_dez2020-compactado.pdf> Acesso em 20 jan. 2023.

GOTLIB, Nadia Battella. Teoria do conto. 11. ed. Sio Paulo: Atica, 2006.

IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Recenseamento
do Brazil em 1872. Disponivel em: <https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-
catalogo?view=detalhes&id=225477> Acesso em 15 jan. 2023.

JOUVE, Vincent. Por que estudar literatura? Sdo Paulo: Parabola, 2012.

KOCH, Ingedore Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e Compreender: Os Sentidos do Texto.
Séo Paulo: Contexto, 2010.

LORENZ, Gunther W. (1973). “Diélogo com Jodo Guimaraes Rosa”. In: — Didlogo com a
América Latina (traducdo de Rosemary Costhek Abilio). S&do Paulo, Editora Pedagogica e
Universitaria Ltda. p. 315-355.

MACHADO, A.R. O diério de leituras: a introdu¢do de um novo instrumento na escola.
Séo Paulo: Martins Fontes, 1998.

MUNANGA, K. Apresentacdo. In: MUNANGA, Kabengele (Org.) Superando o Racismo na
Escola. 22 ed. revisada. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade, 2005. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos
/pdf/racismo_escola.pdf> Acesso em 20 mar. 2023.

PAULINO, Graca; COSSON, Rildo. Letramento Literario: para viver a literatura dentro e fora
da escola. In ROSING, Téania; ZILBERMAN, Regina (orgs). Escola e leitura: velha crise,
novas alternativas. Sdo Paulo: Global, 2009.

REVISTA VEJA, Editora Abril. Edicdo eletrdnica. de abril de 2012. Disponivel em:
<https://veja.abril.com.br/ cultura / mais - da - metade - dos - latino-americanos - nao - tem-o-
habito-de-ler/> Acesso em 15 de fev. 2023.

ROUXEL, Annie. Aspectos metodologicos do ensino de literatura. Trad. Neide Luzia de
Rezende. In: DALVI, Maria Amélia; REZENDE, Neide Luiza de; JOVER-FALEIROS, Rita.
(orgs.). Leitura de literatura na escola. Sdo Paulo: Parabola, 2013.

KLEIMAN, Angela B, OS significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a

pratica social da escrita. Campinas, SP: Mercado das Letras, 1995. Sdo Paulo, Contexto, 2008.



90

SCHWARZ. Roberto, Um mestre na periferia do capitalismo. 4.ed. Sdo Paulo: Editora 34,
2000.

SCHWARZ, Roberto. Ao vencedor as batatas. S&o Paulo: Duas cidades, 1988.
THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acéo. 18 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramética e interacdo: uma proposta para o ensino de
gramatica no lo e 2° graus. S&o Paulo: Cortez, 1996.

ZILBERMAN, R. “A escola e a leitura da literatura” In ZILBERMAN & ROSING (orgs.)
Escola e leitura - velha crise, novas alternativas. Sdo Paulo: Global/ALB, 2009.
ZILBERMAN, Regina. A leitura e o ensino da literatura. Curitiba: InterSaberes, 2012.



APENDICES

91



92

APENDICE A — DIAGNOSTICO DA TURMA

Governo do Estado do Rio Grande do Norte
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
Campus Avancado Prefeito Walter de Si Leitdo — CAWSL

Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-graduacio - PROPEG PRDFLETRAS
Profletras — Mestrado Profissional em Letras
Rua Sinhazinha Wanderley, 871 — Centro / CEP 59.650-000 / Assu / RN / Telefax: UMIDADE DE ASSU
- __‘. (0**84)3331-2411 Home page: http:// www.uern.br Home page:
““F-'R “ISP”I;”Y}‘ http:/ /assu.uern.br /profletras E-mail: profletrasassu@gmail.com

DIAGNOSTICO DE INTERESSES DE LEITURAZ

Escola Municipal Prefeito Francisco Barbosa da Camara
Disciplina: Lingua Portuguesa — Turma: 9° ano — Turno: Vespertino
Prof. Esp. Aldo Guilherme da Silva

| Aluno:(A)

1. Vocé gosta de ler?
( )Sim ( )Néo

2. Com que frequéncia vocé ler?

() Todos os dias da semana () De 2 a 3 vezes por semana () 1 vez por semana

3. Quem despertou seu gosto pela leitura?

( )amigos ( )pais ( ) professores ( ) outros

4. Como vocé tem acesso aos livros?
() peganabibliotecadaescola ( )tememcasa ( )compra ( ) pegaemprestado

dos amigos

5. Como vocé escolhe um livro?
( )Titulo ( )Capa ( )Contetdo ( ) Obrigacdo de trabalho escolar

() Indicacdo das redes sociais — perfil de instagram/facebook/tiktok... () Outros

6. Imaginando que vocé ird participar do projeto de leitura proposto pelo professor
Aldo, dentre estes géneros acima, qual deles vocé acredita que seria legal ler?
( )Romance ( )Poesia ( )Cordel ( )Conto ( )Crbnica

23 Diagnostico integra projeto de intervengdo que serd aplicado no ambito da pesquisa para a elaboragdo da
dissertacdo do Prof. Esp. Aldo Guilherme da Silva.
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( ) Autoajuda ( )Ficcdo () Politica ( ) Gamer ( ) fanfics( )HQs
( ) Mangés () outros

7. Qual a sua motivacgéo ao realizar atividade de leitura?
( ) Informagdo ( ) Diversdo ( )Prazer ( )Curiosidade ( )Obrigacdo ( )
Outro

8. Qual ambiente preferido para leitura?
( )Quarto ( )Sala ( )Biblioteca ( )Escola ( )Praga ( ) Outro

9. Ao ler um livro ou um texto, vocé costuma:
( )ficarnoinicio ( )pararnametade ( )iratéofinal ( )dobraafolhae

guarda

10. Considerando que voce ira participar do projeto de leitura com o professor Aldo,
dentre as tematicas abaixo, qual delas vocé gostaria que o livro tratasse?

( )Amizade ( )Aventura ( ) Amor ( ) Familia ( ) Mistério ( ) Ficcdo cientifica
() traicdo () Soliddo ( ) Saudade ( ) Social ( )Guerra ( ) outro
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APENDICE B - PLANOS DE AULA

b 4 f“ Governo do Estado do Rio Grande do Norte
été‘é UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
LY m— Campus Avancado Prefeito Walter de Si Leitio — CAWSL

Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-graduacio - PROPEG
Profletras — Mestrado Profissional em Letras
Rua Sinhazinha Wanderley, 871 — Centro / CEP 59.650-000 / Assu / RN / Telefax:

PROFLETRAS

UNIDADE DE ASSU
(0**64)3331-2411 Home page: http:// www.uern.br Home page:

htitp:/ assu.uern.br/profletras E-mail: profletrasassu@gmail.com

- . VW
\\RER VI SP/r/77/5,
S v

PLANO DE AULA' 1

Escola Municipal Prefeito Francisco Barbosa da Camara

Jardim de Angicos/RN.

Disciplina: Lingua Portuguesa — Turma: 9° ano — Turno: Vespertino —
Data: 17/05/2023

Prof. Esp. Aldo Guilherme da Silva

Ementa: Apresentagdo do projeto “Circulos de leitura machadianos: Formacdo de

leitores literarios no 9° Ano do ensino fundamental”.

Objetivos:
v Analisar as praticas de leitura e interpretacdo por meio do género conto.

v ldentificar desafios e possibilidades do trabalho didatico-pedagdgico com o
letramento literario na disciplina de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino
Fundamental;

v’ Possibilitar, por meio de circulos de leituras literarias, a construcao e ampliagdo dos

sentidos da leitura literaria na escola;

DATA CAR,GA DESCRICAO DAS ATIVIDADES
HORARIA

15/03 1h Aplicacdo do questionério diagnostico

17/05 1h Apresentacédo do projeto

24/05 2h Discutindo o conceito de Literatura e Letramento literario

25/05 2h Apresentacdo do funcionamento de um circulo de leitura na pratica

31/05 2h Divisdo da turma em grupos e distribui¢do dos contos

01/06 2h Circulo 1 — Pai contra mae — Encontro inicial

07/06 2h Circulo 1 — Pai contra mae — Encontro medial

14/06 2h Circulo 1 — Pai contra mae — Encontro final

05/07 2h Circulo 2 — O caso da vara — Encontro inicial
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12/07

2h

Circulo 2 — O caso da vara — Encontro medial

19/07

2h

Circulo 2 — O caso da vara — Encontro final

Metodologia: Roda de conversa com o0s alunos apresentando todas as etapas do projeto de
leitura. Neste momento ouviremos 0s alunos quanto as suas expectativas e possiveis
dificuldades na execucéo das atividades que serdo propostas.
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(0**84)3331-2411 Home page: http:// www.uern.br Home page:
http:/ fassuuernbr/profletras  E-mail: profletrasassu@gmail.com

PLANO DE AULA 2

Escola Municipal Prefeito Francisco Barbosa da Camara

Jardim de Angicos/RN.

Disciplina: Lingua Portuguesa — Turma: 9° ano — Turno: Vespertino —
Data: 24/05/2023

Prof. Esp. Aldo Guilherme da Silva

Ementa: Discutindo o conceito de Literatura e Letramento literario.

Objetivos: Apresentar a literatura como texto carregado de efeitos de sentido;
Compreender as praticas de letramento literario como possibilidades de aproximacdo do

texto.

Metodologia: A partir da explicagcdo dos conceitos acima discutir com os alunos de forma

pratica sem uso demasiado de terminologia da area da critica literaria os conceitos de

literatura e as praticas de letramento.
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PLANO DE AULA 3

Escola Municipal Prefeito Francisco Barbosa da Camara

Jardim de Angicos/RN.

Disciplina: Lingua Portuguesa — Turma: 9° ano — Turno: Vespertino —
Data: 25/05/2023

Prof. Esp. Aldo Guilherme da Silva

Ementa: Circulos de leitura o que é? E como se faz?

Objetivos: Compreender o funcionamento dos circulos de leitura.

Metodologia: Encenar a modelagem voltada a entender o “como se faz” e “por que se faz”.

Para tanto, utilizaremos o conto O Dicionario, de Machado de Assis

v O que é uma comunidade de leitores:

v O que é um circulo de leitura: modelagem, préatica e avaliacéo.
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PLANO DE AULA 4

Escola Municipal Prefeito Francisco Barbosa da Camara

Jardim de Angicos/RN.

Disciplina: Lingua Portuguesa — Turma: 9° ano — Turno: Vespertino —
Data: 31/05/2023

Prof. Esp. Aldo Guilherme da Silva

Ementa: Formacao dos grupos e distribui¢do das fungdes.

Objetivos: Implementar a distribuicdo dos grupos e distribuicdo dos contos.

Metodologia: Roda de conversa sobre relagdes interpessoais. Além disso, apresentar
vantagens de se socializar, de se trabalhar em grupo. Baseado na Competéncia 9 da BNCC
que versa sobre; Empatia e cooperacdo Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
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PLANO DE AULA 5

Escola Municipal Prefeito Francisco Barbosa da Céamara

Jardim de Angicos/RN.

Disciplina: Lingua Portuguesa — Turma: 9° ano — Turno: Vespertino —
Data: 01/06/2023

Prof. Esp. Aldo Guilherme da Silva

Ementa: Circulo 1 — Pai contra mée — Encontro inicial

Objetivos: Compreender as atividades do encontro inicial.

Metodologia:
v" Manuseio da obra — primeiro contato servira como motivacgao para a continuidade
de leitura.

v" Indicacdo das funcGes de cada membro do grupo.

<\

Definigdo do tdpico de discussdo do proximo encontro.

v' Elaboracdo do cronograma de leitura.
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PLANO DE AULA 6

Escola Municipal Prefeito Francisco Barbosa da Camara

Jardim de Angicos/RN.

Disciplina: Lingua Portuguesa — Turma: 9° ano — Turno: Vespertino —
Data: 07/06/2023

Prof. Esp. Aldo Guilherme da Silva

.- . \Vap
YR VI SPIRI7Z S,
<o Lw

Ementa: Circulo 1 — Pai contra mae — Encontro medial

Objetivos: Compreender as atividades do encontro medial.

Metodologia:

v" Orientacdo trata-se de algum aspecto relevante ao funcionamento dos grupos.

v Discussdo os alunos se redinem nos seus grupos para compartilhar as experiéncias de
leitura a partir das funcbes de cada membro.

v Registro: feito ao final da discussdo e dos resultados obtidos a partir daquilo que cada
membro apresentou, ou seja, as impressoes de leitura a partir dos compartilhamentos.

v Organizacdo: momento em que é estabelecido o tépico da discussdo do proximo
encontro.

v/ Comentario sobre o progresso do grupo.
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PLANO DE AULA 7

Escola Municipal Prefeito Francisco Barbosa da Camara

Jardim de Angicos/RN.

Disciplina: Lingua Portuguesa — Turma: 9° ano — Turno: Vespertino —
Data: 14/06/2023

Prof. Esp. Aldo Guilherme da Silva

Ementa: Circulo 1 — Pai contra mée — Encontro final

Objetivos: Compreender as atividades do encontro final.

Metodologia:
v Reunido do grupo para discutir alguns detalhes para a apresentacao da leitura aos
colegas.
v' Sintese oral da apresentacédo da obra feita pelo grupo.

v Autoavaliacdo e avaliacdo que o aluno faz da leitura.




102

b & 'f“» Governo do Estado do Rio Grande do Norte
i“é'é UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
L g Campus Avancado Prefeito Walter de Si Leitio — CAWSL

Proé-Reitoria de Pesquisa e Pos-graduacio — PROPEG PRDFLETRAS
Profletras — Mestrado Profissional em Letras
Rua Sinhazinha Wanderley. 871 — Centro / CEP 59.650-000 / Assu / RN / Telefax: UNIDADE DE ASSH

(0**84)3331-2411 Home page: http:// www.uern.br Home page:
http:/ fassuuernbr/profletras  E-mail: profletrasassu@gmail.com

PLANO DE AULA 8

Escola Municipal Prefeito Francisco Barbosa da Camara

Jardim de Angicos/RN.

Disciplina: Lingua Portuguesa — Turma: 9° ano — Turno: Vespertino — Data:
05/07/2023

Prof. Esp. Aldo Guilherme da Silva

Ementa: Circulo 2 — O caso da vara — Encontro inicial

Objetivos: Compreender as atividades do encontro inicial.

Metodologia:
v" Manuseio da obra — primeiro contato servira como motivacao para a continuidade
de leitura.
v"Indicacdo das fungdes de cada membro do grupo.
v Definicdo do topico de discussdo do préximo encontro.

v' Elaboracdo do cronograma de leitura.
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PLANO DE AULA9

Escola Municipal Prefeito Francisco Barbosa da Camara

Jardim de Angicos/RN.

Disciplina: Lingua Portuguesa — Turma: 9° ano — Turno: Vespertino —
Data: 12/07/2023

Prof. Esp. Aldo Guilherme da Silva

Ementa: Circulo 2 — O caso da vara — Encontro medial

Objetivos: Compreender as atividades do encontro medial.

Metodologia:

v’ Orientacéo trata-se de algum aspecto relevante ao funcionamento dos grupos.

v Discussdo os alunos se relinem nos seus grupos para compartilhar as experiéncias de
leitura a partir das funcbes de cada membro.

v Registro: feito ao final da discussao e dos resultados obtidos a partir daquilo que
cada membro apresentou, ou seja, as impressoes de leitura a partir dos
compartilhamentos.

v Organizagdo: momento em que é estabelecido o topico da discussdo do préximo
encontro.

v Comentario sobre o progresso do grupo.
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ANEXO A - CONTO PAI CONTRA MAE

PAI CONTRA MAE

Machado de Assis

A ESCRAVIDAO levou consigo oficios e aparelhos, como terd sucedido a outras
instituicBes sociais. N&do cito alguns aparelhos sendo por se ligarem a certo oficio. Um deles era
o ferro ao pescoco, outro o ferro ao pé; havia também a mascara de folha-de- flandres. A
mascara fazia perder o vicio da embriaguez aos escravos, por lhes tapar a boca. Tinha so trés
buracos, dous para ver, um para respirar, e era fechada atras da cabeca por um cadeado. Com o
vicio de beber. perdiam a tentagdo de furtar, porque geralmente era dos vinténs do senhor que
eles tiravam com que matar a sede, e ai ficavam dous pecados extintos, e a sobriedade e a
honestidade certas. Era grotesca tal mascara, mas a ordem social e humana nem sempre se
alcanca sem o grotesco, e alguma vez o cruel. Os funileiros as tinham penduradas, a venda, na
porta das lojas. Mas ndo cuidemos de mascaras.

O ferro ao pescoco era aplicado aos escravos fujoes. Imaginai uma coleira grossa, com
a haste grossa também a direita ou a esquerda, até ao alto da cabeca e fechada atras com chave.
Pesava, naturalmente, mas era menos castigo que sinal. Escravo que fugia assim, onde quer que
andasse, mostrava um reincidente, e com pouco era pegado.

H& meio século, os escravos fugiam com frequéncia. Eram muitos, e nem todos
gostavam da escravidao. Sucedia ocasionalmente apanharem pancada, e nem todos gostavam
de apanhar pancada. Grande parte era apenas repreendida; havia alguém de casa que servia de
padrinho, e 0 mesmo dono ndo era mau; além disso, o sentimento da propriedade moderava a
acao, porque dinheiro também déi. A fuga repetia-se, entretanto. Casos houve, ainda que raros,
em que o escravo de contrabando, apenas comprado no Valongo, deitava a correr, sem conhecer
as ruas da cidade. Dos que seguiam para casa, ndo raro, apenas ladinos, pediam ao senhor que
Ihes marcasse aluguel, e iam ganha-lo fora, quitandando.

Quem perdia um escravo por fuga dava algum dinheiro a quem Iho levasse. Punha
anuncios nas folhas publicas, com os sinais do fugido, 0 nome, a roupa, o defeito fisico, se o
tinha, o bairro por onde andava e a quantia de gratificacdo. Quando ndo vinha a quantia, vinha
promessa: “gratificar-se-4 generosamente", — ou "receberd uma boa gratificacdo". Muita vez
0 anuncio trazia em cima ou ao lado uma vinheta, figura de preto, descal¢o, correndo, vara ao

ombro, e na ponta uma trouxa. Protestava-se com todo o rigor da lei contra quem o acoutasse.
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Ora, pegar escravos fugidios era um oficio do tempo. Nao seria nobre, mas por ser
instrumento da forga com que se mantém a lei e a propriedade, trazia esta outra nobreza
implicita das acgdes reivindicadoras. Ninguém se metia em tal oficio por desfastio ou estudo; a
pobreza, a necessidade de uma achega, a inaptiddo para outros trabalhos, o acaso, e alguma vez
0 gosto de servir também, ainda que por outra via, davam o impulso ao homem que se sentia
bastante rijo para por ordem a desordem.

Candido Neves, — em familia, Candinho, — é a pessoa a quem se liga a historia de uma
fuga, cedeu a pobreza, quando adquiriu o oficio de pegar escravos fugidos. Tinha um defeito
grave esse homem, ndo aglientava emprego nem oficio, carecia de estabilidade; é o que ele
chamava caiporismo. Comecou por querer aprender tipografia, mas viu cedo que era preciso
algum tempo para compor bem, e ainda assim talvez ndo ganhasse o bastante; foi o que ele
disse a si mesmo. O comércio chamou-lhe a atencéo, era carreira boa. Com algum esfor¢o
entrou de caixeiro para um armarinho. A obrigagdo, porém, de atender e servir a todos feria-o
na corda do orgulho, e ao cabo de cinco ou seis semanas estava na rua por sua vontade. Fiel de
cartorio, continuo de uma reparti¢do anexa ao Ministério do Império, carteiro e outros empregos
foram deixados pouco depois de obtidos.

Quando veio a paixdo da moga Clara, ndo tinha ele mais que dividas, ainda que poucas,
porque morava com um primo, entalhador de oficio. Depois de vérias tentativas para obter
emprego, resolveu adotar o oficio do primo, de que alids ja tomara algumas li¢cbes. N&o lhe
custou apanhar outras, mas, querendo aprender depressa, aprendeu mal. N&o fazia obras finas
nem complicadas, apenas garras para sofas e relevos comuns para cadeiras. Queria ter em que
trabalhar quando casasse, e 0 casamento ndo se demorou muito.

Contava trinta anos. Clara vinte e dous. Ela era orfa, morava com uma tia, Monica, e
cosia com ela. N&o cosia tanto que ndo namorasse 0 Seu pouco, mas 0S namorados apenas
queriam matar o tempo; ndo tinham outro empenho. Passavam as tardes, olhavam muito para
ela, ela para eles, até que a noite a fazia recolher para a costura. O que ela notava é que nenhum
deles lhe deixava saudades nem lhe acendia desejos.

Talvez nem soubesse 0 nome de muitos. Queria casar, naturalmente. Era, como lhe dizia a tia,
um pescar de canico, a ver se 0 peixe pegava, mas o peixe passava de longe; algum que parasse,
era sO para andar a roda da isca, mira-la, cheira-la, deixa-la e ir a outras.

O amor traz sobrescritos. Quando a moca viu Candido Neves, sentiu que era este o
possivel marido, o marido verdadeiro e Gnico. O encontro deu-se em um baile; tal foi-- para
lembrar o primeiro oficio do namorado, — tal foi a pagina inicial daquele livro, que tinha de

sair mal composto e pior brochado. O casamento fez-se onze meses depois, e foi a mais bela
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festa das relagdes dos noivos. Amigas de Clara, menos por amizade que por inveja, tentaram
arreda-la do passo que ia dar. Ndo negavam a gentileza do noivo, nem o amor que lhe tinha,

nem ainda algumas virtudes; diziam que era dado em demasia a patuscadas.

— Pois ainda bem, replicava a noiva; ao menos, ndo caso com defunto. — Na&o, defunto néo;

mas € que...

N&o diziam o que era. Tia Ménica, depois do casamento, na casa pobre onde eles se
foram abrigar, falou-lhes uma vez nos filhos possiveis. Eles queriam um, um sé, embora viesse

agravar a necessidade.

— Vocés, se tiverem um filho, morrem de fome, disse a tia & sobrinha.

— Nossa Senhora nos dara de comer, acudiu Clara. Tia Ménica devia ter-lhes feito a
adverténcia, ou ameaca, quando ele lhe foi pedir a méo da moca; mas também ela era amiga de

patuscadas, e 0 casamento seria uma festa, como foi.

A alegria era comum aos trés. O casal ria a proposito de tudo. Os mesmos nomes eram
objeto de trocados, Clara, Neves, Candido; ndo davam que comer, mas davam que rir, € 0 riso
digeria-se sem esforco. Ela cosia agora mais, ele saia a empreitadas de uma cousa e outra; ndo

tinha emprego certo.

Nem por isso abriam méao do filho. O filho é que, ndo sabendo daquele desejo especifico,
deixava-se estar escondido na eternidade. Um dia. porém, deu sinal de si a crian¢a; vardo ou
fémea, era o fruto abencoado que viria trazer ao casal a suspirada ventura. Tia Ménica ficou

desorientada, Candido e Clara riram dos seus sustos.

— Deus nos héa de ajudar, titia, insistia a futura mée.

A noticia correu de vizinha a vizinha. Ndo houve mais que espreitar a aurora do dia
grande. A esposa trabalhava agora com mais vontade, e assim era preciso, uma vez que, além
das costuras pagas, tinha de ir fazendo com retalhos o enxoval da crianca. A forca de pensar
nela, vivia ja com ela, media-lhe fraldas, cosia-lhe camisas. A porc¢do era escassa, 0s intervalos

longos. Tia Mdnica ajudava, € certo, ainda que de ma vontade.
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— Vocés verdo a triste vida, suspirava ela. — Mas as outras criangas ndo nascem também?
perguntou Clara. — Nascem, e acham sempre alguma cousa certa que comer, ainda que pouco...
— Certa como? — Certa, um emprego, um oficio, uma ocupacédo, mas em que é que o pai dessa

infeliz criatura que ai vem gasta o tempo?

Candido Neves, logo que soube daquela adverténcia, foi ter com a tia, ndo aspero mas
muito menos manso que de costume, e lhe perguntou se ja algum dia deixara de comer.
— A senhora ainda ndo jejuou sendo pela semana santa, e 1SS0 mesmo quando ndo quer jantar
comigo. Nunca deixamos de ter o nosso bacalhau... — Bem sei, mas somos trés. — Seremos
quatro. — N&o é a mesma cousa. — Que quer entdo que eu faca, além do que faco? — Alguma
cousa mais certa. Veja o marceneiro da esquina, 0 homem do armarinho, o tipdgrafo que casou
sabado, todos tém um emprego certo... Nao fique zangado; nao digo que vocé seja vadio, mas
a ocupacdo que escolheu € vaga. Vocé passa semanas sem vintém. — Sim, mas |4 vem uma
noite que compensa tudo, até de sobra. Deus ndo me abandona, e preto fugido sabe que comigo

ndo brinca; quase nenhum resiste, muitos entregam-se logo.

Tinha gléria nisto, falava da esperanga como de capital seguro. Dai a pouco ria, e fazia

rir a tia, que era naturalmente alegre, e previa uma patuscada no batizado.

Céandido Neves perdera ja o oficio de entalhador, como abrira mdo de outros muitos,
melhores ou piores. Pegar escravos fugidos trouxe-lhe um encanto novo. N&o obrigava a estar
longas horas sentado. S6 exigia forca, olho vivo, paciéncia, coragem e um pedaco de corda.
Candido Neves lia os anuncios, copiava-0s, metia-0s no bolso e saia as pesquisas. Tinha boa
memoria. Fixados os sinais e 0s costumes de um escravo fugido, gastava pouco tempo em aché-
lo, segura-lo, amarra-lo e leva-lo. A forca era muita, a agilidade também. Mais de uma vez, a
uma esquina, conversando de cousas remotas, via passar um escravo como 0S outros, e
descobria logo que ia fugido, quem era, 0 nome, o dono, a casa deste e a gratificacéo;
interrompia a conversa e ia atras do vicioso. Nao o apanhava logo, espreitava lugar azado, e de
um salto tinha a gratificacdo nas méos. Nem sempre saia sem sangue, as unhas e os dentes do
outro trabalhavam, mas geralmente ele os vencia sem o menor arranhéo.

Um dia os lucros entraram a escassear. Os escravos fugidos ndo vinham ja, como dantes,
meter-se nas maos de Candido Neves. Havia médos novas e habeis. Como o0 negdcio crescesse,

mais de um desempregado pegou em si e numa corda, foi aos jornais, copiou andncios e deitou-
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se a cacada. No préprio bairro havia mais de um competidor. Quer dizer que as dividas de
Céndido Neves comecaram de subir, sem aqueles pagamentos prontos ou quase prontos dos
primeiros tempos. A vida fez-se dificil e dura. Comia-se fiado e mal; comia-se tarde. O senhorio
mandava pelo aluguéis.

Clara ndo tinha sequer tempo de remendar a roupa ao marido, tanta era a necessidade
de coser para fora. Tia Ménica ajudava a sobrinha, naturalmente. Quando ele chegava a tarde,
via-se-lhe pela cara que n&o trazia vintém. Jantava e saia outra vez, a cata de algum fugido. Ja
Ihe sucedia, ainda que raro, enganar-se de pessoa, e pegar em escravo fiel que ia a servigo de
seu senhor; tal era a cegueira da necessidade. Certa vez capturou um preto livre; desfez-se em

desculpas, mas recebeu grande soma de murros que lhe deram os parentes do homem.

— E o que lhe faltava! exclamou a tia Ménica, ao vé-lo entrar, e depois de ouvir narrar o

equivoco e suas conseqliéncias. Deixe-se disso, Candinho; procure outra vida, outro emprego.

Candido quisera efetivamente fazer outra cousa, ndo pela razéo do conselho, mas por
simples gosto de trocar de oficio; seria um modo de mudar de pele ou de pessoa. O pior é que

ndo achava a médo negdcio que aprendesse depressa.

A natureza ia andando, o feto crescia, até fazer-se pesado a mae, antes de nascer. Chegou
0 oitavo més, més de angustias e necessidades, menos ainda que 0 nono, cuja narracdo dispenso

também. Melhor é dizer somente os seus efeitos. Ndo podiam ser mais amargos.

— Nao, tia Mdnica! bradou Candinho, recusando um conselho que me custa escrever, quanto

mais ao pai ouvi-lo. 1sso nunca!

Foi na ultima semana do derradeiro més que a tia Ménica deu ao casal o conselho de
levar a crianca que nascesse a Roda dos enjeitados. Em verdade, ndo podia haver palavra mais
dura de tolerar a dous jovens pais que espreitavam a crianca, para beijé-la, guarda-la, vé-larir,
crescer, engordar, pular... Enjeitar qué? enjeitar como? Candinho arregalou os olhos para a tia,
e acabou dando um murro na mesa de jantar. A mesa, que era velha e desconjuntada, esteve
quase a se desfazer inteiramente. Clara interveio. — Titia ndo fala por mal, Candinho. — Por
mal? replicou tia Mo6nica. Por mal ou por bem, seja o que for, digo que é o melhor que vocés
podem fazer. Vocés devem tudo; a carne e o feijdo vao faltando. Se ndo aparecer algum

dinheiro, como é que a familia ha de aumentar? E depois, hd tempo; mais tarde, quando o senhor
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tiver a vida mais segura, os filhos que vierem serdo recebidos com o mesmo cuidado que este
ou maior. Este ser4 bem criado, sem lhe faltar nada. Pois entdo a Roda é alguma praia ou
monturo? La ndo se mata ninguém, ninguém morre a toa, enquanto que aqui é certo morrer, se
viver a mingua. Enfim...

Tia Mo6nica terminou a frase com um gesto de ombros, deu as costas e foi meter-se na
alcova. Tinha j& insinuado aquela solugdo, mas era a primeira vez que o fazia com tal franqueza
e calor,-- crueldade, se preferes. Clara estendeu a méo ao marido, como a amparar-lhe o a&nimo;
Céandido Neves fez uma careta, e chamou maluca a tia, em voz baixa. A ternura dos dous foi
interrompida por alguém que batia a porta da rua.

— Quem é? perguntou o marido. — Sou eu.
Era o dono da casa, credor de trés meses de aluguel, que vinha em pessoa ameagcar o inquilino.

Este quis que ele entrasse.

— Nao é preciso... — Faca favor.

O credor entrou e recusou sentar-se, deitou os olhos a mobilia para ver se daria algo a
penhora; achou que pouco. Vinha receber os aluguéis vencidos, ndo podia esperar mais; se
dentro de cinco dias ndo fosse pago, p6-lo-ia na rua. Ndo havia trabalhado para regalo dos
outros. Ao vé-lo, ninguém diria que era proprietario; mas a palavra supria o que faltava ao
gesto, e o pobre Candido Neves preferiu calar a retorquir. Fez uma inclinacdo de promessa e

stplica ao mesmo tempo. O dono da casa ndo cedeu mais.

—Cinco dias ou rua! repetiu, metendo a méo no ferrolho da porta e saindo.

Candinho saiu por outro lado. Nesses lances ndo chegava nunca ao desespero, contava
com algum empréstimo, ndo sabia como nem onde, mas contava. Demais, recorreu aos
anuncios. Achou varios, alguns ja velhos, mas em vao os buscava desde muito. Gastou algumas
horas sem proveito, e tornou para casa. Ao fim de quatro dias, ndo achou recursos; langou méo
de empenhos, foi a pessoas amigas do proprietario, ndo alcangando mais que a ordem de
mudanca.

A situacdo era aguda. Ndo achavam casa, nem contavam com pessoa que lhes
emprestasse alguma; era ir para a rua. N&o contavam com a tia. Tia Monica teve arte de alcancar
aposento para os trés em casa de uma senhora velha e rica, que lhe prometeu emprestar 0s

quartos baixos da casa, ao fundo da cocheira, para os lados de um patio.
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Teve ainda a arte maior de ndo dizer nada aos dous, para que Candido Neves, no
desespero da crise comecasse por enjeitar o filho e acabasse alcangando algum meio seguro e
regular de obter dinheiro; emendar a vida, em suma. Ouvia as queixas de Clara, sem as repetir,
é certo, mas sem as consolar. No dia em que fossem obrigados a deixar a casa, fa-los-ia espantar
com a noticia do obséquio e iriam dormir melhor do que cuidassem.

Assim sucedeu. Postos fora da casa, passaram ao aposento de favor, e dous dias depois
nasceu a crianga. A alegria do pai foi enorme, e a tristeza também. Tia Monica insistiu em dar
a crianca a Roda. ""Se vocé nao a quer levar, deixe isso comigo; eu vou a Rua dos Barbonos."
Candido Neves pediu que ndo, que esperasse, que ele mesmo a levaria. Notai que era um
menino, e que ambos os pais desejavam justamente este sexo. Mal Ihe deram algum leite; mas,
como chovesse a noite, assentou o pai leva-lo a Roda na noite seguinte.

Naquela reviu todas as suas notas de escravos fugidos . As gratificacdes pela maior parte
eram promessas; algumas traziam a soma escrita e escassa. Uma, porém, subia a cem mil-réis.
Tratava-se de uma mulata; vinham indicacOes de gesto e de vestido.

Candido Neves andara a pesquisa-la sem melhor fortuna, e abrira mdo do negdcio;
imaginou que algum amante da escrava a houvesse recolhido. Agora, porém, a vista nova da
quantia e a necessidade dela animaram Candido Neves a fazer um grande esforco derradeiro.
Saiu de manhé a ver e indagar pela Rua e Largo da Carioca, Rua do Parto e da Ajuda, onde ela
parecia andar, segundo o anuncio. Nao a achou; apenas um farmacéutico da Rua da Ajuda se
lembrava de ter vendido uma onca de qualquer droga, trés dias antes, a pessoa que tinha 0s
sinais indicados. Candido Neves parecia falar como dono da escrava, e agradeceu cortesmente
a noticia. Nao foi mais feliz com outros fugidos de gratificacdo incerta ou barata.

Voltou para a triste casa que lhe haviam emprestado. Tia Ménica arranjara de si mesma
a dieta para a recente mae, e tinha ja 0 menino para ser levado a Roda. O pai, ndo obstante o
acordo feito, mal pdde esconder a dor do espetaculo. Ndo quis comer o que tia Ménica Ihe
guardara; ndo tinha fome, disse, e era verdade. Cogitou mil modos de ficar com o filho; nenhum
prestava. Nao podia esquecer o préprio albergue em que vivia. Consultou a mulher, que se
mostrou resignada. Tia Monica pintara-lhe a criagdo do menino; seria maior a miséria, podendo
suceder que o filho achasse a morte sem recurso. Candido Neves foi obrigado a cumprir a
promessa; pediu @ mulher que desse ao filho o resto do leite que ele beberia da mée. Assim se
fez; o pequeno adormeceu, o pai pegou dele, e saiu na direcdo da Rua dos Barbonos.

Que pensasse mais de uma vez em voltar para casa com ele, é certo; ndo menos certo é
que o agasalhava muito, que o beijava, que cobria o rosto para preserva-lo do sereno. Ao entrar

na Rua da Guarda Velha, Candido Neves comecou a afrouxar o passo. — Hei de entrega-lo o
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mais tarde que puder, murmurou ele. Mas n&o sendo a rua infinita ou sequer longa, viria a
acaba-la; foi entdo que Ihe ocorreu entrar por um dos becos que ligavam aquela a Rua da Ajuda.
Chegou ao fim do beco e, indo a dobrar a direita, na direcdo do Largo da Ajuda, viu do lado
oposto um vulto de mulher; era a mulata fugida. Nao dou aqui a comocdo de Candido Neves
por ndo podé-lo fazer com a intensidade real. Um adjetivo basta; digamos enorme. Descendo a
mulher, desceu ele também; a poucos passos estava a farmacia onde obtivera a informacdo, que
referi acima. Entrou, achou o farmacéutico, pediu-lhe a fineza de guardar a criangca por um

instante; viria busca-la sem falta.

— Mas...

Candido Neves ndo Ihe deu tempo de dizer nada; saiu rapido, atravessou a rua, até ao
ponto em que pudesse pegar a mulher sem dar alarma. No extremo da rua, quando ela ia a
descer a de S. José, Candido Neves aproximou-se dela. Era a mesma, era a mulata fujona. —
Arminda! bradou, conforme a nomeava o anuncio.

Arminda voltou-se sem cuidar malicia. Foi s6 quando ele, tendo tirado o pedaco de
corda da algibeira, pegou dos bragos da escrava, que ela compreendeu e quis fugir. Era ja
impossivel. Candido Neves, com as maos robustas, atava-lhe os pulsos e dizia que andasse. A
escrava quis gritar, parece que chegou a soltar alguma voz mais alta que de costume, mas
entendeu logo que ninguém viria liberta-la, ao contrario. Pediu entdo que a soltasse pelo amor
de Deus.

— Estou gravida, meu senhor! exclamou. Se Vossa Senhoria tem algum filho, peco-lhe por
amor dele que me solte; eu serei tua escrava, vou servi-lo pelo tempo que quiser. Me solte, meu
senhor moco! — Siga! repetiu Candido Neves. — Me solte! — N&o quero demoras; siga!

Houve aqui luta, porque a escrava, gemendo, arrastava-se a si e ao filho. Quem passava
ou estava a porta de uma loja, compreendia 0 que era e naturalmente ndo acudia. Arminda ia
alegando que o senhor era muito mau, e provavelmente a castigaria com agoutes,--cousa que,

no estado em que ela estava, seria pior de sentir. Com certeza, ele Ihe mandaria dar agoutes.

— Vocé é que tem culpa. Quem Ihe manda fazer filhos e fugir depois? perguntou Candido

Neves.

N&o estava em maré de riso, por causa do filho que I ficara na farmécia, a espera dele.

Também é certo que ndo costumava dizer grandes cousas. Foi arrastando a escrava pela Rua
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dos Ourives, em direcdo a da Alfandega, onde residia o senhor. Na esquina desta a luta cresceu;
a escrava p0s os pés a parede, recuou com grande esforco, inutilmente. O que alcancou foi,
apesar de ser a casa proxima, gastar mais tempo em la chegar do que devera. Chegou, enfim,
arrastada, desesperada, arquejando. Ainda ali ajoelhou-se, mas em vdo. O senhor estava em

casa, acudiu ao chamado e ao rumor.

— Aqui esté a fujona, disse Candido Neves. — E ela mesma. — Meu senhor! — Anda, entra...

Arminda caiu no corredor. Ali mesmo o senhor da escrava abriu a carteira e tirou os
cem mil-réis de gratificacdo. Candido Neves guardou as duas notas de cinglenta mil- réis,
enguanto o senhor novamente dizia a escrava que entrasse. No ch&o, onde jazia, levada do medo

e da dor, e ap6s algum tempo de luta a escrava abortou.

O fruto de algum tempo entrou sem vida neste mundo, entre os gemidos da mae e 0s
gestos de desespero do dono. Céandido Neves viu todo esse espetaculo. Nao sabia que horas
eram. Quaisquer que fossem, urgia correr a Rua da Ajuda, e foi o que ele fez sem querer

conhecer as consequéncias do desastre.

Quando la chegou, viu o farmacéutico sozinho, sem o filho que lhe entregara. Quis esgana-lo.
Felizmente, o farmacéutico explicou tudo a tempo; o menino estava la dentro com a familia, e
ambos entraram. O pai recebeu o filho com a mesma furia com que pegara a escrava fujona de
ha pouco, furia diversa, naturalmente, faria de amor.

Agradeceu depressa e mal, e saiu as carreiras, ndo para a Roda dos enjeitados, mas para
a casa de empréstimo com o filho e os cem mil-réis de gratificagdo. Tia Monica, ouvida a
explicagdo, perdoou a volta do pequeno, uma vez que trazia os cem mil-réis. Disse, é verdade,
algumas palavras duras contra a escrava, por causa do aborto, além da fuga.
Candido Neves, beijando o filho, entre lagrimas, verdadeiras, abengoava a fuga e nao se lhe

dava do aborto.

— Nem todas as crian¢as vingam, bateu-lhe o coragéo.

Disponivem em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000245.pdf> Acesso
em 10 de jan 2023.
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ANEXOS B-CONTO O CASO DA VARA

O CASO DA VARA
Machado de Assis

DAMIAO fugiu do seminario as onze horas da manha de uma sexta-feira de agosto.
N&o sei bem o ano, foi antes de 1850. Passados alguns minutos parou vexado; ndo contava
com o efeito que produzia nos olhos da outra gente aquele seminarista que ia espantado,
medroso, fugitivo. Desconhecia as ruas, andava e desandava, finalmente parou. Para onde iria?
Para casa, ndo, la estava o pai que o devolveria ao seminario, depois de um bom castigo. N&o
assentara no ponto de reflgio, porque a saida estava determinada para mais tarde; uma
circunstancia fortuita a apressou. Para onde iria? Lembrou-se do padrinho, JodoCarneiro, mas
0 padrinho era um moleirdo sem vontade, que por si sé ndo faria cousa Util. Foi ele que o levou
ao seminario e o apresentou ao reitor:
Trago-lhe o grande homem que ha de ser, disse ele ao reitor.
— Venha, acudiu este, venha o grande homem, contanto que seja também humilde e bom.

A verdadeira grandeza é cha. Moco...

Tal foi a entrada. Pouco tempo depois fugiu o rapaz ao seminario. Aqui 0 vemos agora
narua, espantado, incerto, sem atinar com refagio nem conselho; percorreu de memoria as

casas de parentes e amigos, sem se fixar em nenhuma. De repente, exclamou:

— Vou pegar-me com Sinha Rita! Ela manda chamar meu padrinho, diz-lhe que quer que
eu saia do seminario... Talvez assim...

Sinha Rita era uma vilva, querida de Jodo Carneiro; Damido tinha umas idéias vagas
dessa situagdo e tratou de a aproveitar. Onde morava? Estava tdo atordoado, que s6 dai a alguns
minutos é que lhe acudiu a casa; era no Largo do Capim.

— Santo nome de Jesus! Que € isto? bradou Sinha Rita, sentando-se na marquesa, onde
estava reclinada.

Damido acabava de entrar espavorido; no momento de chegar a casa, vira passar um
padre,e deu um empurrdo a porta, que por fortuna ndo estava fechada a chave nem ferrolho.

Depois de entrar espiou pela rétula, a ver o padre. Este ndo deu por ele e ia andando.
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— Mas que ¢ isto, Sr. Damido? bradou novamente a dona da casa, que s agora oconhecera.
Que vem fazer aqui!

Damido, trémulo, mal podendo falar, disse que ndo tivesse medo, ndo era nada; ia explicar
tudo.

— Descanse; e explique-se.

— Ja Ihe digo; ndo pratiquei nenhum crime, isso juro, mas espere.

Sinha Rita olhava para ele espantada, e todas as crias, de casa, e de fora, que estavam
sentadas ern volta da sala, diante das suas almofadas de renda, todas fizeram parar os bilrose
as maos. Sinha Rita vivia principalmente de ensinar a fazer renda, crivo e bordado.

Enquanto o rapaz tomava félego, ordenou as pequenas que trabalhassem, e esperou. Afinal,
Damido contou tudo, o desgosto que lIhe dava o seminario; estava certo de que ndo podia ser
bom padre; falou com paixao, pediu-lhe que o salvasse.

— Como assim? N&o posso nada.

— Pode, querendo.

— Nao, replicou ela abanando a cabeca, ndo me meto em negocios de sua familia, que mal
conhego; e entdo seu pai, que dizem que é zangado!

Damido viu-se perdido. Ajoelhou-se-lhe aos pés, beijou-lhe as méos, desesperado.

— Pode muito, Sinha Rita; peco-lhe pelo amor de Deus, pelo que a senhora tiver de mais
sagrado, por alma de seu marido, salve-me da morte, porque eu mato-me, se voltar para aquela
casa.

Sinha Rita, lisonjeada com as suplicas do mogo, tentou chama-lo a outros sentimentos.

A vida de padre era santa e bonita, disse-lhe ela; o tempo lhe mostraria que era melhor
venceras repugnancias e um dia... Nao nada, nunca! redargliia Damido, abanando a cabeca e
beijando-lhe as maos, e repetia que era a sua morte. Sinha Rita hesitou ainda muito tempo;
afinal perguntou-lhe por que ndo ia ter com o padrinho.

— Meu padrinho? Esse é ainda pior que papai; ndo me atende, duvido que atenda a
ninguéem...

— Nao atende? interrompeu Sinha Rita ferida em seus brios. Ora, eu Ihe mostro se atende
ou nao...

Chamou um moleque e bradou-lhe que fosse a casa do Sr. Jodo Carneiro chama-lo, ja
e j;e se ndo estivesse em casa, perguntasse onde podia ser encontrado, e corresse a dizer-lhe
que precisava muito de Ihe falar imediatamente.

— Anda, moleque.
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Damido suspirou alto e triste. Ela, para mascarar a autoridade com que dera aquelas
ordens,explicou ao mogo que o Sr. Jodo Carneiro fora amigo do marido e arranjara-lhe algumas
crias para ensinar. Depois, como ele continuasse triste, encostado a um portal, puxou-lhe o
nariz, rindo:

— Ande 14, seu padreco, descanse que tudo se ha de arranjar.

Sinha Rita tinha gquarenta anos na certiddo de batismo, e vinte e sete nos olhos. Era
apessoada, viva, patusca, amiga de rir; mas, quando convinha, brava como diabo. Quis alegrar
0 rapaz, e, apesar da situacdo, ndo lhe custou muito. Dentro de pouco, ambos eles riam, ela
contava-lhe anedotas, e pedia-lhe outras, que ele referia com singular graca. Umadestas,
esturdia, obrigada a trejeitos, fez rir a uma das crias de Sinha Rita, que esquecera o trabalho,
para mirar e escutar o mogo. Sinha Rita pegou de uma vara que estava ao pé da marquesa, e
ameagou-a:

— Lucrécia, olha a vara!

A pequena abaixou a cabeca, aparando o golpe, mas o golpe ndo veio. Era uma
adverténcia; se a noitinha a tarefa ndo estivesse pronta, Lucrécia receberia o castigo do
costume. Damidoolhou para a pequena; era uma negrinha, magricela, um frangalho de nada,
com uma cicatriz na testa e uma gqueimadura na mao esquerda. Contava onze anos. Damiéo
reparou que tossia, mas para dentro, surdamente, a fim de nédo interromper a conversacéo.
Teve pena da negrinha, e resolveu apadrinha-la, se ndo acabasse a tarefa. Sinha Rita ndo lhe
negaria o perddo... Demais, ela rira por achar-lhe gracga; a culpa era sua, se ha culpa em ter
chiste.

Nisto, chegou Jodo Carneiro. Empalideceu quando viu ali o afilhado, e olhou para Sinha
Rita, que ndo gastou tempo com preambulos. Disse-lhe que era preciso tirar o mog¢o do
seminario, que ele ndo tinha vocacao para a vida eclesiastica, e antes um padre de menos que
um padre ruim. C4& fora também se podia amar e servir a Nosso Senhor. Jodo Carneiro,
assombrado, ndo achou que replicar durante os primeiros minutos; afinal, abriu a boca e
repreendeu o afilhado por ter vindo incomodar "pessoas estranhas”, e em seguida afirmou que
0 castigaria.

— Qual castigar, qual nada! interrompeu Sinha Rita. Castigar por qué? V4, va falar a seu
compadre.

— Nao afianco nada, ndo creio que seja possivel...
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— Ha de ser possivel, afianco eu. Se o senhor quiser, continuou ela com certo tom
insinuativo, tudo se ha de arranjar. Peca-lhe muito, que ele cede. Ande, Senhor JodoCarneiro,
seu afilhado nédo volta para o seminario; digo-lhe que nédo volta...

— Mas, minha senhora...
— V4, va.

Jodo Carneiro ndo se animava a sair, nem podia ficar. Estava entre um puxar de forcas
opostas. Ndo lhe importava, em suma que 0 rapaz acabasse clérigo, advogado ou médico, ou
outra qualquer cousa, vadio que fosse, mas o pior é que Ihe cometiam uma luta ingente com 0s
sentimentos mais intimos do compadre, sem certeza do resultado; e, se este fosse negativo,
outra luta com Sinh4 Rita, cuja ultima palavra era ameagadora: “digo-lhe que ele ndo volta™.
Tinha de haver por for¢ca um escandalo. Jodo Carneiro estava com a pupila desvairada, a
palpebra trémula, o peito ofegante. Os olhares que deitava a Sinha Rita eram de suplica,
mesclados de um ténue raio de censura. Por que lhe ndo pedia outra cousa? Por que lhe ndo
ordenava que fosse a pé, debaixo de chuva, a Tijuca, ou Jacarepagua? Mas logo persuadir ao
compadre que mudasse a carreira do filho... Conhecia o velho; era capaz de lhequebrar uma
jarrana cara. Ah! se o rapaz caisse ali, de repente, apoplético, morto! Era uma solugdo — cruel,
é certo, mas definitiva.

— Entéo? insistiu Sinh& Rita.

Ele fez-lhe um gesto de mao que esperasse. Cocgava a barba, procurando um recurso. Deus
do céu! um decreto do papa dissolvendo a Igreja, ou, pelo menos, extinguindo 0s seminarios,
faria acabar tudo em bem. Jodo Carneiro voltaria para casa e ia jogar os trés-setes. Imaginai que
0 barbeiro de Napoledo era encarregado de comandar a batalha de Austerlitz... Mas a Igreja
continuava, 0s seminarios continuavam, o afilhado continuava cosido a parede, olhos baixos
esperando, sem solucéo apoplética.

— V4, va, disse Sinha Rita dando-lhe o chapéu e a bengala.

Né&o teve remédio. O barbeiro meteu a navalha no estojo, travou da espada e saiu a campanha.
Damido respirou; exteriormente deixou-se estar na mesma, olhos fincados no chéo,
acabrunhado. Sinha Rita puxou-lhe desta vez o queixo.

— Ande jantar, deixe-se de melancolias.

— A senhora cré que ele alcance alguma coisa?

— Ha de alcancar tudo, redarguiu Sinha Rita cheia de si. Ande, que a sopa esta esfriando.

Apesar do génio galhofeiro de Sinha Rita, e do seu préprio espirito leve, Damido esteve menos
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alegre ao jantar que na primeira parte do dia. N&o fiava do carater mole do padrinho.Contudo,
jantou bem; e, para o fim, voltou as pilhérias da manha. A sobremesa, ouviu um rumor de gente
na sala, e perguntou se 0 vinham prender.

— Hao de ser as mogas.

Levantaram-se e passaram a sala. As mocgas eram cinco vizinhas que iam todas as tardes

tomar café com Sinh& Rita, e ali ficavam até o cair da noite.

As discipulas, findo o jantar delas, tornaram as almofadas do trabalho. Sinh& Rita presidia
a todo esse mulherio de casa e de fora. O sussurro dos bilros e o palavrear das mogas eram
ecos tdo mundanos, tdo alheios a teologia e ao latim, que o rapaz deixou-se ir por eles e
esqueceu o resto. Durante os primeiros minutos, ainda houve da parte das vizinhas certo
acanhamento, mas passou depressa. Uma delas cantou uma modinha, a0 som da guitarra,
tangida por Sinha Rita, e a tarde foi passando depressa. Antes do fim, Sinhd Rita pediu a

Damido que contasse certa anedota que Ihe agradara muito. Era a tal que fizera rir Lucrécia.

— Ande, senhor Damido, ndo se faga de rogado, que as mocgas querem ir embora. VVocés

vao gostar muito.

Damido ndo teve remédio sendo obedecer. Malgrado o anlincio e a expectacdo, que
serviama diminuir o chiste e o efeito, a anedota acabou entre risadas das mocas. Damiéo,
contente de si, ndo esqueceu Lucrécia e olhou para ela, a ver se rira também. Viu-a com a
cabeca metida na almofada para acabar a tarefa. N&o ria; ou teria rido para dentro, como tossia.
Sairam as vizinhas, e a tarde caiu de todo. A alma de Dami&o foi-se fazendo tenebrosa, antes
da noite . Que estaria acontecendo? De instante a instante, ia espiar pela rotula, e voltava cada
vez mais desanimado. Nem sombra do padrinho. Com certeza, o pai fé-lo calar, mandou
chamar dous negros, foi a policia pedir um pedestre, e ai vinha pegé-lo a forca e leva-lo ao
seminario. Dami&o perguntou a Sinha Rita se a casa n&o teria saida pelos fundos, correu ao
quintal e calculou que podia saltar o muro. Quis ainda saber se haveria modo de fugir para a
Rua da Vala, ou se era melhor falar a algum vizinho que fizesse o favor de o receber. O pior
era a batina; se Shlha Rita Ihe pudesse arranjar um rodaque, umasobrecasaca velha... Sinha

Rita dispunha justamente de um rodaque, lembranca ou esquecimento de Jodo Carneiro.

— Tenho um rodaque do meu defunto, disse ela, rindo; mas para que estd com esses
sustos? Tudo se ha de arranjar, descanse.

Afinal, a boca da noite, apareceu um escravo do padrinho, com uma carta para Sinha
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Rita. O negdcio ainda ndo estava composto; o pai ficou furioso e quis quebrar tudo; bradou
que ndo, senhor que o peralta havia de ir para 0 seminario, ou entdo metia-o no Aljube ou na
presiganga. Jodo Carneiro lutou muito para conseguir que o compadre nao resolvesse logo,gne
dormisse a noite, e meditasse bem se era conveniente dar a religido um sujeito tdo rebelde e
vicioso. Explicava na carta que falou assim para melhor ganhar a causa. N&o a tinha por ganha,
mas no dia seguinte 4 iria ver o homem, e teimar de novo. Concluia dizendo que o moco fosse
para a casa dele.

Damido acabou de ler a carta e olhou para Sinha Rita. N&do tenho outra tabua de salvacao,
pensou ele. Sinha Rita mandou vir um tinteiro de chifre, e na meia folha da prépria carta

escreveu esta resposta: "Jodozinho, ou vocé salva 0 mogo, ou nunca mais nos vemos".

Fechou a carta com obreia, e deu-a ao escravo, para que a levasse depressa. Voltou a reanimar
0 seminarista, que estava outra vez no capuz da humildade e da consternagéo.Disse-lhe que
sossegasse, que aquele negdclo era agora dela.

— Héo de ver para quanto presto! Nao, que eu néo sou de brincadeiras!

Era a hora de recolher os trabalhos. Sinha Rita examinou-os, todas as discipulas tinham
concluido a tarefa. SO Lucrecia estava ainda a almofada, meneando os bilros, ja sem ver; Sinha
Rita chegou-se a ela, viu que a tarefa ndo estava acabada, ficou furiosa, e agarrou-a por uma
orelha.

— Ah! malandra!
— Nhanhd, nhanha! pelo amor de Deus! por Nossa Senhora que esta no céu.

— Malandra! Nossa Senhora ndo protege vadias!

Lucrécia fez um esforco, soltou-se das maos da senhora, e fugiu para dentro; a senhora foi

atras e agarrou-a.
— Anda ca!
— Minha senhora, me perdoe!
— Nao perd6o, néo.

E tornaram ambas a sala, uma presa pela orelha, debatendo-se, chorando e pedindo; a outra

dizendo que ndo, que a havia de castigar.

— Onde estd a vara?
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A vara estava a cabeceira da marquesa, do outro lado da sala Sinha Rita, ndo querendo

soltar a pequena, bradou ao seminarista.
— Sr. Damido, dé-me aquela vara, faz favor?

Damido ficou frio. . . Cruel instante! Uma nuvem passou-lhe pelos olhos. Sim, tinha Jura

de apadrinhar a pequena, que por causa dele, atrasara o trabalho...
— Dé-me a vara, Sr. Damiéo!

Damido chegou a caminhar na direcdo da marquesa. A negrinha pediu-lhe entdo por tudo

oque houvesse mais sagrado, pela mée, pelo pai, por Nosso Senhor.. .
— Me acuda, meu sinhd moco!

Sinha Rita, com a cara em fogo e os olhos esbugalhados, instava pela vara, sem largar a
negrinha, agora presa de um acesso de tosse. Damido sentiu-se compungido; mas ele precisava

tanto sair do seminario! Chegou a marquesa, pegou na vara e entregou-a a SinhaRita.

Disponivem em: <http:// http://www.dominiopublico.gov.br/download/ texto/bv000219.
pdf.pdf> Acesso em 10 de jan 2023.



