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RESUMO

Este trabalho trata de narrativas fotogréaficas a partir de microcontos, tendo como uma proposta
de traducdo intersemiotica para o desenvolvimento do letramento literario no 9° ano do ensino
fundamental. Para tal finalidade, tomou-se como ponto inicial a leitura dos microcontos do livro
“Os cem menores contos do século”, organizado por Marcelino Freire, em sequéncia, os
estudantes construiram narrativas literarias baseadas na leitura dos microcontos. E, por fim, os
discentes adaptaram para narrativas fotograficas como forma de traducéo intersemiética. Como
objetivo geral da pesquisa, tivemos como intuito analisar as contribui¢es do processo criativo
de traducéo intersemidtica de microcontos em narrativa fotografica para a formacao de leitores
literdrios no ensino fundamental. Os objetivos especificos, que consistem em auxiliar na
construcdo desta pesquisa sdo, discutir sobre o ensino de literatura, com foco no letramento
literario; analisar a criatividade da constru¢do do miniconto dos estudantes a luz da tradugéo
intersemiotica; refletir sobre as sequéncias narrativas fotogréaficas; propor estratégia de ensino
com vista na traducdo intersemiotica; analisar a producdo das narrativas fotograficas dos
estudantes. Como metodologia de pesquisa, houve a composi¢ao de pesquisa-acdo e esse estudo
teve a predisposicdo de oficinas, que estrategicamente conduziu os estudantes ao resultado
pretendido. Assim, os procedimentos empreendidos na sua consecugdo convergiram para a
pesquisa qualitativa. A respeito dos resultados, foram observadas as caracteristicas que levaram
0s estudantes a construir um conto a partir do microconto e a maneira pela qual os discentes
adaptaram esse texto verbal para narrativas fotograficas. Portanto, as narrativas fotogréficas a
partir de microcontos, com base na traducdo intersemidtica, emerge como uma abordagem ativa
para estimular o interesse pela leitura, aprimorar habilidades literarias e promover uma
educacdo mais adequada no contexto do 9° ano do ensino fundamental. Em funcédo disso,
adotamos como referencial tedrico, Cosson (2014), Larrossa (2000), Bosi (1985), Petit (2009),
Jauss (1994), Poe (1984), Gotlib (1985), Paulino (2001), Barthes (1987), Plaza (2010), Pierce
(1977), Hutcheon (2013), Santaella (2013) etc.

Palavras-chaves: Narrativas. Intersemiética. Microcontos. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This work deals with photographic narratives based on micro-stories, with an intersemiotic
translation proposal for the development of literary literacy in the 9th year of elementary school.
For this purpose, the starting point was the reading of the micro-stories from the book “The
hundred smallest tales of the century”, organized by Marcelino Freire, subsequently, the
students constructed literary narratives based on the reading of the micro-stories. And, finally,
the students adapted it to photographic narratives as a form of intersemiotic translation. As a
general objective of the research, we aimed to analyze the contributions of the creative process
of intersemiotic translation of microstories into photographic narrative for the training of
literary readers in elementary school. The general objective of the research is to analyze the
contributions of the creative process of intersemiotic translation of micro-stories into
photographic narrative for the training of literary readers in elementary school. The specific
objectives, which consist of assisting in the construction of this research, are to discuss the
teaching of literature, with a focus on literary literacy; analyze the creativity of the construction
of the students' short story in the light of intersemiotic translation; reflect on photographic
narrative sequences; propose a teaching strategy with a view to intersemiotic translation;
analyze the production of students’ photographic narratives. As a research methodology, there
was the composition of action research and this study had the predisposition of workshops,
which strategically led students to the intended result. Thus, the procedures undertaken to
achieve it converged on qualitative research.Regarding the results, the characteristics that led
students to construct a short story from the micro-story and the way in which students adapted
this verbal text to photographic narratives were observed. Therefore, photographic narratives
based on microstories, based on intersemiotic translation, emerge as an active approach to
stimulate interest in reading, improve literary skills and promote a more appropriate education
in the context of the 9th year of elementary school. Because of this, we adopted Cosson
(2014),Larrossa (2000), Bosi (1985), Petit (2009), Jauss (1994), Poe (1984), Gotlib (1985),
Paulino (2001), Barthes (1987), Plaza (2010), Pierce (1977), Hutcheon (2013), Santaella (2013)
as a theoretical reference.

Keywords: Narratives. Intersemiotics. Microstories. Elementary Education.
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1. INTRODUCAO

Conforme explicam Rodrigues e Santos (2020) a Leitura e a Literatura constituem areas
intimamente entrelacadas e complementares no cenario educacional. A leitura, por sua vez, é
um elemento fundamental no contexto do ensino brasileiro, sendo a literatura seu campo mais
préximo. J& a literatura compreende-se por ser um canal de comunicacao que oferece acesso as
culturas de diferentes povos e comunidades, enriquecendo a compreensdo do mundo. Desse
modo, ambas as areas, embora interdependentes, ndo possuem autonomia suficiente para serem
disciplinas independentes, sendo integradas ao ensino da Lingua Portuguesa.

Ainda conforme os autores supracitados, observa-se que a tematica da leitura literaria é
amplamente discutida por diversos autores e estudantes em trabalhos académicos e explorar
esse universo envolve uma busca constante sobre a melhor abordagem para compartilhar
conhecimentos literarios aos alunos, estimulando o desenvolvimento de habilidades de leitura
e a descoberta do potencial leitor em cada individuo. Os textos literarios, frequentemente,
apresentam lacunas que demandam do leitor um esforgo adicional para compreendé-los,
convidando-os a preencher essas brechas por meio da interpretacao.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), gostar ou ndo de uma
determinada obra de arte ou de um determinado autor requer, antes de tudo, uma preparacao
para aprender a gostar (Murrie, 2000). Portanto, torna-se evidente que o papel do educador é
ndo apenas compartilhar ou conduzir o conhecimento literario, mas também instigar o gosto
pela leitura de obras e textos literarios. Essa abordagem visa proporcionar ao aluno um ambiente
favoravel para apreciar as mais belas obras existentes.

Uma das dificuldades apresentadas segundo pesquisas realizadas por Zafalon (2013),
nota-se que, em ultimos tempos, o ensino da literatura tem sido confrontado com alguns
desafios significativos. Nesse sentido, observa-se que é inegavel que os adolescentes,
principalmente, estdo se afastando cada vez mais dos livros e preferindo recursos mais
modernos e cativantes para compreender o mundo, assim como: 0 uso dos tablets,
smarthphones, televisdo e outros recursos. Esse comportamento, segundo explica Zafalon
(2013) é uma consequéncia direta do avanco tecnologico e da homogeneizacdo da sociedade.
A partir dessa concepg¢do uniforme, como decorréncia direta as escolas vivenciam isso. Dizer
que os estudantes ndo querem ler, porque ndo tém interesse e compromisso com a propria
formacdo nédo acrescenta estratégias a fim de enfrentar esse cenario. O foco precisa estar na
forma sugestiva e para que se repense as praticas enquanto docente e alterar essa situagdo. Como

iniciativa para rever esse contexto, a pesquisa foi voltada a fazer, por meio das narrativas
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fotograficas, um livro autoral dos estudantes a partir da proposta organizada por Marcelino
Freire: Os cem menores contos brasileiros do século. Esse livro organizado por Marcelino redne
cem autores brasileiros contemporaneos, 0s quais produziram histérias de até cinquenta letras
(sem contar titulo e pontuacdo). A génese do livro carrega uma dose de po6s-modernidade de
humor. Os Minicontos atravessam varios géneros tais como: trechos de historias, anedotas,
dialogos, contos e climax de forma reduzida. Essa variedade provavelmente se deve a novidade
do formato miniconto produzida por diversos autores e que Marcelino Freire conseguiu
organizar num dnico livro.

Somada a essa visao do livro, a fotografia passou a ser uma ferramenta relevante para a
evolucdo dessa pesquisa, uma vez que é comum encontrar estudantes usando o celular dentro
da escola para, do tipo: registrar as anotacdes do quadro ou fazer uma selfie com os colegas de
escola. Diante dessa jungdo — microconto e fotografia — passamos a compreender que as
imagens fotogréaficas tém forte identidade histdria que influenciaram o desenvolvimento desse
projeto.

Além dessa prética recente dos estudantes na era digital, sabe-se que esse procedimento
advém de uma heranca cronoldgica, uma vez que a fotografia foi e continua sendo um
importante instrumento para gravar momentos sobre a histéria da humanidade. E pertinente ter
em pauta que, para além de ser utilizada com fins subjetivos, a fotografia passou a designar-se
como uma arte nesse &mbito memoravel.

Adorno (2003) também aborda essa questdo, observando que o ser humano atual sente-
se desprovido de histérias para contar, vivendo em mundo padronizado e monétono, o que torna
a leitura de um bom livro uma atitude obsoleta. Nesse contexto, o papel do professor de
literatura se torna essencial para enfrentar esses desafios.

Aguiar e Bordini (1988) destacavam que tem havido um crescente desinteresse dos
alunos pela literatura. Além disso, muitos professores estdo despreparados para abordar obras
literarias, ndo conseguindo tornar suas aulas dinamicas e motivadoras, ndo compreendendo, de
fato, o que os alunos estdo precisando refletir.

Esse cenario é resultado ndo somente as dificuldades que sdo promovidas pelo ensino
didatico, mas pela propria falta de experiéncia em ler. Para tanto, parece que a pratica de leitura
esta se tornando cada vez menos comum entre o0s estudantes.

Segundo Zafalon (2013), muitas escolas tém adotado uma abordagem que se concentra
em estudar obras literarias de forma fragmentada, com o uso de textos isolados nos livros
didaticos e a proposta de leitura mais superficiais, assim como um resumo da historia ou, até

mesmo, a bibliografia dos autores.
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Diante do exposto, levantou-se a seguinte questdo norteadora desta pesquisa, que
permite responder: Como desenvolver o potencial criativo do estudante a partir da traducéo
intersemiotica?

A fim de responder a indagacdo apresentada posteriormente, determinou-se o seguinte
objetivo geral desta pesquisa, que esté centralizado em: Analisar as contribui¢cdes do processo
criativo de traducao intersemiotica de microcontos em narrativa fotografica para a formacéo de
leitores literarios no ensino fundamental. Para alcancarmos o intento dessa proposta
dissertativa, temos com objetivos especificos, que consistem em auxiliar na construcéo desta
pesquisa: discutir sobre o ensino de literatura, com foco no letramento literério; analisar a
criatividade da construcdo do miniconto dos estudantes a luz da traducéo intersemiotica; refletir
sobre as sequéncias narrativas fotogréaficas; propor estratégia de ensino com vista na traducéo
intersemiotica; analisar a producdo das narrativas fotograficas dos estudantes.

Como metodologia utilizou-se a pesquisa qualitativa desenvolvida com base em
material j& elaborado (pesquisa-acdo estratégica), constituido principalmente de livros e artigos
cientifico" (Gil, 2002, p. 17), neste caso, a partir de Teses e Dissertacdes, e da pesquisa
qualitativa que "[...] responde a questdes muito particulares”, preocupando-se "[...] nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado™ (Minayo, 2012, p. 21), ou
seja, trabalha-se com um nivel de realidade que tem no seu objeto a caracteristica da
subjetividade.

Para tanto, espera-se que a partir da construcao desta pesquisa sejam elucidados e que

traga reflexdes acerca do estudo literario no contexto do Ensino Fundamental, principalmente
nos anos finais deste ensino e a partir desse momento, possa-se conhecer melhor quais sao as
dificuldades apresentada na insercdo desta tematica, a fim que as mesmas possam ser superadas.

Conforme indicado por Monteiro, Fernandez e Tedesco (2023), as habilidades de leitura
e escrita sdo altamente valorizadas na sociedade, devido a imersdo em uma cultura que prioriza
a alfabetizacdo. Nos documentos normativos e diretrizes educacionais, a leitura e a escrita séo
destacadas como atividades fundamentais a serem cultivadas na escola e por meio dela.
InUmeras iniciativas para promover a leitura estdo em constante expansao, tanto dentro quanto
fora do ambiente escolar, frequentemente com o intuito de reduzir os indices de analfabetismo
e aprimorar a capacidade de leitura e compreensédo do que € lido.

Entretanto, é evidente que os indices brasileiros do Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) revelam uma lacuna entre o conhecimento dos estudantes e as
avaliacOes de proficiéncia em leitura em todos os niveis da educacdo basica (Monteiro;
Fernandez; Tedesco, 2023).
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Para embasar teoricamente este estudo, optamos pela abordagem sociointerativa da
leitura, conforme proposta por Solé (1998). Assim, a autora resume sua pesquisa sobre diversos
modelos que procuram elucidar o processo de leitura. Segundo suas explicacdes, a leitura € o
processo no qual se compreende a linguagem escrita. O texto, sua estrutura e contetdo; o leitor,
suas expectativas e conhecimentos previos, desempenham papéis importantes. Pois, para ler,
precisamos ndo apenas ser habilidosos na decodificacdo, mas também interpretar o texto,
compreendendo seus objetivos e ideias, que se somardo as nossas experiéncias anteriores. O
que acaba por envolver um processo continuo de previsdo e inferéncia, baseado na informacéo
do texto e em nosso préprio conhecimento e um processo que permite confirmar ou rejeitar
essas previsoes e inferéncias (Solé, 1998).

Nesta perspectiva, a leitura é considerada um processo complexo que engloba desde a
decodificacdo e compreensdo do texto até a habilidade do leitor de fazer inferéncias e
estabelecer conexdes com seu proprio repertério. Entretanto, no campo educacional, atingir
proficiéncia na leitura requer uma série de praticas pedagogicas, desde a constante capacitacdo
dos professores em literatura até discussdes sobre as estratégias de leitura utilizadas em sala de
aula, e reflexdes sobre o papel da leitura no contexto escolar, assim como sua posi¢do dentro
do curriculo de cada instituicdo de ensino (Monteiro; Fernandez; Tedesco, 2023).

Desse modo, diversas reflexdes sobre essas questdes convergem para 0 objetivo
principal do ensino da leitura nas escolas: formar leitores proficientes. 1sso implica capacitar 0s
alunos com autonomia para a leitura de uma variedade de géneros textuais, com diferentes
finalidades e propésitos comunicativos. Nesse sentido, destaca-se que a aplicacao de estratégias
de leitura pode assegurar a autonomia dos alunos, um tema amplamente abordado por Solé
(1998) em seu livro "Estratégias de Leitura". Conforme a autora, a meta da escola é desenvolver
leitores capazes de questionar sua prépria compreensdo, estabelecer conexdes entre o que leem
e 0 que faz parte de seu conhecimento pessoal, interrogar e modificar seu conhecimento,
estabelecer generalizagcbes que permitam transferir o aprendizado para diferentes contextos.
(Solé, 1998)

As competéncias apresentadas por Solé (1998) convergem com a concepcao de que a
leitura € uma prética social, envolvendo interacdo e troca de ideias. Portanto, ndo deve ser
limitada a atividades de leitura sem contexto ou a exercicios que buscam apenas uma
interpretacdo superficial do texto, como questionarios que simplesmente direcionam os alunos
a encontrar respostas predefinidas no texto. Ler implica em ir além do que esta explicitamente

presente no texto (Tedesco, 2012).



14

Para além dessa abordagem sobre leitura, o conceito de letramento literario, embora
careca de uma defini¢do consensual entre os estudiosos, é adotado neste estudo como uma base
teorica para elucidar a questdo da leitura literaria no contexto escolar. Segundo os estudos de
Paulino e Cosson (2009), o letramento literario é entendido como o processo de apropriacéo da
literatura enquanto construgdo de significados literarios, sugerindo que o leitor pode se
apropriar do texto literario, assimila-lo e, posteriormente, reinterpreta-lo a partir de suas
experiéncias, em um processo educativo continuo que se estende ao longo da vida.

Assim, considerar o letramento literario como um processo implica vé-lo como um
estado de transformacdo continua, uma pratica em desenvolvimento, € ndo como uma
habilidade estatica adquirida, como aprender a andar de bicicleta ou um conhecimento
facilmente mensuravel, como a tabuada de cinco (Paulino; Cosson, 2009). Por isso, € crucial
ressaltar que o letramento literario ndo esta restrito ao ambiente escolar; trata-se de um
aprendizado que nos acompanha ao longo da vida e se renova a cada leitura de uma obra
significativa.

O ensino da leitura vive entre paradoxos e revela um sistema impotente na formacéo de
leitores, a medida que faz refletir sobre o que € ser leitor e consequentemente qual o papel do
professor na formacéo de leitores. Sendo uma atividade que proporciona inumeros beneficios e
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento intelectual e pessoal. Dedicar tempo a
leitura € uma préatica que permite expandir horizontes, adquirir conhecimentos e explorar novas
perspectivas (Bernardino, 2017).

Aguiar e Bordini (1988) destacam que o livro € um veiculo pelo qual toda a riqueza do
conteudo humano, tanto individual quanto social, é expressa de maneira acumulativa. Através
da leitura, o individuo pode compreender de forma mais profunda sua realidade e seu papel na
sociedade. Os textos literarios, em especial, ttm o poder de recriar informagdes sobre a
humanidade, conectando o leitor a individuos de outras épocas e culturas.

Segundo Larrosa (2000), a leitura permite enxergar coisas diferentes, nunca vistas antes,
entregando-se ao texto e ndo apenas apropriando-se dele para fins proprios. O ato de ler é uma
jornada continua de crescimento para as pessoas, pois a cada estagio de suas vidas, eles recebem
uma nova carga de conhecimentos que se soma ao que foi acumulado por suas leituras
anteriores.

Por isso, entende-se que a leitura amplia nosso repertorio de informacGes e, por meio
dela, pode-se explorar diversos temas, desde ciéncia e historia até literatura e filosofia. Nesse
sentido, ao ler livros, artigos ou qualquer tipo de material escrito, o individuo € exposto a ideias

e conceitos que podem enriquecer nossa compreensao do mundo. Além disso, a leitura melhora
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nossa capacidade de interpretacdo e analise, habilidades essenciais em diversas areas da vida,
assim como no ambiente de trabalho ou nos estudos.

Segundo Martins (2006), o individuo tem motivos para ampliar a nocdo de leitura,
independente do contexto escolar e, para além do texto escrito, permite compreender e valorizar
melhor cada passo do aprendizado das coisas, cada experiéncia e, essa ampliacdo da leitura,
pressupde transformagdes na visdo de mundo em geral e na cultura em particular.

Nesse processo, a leitura realiza um trabalho ativo de construcgéo do significado do texto,
a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita.

A leitura, ainda, é capaz de estimular a nossa criatividade e imaginacdo. Quando
mergulhamos em um livro, somos transportados para outros mundos e realidades, permitindo-
nos experimentar emocdes e situacBes diferentes das nossas. Através da leitura, somos
apresentados a personagens complexos, tramas envolventes e descrigdes detalhadas que nos
incentivam a criar imagens mentais e desenvolver nossa capacidade de visualizacdo. Essa
habilidade de imaginar e criar mentalmente é essencial para a criatividade e pode nos ajudar a
resolver problemas de maneiras inovadoras.

Parafraseando Martins (2006) considera-se que a aprendizagem da leitura significa uma
conquista de autonomia, permite a amplia¢do dos horizontes, implica um comprometimento,
uma ruptura com a passividade em relacdo ao uso dos codigos da sociedade atual. A préatica da
leitura pode contribuir para mudar a vida do leitor, no sentido de que ela pode proporcionar a
ampliacdo do seu repertério e a aquisicdo de uma visdo critica diante da sua realidade social.

Além disso, o gosto pela leitura no contexto escolar é ensinado ou despertado,
promovendo o crescimento pessoal e emocional. Ao ler sobre as experiéncias de outras pessoas,
podemos nos identificar com seus desafios, emogdes e sucessos. Isso nos ajuda a desenvolver
empatia e compreensdo pelos outros, além de expandir nossa visdo de mundo. Através dos
livros, podemos aprender com as licbes de vida de grandes pensadores, explorar diferentes
culturas e confrontar ideias diversas. Essa troca de conhecimentos e perspectivas nos torna mais
tolerantes, abertos e conscientes.

No que concerne a presenca da leitura literaria e do texto literario nas salas de aula,
Dalvi (2013) afirma, categoricamente, que a leitura, principalmente a leitura literaria, faz muita
diferenca no processo de desenvolvimento cognitivo dos alunos, ndo somente na &rea de
linguas, mas igualmente nas demais areas. Constata-se que, 0s estudantes leitores organizam
melhor suas ideias diante das propostas do professor, a ponto de serem mais rapidos e mais

precisos e fazem isso com um grau de facilidade maior que os demais.
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No que diz respeito a leitura literaria, a preocupacdo da escola, entdo, deve ser a
formacéo do leitor e fazer do espaco da sala de aula um lugar de adentramento critico onde haja
a interacdo do texto-leitor para o entendimento da mensagem. Assim, por exemplo, as
atividades avaliativas chamadas de “fichas de leitura”, que acompanham os livros
paradidaticos, tém causado o desinteresse dos estudantes diante da leitura do livro (Zafalon,
2013).

Conforme explica Carvalho (2015) a leitura, especialmente de textos literarios, € uma
atividade altamente complexa de construcdo de significado, que depende dos elementos
linguisticos presentes no texto e de sua organizacao. Portanto, para que o leitor compreenda e
atribua sentido a um texto, é necessario mobilizar um amplo conjunto de conhecimentos. Isso
implica reconhecer que o significado de um texto é construido na interacdo entre autor, texto e
leitor.

Nesse processo de producdo de sentido, o contexto desempenha um papel fundamental.
O contexto abrange ndo apenas o proprio texto, mas também a situacdo de interacao imediata,
a situagdo imediata e o contexto cognitivo dos interlocutores. Esse Gltimo refere-se a todos 0s
tipos de conhecimento que estdo arquivados na memoria dos individuos e que precisam ser
ativados durante a troca verbal. Esses conhecimentos incluem o conhecimento linguistico, o
conhecimento enciclopédico, o conhecimento da situacdo comunicativa, aspectos
superestruturais, elementos estilisticos e a intertextualidade (Koch; Elias, 2008).

Em consonéancia com as consideracgdes de Zafalon (2013), o ensino da literatura vai além
de ser uma simples transmissao de ideias morais. Seu verdadeiro propdsito reside em destacar
sua relevancia na formacdo de uma linguagem coletiva enriquecedora, tanto em ambito
individual quanto social. O texto literario, por sua vez, contém em sua construcdo todo o
processo de escrita e leitura, proporcionando uma experiéncia reflexiva na qual o leitor assume
um papel ativo, dialogando com suas proprias vivéncias pessoais.

Mota (2015) expdem que essas ideias de mediacdo da leitura literaria e do papel do
professor como mediador encontram eco em conhecidas orientacGes de estudiosos que atuam
no ensino da literatura e letramento literario. Em primeiro lugar, a questdo da autonomia do
leitor diante do texto literario, como expresso por Paulino (2005) quando afirma que a leitura
literaria deve ser realizada com maior autonomia, permitindo que os estudantes sigam suas
préprias vias de construcdo de significados, mantendo-os, ainda assim, como seres sociais.

Em seguida, destaca-se a importancia de o professor ser um leitor de literatura, conforme

mencionado por Filipouski (2005) ao enfatizar que para a leitura literaria ser desenvolvida na
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escola, é essencial que os professores tenham construido previamente um repertorio de leitura
literaria, ou seja, que sejam leitores de literatura™.

Por isso, entende-se que o papel do professor é de extrema importancia nesse processo,
visto que ele deve orientar os alunos a desenvolverem habilidades de leitura critica e analitica,
permitindo que eles se tornem leitores ativos e reflexivos. Além disso, o professor deve cultivar
0 gosto pela literatura, incentivando o prazer na leitura e despertando o interesse dos alunos por
diferentes géneros literarios (Mota, 2015).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a relevancia da leitura e da
leitura literaria no processo educacional, incluindo-as como parte das competéncias a serem
desenvolvidas ao longo da educacdo basica. Dessa forma, o ensino da leitura e da leitura
literdria deve ser abordado de maneira integrada, buscando promover o desenvolvimento
integral dos estudantes e sua capacidade de compreender e dialogar com o mundo através da
literatura.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo fundamental
no cenario educacional brasileiro, desenvolvido pelo Ministério da Educacdo (MEC). Seu
proposito é estabelecer os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos o0s
alunos da Educacéo bésica, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, devem adquirir ao
longo de sua trajetoria educacional. Desse modo, a BNCC oferece diretrizes pedagdgicas que
norteiam o desenvolvimento das competéncias (Ipiranga, 2019).

No contexto da literatura em sala de aula, a implementacdo da BNCC trouxe novas
diretrizes e orientagdes, promovendo uma Visdo renovada sobre o ensino. Esse documento
impulsiona uma abordagem mais integrada e abrangente dos conhecimentos, incentivando a
conexdo entre as diversas disciplinas e areas de conhecimento. Com a BNCC, a educacdo basica
¢ encarada sob uma perspectiva atualizada e adaptada as necessidades do mundo

contemporaneo, buscando preparar os alunos para os desafios do presente e do futuro.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE) (Brasil,
2018, p. 07).

Desse modo, a BNCC orienta os professores de Lingua Portuguesa a adotarem um
ensino que estimule e promova o aprimoramento do dominio dos géneros do discurso/textuais

previamente abordados e a expansdo do leque de géneros, especialmente aqueles que exigem
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maior nivel de analise, sintese e reflexdo; a elevacdo da complexidade dos textos lidos e
produzidos, tanto em termos de temas, estrutura sintatica, vocabulario, recursos estilisticos,
como na articulacéo de diferentes perspectivas e significados (Brasil, 2018).

A defesa para a promocéo das competéncias e habilidades delineadas na BNCC conduz
a um repensar da pratica de leitura e da formacdo do leitor, considerando o ambiente
diversificado da escola, com individuos heterogéneos em caracteristicas fisicas, emocionais e
ambientais, demandando a abordagem dos descritores para atender as necessidades dos
estudantes.

Segundo esclarecimentos de Alcéntara e Stieg (2016), véarias versdes da BNCC foram
elaboradas. Nas primeiras versdes, ndo se sustentava a aplicacdo no ensino médio, o que foi
consolidado na ultima versdo de 2018. Nesta, percebe-se a importancia de trabalhar os
descritores, integrando competéncias e habilidades a pratica pedagodgica da lingua portuguesa
para auxiliar os educandos na constru¢do do conhecimento.

Jaao analisar a BNCC de Lingua Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental,
é possivel observar, nos objetos de conhecimento e estratégias de leitura, um incentivo aos
professores para motivar seus alunos por meio de textos diversos, demonstrando como esse
processo pode ser prazeroso e repleto de dialogos que abordam conceitos relacionados ao
cotidiano e a comunidade em que estdo inseridos.

Segundo Peixoto (2018), a fundamentacdo e implementacdo da BNCC nas escolas
representaram um marco significativo para a educacdo. Assim, impulsionado pelo documento
do Referencial para Educacdo no Século XXI, o qual orienta que nos anos finais do Ensino
Fundamental, os estudantes se deparam com desafios mais complexos, sendo crucial
compreender as distintas l6gicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as areas. Em
vista dessa maior especializacdo, torna-se essencial revisitar e atribuir novos significados as
aprendizagens adquiridas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando as diversas
areas curriculares. Isso visa ampliar e aprofundar o repertorio dos estudantes (Brasil, 2018).

De acordo com essa organizagdo, o campo literario abrange praticas com textos que
possibilitam a apreciacdo de producGes literarias e proporcionam experiéncias estéticas. A
literatura €, portanto, destacada por sua funcéo estética, sendo reconhecida como um fenémeno
artistico que oferece aos estudantes a oportunidade de desfrutar e vivenciar experiéncias
estéticas através da diversidade de textos, géneros e obras literarias (Brasil, 2016).

Outro ponto destacado por Perrone-Moisés (2000) é o fato que no Brasil, a disciplina
'literatura’ foi substituida, no ensino secundario por 'expressao e comunicacdo' e, no ensino

superior por 'linguagens, codigos e suas tecnologias.



19

Ainda de acordo com a autora supracitada, ao analisar os documentos do Ministéerio da
Educacao, € raro o uso da palavra literatura. Quando os textos literarios séo mencionados, eles
séo equiparados a outros tipos de textos e avaliados com base em critérios como sua relevancia
para a cultura brasileira ou sua aceitacao pelos alunos. Essa abordagem reflete numa perspectiva
que coloca os textos literarios em igualdade de condigdes com outros tipos de producGes
escritas, sem dar uma énfase especifica a literatura como uma forma de arte e expressao cultural
unica.

Com base no exposto, compreende-se que a BNCC busca integrar os conteudos
fundamentais, essenciais em nivel nacional e correspondentes ao curriculo minimo obrigatoério
de todas as escolas. E evidente que a pratica de ensino deve estar alinhada aos objetivos de
formacdo integral dos estudantes, incentivando seu constante aprimoramento nos estudos.

Segundo a BNCC (2018), a concepcdo de Lingua Portuguesa como lingua/linguagem é
polissémica e multicultural, abrangendo suas particularidades e diversidades linguisticas. 1sso
implica na adocdo de diversos tipos de géneros textuais para aproximar os alunos do processo
de leitura e escrita. Para orientar os alunos na construcdo de sua competéncia como leitores, é
fundamental que as praticas de leitura, conduzidas pelos professores, se baseiem na diversidade
de linguagens, autores e suportes, além de dar énfase as habilidades envolvidas na producéo de
textos multissemidticos mais analiticos, criticos, propositivos e criativos. 1sso inclui sinteses
mais complexas, elaboradas em contextos que exigem investigacao de fatos, selecdo criteriosa,
levantamentos e pesquisas que possam ser relacionadas significativamente aos contextos de
estudo/construcdo de conhecimentos em diferentes areas, experiéncias estéticas, producbes da
cultura digital, bem como discussdo e proposicdo de acdes e projetos relevantes tanto
pessoalmente quanto para a comunidade (Brasil, 2018).

Portanto, é crucial entender que a pratica pedagdgica dos professores de lingua
portuguesa ndo deve ser estatica e uniforme. Pelo contrario, deve considerar a dindmica e a
diversificacdo dos conhecimentos textuais para sua aplicacdo na sala de aula, embasando o
trabalho de forma contemporéanea e reflexiva, a fim de incentivar os estudantes a se envolverem
ativamente na promocdo dos conteudos. Em linhas gerais, serdo vistos nos préximos
capitulos desta pesquisa: Fundamentacdo Tedrica - especificando o letramento literario e sua
relevancia para o Ensino Fundamental em que nesse capitulo foi abordado a interpretacéo de
textos literarios como um aspecto desafiador para o estudante. Ainda no capitulo teérico, tem-
se como subcapitulo o Ensino de Literatura, cuja andlise discorreu sobre os métodos e

abordagens que valorizam 0s textos curtos, estdo associadas ao contetido tematico.
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No capitulo 3, tivemos como fundamentagao o contexto historico ‘do Conto até o
Microconto’, que foi analisada a teoria do Conto sob uma perspectiva evolutiva da literatura
equiparada as midias digitais. Como subcapitulo, foi realizada uma sequéncia temporal do
periodo do Modernismo até a literatura contemporanea. No capitulo 4, o referencial teérico
consistiu em abordar a adaptacdo e traducdo intersemidtica a partir da perspectiva de Pierce
(1979).

Posteriormente, a metodologia - capitulo 5 - teve como a abordagem de forma agregada,
a qualitativa. Foram observados neste segmento 0s mecanismos empregados na conducédo das
atividades desempenhadas pelos estudantes do 9° ano do ensino fundamental em um
procedimento de pesquisa acdo. Ainda neste capitulo, foram examinadas as categorias de
analise, as oficinas vivenciadas com os estudantes divididas em trés etapas.

No capitulo 6, foi examinada no trabalho dos estudantes a adaptacdo dos microcontos
para a narrativa fotografica. Nessa parte, contém a analise intersemiotica da traducdo dos textos
verbais — literarios — para narrativas fotograficas. Com efeito, o estudo partiu da representacéo
dos indices aos simbolos numa perspectiva peirciana, percorrendo Julio Plaza (2010) e
Santaella (2017).

E, nos segmentos finais deste estudo, estdo inseridas as consideracdes finais, as

referéncias bibliograficas e 0s anexos.
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2. O letramento literario e sua importancia no Ensino Fundamental

O letramento literario desempenha um papel fundamental no ensino fundamental,
transcendendo a mera decodificacdo de palavras para abranger uma compreensdo critica e
interativa dos textos literarios. Ao desenvolver essa competéncia, os alunos ndo apenas
aprimoram suas habilidades linguisticas, mas também fortalecem suas capacidades cognitivas.
A literatura no ensino fundamental contribui significativamente para o desenvolvimento
linguistico dos alunos, expondo-os a diversos géneros literérios e enriquecendo seu vocabulario.
Além disso, a interpretacdo de textos literarios desafia os estudantes a pensar de maneira critica,
a fazer inferéncias e a aprimorar suas habilidades analiticas (Nunes, 2016).

A natureza narrativa e ficcional da literatura alimenta a imaginacao e a criatividade das
criangas, transportando-as para mundos ficticios e incentivando a exploracdo de diferentes
perspectivas. Essa expansdo da imaginacdo nao sé torna a aprendizagem mais envolvente, mas
também promove o desenvolvimento de habilidades de resolugdo de problemas e pensamento
criativo. Além disso, a literatura é uma ferramenta valiosa para promover a empatia e a
compreensdo social. Ao explorar personagens diversos e enredos que abordam questées sociais,
os alunos s@o expostos a diferentes culturas, experiéncias e desafios, contribuindo para o
desenvolvimento de uma mentalidade mais aberta e tolerante (De Souza, 2017).

A literatura frequentemente explora dilemas éticos e questdes morais, oferecendo aos
alunos a oportunidade de refletir sobre valores fundamentais. Narrativas que abordam temas
como justica, igualdade, honestidade e responsabilidade incentivam discussdes em sala de aula,
promovendo a formacdo de cidaddos éticos e conscientes. A integracdo de midias e tecnologia
enriquece ainda mais o letramento literario. Recursos digitais, audiobooks, videos e atividades
online podem diversificar a abordagem, atendendo aos diferentes estilos de aprendizagem dos
alunos e preparando-os para a realidade tecnologica em constante evolucao.

Segundo Silva (2019), iniciar o letramento literario desde o ensino fundamental é crucial
para cultivar o gosto pela leitura. Expor os alunos a uma variedade de géneros, autores e estilos
literérios aumenta a probabilidade de que desenvolvam uma relagéo positiva e duradoura com
os livros. Esse gosto pela leitura contribui ndo apenas para o sucesso académico, mas também
para a formacéo de leitores autbnomos e criticos ao longo da vida.

Essa abordagem pedagdgica ndo apenas contribui para o desenvolvimento académico,
mas também para a formacdo de cidaddos mais completos e conscientes. Ao cultivar o
letramento literario desde as séries iniciais, 0s educadores tém a oportunidade de moldar alunos

criticos, imaginativos e empaticos, preparando-os para enfrentar os desafios de uma sociedade
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cada vez mais complexa. A literatura no ensino fundamental é uma ferramenta que vai além da
mera transmissdo de conhecimento. Ela cria um ambiente propicio para a reflexdo sobre
questdes éticas e sociais, incentivando os alunos a questionar, analisar e formar suas proprias
opinides. A discussao de temas presentes na literatura promove debates construtivos em sala de
aula, fomentando o pensamento critico e a expressao de ideias (Cosson, 2015).

Além disso, ao integrar midias e tecnologia no ensino literario, os educadores podem
atender as diversas necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos. A abordagem inovadora
permite que os estudantes explorem a literatura de maneiras que sejam mais alinhadas com o
mundo contemporaneo, preparando-0s para uma interacdo mais fluida com a tecnologia ao
longo de suas vidas. O gosto pela leitura, cultivado desde cedo, ndo apenas promove o prazer
da descoberta literaria, mas também é uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
continuo. Estudantes que tém uma relacéo positiva com a leitura sdo mais propensos a buscar
conhecimento de forma auténoma, alimentando seu intelecto ao longo de suas jornadas
educacionais e além (Pessoa, 2015).

Por fim, € essencial que o letramento literario no ensino fundamental n&o seja encarado
como uma tarefa isolada, mas como parte integrante de um curriculo educacional que visa
formar individuos criticos, criativos e socialmente responsaveis. O papel dos educadores €
fundamental, ndo apenas como transmissores de informacGes, mas como facilitadores do

desenvolvimento integral dos alunos.

2.1 O ensino de literatura

Por diferentes fatores, a literatura, indubitavelmente, sempre foi considerada um
importante caminho para a formagéo humana. No entanto, em diversas situacoes, ela ndo faz
parte tdo expressivamente do cotidiano da crianga e/ou do adolescente.

Dentre principais preditores que contribuem para essa problematica, encontram-se, em
destaque, a auséncia de interesse por leituras e/ou motivagao orientada para leituras efémeras
ou superficiais, pela adocao de novas tecnologias, que promoveram uma verdadeira difuséo de
informacdes, contudo nem sempre significativas e proveitosas em termos de aprendizagem e
tomada de decis&o.

Para o(a) estudante ler corretamente, em principio, o texto literario, independente do
género, requer a necessidade de uma estratégia bem preparada e bem conduzida, em especial
orientada para promover interesse, atratividade e um maior dinamismo e interacdo. O método

de leitura desenvolvido pelo professor para o aluno, em sala de aula, em geral, tem sido
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sustentado por uso de metodologias e de praticas didaticas amparadas em abordagem
tradicionalista ou conservadora. Tal abordagem de pratica docente compreende a adog¢édo de
modelos rigidos, inflexiveis, com pouca ou nenhuma abertura para introducéo de recursos que
estimulem o envolvimento dos alunos, a exemplo de como pode ser com 0s meios digitais com
elementos intuitivos e estimulantes, bem como por meio de atividades ludicas.

As pedagogias conservadoras, com emprego de "giz e quadro negro”, o "livro didatico
para fins de dever de casa", "recursos de memorizacdo para 0s géneros literarios e suas
caracteristicas", dentre outros aspectos, tendem a desestimular o aluno, evidenciando perda de
foco, concentracgéo, atencdo e olhar disperso em aulas etc.

No viés do ensino da literatura, além dessas concepc¢des inovadoras que emergem dos
modelos didaticos mais contemporaneos, outros recursos e praticas sdo indispensaveis a uma
aprendizagem significativa e exitosa dos alunos: a integracdo entre autor-leitor, o sentido
existente nos géneros e suas implicacdes no cotidiano social e a sua perspectiva contextual e
situacional, isto é, a capacidade de ser um elemento transformador na vida dos discentes e
possibilitar a formacéo de cidaddos atuantes, decididos e produtivos.

Na producdo do contexto pela autoria textual, é pertinente considerar que as condi¢Ges
de producdo sdo atributos preponderantes do contexto enunciador, de forma consciente ou
inconsciente, no transcorrer do processo de elaboracdo do texto literario.

De forma geral, as condicBes as quais 0 autor de textos curtos, como é o microconto,
precisa atender, encontram-se em um determinado espaco, cultura e tempo. Outrossim,
enxerga-se, pois, a tipologia do microconto como um argumento que evoca potencialidades
para ensino da literatura, frente ao seu papel de articular a realidade, a teoria e a pratica,
inclusive com uso de uma visdo semidtica, buscando aprimorar 0s processos de comunicacdo
em sala de aula.

Torna-se, nesse aparato, imprescindivel destacar que esses métodos e abordagens que
valorizam os textos curtos, estdo associadas ao conteudo tematico, o publico-alvo a quem o
texto se direciona, a finalidade a ser tocada e, evidentemente, o local de veiculacio do texto. E
valido ressaltar, assim, que essas circunstancias ndo precisam, de fato, serem inflexiveis, pois,
como se discrimina nessa perspectiva tematica, o espago escolar possibilita uma variagdo
continua na ordem dessas condi¢des de producdo. O microconto é, dessa maneira, uma
representacédo eficiente e proveitosa dentro da realidade do ensino da literatura, considerando
seus elementos textuais e significados recursos viabilizadores de aprendizagem acessivel, com

conceitos amplos e livres a exploracdo de diversas possibilidades.
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Do ponto de vista da discussdo em voga, observa-se que o microconto resultante podera
variar, consideravelmente, em funcdo do publico a que se destina, do proposito pretendido,
dentre outras possibilidades, como defende Cosson (2014), quando destaca sobre a liberdade
que o letramento literario precisa ser um instrumento vivo na aula de leitura poética.

Gebara (2002) afirma que é possivel sustentar-se em relacdo a leitura, ja& que os
individuos vivem cercados por signos, simbolos e por icones que, compulsoriamente, exigem,
por sua vez, a necessidade do exercicio da acdo compreensiva, isto é, motivados pela busca de
sentido e contexto. Gebara (2002), ainda, ressalta que o conhecimento de tipologias textuais
distintas parte de uma premissa de que, com a leitura, imediatamente surge o desejo e interesse
em compreender o sentido proposto pelo autor, de modo a aproximar o leitor, a0 maximo, da
proposta e realidade apresentada no texto.

Ainda em Gebara (2002, p. 11), cumpre-se o entendimento de que "lemos, porque nos

procuramos” e, seguindo a mesma orientacdo, a referida autora acrescenta:

Na leitura, encontramos uma fonte revolucionéria para os sentidos inesgotaveis de
informacdes, de sensagdes e de impressdes que sdo adicionadas a nossa experiéncia
diaria, pois ela € um processo presente em grupos em que existe a escrita e que, por
sua vez, em objetos dignos de contemplacdo. (Gebara, 2002, p. 12).

Ademais, dentre as diversas modalidades de textos escritos, em uma categoria ampla,
encontram-se as produces literarias, que, por tradicdo, sdo indicadas para as atividades na
escola, onde muitas vezes o contato com eles somente acontece nesse ambiente passivel de
intervencdo. Embora ndo seja leitura habitual dos alunos, é necessario ressaltar que a literatura
incentivada por leitura dos microcontos, frente as condi¢des adversas, pode oferecer o que se
conhece no meio como "ineditismo didatico", conceituada esta como a ruptura de expectativa
sobre a atividade tradicional rotineira nos livros didaticos.

De acordo com percepcdes de Cosson (2014), a literatura pode trazer muito mais do que
simplesmente um depdsito padronizado de experiéncias a serem seguidas e bem-sucedidas ou,
ainda, cultivadas dentro do universo da escrita. Para o autor, 0 ensino da literatura permite abrir
uma visdo linear no imaginario dos estudantes fora dos muros da escola.

Essa perspectiva denota o quanto se torna necessario o curriculo literario dispor de um
maior espaco no planejamento docente e também nos curriculos, a fim de assegurar mecanismos
que possam estimular a pratica do letramento literario sob um prisma mais criativo e acessivel,

do ponto de vista pratico do ensino e também da aprendizagem no ambiente escolar.
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Ademais, é valido ressaltar que a questdo em discussao néo é rejeitar essa padronizacéo
como um todo. Pelo contrario, € fomentar o entendimento de que esses padrdes proporcionem
um lastro ou repertdrio, para que se mantenha a comunicacao, evitando juizos causados por
elementos estranhos ao processo de ensino literario.

Ainda assim, é preferivel realizar o trabalho com o texto literario de forma prazerosa,
buscando construir um dialogo que faca da literatura um elemento constitutivo de interacao
entre professor e estudante. Essa escolha vai ao encontro de algumas das principais
preocupacGes do professor de lingua portuguesa, ao reunir, em uma Unica atividade, a
compreensdo da estética textual (versos e estrofes) e dos aspectos imagéticos do texto.

Levando em consideracdo que 0s processos linguisticos apontados no contetdo
programatico, com a perspectiva de microconto, apresenta, em sua estrutura construtiva, o
aspecto esteticamente encurtado pela forma concisa de escrita e isso aguca o interesse dos
estudantes. Esse trago central desse género textual de forma reduzida faz uma relacdo direta
com os interesses da faixa etaria a ser incluida na presente pesquisa.

Dessa maneira, nos ambientes escolares, o ensino de literatura, em conformidade com a
realidade estudantil, estimula, pois, o0 interesse em desenvolver habilidades por letramento
literario com alunos do Ensino Fundamental, que visa preparar os estudantes para os desafios
do Ensino Médio, onde os géneros e literatura enquanto componente disciplinar sao
obrigatoriamente inseridos nos curriculos.

Somado a compreensao dos beneficios culturais que a leitura literaria pode favorecer,
Michéle Petit, pesquisadora e antropdloga, defende a sua importancia na formacdo da

consciéncia cidada dos jovens:

Compreendemos que por meio da leitura, mesmo esporadica, podem estar mais
preparados para resistir aos processos de marginalizacdo. Compreendemos que ela 0s
ajuda a se construir, a imaginar outras possibilidades, a sonhar. A encontrar um
sentido. A encontrar mobilidade no tabuleiro social. A encontrar a distancia que da
sentido ao humor. E a pensar, nesses tempos em que 0 pensamento se faz raro. Estou
convencida de que a leitura, em particular a leitura de livros, pode ajudar os jovens a
serem mais autbnomos e ndo apenas objetos de discursos repressivos ou paternalistas.
E que ela pode representar uma espécie de atalho que leva de uma intimidade um tanto
rebelde a cidadania (Petit, 2009, p. 19).

Sob essa observacdo, € valido considerar que a leitura literéria é o elo que une as agoes
dos individuos as dindmicas contextuais e ambientais, e, a partir desse exercicio, torna-se
possivel experienciar as vivéncias de outrora, desenvolvimento de uma percepcdo historica

significativa; contudo, o processo de leitura literaria possibilita, também, o conhecimento e
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familiarizagdo com outras culturas e histdrias, sejam elas reais ou sejam ficticias, de pessoas ou
civilizagdes.

Rouxel (2013) reforca a importancia da leitura e, nesse contexto, diz que, mais que um
lugar de expressdo do sujeito leitor, a leitura € um lugar de existéncia. Reforca a referida autora,
ainda nesse aparato, a necessidade da leitura subjetiva que a literatura oferece: o investimento
subjetivo do leitor € uma necessidade funcional da leitura literaria e é o leitor que completa o
texto e Ihe imprime a sua forma singular, amparado em suas particularidades, suas experiéncias
e contexto social em que se encontra inserido.

Entdo, é pertinente trazer questionamentos, do tipo: Como é possivel abordar o texto
literario no contexto escolar? Em situacdes diversas, o texto literario é, muitas vezes, jogado ao
estudante, sem levar em consideracdo a sua receptividade, o seu contexto social, enfim, algo
que leve realmente em consideracao a necessidade do seu receptor/leitor.

Sobre isso, a teoria da estética da recepcdo, defendida pelo critico literario alemao Hans

Robert Jauss, fundamenta essa importancia:

A obra que surge ndo se apresenta como novidade absoluta num espago vazio, mas,
por intermédio de avisos, sinais visiveis e invisiveis, tracos familiares ou indicacGes
implicitas, predispde seu publico para recebé-la de uma maneira bastante definida. Ela
desperta a lembranga do ja lido, enseja logo de inicio expectativas quanto a “meio e
fim”, conduz o leitor a determinada postura emocional e, com tudo isso, antecipa um
horizonte geral da compreensao vinculado, ao qual se pode, entdo — e ndo antes disso
—, colocar a questdo acerca da subjetividade da interpretacdo e do gosto dos diversos
leitores ou camadas de leitores. (Jauss, 1994, p. 28).

Eis que aparece mais um desafio docente para incentivar a leitura do texto literario, a
partir da visdo do autor: selecionar um texto ou livro literario. 1sso ndo é uma tarefa simples,
pois, atualmente, existem diversas op¢des, contextos, autores, enfim, diversos e ricos recursos
com potencial de serem explorados dentro de sala de aula no contexto do ensino da literatura;
essa diversidade de materiais didaticos, em geral, tende a criar uma percepc¢ao de que 0 processo
de tomada de decisdo e escolha é exaustivo, exige maior dedicacdo e tempo do professor
enquanto mediador de leitura literaria.

A complementar o contexto de escolha, Pinheiro (2012) aborda a importancia da
tematica do texto nos ambientes escolares para fundamentar resultados mais proficuos no
ensino da leitura do texto literario. Vale salientar que as abordagens tematicas dos textos
admitem varias maneiras de realiza-las, inclusive seguindo a perspectiva historica, podendo ser

avaliada a partir de observagdes das caracteristicas associadas a visdo de mundo.
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A leitura é, pois, uma pratica tdo fundamental na sala de aula, tendo em vista que
subsidia ndo apenas o trabalho com a lingua portuguesa, mas também orienta estrategicamente
todas as atividades pedagogicas em outras disciplinas contiguas ao curriculo escolar. Em
sentido mais amplo, o ato de ler possibilita ao estudante um contato maior com o mundo.

Assim sendo, a escola exerce um papel indispensavel no processo de sistematizacdo de
praticas e acdes que conduzem o estudante a uma leitura critica, autbnoma e significativa,
desenvolvendo habilidades e competéncias necessarias para intervir em situacées-problema no
cotidiano social e tornar-se um agente atuante, participativo e com poder decisorio, tal qual
destacam as premissas de ensino-aprendizagem adotadas no &mbito da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Sobre isso, ensino com recurso das imagens, perspectiva intrinseca ao processo
semiodtico, a Base Nacional Comum Curricular Brasil (2018) afirma que o texto literario
constitui uma forma peculiar de representacéo e estilo em que predominam a forca criativa da
imaginacéo e intencdo estética por parte do que o professor tem como objetivo para enriquecer
a aprendizagem de seus estudantes. Nesse escopo, ndo se faz entender que a simples tarefa nada
tem a ver com o que se entende por realidade, tampouco trata-se de um puro exercicio para
descontrair sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua.

Na proposta curricular do Estado da Paraiba (2010), para refletir sobre o ensino da
literatura, afirma-se que devem existir, na sala de aula, momentos de criacdo e recontos de
historias da literatura universal, local e da vida cotidiana, com foco nos mdaltiplos elementos
que compBem uma narrativa. Além disso, deve haver a participacao dos estudantes em variadas
possibilidades de criacdo e adaptacdo do texto literario em si, mobilizadas por materiais
diversos, imagens, objetos, fotografias, entre outros recursos, com o uso de multiplas
linguagens.

Ainda segundo o referido documento escolar de orientagdo didatica, sobre a literatura,

enxerga-se que:

A imersdo na cultura escrita deve partir do que as criancas conhecem e das
curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura, propostas
pelo educador, mediador entre os textos e o expectador, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacao e da ampliacdo do
conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas,
poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da
escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse convivio com textos
escritos, as criangcas vdo construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, & medida que vdo conhecendo letras, em
escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita
como sistema de representacdo da lingua. (Paraiba, 2010, p. 45).
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Assim, baseado no que prescreve o Parametro Curricular do Estado da Paraiba (2010)
acerca do ensino de literatura e suas diversas formas de representatividades na préatica docente,
ao ser mencionado sobre estratégias e adaptacGes de como o conhecimento precisar ser visto
no espaco escolar, observa-se que cabe a docentes mediar o desenvolvimento da comunicagéo
do estudante, na organizacdo da rotina de sala de aula e na elaboracdo do planejamento,
favorecendo situagdes que lhe possibilitem o interesse pelas imagens.

Além de que essa concepgdo acessibiliza necessidade de se oportunizar a construcédo de
hipbteses sobre a narrativa, fazendo antecipacdes ou suposicdes sobre o que vai acontecer,
imaginando ou descrevendo cenas. A imersdo, nesse contexto de adaptacdo, faz com que o
letramento literario possa trazer, a reflexdo do estudante, a aprendizagem da leitura do mundo
das imagens, assim como a conceber a oportunidade sobre o conhecimento literario como
expressao natural e espontanea por parte do estudante.

Entdo, ainda baseado no que ressaltam os Parametros Curriculares do Estado da Paraiba
guanto a leitura e a escrita, literatura e ensino ndo devem ser explorados mecanicamente, uma

Vez que:

A leitura deve ser uma fonte de prazer, de desenvolvimento da imaginagdo e de
aprendizagem e as praticas de oralidade e escrita devem ocorrer de forma
contextualizada e significativa, em um ambiente que favorega o convivio com o
universo da imaginacdo, da expressdo oral e escrita de ideias e sentimentos e do
préprio movimento de escuta dos outros com os quais o estudante convive. (Paraiba,
2010, p.46).

A ideia de préticas de oralidade e escrita ocorrendo de maneira contextualizada e
significativa ressalta a necessidade de integrar essas atividades ao cotidiano dos estudantes,
tornando-as relevantes para suas vidas.

Além disso, o0 autor destaca a importancia do ambiente educacional, sugerindo que ele
deve ser propicio ao convivio com o universo da imaginacdo e a expressao de ideias e
sentimentos. O movimento de escuta dos outros € ressaltado como uma habilidade valiosa,

destacando a importancia da empatia e da compreensdo mutua na formacao dos estudantes.
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3. Teoria do conto até o microconto

Historicamente, no século XVI, o conto adquire registro na modalidade escrita e
estabelece um parametro quanto a sua classe estética. No entanto, antes desse periodo — na Era
Medieval — os contos eram difundidos de forma oral, como por exemplo, por meio de uso de
parébolas e das lendas.

Somente no século XIX, o conto passou a ser classificado como um género, mas esse
carater de novidade denota uma definicdo de Rohberger (1976) ao afirmar que o conto é um
dos mais novos géneros literarios, mas sua definicao é tdo antiga quanto a forma.

Edgar Allan Poe (1984) ndo foi apenas o primeiro a teorizar sua forma moderna, mas
também um de seus praticantes mais influentes. O autor tomou como base 0 processo historico
que norteia a origem do conto até a estrutura que se encontra atualmente. Poe, em seu discurso,
defende que € preciso haver uma continuidade sobre o que o texto provoca no leitor.

Para se alcancar essa extensividade, o autor defende que o texto seja breve, sem
situacBes acessorias, com a pretensdo de o leitor entender a histéria em um intervalo curto
(Unica assentada). Uma das caracteristicas mais asseguradas, ao seguir esse direcionamento
argumentativo de Poe (1984), é equiparacdo com realidade dos estudantes na
contemporaneidade.

De forma recente, informacdes passaram a ser transmitidas de forma instantanea, o que
determinou também de forma rapida essa influéncia célere atravessar geracdes, tornando todo
esse processo um habito irrefutavel na sociedade. Portanto, o que o autor defende sobre o conto,
a respeito do que se deve provocar no leitor, assimila-se a realidade tecnoldgica vigente, uma
vez que os discentes do seculo XXI, devido a maior quantidade de acesso a informacéo, prezam
pela brevidade nos informes cada vez interconectados as redes sociais.

As ideias de Poe (1984) instituiram o conto como género ficticio que passou a ser
estudado no século XX. Isso ndo corrobora que essa fundamentacdo permeie apenas o olhar
superficial que o conto pode ocasionar no leitor, mas sim discussGes que nortearam a época e
perduram até os tempos recentes sobre ampliagdo do conto sob a percep¢édo do leitor. Assim, a
teoria do conto que Poe defende que a teoria lida com o processo usado para escrever uma
histdria deve ser um dispositivo que afeta o processo de percepcao do leitor.

No livro Teoria do conto, de Nadia Batella Gotlib (1985), a autora afirma que a chamada
economia de recursos tao celebrada na conjectura do conto ndo exime o contador de estorias de
se permitir, com moderacdo, descrever. Nesse sentido, 0s microcontos, principalmente os de

até trés linhas, ou cinquenta caracteres, atendem a exigéncia de forma extremamente esparsa
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ou, mais precisamente, valendo-se dos recursos daqueles que ndo possuem uma massa

linguistica abundante.

Estes modos variados de narrar por vezes se agrupam, de acordo com 0s pontos
caracteristicos que delimitam um género. (...) Convém classificar que essa narragéo
também tem sua histéria. (Gotlib, 1985, p. 14).

Brémond (1996, p.99), ao analisar a ldgica dos possiveis narrativos diz que “toda
narrativa consiste num discurso integrado numa sucessdo de acontecimentos de interesse
humano”. Essa concepg¢do do autor pressupde o efeito do que foi despertado no leitor, pois
quando ele analisa uma série de fatos e torna-os inerente a sua concepcao de mundo, a narrativa
passa a fazer todo sentido.

Esse contexto é o que vai levar a intertextualidade a se tornar uma peculiaridade
imprescindivel a ser vista na presenca narrativa pelo género conto. Acrescenta-se ainda que,

sob um viés da literatura nacional, Paulino (2001) diz:

Embora o0 conto nos pare¢a uma narrativa concisa, restrita aos elementos essenciais,
desenvolveu-se, a partir dos anos 60, um tipo de narrativa que tenta a economia
méaxima de recursos para obter 0 maximo de expressividade, o que resulta num
impacto instantaneo sobre o leitor. (...) O discurso direto, tdo frequente no conto, é
muitas vezes dispensado em nome de um ritmo de narracdo quase alucinante. 1sso o
transforma numa metafora da velocidade com que circulam os seres, as mensagens.
(Paulino, 2001, p. 74).

Apos séculos de histdria, o conto chegou ao contemporaneo com compacta densidade
narrativa, formalidade e estrutura desse género literdrio curto: a micronarrativa. Um novo
género da literatura brasileira, inaugurado por Oswald de Andrade em 1927, emergente no Pau-
Brasil, ganhou forga na primeira decada do século XXI, quando uma nova geragao de escritores
brasileiros caminhou do papel para a internet.

A migracdo para os espagos digitais na primeira década do século XXI destaca a
adaptacdo dos escritores brasileiros as novas tecnologias e meios de comunicagdo. Ao levar
suas obras para a internet, essa nova geracdo de autores encontrou um meio expandido de
alcance, interacdo e experimentacao literaria. Os espacos digitais proporcionam uma plataforma
dindmica e interativa, permitindo ndo apenas a disseminagdo mais ampla das micronarrativas,
mas também a participacdo ativa do puablico por meio de comentarios, compartilhamentos e
outras formas de engajamento.

Essa mudanca para o digital ndo apenas reflete a evolucdo tecnolégica, mas também

representa uma resposta a crescente importancia da internet como um meio cultural e social. Os
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escritores que abracam essas novas formas de expressdo literaria ndo apenas exploram novas
possibilidades criativas, mas também contribuem para a expansdo do panorama literario
contemporaneo, levando a narrativa curta a novas fronteiras e publicos.

Esse género textual pode ser visto como uma narrativa de linguagem resumida, com a
pretensdo de expor o texto de forma concisa. De forma introdutéria, essa estrutura textual
demonstra uma maneira de como a sociedade brasileira passou a percorrer as informacdes de
maneira veloz. E, com a ampliacdo da diversidade cultural no que direciona linguagem literéria,
a informacdo curta que procure se estimular a reflexdo ou também provocar um determinado
impacto no leitor se tornou mais constante na sociedade no século XXI.

A implicacdo do microconto admite a busca pelo prazer da leitura do texto literario,
pois, segundo Barthes (1987), gera a vontade de ler, o prazer em olhar cada palavra que compde
a histdria que vocé se empolga para terminar a leitura. Desse modo, o aumento das formas de
comunicagéo, juntamente com a difusdo da cultura digital e surgimento de espagos nas redes
sociais conduziram a publicacdo de géneros textuais recentes da forma escrita.

Escritores como Marcelino Freire, Luiz Ruffato, Dalton Trevisan, Sacolinha, Carlos
Herculano Lopes, entre outros, aparecem como autores com suas producfes de narrativas
reconhecidas pela aceitacdo do publico leitor por demonstrarem essa habilidade do breve. A
peculiaridade desses nomes demonstra de forma geral que o microconto representa uma
maneira de contar historias, com uma quantidade menor de palavras.

Caracteristica essa que atrai o estudante, pois é semelhante aos formatos de textos
norteadores ao convivio discente da sua vida cotidiana. E mais atraente trazer um texto literario
que se aproxime da realidade estudantil a fim de obter um retorno no processo de ensino
aprendizagem. Jauss (1994) afirma na sétima tese que a relacdo entre a vida e a literatura
presume uma funcéo social para criacdo literaria, ja que, devido ao seu viés independente, abre
novas possibilidades para o leitor no &mbito da experiéncia estetica.

A circunstancia de o(a) estudante ser capaz, através da literatura, de observar aspectos
de sua prética cotidiana de modo diferente é justamente o que provoca a experiéncia estética,

pois, segundo o autor:

[...] a fungdo social somente se manifesta na plenitude de suas possibilidades quando
a experiéncia literaria do leitor adentra o horizonte de expectativas de sua vida pratica.
(Jauss, 1994, p. 50).



32

Jauss (1994) destaca a importéancia da literatura como um meio de proporcionar uma
experiéncia estética significativa aos estudantes. Ele sugere que a verdadeira funcao social da
literatura se realiza completamente quando a experiéncia literaria do leitor se conecta com as
expectativas e contextos de sua vida pratica.

Ao afirmar que a literatura permite ao estudante observar aspectos de sua pratica
cotidiana de maneira diferente, JauR estd indicando que a leitura literaria ndo € apenas uma
atividade isolada, mas sim um meio de enriquecer a compreensédo do leitor sobre sua prépria
realidade. A experiéncia estética ocorre quando a literatura transcende as paginas do livro e
entra no horizonte de expectativas da vida cotidiana do leitor.

Nesse sentido, a literatura ndo é apenas uma forma de entretenimento, mas uma
ferramenta que desafia e amplia as perspectivas do leitor, permitindo-Ihe ver o mundo sob novas
luzes. Ao integrar a experiéncia literaria ao contexto pratico da vida do estudante, a literatura
torna-se um veiculo poderoso para o desenvolvimento da compreensdo, empatia e reflexdo
critica sobre questdes sociais e pessoais.

Simbolizando em concentracdo de palavras, argumenta-se que até 150 caracteres
dimensionam texto classificado como microconto. Essa énfase apresentada a respeito a
concisao da sua linguagem é um pensamento que delibera a propriedade que penetra com mais
projecdo nessa formatacdo textual. Isso remete ao que Sanfelici (2009) observa como a
intensidade do breve, veeméncia "exercida pelo escritor, diretamente ligada ao modo como ele

aproxima o leitor do que vai sendo contado". (Sanfelici, 2009, p.26).

3.1 Microconto: do Modernismo as Redes Sociais

Ao partir da conjectura de que os microcontos sejam de certa forma desenvolvimentos
do género narrativo conto, cronologicamente, essas narrativas curtas passaram a obter maior
notoriedade quanto a questdo da expansividade mais informativa, pela existéncia nos meios de
comunicagéo tecnologicos atuais.

E valido considerar o percorrer histdrico desses textos breves, pois sabe-se que, desde a
Antiguidade greco-romana, 0s microcontistas ja manifestaram imagens (desenhos ancestrais)
que procuravam discorrer sobre 0 que se passava ha época. Ainda assim, no século XIX por
diante, viam-se tracos de microcontos. De forma mais ampla, por exemplo, Ramon Gomez de
la Serna com sua literatura de vanguarda Greguerias ja trazia um tipo de humor junto com

metaforas através da brevidade informativa.
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N&o podemos nos esquecer de focar nos microcontos brasileiros até entdo, visto que a
presente pesquisa vai ter, como suporte enfatico, autores nacionais da atualidade. Na primeira
geracdo do Modernismo, Oswald de Andrade apresentou, como caracteristica em seus

trabalhos, a dedicacéo a textos curtos como se vé em:

amor,
humor
(ANDRADE, 1978, p. 157)

Na época, os versos de Oswald de Andrade ficaram conhecidos como “poemas minuto”
e suas publicacGes passaram a ser consideradas uma forma de inovagdo literaria. Ainda sobre
esse periodo (1922-1930) percebia-se que os leitores estavam acostumados com textos mais
longos, repleto de detalhes, enredos mais extensos e deram vez ao resumo capaz de deslocar a
rotina das obras literarias. Por meio da contribuicdo do autor, os versos compactados
ocasionaram a provocar no leitor a surpresa, o humor, a ideia irdnica, entre outros.

Na geracdo Modernista (1930-1945), Carlos Drummond de Andrade também
mencionava de forma indireta sobre a reducdo de fragmentos quanto ao processo da escrita
verbal: “Escrever € cortar palavras”. Com o passar do tempo, parece que o Mineiro de Itabira
prevé o que estaria por vir no século XXI, pois, habitualmente, principalmente na faixa etaria
mais jovem, notam-se textos curtos de sua autoria podem ser explanados pelas redes de forma
rotineira, ou seja, o dialogo entre geracdes admite interpretacfes constantes. No convivio social,
por exemplo, comparamos com situacdes em que pouco escrito tem a capacidade em dizer

muitas ideias. Por exemplo, verso abaixo:

Dai, quem sabe?
Tudo pode acontecer
(ANDRADE, 1981, p. 27)

E possivel associar esse microconto, ou até mesmo nanoconto (pela quantidade de
caracteres), como um ponto estratégico de partida para abrir outros horizontes que levem os
estudantes a produzirem outros géneros textuais como a crénica narrativa. A expansao do
microconto brasileiro com a vinda da internet, onde muitos autores, até entdo, encontram, pois,
suporte suficiente para a divulgacdo dos seus textos entre novos escritores, permite essa
aproximacao da obra do autor com o acesso estudantil. 1sso favorece o letramento literario para

dentro do espaco escolar.



34

O nanoconto, objeto de pesquisa de Daniel Arena Erminio da Silva em sua dissertacao
"Nanoconto: Um Género Novo em Anélise™ (Da Silva, 2020), é compreendido como uma forma
literdria singular e inovadora na contemporaneidade. Este género, caracterizado por sua
brevidade extrema, desafia as convengdes narrativas tradicionais ao encapsular uma historia
completa em um espago minimo de palavras.

A pesquisa de Silva destaca a relevancia do nanoconto no contexto digital, onde a
concisao e a capacidade de capturar a atencéo imediatamente tornam-se essenciais. A existéncia
do nanoconto nesse meio evidencia uma adaptacdo criativa a era da informacéo rapida e da
comunicagéo instantanea.

Ao explorar 0 nanoconto, o pesquisador provavelmente aborda questdes relacionadas a
economia de linguagem, a habilidade de evocar emocdes em poucas palavras e ao impacto da
brevidade na constru¢do narrativa. Essa analise pode contribuir significativamente para o
entendimento ndo apenas do nanoconto em si, mas também para o papel da literatura na era
digital, onde a comunicacdo eficiente e a capacidade de contar historias de forma concisa
ganham destaque (Da silva, 2020).

J& que quase tudo no eixo do microconto esta repleto de imprecisfes — a respeito das
possibilidades de criacdo a partir da leitura dos versos concisos - controvérsias, pois, de certa
forma, uma Unica histéria pode gerar versdes distintas - sua origem nao poder ser diferente. A
aparente lacuna entre os estudiosos em datar o surgimento da arte do microconto varia
dependendo da escolha das lentes (pessoas) envolvidas.

Os estudos especializados sobre os microcontos costumam observar o fenémeno sob
certos angulos dos quais podem ser vistos como: existem ha algum tempo, mas na forma escrita
sob cognome diferente; sempre existiram ou até mesmo é considerada a menos estavel desde o
inicio do século XVI.

Outrossim, ja nos anos 1990, essas possibilidades sobre a origem dos microcontos
tendem a aumentar o repertorio, por exemplo, Dalton Trevisan colaborou para Os Cem Menores
Contos do Século, no qual apresenta uma pequena historia, cujo titulo ¢ “La no caixdo”, que

traz uma cena em que um pai, se despedindo da vida, faz seu ultimo pedido a filha:

O velho em agonia, no ultimo gemido para a filha:
— L& no caixao...

— Sim, paizinho.

— ... ndo deixe essa ai me beijar.

(TREVISAN, 1994, p. 122)
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A abordagem de atrair o leitor, especialmente o estudante, conforme proposta por
Trevisan, ganha destaque, indo além da mera consideracdo temporal dos textos. N&o se trata de
rotular os periodos modernistas anteriores como obsoletos simplesmente por serem mais
antigos. Pelo contrario, ha a oportunidade de estabelecer uma relagdo temporal entre diversas
épocas, destacando para o estudante que a brevidade poética ndo é uma caracteristica
exclusivamente contemporanea.

Na pesquisa, as redes de comunicacdo contemporaneas, com foco no Instagram, séo
identificadas como ferramentas destinadas a gerar produtos finais, dada sua natureza criativa e
interativa. Essa plataforma permite o compartilhamento de imagens e videos curtos diretamente
do aplicativo movel, além de interacbes como seguir, curtir, comentar e compartilhar
publicacdes.

Essas caracteristicas, associadas ao letramento literario almejado, tém o potencial nao
apenas de divulgar a autoria dos microcontos, mas também de possibilitar a reescrita pelos
estudantes, seja por meio de linguagem verbal (narrativas literarias) ou nao verbal (narrativas
fotogréficas).

Vale ressaltar que a qualidade do Instagram reside na praticidade, onde todos os posts
sdo exibidos em uma rede menor (stream), permitindo visualizar as publicagdes das contas
seguidas e descobrir novos conteudos relacionados aos interesses do usuario através do menu
"Explorar”. Adicionalmente, as empresas utilizam o Instagram como ferramenta para promover
suas marcas e produtos por meio de diversos recursos disponiveis.

Dessa forma, a aceitacdo histérica dos microcontos na plataforma pode ser explicada
pelo fato de o Instagram ter sido pioneiro no processo original de producdo e entrega,
destacando-se pela inovacdo. No entanto, a caracteristica mais crucial dessa criacdo € sua
extrema brevidade, algo fundamental para envolver ativamente o leitor.

Isso n&o significa pequena estrutura, 0 microconto exige capacitancia de sintese em sua
leitura, pois a interpretacdo do conteddo de sua historia implica na anélise dos elementos
fundamentais mencionados em seu contetdo, bem como do contexto salientado.

Considerando a discussdo sobre a narratividade e brevidade na construcdo de
micronarrativas, Lagmanovitch (2006), destaca que a brevidade tem uma acdo negativizante
sobre a narratividade, reconhecendo a mutacdo estrutural que reduz ou suprime alguns
componentes da sintagmatica narrativa. “Essa sintagmadtica narrativa inclui a sequéncia
exposicdo-complicacdo-climax-desenlace, caracteristica do conto tradicional” (Lagmanovitch,
2006, p. 135).
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A brevidade, ao reduzir drasticamente o tempo por meio de sumario e elipse, impacta
diretamente a narratividade da micronarrativa. A reducdo da sucessdo de a¢cdes a uma unica
acdo contada uma unica vez resulta na frequéncia singulativa, conferindo a micronarrativa uma
alta concentracdo e densidade de significados. “Assim, embora a brevidade des-narrativize no
nivel da ordem, ela hipostasie a narrativa no nivel da frequéncia” (Lagmanovitch, 2006, p. 135).
Nota-se que esses componentes desses pequenos textos narrativos despertam nos
estudantes diversos significados e pode prevalecer a composicao critica desse estudante sobre
determinado fragmento. Isso faz uma série de possiveis eventos e de desdobramentos a serem
criados que confirmem mesmas caracteristicas da historia embora em formato textual diferente.
A percepcao de um microconto exp@e que ele inclui mesmas particularidades presentes
em uma histdria longa, porém sob uma linguagem sintética. Seu arranjo inclui: personagens,
enredo, direcdo narrativa, cenario. Mas nao se pode deixar de forma secundaria a concepcéo de
que na sua composicao ha sempre um registro implicito e direto, e outra parte do implicito.

E, consequentemente, cabe apontar o aspecto maior, que vai além da escolha "cirurgica”
das palavras o valor narrativo que elas devem conferir, porque ndo havera historia, ndo havera
microconto, se ndo houver narrativa. Para Carvalho (2016), a concisdo que sublinha o texto
com esses recursos requer muita habilidade e criatividade em seu desenvolvimento. O tamanho
nesse caso, ndo significa pouco, pelo contrario, de maneira geral, ha muita importancia
envolvida no conteddo abordado. A citacdo de Carvalho (2016) destaca a esséncia do
microconto como uma forma narrativa que encapsula o fundamental, deixando subjacente toda
uma trama, ou até mesmo Varias historias, por trds do que é expresso ou sugerido. O autor
enfatiza a ideia de que, mesmo na brevidade do microconto, existe uma riqueza de narrativas

que se desdobram para além das palavras escritas.

No microconto se narra o essencial, mas ha toda uma histéria, ou vérias, por tras do
que foi dito ou apenas sugerido [...] Mais uma vez, refere-se a rapidez das narrativas,
que poupa o leitor de determinados detalhes a favor do ritmo e da concentracéo.
(Carvalho, 2016, p. 107).

Carvalho destaca a arte de contar historias de maneira concisa, ressaltando a importancia
da economia narrativa e da velocidade na construcdo do microconto. Essa abordagem desafia
as convencdes narrativas tradicionais e convida o leitor a explorar o vasto universo de
possibilidades que se esconde por tras das palavras minimalistas, revelando a complexidade

que pode ser alcangada mesmo em narrativas de extrema brevidade.
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4. A traducdo e adaptacao intersemidtica: do microconto para a narrativa fotogréafica

Traducdo intersemiotica foi cunhado, pela primeira vez, por Roman Jakobson (1969) e
desenvolvido por pensadores como Julio Plaza (2008), George Bluestone (2003) e Brian
McFarlane (1996), quando em contato com abordagens distintas que apresentavam
caracteristicas que potencializavam a possibilidade de intercambio e transposi¢édo, definindo
um campo de funcionalidade complementar.

Observando que, em fungdo dessas particularidades, era possivel integra-las, com énfase
na construcdo de um modelo Unico e capaz de evidenciar expressivas contribuigdes linguisticas,
com um olhar contextuais e comunicativo, a fim de aplica-la, por exemplo, a uma metodologia
de ensino ou pratica docente com reflexos a aprendizagem. Dessa forma, o conceito de tradugédo
intersemiotica de Jalio Plaza é a expressdo de, por meio da descricdo do conhecimento
cognitivo, raciocinio, logica e o processo comunicativo e social, converter a linguagem e
pensamento humano em signos e um sistema que possibilita a exteriorizacdo dessas
concepcdes, de modo inteligivel e coordenado.

Em Jakobson (1969 apud Amorin, p. 17), encontra-se uma mesma base conceitual, de

modo que se entende a traducdo intersemidtica enquanto transposicao:

[...] de um sistema de signos para outro, por exemplo, da arte verbal para a musica, a
danca, o cinema ou a pintura”. Jakobson €, dessa forma, o precursor a se atentar para
0 ato da tradugdo como recodificacdo, ou seja, ndo transportamos de uma lingua para
outra, e sim recodificamos a mensagem que devera ser transmitida. Essa recodificagdo
é determinada, em grande parte, segundo o autor, pelo sistema gramatical da lingua
de chegada e, no caso da traducdo intersemidtica, do sistema de signos de chegada

L]

Outrossim, torna-se a traducdo intersemidtica, nesse contexto de discussao e reflex&o,
uma valiosa estratégia fundamental para produzir significativas experiéncias, estimulos,
sensacOes e emogOes captadas a partir de metodologias integradoras que podem ser adotadas
pelos professores nos ambientes escolares, a fim de contribuir para a formagéo de cidad&os mais
criticos, com um senso maior de responsabilidade, autbnomos, interventivos e com potencial
para proposicOes para enfrentamento das diversas situagdes-problemas que se apresentam no
cotidiano.

Seguindo essas premissas propostas por Julio Plaza, por exemplo, define-se o conjunto
articulado e sistémico de signos e sinais linguisticos fotograficos, com 0s seus recursos visuais
e ilustrativos, que representam um contexto ou uma realidade apresentada em um microconto,

abordando sua ideia e tematica central, como uma modelagem de traducéo intersemiotica, sendo
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este segmento um dos sustentaculos para elaboracdo e desenvolvimento do presente trabalho
de dissertacéo.

A contextualiza¢do nos microcontos, independentemente de suas intencdes literarias ou
do género predominante, assume uma relevancia significativa quando aplicada a praticas e
meios fotograficos. Ao traduzir conceitos e pensamentos intrinsecos a disciplina da literatura
para narrativas visuais, cria-se uma construcéo Idgica e cheia de significado. Essa abordagem
se torna valiosa no @mbito da pratica docente e do método de ensino, explorando conceitos
como inovacdo, originalidade, processo criativo e amplo potencial contextual.

A utilizacdo dessa abordagem néo apenas torna as aulas de literatura mais atraentes, mas
também adiciona um elemento lddico que verdadeiramente envolve os estudantes. Ao integrar
a linguagem visual a literaria, 0s microcontos proporcionam uma maneira inovadora e original
de explorar narrativas, estimulando o processo criativo dos alunos e oferecendo um vasto campo
contextual para a andlise e compreensdo das obras literarias. Essa abordagem dindmica e
interdisciplinar ndo sé enriquece a experiéncia de aprendizado, mas também incentiva uma
compreensdo mais profunda e envolvente da literatura.

Diversos estudos destacam a traducdo intersemidtica como um método didatico e
pedagogico aplicavel a realidade do ensino escolar, gerando impactos significativos na
aprendizagem. Para tanto, observou-se que 0 uso dos signos, sinais e outros elementos visuais
da linguagem pode ser analisado sob perspectivas diversas, admitindo significados e
compreensdes bastante diferentes. Signos conotativos e denotativos sdo empregados para
expressar cenarios distintos de linguagem e comunicacdo, refletindo, principalmente, em
compreensdes diferentes. Entenda que a traducdo intersemiotica ndo constitui um método
didatico em si, mas pode ser empregada como um recurso didatico.

Ainda em Plaza (2008, p 127), a traducéo:

E entendida como uma forma de retextualizagdo e, por sua filiagdo a escola de
Frankfurt, especialmente & obra de Walter Benjamin, uma retextualizacdo sobre o
passado. e cria um original sobre o passado, realizando uma ponte entre pretérito-
presente-futuro. E interessante ressaltar que, a partir da ciéncia da tradugdo como
retextualizagdo que cria um novo original, o autor nega, implicitamente, critérios
como o da fidelidade para o julgamento das traduc6es. E, mesmo néo se aprofundando
na discussao sobre a questdo, ele deixa claro o norte que tomara em seu trabalho, ou
seja, a tradugdo intersemiodtica como transacao criativa entre as diferentes linguagens
ou sistemas de signos .

Dentro do contexto a ser explorado pela presente pesquisa, observa-se que 0 processo
de traducdo intersemidtica admite a percepcdo e discussdo de alguns vieses que sao

imprescindiveis para a sua elucidacdo mais ampla.
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A diversidade de pontos de vista e das ponderacdes dos autores que se debrugaram sobre
0 processo de traducgdo intersemidtica, seus conceitos e suas particularidades é importante para
se explicar as abordagens que tendem a potencializar as praticas docentes no ambito do ensino
da literatura, neste caso com uso de microconto Como mecanismo para a promocao de narrativas
fotogréficas, observando como a imagem e fotografia substanciam o construto de uma
linguagem narrativa acessivel e dindmica para acessibilizar as aulas de literatura em escolas,
contemplando os signos, significados e mecanismos de linguagem (verbal e ndo-verbal).

A presente pesquisa tem, como objetivo, a tradugdo intersemiotica de um signo verbal
(Microconto) para as narrativas fotogréficas (signo nao verbal), pois, de acordo com Plaza
(2010), essa interacdo entre essas linguagens é um dos atributos defendidos pelo autor nao
somente como aspecto introdutorio, mas também sobre a adaptacéo semioética das linguagens.

Como pré-requisito para se abordar a traducédo intersemiotica, é pertinente mencionar o
contexto social que envolve o estudante diante do signo e seu significado. E preciso
compreender que individuo vive num mundo repleto de significantes e, por essa razéo, o sentido
ndo se pde, ele é posto. Esse viés denota de forma inicial inquietacdes a respeito do que diz
determinada palavra ou o que se entende por aquilo representado.

De acordo com Plaza (2010), a significacdo é a mudanca de uma linguagem para outra,
0 que permite ser esta significacdo uma possibilidade de transcodifica¢do. Assim, inicia-se esse
estudo com a habilidade dos estudantes em traduzir um microconto e adapta-lo para narrativa
fotografica.

Pela concepgéo relacionada sobre o assunto, torna-se pertinente considerar que a
traducdo intersemiotica consiste, segundo as concepgdes de Pierce (1979), na interpretacdo de
signos verbais por meio de sistemas de signos nao verbais. Essa alegacdo pode ser associada ao
que a narrativa fotografica pode desenvolver em conhecimento para o(a) estudante na
modalidade leitura de textos poeéticos.

Ainda baseado sob o aspecto de traducgéo, Julio Plaza (2010) corrobora que a viséo
intersemiotica aumenta a habilidade de interpretagdo sob o viés diacronico, ou seja, a narrativa
fotografica na sala de aula pode condicionar um panorama passado-presente-futuro no
momento de leitura, como também lugar-tempo.

A definicdo de Santaella (2017) sobre a intersemiose valoriza o conhecimento empirico
do estudante também, haja vista que s6 é possivel compreender o presente na medida em que

se conhece o passado. A autora ainda afirmar que:
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Né&o ha nada, para nds, mais aberto a observacdo do que os fenémenos. Entendendo-
se por fendmeno qualquer coisa que esteja de algum modo e em qualquer sentido
presente & mente, isto é, qualquer coisa que apareca, seja ela externa, seja ela interna
ou visceral, quer pertenca a um sonho, ou uma ideia geral e abstrata da ciéncia.
(Santaella, 2017, p. 2).

Assim, a sugestdo a ser ampliada pela narrativa fotografica também consistird a
extrapolacdo textual como objetivo final da leitura poética. Pois, € nesse ambito que a
intersemiose atingira a realidade do estudante por uma percepg¢do verossimil — com o que ja
vivenciou, por exemplo — ou plenamente pela exposicdo da fantasia, ou seja, da imaginacao.
Acrescenta-se a questdo intersemiotica, a percepcao de Zilbermam sobre leitura (2009, p. 65),
pois ela afirma que: “compreendida de modo amplo, a acdo de ler caracteriza toda a relagdo
nacional entre o individuo e o mundo que os cerca”.

Dessa forma, promover a interatividade entre a compreensdo de microconto com a
construcdo de narrativa fotografica é uma questdo multimodal. Pois admite abranger muitos
horizontes, condicdo essa atrelada ao que direcionaa BNCC (2018) que também aponta praticas
de linguagem literarias, que ndo s6 envolvem novos géneros e textos cada vez multissemioticos,
como novas formas de produzir, de configurar e de interagir.

Ja como referéncia ao embasamento da insercdo da narrativa fotografica como
habilidade que envolve texto verbal e ndo verbal, Larrosa (2011, p. 74-75), no livro Pedagogia

Profana:

Corrobora que um texto ndo consegue trazer um Unico sentido. Para isso, a selecdo
dos textos deve privilegiar sua “plurissignificatividade”. Entéo, de forma intrinseca o
discente busca a ressignificacdo de um projeto de trabalho com algum género literario
pode prever além da leitura, desenvolvimento de autonomia subjetiva.

Essa amplitude também, baseado no autor, implica uma visdo literaria independente de
politizacdo pedagogica, que entre outros fatores, fragiliza a leitura sob um carater superficial,
fazendo do letramento literario uma habilidade inoperante na sistematizacdo do ensino
fundamental.

Ressalta-se ainda que, para aumentar a capacidade leitora do estudante e das diversas
compreensdes que perpassam 0s géneros e tipologias literérias, torna perceptivel a relevancia
pela compreensdo de que as linguagens sdo dinamicas, e que todos os estudantes podem
participar desse processo de constante transformacdo, contribuindo positivamente para o

processo de tradugcdo de modelos verbais para recursos ndo verbais, assegurando o
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desenvolvimento de instrumentos que aperfeicoem as praticas docentes e os reflexos que
produzem no aprendizado.

Sendo assim, deve ser objeto pontual na realidade do planejamento do professor, como
também da vivéncia discente. E, por sua vez, considerando esses pressupostos articulados com
as competéncias gerais da Educacdo Basica, a area de Linguagens deve garantir aos alunos o
desenvolvimento de competéncias especificas, tais como: compreensao e utilizacdo de textos
poeticos para construcdo de narrativas fotograficas que as suas identidades expressas sejam
valorizadas e reconhecidas como um recurso de producdo de conhecimento ativa e autbnoma
no espago escolar.

Para tanto, os principais autores supramencionados sustentam suas ideias a partir da
visdo semidtica que caracteriza o processo de construcdo da linguagem, da comunicacéo e das
diversas interagdes, contextualizando a compreenséo dos sinais e significados como prospectos
significativos para o desenvolvimento social e, também, da aprendizagem. Nesse contexto, as
relacdes existentes entre os signos e os significados que adgquirem dentro dos contextos em que
atuam desencadeiam, de forma mais presente e estratégica, implicacdes e reacBes na
aprendizagem, assim como na compreensdo dos mesmos frente ao seu uso.

Ao abordar a semiotica em sentido formativo, Santaella (2017) sistematiza diferentes
niveis de codificacdo dos signos, imprimindo as linguagens o potencial de interpretantes das
leis da natureza e da cultura.

A referida autora apresenta, de forma didatica, a ampliacdo sobre o estudo teérico do
modelo semidtico elaborado e desenvolvido por Pierce (1977), que o dividiu em trés partes
considerando fases graduais e complementares, fazendo um “tripé” da semiose por meio de trés
categorias fenomenoldgicas: a inicial categoria do sentimento imediato, sem reflexdo; a
segunda — estabelecimento de relagdo com o fenbmeno anterior, caracterizagdo feita pela
comparacéo, da acéo, do fato e da experiéncia no tempo e no espago € a terceira, a categoria da
mediagéo que se constitui pela relativizagdo do interpretante final.

Cada palavra, segundo o Peirce (1977), €, em um primeiro plano, devido ao
convencionalismo que € inerente ao que o autor deseja enxergar. Outrossim, o simbolo — que
sera usado para a narrativa fotografica — o proprio Peirce admitiu que o uso dos signos
simbolicos no processo de comunicagdo implica sempre um uso indicial a um fenémeno ou
imagético.

De acordo com o entendimento de Pierce (1977), a visdo semidtica é, dessa maneira, a
hierarquia cujos componentes todos admitem uma analise adicional em classes definidas pela

relacdo mutua. A partir dessa concepcdo, fundamenta-se que a relacdo de mutualidade vai além
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da construcdo de imagens no processo didatico professor-estudante, mas sim a formacéo de
habilidades promovidas pela BNCC, cujo objetivo é formar estudante protagonista do seu
proprio saber.

Na prética, a linguagem é semidtica na qual todas as outras semidticas podem ser
traduzidas. Como defende Hjelmslev (1975) que a comunicagdo verbal e ndo verbal é um meio
para outros fins. A traducdo intersemiotica foi definida por Jakobson (1969) enquanto uma
abordagem de traducdo que consiste em interpretar sinais verbais, usando sistemas de sinais
ndo verbais. Plaza (2010) afirma que, embora essa traducdo seja uma forma produtiva de
consumo, ela oferece uma forma de leitura mais consciente, pois na verdade relanca os aspectos
da histéria que foram lidos e integrados ao futuro.

Na perspectiva da Base Nacional Curricular Comum (2018), a forma de aprender essas
especificidades é por meio da implementacdo estratégica da leitura poética, que exige do aluno
a compreensdo do texto com a intencdo de traduzir sua andlise para a linguagem das imagens
de cada lingua sem perder de vista o todo em que se confinam. Além disso, é importante que
eles entendam que a linguagem é dindmica e que todos estdo envolvidos nesse processo
continuo de mudanca.

Na perspectiva renovadora que a linguagem proporciona, propomos que o aluno
estabeleca um modelo de continuidade que relacione a cultura vigente, habitualmente vivida no
proprio espaco escolar, com seu patrimbnio e em consonancia com seus herdeiros,
estabelecendo assim uma analogia entre os saberes contemporaneos e os derivados de sua
formacdo inicial.

Ja que Plaza (2010, p. 2) corrobora apenas esse aspecto temporario:

[...] a arte ndo se produz no vazio nenhum artista € independente de precedentes. A
ocupacao com o passado é também ocupar-se com presente 0 passado ndo € apenas
uma lembranga mas sobrevivéncia com a realidade e escrita no presente as realizagdes
artisticas dos antepassados tragam caminhos da arte hoje (Plaza, 2010, p. 2).

Voltando a basear em Jakobson (2007), todo fendmeno da linguagem moderna é
concebido como inevitavel comparacao de trés elementos: tradugdo poética, linguagem prética
contemporanea e tendéncias poéticas no estudo da arte de um ponto de vista simultaneo e
diacronico.

A descri¢do sincrbnica ndo apenas considera a producdo literdria de um determinado
periodo, mas tambem é conceituada como parte da traducdo literaria para o periodo

sobrevivente ou revivido em questdo. Assim, poética histdrica ou histdria verdadeiramente
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compreensiva da linguagem, defendido por Plaza (2010), é uma superestrutura da traducéo
literéria e deve ser construido sobre uma série de sucessivas descri¢des sincronicas.

Nesse sentido, vemos a traducdo semi-intuitiva como uma abordagem importante e
inovadora para historia dos métodos de producgdo e reprodugdo. NOs o usamos como leitura,
como atuacdo sobre estruturas, como sintese e reestruturacdo da historia, portanto, como
pensamento em signos, como exame sensorial, como transcricdo de formas na historicidade.

A semiose € a relacdo de momentos no processo sequencial sucessivo e ininterrupto. E,
com efeito, essa compatibilidade leva o pensamento como traducdo pelo carater de
transmutagdo de signo em signo. Assim, qualquer pensamento é necessariamente traducéo,
pois, quando pensamos, traduzimos aquilo que temos presente a consciéncia sejam imagens ou

sentimentos. Essa concepcdo é afirmada por Plaza (2010, p. 18) que diz:

Todo pensamento é traducdo de outro pensamento, pois qualquer pensamento requer
ter havido outro pensamento para o qual ele funciona como interpretante. Segundo
Peirce, um conhecimento imediato ndo é possivel, visto que ndo ha um conhecimento
sem antecedentes pensamentais. (Plaza, 2010, p.18).

O pensamento pode existir na mente como signo em estado de formulagéo, no entanto,
para ser conhecido, precisa ser projetado por meio da linguagem. S6 assim pode ser socializado,
pois, segundo o autor, ndo existe Unico pensamento que ndo possa ser conhecido, porque
pensamento e linguagem sdo meios inseparaveis. O pensamento influencia a linguagem e esta
incide sobre 0 pensamento.

Para Pierce (1973), a linguagem é inalienavelmente social. Qualquer ato individual de
producdo de sentido ndo cabe em uma sd consciéncia, pois toda resposta gera uma nova
pergunta e vice-versa. Desse modo, supde uma extraposi¢ao reciproca assim “o poder de a¢do
esta no signo e ndo na agao intencional do sujeito que usa” (Plaza, 2010, p.20).

O pensamento traduzido em linguagem atravessa 0s polos concreto e abstrato da
realidade como principal instrumento e comunicagdo. As linguagens sdo também modelos de
translacdo em que a linguagem principal se torna um instrumento da recusa humana em aceitar
o0 mundo como ele é; sem a possibilidade de translacdo, ficaremos para sempre no presente. De
acordo com Paz (1972) fazer tradugdo toca no que hé de mais profundo na criagéo.

A traducdo criativa e os niveis de inven¢do sdo definidos por trés niveis de invengéo,
gue se interpenetram na operacdo tradutora, segundo Plaza (2010). Na primeira, atividade

mental, a operacdo hermenéutica é precisamente a sensa¢do ou quase nogao de um sentimento
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configurativo por similaridade, tipo uma espécie de icone diagramado que se define por
contraste e polaridade.

Esse sentimento de imediato é percebido na mente como um instante no tempo — essa
etapa é vista como a segunda parte mental — uma vez que na consciéncia passiva da qualidade
sem reconhecimento ou analise. Ainda nessa segunda etapa, as impressfes sdo meras qualidades
que afloram na consciéncia por atimos de tempo como puros icones ou que nao fazem parte de
uma cadeia ou série.

Todo inventor, entdo, tende a reter na sua criagdo esse instante que nao se repete
identicamente na memoria. A terceira etapa consiste na impressdo, em que a marca exerce uma
influéncia sensibilizadora. Conforme observado por Paz (1972), o instante captura a forma, e,
por sua vez, a forma proporciona uma perspectiva tocante ao instante. Para atingir a traducao
intersemiotica, Plaza (2010) destaca a desordem como um mecanismo essencial a criacéo.
Nesse contexto, a criacdo se define por uma "certa ordem”, que compreende, simultaneamente,
formacdes espontaneas comparaveis as dos objetos naturais, caracterizados por simetria ou
figuras inteligiveis por si mesmas.

Por outro lado, do ato consciente de "ordem™ permite distinguir e expressar
separadamente um fim e 0s meios em obra de arte dois elementos constituintes sempre
presentes: primeiro, aqueles dos quais ndo concebemos a origem e 0s que ndo podem ser
expressos em atos, embora depois de modificados e pensados.

Assim, da mesma maneira, caracteres materiais, seus procedimentos e 0S processos se
inscrevem nas qualidades ou objetos imediatos de signos, fazendo com que os sentidos humanos
determinam tanto a producdo quanto a recepc¢do. Entdo, a percepcdo visual atua recebendo
informacdes sobre a forma de textos, imagens, cores, em termos de imagens mentais.

O seu registro é feito pela exploracdo do campo visual, conjugando a percepcao global
ou simultanea e linear. Contudo, 0s aspectos que permitem a captacdo da formacéao visual
podem ser organizados a partir da préopria constituicdo dedutiva. Isto é, quando organizamos o
signo, organiza-se também a construcdo do olhar, assim o olho ndo é somente um receptor
passivo, mas formador de olhares, formador de objetos imediatos da percepgéo.

Assim, ao defender que construcao perceptiva do estudante necessita ser ampliada néo
somente na construgcdo de uma construcdo imagética (narrativa fotografica), mas também de
uma competéncia que tera maior exigéncia no ensino médio, uma modalidade posterior ao
publico alvo dessa pesquisa. Desse modo, sustenta-se a ideia de que a semiologia ndo é um
elemento restrito a determinada etapa, mas sim inicio de multiplos horizontes que a literatura

permite proporcionar sobre textos verbais e suas traducGes para nao verbais.
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Essa defesa se torna coerente de acordo com pesquisas de uma concepg¢do semioldgica
do signo de Peirce (1975), este defendera que os signos nao sdo so as palavras, mas também
outras manifestacGes para além da linguagem humana. Logo, a caracterizacdo do processe de
traducdo intersemiética, do ponto de vista do presente estudo, encontra fundamentacdo na
classificagdo tripartite proposta por Pierce (1975, 2010), considerando o conjunto das
especificidades e natureza do seu uso, inclusive no contexto do ensino da literatura nas escolas.
Pierce (2010), no segmento de construcéo linguistica e comunicativa, tende a considerar
as relacOes que os signos e sinais estabelecem com seus objetos, sendo estes a representagdo
daqueles, ou com seus interpretantes, isto é, signos mentais e cognitivos desenvolvidos por
meio da aquisicao do signo primario. Dessa maneira, a partir de Pierce (2010), a classificacdo
em relacdo a interacdo que o signo define com o objeto a que se encontra associado configura-
se enquanto argumento-base para o desenvolvimento do presente estudo, considerando a
divisdo da traducdo intersemidtica em trés abordagens principais, quais sejam: icone, indice e
simbolo.
Ainda amparado em Pierce (2010 apud Silva; Sander, 2019, p. 121), esses elementos

séo conceituados da seguinte forma:

[... ] “um icone é um signo que se refere ao objeto que denota apenas em virtude de
seus caracteres proprios, caracteres que ele igualmente possui quer um tal Objeto
realmente exista ou ndo”. Nesse sentido, o fcone significa por analogia, dispondo de
caracteristicas e esséncias proprias que remetem ao seu objeto, como, por exemplo, a
fotografia de uma casa pode significar a casa através de suas qualidades semelhantes
a outras casas. O indice, por sua vez, “é um signo que se refere ao objeto que denota
em virtude de ser realmente afetado por esse objeto”, constituindo-se numa espécie
de fcone caracterizado ndo pela “mera semelhanga com seu objeto, [...] mas sim sua
efetiva modificagdo pelo objeto”. E o caso, por exemplo, da fumaga, que pode
significar fogo. Por fim, simbolo “é um signo que se refere ao objeto que denota em
virtude de uma lei, normalmente uma associacao de ideias gerais que opera no sentido
de fazer com que o simbolo seja interpretado como se referindo aquele objeto”, como
no caso (da grande maioria) das palavras: “mulher” refere-se a ideia geral de uma
mulher e o faz ndo por caracteristicas intrinsecas ao signo, mas pelo acordo social da
lingua[...].

Dessa forma, esses elementos constituem como fundamentos indispensaveis ao
processo de traducdo intersemiotica, sendo analisados sob um prisma diverso e amplo, com
reflexos na construcdo de mecanismos potencializadores das didaticas e praticas docentes, bem
como na aprendizagem escolar em literatura.

A associagdo da tradugdo intersemiotica amparada nos simbolos e suas caracteristicas,
de modo exemplificativo, constroem um entendimento de narrativas fotograficas que elevam a

capacidade de compreensédo dos alunos, por meio de recursos e simbolos visuais e ilustrativos,
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focalizados a partir dos microcontos. Por sua vez, 0s icones acompanham esses construtos
exteriorizando os significados das imagens, possibilitando a contextualizacdo, contemplacéo e
compreensdo de signos que sdo apresentados nas fotografias adotadas como recurso narrativo
expressivo.

A adaptacdo é, também, outro componente intersemiotico considerado como um recurso
de ensino e modulador de aprendizagem, podendo ser aplicado no viés da literatura em sala de
aula, em especial dentro do contexto do uso das fotografias narrativas como recorte dos

microcontos.

4.1 O processo de adaptacao

Diante de um mundo permeado de mudangas instantaneas, em que 0s acontecimentos
ocorrem e se dissipam com facilidade, possibilitando que individuos apresentem uma
perspectiva que aborde diversas possibilidades de interagir, intervir e tomar decisbes com base
em multiplos fatores, cada vez mais as suas relagcBes sdo motivadas e definidas a partir dos
variados olhares sobre o contexto em que se encontra. Em parte, ao adotar esses mecanismos
participativos, o individuo tende, pois, a buscar adequar-se a essas mudangas, analisando as
suas alternativas de envolver-se e compreender o ritmo da dindmica social.

No aparato de estudos de Miranda (2015), essas mudangas continuas sao
imprescindiveis para orientar diversos processos existentes, ainda mais o educativo, com
reflexos na aprendizagem e nas préaticas docentes, em especial no ensino da literatura.

Em se tratando de um componente disciplinar que ndo é inflexivel, apesar das teorias
que a sustentam, trata-se a literatura como um caminho para fomentar concepgdes socio-
histdricas e culturais de movimentos literarios, artisticos e géneros (tipologias) literarios, sendo
esses recortes significativos para compreensdo dos acontecimentos e particularidades que
perpassavam a sociedade e a forma de pensamento de suas épocas (Miranda, 2015).

A literatura, tal qual apresentada, abre possibilidades de experimentar e desenvolver
novos olhares e modelos criticos, tornando-se aberta as acfes e praticas mais estimulantes,
interessantes e também criativas. Uma vez que reflete na dindmica social e apresenta uma visdo
em que se pode incorporar recursos e elementos contextuais, imagéticos, de géneros textuais
diversos para explicar sua propria realidade - e potencializar o conhecimento amplo do mundo
e de seus fendmenos sociais -, encontra-se, aqui, um eixo valoroso que coloca a semidtica como

argumento essencial ao desenvolvimento de uma aprendizagem significativa (Miranda, 2015).
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Outrossim, nessa perspectiva, integrar 0 microconto a um processo de traducdo e
adaptacdo que contempla potenciais abordagens de ensino, ainda mais no ambito da aplicacédo
fotografica como recurso para se "contar uma histéria ou estoria”, constitui-se engquanto
metodologia com visdo inovadora e, também, inerente as perspectivas dindmicas dos docentes,
em especial aos que ndo se encontram incolumes as pedagogias tradicionais. Nesse ambito, a
traducdo € um processo intrinseco ao desenvolvimento da humanidade, ja que € milenar signos
e simbolos definidos a partir de pensamento, logica e raciocinio dos individuos, em suas formas
e abordagens de expressao e de comunicacao.

Por sua vez, de acordo com Hutcheon (2013, p. 9), adaptacdo é conceituada enquanto
"uma forma de transcodificacdo de um sistema de comunicac¢do para outro™, abrindo um
caminho para expressdo de diversos contextos de linguagem e comunicacao. Para a referida
autora, a definicdo entre traducdo e adaptacdo, no campo da intersemidtica, possibilita uma
correlacdo entre ambas, a partir da visdo de integracao entre signos e seus significados.

Ainda em Hutcheon (2013, p. 29), trata-se a adaptacdo como um processo que evidencia:

[...] uma transposicdo anunciada e extensiva de uma ou mais obras em particular. Essa
“transcodificacdo” pode envolver uma mudanca de midia (de um poema para um
filme) ou género (de um épico para um romance), ou na mudanca de foco e, portanto,
de contexto: recontar a mesma histdria de um ponto de vista diferente, por exemplo,
pode criar uma interpretacdo visivelmente distinta [...].

Ademais, adaptacdo € substancialmente enriquecedora para subsidiar esse mecanismo,
pois contempla uma modalidade visual distinta, que gera um estimulo diferenciado para o
mesmo fenbémeno, ampliando a capacidade pessoal para as mdltiplas compreensfes. Nesse
ponto, colocando a acdo de traduzir e adaptar uma modelagem de ensino, por exemplo,
adentrando nos meandros da literatura nos ambientes escolares, fundamenta-se a atuagéo e
transposicdo de uma semiose sobre outra, a fim de evidenciar uma atividade mais produtiva e
sistémica.

Miranda (2015) defende esse conceito como motivadora de praticas docentes mais
contemplativas e dinamicas, levando o aluno a uma interagdo legitima, de envolvimento
verdadeiro e de construcdo de aprendizagem mais efetiva.

N&ao obstante a intersemiose - termo cunhado originalmente por Julio Plaza - ser, em
grande parte, marginalizada do processo educativo dentro das escolas, suas contribui¢des séo
inegaveis, considerando que ndo sdo incomuns, nos dias de hoje, por exemplo, a tradugdo e
adaptacdo de grandes obras literarias classicas para 0s cinemas ou pecas teatrais, de modo que

0s autores, reproduzindo 0s cenarios e as vertentes principais de cada obra, podem, também, ter
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liberdade criativa e autoral para contextualizar, outros aspectos e as problematicas sociais para
construir uma mensagem significativa e positiva, que possibilita multiplas e distintas
compreensdes e entendimentos do ponto de vista do interlocutor ou expectador.

Exemplos elucidativos e claros desse processo adaptativo sdo encontrados nas
adaptacOes de livros literarios ao género cinematogréafico ou televisivo, como em O Auto da
Compadecida, O Pagador de Promessas, O Alienista, O Primo Basilio, Memorias Postumas de
Bras Cubras, dentre outros. Livros também foram adaptados para revistas em quadrinhos, a
exemplo das obras classicas de Shakespeare, cujas ideias centrais foram contextualizadas para
peliculas no cinema, como Romeu e Julieta, Os Lusiadas, Moby Dick (também adaptado para
filme), A Divina Comédia, Senhora, Sinha Moca (também adaptada para as novelas de época),
O Menino de Engenho, Os Irmdos Grim (adaptado também para filmes e séries), O Auto da
Barca do Inferno, Sherlock Holmes (adaptado para filmes e séries), romances folhetinescos
policiais de autoria de Agatha Christie, os romances de época de autoria de Jane Austen, além
do fenbmeno literario contemporaneo Harry Potter, dentre outros.

A transposicdo para os quadrinhos e HQs, por exemplo, sdo uma excelente forma
intersemiotica de estimular que criancas e jovens conhecam esses grandes classicos, pois sao
estimulantes a esse publico cativo, tendo em vista seus recursos graficos e ilustrados. Ainda
mais com advento das tecnologias, esses recursos foram compartilhados e acessibilizados com
uma maior facilidade pelas pessoas, pois a internet ndo tem fronteiras e excede as barreiras
geogréficas, de maneira que, hoje, é possivel ter acesso aos materiais e aos recursos produzidos
em qualquer lugar do mundo, basta, para isso, ter um computador ou celular compativel.

Nesse ponto, constroem-se as narrativas, estas essenciais sob o prisma desse trabalho.
Na visdo de D'Ono6frio (1995, p. 37):

Entendemos por narrativa todo discurso que nos apresenta uma histéria imaginada
como se fosse real, constituida pela pluralidade de personagens, cujos episédios de
vida se entrelagam num tempo e espagco determinados. Nesse sentido amplo, 0
conceito de narrativa ndo se restringe apenas ao romance, ao conto e novela, mas
abrange o poema épico alegérico e outras formas menores de literatura.

A intersemiose deriva de um processo criativo intenso, que envolve um novo olhar,
recriacdo de contextos e inclusdo de novos elementos que tendem a transmitir uma mensagem;
em sala de aula, empregar recursos e mecanismos didaticos com visdo intersemidtica como

estimulos para aulas e contetdos estimulantes e criativos implicam em resultados mais exitosos.
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Ademais, 0 presente estudo objetiva apresentar um contexto praticamente inexplorado
no campo da literatura, considerando que visa, pois, contribuir para o preenchimento de uma
lacuna nos achados académicos da linguagem no que tange ao trabalho docente com
mecanismos de ensino que envolvem a traducdo e a adaptacao intersemiotica de tipologias e 0s
géneros literarios, aqui compreendido os microcontos, para a proposicdo de narrativas

fotograficas, com implicacGes efetivas na aprendizagem significativa dos estudantes.
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5. Metodologia

A metodologia sobre a analise de produgdes das narrativas fotograficas a partir de
microcontos predispde sobre os procedimentos metodoldgicos empreendidos na consecucao
desta pesquisa, cuja abordagem convergiu para a qualitativa. Foram observados neste segmento
0s mecanismos empregados na conducéo das atividades desempenhadas pelos estudantes do 9°
ano do ensino fundamental. Essa aproximacdo com a pesquisa qualitativa se deu devido a essa
observacdo atentar um reconhecido lugar entre as vérias possibilidades de se estudar os
fendmenos que envolvem os seres humanos. Para Gil (2017), a pesquisa qualitativa examina

evidéncias baseadas em dados verbais e visuais para entender um fendmeno em profundidade.

De acordo com Hughes (1980), a metodologia qualitativa pressupde a superioridade da
razdo dialética sobre a analitica e busca a interpretacdo dos significados culturais. As
descobertas através dessa metodologia se ddo pela via da inducdo, que é o processo de chegar
a regras e leis gerais pela observacdo das regularidades. Foi adotado também trabalhar nessa
metodologia o que menciona Bortoni-Ricardo (2008) sobre o paradigma interpretativista, pois
nesse modelo o processo hipotético-dedutivo é conciliado com a interpretagdo empirica do
leitor com as certezas da I6gica dedutiva. Sobre essa referéncia, vé-se que:

Segundo o paradigma interpretativista, surgido como uma alternativa ao
positivismo, ndo had como observar o mundo independentemente das préaticas
sociais e significados vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de
compreensao do observador esta enraizada em seus préprios significados, pois
ele (ou ela) ndo é um relator passivo, mas um agente ativo. (Bortoni-Ricardo,
2008, p. 32).

A pesquisa interpretativa ndo se preocupa com o descobrimento de leis universais por
meio de generalizaces estatisticas, mas com o estudo muito detalhado de uma situacao
especifica para compara-la com outras situagfes. Consequentemente, a tarefa da pesquisa
qualitativa em ensino é desenvolver e aprimorar conjecturas sobre a organizacdo social e

cognitiva da vida na sala de aula, que é o contexto por exceléncia da aprendizagem do estudante.

Esse segmento da pesquisa foi visto a partir do momento em que o estudante, dentro de
um grupo com 5 (pessoas), se deparou 0 com microconto e procurou interpreta-lo de acordo
com sua visao pessoal. Segundamente, essa visédo foi discutida com os outros componentes do

grupo. Ja que de forma inicial, a metodologia aplicada trouxe extensdo sob a concepcédo
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interpretativista, a deducdo dos estudantes sobre o enredo visto no microconto conseguiu

conduzi-los a segunda etapa da oficina: a criagcdo narrativa a partir da leitura do microconto.

Consequentemente, a educacdo e, especialmente, o ensino e a aprendizagem escolar
também sdo sistematicamente examinados. Por todas estas razdes, € relevante considerar que o
professor e todos os estudantes envolvidos nas oficinas demonstraram uma atitude proativa na
producdo do conhecimento cientifico. Essa visdo se torna pertinente ao momento das atividades
nas oficinas, pois direciona a expectativas flexiveis, ou seja, que podem ser ressignificadas tanto
na producdo da narrativa fotogréfica - produto final - bem como na exposi¢do em formato de

livro com a autoria dos discentes.

Além de abordar o paradigma interpretativista, em nossa proposta de intervencao,
utilizamos os preceitos da pesquisa-acdo. Essas atividades foram aplicadas, em oficinas
realizadas pelo professor (pesquisador) em horério contraturno dos estudantes que desejaram
realizar essa pesquisa. Esse trabalho aconteceu em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental
e teve por finalidade causar o interesse dos jovens pela leitura literaria, estabelecendo praticas
de letramento literario por meio dos microcontos. Desse modo, baseado em Thiollent (2011),
essa pesquisa possuiu um carater social, por atuar na classe popular, em sua maioria estudantes
da area rural, e pelo seu poder transformador de formar possiveis leitores ndo somente de
microcontos, mas fazer desse género o ponto de partida para outras modalidades de texto

literario no ano escolar posterior dos estudantes: 1° ano do ensino médio.

Ainda tendo como base Thiollent (2011), na pesquisa-agédo, o pesquisador, nesse caso,
0 professor, desempenhou um papel ativo mediante os problemas encontrados, no
acompanhamento e na avaliagcdo das agdes desencadeadas em funcdo dos problemas. Sem
davida, a pesquisa-acdo exigiu uma estrutura de relacdo entre pesquisadores e pessoas em

situacdo investigada que seja de tipo participativo.

Também é importante afirmar que o procedimento dessa pesquisa-a¢do foi estratégico,
uma vez que, segundo Franco (2005), o pesquisador tem em mente a possibilidade de produzir
um conhecimento Util que possa ser, eventualmente, utilizado em estudos praticos. O professor,
nesse ambito, ndo apresentou solucdes para as questdes divulgadas aos estudantes, mas existiu
a recomendacéo, por parte do docente, para construcdo de futuros estudos que possam resolver
entraves didaticos na sala de aula.
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E importante frisar que pela pesquisa-acao estratégica, 0 pesquisador acompanhou 0s
efeitos e avaliou os resultados de sua aplicacdo. Além disso, o autor enfatiza que a pesquisa-
acdo estratégica vem sendo usada de forma recente, pois afirma que a pesquisa:

Tem sido utilizada, nas Gltimas décadas, de diferentes maneiras, a partir de
diversas intencionalidades, passando a compor um vasto mosaico de
abordagens tedrico-metodolégicas, instigando-nos a refletir sobre sua

essencialidade epistemoldgica, bem como sobre suas possibilidades como
préxis investigativa. (Franco, 2005, p.483).

Kincheloe (1997) afirma que a pesquisa-acdo rejeita as nocdes positivistas de
racionalidade, de objetividade e de verdade e deve pressupor a exposi¢ao entre valores pessoais
e praticos. Isso se deve em parte, porque a pesquisa-acdo critica ndo pretende apenas
compreender ou descrever o mundo da pratica, mas transformé-lo. Na imagem abaixo,
utilizamos com finalidade resumitiva o papel do docente e do estudante sobre a pesquisa

proposta:

REFLEXAO EM
ACAO

NOVAS IDEIAS TEORIA
PARA ACAO PRATICA

(Bortoni-Ricardo, 2008, p.42)

Assim, esse procedimento esta ligado, também, aos estudos que tém tempo habil e
disponibilidade por parte do pesquisador para acompanhar de perto grupos de estudantes, por
exemplo. Essa escolha para esse tipo de pesquisa exigiu a participacdo ativa do
professor/pesquisador no contexto no qual ela é aplicada. Portanto, atender a esses requisitos €

fundamental para que todos 0s passos da pesquisa fossem atendidos.
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A motivacdo dessas escolhas metodologicas ocorreu por serem percursos
pedagdgicos que mais se associaram a realidade do espaco escolar e principalmente ao contexto
social dos estudantes. Como o publico alvo dessa pesquisa é 0 nono do ensino fundamental, a
busca por desenvolver habilidades que serdo exigidas na etapa subsequente precisa ser iniciada
de forma antecipada a fim de consolidar no estudante melhor fundamentacdo em preparo para
a modalidade Ensino Médio. Conforme a Base Nacional Comum Curricular Brasil (2018) nessa
Gltima etapa do ensino regular, a habilidade em estabelecer relacdes intertextuais e
interdiscursivas que permitam a identificacdo e compreensao dos diferentes posicionamentos
e/ou perspectivas associados a maturidade do(a) estudante, € uma competéncia que vai nortear

0s 03 (trés) anos do ensino médio na area de Linguagens, Cdodigos e suas tecnologias.

O corpus foi constituido pelas sequéncias narrativas das fotografias resultantes das

traducdes dos estudantes a partir da leitura e interpretacdo do texto literario microconto.

A pesquisa foi realizada com estudantes do 9° ano do ensino fundamental de uma escola
— Escola Estadual Jodo da Cunha Vinagre, anexo 1 - da rede estadual do Estado da Paraiba. A
unidade de ensino pertence a 1* GRE Regional, as turmas a serem observadas possuem cerca
de 40 estudantes por sala de aula.

Suas modalidades de ensino sdo compostas por séries regulares do 6° ano do ensino
fundamental até o 3° ano do ensino médio pelos turnos matutino e vespertino e a Educacao de
Jovens e Adultos pelo horario noturno. O publico alvo foi composto por estudantes entre 13 e
15 anos, que estavam regularmente matriculados no 9° ano do ensino fundamental, os quais
desenvolveram atividades em grupo, na sala de aula.

Nesse projeto, foi desenvolvido, com os discentes do 9° ano, o microconto e suas
possibilidades de tradugdo semidtica para narrativas fotograficas. Sobressaindo-se desse ponto,
0S mecanismos para traduzir o microconto para a linguagem néo verbal. Também, foi analisada
a forma pela qual os estudantes construiram as narrativas literarias e fotograficas de acordo com
as oficinas sugeridas. Nessa etapa, selecionamos 10 (dez) narrativas fotograficas de uma turma

de 42 alunos.

O numero reduzido em relacdo a quantidade geral de estudantes aconteceu, devido a
forma pela qual foi apresentada as oficinas aos estudantes. Inicialmente, muitos ndo desejaram
participar, pois se tratava de uma atividade realizada no contra turno do horério escolar deles.
Outro fator que gerou esse nimero reduzido foi a ndo obrigatoriedade na realizacdo dessa

atividade como componente curricular geral, alguns estudantes viram que a pesquisa era
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opcional a frequéncia e resolveram néo vir as aulas. E, de forma geral, a extensao do horario
para realizar essa atividade ndo foi vista como uma postura que chamasse a atencdo pelos

estudantes que ndo desejaram.

Por outro lado, o grupo que decidiu participar se dedicou de forma surpreendente, pois
os participantes foram dinamicos e bem participativos desde a oficina inicial até a apresentacédo

do produto final.

Com esse grupo de (20) vinte estudantes, a coleta de dados ocorreu com o
acompanhamento do trabalho realizado por eles com um microconto em sala de aula. O
professor analisou como os alunos receberam, apreciaram, interpretaram e adaptaram o
microconto para a construcdo da narrativa fotografica. O professor também foi responséavel por
assisti-los receber e analisar a as atividades propostas nas duas oficinas e como elas foram
apresentadas na sala de aula pelos estudantes. Com esses eventos em mente, o professor realizou
a experiéncia e ajustar as oficinas, se necessario, para melhor desempenho dos estudantes.
Desse modo, a ferramenta de coleta de dados para a configuracdo dessas oficinas foi o
microconto e a construcdo da narrativa fotografica a partir desse texto.

5.1 Categorias de analise

O agrupamento dessa pesquisa se deu por leitura de microconto, construcdo de narrativa
literéria e traducdo para narrativa fotografica. Essa categorizacdo esteve em consonancia com
a pesquisa proposta, ja que o ensino de literatura e a forma adaptada e traduzida para narrativa
fotografica exigem uma andlise muito criteriosa por parte do docente, pois esse eixo vai
enfatizar a percepcdo e a imaginacdo do estudante do 9° ano do ensino fundamental. Desse

modo, a tabela abaixo descreveu essa proposta:

Metodologia da analise de ) .
Coleta de dados dad Categoria de analise
ados

Traducdo intersemiotica da | Aspectos intersemioticos

Microcontos produzidos | ) _
literatura  para  narrativa | entre 0 microconto e a
pelos estudantes. o ]
fotogréafica fotografia
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Narrativas  fotograficas a A narrativa  fotografica
partir ~ da  leitura  dos desenvolvida pelos
microcontos. estudantes

Por se tratar de uma pesquisa que foi trabalhada com estudantes do 9° ano, a perspectiva
ficou norteada em interpretacfes diretamente ligadas ao contexto que eles vivem. Para alcancar
esse efeito, estabelecemos alguns pré-requisitos sobre o uso limitado da internet por parte dos
alunos. Procedemos, assim, inicialmente, pois tornou-se habitual, por parte dos estudantes
quando recebem uma atividade para realizar pesquisa, acessar sites que falam sobre
determinado assunto, e em algumas situagdes, os estudantes copiam o que fornece a pagina da
internet, e tomam como decisdo de que o trabalho esta concluido.

Diante dessa pratica, tornamos em boa parte das oficinas a ndo vinculacdo da internet
como o caminho para a construgéo das narrativas. O objetivo para os estudantes era a construgéo
a partir da criatividade do grupo, desde a producdo das narrativas literarias (contos) até a
sequéncias fotograficas.

Sob 0 &mago da originalidade, o que motivou a construcao da narrativa fotografica dos
estudantes foi a capacidade de criativa que 0s grupos tiveram para fazer a sintonia entre o texto
verbal e ndo verbal serem o0 mais representativo possivel. O letramento literario se deu com 0s
recursos que os estudantes tinham: as ideias autorais e o cenario cotidiano, para que baseado na
sequéncia didatica de Cosson (2012), a literatura ndo tivesse a pretensdo exclusiva da avaliacao,
mas sim da aprendizagem em sua esséncia.

Admitiu-se obter resultados da construgcdo da narrativa fotografica que foram mais
impactantes ou até mesmo faceis de serem associadas entre o microconto e a fotografia.
Menciona-se isso, pois incentivar o letramento literario, a partir de uma metodologia inovadora
para 0s estudantes em sua realidade, tem por objetivo a exposicéo das atividades na escola por
meio de um livro autoral sob um viés metodoldgico formativo e ndo somativo. Portanto, a busca
da pesquisa ndo foi classificatoria com a pretensdo de trazer o melhor trabalho, mas sim de
deixar registros das habilidades conquistadas durante as oficinas.

Toda pesquisa possui riscos, principalmente quando existe convivéncia. Nesse caso, 0
ambito escolar em sua relacéo professor/estudante, conclui-se que lecionar € um ato que exige,
além de outros requisitos, adequacdo metodoldgica em relagédo ao publico alvo. Por se tratar de
estudantes do 9° ano, a faixa etaria, o sentimento de independéncia que despertam neles, as
descobertas pessoais sdo peculiaridades que interferem no rendimento escolar do discente.

Assim, soube-se que o0 processo de ensino aprendizagem com esse grupo foi um procedimento
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desafiador, porque além de considerar que um projeto envolvendo pessoas, nesse caso
adolescentes, a evasdo das oficinas, por motivos diversos, poderia ter ocasionado a nao

conclusdo desse trabalho.

Ainda a respeito dos riscos, ja que os estudantes participaram de oficinas no horario
contra turno, existe a possibilidade de faltas justificadas, ou ndo, durante a realizacdo das
atividades, pois ainda ndo € habitual aos estudantes da Unidade de Ensino a permanéncia
prolongada do horéario escolar. Além disso, alguns estudantes poderiam pensar que ndo sao
capazes de traduzir o microconto para narrativas fotograficas, dessa forma, por exigir certa
concentracdo para a criatividade imagética, o estudante poderia pensar que ndo é capaz de
realizar essa proposta de pesquisa. No entanto, esses percalgos foram diminuidos pelo professor
por meio de acdes que tornaram a sala de aula mais aconchegante, por exemplo: dindmicas com
as fotos da cidade, para eles verem o0 quanto a fotografia pode despertar sentimentos
inspiradores, isto €, fazer com que o conhecimento literdrio adentrasse, como afirma Cosson
(2012), além dos muros da escola. Ademais, fizemos dinamicas sobre os locais que eles nao

conheciam da cidade que eles vivem.

O interessante dessa segunda dinamica foi perceber que mais da metade dos estudantes
diziam ndo conhecer certos pontos turisticos da cidade. A escola Jodo Vinagre esta localizada
na cidade do Conde / PB, famigerado local por seus pontos turisticos (praias), mas que 0s
estudantes ndo sabiam desses locais, pois eles diziam (de forma geral) que eram espacos das
classes mais altas da sociedade e que eles ndo cabiam naquele espaco. A partir desse olhar
social, tivemos a chance de mostrar a eles que a criagdo de um livro autoral demonstrava que a
capacidade de construir imagens ndo era a questao de estar num local de pessoas privilegiadas,

mas sim da capacidade de enxergar o mundo com suas belezas e olhares reconhecidas.

Por se tratar também do final do ano letivo (outubro) de acordo com o calendario
escolar do Governo da Paraiba, esclareceremos aos estudantes que eles teriam a liberdade de
realizar as atividades das oficinas sem apressa-los. E se porventura, o estudante ndo se sentir a
vontade para continuar, em nenhuma hipétese, ele serd forgado a permanecer nas oficinas.
Espera-se com isso, deter qualquer dano ético ao estudante ou a sua imagem, bem como

prejuizos no desempenho avaliativo bimestrais.

Como a pesquisa estd voltada a adolescentes, de acordo com o ECA — Estatuto da
Crianca e Adolescente — no artigo 15°, diz que o adolescente tem direito a liberdade, ao respeito

e a dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de
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direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constitui¢cdo. Assim, visando gque a pesquisa
aconteca de forma mais clara possivel sera elaborado, para a execucdo do projeto, um termo de
consentimento para a autorizacdo dos pais e ciéncia da escola para que figuem nos dias
estabelecidos com horério ampliado para participacdo nas oficinas. Ademais, somente
participara das oficinas o estudante que trouxer assinado pelo seu responsavel, o respectivo
termo de permissdo. Assinalando, portanto, sobre todos esses principios constitucionais, tem-
se a resolucéo vigente (466 / 2012 e 510/2016 do CNS/MS) sobre os aspectos éticos sobre a

pesquisa.

Ainda falando sobre os riscos, como se tratam de estudantes do ensino fundamental,
existe a possibilidade de timidez, nervosismo, falta de inspiracdo, entre outros. E isso pode
desmotivar os estudantes a realizarem essa pesquisa, pois ndo é uma tarefa facil fazer os
discentes acreditarem na pratica que o trabalho deles podera ficar satisfatorio do proprio ponto
de vista pessoal. Como se trata de imagens, era possivel o deparo com estudantes que, quando
trabalham em grupo, desestimulam os demais da equipe por indecisdes de forma coletiva. Esse
esclarecimento é exposto para que ndo haja a divulgacdo indevida ou quaisquer atividades de
ma-fé que venham surgir com o estudante. O arquivo das imagens serd de uso restrito pelo
professor (pesquisador) e sob inspec¢éo do professor (orientador). As imagens produzidas pelos
estudantes ficardo guardadas na plataforma Google pelo guia Nuvem. Assim, formalizando

riscos minimos para exposi¢ées indevidas com 0s menores.

Por outro lado, a respeito dos beneficios, a pesquisa disponibilizou maior
conhecimento aos estudantes, tornando-os leitores de literatura e de outros géneros
correspondentes, de maneira que os discentes alcancem, por meio dessa proposta, ser autores
de sua proépria literatura, ou seja, que os discentes sejam protagonistas de mudanca social de
sua vida e daqueles que os cercam. A partir desse contato com narrativas fotograficas que os
discentes desenvolveram habilidades que permitiram o consumo critico de outras formas de
artes, como também sua autoria. Um outro beneficio esperado pela pesquisa € a de construir o
repertorio de leitura do estudante através do letramento literario e da educacdo artistica
provocada pela literatura, para que, desse modo, de acordo com Bosi (1985), o estudante
entenda que:

Arte é um fazer. E um conjunto de atos pelos quais se muda a forma, se
transforma a matéria oferecida pela natureza e pela cultura. Neste sentido,

qualquer atividade humana, desde conduzida regularmente a um fim, pode
chamar-se artistica. (Bosi, 1985, p. 56).
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Portanto, para a construcao de um estudante proativo sobre o horizonte que a literatura
permite abrir, constatou-se ainda como beneficio da producéo das narrativas fotograficas, um
estudante capaz de formar, baseado em Lajolo (2000), um discurso de autoridade e ndo a
autoridade do discurso sobre essa traducéo intersemidtica. A formagdo de um estudante com
discurso de autoria proporcionara um estudante com maior percepg¢do interpretativa nas series

subsequentes, nessa ldgica: O ensino médio.

As oficinas pretendidas foram baseadas na Sequéncia Didatica do Letramento Literario
de Rildo Cosson (2012) e tém por objetivo estimular o letramento literario no ensino
fundamental anos finais (9° ano), a fim de que os estudantes entre a faixa etaria dos 13 aos 15
anos possam conhecer e explorar diversas praticas de linguagem em diferentes campos da
atividade estudantil para continuar aprendendo. Também, gque eles consigam utilizar diferentes
linguagens — verbal e visual, a fim de expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacao.

Preconiza-se, até entdo, que as atividades acontecam no horario contra turno dos
estudantes do 9° ano. Como no ano vigente eles vao estudar pela manhd (7h30 as 12h30), a
realizacdo das oficinas sera a tarde (13h30 as 15h.) nas quintas e sextas-feiras. A motivacdo por
essa escolha se da para prevenir conflitos no que tange os conteidos programados semestrais.
Além disso, como se trata de uma etapa em que os discentes fazem avaliacdes externas, esse
horario extraclasse poderéa facilitar o prosseguimento da pesquisa.

E valido ressaltar também que a intens&o de criar 4 (quatro) grupos com até 4 (quatro)
estudantes em cada tem por justificativa esse horario estendido, uma vez que ainda ndo existe
a cultura de passar mais tempo no espaco escolar além do proposto pela carga horéria da

Unidade de Ensino. Pelo contexto da escola, uma oficina com a participagdo maxima de 16
(dezesseis estudantes) podera ter os resultados esperados de forma satisfatéria e mais ampla ao
uso do letramento literario na sala de aula. Por uma questdo ética, a preservagdo da imagem e
identificacdo dos estudantes sera restrita a nomenclatura: grupo 1, grupo 2, grupo 3 e grupo 4.
Assim, aspirou-se, para alcancar o produto final (narrativas fotograficas), a dividir a
pesquisa-acdo em duas oficinas: a primeira, Transformando em narracdo e a segunda,

Traducéo “em séries”. Separadas da seguinte forma:

Oficina 1

Titulo da aula: Transformando em narragdo
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Ano/turma: 9° ano do Ensino Fundamental

Periodicidade: Quinzenal

Pratica de linguagem priorizada: Producédo de narracdo a partir da leitura de microcontos do
livro de Marcelino Freire Os cem menores contos brasileiros do século.

Dinamica:

PARTE 1- A apresentagdo dos microcontos - para cada grupo de estudantes e a definigéo, por
parte deles, sobre a escolha do texto literario.

Nessa primeira oficina, 0os estudantes foram apresentados aos microcontos sugeridos
pelo professor. O docente fez uma leitura na sala de aula e, posteriormente, entregues a cada
grupo. Ainda de forma inicial, os estudantes tiveram acesso a todos 0s microcontos propostos,
no entanto, cada grupo de estudantes escolheu um para realizar a segunda parte. Foi observado
nessa primeira etapa os conhecimentos empiricos do estudante com a leitura dos microcontos.
Essas peculiaridades dos discentes vai estar concentrada a relagdo intertextual que os alunos

vao ter com as leituras dos microcontos.

A partir desse momento, a seletividade dos microcontos sera preconizada, por parte do
professor, para a sele¢cdo do microconto a ser trabalhado pelos estudantes. Nessa parte inicial,
é importante o professor ter muita atencdo a forma pela qual o texto (microconto) foi
apresentado aos estudantes, pois € preciso motiva-los. A Sequéncia Didatica do Letramento
Literario de Cosson (2012) diz que a forma inicial de trazer o texto para sala de aula tem a
preocupacdo em enfatizar:

E o nucleo de preparacio do aluno para entrar no texto (encontro leitor e obra
sem silencia-los). A construcdo de uma situagdo em que os alunos devem

responder a uma questdo ou posicionar-se diante de um tema é uma das
maneiras usuais da construcdo da motivacdo. (COSSON, 2012, p. 55)

PARTE 2- Hora da produc¢éo — o grupo de estudantes vai construir uma narrativa dramatica que
faca relagdo com o microconto escolhido.

Na segunda oficina, o professor vai lecionar de forma expositiva sobre o assunto
tipologia textual. Com efeito, o texto narrativo conto foi apresentado aos discentes com 0s
respectivos géneros narrativos e, entre alguns expostos, pretendeu-se concentrar nas croénicas
narrativas . Essa iniciativa, por se tratar de uma proposta inédita aos estudantes do 9° ano,
estimulou a criatividade na construgdo de uma narrativa a partir do microconto. A habilidade
inventiva dos discentes sera analisada pelo professor, uma que essa caracteristica sera relevante

para a oficina 2. Como se tratou da construcdo de uma narrativa, e foi utilizada a pesquisa-acdo
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estratégica, segundo Franco (2005). O segmento metodologico se deu devido ao professor
pesquisador trazer o material para a montagem na narrativa. Assim, os estudantes receberam o

seguinte questionario na segunda oficina (em anexo):

1) A partir da leitura do microconto escolhido, a histéria a ser criada tera quais
personagens? Apresentar e descrever a vida de cada um deles.
2) Descreva o espaco e o enredo da narrativa?

3) Qual desfecho essa historia apresenta? Final feliz? Tragédia? Suspense?

Esse questionario serd a base do que os estudantes vao associar para construir a narrativa
literéria. O prazo para recebimento desse texto sera de 02 (dois) dias. Ao receber os textos, o
professor fard a revisdo de cada historia a fim de retificar aspectos notacionais da gramatica

normativa (acentuacao, pontuacdo, concordancia, regéncia, entre outros), se for necessario.

Ja acerca da narrativa literéria, somente, havera sugestao sobre a escrita da narrativa por
parte do professor, se ndo existir direcionamento textual por parte do grupo de estudante. Essa
visdo seré sugerida em Ultima instancia, uma vez que a primazia da segunda oficina é analisar
os resultados das producbes narrativas literarias totalmente elaboradas pelos estudantes. A
interferéncia do professor, baseado na Sequéncia Didatica de Cosson (2012) serd como
mediadora sob um viés minimo:

O professor ndo deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro
impresso e/ou digital [grifos nossos], mas sim acompanhar o processo de

leitura para auxilid-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao
ritmo da leitura (p. 62).

Assim, é preciso realizar na sala de aula com os momentos de leitura, ou seja, com
momentos de interpretacdo (reflex&o) e parada que pode ocorrer por meio de uma conversa.
Muitas vezes os comentarios dos estudantes sobre o microconto ocasionam narracdes

articuladas para a progressdo tematica da narrativa em si.

PARTE 3- Hora da exposicdo — os estudantes na sala de aula leram a narrativa construida e
falaram sobre os aspectos analdgicos e intertextuais com o microconto inicial.

Na terceira parte, apos ter se passado uma semana, foi feito o recebimento das narrativas
dos estudantes. Nessa aula, os grupos falaram (expuseram) o que escreveram e apresentaram as
motivacdes que os levaram aquele enredo. Baseado em Cosson (2012), as atividades de
interpretacdo devem ter como principio a externalizacdo da leitura, isto é, seu registro (p. 66).

Diante disso, o professor fez questionamentos, como exemplo:



61

Apobs a leitura do microconto escolhido, como essa historia iniciou?
Como esses personagens surgiram?

Para encerrar sua histéria, o fim do microconto foi suficiente ou vocés inventaram o

desfecho?

Essas perguntas da terceira parte da primeira oficina, ndo sdo em carater de avaliacdo
somativa, mas esses questionamentos sdo provocativos para que o professor avalie as
habilidades criativas daquele desfecho narrativo a partir do microconto. E a partir dessas
observacdes, que levaram a construcdo da narrativa. Todo o material produzido no final da

oficina 1, sera recolhido pelo professor. Cogita-se iniciar a segunda oficina.

Todos os registros textuais dos estudantes quanto a construcdo da narrativa estardo
anexados a essa pesquisa. Além disso, toda a trajetoria das oficinas serd assinalada através de
fotos ilustrativas e audios, uma vez que a releitura desses textos pode acrescentar a criatividade
para se trabalhar a escrita de géneros distintos, a partir de temas norteadores a realidade dos
estudantes. A pretensdo desses registros se da para que, numa possivel revisdo de etapas do que

foi vivenciado, surjam novas ideias do que poderé ser narrado fotograficamente.

Para iniciar a proxima oficina, as producdes textuais dos grupos serdo devolvidas e sera

aplicada a segunda parte da pesquisa.

Oficina 2

Titulo da aula: Traducdo em séries

Ano/turma: 9°ano do Ensino Fundamental

Periodicidade: Mensal

Préatica de linguagem priorizada: tradugdo de narrativas literarias para narrativas fotogréficas.
Dinémica:

PARTE 1- Entregar aos estudantes as narrativas literarias feitas pelos grupos e fazer
comentarios sobre o desempenho dos discentes.

PARTE 2- Falar sobre a fotografia por meio de um minicurso sobre foto com um profissional
da area.

PARTE 3- Discutir sobre a possibilidade de traduzir uma histdria construida por eles e traduzi-

las numa sequéncia narrativa fotogréafica.
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Nessa segunda oficina, assim que as atividades forem devolvidas pelos estudantes,
pretende-se levar um fotégrafo profissional para dar uma palestra sobre a fotografia e as
técnicas que séo utilizadas no exercicio da sua profissdo. Em consonancia, o palestrante ndo
somente fara uma abordagem técnica sobre esse assunto, mas também ele trara a visao de sua
profissdo no mercado de trabalho. Essa atividade (minicurso) baseia-se no que preconiza a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), que tem por objetivo utilizar as diferentes linguagens,
levando em conta seus funcionamentos, para a compreensdo e producdo de textos e discursos
em diversos campos de atuacdo social. Além disso, experimentar diversos processos de
transformacdo de producBes multissemioticas, multimidia e transmidia, desenvolvendo

diferentes modos de participacéo e intervencao social.

Ainda a respeito da segunda oficina, o professor ir4, na parte 3, levantar possibilidades
de tornar a narrativa fotografica um processo executavel sob a visdo dos estudantes. Desse
ponto de vista, sera imprescindivel a motivacao por parte do docente quanto a criatividade que
precisa ser vista nos estudantes. Logo, discutiremos sobre possibilidades de uma sequéncia
fotografica que, segundo Freeman (2018), o mais dificil é atingir o efeito coesivo entre as

imagens.

Quanto a abordagem, a pesquisa pretende acontecer pelo viés qualitativo ja que seu
objetivo percorreu para a descricdo e o entendimento do contexto visto. De forma especifica,
pretendeu-se analisar os produtos finais dos estudantes (narrativas fotogréaficas) que foi
analisada desde a pratica da leitura de microcontos (oficina 1) até a traducdo da linguagem para

a linguagem nao verbal (oficina 2).

No contexto da sala de aula, de maneira a perceber e reconhecer como essas ocorréncias
foram acolhidas e executadas pelos alunos, procuraremos identificar de que maneira isso 0s

afetou, de alguma forma, buscando capturar o contexto e as experiéncias desse fluxo.

De outra situacdo, explica-se a tipificacdo desta pesquisa como peculiar do perfil
qualitativo, por considerar que explora o fundamento de que ha uma relacdo dinamica entre o
mundo real e o sujeito, um vinculo junto entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
(estudante). O estudo, pautado na abordagem mencionada, examina como género nuclear o
microconto, na intencdo de experienciar com os alunos, estratégias selecionadas e, com base

nos encaminhamentos efetuados, estabelecer as conclusdes, referenciadas na pesquisa.

Como produto final, pretendeu-se montar uma pagina nas redes sociais — Instagram, a

fim de expor as narrativas fotogréficas feitas pelos estudantes juntamente com o microconto
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escolhido inicialmente. J& no espaco escolar, seria feito um mural em que teria a exposicdo das
fotografias para visualizacdo da comunidade escolar. No entanto, a primeira opc¢ao precisou ser
modificada, uma vez que a maior parte dos estudantes que participaram da oficina ndo tinham
contas de acesso (login), tampouco manuseio com redes sociais. A partir desse ponto, tomou-
se como decisdo alterar o produto final, pois ndo faria sentido criar uma pégina no Instagram

sem gue 0s protagonistas tivessem acesso a ela.

Desse modo, junto com a sugestdo do professor orientador desta pesquisa, Prof° Dr.
José Jacinto dos Santos Filho, este trabalho teve como produto final um livro com as narrativas
literarias e fotogréficas feitas pelos estudantes. Com essa diretriz, essa pesquisa deu maior
entusiasmo aos discentes (participantes), uma vez que eles poderiam levar o produto para 0s
demais colegas da escola, bem como para exposi¢ao em atividades extra curriculares da escola

Jodo Vinagre.

5.2 Descricao das atividades executadas

Em carater preambular, as informac6es que antecipam esse capitulo de analise foram
salientadas para expor o recebimento da proposta de pesquisa pelos estudantes, 0s pontos
positivos que esse trabalho trouxe ao espaco escolar e a relacdo que o ensino de literatura
ultrapassou os muros da escola, conforme menciona Paulino (1999) ao abordar que o ensino de

literatura deve transpor a barreira do espacgo escolar.

A respeito da execucdo da proposta de pesquisa, iniciamos a apresentagdo para 0s
estudantes do 9° ano com a presenca de coordenadores pedagogicos a fim de acompanhar o
andamento da proposta. Falamos que esse estudo se tratava de um projeto de acdo em sala de
aula para a conclusdo do Mestrado Profissional em Letras, (PROFLETRAS), o qual estava
cursando e que eles seriam o0s personagens principais na execucdo do trabalho, pois seriam
participantes e colaboradores. Discorremos sobre a data inicial do projeto na escola, a
exposicdo do material recolhido de acordo com as oficinas e o produto final estabelecido para

a Escola Jodo Vinagre.

No dia 2 de outubro de 2023, foi inicializada a apresentacédo das oficinas aos estudantes.
Como se tratava de inicio da semana (segunda-feira), o numero de estudantes nas salas de aula

era maior. No recorrente ano letivo, a Escola Jodo Vinagre, nos trés primeiros dias Uteis da



64

semana, apresenta maior indice de frequéncia e participacao escolar dos discentes ja que, nas
quintas e sextas-feiras, muitos deles trabalham no comércio da cidade. Assim, de forma
preliminar, estabelecer o convite para participar da pesquisa nesse dia foi relevante para a

realizacdo das etapas.

Um outro fator positivo foi o0 anincio de que essas oficinas aconteceriam em horério
contra turno (das 13h30 as 15h30). De inicio, essa proposta parecia bem contestadora pelos
estudantes, porque eles ndo tém o habito de ficar em horario integral na escola. No entanto, a
expectativa quanto ao niumero de participantes foi preenchida no mesmo dia (02/10/2023): 20
(vinte) estudantes aceitaram realizar essa pesquisa de maneira bastante empolgante, uma vez
que eles ndo tinham feito um projeto dessa forma anteriormente. Numa sala de 43 discentes,

quase a metade aceitar essa realizacdo foi uma meta acima da expectativa até entao apresentada.

Ademais, a direcdo da escola deu todo o suporte para a permanéncia dos estudantes que
aceitaram a proposta, em contrapartida, os gestores ofereceram refei¢cdes (almogo e lanche) a
fim de deixar os discentes o mais confortavel possivel. Durante as oficinas, as familias dos
estudantes falavam de forma satisfatéria sobre a permanéncia dos menores na Unidade de
Ensino, bem como eles passaram a enxergar a escola como um espaco de pertencimento. Logo,
foi possivel inferir que a pesquisa trouxe um olhar positivo ndo somente para o objeto de estudo
em si, mas em todos os segmentos que norteiam a comunidade escolar, como um fator benéfico
a concepcdo de que, quanto mais o estudante passa tempo na escola com uma perspectiva de

estudo, melhor é seu desempenho como estudante, mas também como individuo.

5.3 (parte 1) As narrativas literarias - do microconto para o conto.

No dia 09/10/2023, os estudantes, ja na sala de aula, foram divididos em 5 (cinco)
grupos, cada um com 4 (participantes). Por se tratar de menores de idade, a coleta de dados de
cada grupo foi classificada por grupo 1, 2, 3, 4 e 5. Uma vez que a identidade deles deve ser

preservada de acordo com os regimentos legais.

Os microcontos foram apresentados a todos os grupos e, de acordo com a leitura feita
pelo o professor desse género literério, a recepcao dos estudantes eram das mais diversificadas
possiveis. A intertextualidade recaiu de maneira instantanea sobre 0s grupos, que pensaram em
criar um conto para cada microconto lido. Do ponto de vista da pesquisa, esse recebimento por

parte dos estudantes parecia bem abrangente se o estudo fosse somente para a construgéo de



65

contos, no entanto, essa pesquisa foi dividida em duas oficinas. Portanto, os estudantes, diante

de um sorteio, receberam o microconto que iriam desenvolver nas proximas etapas.

Outro topico a ser comentado: as atividades tiveram organizacdo e construcao
totalmente executadas pelos estudantes nas oficinas. O professor pesquisador realizou
mediacles e circunstancias especificas, tais como: a apresentacdo dos géneros microconto,
conto e cronica; a revisdo dos textos criados pelos estudantes e o suporte para o curso de

fotografia, realizado pelo responsavel de um estudante.

5.4 (parte 2) Do conto para a fotografia

Os microcontos foram extraidos do livro organizado por Marcelino Freire: importante
frisar que as diversas teméticas que o livro traz representam valores cabiveis a realidade do
estudante de acordo com a faixa etéaria deles. Atributos como amizade, humildade, respeito,
medo, respeito sdo conceitos relevantes para construir as atividades. O livro despertou isso nos
estudantes, uma vez que eles trabalharam em grupo e a consideracao que esses e outros valores
precisam ser vistos como valiosos para a formacao do individuo. Consideramos, também, a fase
em que os discentes vivenciam no espacgo escolar: momento de descobertas, de compreensao

da realidade social e do mundo, de conhecimento préprio e com 0 mais proximo.

Um ponto de destaque e com uma grande importancia para o nosso trabalho de pesquisa
se deu a partir da participacdo da comunidade, nesse contexto houve a participacdo da familia
especificamente falando de um pai de uma estudante que ao observar em casa 0 entusiasmo da
filha dialogando com os seus irmaos sobre um trabalho da escola. Nesse momento, o pai se
interessou em saber do contexto e a filha, ao lhe explicar sobre do que se tratava o trabalho, o
pai prontamente se prontificou em ajuda-la. Visto que ele gostava de registrar fotos da
localidade onde reside por ser um local turistico. Isso foi enriquecedor para essa pesquisa, pois

a interatividade da familia ocorreu como nova parceira de interlocucao nesse projeto.

5.5 (parte 3) A narrativa fotografica

Antes de analisar as producdes dos grupos dos estudantes, é relevante enfatizar que foi
mantida, na transcrigdo dos contos pelos discentes, a escrita dos estudantes. Desse modo, ndo
foram feitas intervencdes a nivel gramatical, pois como essa pesquisa foi de encontro com os

planejamentos curriculares do 9° ano, uma vez que o ensino de literatura nessa serie/ano ndo
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disponibiliza abertura para o ensino literario comparado a parte linguistica. Assim, tomar a
iniciativa em revisar esses aspectos notacionais da lingua portuguesa de todos os textos
realizados pelos alunos, correria o risco de perder o foco na producdo da proposta literaria e

Seus avangos para as proximas etapas voltadas para a narrativa fotografica.
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6. A captacdo fotogréafica dos maiores protagonistas: A acdo estudantil.

A anélise das atividades ocorreu com o grupo 1 ficou pelo seguinte microconto:
Assim: jurou amor eterno.
E me encheu de filhos.
E sumiu por ai.

(RUFFATO, Luiz. Assim: in: FREIRE, Marcelino “Os cem menores contos brasileiros do
século, 2004, p. 52.)

E, apds diversas leituras e intertextualidades feitas por esse grupo, recebemos a seguinte
narrativa. E importante salientar que os textos a seguir realizados pelos estudantes serdo
expostos com a versao totalmente feita por eles. Ndo havendo alteracdes para subentender uma
predominancia estética ou voltada para 0s aspectos gramaticais. Ou seja, existirdo desvios
quanto a esse ponto de vista e que foram mantidos a fim de maior autencididade da atividade

realizada pelos discentes.
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“Titulo: amor eterno

Conheci um rapaz chamado Carlos, ele era simpatico, gentil, mim senti atraida por ele, como

também ele por mim.

Conversamos bastante, principalmente sobre namorar-mos e por isso que aconteceu. Ele mim

pediu em namoro com o passar do tempo, noivamos e veio 0 casamento.

Ele foi mudando de comportamento o que foi dificil para mim, porém segue com esperanca
de mudanca para melhor.

O que ndo aconteceu, pois depois do nascimento dos filhos o que poderia ser um sonho ele
nao mudou.

Resolveu mim deixar dizendo que ndo queria viver ao meu lado, fiquei arrasada continuei
com meus filhos mostrando o valor do amor, pois apesar dessa experiéncia, nunca deixei

)

interferir na convivéncia com meus filhos.’

Narrativa fotografica grupo 1 (figuras 1, 2, 3 e 4 respectivamente)
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Do ponto de vista tedrico, as narrativas ficaram divididas entre o Narrador onisciente
seletivo e o interlocutor, pois o0 narrador ja apresenta seu ponto de vista sobre o personagem de
maneira aparente. De acordo com D’Onofrio (1999) nesse tipo de narrativa, o narrador ja
expressa seu juizo de valor, por exemplo, na narrativa do grupo 1, acrescentou um personagem:
Carlos. E ao falar sobre suas caracteristicas a fim de contextualizar na construcao de um enredo,
percebeu-se que essa iniciativa por parte do grupo, tornou o conto mais facil de ser
desenvolvido. Esse olhar onisciente produzido pelos alunos, D’Onoéftrio (1999) considera essa
narratividade chamada de discurso indireto livre, pelo qual o narrador interpreta com as palavras

suas ideias e 0s sentimentos com 0s personagens.

A luz da intersemidtica, o trabalho apresentado pelo grupo 1 foi evidenciado pelo
desempenho hermenéutico dos estudantes. De acordo com Plaza (2010), essa percepcao da
atividade ficou nitida, pois a no¢ao de um sentimento por similaridade entre o texto escrito e a
sua preocupacdo em traduzir, sob forma imagética, dominou o resultado avaliativo dessa
producdo. Existiu por parte desse grupo a escolha pelas cores “preto e branco”, porque, segundo
os discentes, demonstraria aquilo que estava na imaginacdo dos produtores. Ou seja, 0 signo

imaginario apresentaria certa tonalidade para se aproximar da verosimilhanca.

Santaella (2013) enfatiza que no caso de equivaléncia, quanto ao significado entre
imagem e texto, sua descricdo equivale a complementaridade. Pois observou-se no grupo 1 que

os contetidos da imagem e palavra utilizam os variados potenciais de expressdo semiéticos em



70

ambas visdes. Por exemplo, a figura 2 se complementa com o texto verbal na linha 7 em

“noivamos”.

O grupo associou a a¢éo “noivar ” que de costume € realizada por uma troca de aliancas
inserindo na narrativa fotogréfica, na imagem 1, as médos préximas indicando unido das pessoas.
Em seguida, no quarto pardgrafo quando o texto verbal se 1é “depois do nascimento dos filhos,
0 que poderia ser um sonho, ele ndo mudou”. O grupo 1 consistiu associar a figura 2 - mulher
amamentando - com a palavra “nascimento” numa relagdo entre indice, pois se trata de
fotografia e simbolo como o filho representasse o ‘sonho’. No entanto, ao mencionar “ele nao

mudou” o sentimento adversativo adquire teor melancélico a pretensao inicial proferida.

Assim, devido a esse sentimento de tristeza a partir desse segmento a tonalidade das
imagens (preto e branco) vem como justificativa em que essas duas cores predominaram. A
figura 4, Gltima da narrativa fotogréafica do grupo 1, é correlacionada ao que menciona Barthes
(1964) sob o conceito de Relais, uma vez que essa figura (4) trouxe ao contexto narrativo um
fragmento de um sintagma geral e a unidade da mensagem se realiza em um nivel mais
avancado. Esse recurso esboga uma referéncia indexical entre a palavra e a imagem. Uma outra
peculiaridade do grupo 1 ao construir a narrativa fotografica sob o eixo de Relais é a de que
atencdo ao observador é dirigida de forma evidente em mesma propor¢do entre imagem e a
palavra, reciprocamente. Além de outras formas de associar imagem ao texto construido, esse
grupo de estudantes também desenvolveu um conceito baseado em Spillner (1986) Rebus -
imagem em forma de enigmas que substituem palavras no meio do texto escrito. 1sso é bem
evidente na figura 3, pois a imagem denota a seguinte indagacdo: “qual o motivo das criangas

estarem nas sombras?”’
Em seguida, o grupo 2, ficou responsavel pelo microconto:

Seu Jodo, sexagenario, passou a vida trabalhando e juntando bens. As vésperas de se

aposentar, sofreu um infarto. Morreu com as maos fechadas e o coragéo vazio.

(SACOLINHA, Avareza. Sacola Graduado 2017 in: FREIRE, Marcelino* 0S cem menores

contos brasileiros do século p. 7).

A estrutura desse texto, em relacdo do trabalho do grupo 1, trouxe uma expectativa
diferente, pois, esse conto, ja possui uma estrutura estética mais proxima do conto, fazendo com

que esse grupo tivesse mais dificuldade em reconstruir essa historia.
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“Seu Jodo, sexagendrio, passou a vida trabalhando e juntando bens. As vésperas de se

aposentar sofreu um infarto. Morreu com as méos as maos fechadas e o coragéo vazio.

Seu Jodo um homem trabalhador do interior nordestino com uma familia numerosa, passou
toda a sua vida trabalhando na roga.

Como uma familia problematica e conflitante, seu Jodo era o Unico provedor durante todo o
tempo com teto, alimento, escola para os filhos e esposa.

Agricultor chegou na fase da velhice e alguns conflitos familiares o acompanha fazendo o
mesmo passar por problemas de satude. Como a maioria de senhores de sua idade sem cuidar

’

da saude foi acomedido com um tragico fim.’

E tivemos a seguinte narrativa fotografica do grupo 2 (figuras 5, 6, 7 e 8 respectivamente)
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Percebemos que 0 grupo 2 necessitou em seu inicio em replicar o microconto inicial
para, em seguida, desenvolver sua extensdo. Essa iniciativa da equipe se aproximou daquilo
defendido por Hutcheon (2013), quando a autora fala sobre a transcodificacdo de um sistema

de comunicag&o para outro.

Essa analise deixou evidente um caminho para expressdo de diversos contextos de
linguagem e comunicacdo. Por exemplo, na imagem 6, o recorte colado na parede “feliz
aposentadoria” permite a dedugdo de que pessoas proximas ao personagem “Jodo” estavam
comemorando sua conquista profissional. E desse cenario, abre mais um horizonte quando se
vé a imagem 7 - onde 0 personagem esta com as maos fechadas. Desse ponto especifico, o
grupo 2 traz uma provocacao para o leitor com o seguinte questionamento: se as méos fechadas
parecem indicar uma pessoa avarenta, sera que na imagem 2 as pessoas ao redor de Jodo estdo
felizes pela sua aposentadoria? Afinal, os gestos das pessoas proximas ao “Sexagenario”

denotam animosidade, sera?

Entdo, passamos a concluir que a adaptacdo que o grupo fez do texto escrito para a
narrativa fotografica permitiu uma série de suposi¢Ges imaginaveis por parte dos receptores.
Ainda baseado em Hutcheon (2013), a definicdo de adaptacdo, no eixo da intersemidtica,
permite uma correlacdo entre ambas, a partir da visdo integrada entre signos e suas
interpretagoes.
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Ainda sobre a viséo intersemidtica, o grupo 2 apresentou “uma relacdo de coexisténcia”
(Santaella 2013, p. 58), pois a palavra e a imagem aparecem numa moldura comum. Desse
modo, a indexalidade se encontra numa relacéo paradigmatica entre a palavra e a imagem que
consiste na relagédo referéncia particular do signo ndo mostrado (verbal) e o signo mostrado

(visual).

Outro ponto a ser enfatizado no grupo 2, é a imagem 8 - que apresenta a entrada de um
cemitério. Essa forma de construir a narrativa fotografica associando a morte do “Sexagenario”
a imagem de um cemitério leva a conclusio de que os estudantes desenvolveram um icone
Atual sobre o Aspecto ativo, de acordo com Santaella (2013). Esse resultado se teve devido a
correspondéncia reacionaria da mente a perplexidade qualitativa, pois nesse segmento o
pensamento produz associacOes sob a lei da similaridade pelo modo de regra geral que pode ser
coletivamente aceita. Essa importancia considerada desempenhou uma fruicdo estética,

inclusive de versos, e das formas puramente qualitativas presentes na area abstrata.
Em seguida, o grupo 3 ficou com o microconto:

No embalo da rede

Vou,

mas levo as criancas.

(LOPES, Carlos Herculano. No embalo da rede in: FREIRE, Marcelino® 0s cem menores

contos brasileiros do século, 2004, p. 14”).
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O texto verbal produzido pelos estudantes foi:
Titulo: Queria uma. Ganhou duas

“Me chamo Jeruza, sou do sertdo da cidade de Pedra Lavrada. Me casei quando tinha 12 anos
e tive uma filha, filha que se chama Océlia. O pai da minha filha era pedreiro e ndo tinha

condicdes de dar comida para a gente porque na cidade néo tinha trabalho.
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Desde pequena eu tive um sonho de conhecer a praia. Entdo conversando com a minha vizinha,

ela me falou de um pau de arara que levava as pessoa para a praia para arrumar emprego.

Entéo, deixei a minha filha com a minha mae e fui. Passei dois meses |4 e comecei a ganhar
um dinheirinho lavando roupa no hotel, La eu conheci Celso que era o jardineiro. Come¢amos
a namorar, e depois de um més ele pediu para morar junto comigo. Levei ele para conhecer
minha filha no interior, ela gostou muito dele. Entéo eu disse, eu vou com vocé, mas eu levo a

2

crianga. E pegamos o carro todo mundo junto para o Conde viver la.

A narrativa fotogréafica realizada pela equipe 3 foi (imagens 9, 10 e 11 respectivamente):

O grupo 3 trouxe a questdo preconizada pelo professor, no ato da avaliacdo dos
estudantes, pela continuidade da histdria ndo € pela intensdo em expor a vida pessoal de um
discente, mas sim em trazer uma narrativa que provocasse sentimentos (coragem, amor,
empatia, companheirismo). Atributos esses foram despertados tanto pelo professor, bem como
pelos demais estudantes da sala de aula que ficaram como expectadores na hora da apresentacao

do grupo.

E, por sua vez, essa tomada inicial do grupo fez reproduzir vérias intertextualidades na
sala de aula. Desde lembrancas pessoais a momentos vivenciados na Unidade de Ensino.

Essa descricéo predispde Zafalon (2013), a autora considera que o ensino da literatura

vai além de ser uma simples transmisséo de ideias. Sua énfase comunicativa destaca a formagao
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de uma linguagem coletiva incentivadora, tanto na esfera individual quanto social. Ainda
segundo a percepc¢éo da autora, a vivéncia do grupo 3 sobre o texto literario, por sua vez, contém
em sua construcdo todo o processo de escrita e leitura, levando a uma experiéncia reflexiva na

qual o receptor assume um papel agente, dialogando com suas proprias vivéncias pessoais.

No que concerne ao aspecto intersemiotico, o trabalho do grupo 3 leva ao que Miranda
(2015) defende esse conceito como impulsionador do exercicio do professor. A forma dinamica
e sequenciada conduz o estudante a uma interacdo peculiar, de envolvimento atraves da

intertextualidade, como também da afetividade do aprendiz ao se envolver com o texto literario.

Percebemos que as imagens da narrativa fotografica do texto 3, possui tonalidade
distinta nas trés imagens. A primeira que expde uma rede, possui um visual mais opaco. 1sso
demonstra uma memorizacdo de algo passado, isto é, que ocorreu ha anos. Na imagem dois,
Vemos as cores mais intensas, 0 que retrata um tempo presente, mais atual. E isso, € visto no
conto, pois em seu enredo ha uma sequéncia diacrénica tanto sobre a forma verbal e na
fotografia 10. E, por fim, a imagem 11 anuncia dois possiveis desfechos. Um primeiro que
expressa o fim - estrada e horizonte desconhecido ou um segundo olhar como se o caminho

indicasse um novo lugar para viver uma recente tragetoria.

Ainda como analise intersemidtica, constatou-se que o grupo 3 tratou de sua narrativa
fotografica o indice como sintese. Segundo Peirce (1979), um signo depende de um habito nato
ou adquirido, pois ndo tem nada de novo de forma a acrescentar ao sentido do texto original.
No entanto, a figura 11 do grupo 3 (uma estrada sendo vista dentro de um veiculo) permite
realizar essa quebra da expectativa até entdo hermética, ja que essa figura adquire o que o autor
afirma como “hipoicone metaforico” em Santaella, 2013 (p. 64). E valido salientar que esse

hipoicone consiste no carater representativo em paralelo com alguma outra coisa.

Esse contexto corrobora que existe um percurso tracado por um paralelismo com alvo
diverso, que nesse caso € a expectativa que o horizonte permite provocar no expectador. Essa

simbologia da palavra, por exemplo, pode admitir perspectiva do futuro.
O grupo 4 teve sob sua responsabilidade:

Natal

Minha sogra ficou avo.

ANDRADE, Oswald 1991 in: FREIRE, Marcelino* 0s cem menores contos brasileiros do
século. Ano: 2004, p. 1017).
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“A ansiedade e a excitagdo da expectativa ja havia tomado conta daquela casinha amarela,
desde a noticia, em julho; mas a Dona Carminha parecia mais empolgada do que todos nos:
havia contado para todos na rua, comprado roupinhas e brinquedos, bordado, imagens fofas
sobre babadores, fazia planos e mais planos...

Quando a hora finalmente chegou e tivemos que sair correndo para o hospital, tive uma crise
de riso: Doma Carminha que até tinha montado acampamento na nossa sala de estar para néo
perder a hora do parto, ndo estava presente. Teimou de buscar uma toalha que havia
encomendado para Clarinha com a tematica de natal. A tensdo do momento se desfez com os

risos que logo contagiaram meu marido.



78

Quando Dona Carminha chegou no hospital, o parto ja havia terminado, pois para a minha
sorte foi muito rapido. Clarinha dormia do meu lado feito um anjo (e claro que a Dona
Carminha contaria varias historias sobre a sua neta angelical nascer no natal). Pela primeira
vez em meses ela so ficou ail, quieta e em siléncio, olhando para a gente. Posso jurar que meu
marido arregalou os olhos: nem ele esperava uma reagdo tdo comedida. Foi um momento

2

bonito sou mde e minha sogra avo. O melhor natal de todos.

O grupo 4 apresentou a seguinte narrativa fotografica (imagens 12, 13 e 14):

O grupo 4 deu para perceber que foi tomado pela ansiedade junto a casinha amarela
desde a noticia. Dona Carminha, mais empolgada que todos, compartilhou a novidade, comprou
roupinhas, bordou babadores e fez planos interminaveis. A atmosfera de expectativa estava no
ar. Essa analogia perpassa o que defende Hjelmslev (1975) que a comunicacédo verbal e ndo
verbal € um meio para outros fins.

O texto revela uma harmonia entre linguagem verbal e visual, proporcionando uma
experiéncia mais enriquecedora, através da expectativa e 0s preparativos para a chegada de
Clarinha, dessa forma, percebemos que a ansiedade palpavel que Dona Carminha expressa
através de agdes concretas, como comprar roupinhas e brinquedos, bordar babadores e fazer
planos detalhados.
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O grupo 4 através das imagens apresenta o siléncio e a reflexdo de Dona Carminha ao
ver a tranquilidade de Clarinha, que representa um momento comovente. Diante disso, a analise
desse relato, quando comparada com as fotos feita pelo grupo 4, demonstra visualmente a
jornada desde os preparativos ansiosos do natal, até o inusitado do hospital, relatando um
momento especial de encontro entre geragdes durante o Natal.

O microconto foi marcado pela definicdo de um momento entre mée e filha, é reforcada
pela afirmacéo de que foi o melhor Natal de todos, as fotos poderiam capturar esse momento
de felicidade, com abragos entre a mae, Dona Carminha e Clarinha, demonstrando o valor
especial do texto.

Dessa forma, a analise intersemiotica das imagens do grupo 4 procura criar uma sinergia
entre o texto escrito e as imagens fotograficas, aprimorando a compreensao e envolvimento na
historia do nascimento de Clarinha durante o especial Natal vivenciado pela familia, as fotos
mostram a expectativa do natal, uma mesa demostrando as comidas natalinas, a serenidade de
Clarinha e a conclusao feliz, enriquecendo a narrativa de maneira visual.

A luz da intersemidtica, evidenciou-se a presenca de Hipoicones baseados em Peirce
(1979), j4 que foram utilizadas analogias entre a palavra “Natal” com ambientes que remete a
esse signo (imagens 12 e 13). Esse nivel de signo icbnico permeia a similaridade nas relaces
internas entre signo e objeto. Juntamente a essa analise comparativa, hd um isomorfismo
classificado como espaco ldgico. Essa semelhanca formal existente entre a proposicdo e a

“afiguracdo” também sdo entendidos como logica factual.

Ao passo que a recriacdo de uma narrativa estabelece uma comparacao entre o passado
como icone e o presente como indice - chamada por Plaza (2003) de tensdo criativo tradutora,
0 grupo 4 apresentou o transito criativo de linguagem que percorreu o presente, passado e
futuro. A imagem 14 é o reflexo desse paralelismo metaforico também defendido pelo autor,
que define o signo como a representagdo de algo para alguém com o objetivo de criar um signo
equivalente. A respeito dessa reconstrugéo, Plaza (2003) destaca:

O original esta determinado por um tempo e espago e pelas condi¢Bes de
producdo que nele estdo inscritas. Assim, se 0 original como signo estético
tende a ser pleno, ele também é incompleto, visto que se inscreve na cadeia

do tempo. Mesmo quando o signo cria seu proprio objeto, ele ndo se livra de
indicar algo que esta fora dele. (p. 36).

Assim, a construgdo dos signos corresponde as diferentes formas culturais, de sentidos

e codigos que se dialogam nos ambitos temporais do passado, presente e futuro. Essa analise
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cronoldgica, por meio do que foi apresentado pelo grupo 4, baseia-se na interpretagéo peirciana

como uma espécie de mapa orientador.

E por altimo, o grupo 5 ficou com o seguinte microconto:
Uma vida inteira pela frente.
O tiro veio por tras.

(FREIRE, 2004, p. 16 in: FREIRE, Marcelino® 0s cem menores contos brasileiros do século”,
Ano: 2004, p. 16).
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TITULO: Um tiro pelas costas do meu gatéo

“Meu nome é Ketthylin moro na comunidade da felicidade desde pequena, cresci com muitos

amigos e amigas, era normal ver a galera do trafico trabalhando escadaria abaixo...... Mas
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agente brincava de tudo corria, pulava, esconde esconder e até mesmo de policia e ladrdo. Eu
tinha um amor chamado Jean ahhh ele era um gato, ele estudava e eu adorava ver ele jogando

bola, ele nem olhava pra mim.

Os dias foram passando e eu s6 0 observava e certo dia eu vi ele conversando um um menino
meio estranho, em um canto da escada, achei aquilo esquisito mas.... Percebi que Jean nédo
estava com a cara muito boa. Depois disso fui me informar com as minhas amigas e descobri
que aquele garoto esquisito era traficante e queria que Jean " trabalhasse’ pra ele... Jean disse
que ndo ia se envolver com isso e iria continuar sua vida estudando porque sua mae era méae

solteira e ele tinha 5 irmé&os e queria dar uma vida melhor para a sua familia .

Mas o traficante ndo se conformou em levar um néo e certa vez quando jean vinha da escola
subindo as escadas o traficante o esperou e quanto ele passou deu um tiro, s6 um... O suficiente
para acabar com o sonho de mais um jovem... Eu vi tudo , fiquei em estado de choque ... Veio
um montdo de coisa na minha cabeca.... Como ele teve coragem de fazer isso 0 meu amor , 0

meu gatdo se foi assim com um tiro pelas costas.”

A narrativa fotografica do grupo 5 foi (imagens 15, 16, 17 e 18 respectivamente):

O grupo 5 relata sobre uma comunidade chamada Felicidade que era o lar da Ketthylin,

ela entre amigos e amigas, compartilhando risos e brincadeiras, era uma cena comum ver a
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movimentacdo dos participantes do trafico descendo a escadaria, entre as criancas, elas
brincavam despreocupadas, correndo, pulando e se divertindo em meio as sombras da realidade.
A narrativa de Ketthylin na comunidade da Felicidade traz a tona uma série de elementos
complexos, desde a vivéncia na infancia até o choque brutal da violéncia, ao realizar uma
andlise intersemiotica, podemos imaginar como as fotos que o grupo 5 tirou poderiam
complementar e enriquecer esse conto.

As figuras 15 e 16 remetem, de acordo com a intersemiotica Peirciana, a uma aluséo de
que uma poesia estd mais proxima da visualidade do que da linguagem verbal. Desse ponto de
vista Santaella ratifica que um poema também pode ser classificado como icone, pois € na
poesia que os intersticios da palavra e da imagem visual surpreendem o interlocutor no seu
imaginario. Essa mesma percepc¢ao se da na imagem 17, responsavel pelo climax visual.

Retomando a narrativa, as imagens retratam um rapaz que se chama Jean, que era
dedicado com os estudos e um traficante sentado em uma escadaria, que estava insatisfeito com
a recusa de Jean ao ndo participar do tréafico, e esse traficante que ndo aceitou 0 ndo como
resposta. Certa vez, enquanto Jean subia as escadas apds a escola, o traficante o esperou e, sem
piedade, disparou um tiro pelas costas, encerrando os sonhos de um jovem. Ketthylin
testemunhou tudo, ficou em estado de choque, tentando entender como alguém poderia ter
coragem de tirar a vida do seu amor.

Essa passagem expde partindo de uma analise intersemidtica entre o texto e as fotos do
grupo 5 busca transmitir os eventos narrados mas também as nuances emocionais presentes na
historia de Ketthylin, as imagens poderiam capturar desde a rotina na comunidade e as
brincadeiras infantis até momentos de tensdo, representando visualmente a complexidade e 0s
desafios enfrentados por aqueles que vivem em comunidades marcadas pela violéncia. Essa
situacdo é vista em Santaella (2013) ao ratificar que a continuidade de um efeito semidtico
acontece num “estudo contextual de imagens em sequéncias” (p. 60).

As imagens que 0 grupo 5 apresenta, buscam integrar elementos visuais que ampliem
as emocdes e eventos descritos no texto, proporcionando uma experiéncia mais completa e
envolvente, essas imagens ndo apenas explicam os eventos, mas também apresenta relatos
emocionais presentes na historia de Ketthylin na comunidade da Felicidade.

Assim, 0 que essas imagens numa exposic¢do de uma ao lado da outra sdo relacionadas
por uma logica de atribuicdo, cuja imagem ndo precisa ser necessariamente verbal para
repercutir um significado ao interlocutor. Pois, a partir das imagens concluimos que nao ha

signo sem contexto, visto que a simples existéncia de um signo ja indicia seu contexto.
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Portanto, toda imagem depende de convencles de representacdo e composicao. Os
grupos que traduziram os microcontos até a narrativa fotografica ndo possuiam o conhecimento
especifico sobre intersemidtica, no entanto tomando como referéncia o universo da arte, 0s
grupos entenderam que nenhuma nova construcao seria possivel se ndo existisse a adaptacao e
interpretacdes explicitas (aquelas mais notdria entre texto e imagem), bem como as dedugdes

implicitas (que realizam os chamados enigmas).

Esse processo de traducdo recai ao que Barthes (1964) traz como discursdo a
Ancoragem (p. 57), j& que o texto dirige o leitor através dos significados da imagem e os leva
a considerar alguns deles e deixar de lado outros significados. Afinal, a imagem levou aos

estudantes um significado antecipadamente.

Outro fator a ser considerado sobre a traducdo e adaptacdo baseado no trabalho dos
estudantes se percebe que todas as fotografias sdo indexicais na mesma proporcdo Santaella
(2013) diz:

as fotografias de imprensa, de passaporte ou de policia contam como prot6tipos

de imagem indexical, nas quais o que importa é a corre¢do da referéncia para
a indentificacdo do objeto (p.153).

A partir dessa percepcao da autora atrelado ao desempenho dos estudantes, conclui-se
que as imagens (fotografias) ‘hipoiconicas’ representam uma proximidade com seu contexto
social, para poderem identificar o objeto por meio de muitas caracteristicas. Esse ambito se
constatou no desempenho em construir narrativas ao despertar a ambicdo artistica em trazer a
realidade cotidiana deles através da fotografia sob o viés indexical, que de acordo com a
tipologia peirciana: a indexicalidade da fotografia ndo se limita somente a seus representantes
matrizes. Nesse sentido irrestrito, a Semidtica, segundo Barros (2005), da primazia pelo estudo
do texto, mais especificamente, tenta explicar “o que o texto diz e como ele faz para dizer o que
diz” (BARROS, 2005, p. 11).

Entdo, nessa atividade de interpretacdo e traducao de um signo para outro retoma o que
Plaza (2003, p 34) afirma sobre “a consciéncia da linguagem € consciéncia da tramutagdo e,
portanto, de leitura”. Desse modo, 0 grupo 5 apresentou nas imagens 17 e 18 a retextualizagéo,
pois as fotografias representaram agdes reproduzidas pelo que alguém diz que pode acontecer
do texto escrito para o ndo escrito.
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Portanto, acredita-se que a fotografia pode ser um material de ensino para obter
conhecimento e de convivéncia com o0 mundo, se for usado com a pretensao de desenvolver
letramentos e ser uma forma de construcdo de sentido nas aulas de Lingua Portuguesa. Para
Ciavatta e Alves (2008, p.15), “as fotografias ndo sdo objetos isolados, independentes. Sao
situadas em um contexto e indelevelmente marcadas por quem as produziu, pelo olhar de quem

as recortou da realidade”.
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Considerac0es finais

Torna-se fundamental considerar que chegar até esse produto final ndo foi uma
conquista facil. Mesmo com todo o suporte recebido, por parte da Unidade de Ensino - Escola
Jodo Vinagre, localizada na Paraiba - desenvolver um projeto de intervencdo a todo o instante
perpassa a incerteza de seu percurso. Desde a escolha pela iniciativa a ser pesquisada motivada
por uma inquietacdo, pesquisa bibliogréfica, oficinas na sala de aula, todas essas etapas
trouxeram impactos sobre o pesquisador se haveria resultados a serem discutidos.

No entanto, através dos microcontos essas barreiras passaram a ser menores, pois quem
faz a escola sdo estudantes e professores em sua esséncia. Assim, quando as oficinas iniciaram
a performance dos estudantes fizeram daquele desafio um momento que despertou interesse por
exigir, entre outras habilidades, a criatividade. Assim, ao fazer do letramento literario um
planejamento curricular vivo, capaz de despertar horizontes no estudante de forma téo real para
0 ano subsequente no Ensino Médio, € importante considerar que a sec¢do de literatura no
componente de Lingua Portuguesa vai discorrer com maior engajamento estudantil pelo que ja
foi visto no ano anterior.

De fato, essa pesquisa serviu para impulsionar outras que virdo. Do ponto de vista do
contetido e da forma do projeto, destaca-se que o Microconto deve ser mais usado no espaco
escolar. Pois, além de haver brevidade na sua estrutura, os microcontos sdo mais praticos no
processo de compreensdo da mensagem. Isso motiva os estudantes da atualidade, ja que essa
geracdo de estudantes tem como um dos pilares nas aulas de lingua portuguesa a premissa de
que poucas palavras tragam grandes ideias.

E importante refletir, também, sobre uma proposta de traducdo intersemidtica para o
desenvolvimento do letramento literario no ensino fundamental ao agregar solugdes ao convivio
escolar de modo geral. Nesse sentido, é vital que se observe que a consideracdo a respeito da
interacdo entre o texto literario e as imagens cria uma sinergia Unica, possibilitando uma
compreensdo mais profunda e envolvente das narrativas, enquanto simultaneamente aprimora
o dominio da linguagem escrita.

Em primeiro lugar, fica compreensivel o fato de que a utilizagdo de meios alternativos
dessa pratica recente dos estudantes na era digital, uma vez que a fotografia foi e continua sendo
um importante instrumento para gravar momentos sobre a historia da humanidade, € importante
ter em pauta que, para além de ser utilizada com fins subjetivos, a fotografia passou a designar-

se como uma arte nesse ambito memoravel.
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E gratificante para o professor pesquisador ver estudantes do 9° ano do ensino
fundamental almejando aprender literatura no Ensino Médio baseada com que estudou nos anos
finais. Isso demonstra que é possivel fazer uma atividade que, além de ultrapassar os muros da
escola como processo didatico, a literatura se adequar a realidades para formacdo de um
protagonista estudantil. Nesse momento, como se trata do ano posterior as oficinas realizadas,
alguns frutos parecem a vista: Esse projeto participou de uma eleicdo, organizada pela
Secretaria de Educacdo da cidade do Conde / PB, a fim de indicar as trés melhores praticas
pedagogicas realizadas no ano de 2023 que serdo indicadas ao Programa Estadual de Educacao
‘Mestres da Educag@o’. Com efeito, essa pesquisa alcangou o segundo lugar, sendo considerada
uma surpresa positiva, pois 0s demais projetos ja haviam maior tempo de implementacéo nas
escolas do municipio.

Independente desse reconhecimento da comunidade escolar, ressalta-se que o
letramento literario é indubitavelmente uma ferramenta que estimula nos estudantes uma nova
forma de observar as linguagens (poética, artistica, corporal) e fazer deles o proprio ponto de
partida para realizacdo de suas proprias atividades. Narrativas que personificam, enredos nédo
lineares, personagens comicos, quando sdo produzidos pelos estudantes, sdo 0s mais
importantes votos que a educacgéo elege na vida do estudante: a transformacao.

Dessa forma, ao incorporar narrativas fotograficas a partir de microcontos, estamos ndo

apenas promovendo o letramento literario, mas também preparando os estudantes para uma
compreensdo mais ampla e sofisticada das multiplas linguagens que permeiam nossa sociedade.

Enfim, pode-se dizer que a realizacdo deste trabalho possibilitou a compreensdo da
relevancia dos métodos alternativos de proposta de traducéo intersemiotica. Essa reflexdo sobre
tal tema faz crer que é pertinente que o estudante possa contar com formas de se resolver

impasses por meios téo eficazes quanto ao seu desenvolvimento escolar. Outrossim, dissertar
sobre tal tematica reflete a importancia de se trabalhar com a proposta que n&o apenas expande
0 horizonte educacional, mas também reafirma a importancia da intersecdo entre literatura e
imagem no processo de aprendizado.

Nesse contexto, a abordagem desse estudo teve como principio a proposta de tradugéo
intersemiotica para o desenvolvimento do letramento literdrio no ensino fundamental,
validando acima de tudo a importancia de considerar todos 0s meios possiveis para se fazer
com que essas propostas sejam resolvidas de forma rapida e satisfatoria para os estudantes. E
consolidando improcedente a assertiva, pautada sob senso comum, de que estudantes no espago

escolar ndo gostam de ler, pois muitos deles - participantes da oficina - de forma indireta,
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estimulavam os demais discentes a leitura quando estavam construindo suas narrativas verbais.
E, posteriormente, despertando a curiosidade sobre as narrativas fotograficas.

Para finalizar, é imprescindivel afirmar que a escola, pode, como protagonista de
letramento liter&rio, desenvolver de forma constante essas praticas de letramento em seus
espacgos de aprendizagem. A Escola Jodo Vinagre (espagco da pesquisa) teve condicdes de
aplicar essa pesquisa por causa das iniciativas professor / estudantes para sua execucdo e
finalizacdo do trabalho. A disponibilidade da equipe gestora junto com todo o suporte estrutural
é considerado complementar ao resultado obtido. Ou seja, a soma da iniciativa junto com a
disponibilidade foram instrumentos proativos dessa realizagéo.

E, por sua vez, é evidente que muitas outras Unidades de Ensino podem receber esse
tipo de atividade para a ampliacdo do letramento literario de modo geral. Cumprindo, assim, a
sua funcédo de incluir a atividade de jovens do ensino fundamental anos finais, nas diferentes
praticas letradas da sociedade, pois é oferecendo aos estudantes a vivéncia sobre assuntos
ligados a realidade deles que a escola traz um importante papel social. Incluindo a literatura na
condicdo, segundo Paulino (2010), leitura humanizadora que busca o prazer do conhecimento

dentro de seu contexto.
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Narrativas fotograficas a
partir de microcontos:

uma proposta de traducdo intersemiética para o
desenvolvimento do letramento literdrio no 9° ano
do ensino fundamental

O PROFLETRAS visa o preparo de docentes de
Lingua Portuguesa para o exercicio da docéncia no
Ensino Fundamental. Esse programa possui a
pretensio em contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino no Pais.

A partir dessa busca em aperfeigoar o ensino
docente, esse livro foi o resultado de muito empenho
dos estudantes envolvidos.
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E sumiu por ai.
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Amor eterno

“Conheci um rapaz chamado Carlos, ele era
simpdtico, gentil. Eu me send atraida por ele,
como também ele por mim.

Conversamos bastante, principalmente sobre
namorarmos e, por isso, que aconteceu. Ele me
pediu em namoro e com o passar do tempo,
noivamos e veio o casamento.

Ele foi mudando de comportamento, o que foi
dificil para mim, porém segui com esperanca de
mudanca para melhor.

O que nio aconteceu, pois depois do
nascimento dos filhos o que poderia ser um
sonho, ele ndo mudou.

Resolveu me deixar dizendo que nio queria
viver ao meu lado. Fiquei arrasada, continuei com
meus filhos mostrando o valor do amor, pois
apesar dessa experiéncia, nunca deixei interferir
na convivéncia com meus filhos.”
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Seu Jodo, sexagendrio, passou a
vida trabalhando e juntando bens.

As vésperas de se aposentar sofreu
um infarto.

Morreu com as maos fechadas e o
coragao vazio.

SACOLINHA, Avareza. Sacola Graduado 2017 in:
FREIRE, Marcelino“ os cem menores contos
brasileiros do século”
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“Seu Jodo, sexagendrio, passou a vida
trabalhando e juntando bens. As vésperas de
se aposentar, sofreu um infarto. Morreu com
as mdos as méios fechadas e o coragio vazio.

Seu Jodo, um homem trabalhador do
interior nordestino, com uma familia
numerosa, passou toda a sua vida
trabalhando na roca.

Com uma familia problemdtica e
conflitante, seu Jodo era o tnico provedor,
durante todo o tempo com teto, alimento,
escola para os filhos e esposa.

Agricultor, chegou na fase da velhice e
alguns conflitos familiares o acompanham,
fazendo o mesmo passar por problemas de
saide. Como a maioria de senhores de sua
idade sem cuidar da saide, foi acomedido
com um trigico fim.”

Vou
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Queria uma. Ganhou duas

“Chamo-me Jeruza, sou do sertdao da cidade
de Pedra Lavrada. Casei-me quando tinha 12
anos e tive uma filha que se chama Océlia. O pai
da minha filha era pedreiro, e ndo tinha
condic¢des de dar comida para nds, porque na
cidade nao tinha trabalho.

Desde pequena, eu tive um sonho de conhecer
a praia. Entfo, conversando com a minha vizinha,
ela me falou de um pau de arara que levava as
pessoa para a praia para arrumar emprego.

Entdo, deixei a minha filha com a minha mie
e fui. Passei dois meses 14, e comecei a ganhar
uma renda, lavando roupa no hotel. L4, eu
conheci Celso que era o jardineiro. Comegamos a
namorar, e depois de um més ele pediu para
morar junto comigo. Levei-o para conhecer
minha filha no interior, ela gostou muito dele.
Entao eu disse: “eu vou com vocé, mas eu levo a
crianga.” E pegamos o carro todos juntos para a
cidade do Conde viver 14.”
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minha sogra ficou

ANDRADE, Oswald 1991
in: FREIRE, Marcelino“
0s cem menores contos
brasileiros do século”



“A ansiedade e a excitacao da expectativa jd havia
tomado conta daquela casinha amarela, desde a
noticia, em julho; mas a Dona Carminha parecia mais
empolgada do que todos nds. Havia contado para
todos na rua, comprado roupinhas e brinquedos,
bordado, imagens fofas sobre babadores, fazia planos
e mais planos...

Quando a hora finalmente chegou e tivemos
que sair correndo para o hospital, tive uma crise de
riso. Doma Carminha que até tinha montado
acampamento na nossa sala de estar para nio perder
a hora do parto, nio estava presente. Teimou de
buscar uma toalha que havia encomendado para
Clarinha com a temdtica de natal. A tensio do
momento se desfez com os risos, que logo
contagiaram meu marido.

Quando Dona Carminha chegou no hospital, o
parto jd havia terminado, pois para a minha sorte foi
muito rdpido. Clarinha dormia do meu lado feito um
anjo (e claro que a Dona Carminha contaria vdrias
histdrias sobre a sua neta angelical nascer no Natal).
Pela primeira vez em meses ela sé ficou ali, quieta eem
siléncio, olhando para a gente. Posso jurar que meu
marido arregalou os olhos, pois nem ele esperava uma
reac¢io tao comedida. Foi um momento bonito sou
mie e minha sogra avé. O melhor natal de todos. ”

Uma vida inteira pela frente.
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Um tiro pelas costas do meu gatdo

“Meu nome é Ketthylin, moro na Comunidade da
Felicidade desde pequena. Cresci com muitos amigos e
amigas, era normal ver a galera do trifico trabalhando
escadaria abaixo ... Mas, nds brincdvamos de tudo
corria, pulava, esconde-esconde e até mesmo de policia
e ladrdo. Eu tinha um amor chamado Jean. Ah! ele era
um gato, ele estudava comigo e eu adorava vé-lo
jogando futebol, mas ele nem olhava para mim.

Os dias foram passando, e eu so o observava. E,
certo dia eu o vi conversando com um menino meio
estranho, em um canto da escada, achei aquilo
esquisito, mas percebi que Jean nio estava com a cara
muito boa. Depois disso, fui me informar com as
minhas amigas e descobri que aquele garoto esquisito
era traficante e queria que Jean trabalhasse para ele.
Jean disse que nio ia se envolver com isso e iria
continuar sua vida estudando, porque sua mae era mie
solteira e ele tinha cinco irm3os e queria dar uma vida
melhor para a sua familia .

Mas, o traficante ndo se conformou em levar um
nio e certa vez, quando Jean vinha da escola subindo as
escadas, o traficante o esperou. E quando ele passou,
deu um tiro, somente um. Isso foi o suficiente para
acabar com o sonho de mais um jovem. Eu vi tudo,
fiquei em estado de choque. Veio um muitos
pensamentos na minha cabeca. Como ele teve coragem
de fazer isso o meu amor? O meu gatio se foi assim: com
um tiro pelas costas.”

(ocLusho

Passamos por vdrios entraves para
chegar até aqui. Ndo foi fécil. Os obstdculos
passaram a ser 'costumeiros”" em nosso
cotidiano. Por alguns momentos, chegamos a
pensar que tudo isso ndo iria acontecer. Vi
com toda certeza de que a educacio atrelada &
tecnologia ainda ndo faz parte de muitos lares
brasileiros devido afator em maior relevincia:
falta de recursos. Desde da aquisicio de um
celular até produzir a ideia desse documento
em Softwares especificos, o caminho foi
longo, pois vivemos num pafs onde esse tipo
de pesquisa, para alcancar éxito tende i
submissdo colocd-la a um piblico alvo de
maior poder aquisitivo. Mas, ndo estou aqui
para contar histdrias tristes, mas sim aquilo
que conseguimos construir a partir de todas
essas dificuldades. Com muito orgulho, esses
estudantes provaram, mesmo com pouca
idade, que quando se coloca alegria a criativi-
dade aflora.
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Esse livro, com toda certeza, foi o

primeiro de muitos que virdo pela frente.
Baseado em Clive Staples Lewis "A tarefa do
educador moderno nio é derrubar florestas,
mas irrigar desertos".

Eles fizeram o mdximo
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Agnadecimentos

Agradeco a Deus por me proporcionar esse
momento. A todos os estudantes que se inscreveram,
participaram das oficinas e acreditaram, acima de
tudo, que iria dar certo.

Grato também pela Gestio Escolar, pois
dentro das possibilidades, nos ofereceram as
melhores condigdes para essa realizacio.

E, claro, ao professor orientador Dr. José
Jacinto dos Santos Filho, por tode o apoio, que
preconizou esse produto final como uma ferramenta
que chegasse ao alcance de toda comunidade escolar.

Micxoconbs
M Fotos,

Sempre que vemos uma foto
sentimos que ela vai carregar
uma histéria, seja por causa da
época, das pessoas, do lugar
que aquela foto foi registrada.
Muitas coisas sdo relevantes pra
essa narrativa.

Mas e se invertermos essa visao

e a partir de histérias criarmos
fotografias e microcontos?

Essa € a idéia dos Minicontos
em Fotos, que apresenta fotos e
minicontos criados por histérias
dos Alunos do 9° Ano
organizado por seu Professor.

PROMLETAS
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ANEXOS
Anexo 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
RESPONSAVEL PELO MENOR DE 18 ANOS (TCLE)

(Elaborado de acordo com a Resolugédo 466/2012-CNS/MS)

Convidamos o menor sob sua responsabilidade a participar como voluntario(a) da pesquisa (titulo):
NARRATIVAS FOTOGRAFICAS A PARTIR DE MICROCONTOS: UMA PROPOSTA DE
ADAPTACAO E TRADUCAO INTERSEMIOTICA PARA ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL. que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Caio Cezar Viana de Freitas, email:

caio.freitas@upe.br, telefone 81 984055497 e como professor orientador Dr. José Jacinto dos Santos Filho

(UPE/FFPNM), email jacinto.santos@upe.br, telefone 81 999181014,

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo da pesquisa:

Justificativa: Apresentar uma abordagem intersemictica entre literatura e fotografia para despertar
interesse e engajamento dos estudantes; promover uma compreensdo mais profunda das narrativas por
meio de diferentes midias; ampliar o repertério cultural dos alunos por meio da intersecéo entre
literatura e imagem.

Objetivo Geral: Desenvolver uma estratégia de ensino de leitura e interpretacdo do texto literario em
sala de aula com alunos do 9° ano do ensino fundamental anos finais com vista na tradugéo
intersemiotica desse texto.

Obijetivos Especificos: Discutir sobre a traducdo intersemidtica do texto literario para fotografia;
Planejar uma estratégia de ensino de leitura do texto literario voltada para a traducdo intersemidtica
desse texto para narrativa fotogréafica;

Coleta De Dados: sera observado, a principio, o trabalho dos alunos com o texto literario em sala de
aula. O professor analisar4 como os alunos recebem, fruem, interpretam e adaptam o texto literario para
outros signos (ndo-verbal).

Esclarecimento do periodo de participacdo do voluntario na pesquisa: A pesquisa terd inicio em 16 de
novembro de 2023 e sera concluida em 21 de dezembro de 2023, sempre as quintas-feiras, totalizando
11 encontros. Durante esse periodo, serdo realizadas oficinas de texto literario, criacdo de roteiro de
cinema e producédo de sequéncias narrativas, com a participacao dos voluntarios sob a superviséo do
professor responsavel.

Riscos: Possibilidade de timidez, nervosismo e constrangimento durante a criagdo e producao de
adaptacdes e curtas-metragens; Potencial medo ou ansiedade ao expressar-se verbalmente ou por meio
de atuages; Risco de inibicdo devido a timidez e ao desconforto, prejudicando a qualidade da
expressdo criativa; Medo de ser avaliado ou julgado pelo puablico, levando a preocupag6es sobre
criticas. Também é relevante enfatizar que as imagens reproduzidas pelos estudantes ndo terdo a
exposi¢ao da propria face ou de outrem tampouco de partes do corpo a fim de nao haver preocupagéao
com a exibicdo indevida em redes sociais e/ou quaisquer tipo de constrangimento para com o estudante.
O arquivo das imagens sera de uso exclusivo por parte do pesquisador e sob inspecdo do professor
orientador.
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e Beneficios diretos e indiretos para os participantes: Promover a apreciacéo e produgdo pelos alunos de
formas artisticas diversificadas; Ampliar a perspectiva cultural e criativa dos alunos; Capacidade de
produzir e interpretar expressdes artisticas em diversas midias. Transformar os estudantes em leitores de
literatura e outras formas de comunicacdo visual; Vinculo entre a participagdo em atividades artisticas e
0 aprimoramento de habilidades para a vida; Desenvolvimento holistico ao unir expressao criativa e
desenvolvimento pessoal.

Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacbes
cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa (gravacdes, entrevistas, fotos,
filmagens, etc), ficardo armazenados em (pastas de arquivo, computador pessoal, etc.), sob a responsabilidade
do pesquisador principal, pelo periodo de 5 anos.

Nada lhe serd pago ou cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacdo é voluntaria. Fica
também garantida aindenizacéo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa,
conforme decisdo judicial ou extra- judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo
assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacéo).

Em caso de davidas, vocé pode procurar o pesquisador responsavel por esta pesquisa, por meio dos seguintes
contatos: Caio Cezar Viana de Freitas, residente na rua General Newton Cavalcante, 462, Vila da Inabi,
Camaragibe, Pernambuco. Telefone (81) 9.8405-5497 e o e-mail caio.freitas@upe.br. O endereco do orientador
José Jacinto dos Santos Filho é , email jacinto.santos@upe.br , telefone (81) 999181014 residente na rua
Governador Gorro Lapo, 353, ap 504, Engenho do Meio, Recife — PE, CEP 50730-285. Apenas quando todos os
esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizacdo do estudo, pedimos que rubrique e assine as
paginas ao final deste documento que estd em duas vias. Uma via lhe ser& entregue e a outra ficara com o
pesquisador.

Vocé estara livre para decidir que o menor participe ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera
nenhum problema, desistir é um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase
da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade de Pernambuco CEP REITORIA UPE localizado no
localizado na Av. Agamenon Magalhdes, s/n, Santo Amaro, Recife/PE (Térreo do prédio do Gabinete do Reitor),
telefone (81) 3183- 3775 ou através do e-mail comite.etica@upe.br

Assinatura do pesquisador

CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PELA PARTICIPACAO DO
MENOR DE 18 ANOS COMO VOLUNTARIO

Eu, , abaixo assinado, ap06s a leitura (ou a escuta da leitura) deste
documento e de ter tido a oportunidade de esclarecer minhas ddvidas com o pesquisador, concordo em
consentir a participacdo do menor sob minha responsabilidade, no

estudo do projeto de pesquisa: NARRATIVAS FOTOGRAFICAS A PARTIR DE MICROCONTOS:
UMA PROPOSTA DE ADAPTACAO E TRADUCAO INTERSEMIOTICA PARA ALUNOS DO 9°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL. Esse projeto permitira que o estudante tenha novas possibilidades de
ler e formular hip6teses sobre microcontos que sua associagcdo com imagens. Além de elaborar conclusdes, em
uma atitude ativa na construcdo de conhecimentos como voluntario(a) bem como, autorizo o acesso a meu
prontudarios, exames de imagem, o que sera utilizado na pesquisa, a divulgagdo e a publicacdo de toda
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informac&o por mim transmitida, exceto dados pessoais, em publicagdes e eventos de carater cientifico. Foi-me
garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade
(ou interrupgdo de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

Desta forma, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob
meu poder e outra em poder do(s) pesquisador(es).

Impressa
odigital
(opcional)

Conde___ de de

Assinatura do responsavel do menor

ANEXO 2

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
(Elaborado de acordo com a Resolugédo 466/2012-CNS/MS)

PARA MENORES DE 18 ANOS

Convidamos vocé para participar como voluntério (a) da pesquisa NARRATIVAS FOTOGRAFICAS A
PARTIR DE MICROCONTOS: UMA PROPOSTA DE ADAPTACAO E TRADUCAO
INTERSEMIOTICA PARA ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL. que estd sob a
responsabilidade do (a) pesquisador (a) Caio Cezar Viana de Freitas, email: caio.freitas@upe.br, telefone 81
984055497 e como professor orientador Dr. José Jacinto dos Santos Filho (UPE/FFPNM), email
jacinto.santos@upe.br, telefone 81 999181014) ap06s autorizacdo de seu responsavel legal, que esta sob a
responsabilidade do (a) pesquisador (a) CAIO CEZAR VIANA DE FREITAS.

Descricdo da pesquisa: Essa proposta surgiu através da necessidade/deficiéncia na leitura e na
construcdo literaria nas aulas, de Lingua Portuguesa, no ensino regular anos finais do ensino fundamental, bem
como a compreensdo de cada um acerca da importancia e da relevancia dessa leitura e dessa escrita no contexto
social no qual estdo inseridos. Em uma das aulas, logo no inicio do ano letivo, foi preparado um momento de
reflexdo, sobre fotos antigas, onde cada estudante se sentiria a vontade para falar o que eles notaram como
caracteristicas nitidas bem como escondidas. Lecionar € um ato que exige, além de outros requisitos, adequacéo
metodoldgica em relagdo ao publico alvo. Por se tratar de estudantes do 9° ano, a faixa etaria entre 14 e 16 anos, o
sentimento de independéncia que despertam neles, as descobertas pessoais sdo peculiaridades que interferem no
rendimento escolar do discente. Assim, sabe-se que 0 processo de ensino aprendizagem com esse grupo € um
procedimento enigmatico além de considerar que um projeto envolvendo pessoas, nesse caso adolescentes, é
cabivel analisar fatores como: os riscos e os beneficios. Evidentemente, que essa pesquisa ndo sera exce¢do desses

quesitos na sala de aula.
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A pesquisa tem como objetivo principal, analisar construcdes de narrativas fotogréaficas feitas por
estudantes do ensino fundamental (9° ano) a partir da leitura de microcontos do livro proposto por Marcelino
Freire, “Os Cem Menores contos do século”. Periodo de coleta de dados tera inicio aos 16 de novembro de 2023

e concluida aos 21 de dezembro de 2023, sempre as quintas-feiras.

RISCOS:Por se tratar de uma atividade que requer o envolvimento direto com seres humanos, A respeito
dos riscos, ja que os estudantes participardo de oficinas no horario contra turno, existe a possibilidade de faltas
justificadas, ou ndo, durante a realizacdo das atividades, pois ainda nao é habitual aos estudantes da Unidade de
Ensino a permanéncia prolongada do horario escolar. Além disso, alguns estudantes podem pensar que ndo séo
capazes de traduzir o microconto para narrativas fotogréaficas, dessa forma, por exigir certa concentragdo para a
criatividade imagética, o estudante pode pensar que néo é capaz de realizar essa proposta de pesquisa. Também é
relevante enfatizar que as imagens reproduzidas pelos estudantes ndo terdo a exposi¢do da propria face ou de
outrem tampouco de partes do corpo a fim de ndo haver preocupagdo com a exibicéo indevida em redes sociais
e/ou quaisquer tipo de constrangimento para com o estudante. O arquivo das imagens sera de uso exclusivo por

parte do pesquisador e sob inspecdo do professor orientador.

BENEFICIOS: Ja a respeito dos beneficios, espera-se que a pesquisa disponibilize maior conhecimento
aos estudantes, tornando-os leitores de literatura e de outros géneros correspondentes, de maneira que os discentes
alcancem, por meio dessa proposta, ser autores de sua propria literatura, ou seja, que os discentes sejam
protagonistas de mudanca social de sua vida e daqueles que os cercam. Espera-se a partir desse contato com
narrativas fotograficas, que os discentes desenvolvam habilidades que permitam o consumo critico de outras
formas de artes, como também sua autoria. Um outro beneficio esperado pela pesquisa é a de construir o repertorio
de leitura do estudante através do letramento literario e da educacdo artistica provocada pela literatura,.

Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicacgdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo,
sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa (videos, gravacgdes,
entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficardo armazenados em (pastas de arquivo, computador pessoal, etc.), sob a

responsabilidade do pesquisador principal, pelo periodo de 5 anos.

Nada Ihe serd pago ou cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacdo é voluntéria.
Fica também garantida aindenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na
pesquisa, conforme decisdo judicial ou extra- judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua

participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentagéo).

Esse projeto permitira que o estudante tenha novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre
microcontos que sua associagdo com imagens. Além de elaborar conclusfes, em uma atitude ativa na construcéo
de conhecimentos como voluntéario(a) bem como, autorizo 0 acesso a meu prontudrios, exames de imagem, 0
que sera utilizado na pesquisa, a divulgacdo e a publicagdo de toda informacdo por mim transmitida, exceto

dados pessoais, em publicagdes e eventos de carater cientifico.

Em caso de dividas, vocé pode procurar o pesquisador responsavel por esta pesquisa, por meio

dos seguintes contatos: (Rua General Newton Cavalcanti, 462, Vila da Inabi, Camaragibe,
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Pernambuco. Telefone (81) 9.84055497 e o0 email: caio.freitas@upe.br. Como também fica disponivel
para davidas sobre o projeto referente as informagdes do professor orientador do projeto José Jacinto
dos Santos Filho, email jacinto.santos@upe.br, telefone 81 999181014, residente na rua Governador
Gorro Lapo, 353, ap 504, Engenho do Meio, Recife — PE, CEP 50730-285. Apenas quando todos 0s
esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagdo do estudo, pedimos que rubrique e

assine as paginas ao final deste documento que estd em duas vias. Uma via lhe sera entregue e a outra

ficara com o pesquisador.

Vocé estara livre para decidir que 0 menor participe ou recusar-se. Caso ndo aceite participar,
ndo haverd nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o

consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

Em caso de davidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade de Pernambuco —CEP-UPE-
localizado na Av. Agamenon Magalh&es, s/n, Santo Amaro, Recife /PE (Térreo do prédio do
Gabinete da Reitoria) através do e-mail comite.etica@upe.br e telefone (81) 3183-3775.

Assinatura do pesquisador

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DO MENOR DE 18 ANOS
COMO VOLUNTARIO

Eu, , abaixo assinado, apos a

leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido aoportunidade de esclarecer minhas dividas com
0 pesquisador, concordo em participar do estudo NARRATIVAS FOTOGRAFICAS A PARTIR DE
MICROCONTOS: UMA PROPOSTA DE ADAPTACAO E TRADUCAO INTERSEMIOTICA PARA

ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL. como voluntario(a) bem como, autorizo o acesso a
divulgacéo e a publicacdo de toda informacgéo por mim transmitida, exceto dados pessoais, em publicacfes e
eventos de carater cientifico, a divulgagdo e a publicacdo de toda informag&o por mim transmitida, exceto dados
pessoais, em publicagdes e eventos de carater cientifico. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrup¢cdo de meu

acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

Desta forma, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob
meu poder e outra em poder do(s) pesquisador(es).


mailto:caio.freitas@upe.br
mailto:jacinto.santos@upe.br
mailto:comite.etica@upe.br

109

de de 2023

Impressa
odigital
(opcional)

Assinatura do Menor

ANEXO 3 -

Textos para o0 momento de sensibilizacdo dos alunos

Assim:

jurou amor eterno.

E me encheu de filhos.

E sumiu por ai.

RUFFATO, Luiz. Assim: in: FREIRE, Marcelino “os cem menores contos brasileiros do

século”

No embalo da rede
Vou,

mas levo as criangas.

LOPES, Carlos Herculano. No embalo da rede in: FREIRE, Marcelino® 0s cem menores contos
brasileiros do século”

Seu Jodo, sexagenario, passou a vida trabalhando e juntando bens. As vésperas de se aposentar
sofreu um infarto. Morreu com as méos fechadas e o coragéo vazio.

SACOLINHA, Avareza. Sacola Graduado 2017 in: FREIRE, Marcelino® 0S cem menores

contos brasileiros do século”

Natal
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Minha sogra ficou avo.
ANDRADE, Oswald 1991 in: FREIRE, Marcelino* 0s cem menores contos brasileiros do

século”

Uma vida inteira pela frente.
O tiro veio por trés.

FREIRE, 2004, p. 16 in: FREIRE, Marcelino* 0s cem menores contos brasileiros do século”



