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Apresentacao

As relagbes entre o universo académico e o contexto do
ensino fundamental na rede pdblica ainda revelam dissonincias
entre o campo tedrico da educagdo e a praxis educativa em suas
especificidades, saberes e demandas préprias da cultura escolar.

No contexto do Mestrado Profissional em Letras, esses
contrastes advindos da distdncia ainda existente entre pesquisa
e ensino tém sido debatidos a luz de autores que buscam maior
integracdo e sentido entre alguns pressupostos tedricos na area
da docéncia de lingua e literatura e a realidade escolar e todas as
angustias e alegrias decorrentes de ser professor.

Desse modo, os textos apresentados em nossa coletinea
apontam caminhos e alternativas concretas para o trabalho
com a leitura e a escrita na escola bdsica, a partir de propostas
metodoldgicas sugeridas nas pesquisas realizadas pelos mestrandos
da primeira turma do Profletras - Mestrado Profissional em Letras
do Instituto Federal do Espirito e Santo, do campus Vitéria, bem
como do Mestrado Profissional em Ensino de Humanidades, a partir
dos encontros e discussdes realizadas nas disciplinas cursadas,
assim como das intera¢des advindas dos semindrios e encontros de
orientacdo durante a realizagdo das suas propostas de intervengdo
na escola.

Em meio as concepgdes dos discentes, apresentamos também
um artigo sobre as contribuicdes de Mikhail Bakhtin para a pesquisa



dialdgica no contexto do Profletras, a fim de agregar as propostas
dos alunos o debate sobre a investigacdo nas Ciéncias Humanas.

Esperamos que a organizacdo desta coletdnea possa manter
vivo o debate sobre o ensino da leitura e da escrita nas escolas,
além de possibilitar outros questionamentos na drea da lingua e
da literatura, os quais permitam que a sala de aula se transforme
efetivamente em um espaco dialdgico.

Boa leitural!

Os Autores



Prefacio

Em um momento politico preocupante como o que estamos
vivenciando, em que direitos sdo usurpados, como o direito
democratico do voto popular, como o direito a condi¢des dignas de
trabalho e a uma aposentadoria justa e, em especial, o direito de
participar responsiva e ativamente das decisdes mais importantes
do pafs, ou seja, o direito fundamental a palavra (Isegoria), nada
mais alentador do que interagir com um conjunto de trabalhos de
pesquisa-acdo que resultam de um projeto que se encontra em um
outro tempo-espacgo, chronotopo, nos termos de Bakhtin, um tempo-
espaco da valorizagdo do didlogo, no sentido forte do termo, da
predilecdo pela alteridade, da aposta na polifonia e na polissemia,
um tempo-espaco recente, que ainda estd presente em nés, mas que
se confronta, neste momento, com um outro chronotopo, o da voz
Unica, autoritdria, miségina, fascista, machista, pseudo-moralista,
espagos-tempos dificeis, enfim.

Mas o que temos aqui sdo outros tempos e outros lugares de
enunciagdo. Em primeiro lugar, trata-se de uma enunciagido que
‘linka’, indubitavelmente, teoria e pratica, pensar e fazer, reflexio
(pesquisa) e acdo. Trabalhos como “A pesquisa-a¢do no contexto da
escola publica: um caminho dialégico na pratica colaborativa de
produgdo de textos”, de Jacimara Ribeiro Merizio Cardozo e Ricardo
Ramos Costa, em que o trabalho coletivo e colaborativo de escrita de
um conto mégico destitui o individualismo das préticas tradicionais



de produgido textual, ou “As Rodas de Leitura: interacdo dialégica
e formagdo do leitor literario”, de Soraya Ferreira Pompermayer,
em que se propde a pratica de leitura em circulos, rodas, como
uma forma dialégica de se constituir leitores e leituras, vdo
claramente nessa direcdo, embora todos os demais artigos tenham,
fundamentalmente, essa dimensdo da indissociabilidade entre
teoria e pratica.

Em segundo lugar, tem-se uma visdo freireana de educagio,
em que o mundo, os diferentes contextos, as diversas condigdes
de producdo discursiva precisam ser lidos, interpretados,
compreendidos responsiva e ativamente, para que se possa ler
a letra, a palavra, o texto. Pompermayer (p. 63-4, neste volume),
lembra que

Paulo Freire, na década de 60, foi indiscutivelmente, o
primeiro a chamar a atengdo dos educadores para a dimensao
politica do ensinar a ler e a escrever, defendendo o sentido
dessa aprendizagem como emancipacdo do homem vincu-
lada & prépria possibilidade de ler o mundo.A perspectiva de
promover estratégias educativas que possibilitem ao aluno
ler o0 mundo nos conduz a agbes coletivas, pois tal leitura
ndo se dd a partir de percep¢des isoladas, mas ocorre em
olhares compartilhados pelas percepcdes de seus pares, de
professores, de informagdes e observagdes que o ato de ler
pode trazer. Isso se materializou através da promogado dos
“circulos de cultura”, um dos pilares de seu método.

O olhar freireano, por sua vez, encontra e conversa longa
e profundamente com a arquiteténica dialdgica bakhtiniana,
uma filosofia da linguagem em que o outro é fundamental e a
escuta desse outro é condicdo sinequae non. Para Leticia Queiroz
de Carvalho, em “A interacdo dialégica: caminho para a pesquisa
docente no mestrado profissional” (p. 31), Bakhtin era “o filésofo
que defendia a interlocu¢do como relagido dialégica em que a
linguagem possibilita a interagdo dos sujeitos no meio social de



forma participativa e responsiva”. Em tempos de pouca escuta, nada
melhor do que ouvir, exotopicamente, em conformidade com Bakhtin,
as vozes (e os desejos) dos sujeitos-estudantes, como propdem os
artigos “Hiperficcdo e rpg: metodologia epilinguistica com jogos
narrativos”, de Anténio Carlos Gomes e Geovani Henrique Santos
de Souza, em que o conceito de criatividade, derivado de Carlos
Franchi, um dos nossos maiores linguistas, possibilita um trabalho
epilinguistico em produg¢des textuais narrativas, e “Os géneros do
discurso, a multimodalidade e a formacdo do leitor”, de Giovana
PessiniDilem, em que se concebe o estudante como um sujeito de
uma contemporaneidade multimodal e multiletrada. Em tempos
de crise social e cultural, nada mais significativo do que pensar a
educacgdo sob o viés da ética e da estética, como preconizam Schirlen
P. Lima e Fernanda Z. Becalli, em “A educacdo estética articulada a
leitura de literatura na alfabetizacdo de criangas”, ja que, como elas
mesmas afirmam (p. 52), “as palavras nfo sdo signos neutros, mas sio
afetadas pelos embates histéricos e sociais que sofrem os falantes
de uma lingua. Por isso, as palavras permanecem impregnadas de
vozes, valores e desejos”. Por fim, em tempos de “escola sem partido”,
de reformas do ensino sem didlogo com educadores, pesquisadores
em educagdo e comunidades escolares, é crucial posicionamentos
como o de Suéllen Pereira Miotto Lourengo, em “A leitura literaria
dialdgica” (p. 73):

a atividade docente deve deixar de ser um ato solitdrio
de transmissdo de conhecimentos. O professor que rompe
com a neutralidade e se deixa afetar pelas circunstincias
e pelo contexto de sua prética, retorna ao seu lugar de
origem também transformado pelas experiéncias das quais

participa.

Diante de tudo isso, podemos dizer que “A leitura na escola:
a sala de aula como espago dialdgico”, organizado por Anténio
Carlos Gomes, Etelvo Ramos Filho e Leticia Queiroz de Carvalho e



Soraya Ferreira Pompermayer, nos traz a palavra viva bakhtiniana,
enunciados concretos arquitetados no horizonte de uma realidade
complexa como a brasileira.

Que novos tempos venham, com mais espagos discursivos como
o do ProfLetras, do IFES, de Vitdria, ES.

Luciano Novaes Vidon,
Verio de 2017.
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Hiperfic¢ao e RPG: Metodologia
epilinguistica com jogos narrativos

Antbnio Carlos Gomes
Geovani Henrique Gomes de Souza

O uso da escrita ficcional na adolescéncia contribui com o
estimulo a fantasia e a imaginacdo do adolescente, mas para isso
a metodologia de ensino deve ser segura e o professor necessita
de um bom material de suporte, uma vez que a produgdo textual
pode se tornar aversiva ao aprendiz, quando abordada de modo
descontextualizado pelo professor.

Ausubel (2000), ao explicar sua teoria, conclui que o modo mais
eficaz de alcancar a aprendizagem significativa é pelo uso de um
material de instrugdo sdlido e de uma proposta que potencialize os
processos de ancoragem e subsuncio, dependentes da relagio entre
0 que se propde ensinar e os conhecimentos prévios do aprendiz.

Estimular a criatividade e a imaginacdo contrapde o ensino por
memorizagdo, predominante nas praticas pedagdgicas tradicionais,
onde a ligagdo com os conhecimentos prévios do aprendiz é simples e
a longo prazo ineficaz. Ausubel (2000) salienta que na aprendizagem
significativa a aquisicdo de novas informagdes implica na
transformagdo da estrutura cognitiva, enquanto na aprendizagem
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por memorizagdo a relagdo entre o conhecimento e a estrutura do
aprendiz se da de forma superficial.

Nessa perspectiva da aprendizagem significativa, trabalhar a
escrita ficcional com o adolescente é ter oportunidade de agregar
novos conhecimentos aos que ojovem ja possui, umavez que o contato
dele com narrativas de ficcdo, seja no que tange sua experiéncia
como leitor literdrio, ou consumidor de fic¢cdo audiovisual. O fato
é que uma abordagem que seja direcionada a compreensdo do
processo narrativo ao e desenvolvimento da escrita ficcional tem
potencial para ser significativa. Ausubel (2000) afirma também que,
para que haja sucesso no processo de aprendizagem, o material de
instrucdo deve ser bem preparado e a abordagem pedagdgica deve
considerar os conhecimentos prévios do aprendiz.

Ao se considerar o imagindrio coletivo construido a partir
das fabulas e contos de fadas, tdo populares na infincia, é possivel
se utilizar esse conhecimento literdrio como ancoragem para o
desenvolvimento das habilidades de escrita e tomar proveito do
aspecto coletivo das ferramentas disponiveis no computador,
em especial na internet. Pedro Demo (2015) fala sobre novas
tecnologias a servigo da educagdo e problematiza o uso de materiais
didéticos digitais voltados a manutengdo do paradigma tradicional,
ilusoriamente incorporando as novas tecnologias em favor da velha
pedagogia.

Utilizar as novas tecnologias como forma de manutencgdo de
uma abordagem conteudista, centrada no estudo mecanico de
conceitos abstratos isolados de sua aplicabilidade, que ndo remetam
arealidade do aprendiz e ndo sejam significativos; ndo parece ser o
destino ideal dessas novas ferramentas, pois, como Vygotsky (2005)
observa:
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Muito mais dificil [...] é a tarefa de definir um conceito
quando ja ndo tem quaisquer raizes na situagdo original e
tem que ser formulado num plano puramente abstrato, sem
referéncia a nenhuma situagio ou impressio concretas. [...]

A maior de todas as dificuldades é a aplicagio de um
conceito que o adolescente conseguiu finalmente apre-
ender e formular a um nivel abstrato a novas situagdes que
tém que ser encaradas nos mesmos termos abstratos - um
tipo de transferéncia que habitualmente sé é dominado
pelo fim do periodo de adolescéncia. A transi¢do do abstrato
para o concreto vem a verificar-se tdo drdua para o jovem,
como a primitiva transi¢do do concreto para o abstrato
(VYGOTSKY, 2005, p. 143-144).

O papel do professor nesse processo é o de mediacgio,
no sentido de incentivar o aprendiz e puxa-lo para tarefas mais
desafiadoras. Demo (2015) pressupde, nesse Ambito, o curriculo como
“[...] programa de pesquisa e problematizacdo a ser transformado
no decorrer do semestre em produgio prépria do estudante [...]” (p.
13) e salienta que fomentar autoria é imprescindivel para qualquer
proposta pedagdgica emancipatdria. Portanto, estimular a produgdo
autoral dos estudantes pode contribuir significativamente para sua
formac3o cognitiva.

Cabe aqui reiterar o estudo de Vygotsky (1984), a fantasia, que
se complexifica na adolescéncia, deixando seu aspecto passivo e
imitativo, tipico da fantasia infantil (reforcar que a pesquisa de
Piaget sobre a formac3o do simbolo na crianga constata exatamente
essas caracteristicas) e se tornando ativa e criativa. Vygotsky
(1984) observa que a fantasia durante a adolescéncia se bifurca em
imaginagdo objetiva e subjetiva:

[..] the separation of subjective and objective features and
the creation of opposite poles within the personality and
world view, are characteristic of the adolescent age. And
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the same sort of dissociation of subjective and objective
features is also typical of adolescent fantasy' (VYGOSTKY,
1984, Cap. VI).

Vygotsky (1984) conclui que a fantasia serve a esfera emocional
do adolescente e também desenvolve um outro caminho: o da
criatividade puramente objetiva, em que a incorporagdo criativa
de algum tipo de ideia se torna indispensavel para o processo de
compreensdo do processo de atividade prética, ali a fantasia, ndo
somente no labor literdrio, mas também em todas invencdes
cientificas e realizacdes técnicas criadas, se faz como manifestacdo
da atividade criativa do homem, especialmente na adolescéncia,
em que hd uma reaproximagio com o pensamento conceitual e um
desenvolvimento significativo desse aspecto objetivo.

Abordagem pedagdgica para a sequéncia

A escolha de uma abordagem epilinguistica do texto como
metodologia de trabalho desta pesquisa se realizou a partir da
reflexdo sobre o papel da criatividade no trabalho com a linguagem,
como observa Franchi (2008) em seu artigo Criatividade e gramdtica. O
autor, naquela época, ja observara que “[...] é no uso e na prética da
linguagem ela mesma, e ndo falando dela, que se podera reencontrar
o0 espaco aberto da liberdade criadora” (p. 35). Franchi (2008) fala de
uma certa “[...] involug@o na eficiéncia das estratégias pedagdgicas
[..]” voltadas para o trabalho criativo da linguagem. E interessante
observar que, como ja foi apontado anteriormente neste trabalho,
diversos tedricos tém discutido o papel do ensino da lingua, como se

1 A separacdo dos aspectos objetivos e subjetivos e a criagdo de polos opostos
dentro da personalidade e visdo de mundo, sdo caracteristicas da idade adolescente. E o
mesmo tipo de dissociagdo de aspectos subjetivos e objetivos é também tipica da fantasia
adolescente. (Tradugdo minha)
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observa nos documentos oficiais que norteiam a educagdo brasileira,
mas muito pouco se tem mudado deste ensino em sala de aula e
também de sua abordagem nos materiais didaticos.

Franchi, todavia, aponta também os perigos de se condenar o
ensino gramatical, bem como a visdo que vem sendo adotada acerca
da criatividade, como se observa na seguinte passagem:

Caiu-se na improvisacdo dos manuais que (salvo rarissimas
excecdes) causam maior dano aos estudos da linguagem que
os compéndios antigos. Atividades de linguagem reduzidas
ao preenchimento de espagos em branco, a reprodugio
mecénica de “modelos”, a interpretagdo de passagens de
texto pela escolha entre alternativas triviais, informacdes
gramaticais fisgadas aqui e ali, tudo estd bem “sincroni-
zado” para a satisfacdo dos editores e dos professores que
j& ndo precisam pensar, nem ensinar a pensar (FRANCHI,
2008, p. 37).

O que mais assusta, talvez, seja perceber que essa constatacio,
de 1987, encaixa-se perfeitamente na descri¢io de muitos dos
manuais didaticos da atualidade, ja trés décadas depois. Muitas das
reflexdes desse periodo, no entanto, foram basilares para a busca
por novos métodos consistentes que trabalhassem a agdo do sujeito
de aprendizagem, a interacdo social e a mediagdo do professor. A
respeito do desenvolvimento mental do homem como ser criativo, o
tedrico ressalta que

No curso de seu desenvolvimento, quando faz e conhece,
quando € artesdo ou artista, o homem é quem escolhe seu
lugar de observagdo e progride menos sobre o feito e mais
sobre o que é capaz de desfazer e refazer. Cada etapa e
estdgio é sempre um estado provisério [...] o0 homem deve
formar-se em uma continua readaptagio; quero dizer: para
ser sempre um agente novo de sua prépria construgio, para
acomodar-se em sucessivas e diferentes situagdes, para
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reinterpreté-las e reinterpretar seus problemas, para atri-
buir as questdes novo valor e peso, para inventar solugdes,
para exercer, enfim, em cada momento, sua virtualidade
criadora (FRANCHI, 2008, p. 44 - 45).

A proposta de Franchi (2008) sobre o uso da criatividade repousa
na premissa de que se aproveite a reconstrugdo das representagdes
a partir da critica, o uso de analogias, o trabalho com esquemas
estruturais mais ricos e flexiveis. Trazer a abordagem do texto
para esse espectro exige um trabalho interligado de gramadtica,
leitura e produgio de texto. O autor ressalta que uma das condigGes
de desenvolvimento da linguagem é a interagdo social, e nela o
sujeito se apropria de fato do sistema linguistico e constrdi com
os outros os objetos linguisticos sistematicos de que langard mao
ao passo em que se constitui como locutor e aos demais envolvidos
como interlocutores. Nesse sentido, o trabalho com a linguagem
é um trabalho de reconstrugdo. Este projeto engendrou-se por
essa concep¢do de criatividade e reconstrugdo. A abordagem
epilinguistica, conforme ressalta Stela Miller (2003), concebe-se
como o

[...] exercicio da reflexdo sobre o texto lido/escrito e da
operagdo sobre ele a fim de explord-lo em suas diferentes
possibilidades de realizagdo, uma atividade que se dife-
rencia da atividade linguistica, essencialmente voltada
para o préprio ato de ler e escrever, e da atividade carac-
teristica do plano metalinguistico, que supde a capacidade
de falar sobre a linguagem, descrevé-la e analisd-la como
objeto de estudo (MILLER, 2003, p. 1).

Apartirdesseaspecto,otrabalhoqueseapresentatemcomoparte
de seu processo o uso da leitura como recurso de experimentagio e
apropriacdo de elementos linguisticos que possam ser reconstruidos
e ressignificados na facgdo textual significativa do aluno, uma vez
que o processo epilinguistico ocorre como operagdo inconsciente da
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linguagem, a partir do qual se articulam as experiéncias anteriores
ao processo criativo para resolver o desafio que se propde, sobre
esse aspecto Miller(2003) salienta:

A essa consciéncia denominamos consciéncia implicita de
uso, por se desenvolver no nivel intuitivo, que se vincula
as experiéncias vivenciadas pelo aluno, isto é, ao conheci-
mento que ele tem da lingua como seu usudrio, no momento
em que reflete sobre as agles de falar, ler e escrever
(MILLER, 2003, p. 4).

A autora reitera que o dominio epilinguistico opera
intermediariamente entre os planos linguistico e metalinguistico.
Uma das grandes criticas ao ensino de linguas tradicional tem
sido a priorizacdo de uma abordagem metalinguistica nos estudos
gramaticais, bem como o uso de produgdes textuais como veiculos
para avaliagdo de dominio dessas concepgdes e do uso do sistema
linguistico. Ao invés de se avaliar o processo criativo e o trabalho
da linguagem, prioriza-se apenas vislumbrar os erros deixados
no resultado final. O ensino focado no trabalho gramatical
metalinguistico, de acordo com Miller, deve ser repensado, pois

[..] a capacidade para explicitar regras gramaticais deve
ser construida sobre o dominio de um conhecimento subs-
tancial dos usos dessas regras, trazendo-as a consciéncia
como fatos dos quais ja se tem dominio, ou seja, como um
objeto de apropriagdo ja garantido quanto ao seu uso. Em
outras palavras, podemos afirmar que toda tentativa poste-
rior de reflexdo metalingufistica, realizada com o intuito de
descrever fatos linguisticos, deve ser feita sobre um conhe-
cimento que é do anterior dominio do aluno. Se o aprendiz
ndo tem essa base de informacio, a descri¢do metalinguis-
tica torna-se de dificil compreenséo para ele, uma vez que
se faz sobre contetddos que nio encontram ressonéncia no
seu sistema prévio de conhecimentos acerca do funciona-
mento da lingua. (MILLER, 2003, p. 4).
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E pertinente aqui reiterar o conceito de aprendizagem
significativa postulado por Ausubel (2000), que depende da
ancoragem dos novos conhecimentos propostos ao conhecimento
prévio dos aprendizes, o que vai ao encontro da perspectiva de
Miller (2003) sobre a abordagem epilinguistica, como fundamentado
no excerto acima.

Rezende (2008) discute em seu artigo o uso da atividade
epilinguistica e problematiza o objetivo do ensino de lingua
portuguesa, a produgdo de textos orais e escritos, e a subordinagdo
do ensino de gramética a esse fim. A autora questiona as estratégias
tomadas para se resolver a questdo da producido de “[..] textos
artificiais e padronizados no ambiente escolar”. Nesse aspecto, ela
enfatiza o protagonismo da atividade epilinguistica, que muda o
papel da escola, colocando-a como espago que capacita o aluno a “[...]
pensar o seu pensar, atividade esta que traz em seu bojo processos
simultineos de centralizacdo (identidade e autoconhecimento) e
descentralizacéo (alteridade ou conhecimento do outro)” (REZENDE,
2008, p. 96).

A abordagem lidica que se pretende da produgdo ficcional
(0 uso do jogo narrativo como parte do processo criativo) tem
como objetivo servir de ponte entre o processo de identidade e
o de alteridade, uma vez que a interagdo social dessa construgio
proporciona transitoriedade. A importincia de se fornecer
experiéncias de leitura que possam ser apropriadas no processo
de refacgdo e reescrita encontra nas palavras do filésofo grego
Parménides um argumento pertinente: Ex nihilo nihil fit (Do nada,
nada se faz), porquanto se possa oportunizar ao educando uma base
sélida de experiéncias outras, além das suas préprias,

Desse modo, quando somos origem de nosso discurso e
concordamos com as coisas que estdo construidas, porque
elas nos convencem, porque sdo boas, o texto traz a marca
desse consentimento e nido somos, nesse caso, vitimas
de formagdes discursivas ou sujeitos assujeitados. Se os
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eventos relatados passam pela tela da avaliagdo do sujeito,
ele serd marcado desse processo avaliativo, o que significa
apropriagdo, quer para a convergéncia, quer para a diver-
géncia (REZENDE, 2008, p. 101).

A esse respeito, a autora ainda ressalta que nossas reflexdes
sobre linguas ou sobre o ensino delas acabam sempre por recair em
classificagGes, tipologias, polarizacdes. Rezende explica que isso
ocorre devido a falta de um conceito de linguagem que possibilite
o didlogo entre esses polos e estabeleca uma continuidade. A autora
exemplifica essa polarizagdo comentando que

[...] ou um texto possui originalidade, autoria, apropriagio, ou os
textos sdo mecinicos, padronizados, rotineiros, repetem discursos
da midia, etc. Em termos pedagdgicos, ndo conseguimos avangar
com essas divisdes (REZENDE, 2008, p. 102 - 103).

A autora comenta o ensino de lingua instrumental, que nao
se adapta a heterogeneidade dos alunos, uma vez que o trabalho
instrumental da lingua pressupde um projeto de vida para o qual
essa forma de estudo tenha propésito, algo que ndo ocorre em
grande parte dos casos quando tratamos de estudantes do Ensino
Fundamental, a ndo ser no que tange as avaliagdes institucionais e
as avaliagdes nacionais oficiais. Nesse aspecto, a autora realiza uma
critica a forma de avaliacéo tradicional:

Avaliar é medir a experiéncia construida e nfo o esfor¢co em
construi-la e em lhe oferecer expressdo. Se conseguimos
aceitar esses processos de avaliacdo pontual, feitos insti-
tucionalmente, para a promogio ou nio do aluno, levando
em consideragdo toda organizagio da sociedade, com seus
processos seletivos em geral, ndo podemos concordar com
que isso predomine no processo pedagdgico, sobretudo
de primeira a oitava séries, que sdo séries que pertencem
a ciclos que deveriam ser formativos e ndo condicionados
por fortes pressdes institucionais visando a inser¢io profis-
sional do aluno (REZENDE, 2008, p. 103).
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Rezende esclarece que o aluno do Ensino Fundamental ndo tem
um projeto de vida definido, em que esse aprendizado instrumental
faca sentido e motive-o, 0 que ja se discutiu aqui anteriormente
como fundamental nos principios da Aprendizagem Significativa de
Ausubel (2000). E interessante notar também como a autora percebe
o0 processo de apropriacdo como sendo “o embrido da criatividade” e
que deste se passa da apropriagdo a atividade artistica. Uma vez que
o aprendiz passe pelo processo de apropriagdo, seu exercicio através
da escrita o conduzird a novas experiéncias e experimentacdes da
linguagem. Um terreno fértil, diga-se de passagem, para abordar
o uso da gramdtica de modo mais prético, como ferramenta para
alcancar o objetivo do estudante no aprimoramento de sua produgao.

O outro aspecto do trabalho que se apresenta como atividade
epilinguistica se sustenta na questdo da interagdo social, uma vez
que o trabalho de revisdo é consolidado coletivamente, sendo os
préprios estudantes os criticos do trabalho.

O planejamento educacional necessita estar atento em criar
situagdes didaticas que abordem os aspectos a serem trabalhados
de uma maneira sistémica, ou seja, ndo cabe ao professor aplicar
atividades epilinguisticas por médulos ou contetidos dispersos. O
processo ensino-aprendizagem deve se apresentar de modo que o
aluno tenha participagdo ativa e que o professor atue como sujeito
mediador. Essa afinidade em constante equilibrio constréi uma
acdo dinimica e produtora de conhecimento continuo tanto para o
aluno quanto para o professor (NAKAMOTO, P.; PRADO, C.; PRADO,
E., 2012, p. 31).

Ao professor, portanto, cabe mediar como leitor a experiéncia
dos alunos e, surgidas dificuldades do trabalho, sejam de cunho
sintdtico, semantico ou lexical, prover recursos para que os
aprendizes alcancem seus objetivos. Por este motivo, o manual que se
pretende apresentar como um produto da pesquisa tem como maior
objetivo orientar as possibilidades metodoldgicas ja percebidas, mas
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ndo balizando o processo pedagdgico, de modo que se propicie sua
ampliagdo, reconstrucio e adaptacio.

Consideragdes finais

Ofertarumarcabougodeexperiénciasdiscursivasanteriormente
a proposta de escrita ficcional é importante para que o aprendiz
tenha uma base a qual recorrer para sua produgdo artistica. O
filésofo grego Parménides, ao discursar sobre o ser, cunhou uma
expressdo que é conveniente novamente mencionar: “Ex nihilo nihil
fit” (nada vem do nada). Um dos grandes erros dos professores ao
trabalharem com producio textual é justamente nio subsidiar os
aprendizes com experiéncias discursivas diversificadas que lhe
proporcionem maior seguranca no exercicio de sua criatividade.

O processo proposto exige que o professor prepare a turma
para a critica do texto, indicando previamente aspectos aos quais
os leitores devem estar atentos, como a compreensido do que estd
escrito, omissdes ndo intencionais e desvios ndo intencionais
da escrita padrdo. Esse processo construtivo pode ser feito na
preparacdo dos aprendizes para a escrita autoral, que pressupde
uma atividade prévia de apreciagdo estética e fruicdo que lhes
permita um primeiro contato com a escrita de outrem que se tornara
significativa para eles.
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Os géneros do discurso, a multimodalidade
e aformacgao do leitor

Giovana Pessini Dilem

E possivel constatar nos documentos oficiais como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, 1998, 1999) a promogio de uma
mudanca de paradigma no ensino de lingua materna, quando passou
a ser fundamentado nos géneros do discurso, teoria bakhtiniana
que se ancora na natureza dialégico-enunciativa da linguagem. A
orientacgdo desse documento é bastante objetiva no que diz respeito
ao ensino dos géneros:

[...] é necessério contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em fungéo de
sua relevincia social, mas também pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros séo organizados de dife-
rentes formas. A compreensdo oral e escrita, bem como a
producdo oral e escrita de textos pertencentes a diversos
géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capaci-
dades que devem ser enfocadas nas situagdes de ensino.
E preciso abandonar a crenca na existéncia de um género
prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em
circulagdo social (BRASIL, 1998, p. 23-4).
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NZo poderfamos adentrar ao assunto género do discurso sem
retomarmos a obra bakhtiniana. O filésofo ressalta a especificidade
e a relativa estabilidade dos géneros que circulam nas variadas
esferas sociais em que a linguagem se efetiva, por meio da interagio
verbal. Bakhtin afirma que:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas
que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da
lingua. No é de surpreender que o cardter e os modos dessa
utilizagio sejam tdo variados como as préprias esferas da
atividade humana, o que n3o contradiz a unidade nacional
de uma lingua. A utiliza¢do da lingua efetua-se em forma
de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que
emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da ativi-
dade humana (BAKHTIN, 1997. p. 279).

O autor revela que a riqueza e variedade dos géneros do discurso
sdo infinitas, posto que a variedade virtual da atividade humana é
inesgotavel. Sendo assim, ndo sejustificaaeleicdo de umtinico género
a ser desenvolvido no ambito escolar no trabalho com a formacao de
leitores. Nem mesmo a selecdo de géneros mais importantes ou de
maior valor académico, sendo necessdrio a formacdo de leitores o
trabalho com a diversidade.

0 enunciado reflete as condigbes especificas e as finalidades
de cada uma dessas esferas, ndo sé por seu conteido (temé-
tico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada
nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos
e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua cons-
trugdo composicional. Estes trés elementos (contetdo
temético, estilo e construcdo composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo
marcados pela especificidade de uma esfera de comuni-
cagdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente é,
claro, individual, mas cada esfera de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso (BAKHTIN,
1997. p. 279)
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Uma crenga pretensiosa que permeia o cotidiano docente é a de
que pretendemos abarcar na pratica pedagdgica todos os géneros
devido a serem quase que intimeros, sem, contudo, percebermos
os de maior interesse por parte dos alunos e que possibilitem o
desenvolvimento necessario a formagdo integral desses sujeitos.
Nio defendemos aqui uma visdo utilitdria e instrumental do texto
na escola, mas o reconhecimento das necessidades e experiéncias
dos nossos alunos durante a leitura, interpretacdo e produgdo de
alguns géneros nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura, a partir
também de intera¢des dialdgicas nas praticas escolares.

Os géneros, de acordo com Marcuschi (2007), ndo sdo
instrumentos estanques da agdo criativa e caracterizam-se como
eventos textuais maledveis. Surgem das necessidades e atividades
socioculturais e da relagdo com as inovagdes tecnoldgicas e as
mudangas sociais que imprimem novas formas de ler e escrever em
nossas praticas na vida em sociedade. O autor define que

Hoje, em plena fase da denominada cultura eletrdnica, com
o telefone, o gravador, o ridio, a TV e, particularmente o
computador pessoal e sua aplicagdo mais notavel, a intemet,
presenciamos uma explosdo de novos géneros e novas formas
de comunicagéo, tanto na oralidade como na escrita. Isto é
revelador do fato de que os géneros textuais surgem, situ-
am-se e integram-se funcionalmente nas culturas em que se
desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas funcdes
comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas
peculiaridades linguisticas e estruturais. Sdo de dificil defi-
ni¢do formal, devendo ser contemplados em seus usos e
condicionamentos sdéciopragméticos caracterizados como
préticas séciodiscursivas (MARCUSCHI, 2007, p.19).

O estudo da diversidade de géneros é de suma importancia
em todas as esferas da atividade humana, como afirma Bakhtin
(1997). Segundo o autor, o trabalho de pesquisa que envolva um
material linguistico concreto lida, certamente, com enunciados
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concretos que se relacionam com as diferentes esferas da atividade
e da comunicagdo. Para ele, ignorar as particularidades de género
e a natureza do enunciado que marcam a variedade do discurso
enfraquece o vinculo existente entre a lingua e a vida. Bakhtin
nos diz que “[...] a lingua penetra na vida através dos enunciados
concretos que a realizam, e é também através dos enunciados
concretos que a vida penetra na ll’ngua” (1997, p. 282).

Torna-se evidente, ao lermos a obra de Bakhtin, o quanto se faz
necessario que as aulas de lingua portuguesa promovam o encontro
capital entre aluno e leitura, fazendo com que verdadeiramente a
lingua possa penetrar na vida e a vida penetrar na lingua. Ou seja,
é imprescindivel que a leitura faca sentido para o aluno e, no atual
momento em que nos encontramos, uma boa forma de significar
o texto, a lingua e, consequentemente conseguir com que o aluno
insira-se responsivamente em seu meio, é utilizarmos os meios
tecnoldgicos digitais que tanto significam para esses sujeitos
contemporaneos.

Bakhtin (1997, p.290) afirma que ndo podemos ignorar a
coletividade linguistica, a multiplicidade de locutores quando
se trata da lingua. Segundo ele, um esquema com o intuito de
representar o todo real da comunica¢do que considere apenas o
locutor, como ativo na fala, e ouvinte como passivo de compreensio
da fala torna-se fic¢do cientifica. Para o autor, os papéis de locutor e
ouvinte na comunicagdo intercalam-se e devem apresentar atitudes
responsivas em que ouvinte torna-se locutor e locutor ouvinte.

De fato, o ouvinte que recebe e compreende a significacdo
(lingiifstica) de um discurso adota simultaneamente,
para com este discurso, uma atitude responsiva ativa: ele
concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa,
adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do
ouvinte estd em elaboracdo constante durante todo o
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processo de audicdo e de compreensdo desde o inicio do
discurso, as vezes ji nas primeiras palavras emitidas pelo
locutor (BAKHTIN, 1997, p.290).

Portanto, para que se possa dizer que o aluno compreende o que
18, é preciso que este aluno tenha oportunidade de interagdo com
o texto lido para com ele concordar ou discordar, para adapté-lo,
completa-lo com a sua memdria intertextual, enfim para que tenha
uma atitude ativa e critica em relagdo a leitura e as provocagdes dela
advindas.

E importante salientar para o que foi preconizado nos
fundamentos da educagdio como autonomia, diversidade,
interagdo dialdgica e democracia e que estdo extremamente
presentes na dindmica comunicacional da cibercultura em cujas
bases sustentam-se preceitos de autoria, compartilhamento,
conectividade e colaboragdo. Ou seja, mais do que nunca o que foi
defendido por estudiosos como Bakhtin estd latente na comunicagio
contemporanea e ndo pode ser menosprezado pela educagio atual.
A atitude responsiva ativa diante do discurso pode ser estimulada
através dos mecanismos digitais disponiveis as criancas e jovens da
atualidade.

Acreditamos que a utilizagdo dos mecanismos digitais
de comunicagdo para a disseminacdo dos textos de géneros
literdrios, poderd contribuir na formacdo de leitores. Os sujeitos
contemporaneos utilizam-se largamente desses mecanismos para
produzir contetddo, compartilhar conhecimento, opiniGes, interagir
na comunicag¢do. Diante do discurso compartilhado nas chamadas
redes sociais, aplicativos e outros, os sujeitos “curtem”, “comentam”,
concordam ou discordam, completam, adaptam, enfim apresentam
atitude responsiva ativa diante do discurso, como preconiza Bakhtin.

Para Bakhtin (1992, p.290) os papéis diante do discurso ndo
sdo estanques e imutdveis com emissor e receptor cumprindo suas
atividades pré-determinadas de locutor e ouvinte, mas antes devem
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apresentar um jogo dialdgico de compreensdo e resposta em que
locutor se torna ouvinte e vice-versa diante do enunciado vivo.

A compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo
é sempre acompanhada de uma atitude responsiva ativa
(conquanto o grau dessa atividade seja muito varidvel); toda
compreenséo é prenhe de resposta e, de uma forma ou de
outra, forqosamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor
(BAKHTIN, 1992, p.290).

Adaptar o trabalho realizado com o texto literdrio para o
ambiente virtual com a utilizagdo de mecanismos tecnoldgicos
digitais é contextualizar esse trabalho a época atual. O que se faz
necessario na utilizagdo de uma lingua viva, com enunciados vivos,
pois como afirma Bakhtin (1997), os géneros do discurso refletem
as mudangas na vida social. Logo o discurso produzido e emanado
através das maltiplas possibilidades tecnoldgico digitais demonstra
de forma imediata, sensivel e 4gil as mudancas na vida social
contemporanea, de acordo com Bakhtin:

As mudangas histéricas dos estilos da lingua sdo indis-
socidveis das mudancas que se efetuam nos géneros do
discurso. A lingua escrita corresponde ao conjunto dina-
mico e complexo constituido pelos estilos da lingua, cujo
peso respectivo e a correlagio, dentro do sistema da lingua
escrita, se encontram num estado de continua mudanga. £
a um sistema ainda mais complexo, e que obedece a outros
principios, que pertence a lingua literaria, cujos compo-
nentes incluem também os estilos dalinguando escrita. Para
deslindar a complexa dindmica histérica desses sistemas,
para passar da simples (e em geral superficial) descrigio
dos estilos que se sucedem, e chegar a explicagdo histérica
dessas mudangas, é indispensavel colocar o problema espe-
cifico dos géneros do discurso (e ndo s6 dos géneros secun-
dérios, mas também dos géneros primdrios) que, de uma
forma imediata, sensivel e 4gil, refletem a menor mudanca
na vida social (BAKHTIN, 1997, p. 285).
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Nesse viés, temos nos discursos contemporineos a presenca
imperativa dos géneros multimodais. Vieira e Silvestre (2015)
afirmam que o texto contemporaneo é multimodal por exceléncia.
Nesse sentido hd necessidade de progredirmos no estudo da
linguagem vinculada as novas praticas sociais, a multimodalidade. A
sociedade contemporanea estd inserida num contexto multimodal.
As autoras afirmam que:

A parte as mudancgas globais, que exerceram marcante
influéncia sobre a linguagem, pertencemos a uma socie-
dade da imagem; somos cidaddos multimodais a ponto
de descansarmos quando vemos imagens em frente a TV.
Somos fruto de uma sociedade digital, uma sociedade
multimodal (VIEIRA; SILVESTRE, 2015, p. 38).

0 argumento utilizado por elas ilustra o momento atual em que
vivemos, tendo em vista que somos, a todo o momento, envolvidos
por textos que se valem ndo somente dos signos verbais, mas antes
de signos visuais. J4 estamos tdo habituados que a observagio desse
sincretismo chega a ser nosso passatempo.

Segundo Kress e Van Leeuween (2001, 2006) a multimodalidade
destaca a intera¢do de modos dispares de significagdo ou semidticos,
que abrangem o linguistico, o visual, o gestual. O texto multimodal é
aquele que integra mais de uma maneira de representacgdo semidtica
como a oralidade, a escrita, a imagem estdtica ou em movimento, o
som e outros mais.

Também Marcuschi (2007) revela que os géneros surgidos
no ultimo século, no contexto de midias diversas, criam formas
comunicativas prdprias. Segundo o autor, esses géneros também
permitem a integragdo de varias semioses tais como signos verbais,
sons, imagens e formas em movimento. O trabalho com os géneros
textuais é, pois, uma oportunidade de lidar com a lingua em seus
mais diversos usos auténticos no dia-a-dia. Marcuschi (2007)
afirma ainda que merecem toda a atengdo os muitos géneros
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produzidos sistematicamente e com grande incidéncia na vida
didria, fundamentalmente os que aparecem nas diversas midias que
existem hoje, principalmente a midia virtual, que sabemos lida de
forma constante com a diversidade de semioses.

Rojo (2009, p.107) declara que textos multimodais sdo
multissemidticos visto que exploram um conjunto de signos/
linguagens exigidos pelos textos contempordneos, ampliando a
nogdo de letramentos para o campo da imagem, da musica, das
outras semioses que ndo somente a escrita.

O ciberespago e as novas tecnologias, presentes principalmente
nos aparelhos smartphones, utilizam-se amplamente da
multimodalidade como forma de persuasio, conquistando-nos com
recursos multissensoriais. O uso de tecnologias que possibilitam,
com um toque, a mobilidade de imagens estaticas como também a
utilizacdo de som, imagem e texto verbal concomitantemente sdo
um exemplo desses recursos.

Assim, como ja largamente usado pela publicidade, ao texto
verbal é agregada a linguagem da imagem e do som, o que forma
uma composicdo bastante atraente ao leitor contemporaneo.

Unido aos recursos multissensoriais, esses suportes midiaticos
viabilizam a interagdo, fator preponderante para conquistar
integralmente a atengdo de seus usudrios. De forma simplificada
criancas e adolescentes conseguem, de posse de um aparelho
smartphone, capturar imagens, gravar videos, combinar texto
e imagens estaticas e em movimento, adicionar som, produzir
animacdes, editar sem necessidade de um profissional ou estiddio
e, principalmente, compartilhar essas produgdes nas redes sociais.

As mudangas tecnoldgicas e mididticas, tdo presentes em
nossa sociedade, acabam por provocar mudangas nas formas de
interacdo e comunicac¢io levando-nos a uma mudanca substancial
na linguagem. Portanto, comungamos da opinido de Vieira e
Silvestre (2015) ao declararem que a sociedade necessita com
urgéncia de instituicdes de ensino que nio se coloquem a margem
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do desenvolvimento do mundo. Necessitamos de alternativas de
letramento como o informacional e o digital que possam conduzir
ao exercicio pleno da cidadania.

A multimodalidade encaminha-nos para o multiletramento.
O aluno da era digital precisa estar apto a ler e compreender a
diversidade de textos, imagens, sons, movimentos, pois lida com ela
a todo instante. Como afirma Rojo (2013), com a mudanga nos textos
da contemporaneidade, faz-se necessdria a mudanca também na
competéncia/capacidade de leitura para uma efetiva participagdo
nas préaticas de letramentos atuais. Textos multimodais ou
multissemidticos exigem multiletramentos:

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multisse-
miose dos textos contemporineos, que exigem multiletra-
mentos. Ou seja, textos compostos de muitas linguagens (ou
modos, ou semioses) e que exigem capacidades e préticas
de compreensio e produgdo de cada uma delas (multiletra-
mentos) para fazer significar (ROJO, 2012, p.19).

Um exemplo de texto multimodal sdo os antncios publicitarios.
Quer por meio de imagens estdticas e texto escrito, encontrados
em midia impressa, quer por meio de imagens em movimento com
som e texto verbal encontrados nas midias televisivas e digitais, o
tamanho das letras, as cores escolhidas, a disposi¢do das imagens
e do texto verbal sdo elementos que irdo compor os significados na
multimodalidade. Para Vieira e Silvestre:

Assim, em contextos multimodais, as imagens transfor-
mam-se em referéncias diretas ou indiretas da realidade
fisica e social, sendo necessdria uma escolha seletiva, tendo
em vista que as sociedades usam imagens como um modo de
legitimar argumentos e fatos relatados e descritos, entre-
tanto ndo podemos ignorar que as imagens usadas pelas
diversas midias contribuem com a identificacdo das forma-
¢des ideoldgicas construidas nesses diferentes espagos
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mididticos e também podem revelar a manipulagdo de ideo-
logias que pode ocorrer na sele¢do das imagens mostradas
e também naquelas que foram expurgadas ou ocultadas
(VIEIRA; SILVESTRE, 2015, p. 45-46).

Compreender o que acontece em nosso entorno é vital e,
no atual momento em que vivemos, é imprescindivel, para uma
compreensdo minima do mundo, saber ler as informagdes trazidas
por textos multimodais. Se as indagag¢des a respeito do letramento
sdo pertinentes, passamos a questionar também o que se refere
ao multiletramento. Rojo (2012) assinala a multiplicidade cultural
e a multiplicidade semidtica de composigcdo dos textos como tipos
especificos no conceito de multiletramentos. A autora afirma que
a necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos deu-se,
pela primeira vez, em um manifesto em 1996, consequéncia de
um coléquio do Grupo de Nova Londres (doravante, GNL), um
grupo de pesquisadores dos letramentos que, reunidos em Nova
Londres (daf o nome do grupo), em Connecticut (EUA), apds uma
semana de discussdes, publicou um manifesto intitulado A Pedagogy

of Multiliteracies _ Designing Social Futures (“Uma pedagogia dos

multiletramentos - desenhando futuros sociais”).

No manifesto, o grupo afirma a necessidade de a escola assumir
os novos letramentos emergentes na sociedade e de levar em conta
e incluir nos curriculos a variedade cultural que se apresenta nas
salas de aula. Variedade esta que, muitas vezes, esta subordinada
a intolerdncia e ao desrespeito a diversidade. No que tange a
diversidade, poderiamos afirmar que a escola ao considerar uma
pedagogia para os multiletramentos, estaria contribuindo para a
amplitude leitora do aluno, o que carregaria em seu bojo atitudes
menos intolerantes.

Portanto, legitimar os multiletramentos na escola abarca bem
mais que apenas realizar um trabalho com textos multissemidticos
ou hipermidiaticos para a promogdo de uma compreensio leitora.
A inser¢do competente em um mundo rico em singularidades nos
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impulsiona a lidar de forma mais racional com a diversidade, em
todos os niveis. De acordo com Rojo (2013, p.35):

A idéia é que a sociedade hoje funciona a partir de uma
diversidade de linguagens e de midias e de uma diver-
sidade de culturas e que essas coisas tém que ser temati-
zadas na escola, da{ multiletramentos, multilinguagens,
multiculturas.

Considerando, pois, as questdes de diversidade de géneros
textuais, do meio tecnoldégico digital e da multimodalidade,
propomos a leitura e a compreensdo do texto poético através da
inser¢do do género lirico no meio digital, muito apreciado pelos
alunos atuais. Nesse meio, o texto lirico ganhard acréscimos da
linguagem multimodal através de imagens, sons e movimentos.

Plaza (2003) ratifica a obra de arte, no caso a literatura, como
inacabada e que para completar-se ela necessitaria da interagdo do
leitor, ele afirma que:

Sé é possivel compreender o presente na medida em que se
conhece o passado. Esta é uma condi¢io aplicada a quase
todas as situagdes que envolvem o fazer humano. Duas
formas de transmissdo da histdéria sdo possiveis: a forma
sincrénica e a forma diacrdnica. Esta mais prépria do histo-
ricismo, aquela mais adequada e conatural ao projeto poéti-
co-artistico e, por isso mesmo, a tradugdo poética. Para
Eisenstein (que via a Arte como metéfora do organismo
vivo), uma obra de arte viva era aquela que permitia uma
interpretacdo do espectador, ao engajd-lo no curso de um
processo de criacdo em aberto. Para Marcel Duchamp, uma
obra se completa com o publico. E, para Bakhtin, o “inaca-
bamento de principio” e a “abertura dialégica” sdo sind-
nimos. A histéria inacabada (assim como as obras de arte)
é uma espécie de obra em perspectiva, aquela que avanga,

7

através de sua leitura, para o futuro. A histéria “acabada” é
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a histéria morta, aquela que nada mais diz. Histéria, entdo,
pressupde leitura. E pela leitura que damos sentido e reani-
mamos o passado (PLAZA, 2003, p.02).

0 aluno ao ser estimulado a utilizar-se do que mais lhe chama
a atencdo atualmente, do que ele mais gosta, que sdo os meios
tecnoldgicos digitais para a interagio social e todos os recursos que
a tecnologia disponivel em novos suportes mididticos lhe permite,
passa a interagir com a obra de arte interferindo, acrescentando e
compartilhando os contetidos por ele produzidos. Sendo a obra de
arte uma obra que se completa com o publico, um organismo vivo, a
participacdo do leitor nos textos poéticos, na forma em que estamos
propondo em nosso trabalho, é condizente com as novidades e
transformacdes tecnoldgicas do mundo contemporineo. Sendo
assim util a formacdo do leitor da era atual.
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A pesquisa-ac¢ao no contexto da escola
publica: um caminho dialdgico na pratica
colaborativa de producao de texto

Jacimara Ribeiro Merizio Cardozo
Ricardo Ramos Costa

1. Introdugio

Em um contexto de fracasso escolar quanto a leitura e a
escrita de textos nas institui¢des publicas de ensino, é necessaria a
ressignificacdo das préticas de produgdo e de interpretagdo de texto
na escola. O ponto de partida desta pesquisa estd na investigagdo
dos dois problemas basicos muito recorrentes nas aulas de produgio
de texto.

O primeiro problema trata-se da finalidade do texto produzido
pelo aluno. O professor acaba sendo o unico interlocutor do texto
produzido pelo estudante e seu trabalho muitas vezes se resume a
higienizagdo do texto, bem como outras corre¢des abstratas que ndo
contribuem para o desenvolvimento da complexidade da criagdo
do educando. O segundo problema trata da énfase exacerbada
que a escola sempre proporcionou ao signo linguistico, palavra,
em detrimento de outros signos, de outras matrizes da linguagem
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como a imagem movente, o som, que poderiam potencializar a
complexidade da histdria criada pelo aluno, mas ndo sdo valorizados
nas aulas de produgdo de texto, visto que as escritas acontecem, na
maioria das vezes, manuscritas no caderno, e, apds a corregdo do
professor, como destino, sdo descartadas e esquecidas.

A partir da metodologia pautada nos principios da pesquisa-
acdo, foram construidos nesta pesquisa caminhos para ressignificar
a produgdo de texto na escola. Por se tratar de alunos do 6° e 7° anos,
foi selecionada a tipologia textual narragdo no género conto de
mistério. A partir do suporte dialético e dialdgico da pesquisa-acio,
em sintonia com o dialogismo de Bakhtin (1992) e seus conceitos
sobre exotopia e responsividade, as oficinas foram estruturadas com
o objetivo de realizar uma producgdo de texto (histéria) dnica,
porém escrita por varias maos. Procurou-se criar experiéncias que
proporcionassem ao aluno momentos em que ele pudesse ouvir e
ser ouvido quanto a sua cria¢do, descontruindo a producio de texto
individual entregue ao professor para simples corregdo.

Realizar a pesquisa com vistas a produzir textos, a partir da
escrita colaborativa, requer uma visdo metodoldgica diferente
do pensar estruturado pelas pesquisas positivistas das ciéncias
naturais. Por esse motivo, primeiramente, recorreu-se a
conceituacgio, problematizacio e orientagdo do que seria a pesquisa-
acdo. Em um segundo momento, foram organizadas as diretrizes
para a selecdo dos dados preliminares dos alunos, a partir dos
instrumentos de investigacdo elaborados. Para fechar esse recorte
metodoldgico, foram criadas oficinas, por meio de uma sequéncia
didética, com base nas necessidades encontradas apds a andlise dos
dados coletados.
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2. A pesquisa-acao

O positivismo? foi, por muito tempo, uma posigdo tedrica para se
pesquisar e conceber o mundo de um modo mais formal, quantitativo,
imparcial e 1égico. A pesquisa convencional estava despida de
saberes do senso-comum, conhecimentos que explicavam o mundo
pelas coisas sobrenaturais, valorizando apenas o conhecimento
cientifico, aquele construido pela comunidade académica regida por
rigorosos critérios metodoldgicos que, em nenhum momento, abria
espaco para os objetos pesquisados. As classes oprimidas (como os
trabalhadores de industrias, os pobres, o proletariado) ndo tinham
voz nem agdo nesse tipo de pesquisa.

A pesquisa direcionada pelo rigor positivista ndo tinha
interesse em investigar realidades complexas das mazelas sociais
com o objetivo de promover melhorias para as pessoas que nio se
beneficiavam dos direitos basicos de todo ser humano e social. Nesse
ponto de vista, ndo havia a preocupagio de se pensar nos obstaculos
que impediam o sucesso das vivéncias do proletariado, por exemplo,
ou que promoviam o fracasso da educagdo publica dos pobres. Se
essas pessoas chegavam a participar de uma pesquisa tradicional
eram, no maximo, informantes de uma realidade abstrata, posto que
ndo participavam ativamente da pesquisa, apenas respondiam. Esses

2 O conceito de positivismo aqui empregado refere-se a doutrina filoséfica criada por
Auguste Comte (1798-1857) bem como suas influéncias na comunidade cientifica. O alicerce
desse pensamento sugere fazer das ciéncias experimentais o padrdo ou modelo por exceléncia
do conhecimento humano, desvalorizando os conhecimentos e as teorias metafisicas ou
teoldgicas. Prima-se pela metodologia quantitativa e pelo cientificismo. Posiciona-se contra
o idealismo. Segundo Chauf (1995), o periodo do positivismo surgiu em um contexto de trés
etapas progressivas na histéria da humanidade “indo da supersticdo religiosa a metafisica
e a teologia, para chegar, finalmente, a ciéncia positiva, ponto final do progresso humano”
(CHAUI, 1995, p. 272). A autora ainda acrescenta que Comte, ao estudar cientificamente o
homem como ser social, propde que “assim como hé uma fisica da Natureza, deve haver uma
fisica do social, a sociologia” (CHAUI, 1995, p. 272). Nesse pensar, os métodos e as técnicas
empregados pelas ciéncias da natureza, segundo Comte, seriam os unicos e legitimos
procedimentos capazes de produzirem conhecimentos acerca dos fatos humanos.
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dados colhidos e analisados, com a tentativa de total imparcialidade,
jamais retornavam para os seus informantes (objetos de pesquisa)
no intuito de lhes proporcionar uma mudanga em sua realidade.

A pesquisa de cardter positivista teve sua contribuicdo e
importancia em muitas dreas das ciéncias exatas. Entretanto, ao
se tratar de problemas sociais e histéricos, esse rigor metodoldgico
ja ndo dava mais conta da complexidade que iria além de
suas andlises descontextualizadas, quantitativas, solitdrias e
imparciais. Percebeu-se que determinados problemas ndo poderiam
ser investigados com precisio se empregasse a metodologia
formal, 1égica e imparcial do positivismo. Até porque a prépria
imparcialidade da pesquisa positivista tornou-se alvo de criticas
e reflexdes. As comunidades académicas ja estavam saturadas de
pesquisas abstratas sem resultados significativos para as pessoas
pesquisadas. Observou-se que os entrevistados da pesquisa seriam
mais bem aproveitados nesse processo se deixassem de ser objeto
de estudo e, em conjunto, agissem como sujeitos participantes de
planejamentos, a¢des e discussdes sobre a organizacdo de suas
vidas e, nesse pensar, na mudanca de suas atitudes e rotinas com
a finalidade de libertar-se dos obstaculos opressores que os faziam
permanecer no fracasso de suas crises sociais. Nessa perspectiva,
quanto a importancia da participacdo das pessoas implicadas na
pesquisa, Thiollent (1992) relata que:

Quando as pessoas estdo fazendo alguma coisa relacionada
com a solugdo de um problema seu, ha condicdo de estudar
este problema num nivel mais profundo e realista do que
no nivel opinativo ou representativo no qual se reproduzem
apenas imagens individuais e estereotipadas (THIOLLENT,
1992, p. 24).

A reflexdo do autor mostra uma qualidade da pesquisa-agdo que
ndo se encontra na pesquisa convencional que se fundamenta em
opinides descontextualizadas e individuais ausentes de didlogos e de
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reflexdes entre os agentes envolvidos e as pessoas pesquisadas. Além
disso, os resultados alcangados ndo retornam aos entrevistados com
fins de mudanga. J4 a pesquisa-a¢do promove a participagdo efetiva
dos entrevistados e suscita discussdes e reflexdes em conjunto
acerca dos relatos recolhidos. Desse modo, ela considera e valoriza
o saber espontineo da populagdo que possui algo a contribuir e
ndo esta alheia e desinteressada, conforme pregava o pensamento
positivista.

Nesse contexto de critica a pesquisa tradicional, somada
a necessidade de pesquisas mais precisas, libertadoras e
transformadoras das realidades sociais, surgiu a pesquisa-agio.
Para Thiollent (1992) a pesquisa-agdo é:

[..] um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma agdo
ou com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situ-
acdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo (THIOLLENT, 1992, p. 14).

Ao ter em foco um “problema coletivo”, como citou o autor,
a pesquisa-acdo constitui-se de um engajamento sociopolitico
e preocupa-se com os desafios das classes populares, até entdo
negligenciadas pelas pesquisas tradicionais. Por estarem envolvidos
os participantes deixam de ser objeto de estudo e passam a ser
atores que participam ou cooperam com as a¢des propostas a partir
da investigagdo do problema constatado.

Barbier (2007) também conceitua pesquisa-agdo a partir da
urgénciadesetrabalharacoletividade. Assim,oautordefine-aporsua
natureza “[...] eminentemente pedagdgica e politica [...]” (BARBIER,
2007, p. 19). Desse modo, a pesquisa-agdo “[...] serve a educagdo do
homem cidaddo preocupado em organizar a existéncia coletiva da
cidade” (BARBIER, 2007, p. 19). Enquanto Barbier mostra a pesquisa-
acdo como um instrumento para a formacdo do cidaddo, Dionne
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(2007) completa esse pensamento ao mostrar a pesquisa-agdo como
um instrumento de “[...] reeduca¢io dos comportamentos” (DIONNE,
2007, p. 27). Essa afirmacio se faz com base nas pesquisas de Lewin
sobre os habitos alimentares dos consumidores americanos. Lewin
concluiu que “[...] a agdo é mais eficaz que o discurso para induzir
modificagdes de certos comportamentos humanos” (DIONNE, 2007,
p. 27). Isso se d4 porque a mudanca é mais efetiva quando os sujeitos
estdo fortemente implicados.

Ao falar da pesquisa-a¢do como uma alternativa para sair da
crise das pesquisas tradicionais de caréter positivista, é necessario
repensar as principais divergéncias entre essas suas concepgdes
de mundo. Barbier (2007) cita os dez pontos de contraste entre
as ciéncias positivas (CPs) e a pesquisa-a¢do (P-A), propostos por
Susman e Evered. Importa ressaltar aqui alguns pontos principais:

1) quanto a posi¢do de valor: para as CPs: os métodos sdo
neutros; as P-As desenvolvem sistemas sociais e liberam o
potencial humano; 2) quanto a temporalidade: as CPs sdo
direcionadas para o tempo presente; as P-As observam a
atualidade, interpretando-a a luz do passado e do futuro
antecipado; [...] 5) quanto & linguagem empregada: as CPs
utilizam uma linguagem denotativa e descritiva, e a P-A,
uma linguagem mais conotativa e metaférica; [...] 8) quanto
ao aumento dos conhecimentos: as CPs operam segundo
estratégia de inducdo e de dedugio; a P-A leva em conside-
ragdo as “conjecturas” e nio tem receio de criar situagdes,
objetivando a mudanca do conhecimento; [...] (BARBIER,
2007, p. 52).

Avalorizagdodaldgicaedaneutralidade cientificadopositivismo
foi responsavel por afastar o elemento humano da pesquisa, bem
como suas cria¢des, sua producdo na linguagem metaférica e,
principalmente, seu contexto social, politico e ideoldgico que
o determina. A pesquisa nessa concep¢do ndo é para rever um
conhecimento, mas, ao generalizar os resultados coletados, apenas
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confirmar a teoria ja pré-definida. A pesquisa-agdo segue por outro
caminho. Ndo basta confirmar um conhecimento generalizado, mas
sim refletir sobre esse conhecimento em um contexto especifico e
valorizar esse contexto a fim de produzir outros conhecimentos que
talvez jamais fossem construidos pelo modo positivista.

Para se entender as bases da pesquisa-acdo deve-se também
pensar na postura do pesquisador mediante a comunidade
académica. Essa postura jamais pode ser a mesma de uma pesquisa
convencional positivista que valoriza apenas o conhecimento
construido nas universidades. Defendendo essa mudancga no perfil
do pesquisador, Thiollent afirma que:

Em geral, a ideia de pesquisa-agdo encontra um contexto
favordvel quando os pesquisadores ndo querem limitar suas
investigagGes aos aspectos académicos e burocrdticos da
maioria das pesquisas convencionais. Querem pesquisas nas
quais as pessoas implicadas tenham algo a “dizer” e a “fazer”.
Nio se trata de simples levantamento de dados ou de rela-
térios a serem arquivados. Com a pesquisa-agdo os pesqui-
sadores pretendem desempenhar um papel ativo na prépria
realidade dos fatos observados (THIOLLENT, 1992, p. 15).

Ao mencionar a postura do pesquisador como o ator de um
papel ativo na prépria realidade dos fatos observados, Thiollent
(1992) aponta para o alicerce da postura do pesquisador da pesquisa-
acdo. E a caracterfstica de participar da realidade observada. Isso
interfere intensamente na imparcialidade cientifica tdo valorada
no positivismo e que, pela pesquisa-agdo, serd modificada a
partir da prépria intervengdo do pesquisador, em conjunto com
a comunidade pesquisada, na situagdo investigada. Se, por um
lado, o positivismo pregava o afastamento do pesquisador, bem
como a descontextualizacdo da situacdo estudada e fechada em
um laboratério de andlises, por outro lado, a situacdo estudada
sofre a interferéncia do pesquisador que concebe os participantes



44 Aleituranaescola

da pesquisa mais do que meros objetos observados, mas sim seres
humanos pensando colaborativamente em prol de mudangas em
sua realidade. Ndo se trata mais de andlises laboratoriais, mas de
vivéncias empiricas na situa¢do contextualizada.

Barbier também expde e discute a mudanca de postura
académica do pesquisador. Segundo esse autor, a pesquisa-agdo
“[...] supde uma conversido epistemoldgica, isto é, uma mudanca
de atitude da postura académica do pesquisador em Ciéncias
Humanas” (BARBIER, 2007, p. 32). Ao se pensar em pesquisa na area
de humanas, é necessdrio que, antes de tudo, o pesquisador mude
a forma de analisar o mundo e sua relacdo com ele, mude a forma
de conceber o que estd sendo pesquisado. Precisa entender que um
objeto inanimado jamais pode ser analisado de igual modo com um
ser humano. O pesquisador antes de tudo precisa ter autoconsciéncia
e conceber os participantes ndo como objetos pesquisados, mas
como seres humanos. O autor ainda estende a concep¢do do novo
pesquisador da pesquisa-acdo apontando algumas dicotomias que
esse tipo de individuo vai enfrentar, Para Barbier,

O pesquisador desempenha, entdo, seu papel profissional
numa dialética que articula constantemente a implicacdo e
o distanciamento, a afetividade e a racionalidade, o simbé-
lico e 0 imagindrio, a mediacéo e o desafio, a autoformagio

e a heteroformacao, a ciéncia e a arte (BARBIER, 2007, p. 18).

Dionne (2007) também mostra a dialética que o pesquisador
passara quanto aos termos gerais da pesquisa-agdo. Isso se dd ja
pelo nome da pesquisa. De um lado tem-se a tarefa investigativa, de
produgdo de conhecimento, de andlises e interpretacdes, trata-se
da pesquisa. Pela separagdo do hifen, tem-se a a¢do, 0 momento
pratico. Assim, o préprio hifen da palavra é uma marca da dialética
constante entre afastar-se para investigar e implicar-se para agir:
pesquisa-agdo. Dessa dialética surgem dois agentes da pesquisa,
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que Dionne denominou fungdes. Pela pesquisa tem-se a fungido de
pesquisador, jd pela acdo, tem-se a funcdo de ator da pesquisa. A
pesquisa representa a teoria em dialética com a agdo, a pratica.
Assim confirma Dionne:

De fato, praticar a pesquisa-acdo obriga a se levar adiante
duas tarefas simultineas: uma tarefa de pesquisa, cujo obje-
tivo é desenvolver conhecimentos, e uma tarefa de acio,
cujo objetivo é modificar a situagdo peculiar (DIONNE, 2007,
p. 24).

Sdo nessas tarefas simultdneas da pesquisa-agdo que, segundo
Dionne, o pesquisador e o ator irdo trabalhar em forma de
cooperagdo. A todo o momento invertendo seus papéis de agdo e
reflexdo, de teoria e prética. Isso acontece da seguinte forma:

A elaboracio e a partilha dos conhecimentos ocorrem em
relagbes de convivéncia que incitam, ao mesmo tempo, o
pesquisador a coletar os conhecimentos derivados da agdo
e o ator a contribuir diretamente para a produgdo de conhe-
cimentos. [...] Cria-se, entdo, uma convivéncia incomum
entre pesquisador implicado na agfo e ator implicado na
reflexdo, um tipo de cooperacgio estimulante de todos os
participantes (MORIN apud DIONNE, 2007, p. 34).

Barbier (2007), a partir dos setes aspectos de uma pesquisa
participativa levantados por Lapassade, expde algumas diretrizes
para quatro elementos importantes da pesquisa-agdo: o problema,
a meta, o pesquisador e o procedimento de pesquisa. Quanto ao
problema, afirma que este “[...] nasce na comunidade que o define,
o analisa e o resolve” (BARBIER, 2007, p. 61). Logo, ndo se trata de
uma invengdo do pesquisador, ndo é o pesquisador que provoca
o problema, mas, em grupo, constata-o. J4 a meta da pesquisa é
a “[..] transformacdo radical da realidade social e a melhoria de
vida das pessoas nela envolvidas. Os beneficidrios da pesquisa sdo,
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portanto, os préprios membros da comunidade” (BARBIER, 2007,
p. 61). O pesquisador, para Barbier, é um “participante engajado”,
ja que ele “[...] aprende durante a pesquisal...] 7 e “[...] milita em
vez de procurar uma atitude de indiferenca” (BARBIER, 2007, p.
61). Por fim, quanto ao procedimento de pesquisa, este: “[...] pode
suscitar nos participantes uma melhor conscientizagdo de seus
préprios recursos e mobiliza-los de maneira a prepara-los para um
desenvolvimento endégeno” (BARBIER, 2007, p. 61).

O pesquisador, para Barbier estd implicado na pesquisa e precisa
implicar a comunidade em prol de sua mudanga. Assim, o autor
expde esse processo:

A pesquisa-acdo obriga o pesquisador de implicar-se. Ele
percebe como estd implicado pela estrutura social na qual
ele estd inserido e pelo jogo de desejos e de interesses de
outros. Ele também implica os outros por meio do seu olhar e
de sua agdo singular no mundo. Ele compreende, ent3o, que
as ciéncias humanas sdo, essencialmente, ciéncias de inte-
ragdes entre sujeito e objeto de pesquisa. [...] ndo se trabalha
sobre os outros, mas e sempre com os outros (BARBIER, 2007,
p. 14: destaques do autor).

A obrigatoriedade do pesquisador em implicar-se na pesquisa-
acdo é um atributo desta metodologia que requer a construgdo
de instrumentos de investigacdo préprios, para cada contexto
pesquisado. Mediante essa necessidade, foram criadas formas
especificas para se coletar dados relacionados a produgdo escrita
dos alunos bem como motiva-los a escrever e a ressignificar essa
escrita. E o que serd desenvolvido a seguir.
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3. Construindo instrumentos de investigacio para
conhecer o publico-alvo e seu caminho no mundo da escrita

Antes de se criar uma proposta de agdo para intervir na escola
EMEF Valdici Alves Baier?, foi preciso conhecer mais especificamente
os alunos que participaram desse trabalho, bem como seu contexto
na comunidade escolar. A inten¢do primordial ndo foi apenas
formular perguntas pontuais a fim de se esperar uma resposta
ideal. O publico-alvo sdo criancas e pré-adolescentes, seres reais,
que podem nio entender as perguntas, ou ndo conseguir formular
uma resposta de imediato. Dessa forma, partiu-se primeiramente no
objetivo de promover no educando momentos que o fagam refletir
sobre o seu percurso de aquisicdo da escrita.

Primou-se pela proximidade a espontaneidade do aluno e ndo a
um “pingue-pongue” de perguntas e respostas que pudessem tornar
“artificial” essa etapa da pesquisa. Ao se planejar e construirem os
instrumentos de pesquisa, o foco estava em como deixar o aluno a
vontade para se pensar a escrita. Para isso, alguns recursos, como
videos, tarefas ladicas, exposi¢des orais, etc., foram empregados
com objetivo de sugerir um ambiente passivel de ser explorado, de
ser investigado. Também se pensou nas vdrias formas que o aluno
poderia expor suas ideias, pensamentos, angustias, etc. A escrita
pela linguagem verbal, palavras, ndo é o Gnico meio que o educando
utiliza para se expressar. Diante disso, atividades provocadoras de
reflexdo foram pensadas, quer seja como uma proposta de desenho
representativo, quer seja como uma discussdo em grupo e posterior
exposicdo oral, ou, até mesmo, na interacdo do educando em uma
brincadeira proposta em sala de aula.

Para se pensar nos assuntos escolhidos e no tipo de reflexdo a

3 Estetrabalho de pesquisa foirealizadonaEscolaMunicipal de Ensino Fundamental
Valdici Alves Baier, localizada na Rua Alfredo Couto Teixeira, bairro Areinha, Cariacica, ES.
A escola oferta o Ensino Fundamental I (no turno vespertino), o Ensino Fundamental II (no
turno matutino) e a Educagéo de Jovens e Adultos (no turno noturno).
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ser promovida nesse momento da pesquisa, recorreu-se as propostas
de investigagdo de Cagliari (2009). Segundo o autor, ao tratar de
alfabetizagdo, e do préprio ato de escrever na escola, é importante,
antes de tudo, ndo conceber o educando como uma “tdbua rasa”,
ou seja, ndo se pode pensar que a crianga ndo tem nada, nenhum
conhecimento e nenhuma experiéncia relacionada a escrita que
possa contribuir para a pratica em sala de aula.

Com objetivo de ndo cair nesse erro da tradigdo escolar de
reduzir os conhecimentos do aluno a zero, pensamos em propostas
que motivassem os alunos a demonstrarem o que eles ji trazem de
conhecimento antes mesmo de chegar a escrita. Seja pela riqueza e
complexidade da sua fala, seja pelas outras formas graficas, gestuais
e ludicas reveladoras dos conhecimentos até entdo construidos,
assim como do potencial que podera ser adquirido na interacdo em
sala de aula.

Sobre o ato de escrever, Cagliari promove reflexdes da realidade
escolar que revelam as grandes causas e consequéncias sobre as
dificuldades na aquisi¢do da escrita. Para o autor, a escola “[...] é
talvez o unico lugar onde se escreve muitas vezes sem motivo [...]
Certas atividades da escola representam um puro exercicio de
escrever” (CAGLIARI, 2009, p. 86). Issose agravacoma democratiza(;éo
escolar, fator que trouxe para a escola uma diversidade de alunos
que possuem ou ndo familiaridade com a leitura e a escrita, que
possuem ou ndo pais alfabetizados que os influenciam ou ndo no
mundo das letras.

E nessa situacdo que o autor afirma que: “Antes de ensinar a
escrever, é preciso saber o que os alunos esperam da escrita, qual
julgam ser sua utilidade e, a partir daf, programar as atividades
adequadamente” (CAGLIARI, 2009, p. 87). Essa reflexdo do autor
norteou as primeiras agdes desta pesquisa. Pensar em investigar o
que os alunos entendem e esperam do que seja a escrita a partir de
seu contexto social, familiar, econémico, etc. Dar a voz as criancas,



A sala de aula como espago dialégico 49

aos educandos, para se pensar em atividades que lhes sejam
significativas foi o ponto de partida de nosso trabalho. Cagliari
afirma que “As criangas gostam de ser ouvidas, de participar do
planejamento das atividades escolares, sobretudo na alfabetizagio”
(CAGLIARI, 2009, p. 87).

Ainda sobre a motivagdo da crianga quanto ao ato da escrita o
autor sugere que a escola discuta outros aspectos dela que talvez
ndo tenham visto ou nem sequer pensado. Isso é fundamental para
o exercicio da escrita porque “Escrever é também uma forma de
expressdo artistica e até um passatempo” (CAGLIARI, 2009, p. 87).
Todas as outras formas de escrita sé serdo vélidas se contribuirem
para a motivac¢do da crianga no ato de escrever. Caso contrério, “[...]
se elas ndo tiverem uma motivagdo real, poderd ser inttil mostrar-
lhes toda a paraferndlia de letras, rabiscos préprios da alfabetiza¢do”
(CAGLIARI, 2009, p. 87). Isso ndo acontece s6 na alfabetizacdo, mas
no decorrer de todas as séries, sempre no momento em que ocorre
o exercicio da escrita. A desmotivacdo estd no cendrio das aulas que
propdem redagdes com temas absurdos ou assuntos que o aluno no
domina. Diante das propostas artificiais e engessadas da tradigdo
escolar, Cagliari propde a escrita a partir de textos espontaneos e
ndo de propostas artificiais. Sobre esse ponto, o autor relata que:

Para minha surpresa, ao deixar as criangas escreverem
textos espontineos, pude observar que elas se preocupam
em expor conceitos muito pessoais, como sua visdo do
mundo, da vida, de maneira objetiva e direta ou através da
fantasia semelhante & dos contos de fada (CAGLIARI, 2009,

p. 87).

E a partir da proposta de Cagliari que a nossa pesquisa levou em
consideragdo a escrita motivadora, os textos espontineos e a voz do
aluno como bussolas para as atividades de intervenc¢do no ambiente
escolar. Procuramos promover atividades e proporcionar um espago
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que devolva o direito a palavra ao aluno, direito esse muitas vezes
negado nas produgdes redacionais solicitadas no ambiente escolar.
Apesar do papel normatizador do professor, bem como da sua
funcdo de salvaguardar os valores escolares, o docente também é
um ser humano, um individuo que, se quiser, pode mostrar também
o outro lado desse interlocutor artificial. Desse modo, também pode
contribuir para o aluno desenvolver maneiras de se expressar como
um sujeito autébnomo e transformar uma simples reda¢do em um
texto de um sujeito pensante.

A partir desses dois cuidados bdsicos, supracitados, que se
resumem no resgate do conhecimento do aluno antes da escrita, bem
como na motivagio para escrever pela devolu¢ido da voz do aluno no
texto direcionada a outros interlocutores concretos e reais, é que os
instrumentos de investigagdo foram criados.

4. Estrutura e aplicac¢do da sequéncia didatica proposta

A sequéncia didatica empregada em todo o processo da pesquisa
foi dividida em dois ciclos. O ciclo do ano de 2015 e o ciclo do ano de
2016. Ambos os ciclos tinham uma organizagdo interna com comeco,
meio e fim. A primeira etapa foi desde a apresentagdo da pesquisa
aos alunos até a produgio da primeira versdo do conto. Ja a segunda
etapa partiu dessa primeira versdo até o aprimoramento maximo
do trabalho que o publico-alvo conseguiu realizar dentro de suas
limitagdes, seus desenvolvimentos, além das limitacdes da escola,
do sistema de educagdo como um todo e do tempo disponivel que os
educandos dispunham para realizar o projeto.

A média de duracido de cada oficina foi de uma a duas aulas
de 50 minutos, exceto a oficina da primeira escrita que durou
aproximadamente 8 aulas de 50 minutos. Cada oficina foi feita uma
vez por semana durante o periodo de duragio total da sequéncia
didética. O género textual base para a produgdo de texto foi o conto
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de mistério com énfase no conto policial. O processo de produgdo
de texto envolveu a interdisciplinaridade entre Artes e Portugués,
uma vez que as matrizes da linguagem presentes no ambiente de
hipermidia constam na 4rea de “Cédigos e linguagens”. O tema
gerador dessa sequéncia partiu da pesquisa na sala de aula como um
fazer educacional cujo aluno é o protagonista de seu trabalho.

A construgdo e a organizagdo desta sequéncia didética ndo teve
o objetivo de expor um produto a ser seguido e implantado em sala de
aula por outro professor em outra realidade escolar. Pelo contrario,
pretende-se apenas expor uma visdo panordmica da proposta de
interven¢do ndo s6 para facilitar o entendimento do andamento
da pesquisa, mas também para motivar, sugerir e fomentar outras
pesquisas e outras sequéncias diddticas que podem ser criadas
perante as experiéncias aqui relatadas, refletidas e interpretadas.

Tabela 1: Resumo da sequéncia didatica aplicada

Tabela resumo da sequéncia didatica aplicada

Tema da aula Descrigdo geral Duragio

Periodo: de agosto a dezembro de 2015

1. Pesquisa-agdo? | Visdo panoridmica de toda 2 aulas de | Salade
a pesquisa para os alunos a 50 min multimeios
partir do blog. daescola
2.0 acordo Comprometimento dos alunos | 1aulade | Salade
quanto ao comportamento 50 min multimeios
durante a aplicacdo da da escola

proposta de intervengo.

3. Escrita Apresentacdo de uma releitura | 1aulade | Salade
colaborativa do poema “Tecendo a manha” | 50 min multimeios
de Jodo Cabral de Melo Neto da escola

para refletir sobre o texto
como “tecido” e sobre o
trabalho colaborativo.
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mistério

coletivamente.

4, A histéria da Confeccédo de desenhos na 3aulasde | Salade
palavra argila como registro para 50 min multimeios e
simular um acordo entre os refeitério da
homens. escola
Proposta de um texto 2 aulasde | Salade
narrativo construido 50 min multimeios e
por pequenos desenhos sala de aula
) organizados em forma de
5. A narrativa em . . .
. espiral a fim de verificar as
espiral diversas formas de se narrar
algo.
6. Conto de Apresentagdo do conto “A 2 aulasde | Salade
mistério: sociedade dos ruivos” a partir | 50 min multimeios
primeiro contato | do blog e contextualizado daescolae
no ambiente de hipermidia. questiondrio
Aplicagdo do questiondrio
sobre o conto.
7. Conto de Apresentacdo em video da laulade |Salade
mistério: outro | releitura do conto “O gato 50 min multimeios
exemplo preto” de Edgar Allan Poe. daescola
8. Conto de Apresentagio dos desenhos 2 aulasde | Salade
mistério: contos | animados “As aventuras de 50 min multimeios
atuais TinTin” e “Scooby Doo”. daescola
Pesquisa de campo feita 3 aulasde | Todos os
pelos alunos em busca de 50 min espagos da
contos de mistérios narrados comunidade
) pela comunidade escolar. escolar
9. Investigando A tacdo oral dos contos
o conto de presentac
o pesquisados.
mistério
10. O jogo Aplicagdo do jogo “Assassino, | 1laulade | Saladeaula
no conto de detetive e vitima” a fim 50 min
mistério de conhecer os principais
personagens de um conto de
mistério.
11. Assembleia Reunifo da turma para definir | 1aulade [ Salade
1: planejando os principais elementos do 50 min multimeios
o conto de conto que eles escreveriam daescola
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12. Produgio Em grupos de 4 alunos, os 8 aulas de | Laboratdrio
coletiva do conto | educandos desenvolviam 50 min de
de mistério a histéria no PowerPoint informética
empregando os recursos de da escola
imagens e de sons da internet.
Perfodo: de marco a junho de 2016
13. Leitura Leitura dos alunos sobre o 1aula de Sala de
hipertextual hiperconto escrito por eles 50 min informética
mesmos no ano de 2015 da escola
14. Assembleia Reunido para definir as 1aula de Sala de
2: escolha do caracteristicas do narrador 50 min multimeios
avatar que, além de contar a histdria, da escola
orientava o leitor a navegar no
hiperconto.
Apresentacio do hiperconto 5recreios | Pétio/
criado pelos alunos para de 20 min | refeitério da
toda escola no momento do turno escola
. recreio. Escrita voluntéria nos | matutino
15. RecrelP cadernos teméticos acerca das
colaborativo
palavras-chave sobre conto de
mistério.
16. Reescritado | Em grupos de 4 alunos, foram | 8 aulasde | Salade
hiperconto de feitos ajustes e acréscimos 50 min informatica
mistério tanto no desenvolvimento da
histéria quanto na escrita e
nas imagens do hiperconto “O
mistério da chuteira”, criado
pelos alunos.
17. A musica No processo de reescrita, 8 aulasde | Salade
como sugestdo os alunos inseriram no 50 min informatica
no hiperconto hiperconto links que
acionavam clipes de musicas
cuja letra havia alguma
relagdo com a parte da
histdria criada pela turma.
18. 0 conto de Confecgdo do jogo de tabuleiro | 6 aulas de | Biblioteca da
mistério vira (semelhante ao jogo de 50 min escola e sala
jogo de tabuleiro | detetive) sobre o conto “A de aula

sociedade dos ruivos” de

Arthur Conan Doyle.
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19. Teste do jogo | Toda a turma se dividiu em 2 aulas de [ Sala de aula
de tabuleiro grupos para jogar e identificar | 50 min
os principais problemas e
melhorias para o jogo.

20. Fechamento | Apresentagdo da versdo final |2 aulasde | Saladeaula

da pesquisa e do hiperconto “O mistério da | 50 min esalade
encerramento chuteira” e a versdo final do informética
das oficinas jogo de tabuleiro.

Fonte: Os autores

A tabela anterior mostra a estrutura e a sequéncias das
oficinas ao final de toda a constru¢do da pesquisa. Entretanto,
cabe aqui esclarecer, que essa ordem de tarefas nio foi estruturada
de uma unica vez, aplicada e finalizada. A pesquisa-agdo requer o
planejamento, a execugdo, a volta ao planejamento e adequagio das
propostas para uma nova execugao e, assim, em forma ciclica, segue
o processo de pesquisa-agdo. Portanto, a estrutura aqui exposta é
fruto de constantes voltas ao planejamento inicial e modifica¢des
a favor do objetivo maior de ressignificar a pratica de produgio de
texto a partir de experiéncias colaborativas e dialdgicas.

Alguns dados recolhidos durante a pesquisa foram importantes
para definir a ordem e a organizacao das oficinas supracitadas. Pelos
depoimentos dos professores da escola pesquisada, observou-se a
necessidade de se trabalhar o texto coletivamente. Uma professora
expds a situacdo de uma turma que ela trabalhou primeiramente
o texto coletivo e, posteriormente, trabalhou a cria¢do individual.
Pelo seu relato, observou-se um resultado mais eficiente na escrita
dos educandos. Por outro lado, outros depoimentos dos docentes da
escola mostraram a grande dificuldade dos educandos em organizar
as ideias no papel. Somam-se a isso os dados recolhidos pelos alunos
que comprovaram a predominancia da producido de texto daquela
escola feita individualmente, empregando apenas a linguagem
verbal. Além disso, pelos questiondrios aplicados aos professores,
percebeu-se a falta de um ambiente virtual que armazenasse e
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divulgasse o trabalho dos alunos. Em sua maioria, os professores
responderam que os trabalhos, depois de apresentados, eram
descartados e ndo voltavam para a sala de aula como um exemplo
para outras produgdes escolares.

Outros dados foram recolhidos durante o processo da pesquisa,
principalmente no que tange a escrita colaborativa, no evento criado
pelos alunos chamado de Recreio colaborativo. Nesse momento, os
alunos participantes expuseram alguns cadernos com palavras do
campo semantico do género textual trabalhado, conto de mistério,
a saber, mistério, culpa, investigacao, pista, crime e regras. O espago
do Recreio colaborativo destinou-se a qualquer aluno de outras
turmas da escola que quisesse escrever, nos cadernos teméticos,
frases, poemas, pensamentos, letra de musica, etc. Todos os escritos
serviram de subsidios para a escrita colaborativa que os alunos
participantes da pesquisa criaram. Esse foi um instrumento de
pesquisa para nio sé conhecer as ideias dos outros alunos da escola
pesquisada, mas também para dialogar com essas ideias no processo
criativo dos educandos participantes da pesquisa.

A fim de trabalhar a literatura, a partir do conto de mistério,
de uma forma dialdgica, significativa e colaborativa, partiu-se do
pressuposto de que é necessario, além de fazer o aluno decorar e
reproduzir passivamente os elementos constituintes desse género
textual, vivenciar os personagens, os momentos e 0s elementos
desse tipo de narrativa para, assim, refletir e criar novos textos
literarios frutos do desenvolvimento de seu processo criativo. Para
isso acontecer, as oficinas de brincadeiras - momentos em que se
encenavam a vitima, o detetive e o criminoso - foram construidas
para que o aluno pudesse perceber na prética os detalhes, as
habilidades e a fungdes de cada personagem. Antes de escrever,
nada melhor do que viver o que serd criado na escrita.

Com o objetivo de fazer o educando conhecer os cldssicos do
conto de mistério, bem como a riqueza das narrativas de Edgar Allan
Poe, ou de seu seguidor Arthur Conan Doyle, oficinas de criagdo de
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jogos de tabuleiro foram realizadas. Nelas, além de contextualizar
os contos estudados, os alunos se transportavam para o lugar do
investigador, simulando o duelo entre detetive e criminoso em busca
da descoberta do mistério e do culpado. Concomitante aos jogos,
pela sequéncia desenvolvida, os alunos puderam praticar a busca,
a pesquisa, na sua comunidade escolar sobre os contos de mistérios
de sua cultura, de sua realidade. Essa pratica se fez necessaria para
mostrar que o ensino dialégico da literatura ndo se resume na
contemplagio passiva dos cldssicos, mas na construgio e na reflexdo
desses exemplos de escrita como instrumentos de aplicagdo na vida
do aluno.

Pensar em uma escrita literdria feita por vrias mios é também
repensar os elementos da narrativa, como, por exemplo, o narrador,
por meio das possibilidades que o ponto de vista a ser narrado
pode proporcionar e agregar ao processo criativo do aluno escritor
e coautor. Pelos cldssicos do conto de mistério, o fundador desse
tipo de narrativa especifica, Edgar Allan Poe, construiu o narrador,
amigo do detetive, como uma das marcas registradas do conto
de mistério. Mediante essa inovacdo, pelas oficinas realizadas, os
alunos também puderam criar seu narrador-avatar, o narrador
que guiava o leitor entre as telas da histéria hipertextual, expondo
seu ponto de vista sobre os acontecimentos. Porém, na histéria dos
alunos, ndo se tratava de uma imitagdo dos contos cldssicos, mas
sim de uma nova roupagem de um narrador polifénico, ou seja, um
sujeito fruto dos vérios gostos, preferéncias e pontos de vistas até
divergentes de uma turma inteira, ndo apenas de um autor.

A literatura na sala de aula, em tempos hodiernos, ndo se pode
reduzir a cépias de exemplos da “boa escrita”, mas sim ser o espago de
interacdo, reflexdo e criagdo entre os alunos, pressupondo-os como
sujeitos criativos que querem produzir algo para um interlocutor
real, concreto e responsivo. Para isso acontecer é fundamental
ressignificarem os caminhos pelos quais o professor trilha com seus
alunos quando se refere a arte das palavras.
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5. Conclusio

Uma orientagdo metodoldgica escolhida por um pesquisador
precisa atender efetivamente as necessidades concretas levantadas
pela situacdo-problema de sua pesquisa. Esta pesquisa primou pela
andlise de experiéncias coletivas e colaborativas de produgdo de
texto para repensar e ressignificar essa pratica que se encontra
em crise na escola publica atual, em especifico na escola aqui
pesquisada.

Para se refletir sobre a produgio de texto e sugerir propostas
colaborativas é imprescindivel seguir caminhos que permitam
realizar uma pesquisa que dé protagonismo ao aluno e nio o trate
como objeto investigativo. Pressupor o educando como sujeito das
préticas de sala de aula, como alguém que pode contribuir para
transformar a prépria realidade, é fazer uma pesquisa-agéo.

Escrever pressupondo o didlogo com o outro expressa nido
sé com a responsividade de Bakhtin (1992), mas também com os
principios da pesquisa-agdo. Defendemos aqui, entretanto, que o
educando sé serd sujeito de sua pratica de produgido de texto quando
tiver oportunidades cotidianas de ouvir e ser ouvido nos didlogos
de sala de aula organizados e mediados pelo professor pesquisador.
Isso acontece porque o texto sé ganha sentido quando é feito por
um sujeito que se reconhece como produtor de algo que podera
ser dialogado com outros produtores, além de reconhecer em sua
produgio as vozes de outros sujeitos.
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A interagao dialogica: caminho paraa
pesquisa docente no mestrado profissional
em letras

Leticia Queiroz de Carvalho
Introdugio

As pesquisas de cunho qualitativo na drea das Ciéncias Humanas
tém se apresentado como uma opgdo metodolégica constante
em trabalhos investigativos em razdo de seus principios tedricos
subsidiarem praticas de cunho intervencionista em constante
didlogo com as demandas sociais que emergem nas situagdes
concretas da praxis educativa.

0 filésofo russo Mikhail Mikhailovich Bakhtin, em seu texto
“Observagdes sobre a Epistemologia das Ciéncias Humanas” (1997,
p. 399- 415) anunciou novas possibilidades para a producdo de
conhecimentos no interior dessas ciéncias, pautadas em seus
conceitos fundamentais de dialogismo e exotopia que nos permitem
rever a relacdo do pesquisador, do seu outro e da cena da pesquisa.

Por sua vez, os mestrados profissionais, modalidade de
pés-graduacio stricto sensu cujo foco é a capacitagdo de profissionais
mediante o estudo de técnicas, processos, ou temdticas em didlogo
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com as demandas do mercado de trabalho, vém ganhando cada vez
mais for¢a no cendrio educacional brasileiro e tém despontado como
um espago de produgdo do conhecimento em que a préatica social
busca um didlogo constante entre os homens, a dimensio coletiva
e o campo da educacio, contexto em que a alteridade e as tensdes
sociais anunciam a urgéncia da revisdo do conceito de pesquisa,
a partir do reconhecimento da importancia da cumplicidade dos
sujeitos pesquisados como coautores na busca constante de sentidos
para a condi¢io humana (JOBIM E SOUZA; ALBUQUERQUE, 2012,
p.121).

Dessemodo,oartigopretendeestabelecer pontosdeaproximagio
entre as concep¢des bakhtinianas acerca da epistemologia da
pesquisa em Ciéncias Humanas e alguns pressupostos tedrico-
préaticos presentes na abordagem qualitativa da pesquisa no
Mestrado Profissional na drea em andlise, uma vez que os principios
que as sustentam ancoram-se no caminho dialégico para a pesquisa
sugerido pelo pensador russo Mikhail Mikhailovich Bakhtin, o
filésofo que defendia a interlocugio como relagio dialdgica em que
a linguagem possibilita a interagdo dos sujeitos no meio social de
forma participativa e responsiva.

A partir de tais premissas, por meio de rela¢cdes advindas de
uma pesquisa bibliogréfica, no estudo proposto, apresentaremos em
um primeiro item um panorama geral da concep¢io bakhtiniana da
pesquisa na drea de humanas, a partir dos conceitos de dialogismo
e exotopia, bem como das suas consideragdes especificas ao tema
presentes no texto “Observagdes sobre a Epistemologia das Ciéncias
Humanas” (1997, p.399—415), como sustentacdo tedrica para as
correlagdes pretendidas nesta andlise.

No segundo item, cujo titulo é “O mestrado profissional e a
pesquisa qualitativa: convergéncias possiveis”, pontuaremos alguns
conceitos sobre os mestrados profissionais, bem como pressupostos
bésicos da abordagem qualitativa, para que esses principios tedricos
nos auxiliem na resposta a questdo: qual a contribuigdo da teoria
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bakhtiniana paraa pesquisa qualitativa nos Mestrados Profissionais?

Por fim, em nossas ultimas consideragdes apresentaremos
as possibilidades concretas de interse¢do entre os caminhos
investigativos na 4rea de humanas ancorados na abordagem
qualitativa da pesquisa, a partir da considera¢do dos conceitos de
Mikhail Mikhailovich Bakhtin explicitados no primeiro item deste
texto, a fim de compreendermos as contribuicdes efetivas dessa
interlocugdo em nossas produgdes académicas e projetos de pesquisa
nos mestrados profissionais das dreas das Ciéncias Humanas.

1. Umaleiturabakhtiniana dapesquisa: a epistemologia
das Ciéncias Humanas

A concepgdo da pesquisa em Ciéncias Humanas apresentada pelo
pensadorrusso Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1997),apoiadaem seus
conceitos de dialogismo e exotopia, amplia o universo metodoldgico
das praticas investigativas nessa drea do conhecimento. Para o autor,
a interacdo que se efetiva na comunicagio verbal entre as pessoas
tem na palavra o tecido dialdgico da prépria vida, na medida em
que - nessas diversas comunicagdes verbais das quais participamos
em nossas experiéncias concretas de linguagem - interrogamos,
ouvimos, concordamos, discordamos e trazemos para o didlogo
Nnosso corpo, nossa alma e nossa concepgao do mundo (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 1997).

Entendemos que a concepgdo do dialogismo da linguagem
e da exotopia na pesquisa em Ciéncias Humanas pressupde o
reconhecimento da posicdo do pesquisador como um sujeito
participativo e ciente de que a compreensdo dialdgica ativa -
concordancia-discordancia - (BAKHTIN, 1997) insere a compreensio
dos atos distintos presentes em suas praticas em um contexto
também dialdgico. Bakhtin pressupde, segundo Toledo, que



62 Aleituranaescola

0 didlogo, ou dialogismo, é marcado ndo sé pela interlo-
cucdo direta com o outro, em determinada situacdo, mas
pela interlocugdo com o préprio repertério de determinada
comunidade semidtica, bem como pela defini¢do contradi-
téria do valor do signo no jogo da interagdo verbal (2008,
p.119).

E por isso que a dimensdo do outro, a partir do seu
reconhecimento como um sujeito social que representa ndo apenas
o seu repertdrio individual, mas também os valores, crengas e
concepgdes da comunidade em que se insere, tende a se ampliar e
a ser valorizada nos processos investigativos em que a palavra e o
texto carregam as tensdes e as contradi¢des préprias das praticas
sociais da linguagem.

Jobim e Souza & Albuquerque (2012), em sua leitura bakhtiniana
sobre as bases tedrico-metodoldgicas da pesquisa, reiteram a
condicdo dialdgica e alteritaria da produgdo de conhecimento nas
investigacdes em Ciéncias Humanas, uma vez que o conhecimento
que os homens podem ter do mundo natural torna-se diferente
da compreensdo que podem ter de si mesmos em diferentes
perspectivas: sua natureza, suas criacdes e formas de interagir com
as situacgdes da vida. Por isso, as autoras corroboram esses preceitos
quando afirmam que

Pensar pesquisa em ciéncias humanas como um modo
especial de acontecimento na vida implica levar em consi-
deragdo que a compreensdo dos temas que se quer inves-
tigar se d4 a partir de confrontos de ideias e negociagdo
de sentidos possiveis entre o pesquisador e os sujeitos da
pesquisa (JOBIM E SOUZA; ALBUQUERQUE, 2012, p.114)

Bakhtin (1997) ressalta em suas observacdes sobre a
epistemologia nas ciéncias humanas que a compreensdo entre
o pesquisador, os sujeitos com os quais interage nas praticas
investigativas e o contexto pesquisado deve ser o cotejamento com
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outros textos pensados em um contexto novo, sempre vinculado a
pessoa (didlogo infinito em que ndo hé nem a primeira nem a dltima
palavra).

Nesse sentido, as concep¢des dos sujeitos com os quais
experimentamos atividades de linguagem na 4rea da pesquisa
dialogardo com o contexto histdrico e social em que acontecem os
processos de investigacdo, para que em um movimento exotdpico
(BAKHTIN 1997, 2010) estejamos abertos a escuta e a andlise das
diferencas que atravessam os nossos discursos.

Ao analisar as relagdes dialdgicas entre o autor e o herdi
(BAKHTIN, 1997, p.23-78), o pensador russo desenvolve algumas
ideias acerca das nossas relagdes com o outro, a partir de uma
perspectiva exotdpica, ou seja, [..] “uma relacdo de tensdo entre
pelo menos dois lugares: o do sujeito que vive e olha de onde vive,
e daquele que, estando de fora da experiéncia do primeiro, tenta
mostrar o que vé do olhar do outro” (AMORIM, 2006, p.101).

A exotopia, portanto, relaciona-se a ideia de acabamento a
partir de um movimento duplo: quando tentamos enxergar com
o olhar do outro e retornamos ao nosso lugar unico, singular
para que possamos nessa intera¢do, com o nosso préprio olhar,
compreendermos o seu universo.

Ao levar em conta a exotopia bakhtiniana no campo da pesquisa
em Ciéncias Humanas, o pesquisador busca captar do pesquisado o
modo como se coloca e se vé em seu lugar social, para depois assumir
sua extralocalizagdo e comunicar ao outro o que ele ndo poderia
ver, um outro sentido, uma outra configuragdo que sé do lugar de
investigador se poderia enxergar.

Portanto, a exotopia aplicada a pesquisa nas Ciéncias Humanas
convida o pesquisador ao movimento de escuta, de possibilitar ao
outro o conhecimento do que se péde observar do seu mundo e das
suas concepgdes, em um processo de reconhecimento e de respeito
pela palavra desse sujeito que nos completa na sua alteridade e na
sua diferenca.
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Amorim (2003) ressalta que a posi¢do exotdpica nos processos
investigativos permite, na concepg¢do bakhtiniana, que se veja do
outro algo que ele nunca pode ver. Por isso, para a autora, na origem
da ideia de exotopia estd a ideia de dom, de doagdo, pois é dando ao
sujeito um outro sentido, uma outra configuragdo que o pesquisador
compartilha com o outro aquilo que apenas em sua posigdo exterior
é possivel enxergar.

Surge, desse modo, a necessidade ética e social da pesquisa,
diante dos sujeitos pesquisados, de assumir uma postura dialégica
que lhes permita falar sobre os seus sentidos e valores e também lhes
possibilite ouvir a palavra do pesquisador durante e apds as praticas
de investigacdo. O importante é que percebamos a alteridade
ndo como fusido de valores, mundos e ideias, mas, principalmente
como o resultado de um duplo movimento ético na pesquisa em
que a posicdo exterior do pesquisador problematize os mundos
pesquisados, provoque reflexdes acerca das diferencas e processos
sociais discriminatérios (AMORIM, 2003, p.24-25).

A luz desses preceitos, o objeto das ciéncias humanas é o ser que
se expressa, vive em situagdes sociais concretas e que participa de
forma fecunda das situagdes de linguagem em que se tornam visiveis
as suas dissonincias que geram, por sua vez, sentidos e significados
inesgotaveis de conhecimento e compreensdo do mundo. A esse
respeito, se pensarmos também o contexto de pesquisa, o filésofo
russo reitera que

A investigacdo se torna interrogacdo e conversa, isto é,
didlogo. Nés ndo perguntamos a natureza e ela ndo nos
responde. Colocamos as perguntas para nds mesmos e de
certo modo organizamos a observagdo ou a experiéncia
para obtermos a resposta. Quando estudamos o homem,
procuramos e encontramos signos em toda parte e nos
empenhamos em interpretar o seu significado (BAKHTIN,
1997, p. 319)
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Nessa perspectiva, a verdade absoluta e a arrogincia cientifica
cedem espago as relagdes dialdgicas que consideram a pesquisa
como processo que se edifica a partir do cotejamento de varios
textos, valores e concepgdes, ou seja, ndo cabem nessa abordagem
epistemoldgica reducionismos, limita¢des ou imposi¢des discursivas
e tedricas de qualquer natureza.

Diante desse viés tedrico e da postura ativa e responsiva que
deverd pautar as praticas de pesquisa sob a ética bakhtiniana,
imprimindo-lhes um carater mais ético e responsavel, configura-se
um processo investigativo em que a pretensa impessoalidade
e imparcialidade do pesquisador cedem lugar ao encontro e ao
cruzamento de vozes e concepgdes que se complementam pela via
do didlogo.

Portanto, a relagdo entre a palavra e o seu contetido ideoldgico
permeia as relagdes sociais, inclusive as que se ddo nos encontros
entre o pesquisador e o seu outro, afinal

[...] a palavra penetra literalmente em todas as relagdes
entre individuos, nas relacdes de colaboracio, nas de base
ideolégica, nos encontros fortuitos da vida cotidiana, nas
relagdes de cardter politico, etc. As palavras sdo tecidas
a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de
trama a todas as relacdes sociais em todos os dominios
(BAKHTIN; VOLOCHINOV,1997, p.41).

Para compreendermos as provaveis relagdes entre o viés
tedrico apresentado e os processos investigativos nos mestrados
profissionais, apresentaremos a seguir alguns tracos essenciais
dessa modalidade de pds-graduacdo stricto sensu, bem como os
principais postulados que sustentam a abordagem qualitativa da
pesquisa, a fim de estabelecermos possiveis convergéncias entre
esses principios e a leitura bakhtiniana.
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2. 0 mestrado profissional e a pesquisa dialégica:
convergéncias possiveis

2.1. Um breve panorama do Mestrado Profissional

A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), fundacdo do Ministério da Educacdo (MEC), cujo
papel fundamental de expansdo e consolidagdo da pds-graduagio
stricto sensu (mestrado e doutorado) no Brasil, define o Mestrado
Profissional como uma modalidade de Pés-Graduagdo stricto sensu
voltada para a capacitacdo de profissionais, nas diversas areas
do conhecimento, mediante o estudo de técnicas, processos, ou
tematicas que atendam a alguma demanda do mercado de trabalho.

Por isso, esses cursos buscam a contribuicdo com o setor
produtivo nacional, de modo que sua organizagdo e estrutura
curricular enfatizem a articulacdo entre conhecimento atualizado,
dominio da metodologia pertinente e aplicagdo orientada para
o campo de atuagdo profissional especifico. As pesquisas nessa
modalidade de pds-graduacdo devem ser sempre vinculadas a
problemas reais da 4rea de atuacdo do profissional-aluno e de
acordo com a natureza da drea e a finalidade do curso.

Criados no Pais nos anos 90 e reconhecidos pelo Ministério
da educacdo em dezembro de 1998, os Mestrados Profissionais, a
partir da Portaria Normativa da CAPES N° 7 de 2009 (revogada pela
Portaria 17/2009) foram caracterizados como uma modalidade de
formacdo pds-graduada stricto sensu, cujo titulo de mestre obtido
em seus cursos recomendados e avaliados pela Capes e credenciados
pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) tem validade nacional
e concede ao seu detentor os mesmos direitos concedidos aos
portadores da titulagdo nos cursos de mestrado académico (Art. 2°)°.

4 As informagdes apresentadas nesta se¢do podem ser encontradas em http://www.
capes.gov.br/avaliacao/sobre-a-avaliacao/mestrado-profissional-o-que-e
5 As informagées podem ser encontradas em http://ppgeh.vi.ifes.edu.br, pagina do
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Diante dessa modalidade diferenciada de pés-graduagao, cabe
ressaltar que as especificidades do Mestrado Profissional nio o
excluemdaespécie MESTRADO, umavez que comotal apresentatodos
os elementos essenciais do stricto sensu: pesquisa, ensino e extensao
de forma articulada, promogio do pensar cientifico em harmonia
com o saber pragmatico, visando sua demonstragdo. Desse modo,
talvez o Mestrado Profissional apresente esse trindmio de forma mais
contundente que as experiéncias anteriores no cendrio académico,
onde a inserc¢do e inovagdo social ndo se destacam integradas ao
ensino e a pesquisa. Surge, entdo, o elemento diferenciador nessa
modalidade stricto sensu: a formagdo de recursos humanos para
atuar no mundo do trabalho e transform4-lo (PROFOR, 2011).

A premissa da pesquisa nessa modalidade de Mestrado,
portanto, vincula-se fortemente a dimensio social que os produtos
educacionais® e as propostas de intervencdo desenvolvidas nesses
programas stricto sensu alcancam nos cendrios pesquisados e nos
espagos em que se pretende transformar, a partir das andlises e
reflexdes empreendidas.

Se pensarmos na drea do ensino, acentuam-se ainda mais as
relagdes entre teoria e préatica, uma vez que o professor-mestrando
estara capacitado a adequar-se as novidades que surjam em sua
prética, a partir de vinculos estabelecidos entre a universidade
e a realidade escolar em que atua e passa a observar, analisar e
problematizar por meio de uma postura docente teoricamente
embasada e da proposicdo de alternativas concretas para problemas,
questionamentos e situacdes adversas que despontam em seu oficio.

H4 que se destacar as dissemelhangas entre as propostas

Programa de Pés-Graduacgdo em Ensino de Humanidades, do Instituto Federal do Espirito
Santo, campus Vitdria.

6 Conforme critério exigido pela Capes, os trabalhos de concluséo final nos Mestrados
Profissionais devem apresentar um produto educativo (guia didético, video, blog, jogo
educativo, software, exposicdo cientifica, curso de formagdo etc.) que possa subsidiar e
inspirar novas praticas docentes.
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investigativas entre os tipos académico e profissional de mestrado.
Enquanto o mestrado académico busca formar, em longo prazo,
um pesquisador com profunda imersdo na pesquisa, no mestrado
profissional onde também se observa a imersdo na pesquisa, o
objetivo principal é formar alguém que, no mundo do trabalho
para além da academia, saiba localizar, reconhecer, identificar
e, sobretudo, utilizar a pesquisa de modo a agregar valor a suas
atividades, sejam estas no Ambito mais pessoal ou mais social.
E exemplo, o professor titulado (mais qualificado) que utiliza os
eficientes e modernos métodos certificados pela pesquisa em ensino
da sua 4rea (BARRETO, 2013).

Cabe ressaltar ainda, segundo Ribeiro (2005) que ndo §é
incompativel a interagdo entre a Universidade e o mundo da
producdo e o compromisso com os setores sociais, de modo que nio
sdo necessarias cisdes entre o universo académico e as questdes
econdmico-sociais. Portanto, o Mestrado Profissional niao deverd
provocar receios entre aqueles que acreditam que nesse contexto
ocorra uma subjugacdo da pesquisa aos interesses do capital, visto
que as demandas emergentes do mundo do trabalho e os setores
sociais ndo se excluem, isso porque

Ambos sdo importantes, o primeiro para nosso desenvol-
vimento econdmico, o segundo para o desenvolvimento
social. E é importante que o didlogo ocorra constantemente
entre ambas as vertentes - até porque, sem isso, correm-se
sérios riscos: primeiro, que efetivamente o incremento na
producio econdmica se dé sem uma boa discussdo de quem
se beneficia com os ganhos de produtividade (o usudrio ou
consumidor? o trabalhador? o capital?); segundo, que o
centro de decisdes sobre a pesquisa desloque-se da univer-
sidade e do meio académico at large para as empresas;
terceiro, que as 4reas de Ciéncias Humanas e Sociais,
embora as mais adequadas por defini¢cdo para contribu-
ifrem a melhora de nossos indicadores sociais, fechem-se no
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mundo universitdrio e ndo transfiram, para aqueles que de
fato agem no mundo da prética, os meios mais novos e aptos

a lutar contra a miséria e a iniquidade (RIBEIRO, 2005, p.5).

A partir dessa andlise, o Mestrado Profissional emerge em
nosso cendrio como importante elo entre a universidade e o
desenvolvimento econdmico e social do Brasil, a partir de novas
demandas requeridas pela sociedade atual, seja no tocante a
formacao, seja no destino de parte significativa dos nossos doutores
que nio se encaminham apenas para a docéncia nas universidades,
seja pela necessidade do reconhecimento do setor publico e dos
movimentos sociais como alvo da transferéncia do conhecimento
cientifico advindo das pesquisas nessa modalidade de pés-graduacao
(RIBEIRO, 2005).

Em meio as questdes e as especificidades brevemente
apresentadas, buscaremos, a seguir, reconhecer algumas
particularidades da pesquisa qualitativa e suas possiveis
interlocugdes com os processos investigativos nos Mestrados
Profissionais a luz da teoria bakhtiniana sobre a metodologia da
pesquisa nas Ciéncias Humanas.

2. 2. A pesquisa qualitativa sob a 6tica bakhtiniana

Por entendermos a pesquisa como um procedimento reflexivo
sistemdtico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos
ou dados, relagdes ou leis, em qualquer campo de conhecimento
(ANDER-EGG, 1978), pensamos que a abordagem qualitativa cujo
foco é a produgdo de conhecimento sistemdtico, ndo meramente
repetitivo, mas produtivo de modo que possa fazer avangar a drea
de conhecimento no qual se insere, apresenta-se como opgdo
metodoldgica ideal para as praticas de pesquisa nos Mestrados
Profissionais da 4rea de humanas.

Nas ciéncias humanas e sociais, novas pesquisas estabeleceram
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questionamentos acerca da hegemonia dos processos investigativos
positivistas, que privilegiavam a busca da estabilidade constante dos
fend6menos humanos, a rigidez das relacdes e a ordem permanente
dos processos sociais. Tais pesquisas se empenharam em mostrar
a complexidade e as contradi¢cées de fenémenos considerados
singulares, a imprevisibilidade e a originalidade criadora das
relacbes interpessoais e sociais. Por isso, buscaram a valorizagdo
dos aspectos qualitativos dos fendmenos, por meio da exposi¢io da
complexidade da vida humana, além de evidenciarem aspectos e
significados ignorados da vida social (CHIZZOTTI, 2010).

Portanto, os pesquisadores alinhados a essa orientacdo
investigativa, no dizer de Chizzotti (2010) subtrairam-se a verificagdo
das regularidades para priorizarem a andlise dos significados que
os sujeitos ddo as suas agdes nos contextos em que constroem seus
valores e as suas relacdes, observando os vinculos indissocidveis
entre a particularidade das acdes desses individuos com o meio
social em que suas praticas e experiéncias ocorrem.

Os principios norteadores da abordagem qualitativa nos
permitem, pois, adentrar o mundo dos significados, das acdes e das
relagdes humanas a fim de melhor apreendé-lo, j4 que incorpora
a questdo do significado e da intencionalidade como inerentes
aos atos, as relacdes e as estruturas sociais, sendo essas ultimas
tomadas, tanto no seu advento quanto na sua transformagéo, como
construgdes humanas significativas (TAVARES, 2007, p.64).

Em meio a diversos posicionamentos e estudos acerca do
tema, por sinal bastante complexo e em constante reavaliacdo no
meio académico, apresentam-se os cinco pressupostos bdsicos da
pesquisa qualitativa apresentados por Bogdan e Biklen (1982), a
partir da énfase de Ludke e André (1986), os quais poderdo elucidar
a pertinéncia do didlogo entre essa perspectiva metodoldgica e as
propostas investigativas nos mestrados profissionais da drea de
Humanidades, a partir do seguinte paralelo:
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QUADRO 1: Paralelo entre caracteristicas da pesquisa na
concepgdo de Bogdan e Biklen (1982) e as particularidades da
pesquisa na area das Ciéncias Humanas

Caracteristicas da Pesquisa

Qualitativa apresentadas por
Bogdan e Biklen (1982)

Caracteristicas da pesquisa no
Mestrado Profissional na 4rea de
Humanas

1. Segundo os dois autores, a pesquisa
qualitativa supde o contato direto

e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situagio que estd sendo
investigada, através da realizagio do
trabalho intensivo de campo.

O contato entre o pesquisador da drea
das Ciéncias Humanas e o cendrio da
sua pesquisa pressupde contato direto
e intensivo de campo. A situagido
investigada prescinde da presenca
fisica e do contato direto entre o
pesquisador e o ambiente pesquisado.

2. Os dados coletados sdo
predominantemente descritivos. O
material obtido nessas pesquisas

é rico em descrigdes de pessoas,
situacdes, acontecimentos; inclui
transcri¢des de entrevistas e de
depoimentos, fotografias, desenhos
e extratos de vérios tipos de
documentos.

Caracteristicas da Pesquisa

Qualitativa apresentadas por

A produgdo dos dados na pesquisa
em Ciéncias Humanas considera a
perspectiva dos sujeitos pesquisados,
a partir do reconhecimento dos seus
valores, das suas crengas, dos lugares
sociais de onde falam e das suas
histdrias de vida.

Caracteristicas da pesquisa no
Mestrado Profissional na 4rea de
Humanas

Bogdan e Biklen (1982)

3. A preocupagio com o processo é
muito maior do que com o produto.O
interesse do pesquisador ao estudar
um determinado problema é verificar
como ele se manifesta nas atividades,
nos procedimentos e nas interagdes
cotidianas.

0 pesquisador da drea de Humanas
considera a pesquisa como um
processo e ndo apenas atividades
pontuais descontextualizadas do
campo social mais amplo. Para essa
drea do conhecimento interessam as
tensdes e a complexidade presentes
na concretude das a¢des cotidianas.
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4. 0 “significado” que as pessoas dio
as coisas e a vida sdo focos de atencdo
especial pelo pesquisador. Nesses
estudos hd sempre uma tentativa

de capturar “a perspectiva dos
participantes”, isto é, a maneira como
os informantes encaram as questdes
que estdo sendo focalizadas.

Na perspectiva das Ciéncias Humanas,
avoz do outro é fundamental para

a construcdo do objeto de pesquisa.
As concepgdes e valores dos sujeitos
pesquisados sdo essenciais para a
dindmica da investigacio.

5. A anélise dos dados tende a

seguir um processo indutivo. Os
pesquisadores ndo se preocupam em
buscar evidéncias que comprovem
hipéteses definidas antes do inicio
dos estudos. As abstragées se formam
ou se consolidam basicamente a
partir da inspe¢do dos dados num

A produgio dos dados na pesquisa
social constitui um movimento de
idas e vindas ao cendrio de pesquisa
e as fundamentagdes tedricas. A
pesquisa estd em constante revisdo e
as concepgdes dos sujeitos podem ser
generalizadas e ampliadas a outros
cenarios e grupos posteriormente.

processo de baixo para cima.

Fonte: FERNANDES (2005, p.17). Adaptado.

Aabordagem qualitativa na pesquisa em Mestrados Profissionais
da drea das Humanidades permite-nos, pois, a inser¢ao no contexto
social permeado pelas atividades humanas, a partir do nosso
contato prolongado com os sujeitos e os cendrios da pesquisa, nos
quais produzimos grande quantidade de dados emergentes das
situagdes vividas no processo de pesquisa, sem nos preocuparmos
com a comprovacgio de hipSteses anteriormente definidas.

Os cientistas que corroboram os pressupostos da abordagem
qualitativa, no dizer de Chizzotti (2010), apresentam-se contrérios
ao pressuposto experimental que defende um modelo unico de
pesquisa paratodas as ciéncias, ao utilizar como base metodoldgica o
paradigma das ciéncias danatureza. Esses cientistas, em oposi¢do aos
experimentalistas, afirmam que as Ciéncias Humanas possuem sua
especificidade - o estudo na sociedade do comportamento humano,
de modo que seus conhecimentos ndo devem ser legitimados por
processos quantificaveis que resultem em técnicas de mensuragdo,
em leis e explicagdes generalizantes.

No entanto, ndo pretendemos aqui combater a pesquisa
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quantitativa nem estabelecer dicotomias entre os aspectos
quantitativos e qualitativos da pesquisa, afinal esses aspectos sdo
complementares nos processos investigativos. A esse respeito, Demo
(1998, p.4) ressalta que

[...] ndo faz sentido apostar na dicotomia entre quantidade
e qualidade, pela razdo simples de que néo é real. Pode-se,
no maximo, priorizar uma ou outra, por qualquer motivo,
mas nunca para insinuar que uma se faria as expensas da
outra, ou contra a outra. Todo fendmeno qualitativo, pelo
fato de ser histdrico, existe em contexto também material,
temporal, espacial. E todo fenémeno histérico quantita-
tivo, se envolver o ser humano, também contém a dimensao
qualitativa.

As dimensdes quantitativa e qualitativa, portanto, coexistem
nos fendmenos e grupos pesquisados, logo ndo sdo se excluem na
dindmica da pesquisa, mas podem ser pensados e priorizados
a partir dos contextos de atuagdo do pesquisador e dos sujeitos
participantes do processo.

Consideragdes Finais

Dentro desse contexto, cabe ressaltar que as polarizagées entre
abordagens metodoldgicas tornam-se dispensdveis ao pesquisador
que pretende considerar a pesquisa um processo amplo e dialogal
e aberto as tensdes e contradicdes préprias das relagdes sociais que
permeiam os sujeitos, cendrios e objetos pesquisados.

Sob a dtica bakhtiniana e os principios orientadores da
abordagem qualitativa da pesquisa, o processo investigativo nos
Mestrados Profissionais da drea de humanas assume um quadro
tedrico-metodoldgico em que ndo se negam o rigor e a objetividade
em seus projetos de pesquisa, no entanto, a contribuicdo das
perspectivas dialdgica e exotdpica presentes nos pressupostos
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do pensador russo Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1997, 2010)
destacam que a experiéncia humana, a importancia do “outro” e
o reconhecimento das concepgdes e praticas sociais dos sujeitos
envolvidos ndo podem ser reduzidos aos limites estreitos e as praticas
discursivas monoldgicas dos tradicionais relatdrios cientificos.
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A educacgao estética articulada a leiturade
literatura na alfabetizacao de criancas

Schirlen Pancieri Lima
Fernanda Zanetti Becalli

1. Consideracgdes Iniciais

Em face do objetivo deste trabalho - compreender como a
abordagem de literatura infantil materializada no Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) pode favorecer uma
educacdo estética articulada ao ensino da leitura de literatura na
alfabetizagdo de criangas, revisitamos a produ¢do académica que
aborda a literatura infantil no PNAIC, efetivada em Programas
de Pés-Graduagdo no Brasil. Tomamos como ponto de partida os
resumos disponibilizados no banco de teses e dissertagdes, mantido
pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
(Capes). Ao utilizar como descritores as seguintes expressdes -
literatura e PNAIC; literatura infantil e PNAIC; leitura e PNAIC; PNAIC; ndo
identificamos pesquisas que tiveram a literatura infantil no PNAIC
como objeto de estudo, possivelmente, porque o Pacto foi lancado
recentemente pela Portaria n° 867, em 4 de Julho de 2012.

Em nosso Estado, especialmente, em decorréncia das professoras


http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/port_867_040712.pdf#_blank
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Claudia Maria Mendes Gontijo e Cleonara Maria Schwartz
coordenarem o PNAIC na Universidade Federal do Espirito Santo
(Ufes), ha trabalhos em andamento na linha de pesquisa Educagéo
e Linguagens do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGE)
que versam sobre o Pacto. Até o presente momento, registramos trés
estudos: A proposta de trabalho com o texto nos Cadernos do PNAIC 2013, de
autoria do pés-doutorando Vanildo Stieg; Concepgdes de alfabetizagdo
e letramento nos Cadernos do PNAIC 2013, da doutoranda Kaira Walbiane
Couto Costa; ambos orientados pela professora Dr2 Cldudia Maria
Mendes Gontijo; e, Leitura deleite nas caixas de livro do PNAIC: deleite
para quem?, de autoria da doutoranda Mariana Ramalhete Guerra
orientada pela professora Dr? Cleonara Maria Schwartz. Ressaltamos
que, por estarem em andamento, ndo tivemos acesso aos referidos
trabalhos.

Diante desse panorama, passamos a esquadrinhar outras
indica¢des de pesquisas por vias digitais, em sites cientificos, como
a Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacgio
(ANPEd) e a Associacdo Brasileira de Alfabetizacdo (ABALf). Elegemos
os referidos sites por hospedarem as produgdes de importantes
congressos, a saber: as Reunides Nacionais e Regionais da Anped,
o Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo (CONBAIf) e o Seminério
Internacional sobre Histéria do Ensino de Leitura e Escrita (STHELE).
No Grupo de Trabalho (GT) 10 - Alfabetizagdo, Leitura e Escrita, da
36 e 37* Reunido Nacional da Anped, realizadas em 2013 e 2015,
encontramos trabalhos que abordaram leitura e literatura no ciclo
de alfabetizagdo com variados enfoques e diferentes perspectivas
tedrico-metodoldgicas, porém nio havia estudos que investigaram,
especificamente, a literatura infantil no PNAIC.

No site da ABALf, nos eixos Alfabetizacdo e Politicas Publicas
e Alfabetizagdo e Formagdo Profissional, do 11 Congresso Brasileiro
de Alfabetizacdo, realizado em julho de 2015, localizamos trés
comunicagdes cientificas que investigaram o PNAIC, a partir das
seguintes discussdes: Formagdo continuada e implementacdo da
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politica publicano contexto de formagao do Pacto; Avaliagdo Nacional
da Alfabetizacdo (ANA) no contexto do PNAIC e o Programa “Alfa e
Beto”; e, O PNAIC no cendrio das politicas publicas de alfabetizacdo
em Mato Grosso do Sul. No entanto, no encontramos pesquisas que
abordaram, especificamente, a temdtica de estudo que propomos.
Prosseguimos a busca em eventos especificos de literatura infantil,
como no 6° Semindrio de Literatura Infantil e Juvenil e I Semindrio
Internacional de Literatura Infantil Juvenil e Prdticas de Mediacdo
Literdria, realizado, em outubro de 2014, na Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC). Nos anais do evento, localizamos dois
artigos cientificos que abordaram a leitura de literatura no PNAIC:
A hora e a vez da literatura infantil como parte significativa da formagédo
do professor: experiéncias do PNAIC, de Chirley Domingues (2014); e,
Literatura infantil e juvenil na formagdo do professor alfabetizador: ou
PNAIC na berlinda?, de Jilvania Lima dos Santos Bazzo; Maria Leticia
Naime Muza (2014). No IV Congresso Internacional de Literatura Infantil
e Juvenil com o tema Literatura Infantil e Juvenil: celebrando a leitura,
realizado em setembro de 2015 pelo Centro de Estudos em Leitura
e Literatura Infantil e Juvenil (CELLIJ) da Universidade Estadual
Paulista “Jalio de Mesquita” UNESP, em Presidente Prudente, Sdo
Paulo, encontramos um artigo nos anais do evento, intitulado A
mediagdo do professor na formagdo do leitor literdrio: um ensaio a partir
da pesquisa “Retratos da leitura no Brasil 3” de autoria de Luciana Mara
Torres Buccini e Regilane Gava Lovato (2015). J4 no XII Congresso de
Estudos Literdrios do Programa de Pés-Graduagdo em Letras (PPGL)
da Universidade Federal do Espirito Santo, realizado em novembro
de 2015, ndo encontramos trabalhos que abordassem a leitura de
literatura no PNAIC.

Ao buscar na base eletrdnica de revistas cientificas da Scielo,
localizamos o trabalho intitulado A Leitura e a Fungdo da Literatura
no PNAIC: para Além do Deleite, de autoria de Renata Junqueira de
Souza, Kenia Adriana de Aquino Modesto Silva e Cinthia Magda
Fernandes Ariosi, publicado no ano 2016, na Educagdo em Revista
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do Departamento de Administracdo e Supervisdo Escolar da
Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (UNESP). E,
por meio do Google Académico, localizamos o trabalho de Aparecida
Paiva e Hércules Tolédo Corréa, intitulado Literatura & Alfabetizacdo:
impasses e possibilidades, publicado na Revista Via Atlantica da
Universidade de S3o Paulo, em 2015. Para fins de organizagdo
didatica, apresentamos um Quadro demonstrativo das pesquisas
localizadas que focalizaram o trabalho com a literatura infantil no

PNAIC:
Quadro 1 - Trabalhos que abordam a leitura de literatura no
PNAIC
] Ano de
Titulo Autor (es) Fonte publicacio
Ahoraeavezda Chirley 6° Semindrio | 2014
literatura infantil como | Domingues de Literatura
parte significativa da Infantil e
formagdo do professor: Juvenil
experiéncias do PNAIC
Literatura infantil e juvenil | Jilvania Lima dos | 6° Semindrio | 2014
na formacio do professor Santos Bazzo; de Literatura
alfabetizador: ou PNAIC na Infantil e
berlinda? Juvenil
Maria Leticia
Naime Muza
Literatura & Alfabetizacdo: | Aparecida Paiva; | Revista Via 2015
impasses e possibilidades Hércules Tolédo | Atlantica
Corréa
A mediagédo do professor Luciana Mara IV Congresso | 2015

na formacéo do leitor
literdrio: um ensaio a partir
da pesquisa “Retratos da
leitura no Brasil 3”

Torres Buccini;
Regilane Gava
Lovato

Internacional
de Literatura
Infantil e
Juvenil
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A leitura e a funcdo da Renata Junqueira | Educagdo em | 2016
literatura no PNAIC: para de Souza; Revista
além do deleite Kenia Adriana
de Aquino
Modesto Silva;
Cinthia Magda
Fernandes Ariosi

Fonte: Levantamento da pesquisadora em artigos encontrados nos sites do 6°
Semindrio de Literatura Infantil e Juvenil (UFSC), nas Revistas Educacdo em Revista
(UNESP) e Revista Via Atlantica (USP) e nos Anais do IV Congresso Internacional
de Literatura Infantil e Juvenil (UNESP).

Desse modo, o levantamento bibliografico realizado evidenciou
que o Pacto foi pouco investigado até o presente momento e
apontamos para a necessidade de ampliar os estudos, a fim de
compreender se a abordagem de literatura infantil materializada
no PNAIC pode favorecer uma educagio estética articulada ao
ensino da leitura de literatura na alfabetizagdo de criangas. Diante
da relevincia e problemdtica deste estudo, serd desenvolvida uma
pesquisa de cunho qualitativo na modalidade de pesquisa aplicada
com intervengdo do tipo colaborativa, para validar o produto
educativo a ser desenvolvido no decorrer da pesquisa por se tratar
de um mestrado profissional.

Para Ibiapina (2008, p. 51) “[...] colaborar significa criar novos
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores essenciais para o
entendimento compartilhado e para a efetivacdo das parcerias
reflexivas [...]”. Consideramos fundamental a contribuicdo da
pesquisa com agdes colaborativas, porque “[...] contempla o campo
da prética, quando o pesquisador solicita a colaboragdo dos docentes
para investigar certo objeto de pesquisa, investindo e fazendo
avancar a formacédo docente [...]” (IBIAPINA, 2008, p. 114).

Seguindo este direcionamento, o presente artigo foi organizado
da seguinte forma: a se¢do dois oferece uma breve revisio de
conceitos como: educacdo estética, linguagem, dialogismo,


https://literaturainfantilejuvenil.files.wordpress.com/2015/02/6_slij_2014_anais_final.pdf
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discurso e sua relevancia para o ensino da leitura de literatura na
alfabetizacdo de criangas. A secdo trés reporta as evidéncias deste
estudo bibliografico, priorizando a pesquisa de intervencgio do
tipo colaborativa para o desenvolvimento da leitura de literatura
no 1° ano do ciclo de alfabetizagdo. A se¢do quatro apresenta
nossas considera¢des finais, levantando alguns resultados e
sugerindo possiveis e desejaveis desdobramentos futuros acerca das
contribui¢des da educacio estética por meio da leitura de literatura
na alfabetizacdo de criancas.

2. A educacdo estética e o ensino daleitura de literatura:
fundamentagdo teérica

Fundamentado no materialismo histérico dialético que entende
arealidade como um processo cuja realidade objetiva (matéria) esta
permeada pelas contradi¢des das relagdes sociais, compreendemos
que a formagio de leitores ndo pode estar desvinculada do contexto
sdcio-histdérico. O materialismo histdrico dialético concebe “[...]
a sociedade como aquela que tem sido criada pelo homem e tem
criado o préprio homem, [...] o homem é ao mesmo tempo sujeito e
objeto das relagdes sociais; é produto e produtor da sociedade [...]”
(FACCI, 2004, p. 153).

Como produtor imerso em uma determinada sociedade, o
homem ao refletir as relagdes sociais estimula atos reflexiveis
(pensamentos) de natureza légico-racional. Assim, o pensamento
dirige a acdo e por ela é condicionado. Neste condicionamento o
conhecimento que se constitui a partir do pensamento gerado na
interagdo dos homens entre si e com a sociedade, realizado pela
acdo. A realidade, por sua vez deve ser explicada a partir da esséncia
do objeto (matéria), que conserva sua propriedade independente
do sujeito, mas, que por ele é mudada, conforme suas relagdes e
interacdes.

Assim, os sujeitos, na perspectiva do materialismo histdrico
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dialético, produzem conhecimentos a partir das interacdes e
dos embates dialdgicos por meio da linguagem. Partindo desta
concepgdo sobre a constituicdo do ser humano como ser social e
sua composi¢do na sociedade, por meio das relagdes dialdgicas, a
linguagem se torna uma ferramenta imprescindivel neste processo.
De acordo com o pensamento marxista, “[...] as mudangas histéricas
na sociedade e na vida material produzem modifica¢des na natureza
humana, isto é, na consciéncia e no comportamento dos homens [...]”
(FACCI, 2004, p. 157). Assim, Marx e Engels (2001, p. 24-25) asseveram
que a linguagem é

[...] tdo antiga quanto a consciéncia - a linguagem é a cons-
ciéncia real, pratica, que existe também para os outros
homens, que existe, portanto, também primeiro para mim
mesmo e, exatamente como a consciéncia, a linguagem sé
aparece com a caréncia, com a necessidade dos intercam-
bios com os outros homens [...]. A consciéncia é, portanto,
de inicio, um produto social e o serd enquanto existirem
homens [...].

Partindo desta ideia, Vigotski’ (2005) analisou em seus estudos
o desenvolvimento da linguagem. Para este estudioso, pensamento
e linguagem sdo processos distintos, porém, interdependentes, logo,
a relagdo entre eles é necessdria para que se entenda o processo
de desenvolvimento intelectual da crianga. Ainda afirma que a
linguagem (fala) ndo é apenas uma expressdo do conhecimento
adquirido pela crianga por meio da interagdo com o outro, e sim,
a fala também é a expressdo do pensamento intelectual, tendo em
vista que “[...] o desenvolvimento do pensamento é determinado pela
linguagem, isto é, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e

7 Na literatura, sdo encontradas diferentes formas de grafia para o nome de
Vigotski, preferimos usar Vigotski por predominar essa forma de escrita na maioria
dos textos utilizados nesta pesquisa. Porém, quando o nome aparece em citagdes de
outros autores ou referenciados nos textos, manteve-se a grafia original.
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pela experiéncia sociocultural da crianca [...]” (VYGOTSKY, 2005, p.
62). Assim, como pensamento e linguagem sdo para Vigotski (2005)
processos interdependentes, desenvolvimento e aprendizagem
também sdo, e a aprendizagem provoca o desenvolvimento, ja que

[...] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento,
mas uma correta organizacdo da aprendizagem da crianga
conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de
processos de desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia
produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem
é um momento intrinsecamente necessdrio e universal
para que se desenvolvam na crianga essas caracteristicas
humanas n3o-naturais, mas formadas historicamente
(VYGOTSKI, 2012, p. 115).

Nessa perspectiva, acreditando que o trabalho com a leitura de
literatura deve priorizar a formagdo do homem a partir da linguagem,
é importante ressaltar a educagdo estética para a formacdo de
leitores. Para tanto, apresentaremos alguns conceitos a partir das
ideias de autores como Candido (2012), Vigotski (2010) e Bakhtin (2002,
2003, 2006), no que diz respeito a concepgdo de educagio estética,
literatura e ensino da leitura de literatura infantil numa perspectiva
dialégica para a formagdo de leitores no ciclo de alfabetizagio.
Vigotski (2010) defende a autonomia de uma educagio estética com
qualidade cientifica e ndo com objetivos a serem ensinados acerca
do conhecimento, do sentimento e da moral, destinados a oferecer
simplesmente atividades prazerosas. Para Candido (2012, p. 89-90),

0 leitor, nivelado ao personagem pela comunidade do meio
expressivo, se sente participante de uma humanidade que
é a sua, e deste modo, pronto para incorporar a sua experi-
éncia humana mais profunda o que o escritor lhe oferece
como visdo da realidade.

O autor defende a literatura como produgio literaria, advinda
da realidade vivida e o ensino da histéria da literatura deve
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combater as opressdes e promover o exercicio da reflexdo e o prazer
estético. Ressaltando o pensamento de Candido, por ser de natureza
humanizadora, a literatura fornece a fruigdo estética e promove o
exercicio da reflexdo, compreendida como um “Direito a Literatura”,
que é a inser¢do dos leitores no universo literdrio, fazendo com que,

[...] os valores que a sociedade preconiza, ou os que consi-
dera prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifesta-
¢bes da ficgdo, da poesia, da agdo dramadtica. A literatura
confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas. (CANDIDO, 2012, p. 177).

O autor afirma que a literatura atua na formagdo do homem
enquanto ser histdrico e social, e que, os acontecimentos vividos
no dia a dia, sdo ficcionados e fabulados por ele, para que o real
possa dialogar com a ficgdo e vice-versa, na tentativa de resolver
os problemas sociais vividos de maneira dialética e menos
dolorosa. Vigotski (2010), ao defender a educagdo estética, no capitulo
XII do livro Psicologia Pedagégica, ressalta o seu interesse pelo
aprofundamento da estética a servigo da pedagogia. O autor inicia
seu escrito afirmando que a ciéncia psicoldgica e pedagdgica ndo
conseguiu resolver até hoje “[...] a questdo da natureza, do sentido,
do objetivo e dos métodos da educagio estética[...]” (VIGOTSKI, 2010,
p. 323), mesmo em tempo de avanco do conhecimento cientifico.

Para o autor, a corrente pedagdgica nega o sentido educativo
das vivéncias estéticas, e, “[...] continua a defender a mesma ideia
ao reconhecer como estreito e limitado o sentido da educacio
estética [...]” (VIGOTSKI, 2010, p. 323). J4 na corrente psicoldgica a
preocupagdo “[..] era a de exagerar demais o sentido das emogdes
estéticas e ver nelas quase um recurso pedagdgico radical que resolve
todos os problemas dificeis e complexos da educacdo” (VIGOTSKI,
2010, p. 323).

Diante desses extremos, predomina uma concepg¢do moderada
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de estética, em que “[..] o sentido da estética estd na distracdo e
na satisfagdo [...]” (VIGOTSKI, 2010, p. 324), utilizando a educagido
estética como um meio para atingir resultados pedagdgicos.
Para Vigotski (2010), em todas essas posigdes, a estética aparece
subordinada a cumprir fungdes alheias, especialmente “[...] educar
o conhecimento, o sentimento ou a vontade moral” (VIGOTSKI, 2010,
p. 324). Desse modo, aponta alguns equivocos em que a educagdo
estética aparece subordinada a cumprir func¢des alheias. A literatura
infantil com finalidade moral é criticada pelo autor, sobretudo
nos primeiros anos de escolaridade, em que a literatura infantil é
apropriada por meio do convivio da arte de ensinar a regra moral. O
autor assinala que a organizagdo das bibliotecas infantis nas escolas
é um recurso utilizado para o ensino da leitura de literatura infantil,

[...] com a finalidade de que as criangas tirem dos livros
exemplos morais ilustrativos e licdes edificantes, a enfa-
donha moral da rotina e os sermdes falsamente edificantes
se tornaram uma espécie de estilo obrigatério de uma falsa
literatura infantil (VIGOTSKI, 2010, p. 324).

Sugere o abandono da concepgdo que determina que “[...] as
emocdes estéticas tém alguma relacdo direta com as morais e toda
obra de arte encerra uma espécie de impulso para o comportamento
moral” (VIGOTSKI, 2010, p. 325). A critica do autor se volta para a
producdo literdria para criangas e, por meio da reflexdo sobre
a recepgdo de fabulas no contexto da educagio infantil, elabora
uma de suas perspectivas mais originais e atuais, que é a ideia da
incerteza do tipo de efeito moral a ser provocado no leitor, o que
o leva a afirmar o “[...] fato psicolégico da diversidade de possiveis
interpretagdes e conclusdes morais [...]” (VIGOTSKI, 2010, p. 327).
Assim, a leitura de literatura infantil se distancia da leitura como
constitui¢do de sentidos e se aproxima do que Vigotski (2010, p. 324)
denuncia, que além dos limites da moral a literatura infantil “[...]
costuma limitar-se a uma poesia de asneiras e futilidades como se
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fosse a Unica acessivel & compreensdo infantil [...]”, desmerecendo a
capacidade inventiva e criativa das criangas.

Vigotski (2010) apontaum outro “equivoco” naeducagio estética,
que é o de “[...] impor a estética problemas e objetivos que lhe eram
estranhos [...]” (VIGOTSKI, 2010, p. 328), ndo mais de ordem moral e
sim social e cognitiva, que aceitava e admitia a educagdo estética
um meio de amplia¢do do conhecimento das criangas. O professor
era formado nos cursos de histdria da literatura atendendo a essa
premissa e “[...] substitufam conscientemente os estudos dos fatos e
leis estéticas pelo estudo dos elementos sociais contidos nas obras
[...]” (VIGOTSKI, 2010, p. 328-329). No que concerne a organizagdo de
uma sociedade estudada, conforme os modelos literdrios, o autor
alerta que sempre sdo assimiladas em formas falsas e pervertidas
uma vez que,

[...] a obra de arte nunca reflete a realidade em toda a sua
plenitude e verdade real mas é um produto sumamente
complexo da elaboracdo dos elementos da realidade, de
incorporagdo a essa realidade de uma série de elementos
inteiramente estranhos a ela (VIGOTSKI, 2010, p. 329).

O autor destaca que a obra de arte é um produto sumamente
complexo da elaboragdo dos elementos da realidade e nunca reflete
em toda a sua plenitude a verdade real. Mostra com essa ideia,
que a literatura, é falsamente interpretada por uma concepgio de
educacdo e que a arte aparece desfigurada da realidade, e, que ndo
hé como “[...] transferir diretamente o sentido dos fendmenos da
arte para os fendmenos da vida” (VIGOTSKI, 2010, p. 330).

Afirma reiteradamente a autonomia da educagido estética,
ao assinalar que “[...] a pedagogia tradicional caiu num impasse
nas questdes da educagdo estética ao tentar impor objetivos
inteiramente estranhos e ndo inerentes a essa educacdo” (VIGOTSKI,
2010, p. 331). Com a finalidade de romper esse modelo de tratamento
dado a educacio estética, defendemos o trabalho com a leitura de
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literatura na escola de modo discursivo e dialdgico.

As contribui¢des de Bakhtin e seu circulo para o campo da
literatura infantil nos fornecem elementos para pensarmos o
trabalho com a leitura de literatura articulado a educacio estética,
uma vez que este filédsofo russo buscou aprofundar seus estudos na
drea da linguagem, e ao nosso entendimento a leitura de literatura
s6 é possivel ser difundida por meio da linguagem, ou seja, por meio
da interagdo verbal, que Bakhtin (2003, p. 127) considera “[...] a
realidade fundamental da lingua”. Para o autor, a literatura por ser
obra de arte literdria integra os campos da cultura humana como a
ciéncia, a arte e a vida e é constituida por diferentes vozes sociais
que compdem um sistema de linguagem.

0 estudo da linguagem para Bakhtin (2006) é fundamental,
pois é por meio dela que entendemos o processo de constituigdo dos
seres humanos, cuja esséncia é de natureza social. Assim, se os seres
humanos sdo considerados seres sociais e, necessitam da linguagem
para interagir entre os pares, constituindo uma sociedade que busca
superar os conflitos por meio dos discursos imersos no ato de fala,
pela palavra, essa considerada social e ndo individual. Conforme
Bakthin, (2006, p. 116) “[...] a palavra dirige-se a um interlocutor: ela
é funcido da pessoa desse interlocutor: variara se se tratar de uma
pessoa do mesmo grupo social, se estiver ligada ao locutor por lagos
sociais mais ou menos estreitos [...]”, nesse caso, a interlocuco entre
professores e criangas. Entretanto, a linguagem nio se esgota na
interlocucdo entre duas pessoas, uma vez que ela é povoada pelas
vozes que compdem um determinado discurso.

Brait (2009), estudiosa das obras de Bakhtin, aponta que este
autor analisa uma obra de arte a partir da leitura da sua totalidade,
procurando descobrir desde suas caracteristicas histdricas,
passando pelos multiplos discursos sociais representados, até
a organizagdo de como o autor enxerga o mundo e as relagdes
interacionais existentes no discurso. Bakhtin (2002), no texto
Questdes de Literatura e de Estética: a teoria do romance, se debrucou
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a estudar sobre a originalidade estilistica do género romanesco e

evidencia que

[...] o estilo do romance é uma combina¢do de estilos;
sua linguagem é um sistema de “linguas”. Cada elemento
isolado da linguagem do romance é definido diretamente
por aquela unidade estilistica subordinada na qual ele se
integra diretamente: o discurso estilisticamente indivi-
dualizado da personagem, por uma narragdo familiar do
narrador, por uma carta, etc. E esta unidade que determina
o aspecto estilistico e linglifstico do elemento dado (Iéxico,
semantico, sintdtico). Ao mesmo tempo, este elemento
participa juntamente com a sua unidade estilistica mais
préxima do estilo do todo, carrega o acento desse todo,
toma parte na estrutura e na revelagdo do sentido unico
desse todo (BAKHTIN, 2002, p. 74).

O romance ¢ constituido por uma composicdo de linguagens,
estilos, discursos, vozes que permeiam o género romanesco,
retratando na obra literdria uma dada realidade de forma global,
mas, formada pela individualidade e voz de cada personagem. Assim,
Bakhtin (2002, p. 74-75), explica que,

0 romance é uma diversidade social de linguagens organi-
zadas artisticamente, as vezes de linguas e de vozes indi-
viduais. A estratificacdo interna de uma lingua nacional
Unica em dialetos sociais, maneirismos de grupos, jargdes
profissionais, linguagens de géneros, fala das geragdes, das
idades, das tendéncias, das autoridades, dos circulos e das
modas passageiras, das linguagens de certos dias e mesmo
de certas horas (cada dia tem sua palavra de ordem, seuvoca-
buldrio, seus acentos), enfim, toda estratificacdo interna de
cadalingua em cada momento dado de sua existéncia histé-
rica constitui premissa indispensével do género romanesco.
E é gragas a este plurilinguismo social e ao crescimento em
seu solo de vozes diferentes que o romance orquestra todos
os seus temas, todo seu mundo objetal, seméntico, figu-
rativo e expressivo. O discurso do autor, os discursos dos
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narradores, os géneros intercalados, os discursos das perso-
nagens nio passam de unidades bésicas de composi¢do com
a ajuda das quais o plurilinguismo se introduz no romance.
Cada um deles admite uma variedade de vozes sociais e de
diferentes ligacGes e correlagdes (sempre dialogizadas em
maior ou menor grau). Estas ligagdes e correlacdes espe-
ciais entre as enunciagdes e as h'nguas (paroles - langues),
este movimento do tema que passa através de linguas e
discursos, a sua segmentacio em filetes e gotas de plurilin-
guismo social, sua dialogizacdo, enfim, eis a singularidade
fundamental da estilistica romanesca.

O discurso do autor, do narrador, do género intercalado, os
discursos das personagens sdo unidades basicas de composicdo da
linguagem, com a ajuda das quais o plurilinguismo se introduz no
romance. Cada um deles acolhe uma variedade de vozes sociais e de
diferentes ligacdes e correlagdes no movimento entre as enunciagdes
e as linguas. Este movimento passa através da linguagem, dos
discursos, bem como de sua dialogizacao, ou seja, pela singularidade
fundamental da estilistica romanesca. Assim, referindo-se as ideias
de Bakhtin, Brait (2009, p. 124) menciona que, “[...] o plurilinguismo
introduzido no romance é “o discurso de outrem na linguagem
de outrem, que serve para refratar a expressdo das inten¢des do
autor” [...]”. Assim sendo, a fala do sujeito ndo é individual “[...] é
eminentemente constituida pela dos outros [...]” (BRAIT, 2009, p. 124).

J4 os discursos sdo bivocais, compostos por pelo menos “[...]
duas vozes, duas expressdes, dialogicamente correlacionadas, como
se conhecessem uma a outra, como se conversassem entre si [...]”
(BRAIT, 2009, p. 125). Os discursos sdo povoados por diferentes
vozes que se constituem com outros discursos, pelo menos entre
dois interlocutores, que sdo seres sociais, ou seja, para o filésofo
da linguagem, o sujeito que fala, refrata, refuta e interpreta a
fala do outro num texto, seja ele de natureza literdria ou nio, sdo
discursos constituidos pelas diversas vozes sociais. Dessa forma, o
texto literdrio “[...] possui sempre um sentido plural” e as linguas se



A sala de aula como espago dialégico 91

constituem a partir da multitextualidade dos discursos, portanto
“[...] o sentido de uma obra literdria é fruto de uma construcdo dialégica”
(BARROS; FIORIN, 2003, p. 70). Sendo assim, a obra literdria é
representada pelo discurso e pelo dialogismo. Barros e Fiorin (2003)
se debrucaram a entender o que era dialogismo na concepgido
bakhtiniana de linguagem e como a dialogicidade originou.

Conforme Barros e Fiorin (2003), Bakhtin procurou entender as
raizes do didlogo, da linguagem, da arte e da obra literria de seu
tempo e como o homem realizava seus desejos, se desprendia das
amarras da ideologia dominante de sua época e assim,

[...] funda a ambivaléncia do discurso literdrio, a exprimir
um subversivo “desejo do outro” - de ser o outro, ou de ser
de outro modo, ndo do modo burro da seriedade, mas do
modo astuto do riso que estd sempre apreendendo o outro
[...] (BARROS; FIORIN, 2003, p. 78).

Entendemos desse modo, que o dialogismo nasce do permanente
didlogoentreosdiversos discursos que configuramumadeterminada
sociedade. Ainda, é o confronto entre os enunciados elaborados por
meio dos discursos, desenvolvidos no contexto sdcio-histérico-
cultural, gerando e confrontando os valores e ideologias do eu e os
valores e ideologias do outro. O dialogismo, além de se referir ao
permanente didlogo entre os diversos discursos que se configuram
na sociedade, também se refere as relagdes entre os sujeitos nos
processos discursivos. O dialogismo, portanto, é o movimento de
dupla constituicdo entre a linguagem e o fendmeno de interagio
socioverbal. Para compreender o trabalho com a literatura
infantil na alfabetizacdo de criancas, o mundo da linguagem e
sua dialogicidade ética, busca a selecionar um angulo do homem
(professores e criangas) para investigar ja que o sujeito,

[...] ndo se coloca como aquele que fala e que lida com um
objeto mudo. Ele dialoga com seu objeto, com esse herdi,
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de tal forma que apreendé-lo significa alterar-se, modifi-
car-se, constituir conhecimento na polifonia de vozes que
se encontram e se cruzam (BRAIT, 2009, p. 56).

Diante das reflexdes acima, entendemos que o dialogismo
se caracteriza como o principio constitutivo da linguagem, e, a
polifonia se caracteriza por diversas vozes em um discurso, o que
nos leva a perceber que as palavras ndo sdo signos neutros, mas, so
afetadas pelos embates histdricos e sociais que sofrem os falantes
de uma lingua. Por isso, as palavras permanecem impregnadas de
vozes, valores e desejos. A polifonia, portanto, se refere as outras
vozes que condicionam o discurso do sujeito.

Entretanto, o discurso ndo é uma enunciagdo monoldgica,
apresentado por meio das teorias difundidas pelos estudiosos
do subjetivismo idealista, como ato puramente individual. Para
Bakhtin, a linguagem é essencialmente dialdgica e complexa, nela se
exprimem historicamente as relagdes dialégicas dos discursos e das
enunciagdes, que sdo tecidas em um contexto social imediato, num
movimento continuo entre os diversos enunciados presentes na
sociedade, os quais carregam seus valores ideoldgicos, principios,
crencgas, etc, nos enunciados existentes nas instituicdes sociais,
como a familia e a escola. Entendemos que o discurso é o confronto
de entoagdes e valores nas mais variadas visdes da sociedade. Cada
individuo, em seu tempo, vive de acordo com valores e principios de
sua época e, é confrontado com os principios que o antecederam,
num campo de embates, onde se confrontam suas ideias, com as
ideias dos outros.

Portanto, locutor e interlocutor sdo falantes ativos. O locutor
antecipa o que o interlocutor vai dizer, conhece outencionaolugar de
seu ouvinte. Do outro lado, o interlocutor, diante de uma enunciagio
significativa, elabora as refutacdes, ou seja, concorda, contempla,
opera, diverge, etc. Assim, o que possibilita a compreensdo da
enunciagdo é o movimento dialdgico dos enunciados, e o confronto
dos nossos dizeres com os dizeres dos outros falantes, que resulta
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em novos valores a serem construidos.

Nessa perspectiva, a lingua constitui a esséncia humana e é
transformada nas interagdes sociais ao longo da histéria de sua
existéncia, permeada pelas interacdes dialdgicas “[...] essa concepgao
leva-nos a pensar que a lingua vive e se transforma na comunicagao
verbal, e ndo a partir do estudo das suas formas abstratas nem
do psiquismo individual dos sujeitos, como preconizam outras
perspectivas teéricas” (OLIVEIRA, 2010, p. 62). Sendo assim, a
literatura materializada nos livros favorece o discurso escrito e o
ato de fala do individuo, como Bakhtin descreve,

[..] o ato de fala sob a forma de livro é sempre orientado
em funcdo das intervencgdes anteriores na mesma esfera
de atividade, tanto as do préprio autor com as de outros
autores: ele decorre, portanto da situagdo particular de
um problema cientifico ou de um estilo de producio lite-
raria. Assim, o discurso escrito é de certa maneira parte
integrante de uma discusséo ideoldgica em grande escala:
ele responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa
as respostas e objecles potenciais, procura apoio, etc
(BAKHTIN 2006, p. 128).

O discurso escrito e o ato de fala se complementam e esta
intrinsecamente ligado a discussdo ativa, ou seja, ao didlogo
que compde a teia da comunicagdo verbal contida no sistema de
linguagem. As criancas na fase inicial de alfabetizagdo trazem
conhecimentos apropriados em seu contexto social, e ao se
apropriarem da leitura e da escrita produzem sentidos no/com o
mundo, pois antes de adentrar sobre o saber escolar, j4 estdo imersas
nas relagdes dialdgicas (BAKHTIN, 2006). A mediacdo do processo de
leitura de literatura é imprescindivel para a formagdo de leitores. O
papel do professor como mediador do ensino de textos literdrios no
ciclo de alfabetizagdo deve priorizar a interagdo verbal, ou seja, os
discursos tecidos nas relagdes dialégicas, uma vez que “[...] o livro,
isto é, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento
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da comunicacdo verbal [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 127). Desse modo, o
professor deve provocar momentos de interagdo das criangas com a
leitura de literatura, com a finalidade de formar leitores criticos do
mundo em que vive.

3. Consideragdes metodoldgicas numa perspectiva
dialégica com intervengéo do tipo colaborativa

No texto “Metodologia das ciéncias humanas”, Bakhtin (2003)
discute que as ciéncias exatas e humanas ndo podem ter o mesmo
método de investigagdo e andlise. Isso porque, na primeira, o
pesquisador encontra-se diante de uma coisa, seja um fendémeno
da natureza ou o préprio individuo, que precisa ser contemplado
para ser descrito monologicamente, numa interagdo entre sujeito e
objeto.

J4 na segunda, ocorre uma relacdo dialdgica entre sujeitos,
pois estuda 0 homem em sua especificidade como um ser expressivo
e falante que, por ter voz e interagir dialogicamente com os seus
interlocutores, ndo pode ser contemplado como uma coisa. Essa
compreensao se justifica pelo fato de que as ciéncias humanas

[...] sdo as ciéncias do homem em sua especificidade, e ndo
de uma coisa muda ou um fenémeno natural. 0 homem em
sua especificidade humana sempre exprime a si mesmo
(fala), isto é, cria texto (ainda que potencial). Onde o homem
é estudado fora do texto e independentemente deste, jd ndo
se trata das ciéncias humanas [...] (BAKHTIN, 2003, p. 312).

Desse modo, compreendemos a atividade humana como um
texto em potencial que deve ser entendido no dmago das relagdes
dialdgicas de seu tempo, por meio de uma orientacdo que focaliza
os sentidos. Como aponta Bakhtin (2003, p. 319), por “[...] toda parte
hé o texto real ou eventual e a sua compreensdo. A investigagdo
se torna interrogacdo e resposta, isto é, didlogo”. Partindo desse
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principio, buscaremos entender o ensino da leitura de literatura
como atividade humana desenvolvida por sujeitos sécio-histéricos
que criam e recriam textos, uma vez que os professores ndo sdo
meros reprodutores das prescri¢des oficiais. Desse modo, o que
analisaremos serdo discursos que tanto refletem quanto refratam
se o trabalho com a leitura de literatura no ciclo de alfabetiza¢io
contribui para a formacao de leitores de modo que levara a crianga
a desenvolver uma consciéncia critica no/do mundo em que vive, ou
seja, que se constituem leitores de texto e da vida.

Entendemos que tais discursos ndo sdo neutros ouindiferentes ao
contexto de producio, pois expressam concepgdes que fundamentam
determinados modos de ensino de leitura de literatura, que marcam
posicdes sobre uma forma de conceber a lingua materna e o seu
ensino. Sendo assim, ndo bastard tecermos apenas uma andlise
do livro de literatura infantil proposto pelo PNAIC para o ensino
de leitura de literatura, mas de compreendermos que o nosso
problema de investigacdo, dependerd, também, de compreender
qual é a concepgio de leitor que a formagdo do PNAIC se propde e
como o trabalho com a leitura de literatura serd desenvolvido por
professores alfabetizadores a partir da formacao oferecida.

Para isso, em nosso trabalho analitico e interpretativo,
procuraremos nos prender “[..] primordialmente nas formas
concretas dos textos e nas condi¢bes concretas da vida dos
textos, na sua inter-relacdo e interacdo” (BAKHTIN, 2003, p. 319),
porque acreditamos, como Bakhtin (2005), que os discursos sdo
atravessados por uma multiplicidade de vozes que revelam as
consciéncias falantes presentes nos enunciados. A palavra mediadora
do outro influi no processo de formagdo de conceitos apropriados
pelo sujeito e o pesquisador faz parte da prépria pesquisa, uma vez
que é impossivel, nessa perspectiva, a neutralidade. Diante desta
abordagem, o pesquisador se ressignifica no campo da pesquisa,
pois, faz parte de todo o processo de pesquisa. Do mesmo modo
acontece com o pesquisado, que “[...] também tem a oportunidade
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de refletir, aprender e ressignificar-se no processo de pesquisa
[...]” (FREITAS, 2002, p. 26). Nessa perspectiva para Bakhtin (2003), o
processo de pesquisa é um trabalho de educagio e desenvolvimento
simultaneamente. Diante da problemética deste estudo, serd
desenvolvida uma pesquisa de cunho qualitativo na modalidade
pesquisa aplicada com intervengdo do tipo colaborativa, para
validar o produto educativo a ser desenvolvido no decorrer deste
estudo. A pesquisa colaborativa envolve além da reflexdo conjunta
de conhecimentos, pratica, atitudes, valores, e trajetéria em que
os participantes da pesquisa numa relacdo dialdgica, interpretam
o material que obtém do mundo externo transformando-o
internamente.

Conforme Garcia (2003), o processo de transformac¢io do
professor alfabetizador, para professor pesquisador da sua prética,
se estabelece num movimento continuo pratica-teoria-préatica.
Assim, a autora aponta que,

[...] é no cotidiano da sala de aula que a teoria é validada,
iluminando a pratica e fazendo-a avancar, confirmando-se
ou sendo negada pelas evidéncias empiricas, o que desafia
a construgdo de novas explicagdes. [..] a teoria vai sendo
atualizada e ganhando sentido e a prética vai ganhando
maior consisténcia (GARCIA, 2003, p. 23).

A reflexdo da préatica existente, a linguagem no processo
reflexivo e principalmente colaborativo é importante, uma vez que
permite a expressdo do pensamento abstrato. Assim, pensamento e
linguagem est3o interligados. Para Ibiapina (2008), o ciclo de reflexdo
critica do pensamento estimula o uso da linguagem e auxilia os
professores a mudar a compreensdo das ideias construidas sobre
o trabalho docente e o sentido de sua prépria agdo, motivando-os
as descobertas de relagdes contraditdrias e a possibilidade de
superd-las. O conhecimento prético deve articular-se ao tedrico e
vice-versa. Refletir sobre a prética, envolve a necessidade de rever a
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teoria e de desvelar as vicissitudes da acdo docente.

Para o desenvolvimento da pesquisa, iremos a campo para
caracterizar o tempo e o espaco destinados a leitura de literatura,
e observar quais os livros predominantes na pratica escolar, em
uma turma do primeiro ano do ciclo de alfabetiza¢do. A escolha
desta turma se justifica pela escola da rede publica de ensino do
Municipio de Vila Velha - ES ter recebido uma caixa de livros de
literatura infantil para as salas de aulas do ciclo de alfabetizagdo
e pela professora ter participado do PNAIC em 2013, ano em que a
formacdo se deu no campo do estudo da lingua portuguesa. Ainda
iremos analisar e elencar critérios para a selecdo e utilizacdo de
obras do acervo do PNAIC, voltado para o primeiro ano do ensino
fundamental, que ajudam no ensino da leitura, articulada a
educacio estética.

Em campo, iremos de forma colaborativa com a professora
regente de classe, inserida na pesquisa, planejar e desenvolver um
conjunto de atividades de leitura de literatura, numa perspectiva
discursiva, a partir dos livros de literatura infantil do PNAIC, que
prioriza a educagdo estética na alfabetizacdo de criangas. O material
construido sera aplicado em sala de aula com as criangas e serd parte
integrante da construgdo do material educativo.

Apds vivenciar as atividades aplicadas em uma turma do primeiro
ano do ensino fundamental, tais atividades serdo compartilhadas e
repensadas de forma colaborativa por meio da formagao de professores
alfabetizadores atuantes no primeiro ano do ensino fundamental
no municipio de Vila Velha - ES, o qual sera validado na formacao,
compondo o produto final de pesquisa, que se trata de um Caderno
do Professor. Desse modo, para ir a campo o pesquisador necessita
de apresentar compromisso ético na pesquisa que se propde, “[...]
na qual pensar se transforma numa extraordindria atengdo para o
mundo que se encontra diante de nés. Também requer despojamento,
disponibilidade, além da recusa a esquemas interpretativos
preparados a priori” (SOUZA; ALBURQUERQUE, 2012, p. 120).
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Para Ibiapina (2008), a investigacdo com agdes colaborativas
busca diminuir as dicotomias entre pesquisa e agdo, teoria e
pratica, professor e pesquisador e retoma a ideia de professor-
pesquisador da prépria pratica, contribuindo para reconciliar
duas dimensoes da pesquisa em educagdo: a construcdo de saberes
e a formacgdo de professores. A autora mostra que investigar
colaborativamente significa envolvimento entre pesquisadores e
professores (alfabetizadores) em projetos comuns que beneficiem
as mudancas da sala de aula, da escola e da sociedade, inclusive
no desenvolvimento profissional docente, [...] criando condi¢des
de transformar estes contextos em espagos mais emancipatérios
(IBIAPINA, 2008, p. 16).

A colaboragdo s6 acontece em situagdes dialdgicas, ou seja,
na interagdo entre pares, valorizando o pensamento do outro e
construindo um ambiente de discussio, de autonomia e de respeito
mutuo, o que envolve o exercicio de alteridade (BAKHTIN, 2003).
Para Bakhtin (2000 apud IBIAPINA, 2008, p. 49), “[...] a alteridade é a
forma como os discursos afetam e sdo afetados pela argumentagio
de outros discursos. [...] e por intermédio da alteridade que os
individuos vdoseapropriandodaspalavrasdosoutroseadaptando-as
aos seus propdsitos [...]”. Buscaremos, desse modo, refletir com os
pares na construcdo do produto educativo, jd que a prética da “[...]
reflexividade é importante, uma vez que a interagdo e comunicagdo
entre os pares, elementos essenciais de desenvolvimento do discurso
interior, representa o pilar da colaboragdo” (IBIAPINA, 2008, p.
45). Os discursos tecidos nas formagdes, produzem discussdes que
leva-nos a entender que,

[...] a enunciagdo é responsdvel por organizar a atividade
intrapsicolégica dos individuos, é no nivel mental que os
conceitos socialmente construidos interiorizam-se, adqui-
rindo sentido préprio. O novo significado, unido aos ante-
riormente formulados, amplia as capacidades de abstracio
e sintese (IBIAPINA, 2008, p. 45-46).
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Com a colaboragdo entre os pares, por meio das relacdes
dialégicas e da enunciagio, as necessidades formativas se ampliam
fazendo com que os docentes em formagdo sintam-se motivados
a refletir sobre sua prépria pratica de ensino, “[...] assumindo a
vontade de aperfeicoar-se e de estudar os conceitos necessarios
para a condugio da atividade docente [...]” (IBIAPINA, 2008, p. 46).
Atendendo ao objetivo deste trabalho, este estudo também se insere
no que tem sido denominado por diversos estudiosos de pesquisa
documental, uma vez que, iremos investigar os fundamentos tedricos
e metodoldgicos que sustentam o trabalho com a literatura infantil
no PNAIC.

Na pesquisa documental “[...] a fonte de coleta de dados estd
restrita a documentos, escritos ou nao” [...] (MOREIRA; CALEFFE,
2006, p. 74), e, neste caso, buscaremos nos cadernos de formagéo
do PNAIC compreender se a abordagem de literatura infantil
que legitimou como adequada para o trabalho com a literatura
infantil no ciclo de alfabetizacio, favorece a formacio de leitores
criticos. Portanto, além da observagdo do trabalho da professora
alfabetizadora, serdo utilizados como instrumentos de investigac3o,
questiondrios e entrevistas sociais para conhecer os participantes
da pesquisa (criangas, familias e professores, dentre outros) no que
se refere a formagdo académica e profissional dos envolvidos, e a
aproximacgdo com a leitura de literatura de todos os participantes
da pesquisa.

4 Consideragdes Finais

A problemidtica apresentada neste artigo contribuird para o
trabalho com a leitura de literatura articulada a educacio estética
na formacgao de leitores criticos no 1° ano do ciclo de alfabetizag3o.
Como hipétese levantada no decorrer do estudo documental, ou seja,
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nos cadernos de formagdo do Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na
Idade Certa (PNAIC), podemos inferir que a abordagem de leitura de
literatura prioriza o estudo do cddigo e ndo um trabalho articulado
para o ensino da leitura de literatura favorecedor de leitores criticos.
Tendo em vista que este estudo se compromete a apresentar as
contribui¢des da educagio estética paraum trabalho comaleiturade
literatura na alfabetizagdo de criancas numa perspectiva dialdgica,
os resultados esperados evidenciam um trabalho articulado de
ensino da leitura de literatura de forma dialdgica e colaborativa
com os participantes da pesquisa. Sendo assim, esperamos atingir os
resultados esperados, que trata por meio da formacao de professores,
de repensar o conjunto de atividades desenvolvidas com a professora
participante da pesquisa, na tentativa de ampliar o trabalho com
a leitura de literatura ofertada pelo PNAIC como subsidio para a
alfabetizagdo de criangas no 1°¢ ano do ciclo de alfabetizacao.
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A roda de leitura: interagao dialogica e
formacao do leitor literario

Soraya Ferreira Pompermayer

“...Mas eis que chega a Roda viva e leva
a saudade, ‘a tristeza’ prala”.
Chico Buarque de Holanda

Introdugio

Comecemos por definir o que sdo rodas. De uma forma genérica,
Houaiss (2001) define roda como “[...] circulo, peca circular que gira
em torno de um eixo; grupo de pessoas”. A defini¢do que nos interessa
é a de “grupo de pessoas”, ou seja, alunos do ensino fundamental
que se sentam em formato de circulo para ler juntos.

Vale dizer também que a dinidmica de rodas de leitura nio
é uma atividade nova no cotidiano social, nem tampouco nas
escolas. Podemos analisar a evolugdo e apropriagdo desse tipo de
dindmica porque advém desde a histéria antiga, quando na Grécia
eram feitas leituras publicas para divulgar as obras de um autor
e, mais recentemente, em relacdo ao cotidiano de muitas familias
quando se reuniam em torno de um adulto para lerem e ouvirem
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histérias, lendas, contos, narrativas de uma cultura. Garcia (s/d,
p.1) define a roda de leitura especificamente como [...] “um circulo
ou semicirculo, reunindo um determinado nimero de pessoas em
torno do leitor guia”.

Segundo Yunes (2009, p.77), “[...] nossa meméria mais antiga e

mais fresca darodavem dainfincia, das cantigas de roda e, portanto,
da danca: um circulo de “brincantes” de miaos dadas, movendo-se
parald e paracél..]”.

Ela prossegue lembrando-nos que

[...J o circulo, forma geométrica tio perfeita quanto o retin-
gulo dureo e mais magico - imagem da cabala, presente nas
rosdceas - aspira a unidade que toda diferenca aspira, sem,
para isso, abdicar de cada ponto que o forma. O circulo ndo
existe para si, mas em fungdo de um todo, que o remete ao
sagrado. Desde a Biblia judaica as cosmogonias de outras
religides primitivas, o circulo aparece como demarcagio
de espago para celebrar a palavra, centralizar o ritual”
(YUNES, 2009, p. 78-79).

Acrescenta ainda que a imagem do circulo prevalece hoje, nas

sociedades industrializadas e pds-industriais, sem que a consciéncia
desse gesto esteja religada a esse passado marcante. E diz mais:

“Razdo ha (e muital) para essa (re)tomada de uma pratica
de danca, de conto, de troca, para a pedagogia da leitura
concebida como passivel de fruigdo. [...] E abrir-se para as
leituras dos outros enquanto lhes facultamos as nossas”. E
conclui afirmando que “[...] daf para o didlogo que faz cres-
cerem leitores é um passo, um passo para dentro da leitura
(YUNES, 2009, p.79).

J4, na concep¢do de Vargas (2009, p.103), a roda de leitura é

tomada como estratégia de estimulo ao ato de ler “[...] é atividade
das mais corriqueiras, ndo encerra nenhuma novidade [...] a ndo ser
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sua extrema simplicidade num momento em que a sofisticagdo e o
requinte de certos métodos parecem protagonizar a cena literaria”.
Sendo assim, o que s3o entdo?

Na pratica, as rodas s3o uma construgdo de espago e tempo
dedicados a aprendizagem, em um contexto coletivo, no qual o ato
de ler é o condutor do ensino.

1. A Roda de Leitura: Estratégia Ludica e Dialégica na
Formagao do Leitor Literario

Arodade leitura tem por objetivo fazer nascer o leitor escondido
dentro de nds e o que a diferencia sdo os procedimentos utilizados,
como “[...] a presenga de um leitor guia que 1€ em voz alta enquanto
todos acompanham a leitura tendo o texto a mio e ndo comentado
de forma abstrata. Ndo ha mistério: sé leitor, literatura e publico
(alunos)”, reforca Vargas (2009, p.130). Ela é uma forma de trabalho
com o texto que se desvia (aparentemente) de uma leitura que visa
a avaliagdo de contetdos para a obtengdo de notas, diplomas e se
desloca em direcdo a prética de leitura ludica, antes de associd-la a
objetivos terceiros.

J& Braun, Moraes, Oliveira e Almeida (2009, p. 5) compreendem a
roda de leitura a partir da organizagdo de um circulo entre os alunos,
no espaco fisico da sala de aula e/ou outro espaco, preferencialmente
afastados das mesas e cadeiras; como “[...] uma forma de dinamizar
o aprendizado ou efetivar um objetivo ou contetido curricular, as
rodas tém representado no cotidiano uma oportunidade de didlogo,
conhecimento, pesquisa e aprendizado, ndo sé para os alunos, como
também para nés, professoras”.

Vale dizer que o papel de leitor guia pode ser feito tanto pelo
professor quanto porumaluno, pois nessadindmicandohdaintengio
de colocar os docentes como tnicos mediadores do processo (como
se isso fosse possivel), mas como parceiros. Nas palavras do préprio
autor, sobre os papéis de cada um na roda, temos que:
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E importante ressaltar que a denominagéo roda de leitura
como roda ndo é gratuita, esta é uma formagdo que pretende
que a hierarquia nio se estabeleca a partir do lugar que se
ocupa. Embora todos se voltem para o leitor-guia, que é
uma espécie de regente de orquestra, sdo os participantes
que “tocam” a roda (GARCIA, s/d, p. 2).

Cabe ainda destacar, nesse ponto, a dimensdo lddica que as
rodas também encerram. Para tanto, recorremos a Winnicott (1975,
p. 71). Diz ele que:

A importéncia do brincar é sempre a precariedade do inter-
jogo entre a realidade psiquica e a experiéncia de controle
dos objetos reais. £ a precariedade da prépria magia, magia
que se origina na intimidade, num relacionamento que esta
sendo descoberto como digno de confianga.

Para o psicanalista inglés, o brincar é uma atividade prépria
da saude, visto que, além de ser uma forma de comunicagio
estabelecida entre o universo da crianca e o mundo externo, facilita
o crescimento e conduz aos relacionamentos grupais. Outrossim,
[...] “hd uma evolugdo direta dos fenémenos transicionais para o
brincar, do brincar para o brincar compartilhado, e deste para as
experiéncias culturais” (WINNICOTT, 1975, p. 76), tais como a arte e
religido. Ou seja, o brincar fundamenta a experiéncia cultural.

Brincar é natural e faz parte do desenvolvimento humano. O faz
de conta mostra a realidade e sdo formas encontradas pela crianca
de assimilar, atuar e mudar, contribuindo para seu desenvolvimento
psiquico. Entdo, o lddico é considerado prazeroso, devido a sua
capacidade de absorver o individuo de forma intensa e total, criando
um clima de entusiasmo.

E este aspecto de envolvimento emocional que torna uma
atividade de forte teor motivacional, capaz de gerar um estado
de vibragdo e euforia. Por meio do lidico, a crianca canaliza suas
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energias, vence suas dificuldades, modifica sua realidade, propicia
condi¢des de liberacdo da fantasia e a transforma em uma grande
fonte de prazer. E isso ndo estd apenas no ato de brincar, estd
no ato de ler, no apropriar-se da literatura como forma natural
de descobrimento e compreensio do mundo, proporciona o
desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da concentragao.

Entretanto, é necessario que as escolas se sensibilizem no sentido
de desmistificar o papel do ludico, que ndo é apenas um passatempo,
mas sim uma ferramenta de grande valia na aprendizagem em
geral, inclusive de contetdos, pois propde problemas, cria situagdes,
assume condicdes na interagio, responsavel pelo desenvolvimento
cognitivo, psicomotor e afetivo da crianga.

A crianca colocada diante de situagdes lddicas apreende a
estrutura dos contetidos culturais e sociais. Além disso, serd,
também, um construtor do saber, privilegiando a criatividade,
imaginacio, por sua prépria ligagdo com os fundamentos do prazer.
Nio comporta regras preestabelecidas, nem velhos caminhos
trilhados, abre novos caminhos, vislumbrando outros possiveis.

Trabalhar com as rodas é ver a aprendizagem acontecendo de
forma lidica, oportunizando momentos para o aluno criar hipdteses,
questionar o que foi lido e propor solu¢des, enfim, reconstruir o
tecido textual sob uma nova dtica, apropriando-se de um sentido
que havia sido expresso pelo autor.

Apontam Vianna e Braun (2010) que a literatura possui um
potencial criativo que pode possibilitar um encontro que cause
a mudanca do estado de coisas e com a alteridade. O autor ainda
afirma que na leitura literdria, por ser uma atividade tdo intensa,
ndo hd dissociacdo entre o sentido e o sentimento. Um se mescla ao
outro, provocando uma sensagdo Unica de prazer no leitor, o deleite
do compartilhamento, do didlogo.

As atividades ludicas possibilitam a incorporacdo de valores,
o desenvolvimento cultural, assimilacdo de novos conhecimentos,
o desenvolvimento da sociabilidade e da criatividade. Assim, a
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crianga encontra o equilibrio entre o real e o imagindrio e tem a
oportunidade de se desenvolver de maneira prazerosa.

Benjamin (2012e, p.250) nos auxilia a entender que “[.] de
maneira geral, os brinquedos documentam como o adulto se coloca
em relacdo ao mundo da crianca”. Para esse autor, o adulto acredita
que a crianga tem direito de brincar porque é crianga, enquanto ele
possui esse mesmo direito porque trabalha, mas somente o pode
fazer quando nao esta trabalhando.

O jogo da crianga, para o adulto, costuma ser uma atividade
desvalorizada, caracteristica da infincia, ainda ndo responsével.
Assim, para o adulto, o brincar é uma atividade de n3o trabalho,
ou seja, sem importancia. Por conseguinte, a crianga somente tem
direito a brincar depois de terminar suas tarefas escolares. Dessa
forma, o brincar exerce relacées sobre o adulto.

O brincar ndo s6 expressa as possibilidades que a crianca dispde
de se opor a sua dependéncia e de adquirir certa autonomia, como
também simboliza uma das formas mais variadas e construtivas de
possibilitar o relacionamento com o adulto.

Segundo Benjamin (2012e),

[...] o brinquedo, mesmo quando ndo imita os instrumentos
dos adultos é confronto na verdade nio tanto da crianga
com os adultos, do que estes com as criangas. Pois de quem
a crianga recebe primeiro seus brinquedos sendo deles? [...]
H4, portanto, um grande equivoco na suposi¢do de que as
préprias criangas movidas pelas suas necessidades deter-
minam todos os brinquedos (BENJAMIN, 2012e, p. 250).

O autor acima citado considera que o maior sonho da crianga
seria o de ser adulta. Os adultos seriam os deuses que ela adora,
admira, de quem copiaria os atos e as atividades. Sendo assim, no
jogo da crianga haveria a sombra do mais velho impulsionando-o,
dirigindo-o muitas vezes. Todaa infincia é sustentada, impulsionada
pelo apelo do mais velho. O jogo é um brinquedo constituindo-se em
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um fato social produzido historicamente, culturalmente. Um jogo
sendo ensinado. Um jogo sendo aprendido. Um jogo delegado pelos
adultos.

Benjamin (2012d) salienta que,

[..] uma emancipagdo do brinquedo comeca a se impor;
quanto mais a industrializagdo avanca, mais decidida-
mente o brinquedo subtrai-se da familia, tornando-se cada
vez mais estranho ndo sé as criangas mas também aos pais
(BENJAMIN, 2012d, p.246).

Jogos eletrdnicos, jogos na Internet, Playstation, X-box, minigame,
robds interativos, iDog., para muitos jogos desconhecidos de nossa
infancia, posto que sdo jogos associados ao avango das tecnologias
da comunicagdo e da informagdo. Jogos necessarios, assim como
a redescoberta dos jogos e brincadeiras antigas, pois a crianca
necessita correr, se esconder, brincar com sucatas: criando,
recriando e ndo somente tornando-se cibernética - uma crianca
virtual, que passa horas em frente a um computador, jogando,
conversando via comunicadores instantaneos, criando perfis em
sites de relacionamentos, mas que muitas vezes ndo sabe brincar.

As criangas classificadas como mais lidicas sdo mais engajadas
em atividades fisicas durante o brinquedo, mais alegres e
bem-humoradas, mais flexiveis com o grupo, safram-se melhor em
tarefas como: sugerir novas ideias sobre o uso do brinquedo, novos
titulos para histdrias, listas mais ricas de nome de animais, de coisas
para comer, de brinquedos etc.

O jogo sério da vida que as criangas praticam nos recorda o
espanto fundamental na experiéncia com o mundo. Todavia, a
necessidade de conquistar um lugar em um outro reino ja nem tao
encantado - o dos adultos - exige a percepgdo e a assimilagdo de
leis e interditos. E quando, no limiar dos dois reinos, o que stbito
irrompe com sua qualidade inaugural se transforma em hdbito
em decorréncia da repeticdo mesmo daquilo que gera prazer - a
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brincadeira. Afinal, “[...] a esséncia do brincar ndo é um ‘fazer como
se’, mas um ‘fazer sempre de novo’, transformagio da experiéncia
mais comovente em habito” (BENJAMIN, 2012e, p.253).

Janés adultos, aprendemos a domesticar a espontaneidade (de fato,
somos forcados a fazé-lo), subordinando-a aos cédigos sociais, morais,
penais, religiosos, etc. — que nos conformam desde a mais tenra idade,
na tentativa de regular nosso modo de ser e estar no mundo.

Mesmo assim, algo da diversdo infantil resta no adulto, num
processo de resisténcia, pois “[..] o hédbito entra na vida como
brincadeira, e nele, mesmo em suas formas mais enrijecidas, sobrevive
até o final um restinho de brincadeira” (BENJAMIN, 2012e, p.253).

Sem duvida, a roda de leitura propicia isso, inicialmente, pelo
formato ludico do circulo e por seu rito - aprendemos por imitagdo,
por ver o outro fazendo - que promove a leitura como socializag3o,
bem como através da mediagdo do professor/leitor-guia, responsavel
pela sedimentacdo da leitura. Elas ndo partem da pressuposi¢io
do impresso e provocam um acionamento da literatura, além de
quebrar a ideia tradicional de aula.

Segundo Garcia (s/d), a principal finalidade das rodas de leitura
é a participagdo efetiva de todos os alunos e o desenvolvimento do
habito de ler, como elemento basico para a emancipagdo e autonomia
pessoal e social.

Nesse sentido, relembramos que Paulo Freire® (2006), na década
de 60, foi indiscutivelmente, o primeiro a chamar a atengdo dos
educadores para a dimensdo politica do ensinar a ler e a escrever,
defendendo o sentido dessa aprendizagem como emancipagdo do
homem vinculada a prépria possibilidade de ler o mundo.

A perspectiva de promover estratégias educativas que
possibilitem ao aluno ler o mundo nos conduz a agdes coletivas,
pois tal leitura n3o se dd a partir de percepgdes isoladas, mas

8 Educador pernambucano que se notabilizou no mundo inteiro, a partir de seus
escritos no campo da alfabetizagdo de adultos, como a Pedagogia do Oprimido (2005), sendo
criador de um ‘método’ de alfabetizagio denominado - Método Paulo Freire.
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ocorre em olhares compartilhados pelas percep¢des de seus pares,
de professores, de informagdes e observagdes que o ato de ler pode
trazer. Isso se materializou através da promocdo dos “circulos de
cultura”, um dos pilares de seu método.’

Para Freire (2006), Circulo de Cultura é uma ideia que substitui a
de turma de alunos ou a de sala de aula. Teve grande aplicabilidade
e énfase, a partir de praticas de alfabetizacdo de adultos, no seu
exercicio pedagdgico na regido nordestina, inicialmente.

Circulo, porque todos/as inseridos nesse processo educativo
formam a figura geométrica do circulo, acompanhado por uma equipe
de trabalho que ajudaadiscussdo de um temada cultura, da sociedade.
Na figura do circulo, todos/as se olham e se veem. Nesse circulo, nio
h4 um/a professor/a, mas um/a animador/a das discussdes que, como
um companheiro alfabetizado, participa de uma atividade comum
em que todos/as se ensinam e aprendem. O/a animador/a coordena
um grupo que ele mesmo ndo dirige. Em todo momento, promove
um trabalho, orienta uma equipe cuja maior qualidade pedagégica é
o permanente incentivo a momentos de didlogo: valor ético fundante
deste ‘método’ de estudo (BRANDAO, 2005).

Assim, um Circulo de Cultura é expressio de um momento
riquissimo para o exercicio dialdgico podendo ser dtil para além
do seu exercicio primeiro, no processo de alfabetizacdo. Hoje,
transcendendo aquela dimensdo educativa, pode ser aplicado em
atividades de planejamento em qualquer tipo de promogao coletiva
que incentive processos educativos, assumidamente, com postura de

9 Para Freire, o circulo de cultura visa promover o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita e se realiza no interior do debate sobre questdes
centrais do cotidiano como trabalho, cidadania, alimentacdo, sadde, organizacdo das
pessoas, liberdade, felicidade, valores éticos, politica, oprimido, economia, direitos sociais,
religiosidade, cultura, entre outros. O seu conteddo tematiza conhecimentos sistematizados
e questdes referentes a prética social para o exercicio da cidadania, na perspectiva da
participacdo politica, buscando solu¢des para problemas do mundo do trabalho e da vida
(MEDEIROS, 2010).
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vida participativa, seja na escola, na empresa, em ambientes rurais e
urbanos, em cursos de preparagdo de recursos humanos e mesmo em
nivel de pds-graduacdo, apresentando-se como uma estratégia viavel
para um trabalho de leitura em nossas escolas (MEDEIROS, 2010).

Apds tudo isso posto sobre a roda de leitura, surge uma questao:
quais seriam as vantagens de lermos em grupo? A boa leitura é
sempre confrontagdo critica com o que estamos lendo e em grupo
isso se multiplica; ler em grupo também é uma forma de continuar
a leitura, compartilhar opinides e dar chance, por meio da reflexao,
de conhecer melhor o “outro”, fazer amigos, além de oferecer a
possibilidade de quebra de paradigma de uma pratica escolar
formatada, que ndo considera as experiéncias dos alunos.

Fato é que a organizagdo das rodas de leitura privilegia um
espaco e tempo no qual a interlocu¢io nio é exclusiva de poucos, mas
de todos. O coletivo prevalece, assim como as mais variadas formas
de interpretar e compreender uma informagao. Nesse contexto, ndo
hd lugar para um nio saber, mas para saberes diversos que podem se
completar a partir das opinides, narrativas, discussdes e observagdes
feitas pelo aluno, sobretudo apds a leitura apresentada na roda.

Nesse sentido, a roda de leitura como uma agido coletiva de
aprendizagem respeita a condi¢do individual de cada aluno. Essa
é uma das grandes vantagens dessa pratica leitora, pois favorece
o aluno na apropriagdo das informagdes, transformando-as em
conhecimentos significativos para si. A partir das percepgdes de
cada aluno, que sdo constituidas pelo seu modo de pensar a vida e se
relacionar com o mundo, uma rede de significagdes e interpretagdes
se forma, favorecendo uma construgio coletiva.

A estratégia da roda ou circulo de leitura pode oferecer essa
possibilidade de quebra do paradigma de uma pratica escolar
formatada, que ndo considera os contextos de origem social
e de experiéncias dos alunos, que n3o se dd conta de tornar o
conhecimento algo préprio ao aluno. Na contramio de muitas
atividades, na roda de leitura, ndo hé a preocupagio com nenhum
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tipo de registro escrito formal, ou com leitura oral coletiva, ou
ainda, com sequéncia de atividades de interpretacio.

A intengdo é permitir a cada um que dinamiza a leitura ou que a
escuta, explorar ideias, narrar fatos, despertar a curiosidade, opinar,
apresentar duvidas, a partir do que foi lido para/com o coletivo. Uma
vez viabilizado o espaco de interacdo na roda, as informagdes passam
por varios interlocutores. Isso nos cativou desde o primeiro momento
em que fomos pesquisar sobre as rodas de leitura no inicio de 2013.

Ao planejar juntamente com a bibliotecaria da escola onde
atuamos, buscando um trabalho mais proficuo com a leitura e a
literatura, encontramos o projeto desenvolvido por Suzana Vargas
(2009), escritora gatcha, poeta e ensaista com vérios titulos publicados.
Foi a partir de seu trabalho que adaptamos a metodologia usada por
ela a nossa realidade, incorporando-a a nossa pratica docente.

Defende ela que, aspectos absolutamente negligenciados pelo
ensino formal brasileiro do século XX, como a relagdo com o livro
(suporte material), a autonomia do leitor capacitado e a leitura como
forma de intera¢do humana sdo prementes.

0 fundamental nesse seu projeto é que a questdo do confronto
entre iniciativas - como a Roda de Leitura - com o que acontece
entre os muros da escola ndo aponta apenas para um conflito, mas
uma complementagio (visto que nio se vai abandonar de uma hora
para a outra a fungdo pragmadtica que se da a escola).

As técnicas apresentadas por Vargas (2009) também podem ser
instrumentais para docentes e mediadores. Vérios sdo os cuidados
que a idealizadora do projeto coloca; e todas sdo de grande valia para
quem resolver colocd-las em pratica. Ela sugere que seja exposto
apenas um minimo de recursos tedricos sobre o texto escrito
(produgdo e recepgdo), seguido da pratica da leitura propriamente
dita. Os textos devem ser lidos no momento do encontro e havera
cOpias para que todos acompanhem a leitura. Todos serdo convidados
a dar opinides, independente da drea de atuacdo de que fagam parte
(mas s6 apés a leitura finalizada).
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A teoria textual serd revisitada quando necessério, mas o foco
estd na pratica da leitura em grupo e a literatura serd o campo
privilegiado. Vérios géneros poderdo ser abordados, se a opgdo do
grupo for esta ou assim o desejarem. Na apresentago: breves nogdes
de técnicas de leitura, niveis de linguagem e géneros textuais.
A relagdo amorosa da leitura se da pelo que o texto desperta nos
leitores e 0 que um pode despertar no outro durante o debate. O
texto torna-se uma extenso do corpo, gragas ao contato direto com
as palavras. Ha a possibilidade de trabalhar nas leituras por temas,
como: 0 amor, o erotismo, o riso, a crueldade, a morte.

No projeto original de Vargas (2009) o préprio autor do texto estd
presente no auditdrio, o que instiga o publico a elucidar questdes do
texto e as vezes até sobre o processo de produgdo do mesmo. Isso
gera uma grande participagdo daqueles que sentem vontade de
escrever, mas ndo entendem o processo de criago.

Na Roda de Leitura, ndo h4 avaliacdo eliminatdria ou mesmo de
classificagdo dos participantes. O sucesso do trabalho serd avaliado
pela receptividade e interacdo do grupo presente. A prépria
idealizadora do projeto prevé que as leituras em grupo podem
desencadear cursos, oficinas de maior duragio, com o objetivo de
desenvolver a escrita dos participantes.

Constatamos que o ensino da literatura é problemdtico em
sua esséncia, pois ndo existe uma pratica pedagdgica inocente,
nua de valores a inculcar. A literatura, se realmente é lida, gera
questionamentos que podem, inclusive, desconstruir a necessidade
de uma educagdo formal com suas hierarquias, seus objetivos.
Ensinar a ler, em sentido mais amplo, é como ensinar a enxergar. Ndo
hé apenas um modo de ver, como nido existe apenas uma maneira de
interpretar um texto. E um ensino destituido de sentido final. Uma
disciplina sem objetivos pragmadticos nio teria como ser bem vista
em uma escola que visa a ascensdo social, por exemplo.

A literatura ndo almeja nada. Se os textos literdrios tém
forca ideoldgica e sdo capazes de mudar o espirito dos homens, é
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exatamente porque ndo sdo panfletos. A arte tem caminhos distintos
do discurso cotidiano. A leitura imposta jamais tem o apelo que
aquela que foi desejada e buscada. A literatura deve ser um direito e
ndo um dever. A literatura deve ser compartilhada como a terra e o
pdo. Eis a questdo que ninguém jamais resolve é como a literatura,
destituida de utilidade em sua esséncia, pode alcangar tamanhos
prodigios. E o paradoxo da arte.

Cabe a escola um papel decisivo nessa comunhio. Quem &, pode
fazer escolhas que os outros ndo conseguirdo. Faz-se necessdrio,
portanto, um resgate do lugar da literatura. Na escola é um desafio
propor um saber que nio seja o instrumental, visto que este permite
o suposto acesso ao mundo do trabalho, enquanto a fic¢do seria indtil.

Com as rodas ndo é assim: a leitura é significativa e permite
a literatura como experiéncia. E isso acontece porque na leitura
compartilhada de um texto literdrio a possibilidade da invencao,
da criacdo estd sempre aberta. Este talvez seja o aspecto mais
fascinante de toda a experiéncia propiciada com as oficinas, as rodas
de leitura: abrir espaco para a criagdo. E a criagdo é o caminho para
a autonomia, para a autoafirmacao.

Num movimento circular, em convivéncia nas rodas, vio
se descortinando para todos (estudantes e docentes) caminhos
desconhecidos, e transformam-se modos de fazer e pensar (n)
a sala de aula e para além da escola. Sdo leituras produzidas e
leitores em formacio.

O ato de ler, por si sé, é uma agdo que se dd em diferentes
contextos e a partir de diferentes meios. A escola é somente mais um
contexto o qual, a partir de dinimicas como a roda de leitura, pode
valorizar e enriquecer as mais diversas formas de leitura. A leitura,
“[..] além de ser uma questdo de técnica, é também de status, de
estatuto de leitor” (FIRMINO, 2007, p. 15).
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Consideragdes Finais

As rodas com suas leituras convidam a conhecer e a pensar
sobre o mundo em que nos encontramos inseridos. Nelas é possivel
alunos, de qualquer idade, emitir suas opinides, indagar sobre o que
ouvem, repetindo e fazendo uso, em outras situagdes, das expressdes
usadas pelos autores e apreciando o valor estético das palavras.
Essa circularidade como espago/tempo é, e pode ser proficua para a
formacao de leitores, informados, curiosos, instigados, apaixonados
pelas histérias, pelos lugares e pelas diferentes culturas.

Por isso, as rodas de leitura, cuidadosamente planejadas, no
cotidiano da escola, procuram cobrir a variedade textual e de
interesse dos alunos, mas acima de tudo, despertam a vontade de ler
mais, buscam formar o leitor.

Nesse movimento da roda, os alunos podem aprender a
estabelecer diferencas entre o que é falado e o que é escrito,
desenvolver o prazer em ler, conhecer os diferentes géneros textuais,
apreciar a beleza dalinguagem, apreender e compreender metéaforas,
ampliar o vocabuldrio, descobrir os diferentes ilustradores e seus
estilos, perceber diferentes tempos e espacos do mundo, tirar
conclusdes, relacionar ideias, ou podem até ndo fazer nada disso,
enfim, realizam intmeras aprendizagens e constroem variados
conhecimentos, sempre contando com a mediacdo do professor e/
ou leitor guia.

As rodas de leitura tém-se tornado uma expressdo de cultura
escolar, quase um rito de preservacdo de memdria, um espago
da palavra que é lida, ouvida, retida, guardada, (re)elaborada,
transformada, ou seja, uma experiéncia coletiva que propicia novas
experiéncias enriquecedoras com o texto literario.
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A leitura literaria dialogica
Suéllen Pereira Miotto

A literatura é uma manifestagdo inerente a todo homem ja
que parte do imagindrio, do fabuloso, do poético, sentimentos
constantes em nds todos os dias e em todas as épocas.

E qual seria a fungdo social da literatura? Em primeiro lugar, a
literatura é comunicacdo e, como tal, necessita de um enunciador,
um enunciado, a matéria enunciada, e um enunciante. Cumprem
estes papéis o escritor, a obra e o publico leitor, respectivamente.
Para o escritor, a literatura é a oportunidade de expressdo de suas
ideias, sentimentos, emogdes, indignacdes, admiragdes etc., sendo,
portanto, sua impostacdo de voz diante dos acontecimentos do
mundo. Para o leitor, a literatura representa o seu didlogo com outras
ideias, outros sentimentos, emogdes, indignagdes, admiragdes etc.
Essa relacdo dialégica estabelece-se entre leitor e autor através da
obra literdria, uma matéria organizada que trata, inevitavelmente,
de posicionamentos do artista, implicitos ou explicitos, sobre as
convengdes sociais que o rodeiam.

Percebemos, entdo, que apesar de feita de forma individual por
um artista, a literatura apresenta a visdo de uma coletividade que
estd a volta desse escritor e que, conscientemente ou ndo, constréi
valores e ideologias que permeario sua obra. Por isso, Candido (2006)
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afirma que a obra literaria surge da confluéncia entre a iniciativa
do autor e as condi¢des sociais em que ele estd inserido. Nenhum
discurso é neutro e o texto ndo é indiferente a situagdo social em
que é produzido, conforme conceitua Bakhtin; Volochinov (1926, p.
4) ao afirmar que

[...] o discurso verbal é claramente nio autossuficiente. Ele
nasce de uma situagdo pragmadtica extraverbal e mantém
a conexdo mais préxima possivel com esta situacdo. Além
disso, tal discurso é diretamente vinculado a vida em si e

nio pode ser divorciado dela sem perder sua significagao.

Para o fildsofo russo, a palavra estd sempre carregada de
contetido ou de sentido ideolégico. Afinal,

[..] ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos,
mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mds, importantes
ou triviais, agradéveis ou desagradaveis etc. [...] E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas
que despertam em nds ressonincias ideoldgicas ou concer-
nentes a vida (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2004, p. 95).

A palavra, matéria-prima da Literatura, é ponte lancada entre
os sujeitos e essa relagdo com a alteridade ajuda a construir a
identidade do leitor. Como procede sempre de um locutor e dirige-se
a um interlocutor, a palavra é o territério comum a ambos.

O filésofo afirma que “ninguém é heréi de sua prépria vida” a
fim de demonstrar o quanto precisamos do discurso do outro para
nos constituirmos. De acordo com os conceitos bakhtinianos, a
nossa relagdo com a realidade é sempre mediada pela linguagem,
“[...] o que implica que nosso discurso nio se relaciona diretamente
com as coisas, mas com outros discursos que semiotizam o mundo”
(FIORIN, 2010, p. 167).

O contato com a obra literdria é a oportunidade de conhecermos
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valores construidos em bases ideoldgicas muito distantes da
nossa realidade. E ver pelos olhos do outro aquilo que ndo posso
contemplar com os meus. Esse aspecto é preponderante para a
formacao da consciéncia cultural do individuo. Como sou auténomo
se estou preso a dogmas sociais que nunca avaliei? Como concordar
oudiscordar daquilo que ndo conhego? A literatura proporciona esse
encontro entre a cultura valorada pelo leitor e aquela que permeia a
obra do autor e influenciou em sua elaboragdo, permitindo o didlogo
entre ideologias que coexistem.

A partir dai, é possivel praticarmos o que Bakhtin (1997)
chama de exotopia: colocar-me no lugar do outro e, possivelmente,
entendé-lo e respeitd-lo, assim como entender-me melhor, ja que,
segundo o estudioso russo, o outro me vé muito melhor do que eu
mesmo me vejo.

Assim, a obra literaria extrapola sua funcdo de satisfacdo da
necessidade de fantasia, contribuindo também para a formagdo da
personalidade do individuo e do seu conhecimento do mundo.

Quer percebamos claramente ou nfo, o cardter de coisa
organizada da obra literdria torna-se um fator que nos
deixa mais capazes de ordenar a nossa prépria mente e
sentimentos; e, em consequéncia, mais capazes de orga-
nizar a visdo que temos do mundo (CANDIDO, 2011, p. 177).

A leitura literdria porta-se como uma a¢do dindmica em que o
leitor vai até o lugar do outro e volta ao seu lugar de origem para que
tenha a possibilidade de responder a esse outro através da interagao
de valores e cultura. Conforme Carvalho (2012, p. 87),

A exotopia, portanto, refere-se a ideia de acabamento a
partir de um movimento duplo: quando tentamos enxergar
com o olhar do outro e retornamos ao nosso lugar unico,
singular para que possamos nessa interagdo, com o0 nosso
préprio olhar, compreendermos o seu universo.
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Portanto, é da esséncia da obra literdria a fun¢do social
apresentada pela sua insercdo nos valores culturais do universo
em que é produzida. Mesmo que o autor ndo tenha a intengdo de
produzir uma obra classificada como ideoldgica, seus valores
estardo presentes implicitamente nela. Assim, ajuda-nos a organizar
e dar forma aos nossos sentimentos, opinides e visdes de mundo,
humanizando-nos.

Para o alcance dessa funcdo, o leitor deve saborear o texto
literdrio com essa consciéncia. Infelizmente, a mediacdo da
literatura, principalmente na escola, tem sido baseada com
insisténcia na quantidade de leitura “[...] sem o devido adentramento
nos textos a serem compreendidos” (FREIRE, 1989, p. 12). Somente
esse aprofundamento no texto, leva o leitor a reflexdo sobre os
aspectos postos anteriormente inerentes ao literdrio.

O pensamento bakhtiniano ratifica esse aspecto social da
literatura quando conceitua a responsividade:

De fato, o ouvinte que recebe e compreende a significacdo
(lingtifstica) de um discurso adota simultaneamente,
para com este discurso, uma atitude responsiva ativa: ele
concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa,
adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do
ouvinte estd em elaboracdo constante durante todo o
processo de audi¢do e de compreensido desde o inicio do
discurso, as vezes jd nas primeiras palavras emitidas pelo
locutor. A compreensio de uma fala viva, de um enunciado
vivo é sempre acompanhada de uma atitude responsiva ativa
(conquanto o grau dessa atividade seja muito varidvel); toda
compreensio é prenhe de resposta e, de uma forma ou de
outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor
(BAKHTIN, 1997, p. 290).

De fato, a leitura, destacando-se a literaria, ultrapassa a
reproducio da voz enunciadora do autor. Ela é o ato de percepcio de
varias vozes que incidem no texto, oriundas dos aspectos histdricos
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e sociais que circundam autor e leitor.

E esse leitor responsivo que devemos formar através das
reflexdes e experiéncia em sala de aula: o leitor que se conscientize
do seu papel ativo no ato de ler e que percebe a literatura como
ponto de encontro de vérios discursos e mediadora entre o sujeito
e 0 mundo.

Nossa pratica docente deve estar voltada a formagdo de um
sujeito situado que, “[...] sendo um eu para-si, condi¢do de formagao
da identidade subjetiva, é também um eu para-o-outro, condi¢do
de inser¢do dessa identidade no plano relacional responsavel/
responsivo, que lhe dd sentido. S6 me torno eu entre outros eus”
(SOBRAL, 2010, p. 22).

E através desse conflito entre diferentes valores e interesses
sociais que se dé a significagdo da leitura literdria. O leitor reflete,
ou refrata, o mundo por meio da leitura.

[...] ao ler, o leitor ndo apenas espelha ou descreve o mundo
que se inscreve nas palavras, mas realiza reflexdes, cons-
tréi refragdes acerca do modo como se revelam nos textos a
multiplicidade e as contradi¢bes oriundas das experiéncias
histéricas das sociedades humanas (ANGELO et MENEGASSI,
2014, p. 666).

Assim, a leitura literdria dialdgica é uma pratica social que
leva 0 homem a discussdo e avaliacdo constantes de suas posi¢des
e ideologias, dando voz ao sujeito leitor como respondente ativo e
critico, encaminhando-o a autonomia do pensamento.

Apesar dessa troca cultural entre autores e consumidores
de literatura, a maioria dos leitores ainda se sente imensamente
distante dos escritores das obras que leem. Tal fato, ja citado por
Candido na década de 80, permanece vivo em pleno século XXI. A
era tecnoldgica ampliou a circulagdo de informacgdes utilitarias.
A literatura, porém, pouco usufrui das vantagens da digitalidade.
Ao contrdrio, compete com ocupagdes cada vez mais atrativas e
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multimodais o preenchimento das poucas horas vagas de que os
individuos dispdem ultimamente. O hédbito de visitar bibliotecas
é tdo raro quanto o de mandar cartas, com a exce¢do da busca
de estudantes universitarios por literatura técnica, o que ainda
mantém viva a chama desses ambientes publicos.

E preciso refletir sobre o espago que se dé a literatura para
que ela cumpra a sua fun¢io social exposta até aqui. Para Candido
(2011, p. 186), “[...] a organizacdo da sociedade pode restringir ou
ampliar a fruicdo deste bem humanizador”. Para o autor, é grave a
nogdo que se tem no Brasil da literatura como bem nio essencial ao
desenvolvimento do cidaddo. Estratifica-se a sociedade e o acesso a
literatura. Assim, nunca haverd o dialogismo cultural citado como
importante funcdo da obra literdria para a sociedade.

A escola precisa repensar suas metodologias de promogdo
de leitura literdria. O trabalho com o educando deve partir do
pressuposto de que a produgdo de conhecimento pode se dar de
forma coletiva, privilegiando o olhar sobre o outro como um ser
capacitado e dotado de cultura, opinides e concepg¢des que podem e
devem dialogar com as convic¢des do docente em busca de melhorias
ou solugdes para a comunidade.

Sendo assim, a atividade docente deve deixar de ser um ato
solitdrio de transmissdo de conhecimentos. O professor que rompe
com a neutralidade e se deixa afetar pelas circunstincias e pelo
contexto de sua pratica, retorna ao seu lugar de origem também
transformado pelas experiéncias das quais participa.

Ao apregoar o didlogo como premissa maior para a interagdo
entre leitor e obra literdria, fundamentamo-nos nos conceitos
sobre dialogismo e alteridade de Bakhtin (2010), pois acredita que a
construcido da consciéncia do individuo se forma através do olhar e
da palavra do outro.

Portanto, as experiéncias leitoras nas salas de aula da educagéo
bésica devem buscar considerar a voz do sujeito e suas perspectivas.
0 didlogo e reflexdes acerca dos assuntos em discussdo devem, a
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todo tempo, direcionar a organizagdo das intervengdes pedagdgicas
realizadas. A leitura literdria pode e deve ser uma experiéncia
significativa para o publico infantojuvenil.

Porém, a despeito de toda a capacidade que o texto literdrio
possui, acentuando-se a de humanizadora (CANDIDO, 2011),
percebemos com a observacdo das praticas escolares correntes,
que o livro de Literatura (sim, em sua concretude) tem se tornado
um objeto muitas vezes ausente das aulas de Lingua Portuguesa.
Quando Compagnon (2009) afirma que o espago dado a Literatura na
escola tornou-se escasso em nossa sociedade, o autor cita como uma
das causas a utilizacio intensa dos textos didéticos.

Nio ¢ dificil mensurar que apds o advento da aquisi¢cdo de
livros didéticos para todas as escolas da rede publica de ensino, o
papel que as bibliotecas e os livros de literatura desempenhavam
diminuiu drasticamente. N3o seria tempo de resgatarmos o apreco
a obra literdria em sua forma original e completa?

Algumas antecipagdes que precedem a leitura de um livro,
como a exploragdo da capa, contracapa e de outros elementos
paratextuais, além de aspectos interessantes da biografia do autor,
sdo importantes meios de motivagido que favorecerdo a leitura da
obra como um todo. A¢des que parecem muito naturais, e por esse
motivo passam muitas vezes despercebidas na pratica de leitura
literdria na escola, se bem conduzidas colaboram para que o aluno
crie expectativas sobre o livro e deseje 1é-lo.

Percebemos, também, que a corrente utilizagdo do texto literdrio
simplesmente como viés para questdes de interpretacio de texto
é obsoleta e tem colaborado para o tédio com que muitos alunos
veem os momentos de leitura na escola. E necessario repensarmos
esse tipo de pratica, tendo em vista que a formagdo do aluno-leitor
passa pela percepgdo estética que esse aluno deve desenvolver em
relagdo ao texto e, consequentemente, a vida. A interpretagdo de
informagdes apresentadas em textos pode e deve ser trabalhada
sim, em momento oportuno, e com variedade de géneros. Porém,
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esse ndo deve ser o fim das aulas de Lingua Portuguesa. E notdrio
que a excessiva preocupacdo com o resultado de avaliacdes internas
e externas tem direcionado o tratamento dado ao texto literdrio na
escola como a qualquer outro texto. A literariedade, a sensibilidade,
as expressdes individuais, as metaforas presentes ali s3o trocadas
pela caca ao assunto principal, identificagdo (sem anélise) de
personagens e cenario, muitas vezes.

Além disso, a interpretacdo de um texto literdrio pode se dar
de outras formas, como a escrita do final de um conto que nao foi
lido por inteiro. Atividades como essa sdo desafiadoras e instigam
os alunos a atentarem-se as informagdes mais pertinentes da
estéria para dar continuidade a ela. Podemos pensar, ainda, nas
Fanfics, construc¢do de narrativas que se espelham em obras ja
realizadas (livros, séries, filmes) como uma interessante proposta de
apropriacdo das personagens e do enredo dessas estdrias ficcionais.

Outro aspecto observado é o pouco didlogo que se estabelece
sobre a leitura que se fez de um texto. As questdes abordadas
sobre ele, geralmente, sdo postas de forma escrita e ao aluno cabe
a leitura silenciosa e individual e a producdo de respostas a esses
questionamentos. A oralidade tem sido relegada, nossos alunos tém
sido substancialmente silenciados sobre suas percepgdes acerca do
que leram. Acreditamos que a formagio de alunos-leitores como
sujeitos responsivos ativos, conforme conceitua Bakhtin (1997),
passa pela potencializagdo da voz desses sujeitos. A escola é um
ambiente privilegiado, onde circulam diversos discursos e valores
que precisam interagir a fim de nos formamos conjuntamente como
cidaddos, conscientes de nossa participagdo ativa no constructo da
comunidade em que vivemos. A sociedade ndo é mais e nem menos
que nds. Ela é ‘todos néds juntos’.

O processo educativo, sobre o qual refletimos neste trabalho,
sé faz sentido se cremos que o homem é um constante vir-a-ser. “O
carater inacabado dos homens e o carater evolutivo da realidade
exigem que a educagdo seja uma atividade continua” (FREIRE,
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1980, p. 81). Portanto, a educacdo deve ser problematizadora em
sua constituicdo. Professores e gestores devem se conscientizar do
carater formativo critico da drea em que atuam, buscando novas
estratégias, mudancas de metodologia e reflexdes acerca de seus
papéis frente a formagdo cidada.
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