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RESUMO

Este estudo articula-se a linha de pesquisa “Estudos da Linguagem e Praticas Sociais”, do
Mestrado Profissional em Letras em rede nacional, com a intencdo de contribuir para a leitura
de Charge na escola, considerando os estudos de letramento multimodal, além de possibilitar
uma discussao a respeito da organizacdo dos modos de linguagem do género detexto verbo-
imagético e a construcdo da argumentacdo. Desse modo, esta pesquisa, de carater linguistico
e pedagdgico, investiga a manifestacdo de significados explicitos em Charges e sua relacao
com a construcdo da argumentacdo, no intuito de promover uma proposicao didatica para
ser vivenciada no 9° ano do Ensino Fundamental, tendo como aporte tedrico a Gramatica do
Design Visual proposta por Kress e van Leeuwen (2006) e as concepgOes de estratégias
argumentativas discutidas por Breton (2003). Assim sendo, este estudo sugere um projeto
didatico-metodoldgico, a partir de estudos do letramento australiano (ROSE E MARTIN,
2012), para ampliar a leitura critica de Charges no 9° ano do Ensino Fundamental,
considerando o didlogo entre a construcdo dos significados representacional, interativo e
composicional e a producdo de argumentos de autoridade ede vinculo. Os resultados
obtidos mostram como o género de texto Charge, por apresentar uma tematica social situada
em um determinado contexto, é capaz de estimular a formacao leitora critica do estudante a
luz de uma pedagogia multimodal e aponta que a Multimodalidade contribui para a
construcado de efeitos de sentido durante o decorrer do ato de leitura e de escrita, tendo como
base o didlogo entre 0s elementos composicionais deum texto — verbal e ndo verbal. Além
disso, a proposta didatica sugerida caracteriza mais um caminho para se chegar ao
conhecimento de diferentes linguagens em uso na sociedade e é possivel garantir o
aprendizado do letramento multimodal e argumentativo no 9° ano doEF.

Palavras-chave: Charge; Texto multimodal; Construcéo de significados; Argumentagéo



ABSTRACT

This study is linked to the line of research “Language Studies and Social Practices”, of the
Professional Master's Degree in Letters on a national network, with the intention of
contributing to the reading of Charge at school, considering multimodal literacy studies, in
addition to enabling a discussion about the organization of language modes of the verb-
image text genre and the construction of argumentation. Thus, this research, of a linguistic
and pedagogical nature, investigates the manifestation of explicit meanings in Charges and
its relation with the construction of the argumentation, with the intention of promoting a
didactic proposition to be experienced in the 9th year of Elementary School, having as
theoretical support the Grammar of Visual Design proposed by Kress and van Leeuwen
(2006) and the conceptions of argumentative strategies discussed by Breton (2003).
Consequently, this study suggests a didactic-methodological project, based on the study of
Australian literacy (ROSE E MARTIN, 2012), to expand the critical reading of Charges in
the 9th grade of Elementary School, considering the dialogue between the construction of
representational meanings , interactive and compositional and the production of arguments
of authority and bond. The results obtained show how the Charge text genre, by presenting
a social theme situated in a given context, is able to stimulate the student’s critical reading
formation in the light of a multimodal pedagogy and points out that Multimodality
contributes to the construction of effects of meaning during the course of reading and writing,
based on the dialogue between the compositional elements of a text — verbal and non-verbal.
In addition, the suggested didactic proposal characterizes one more way to arrive at the
knowledge of different languages in use in society and it is possible to guarantee the learning
of multimodal and argumentative literacy in the 9th year of Elementary School.

Keywords: Charge; Multimodal text; Construction of meanings; argumentation
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INTRODUCAO

Esta Dissertacdo articula-se a linha de pesquisa “Estudos da Linguagem ¢ Praticas
Sociais!, do Mestrado Profissional em Letras em rede nacional (PROFLETRAS) —
Universidade de Pernambuco (UPE), Campus Mata Norte — cuja area de concentracdo é
Linguagens e Letramentos. Nesse contexto, esta pesquisa traz uma contribuicdo para os
estudos do letramento multimodal, possibilitando reflexdes a respeito da organizacdo dos
modos de linguagem do género de texto chargico, além de observar como a linguagem

sincrética pode acionar diversos significados e promover a argumentacao.

Com base em estudos desenvolvidos, na &rea de linguagem, no que tange a leitura e
a composicdo verbo-imagética de um texto de carater social e, também, sua insercdo nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, esta pesquisa busca
investigar a manifestacdo dos significados construidos em Charges e sua relacdo com a
construcdo da argumentacéo, no intuito de promover um projeto didatico com foco na leitura
de textos e, consequentemente, no letramento multimodal, para alunos do 9° ano do Ensino

Fundamental.

A escolha do género de texto chargico para este estudo se da devido a proposta
didatica e curricular para o Ensino Fundamental do Estado de Pernambuco?, especialmente
a indicada para o 9° ano do Ensino Fundamental. Tal demanda pedagogica tem instigado
pesquisadores/professores das mais diversas vertentes tedricas vinculadas ao estudo da
linguagem, do texto e do discurso a investigarem: (a) como o género de texto Charge
promove a argumentacdo e garante a formacao leitora dos estudantes?; (b) de que forma uma
Charge deve ser estudada no ensino de Lingua Portuguesa?; (c) como formar um leitor na

escola considerando o género de texto chargico devido ao seu carater multimodal®?.

Diante dessas indagacdes, este estudo se justifica, prioritariamente, por duas razoes.
Na primeira, apontamos alguns problemas que o professor do EF encontra em sala de aula,

tais como: aprendiz com deficiéncia de argumentacdo e baixo rendimento na leitura verbo-

L Art. 3° O PROFLETRAS tem como area de concentragdo “Linguagens e Letramentos”, com as seguintes
linhas de atuacdo: | — Estudos da Linguagem e Praticas Sociais; 11 — Estudos Literarios (Regimento do
PROFLETRAS — 2021 - RESOLUCAO N° 232/2021-CONSEPE, de 24 de agosto de 2021.

2 O curriculo de Pernambuco em vigéncia nas escolas foi publicado em 2019. PERNAMBUCO, Governo do
Estado de Pernambuco. Secretaria de Educagdo e Esportes. Curriculo de Pernambuco Ensino Fundamental.
2019
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imagética. Percebemos esse fato durante observacéo das dificuldades de argumentagéo, nas
aulas de leitura, originada da pouca competéncia dos estudantes em congregar modos
semidticos distintos, ou seja, compreensdo de textos formados por duas linguagens: verbal
e imagética. Esse dialogo entre o texto verbal e o ndo verbal ainda € insuficiente e isso tem
prejudicado a formacéo leitora e escritora dos alunos do 9° ano do EF, quando se pretende

discutir a tematica social de Charge.

No gue tange ao problema a ser estudado, notamos, ainda, durante minha experiéncia
no 9° ano do EF, que muitos estudantes apresentam certa resisténcia quando confrontados
com a tarefa de ler, analisar e refletir sobre tematicas abordadas em diferentes géneros
textuais. Em particular, esse entrave se torna mais evidente quando se trata de textos verbo-
imagéticos. Logo, as dificuldades e as resisténcias encontradas pelos alunos sdo mais
acentuadas na leitura de textos multimodais ou sincréticos que possuem uma estrutura
complexa e combinam diferentes linguagens como Charges, poemas concretos e cartuns.
Esses dados foram apresentados em relatorios do SAEPE — Sistema de avaligdo doEstado de

Pernambuco para o 9° ano do EF.

Além disso, observamos, ainda, o baixo rendimento de estudantes do 9° ano do EF,
devido a dificuldade em compreender textos multimodais. Tudo isso foi percebido em alguns
anos de sala de aula, ministrando o componente curricular Lingua Portuguesa para alunos
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e trabalhando com os estudantes os mais
diversos géneros textuais. Esse fato é evidenciado, também, no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) no que tange a argumentacdo escrita apds a leitura de textos verbo-
imagéticos, 0s quais sdo utilizados como textos motivadores. Além do ENEM,
mencionamos, também, os resultados em outras avaliagdes externas como o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e o Sistema de Avaliacdo do Estado de Pernambuco
(SAEPE), assim como em avaliagdes internas aplicadas, bimestralmente, que apontam para
a grande dificuldade que os estudantes da escola possuem ao interpretar textos

argumentativos apresentados tanto sob a forma verbal como a verbo-imagética.

A segunda razdo diz respeito a insuficiéncia de projetos didaticos com géneros de
textos verbo-imagéticos em aulas de leitura e de escrita no 9° ano do EF, que garantam
envolvimento do estudante com o contexto social. Parece-nos que a exploracdo da leitura
multimodal (especialmente, a imagética e a verbal escrita) ainda é pouco notada pelos
professores no processo de compreensdo e interpretacdo. Desse modo, percebemos que 0

texto verbal escrito € o mais utilizado, nas propostas didaticas, devido a seu carater
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informativo e linear e de imponéncia, em relacdo a imagem. Esse fato foi possivel
comprovar, também, durante minha experiéncia como professora de leitura do 9° ano e

durante dialogos com a proposta pedagogica da escola estadual em que leciono.

Assim, situamos a nossa proposta didatica no 9° do Ensino Fundamental. A escolha
desse ano de escolaridade ocorreu por ser o ultimo ano do Ensino Fundamental que antecede
os estudantes no ingresso ao Ensino Médio, etapa final da Educacdo Basica, e, também, por
ser um dos anos contemplados nas avaliacfes interna e externa que necessitam de estimulo
a producdo escrita, a partir da interpretacdo de diversos géneros de textos, entre eles a
Charge, visto que esse género carrega intima relacdo com o contexto social e com a

argumentacao.

Ademais, notamos que o aluno do 9° ano do EF parece ndo se sentir motivado a
produzir textos argumentativos — tanto orais quanto escritos. E, quando produz, na maioria
das vezes, ndo consegue organizar as ideias e argumentar, mesmo a argumentacdo estando
presente em todos 0s géneros textuais/discursivos que produzimos, desde uma conversa

diaria a um texto escrito mais elaborado.

Outro fato que nos chama a atencéo é a concepc¢édo de uso da lingua comointeragao
social e sua relagdo com a argumentacao, pois, na maioria das vezes, a lingua/linguagem néo
é utilizada como meio de comunicacdo e para a realizacdo de acGes de posicionamento de
opinido. Acreditamos que essa dificuldade surge da auséncia de estimulos familiares e
escolares para interacGes argumentativas de reflexdo diante decontextos sociais variados.
Como ja mencionado anteriormente, todo texto tem um teor argumentativo e esse parece ser
um dos grandes equivocos de estudos no gue tange a argumentacdo na escola: acreditar que
0 processo argumentativo é um contetdo ou que existam géneros argumentativos e outros

~

nao.

Mediante toda essa problematica, nossa intencdo é promover uma proposta didatica
com o género textual chargico que possa ser utilizada em turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental, por destacar temas de interesse social e polémicos, fortalecendo, assim, a
argumentacao. Desse modo, selecionamos uma tematica do cotidiano dos estudantes “o
ensino remoto em tempos de pandemia e pds-pandemia” para a escolha das Charges que séo
analisadas e exploradas na proposicdo pedagogica apresentada, possibilitando umtrabalho
interdisciplinar pautado na criticidade, como postula a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (2018).
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Portanto, a hipétese inicial € a de que, através de um estudo mais aprofundado e
efetivo do género Charge em uma abordagem sistémico-funcional na sala de aula,
dialogando com a Pedagogia de Géneros, especificamente com o Ciclo de Ensino e
Aprendizagem, 0 estudante possa conseguir produzir posicionamento critico enquanto
cidaddo e, dessa maneira, ele podera conseguir argumentar e contra argumentar com apoio
da leitura de Charges nos mais diversos contextos. A partir do momento que o estudante se
sentir motivado a discutir/debater sobre uma tematica, ele vai buscar mais informacdes e,

consequentemente, ird produzir textos orais e/ou escritos.

Considerando a justificativa e a problematica, esta pesquisa agrega duas vertentes
de estudo: (1) reflexdo da linguagem e sua relacdo com a construgdo de géneros de textos
verbo-imagéticos e da argumentacdo; e (2) proposicdo de um aparato pedagdgico para apoiar
professores e alunos do 9° ano do EF e, ao mesmo tempo, ativar a leitura verbo- imagética,
promovendo caminhos discursivos a argumentacdo. Para tanto, fundamentamos esta
pesquisa no &mbito dos estudos da linguagem, considerando a Charge como composicao
visual, no didlogo entre a Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1994), a
Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) e as estratégias da
Argumentacdo (BRETON, 2003). E, no &mbito pedagdgico, garantimos estudos relativos
aos géneros de textos inspirados no letramento australiano, também, de base Sistémico-
Funcional, com apoio do Ciclo de Ensino e Aprendizagem - CEA (ROSE; MARTIN, 2012).

Desse modo, esta pesquisa objetiva investigar a manifestacdo dos significados
construidos em Charges e sua relagdo com a elaboragdo da argumentacdo, no intuito de
promover um projeto de leitura e de escrita com foco no letramento multimodal para alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental. Mais especificamente, buscamos analisar a manifestacédo
de significados representacional, interacional e composicional apresentados nas Charges
estudadas; analisar as estratégias argumentativas que se apresentam nas Charges enquanto
género de texto verbo-imagético e sua relagdo com o posicionamento social; e propor um
Projeto Didatico, a partir da leitura de Charges, para ampliar a argumentacdo e o

posicionamento social de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental.

O presente estudo abrange como aporte tedrico a Linguistica Sistémico-Funcional
(HALLIDAY, 1994) em dialogo com a Gramaética do Design Visual (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006), destacando a Pedagogia de Género, mais especificamente, o Ciclo de
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Ensino e Aprendizagem (ROSE; MARTIN, 2012). Desse modo, nosso estudo alia,
preferencialmente, duas abordagens circunscritas na Linguistica Sistémico-Funcional (LSF),

a perspectiva de género da escola de Sydney e a Gramatica do Design Visual (GDV).

Para tanto, estruturamos esta Dissertacdo em trés partes centrais. A primeira é
composta por cinco capitulos tedricos que alicergam nossa pesquisa; a segunda, pelocapitulo
de metodologia, subsidiando a pesquisa; e a terceira, pela proposicéo didatica, sugerida para
0 9° ano do EF. Alem disso, este trabalho é composto pela Introducéo, pelas Consideragdes

Finais e as Referéncias.

A primeira parte destina-se ao aporte teérico que sustenta este estudo. No primeiro
capitulo, discutimos a respeito do Género de Texto Charge (GTC) e sua relacdo com a
construcdo de significados verbo-imagéticos, apontando conceitos que caracterizam a
Charge (BRAIT (1996), FONSECA (1999), KOCH; ELIAS (2011), SILVA (2017) e
BRESSANIN (2006)), além de destacar os estudos de Kress e van Leeuwen (1996),
dialogando com estudos de Romualdo (2000), Fabri (2011), Charaudeau (2014). Em
seguida, no segundo capitulo, situamos estudos sobre a realizacdo da linguagem, a
construcdo de significados, o contexto social e as metafuncdes sob a visdo da Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF), considerando os postulados tedricos Halliday (2009); Halliday
(1994); e Halliday e Matthiessen (2004).

Dialogando com a LSF, apontamos, no terceiro capitulo, as categorias da Gramatica
do Design Visual (GVD) de Kress e van Leeuwen?® (2006) que integra & linguagem em uma
perspectiva social, cultural e humana, que ultrapassa a funcdo prescritiva da gramatica
normativa, apontando a construcdo de significados representacional, interativo e
composicional de um texto verbo-imagético. J&, no quarto capitulo, refletimos sobre a
argumentacdo na perspectiva de Breton (2003) em relacdo a concepcdo de que o argumentar
€ uma atividade essencial em todo e qualquer discurso, independentemente de seus variados
usos e funcGes sociais. Dessa forma, situamos estratégias argumentativas estabelecidas por

Breton (2003) em diadlogo com as estratégias

3 Gunther Kress e Theo van Leeuwen desenvolveram uma metodologia para a analise de imagens intitulada
Gramatica do Design Visual (doravante GDV), que teve sua primeira edigdo publicada em 1996.
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semanticas apontadas por Kress e van Leeuwen (2006) que serdo discutidas na proposicao

didatica.

Ainda dialogando com a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), no quinto capitulo,
apresentamos principios teoricos e metodoldgicos da Pedagogia de Género (PG), apontando
reflexdes dos estudos de Rose e Martin (2012) da Escola de Sidney e as ideiasde Muniz
da Silva (2015) e Serra (2017). Desse modo, trazemos para a discussdo o Ciclo de Ensino e
Aprendizagem (CEA) “Ler para Aprender” experienciado em Sidney (ROSE; MARTIN,
2012) e estudos da Pedagogia de Género ampliados por Muniz da Silva (2015).

No sexto capitulo, destinado ao percurso metodoldgico, no qual apresentamos as
questbes de pesquisa, tais como: a tipologia, o tipo de abordagem, o corpus, 0s
procedimentos de anélise e 0 método empregado para a efetivacdo do estudo, relacionados
aos objetivos especificos; e, por fim, a proposta didatico-metodologica. Dessa maneira, a
abordagem da pesquisa adotada caracteriza-se como qualitativa e de carater didatico
propositivo. Para tanto, seguimos a Resolugdo nacional* que define as normas sobre a

elaboracdo do Trabalho de Concluséo do Curso.

Chegando ao final, no sétimo capitulo, socializamos uma proposta de intervencédo
para o estudo da Charge no nono (9°) ano do Ensino Fundamental. Nossa intencédo é propor
um projeto didatico com foco em leitura de texto verbo-imagético que possa possibilitar uma
formacado leitora na escola. Desse modo, organizamos este capitulo em duas etapas: reflexéo
sobre possibilidades de interpretacdo de Charge que sera contemplada na proposta didatica
e socializacdo do Projeto CHAMUSPA organizado em oficinas, o qual se inspira no Ciclo
de Ensino e Aprendizagem (CEA), que tem sua origem nas pesquisas realizadas pela
Linguistica Sistémico-Funcional sobre o ensino de géneros na escola, a partir das

consideracdes de Rose e Martin (2012).

Nas Consideracdes Finais, pontuamos os resultados alcancados ap6s estudos
tedricos, andlises de Charges que formam o Corpus e a proposicdo didatica; além de
explicitar as contribui¢cbes para formagédo leitora no 9° ano do Ensino Fundamental,
considerando um texto multimodal. Destacamos, ainda, a importancia da inser¢do dogénero
Charge na proposta pedagogica da escola para os alunos passarem a se posicionar mais

criticamente.

4 RESOLUCAO N° 002/2022 —- CONSELHO GESTOR, de 01 de fevereiro de 2022.
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Entretanto, acreditamos que trabalhos com os géneros multimodais ainda s&o pouco
explorados, necessitando de mais intervencGes nesse sentido e projetos didaticos com
diferentes géneros de textos verbo-imageéticos. A Pedagogia Multimodal, ainda, é pouco

evidenciada nas escolas de Ensino Fundamental.

Por fim, esperamos que novas pesquisas possam expandir o letramento multimodal
nas escolas e fornecam mais caminhos/possibilidades para ampliar a criticidade dos

estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental.
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CAPITULO |
A CHARGE COMO GENERO DE TEXTO

Neste capitulo, discutimos a respeito do Género de Texto Charge (GTG) e sua relagédo
com a construcdo de significados verbo-imagéticos, considerando a multiplicidade de
caracteristicas semidticas em sua constituicdo. Desse modo, apontamos conceitos que
caracterizam a Charge, considerando as ideias de Brait (1996), Fonseca (1999), Koch e Elias
(2011), Silva (2017) e Bressanin (2006).

Além disso, congregamos, noc¢Bes imbricadas, no processo de construcdo de
significados em Charges, a partir dos estudos de Kress e van Leeuwen (1996), dialogando
com as pesquisas de Romualdo (2000), Fabri (2011), Charaudeau (2014). Nesse contexto,
compreendemos que a argumentacdo, em Charge, se articula a ordem social, interacional,
situacional, cultural e cognitiva, de maneira que todos esses aspectos estejam envolvidos e

inter-relacionados.
1.1 Caracterizagéo

Conforme postula Silva (2017), a origem do termo Charge® é francesa e significa
charger, carregar, exagerar e, até mesmo, atacar violentamente (uma carga de cavalaria).
Atualmente, esse conceito encontra-se presente em discussGes tedricas no ambito da
Linguistica Aplicada que aponta a Charge como um género de texto de carater temporal e se
caracteriza como um fato do cotidiano presente em contexto midiatico; e faz referéncia, na
maioria das vezes, a fatos ocorridos em uma época definida, em um determinado contexto

cultural, econémico, politico e social.

Logo, seu ambiente de destaque é o dominio jornalistico — jornais, revistas elnternet.
Esse espaco possibilita, nos leitores, uma construcdo de argumenta¢do mais criticacom o
apoio de diferentes linguagens, de uma histdria e de uma ideologia (SILVA, 2017) no
momento da interacdo social. A Charge se expressa, na concepgdo de Brait (1996, p. 34),
“pela ironia, cuja pratica humoristica se esteia na critica politica. No humor caricaturalhabita
0 riso e a violéncia...”. Dessa maneira, percebemos que a Charge é um género textual com
0 proposito comunicativo que satiriza um fato da atualidade, adicionando tom humoristico e

critica social ou politica.

5 Nesta Dissertacéo, usaremos o termo Charge com letra maiGscula inicial para enfatizar o género de texto estudado.
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Desse modo, a Charge se caracteriza como um texto multimodal por se apresentar
com diferentes semioses e, por sua vez, concretiza ideias da multimodalidade, definida por
Kress e van Leeuwen (1996) como a combinacéo de dois ou mais codigos de linguagem na
sua composicao textual, pois cada elemento que constitui a imagem de uma Charge possui
um significado em si: e que, juntos, produzem o significado que o chargista pretende

transmitir.

Nessa perspectiva, a producdo chargica, frequentemente, recorre a referéncias, a
diferentes linguagens e textos verbais e ndo verbais. O que a diferencia ¢ a habilidade com
que expde, de maneira sagaz, a capacidade de reunir, em um jogo de polifonia e
ambiguidade, a perspectiva que estd sendo tematizada e seu reverso. A polifonia, como
lembra Bressanin (2006), € uma caracteristica distintiva desse género, que se deve ao papel
do autor como o condutor do grande coro de vozes que participam do processo dialdgico.
No entanto, esse “maestro” ¢ responsavel por uma agdo especial: organizar vozes que ele
cria e recria, permitindo que elas se manifestem com autonomia, revelando no ser humano

um outro ser infinito e inconcluso.

O género de texto Charge apresenta, como demonstra a Figura 1, func@es, linguagem,

recursos linguisticos, além de diferentes estratégias para a organizacao do humor.

Figura 1 — Funcéo do Género de Texto Charge (GTC)

( «Humor A ' Llnguagem (. Textos imagéticos
«Critica « Texto escrito
«Verbal «Intertextos
«Nao verbal «Linguagem Conotativa
“— Funcdes | U J  ~— Recursos

FONTE: Organizado pela pesquisadora
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Por meio do dialogo entre as fungdes (humor e critica), a linguagem (verbal e ndo
verbal) e os recursos linguisticos (texto escrito e imagético, intertexto, linguagem
conotativa), sdo criadas as estratégias para a construcao do humor e é através da satira e da
ironia que também surge a argumentacdo. Fazendo uso da Sétira, a Charge dialoga com
acontecimentos noticiados através de referéncias que deslocam os fatos de seus cenarios
habituais, promovendo uma inversao de valores. O que originalmente era sério ou grave é
ridicularizado; e por meio da Ironia instaura-se uma critica implicita que desautorizaalguém
(uma autoridade politica) ou algo (uma lei, decreto ou comportamento). Para a promo¢ao da
Ironia, o chargista pode “jogar” com a ambiguidade, acrescentando novas possibilidades de

leitura, 0 que suscita uma série de possibilidades reflexivas.

Para muitos estudiosos, a Charge “¢ uma forma de representagio pictorica decarater
burlesco e caricatural em que se satiriza um fato especifico, [...], em geral de caraterpolitico
e do conhecimento publico”, como afirma Fonseca (1999, p. 26). Nesse sentido, esse género
de texto é capaz de levar o leitor a argumentar de forma critica devido a seu carater cdmico

e por possuir textos imagéticos que chamam a atencao de quem a lé.

Bressanin (2006) destaca que a Charge jornalistica atrai o leitor devido a insercdo de
textos imagéticos e de rapida leitura. Logo, a forma como o género de texto Chargico é
organizado transmite multiplas informacdes. Além disso, esse género, por ser polifénico e
envolvente, diferencia-se dos demais géneros opinativos por fazer sua critica usando
constantemente o humor; e provocando o riso de zombaria, mais precisamente um riso

carnavalesco sobre a nossa triste atualidade socio-politico-econémica.

Dessa maneira, a Charge, como género de texto social e jornalistico, é composto
por “um plano composicional, um contetido tematico e um estilo”, como consideram Koch
e Elias (2011, p. 59). Dialogando com os autores, entendemos que o plano composicional da
Charge € representado por baldes com a fala dos personagens, ou somente pela presencade
textos imagéticos, geralmente caricaturas; o contetdo tematico diz respeito aos assuntos
tratados na Charge, ou seja, 0 tema que, na maioria das vezes, retrata assuntos atuais de

cunho politico, visando provocar o riso no leitor. E o estilo liga-se ao tema e ao contetdo.
1.2 Funcgdes: opinido, humor e critica

A Charge, conforme os estudos de Magalhaes (2006), ¢ uma forma de registro critico

e opinativo da historia imediata de um grupo social e o0 seu entendimento depende
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do conhecimento de mundo do leitor, de sua memdria social, de suas leituras partilhadas.
Essa concepcdo nos leva a perceber que a Charge apresenta o humor como caracteristica

importante no ambito dos estudos da linguagem.

Assim, percebemos que, na Charge, ha o humor como caracteristica principal e uma
mistura do humor com o horror como destaca Fabri (2011). Nesse sentido, a autora destaca
que, além de informar acerca de fatos tragicos ou ndo, a Charge opina sobre eles, usando o
texto imageético, especialmente, caricaturas, que € a representacdo irbnica e/ou comica de
pessoas ou fatos, trazendo para a argumentacao do leitor um forte engajamento politico,

social, econdmico e cultural.

Assim, alguns pesquisadores defendem que “o humor ¢ uma atividade com presenca
em todas as areas da vida humana e com funcdes que ultrapassam o simples fazer rir”, como
lembra Travaglia (1990, p. 55). Tal perspectiva leva-nos a compreender que humor, nesse
tipo de género de texto, pode ser visto como uma arma de dendncia, de revelacdo, de
diferentes possibilidades de visdo de mundo e de realidades culturais que nos rodeiam,

desmontando, assim, falsos equilibrios.

Como mencionamos anteriormente, a Charge € um tipo de género de texto que
desperta o interesse do leitor, pois é facilmente compreensivel e transmite vérias informac6es
simultaneamente. Nesse tipo de género de texto, uma realidade especifica é focalizada e
sintetizada, sendo que, apenas aqueles que detém conhecimento dessa realidade sdo capazes
de compreendé-la efetivamente. Assim, o chargista emprega o humor por meio do desenho
e da escrita verbal para desvendar o que esta subjacente aos fatos e personagens que aborda.
Ao afirmar e negar, simultaneamente, ele provoca no leitoruma reflexdo sobre o mundo
atual, incentivando a interagdo com intertextualidades. Portanto, a compreenséo da Charge
esta condicionada ao conhecimento que se tem de outros textos e de contextos sociais ligados

a ela de alguma maneira.

Os exercicios de leitor e de escritor interagem entre si, e o texto resultante do didlogo
entre ambos € um espaco dindmico, um objeto em constante movimento que esta sempre
aberto a diferentes configuragdes, caracterizando-se como um espaco deconvergéncia de

maltiplas vozes.

Além disso, a Charge é capaz de despertar emocdes e provocar reflexdes criticas em

seu publico-alvo. Através da ironia, satira e humor, o chargista consegue expor problemas
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sociais, politicos e culturais de maneira criativa e impactante, muitas vezes levando a
conscientizacdo e ao debate publico. A Charge, portanto, ndo se limita apenas a um
entretenimento ou a uma forma de arte, mas sim, cumpre uma importante funcéo social, ao
exercer sua capacidade de criticar e questionar os valores e comportamentos da sociedade

em que se insere.
1.3 Argumentacéo

O poder argumentativo em Charge surge do uso das multiplas linguagens que esse
género utiliza e da quantidade de informacdes que condensa em sua critica social que, na
maioria das vezes, se associa a0 humor e a persuasdo. Nesse sentido, Romualdo (2000)
lembra que a Charge apresenta justaposi¢cdo dos codigos verbais e visuais que se auxiliam,
se complementam ou se contrapdem na busca da producao do sentido pretendido. Esse uso
de diferentes linguagens possibilita pistas argumentativas promovendo significados
interacionais, ja que “os caracteres graficos extrapolam o campo linguistico e entram
também no pictérico” (ROMUALDO, 2000, p. 28) e no social.

A Charge, como género opinativo, tem o poder, muitas vezes, de ser mais objetiva e
contundente na apresentacdo de argumentos do que outros géneros com os quais dialoga. Ela
demonstra o ponto de vista do autor sobre determinado fato ou noticia, geralmente, com teor
critico, tentando defender uma ideia e € essa forga persuasiva que instiga nossa investigacéo.
Tal fato corrobora as ideias de Charaudeau (2014, p. 204), quando esclarece que o aspecto
argumentativo de um discurso se encontra frequentemente no que estd implicito e esse
processo argumentativo que se materializa em textos/géneros é o resultado da combinacgéo
entre diferentes componentes discursivos, que dependem de uma situagdo que tem finalidade

persuasiva.

Portanto, acreditamos que a leitura efetiva de textos verbo-imageticos como aCharge,
direcionada pela consideracdo dos aspectos multimodais, propicia o surgimento de
discussdes argumentativas que, bem sistematizadas pelo professor, contribuira para
producBes orais e escritas mais formalizadas de textos da familia do argumentar. Dessa
maneira, nessa pesquisa, partimos da ideia de que a argumentacdo estd presente em todos
0S géneros textuais/discursivos que sdo produzidos, desde uma conversa diaria a um texto
escrito mais elaborado, uma vez que se interage sempre para comunicar ou realizar algo,

através da linguagem. Esse talvez seja um dos grandes equivocos do estudo da
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argumentacao na escola, acreditar que ela € um contetdo ou que existam géneros

argumentativos e outros nao.

Segundo Pauliukonis e Cavalcante (2018, p. 80), “todo texto argumentativo
fundamenta-se em um processo silogistico, em que, por meio de uma generalizacdo, ou
premissa maior, insere-se uma premissa menor, que conduz o raciocinio a uma conclusido”.
As autoras analisam a estrutura argumentativa presente nos textos, destacando que um dos
elementos fundamentais é o processo silogistico. Nessa movimentagéo, a premissa maior é
utilizada para estabelecer uma generalizacdo que ¢ complementada pela premissa menor,
levando o raciocinio a uma concluséo. Essa perspectiva é essencial para entendermos como
0s argumentos sao construidos e como podemos analisar criticamente um texto

argumentativo.

Desse modo, comungamos com Pagliosa (2005, p.119) quando salienta que as
Charges guardam marcas composicionais caracteristicas comuns aos textos visuais
desenhados, apresentando elementos graficos como: ponto, linha, tracado etc. Para ele, “sao
esses elementos minimos combinados entre si, trabalhados pela mao do desenhista, que
formam a imagem do texto chargico” (PAGLIOSA, 2005, p. 119). Por tudo isso, devemos
considerar as relagdes existentes com a utilizagdo dos diferentes modos semioticos na busca
de compreendermos de que forma essas semioses atingem 0s nossos sentidos. Portanto a
configuracdo dessas relacGes é a matéria prima para a criacdo da argumentacao nas Charges

e deve ser observada atentamente pelo leitor.

Diante da discussdo realizada até aqui, percebemos que a multimodalidade se
constitui como um traco caracteristico de todos 0s géneros textuais, pois nenhum texto
apresenta-se de forma monomodal (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001). Dessa maneira, a
Charge, em seu processo de criagdo, promove pistas argumentativas por meio de modos
semidticos. Fato que nos leva a dialogar com Kress e van Leeuwen (1996) quando afirmam

que todo texto é multimodal.

A seqguir, trazemos os principios da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), teoria de
linguagem que subsidia esta pesquisa no que tange a construcéo da linguagem, a construcédo

de significados e ao contexto social.
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CAPITULO II

LINGUAGEM PARA A LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

Neste capitulo, discutimos sobre a realizacdo da linguagem, a construcdo de
significados, o contexto social e as metafuncdes sob a visdo da Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF), considerando os postulados tedricos de Halliday (2009); Halliday (1994);
e Halliday e Matthiessen (2004).

Em didlogo com a LSF, ancoramos estudos de Bloor e Bloor (1995), Meurer (2004),
Gouveia (2009) e Fuzer e Cabral (2014). Esses pesquisadores destacam que a linguagem é
usada na sociedade de maneira em que “os individuos possam desempenhar bem os mais
variados papéis sociais. Portanto, € um modo de agir, de dar e de solicitar bens e servicos e

informagdes”, como lembram Fuzer e Cabral (2014, p. 21).

Nessa perspectiva, apontamos, aqui, como a linguagem é entendida e como um
sistema semidtico utiliza recursos gramaticais para organizar a producéo e a interpretacao de
mensagens. Tal sistema é composto por diversos estratos que se inter-relacionam, tais como
o léxico, a morfologia, a sintaxe, a semantica e a pragmatica, cada um com funcdes
especificas na construcao de significados e na comunicacao entre falantes de uma lingua. A
diversidade funcional da linguagem, por sua vez, se manifesta em sua capacidade de cumprir
multiplos propdsitos comunicativos, desde a simples transmissdo de informagdes até a
expressdao de emocBes, a persuasdo, a negociacdo de significados, entre outras

possibilidades.
2.1 Realizacgdo da linguagem

De acordo com Halliday e Matthiessen (2004), o contetddo linguistico € composto
por dois niveis distintos: um léxico-gramatical e um semantico. Essa dupla realizacéo
permite que a linguagem possa expressar um amplo leque de significados, o que é
fundamental para atender as diversas necessidades comunicativas da linguagem humana. Os
autores também afirmam que a gramaética da linguagem é fundamental para a atribuicdode
sentidos & experiéncia humana e para a interagdo com outras pessoas. E por meio dela que

funcBes importantes na comunicacdo acontecem.
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Na Linguistica Sistémico-Funcional, a realizagdo da linguagem acontece
simultaneamente em quatro estratos, organizados por ordem de abstracdo, como ilustra a

Figura 2.

Figura 2: Representacdo da estratificacdo dos planos comunicativos

Contexto

Semantica

FE o

Léxico-gramatica

Fonologia;
grafologia

FONTE: Halliday e Matthiessen (2004)

Como vimos, na Figura 2, a LSF contempla a estratificacdo da linguagem em planos
comunicativos e abrange trés sistemas diferentes: som, escrita e estrutura da frase. Esses
sistemas correspondem, respectivamente, a fonologia, a ortografia e a gramatica. A fonologia
e a ortografia sdo consideradas os niveis mais basicos e concretos da linguagem, enquanto a
gramatica, também, inclui o vocabulario como parte do mesmo continuum Iéxico-gramatical,
conforme ressalvam Halliday e Matthiessen (2004). O mesmo ocorre com a sintaxe e a

morfologia que integram o proximo estrato - o léxico-gramatical.
2.2 Sistema de significados

O sistema de significados (semantica) é realizado pelo sistema de fraseados, ou
seja, estruturas gramaticais e itens lexicais (Iéxico-gramatica) que, por sua vez, € realizado
pelo sistema de sonoridade (fonologia) e pelo de grafia (grafologia), ambos

interdependentes, interligados e envolvidos pelo contexto.

Uma questdo importante para ser destacada é a diferenca em termos conceituais entre
sistema e estrutura. “A estrutura ¢ o ordenamento sintagmatico na linguagem: padrdes ou
regularidades, que respondem a pergunta “o que vai junto com o qué?” (FUZER; CABRAL,

2014, p. 21). Ja o sistema € qualquer conjunto de alternativas, ou seja,
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nas palavras de Fuzer e Cabral (2014, p. 21) “Sistema ¢ o ordenamento paradigmatico da
linguagem: padrdes ou regularidades, que respondem a pergunta ,,o que pode fazer em lugar

de qué?*”.

Com o foco no estudo da argumentacdo e das relacBes ldgico-semanticas que
disputam a organizacdo da Estrutura Esquematica do Género, em termos de apresentacdo
de etapas e fases em textos da familia do argumentar advindos de discuss6es acerca de leitura
de charges e de producéo oral e/ou escrita de argumentacdo é que essa pesquisa estasendo

construida.

Nosso estudo tenta aliar duas teorias associadas a Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF), a perspectiva de género da escola de Sydney e a Gramatica do Design Visual. Dentro
daquela, focamos na argumentacdo e, como proposta metodoldgica, o Ciclo de Ensino e
Aprendizagem. Ja nesta, tratamos do estudo da composi¢do do espago visual para uma

melhor interpretacdo das charges e, dessa forma, criar melhores argumentos.

Na perspectiva sisttmico-funcional, a linguagem € vista como um conjunto de
sistemas de significacdo que proporcionam ao falante/escritor meios para expressar
significados (BLOOR; BLOOR, 1995). Nesse sentido, ela é organizada como sistema
presente nos textos e permite que os individuos comuniquem-se, interajam e ajam sobre o
mundo representando-o (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004). Portanto, para Halliday
(2009), a LSF é uma teoria que se preocupa em explicar as relacbes sintagmaticas e

paradigmaticas da linguagem, tendo a estrutura e o sistema como conceitos fundamentais.

O potencial de significado da linguagem é uma propriedade adicional da linguagem
de ser um sistema semogeénico, isto €, de criacdo de significados. De acordo com Halliday
(2009), as incalculaveis possibilidades de arranjos linguisticos e semanticos que podem ser

produzidos pelo falante/escritor fazem com que surjam novas cria¢des significativas.

A partir da base gramatical Sistémico-Funcional de Halliday (2009), a Linguistica
Sistémico Funcional (LSF) é valorizada por seu papel na analise do poder semogénico da
linguagem, oferecendo meios para entender textos como agdes significativas e intencionais
(WEBSTER, 2009). De acordo com Halliday (2009), a LSF é um sistema dindmico que
serve como ferramenta para refletir e agir sobre a linguagem, permitindo a exploracao de

multiplos sistemas semidticos e formas de significacdo. A LSF &, portanto, um recurso para
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intervir em processos sociais e semioticos, possibilitando a reflexdo sobre a linguagem e

seus variados significados.

Comungando dessas ideias, cremos que o estudo e analise da linguagem em textos
da familia do argumentar (com destaque para o género escolar dissertagdo argumentativa)
sob o enfoque funcionalista, pode nos dar a possibilidade de verificar como ocorre a
textualizacdo dos significados, em termos de elementos verbais e visuais na composicao,
juntamente com aspectos gramaticais, a pratica social de apresentar e sustentar uma ou

mais opinides sobre um tema relevante dentro do contexto em que se encontra e € realizada.

Entdo, o objetivo principal desta pesquisa é auxiliar no processo educacional no
Brasil, proporcionando recursos para o trabalho em sala de aula com a leitura e producéo
textual oral e escrita de textos argumentativos, com foco em dois pontos relevantes: (i)
refletir acerca da linguagem e sua relacdo com a construgdo de géneros de textos verbo-
imagéticos e da argumentacdo; (ii) propor um aparato pedagdgico para apoiar professores e
alunos do 9° ano do EF para ativar a leitura verbo-imagética e promover caminhos
discursivos a argumentacao para que, dessa maneira, ocorra um impacto positivo no ensino

de Lingua Portuguesa.

Considerando a importancia do funcionamento da linguagem em situacdes
especificas, a teoria da LSF € caracterizada como dindmica. Ainda segundo o autor, devido
a esse dinamismo, desde o comeco, por volta dos anos 60, essa teoria linguistica tem
progredido e novos pressupostos tedrico-metodologicos tém sido criados para atender a

novas demandas.

O que hd em comum em todos esses estudos, inclusive, neste que estamos
apresentando, além do arcabouco teorico sistémico-funcional, hd uma preocupagdo com o
funcionamento da linguagem em um determinado contexto real de uso. Esse estudo
corrobora as ideias propostas por Webster (2009), quando salienta que a perspectiva da LSF
concentra-se no uso da linguagem para interpretar a realidade e estabelecer relacGes sociais.
Assim, como menciona Halliday (2009), a LSF € uma teoria orientada para solucionar

problemas relacionados ao uso da linguagem na sociedade.

Desse modo, podemos afirmar que a linguagem como sistema é materializada por

meio de textos, seguindo os principios tedricos de Halliday e Matthiessen (2004, p. 4-5)
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quando ponderam que texto ¢ “qualquer instancia da linguagem, em qualquer meio, que
faz sentido a alguém que conhece a linguagem”. O texto ¢, em esséncia, um construto de
significados, uma troca social de significados, isto €, uma entidade semantica, “um evento
intersubjetivo, em que falante e ouvinte trocam significados num contexto de situacdo”
(WEBSTER, 2009, p.7). De acordo com Halliday (1989), um texto pode ser considerado
tanto um produto quanto um processo. E um produto porque sua estrutura pode ser
sistematicamente representada, o que permite sua andlise e estudo. Por outro lado, € um
processo continuo de escolhas seméanticas dentro de uma rede de significados possiveis
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).

De maneira geral, Gouveia (2009) apresenta uma lista de caracteristicas para facilitar
nossa compreensdo acerca do que é texto: o que € produzido quando nos comunicamos e
interagimos pode ser falado, escrito ou ndo verbal, individual ou coletivo, composto por uma
ou varias frases (sendo a extensdo irrelevante). E uma colegdo de significados apropriados
ao contexto, harmoniosamente composta, realizada por oragbes e envolve um processo

continuo de escolhas semanticas.

Como a linguagem é um sistema semiotico utilizado para a construcao e a troca de
significados, o texto atua como um componente semidtico que media praticas sociais,
possibilitando a conex&o entre acdo individual e estruturas sociais (HALLIDAY, 1989). Por
isso, defendemos que a interpretacdo de Charges guiada pela perspectiva sistémico-
funcional dara subsidios para o produtor de textos refletir acerca de tematicas sociais que
antes, talvez, desconhecesse ou ndo parasse para pensar a respeito. ApOs recuperar esse

contelido social, o escritor terd maiores condi¢des de produzir textos argumentativos.

Dessa forma, a linguagem é um sistema semidtico complexo que se baseia no
principio da realizacdo, ou seja, na relacdo entre simbolos e seus respectivos valores ou
significados e significantes. Essa relagdo incorpora ciclos ou estratos de organizacéo,
conforme Halliday e Matthiessen (2004). A gramatica é a base da linguagem e sua
organizacdo em estratos € descrita por Webster (2009), ja o processo de unido entre esses
estratos é denominado realizacdo (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).

2.3 Contexto social

Como sabemos, a LSF é uma teoria que rompe com os paradigmas do formalismo

linguistico e caracteriza-se por priorizar uma perspectiva social. Estudiosos como Halliday
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e Matthiessen (2004) exploram a linguagem como atividade social, uma situacdo interativa
que parte da sociedade e de seus usos, propondo destaque para 0s usuarios da lingua e os
usos que fazem dela. Entdo, a lingua € um sistema em que o falante/escritor ou
ouvinte/falante realiza suas escolhas segundo o contexto social em que esta inserido e é nesse
ponto que a gramatica tem a incumbéncia de auxiliar na anélise dos textos. Sendo assim, o
propdsito comunicativo de cada texto é Unico e esta diretamente relacionado ao contexto em
que € produzido, consumido e veiculado para alcancar o publico-alvo desejado. O contexto
é um fator determinante na definicdo desse proposito comunicativo especifico e particular
de cada texto (FUZER; CABRAL, 2014).

Diante disso, podemos afirmar que o texto €, em sua esséncia, interativo e precisa ser
observado a partir do proposito e do processo de producdo. Entdo, percebemos que ele
realiza-se em orag¢des e ndo como unidade semantica composta de oragdes. O texto é “para
0 sistema semantico o0 que uma oracao € para o sistema léxico-gramatical e uma silaba para
o sistema fonoldgico” (HALLIDAY, 1998, p. 40). Assim, o entorno é a matéria- prima do
texto, logo, “texto ¢ significado e significado € opcao, uma corrente continua de selecdes"
(HALLIDAY, 1998, p. 179). O texto, portanto, pode mostrar padrbes de relagdo com a
situacdo, como unidade semantica que é. Esses padrfes constituem o registro, conhecido
como a configuracdo de significados advindos da situacdo, e toda a lingua funciona em

contextos de situacdo e pode vincular-se a esses contextos. A questdo ndo consiste
em saber quais peculiaridades de vocabulario, de gramatica ou de prondncia podem
considerar-se diretamente por referéncia a situacéo; a questdo é que tipos de fator

de situacdo determinam quais tipos de selecéo do sistema linguistico. (HALLIDAY,
1998, p. 47).

A linguagem deve ser vista como uma ferramenta de acao, que se manifesta através
das escolhas linguisticas feitas por cada individuo que utiliza a lingua, levando em conta as
diversas variaveis contextuais que influenciam a comunicacdo. Essas variaveis sdo
importantes para garantir que a linguagem seja utilizada de forma apropriada e eficaz na
interacdo comunicativa. O contexto ao qual o texto pertence e desenvolve-se surge de uma

relacdo sistematica entre a organizacdo funcional da linguagem e o meio social.

Segundo a perspectiva de Halliday (1989), a lingua nao é somente estruturada com
base em um sistema linguistico, mas também esta conectada a um sistema de informacdes
sobre o contexto social. Esses dois sistemas estdo interligados de forma sistémica. De acordo

com Meurer (2004), um dos principios centrais da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF)
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estabelece que todas as possiveis redes semanticas devem se relacionar a
especificagdes contextuais “acima” dessas redes em termos de “categorias de
alguma teoria social geral ou uma teoria de comportamento”, e “abaixo”, em termos
de “categorias de formas linguisticas do extrato da gramatica”. (MEURER,2004, p.
133-134).

Na andlise textual com base na Linguistica Sistémico-Funcional, h4 uma conexao
direta entre todo significado e contexto social (superior), assim como uma ligacéo direta com
os elementos Iéxico-gramaticais (inferior). Nesta pesquisa, buscaremos refletir acerca da
linguagem e sua relacdo com a construcao de géneros de textos verbo-imagéticos e da sua
relagdo direta com a argumentacéo, durante o desenvolvimento de um projeto de leitura e
de escrita na escola. Com esse objetivo central, tentamos resgatar o contexto social por
meio do estudo do género verbo-imagético charge, para que, assim, o falante/escritor consiga
formular melhor seus argumentos textualmente em géneros da familia do argumentar, como
um debate (oral) e uma dissertagdo argumentativa (escrita), uma vez que os textos refletem

as influéncias do ambiente em que foram criados.

Cremos, a partir de leituras embasadas nas teorias da LSF, que a Charge, género de
texto carregado de argumentatividade e intrinsecamente ligado ao contexto, leva o
falante/escritor a ter condi¢cdes de produzir textos escritos significativos como uma
dissertacdo argumentativa, género textual necessario para exames como 0 ENEM (Exame

Nacional do Ensino Médio), género previsto na BNCC.

2.4 Metafuncdes

A Linguistica Sistémico-Funcional, que analisa a linguagem como um sistema de
significados considerando a competéncia comunicativa de um individuo, foi desenvolvida
pelo linguista britanico Michael Halliday. Essa corrente tedrica estuda a lingua em suas
diferentes func@es sociais, focando na forma como cada usuario constrdi significados por

meio das funcgdes e relacbes disponiveis no sistema linguistico.

Esse estudioso propde trés fungbes que mostram os propdsitos e as finalidades para
a linguagem: a ideacional — metafuncdo de representacdo das experiéncias dos mundos
exterior e interior; a interpessoal — expressao das interagcOes sociais; e a textual — metafuncgéo
da estrutura e formato do texto (Halliday, 1994). Cada uma dessas metafuncdes realiza-se em
um sistema e codifica diferentes tipos de significado, realizando-se simultaneamente na

lingua. Além disso, a estrutura da oracdo reflete todas essas
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metafuncBes, as quais estdo diretamente relacionadas a perspectiva léxico-gramatical de

uma lingua.

Os significados ideacionais sao gerados a partir da forma como descrevemos nossa
experiéncia usando a linguagem, uma vez que estamos sempre mencionando pessoas,
situacBes ou acgdes. Por outro lado, os significados interpessoais referem-se as relagdes
sociais entre os participantes da interagdo comunicativa e as atitudes que eles expressam por
meio da linguagem, ja que cada usuario desempenha papéis e atitudes durante o uso da
lingua. Por fim, os significados textuais ajudam a organizar as informacdes que queremos
transmitir em uma mensagem coerente, ja que sempre buscamos estruturar nossa fala em
forma de textos compreensiveis. No quadro 1, sintetizamos as metafuncGes, seus

significados correspondentes e seu status na oracao.

Quadro 1: As metafuncdes e seus desdobramentos

Metafuncéo Significado Status correspondente na oragéo
Ideacional Representar o mundo da experiéncia | Oragdo como representacdo
Interpessoal Desempenhar relagdes sociais Oragéo como troca
Textual Criar relevancia para o contexto Oracdo como mensagem

FONTE: Halliday (1994, p. 36)

Nesse cendrio, as metafuncdes sao aplicadas a partir das necessidades especificas e
do contexto situacional em que se encontram. O ser humano, inserido em uma cultura e em
um momento histérico e social, seleciona a maneira como vai interagir com seus
interlocutores e produzir seus textos, com base em seu conhecimento e experiéncia, fazendo
escolhas de acordo com 0 que é necessario para a situacdo. Como resultado, as producées
textuais podem ter caracteristicas distintas, dependendo dos participantes e das finalidades

que desejam cumprir.

Cada um dos trés significados, apresentados no Quadro 1, é gerado por um sistema
oracional particular. Esses modos de significado sdo componentes funcionais do sistema
semantico da lingua e surgem durante qualquer interacdo social, trabalhando juntos na
construcio do texto. E importante ressaltar que eles estdo inter-relacionados e nio s&o
mutuamente exclusivos, e a lingua consegue produzir essa multifuncionalidade semantica

em decorréncia de um nivel intermediario de codificacdo conhecido como Iéxico- gramatica.
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Desse modo, de acordo com Halliday e Matthiessen (2004), a linguagem tem dois
propdsitos principais: representar 0 mundo e interagir com o outro. O primeiro é alcancado
através da atribuicdo de sentido a nossa experiéncia, enquanto o segundo acontece por
meio da influéncia sobre os outros. Esses dois aspectos sd@o organizados na forma de
informagao e mensagem (texto). Em resumo, a configuracéo e a relagéo entre os significados

que atribuem a lingua uma unidade coerente e significativa.

Na perspectiva da Linguistica Sistémico-Funcional, a concepcdo acerca da
argumentacdo se estabelece como fungdo social realizada em situagOes interacionais
especificas. Comungamos da ideia defendida por Nascimento (2015) de que a argumentagéo
esta presente em todos 0s géneros textuais/discursivos que produzimos, desde uma conversa
diaria a um texto escrito mais elaborado. J& que a linguagem é a nossa ferramenta principal
para comunicacao e para alcancar objetivos, estamos constantemente interagindo através
dela. E esse, talvez, seja um dos grandes equivocos do estudo da argumentacdo na escola,

acreditar que ela € um contedo ou que existam géneros argumentativos e outros néo.

Nesse universo, convém pontuar que a base tedrica para os estudos dessa pesquisa
é a Linguistica Sistémico-Funcional, que concebe a linguagem como instrumento de
comunicacdo, formado através de interacBes sociais que envolvem escolhas Iéxico-
gramaticais, e essas escolhas sdo feitas de acordo com 0s propositos comunicativos da

interagéo.

Desse modo, dentro dessa Vvisdo, discutiremos a seguir a respeito do género, uma
vez que para a LSF, o género encontra-se relacionado ao conceito de cultura e registro de
linguagem. Nessa perspectiva, o género ¢ influenciado pelos objetivos sociais e ideoldgicos
formativos da cultura, mas é efetivamente realizado no contexto de situacdoem que é
utilizado. Baseado nisso, Dell“Isola (2007, p. 17) afirma que “os gé€neros sdo a forma pela

qual se faz (sic) as coisas quando a linguagem € usada para realiza-las”.

A sequir, dialogando com a LSF, discutimos, no proximo capitulo, as categorias
da Gramatica do Design Visual (GVD) de Kress e van Leeuwen® (2006), a qual se baseia
nos principios e em categorias da Gramatica Sistémico-Funcional (GSF) proposta por
Halliday (1985).

& Gunther Kress e Theo van Leeuwen desenvolveram uma metodologia para a analise de imagens intitulada
Gramatica do Design Visual (doravante GDV), que teve sua primeira edi¢do publicada em 1996.
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CAPITULO IlI

A GRAMATICA DO DESIGN VISUAL E O LETRAMENTO MULTIMODAL

Neste capitulo, refletimos sobre as categorias da Gramatica do Design Visual
(GDV) de Kress e van Leeuwen (2006) que dialogam com principios e categorias da
Gramaética Sistémico-Funcional (GSF) proposta por Halliday (1985) e por Halliday e
Matthiessen (2004). Desse modo, apresenta um aporte tedrico-pratico que evidencia 0s
elementos constitutivos das imagens, bem como sua propriedade em constituir sentidos; e
integra a linguagem em uma perspectiva social, cultural e humana, que ultrapassa a fun¢ao

prescritiva da gramatica normativa.

Em seguida, apontamos concepcbes de letramento, em especial do letramento
multimodal, destacando os estudos de Soares (2001) e Rojo (2009) em didlogo com 0s
conceitos de multimodalidade e os multiletramentos. Fato que nos leva a corroborar os
pesquisadores Kress e van Leeuwen (2006), quando esclarecem que a multimodalidade
envolve diferentes modos de manifestacdo da linguagem, combinando fala, gestos, texto,

processamento de imagem, dentre outros aspectos.
3.1 Sobre a Gramatica do Design Visual (GDV)

Como ja foi mencionado, o tedrico que desenvolveu os preceitos tedricos da
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) foi o linguista britdnico Michael Halliday. Nessa
corrente tedrica, a linguagem é concebida como um sistema de significados que leva em
conta a capacidade comunicativa de um individuo para codificar expressdes de forma
satisfatdria em interacGes sociais. A LSF , portanto, dedica-se ao estudo da lingua em suas
diversas fungdes sociais, nas quais cada usuario desse sistema constroi significados a partir

das funcdes e relagdes disponiveis nos sistemas linguisticos.

Halliday e Mathieessen (2004) prop8em trés metafuncdes que mostram os propositos
e as finalidades para a linguagem: i) a ideacional — metafuncdo de representacdo das
experiéncias dos mundos exterior e interior; (ii) a interpessoal — expressdo das interagdes
sociais; e (iii) a textual — metafungédo da estrutura e formato do texto. Cada uma dessas
metafuncdes realiza-se em um sistema e codifica diferentes tipos de significado, realizando-

se, simultaneamente, na lingua.
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Seguindo os principios teodricos de Halliday e Mathieessen (2004) e considerando a
presenca de recursos multimodais, especialmente visuais, em diversos textos circulantes,
Kress e van Leeuwen (2006) criaram a Gramatica do Design Visual (GDV) com o intuito de
examinar os sentidos transmitidos pelos textos que combinam as linguagens visual e verbal
na sociedade ocidental. Esses estudos estdo intrinsicamente relacionado & LSF, como

podemos retomar na Figura abaixo:

Figura 3: Relacdo da LSF com a GDV

GRAMATICA " GRAMATICADO
SISTEMICO-FUNCIONAL (1978) | DESIGN VISUAL (1996) /
HALLIDAY ~~__ KRESSevanLEEUWEN
W T e gt

CODIGO SEMIOTICO DA LINGUAGEM CODIGO SEMIOTICO DA IMAGEM

METAFUN(OES

IDEACIONAL/ INTERPESSOAL/
REPRESENTACIONAL INTERATIVO (OMPOSI(IONAL

RELACAO ENTRE RELACAO ENTRE RELACAO ENTRE
PARTICIPANTES IMAGEM E OBSERVADOR ELEMENTOS DA IMAGEM
MARRATIVA  COMCEITUAL CONTATO VALOR INFORMATIVO
ACAOC CLASSIFICACIONAL DISTANCIA SOCIAL ENQUADRAMENTO
REACAO  SIMBOUICO PERPSECTIVA SALIENCIA
VERBAL ANALIMCO

MENTAL MODALIDADE

Fonte: Fernandes e Almeida (2008, p. 12).

A GDV, criada por Kress e van Leeuwen (2006), também realiza seus significados
através das mesmas metafungdes propostas por Halliday (1994), porém, como o objeto agora

é a imagem, eles empregam terminologias diferentes.
3.1.1 Representacdo conceitual e narrativa

Por meio da relagdo entre os participantes (Figura 3) em um texto imagético, podemos
entender o seu dominio conceitual e narrativo. Nessa perspectiva, conforme os estudos de
Kress e van Leeuwen (2006), a metafuncao representacional € carregada de estruturas que

fornecem uma representacdo visual da origem do evento, dos seres
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participantes envolvidos e das situagcdes em que ocorrem, dividindo-as, assim, em

categorias conceituais e narrativas, como demostramos na Figura 4.

Figura 4 — Categorias da Metafuncéo Representacional (GDV)

- ~ —1 Narrativa
e Classificatoria

e Analitica

e Simbdlica

e Acao

e Reacao

* Processo Mental
* Processo Verbal

“— Conceitual | ~ J

FONTE: Kress e van Leeuwen (2006) — adaptacdo

Kress e van Leeuwen (2006) assinalam, como demonstramos na Figura 4, que as
representacGes conceituais sao responsaveis por descrever ou classificar os participantes
individualmente ou como membros de um grupo, permitindo-nos identificar suas
caracteristicas identitarias. Nessa abordagem, as representagdes narrativas retratam
participantes que realizam acgdes uns sobre 0s outros ou que estdo envolvidos diretamente
em eventos (LINS, 2018).

Desse modo, as representagdes conceituais focalizam nos atributos fisicos e
psicoldgicos dos participantes e podem ocorrer por meio de trés processos: classificatorios,
analiticos ou simbdlicos. Nessa perspectiva, Kress e van Leeuwen (2006) esclarecem queos
processos classificatdrios representam participantes com caracteristicas em comum,
permitindo que eles formem um grupo ou pertencam a uma categoria. Essas caracteristicas
podem ser explicitas ou implicitas, o que exige inferéncias para identificar o grupo ou

categoria.

Ja os processos analiticos tém como objetivo destacar elementos especificos da
imagem em detrimento de outros, conforme lembram Kress e van Leeuwen (2006). Essas

escolhas feitas pelo autor sdo responsaveis por evidenciar sentidos que podem ser
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compreendidos de forma mais clara quando se tem conhecimento do contexto em que a

imagem foi produzida e sera consumida, como elementos de uma relacédo parte/todo.

Os processos simbolicos utilizam efeitos simbdlicos que ndo sdo intrinsecos ao texto,
mas séo usados para destacar alguma caracteristica que o produtor deseja enfatizarno texto.
Nesse sentido, Nascimento, Bezerra e Herbele (2011, p. 539) explicam que “¢ umefeito de
imagem que acrescenta simbolismo & representacdo, de modo semelhante ao efeito do uso

de metéaforas e analogias na linguagem verbal”.

Como demonstrado, ainda na Figura 4, Kress e van Leeuwen (2006) apontamquatro
tipos de processos que compdem as representacdes narrativas, sdo eles: processosde acao,

processos de reagdo, processos mentais e processos verbais.

Os processos de acdo na representacdo narrativa podem ser classificados em
transacionais e nao-transacionais, sendo que os primeiros envolvem no minimo dois
participantes e um vetor, enquanto os segundos acontecem quando apenas um participante
executa a acdo com um vetor. Por sua vez, conforme ressaltam Kress e van Leeuwen (2006),
0s processos de reacdo sdo caracterizados por um vetor que corresponde a linha do olhar dos
participantes humanos ou personificados, podendo ser transacionais ou nao- transacionais,

dependendo da visibilidade do objeto do olhar dos participantes.

Os processos mentais sao observados quando ha um baldo de pensamento associado
a um participante, seja ele humano ou nao; e os processos verbais sao indicados por um baldo

de fala, lembram Kress e van Leeuwen (2006).
3.1.2 Representagéo interativa

Kress e van Leeuwen (2006) esclarecem que, por meio do modo como as pessoas, 0S
objetos e os lugares sdo apresentados em textos imagéticos, ocorre a interacdo. Desse modo,
sdo estabelecidas relagdes sociais virtuais entre os participantes representados e o receptor
da imagem, pois o produtor do texto imagético tem a sua disposicdo os sistemas do contato,
da distancia social, da atitude e da perspectiva (poder). Além disso, é possivel, ainda, o
produtor usar o sistema da modalidade para codificar o valor de verdade que ele deseja que
0 observador atribua a imagem ou a qualquer outro modo visual. Veremos cada um desses

fatores individualmente.
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A metafuncéo Interpessoal, também, denominada Interativa por Kress e van Leeuwen
(2006), propicia recursos visuais que constroem a natureza das relagdes e sdo chamadas de

— Contato, Distancia Social, Atitude e Poder — como indicamos na Figura 5.

Figura 5 — Categorias da Metafuncéo Interativa (GDV)

Distancia
. - Poder
«Oferta Social « Angulo frontal
«Deamanda « Plano fechado « Angulo obliquo

« Angulo baixo
«Angulo alto
« Angulo igual

«Plano aberto
«Plano médio

Contato Atitude

FONTE: Kress e van Leeuwen (2006) — adaptacédo

Na visdo de Kress e van Leeuwen (2006), como apontamos na Figura 5, a interacao
numa comunicacao visual se utiliza, também, por meio de Contato (Oferta e Demanda) como
forma de transmitir relag0es pessoais ou impessoais entre o autor ou personagens do texto e
o leitor. Quando se trata de uma relacao pessoal, o participante € apresentado com um olhar
direcionado ao leitor, sugerindo uma demanda ou necessidadede uma resposta emocional,
como compaixao, desejo ou medo. Por outro lado, na relacdo impessoal, o participante néo
estabelece contato visual com o leitor, sendo apenas uma figura de contemplacdo. Esse
recurso € conhecido como oferta, permitindo que o leitor simplesmente observe o

participante sem interagéo direta.

No contexto da interacdo por meio da Distancia Social (plano fechado, plano aberto
e plano médio), a forma como o participante é retratado na imagem pode transmitirdiferentes
niveis de proximidade com o leitor. A escolha do tipo de plano utilizado na captura da
imagem pode indicar se o participante € mais intimo, neutro ou distante em relacéo ao leitor.
Por exemplo, o plano fechado (close-up) sugere uma proximidade maiore uma relacdo mais

intima entre o participante e o observado. Ja o plano médio (medium
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short) transmite uma conex&o social mediana, enquanto o plano aberto (long short) sugere
distanciamento e uma relacdo impessoal (NASCIMENTO; BEZERRA; HERBELE, 2011).

Kress e van Leeuwen (2006) destacam que, na interacdo por atitude (angulo frontal
e angulo obliquo), a postura do participante na imagem pode revelar maior ou menor
conexdo com o leitor. Isso é determinado pelo angulo em que o participante é apresentado,
indicando seu grau de envolvimento. Quando o participante € retratado emum angulo
frontal para o leitor, ou seja, com o olhar direcionado ao leitor, € possivel inferirque ha uma
conex@o mais proxima entre eles. Por outro lado, quando o participante é posicionado de
lado em relagdo ao leitor, por meio de angulos obliquos, ndo ha interacdo direta entre eles,

sugerindo um distanciamento na relagao.

Na interacdo de poder (angulo baixo, angulo alto e angulo igual), Kress e van
Leeuwen (2006) salientam que a escolha do angulo na imagem pode estabelecer um
movimento de poder entre o participante e o leitor. O angulo pode ser alto, baixo ou igual,
e isso influencia nas relagdes estabelecidas entre os envolvidos no processo comunicativo.
Quando o angulo é alto, o leitor tem uma visdo superior, olhando de cima para baixo, o que
sugere que ele tem mais poder em relacdo ao participante. J& no angulo igual, tanto o
participante quanto o leitor possuem um mesmo nivel de poder. Por fim, quando o angulo é

baixo, ha uma relacdo inferior de poder estabelecida pelo participante em relacdo ao leitor.
3.1.3 Representacdao composicional

A metafuncdo composicional contempla arranjos composicionais que permitem a
consolidacdo de diferentes sentidos do texto. Tal composicdo apresenta trés sistemas — 0

Valor da Informacédo, o Enquadramento e a Saliéncia, como indicado na Figura 6.

Nas ideias de Kress e van Leeuwen (2006), o conceito de valor de informacao refere-
se a forma como os elementos que compdem a pagina sdo distribuidos, podendo ser divididos

em trés posicoes: dado e novo, ideal e real, centro e margem.
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Figura 6 — Categorias da Representacdo Composicional (GDV)

\ Enquadramento -
e Dado e Novo | . T
e Ideal e Real oo e Cor
e Centro e e Inter 1ga(,:ao « Plano
Imagem e Separacgao
e Segregamento
\ Valor da o
Informacio - J ~— Saliéncia

FONTE: Kress e van Leeuwen (2006) — adaptacdo

Kress e van Leeuwen (2006) apontam que, na posi¢do de dado e novo, os elementos
localizados a esquerda de uma imagem sdo conhecidos e os da direita sdo os elementos
desconhecidos. Ja na categoria ideal e real, os elementos apresentados na parte superior da
imagem sdo considerados ideais, enquanto os da parte inferior sdo considerados reais. Em
relagdo as orientacOes centro e margem, os elementos do centro possuem maior importancia
em relacdo aos distribuidos nas margens, que apresentam informacGes secundéarias ou
complementares. Vale ressaltar que essas categorias foram concebidas a partir de textos

imagéticos do mundo ocidental e podem apresentar mudancas em outras culturas.

Quando se trata de representacdo composicional por Enquadramento, podemos
observar a presenca ou auséncia de linhas divisérias em relagdo aos elementos presentes no
texto, o que pode indicar interligacao, separacdo ou segregacdo. As linhas de enquadramento,

espacos vazios e descontinuidade de cores e formas sdo exemplos de linhas divisorias.

No que diz respeito a Saliéncia, a estratégia utilizada nos textos visuais para destacar
determinados elementos em detrimento de outros, o tamanho relativo dos elementos que

compdem a imagem, a coordenacdo entre as cores utilizadas e o
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posicionamento desses itens em primeiro ou segundo planos sdo alguns aspectos

constituintes da funcdo composicional.

A observacdo do texto multimodal, que une as linguagens verbal e visual, &€ muito
valorizada pela Gramatica do Design Visual, tornando-a uma ferramenta analitica
importante para este estudo. Assim, essa teoria foca num estudo concreto e efetivo da
imagem, em prol de uma compreensdo mais proficua dos textos que circulam socialmente.
Durante muito tempo, a relagdo entre texto e imagem foi considerada, por vezes, como
uma mera interacao ilustrativa, ou seja, com a imagem na funcao suplementar. Em pesquisas
mais recentes, percebe-se, de maneira mais clara, que o verbal e 0 imagético sdo recursos de
igual relevancia no processo comunicativo e como tal devem ser estudadoscom a mesma
disciplina e cuidado, pois ambos convergem para 0 mesmo objetivo — comunicar, “porque
se trata de uma tecitura, de uma rede de signos ou modos que trabalham em composicéo,
orquestrados” (RIBEIRO, 2021, p. 91).

Uma grande motivacdo para esse trabalho com géneros textuais como a Charge,
que envolvem a compreensdo de aspectos multimodais, mediante as interfaces verbal e
visual, é a urgéncia em estabelecer um dialogo entre as duas faces dessa mesma moeda
para 0 empoderamento do usuério da lingua e a consequente mudanca dos baixos resultados
em avaliagcOes de larga escala, tais como SAEB e SAEPE. Entdo, essa é uma demanda que
aponta para novas relacfes sociointerativas, o dialogo entre textos escritos e elementos ndo
verbais em suas construcbes. As praticas de comunicacdo na contemporaneidade sao
caracterizadas pela presenca significativa de textos multimodais, que empregam mais de um

modo de representacdo de informagoes.

3.2 Sobre Letramento Multimodal

Discutimos nesta secdo sobre o conceito de letramento e, especificamente, o
letramento multimodal. Dessa maneira, o conceito de letramento multimodal apresentado
aqui refere-se a praticas sociais de leitura e escrita que sdo essenciais em nossas vidas
cotidianas. Com o aumento da importancia do visual na sociedade atual, é possivel perceber
que os textos disponiveis na internet sdao exemplos de textos multimodais, que utilizam
diferentes linguagens, incluindo representacdes e icones visuais para comunicar informacdes
aos usuarios. Embora a comunicagdo visual seja frequentemente considerada menos
especializada do que a comunicacdo verbal, é importante desenvolver habilidadesde

letramento visual para a compreensao adequada e eficaz desses textos.
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3.2.1 Letramento

Letramento € um processo muito debatido nos ambientes académico e escolar; por
isso, ha a importancia de ampliar sempre as discussdes acerca de seus conceitos, acao que,
muitas vezes, gera polémica. A compreensdo e efetivacdo desse fendmeno causam
divergéncias entre os profissionais que, em dados momentos, confundem alfabetizagdo com
letramento. Fato que nos faz mostrar como Soares (2001) discute com maestria acercada
relacdo proficua que deveria ocorrer entre as acdes alfabetizar e letrar.

Precisamos de um verbo ,, letrar" para nomear a acdo de levar os individuos ao
letramento. Assim, teriamos alfabetizar e letrar como duas agdes distintas, mas
inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler
e a escrever no contexto das préaticas sociais da leitura e da escrita, de modo que

o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado. (SOARES, 2001,
p. 47, grifos da autora).

Portanto, alfabetizar e letrar na escola devem ser faces de uma mesma moeda: a
leitura. O objetivo principal do professor de lingua portuguesa é, ou deveria ser, contribuir
para que seus estudantes leiam com proficiéncia e, assim, consigam desempenhar os papéis
sociais que desejem com eficiéncia e qualidade, como um cidaddo capaz de interagir nos
mais variados contextos. No entanto, ndo podemos ignorar que a escola é apenas um dos

espacos destinados as praticas especificas de letramento.

Kleiman (1995) reflete acerca do papel da escola e argumenta que o fendmeno do
letramento vai além da escrita, para ela o letramento se refere “as praticas sociais que usam
a escrita, como sistema simbolico e como tecnologia” (1995, p. 18). Por isso, a relevancia
da participacédo, desde a infancia, de atividades nos mais variados eventos sociais para que

ocorra o letramento. Mesmo que seja a promocao de um letrar diverso do que prega a escola.

Nessa perspectiva, entendemos que a instituicdo escolar ainda parece perceber o
letramento de maneira bem singular, ou seja, dentro de certos parametros convencionalmente
aceitos na sociedade, mas que, muitas vezes, ndao leva em consideracdoos interesses do
aprendiz, fato que nos leva a pensar em Rojo (2009) quando discute sobreo letramento ou,

como ela prefere designar, letramentos.

Segundo Rojo (2009) os letramentos sdo “um conjunto muito diversificado de

praticas sociais situadas que envolvem sistemas de signos, como a escrita ou outras
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modalidades de linguagem, para gerar sentidos” (2009, p. 10). Ela também associa o ato de
alfabetizar e de letrar com instrumentos de inclusdo social. De acordo com Rojo:
[...] cabe a n6s, agora nos primordios do século XXI, enfrentar dois problemas:
evitar a exclusdo escolar e tornar a experiéncia na escola um percurso significativo

em termos de letramentos e de acesso ao conhecimento e a informagéo (2009, p.
7-8).

Ou seja, a escola tem o dever de disponibilizar bens culturais, visto que grande
parcela dos estudantes de nosso pais ndo tem acesso e isso ndo pode passar despercebido.
A instituicdo escolar precisa rever o quanto antes suas praticas de letramento e proporcionar
a aproximacao dos discentes com esses bens gque estudantes de classes sociaismais elevadas
tém acesso desde que nasceram, tendo sempre o cuidado de ndo esquecer de contemplar as
mais variadas manifestacfes culturais para que os alunos interajam com variadas praticas
sociais advindas da escrita e da leitura (letramentos). De maneira critica, ética e democratica,
é imprescindivel que a educacdo linguistica abranja:

[...] os letramentos multissemidticos exigidos pelos textos contemporaneos,
ampliando a nogao de letramentos para o0 campo da imagem, da musica, das outras
semioses que ndo somente a escrita. [...]

[...] os multiletramentos ou letramentos multiplos deixando de ignorar ou apagar
os letramentos das culturas locais de seus agentes (professores, alunos,
comunidade escolar) e colocando-0s em contato com o0s letramentos valorizados,
universais e institucionais [...]

[...] os letramentos criticos e protagonistas requeridos para o trato ético dos
discursos em uma sociedade saturada de textos e que ndo pode lidar com eles de

maneira instantanea, amorfa e alienada [...]. (ROJO, 2009, p. 107, grifos da
autora).

Através desses conhecimentos linguisticos, o estudante ficara melhor preparado para
multiplas demandas impostas pela sociedade contemporanea. Mais uma vez, é ratificado o
relevante papel da escola nesse processo de formacao de um leitor proficiente epreparado

para 0s mais variados papéis sociais que deseje desempenhar.

Entdo, valendo-nos da perspectiva de Rojo (2009) acerca dos varios letramentos é
que iremos adentrar na discussdo acerca do letramento multimodal que consiste em juntar a
leitura e/ou a interpretacdo dos textos verbais e ndo verbais, levando em consideracdo a

observacao do campo do espaco visual.
3.2.2 Letramento Multimodal

O aumento da presenca de imagens na comunicacdo, tanto verbal quanto ndoverbal,

especialmente na internet e na midia, tem despertado um interesse crescente por
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textos multimodais. A préatica da leitura possibilita que os estudantes imaginem e visualizem
historias, interagindo com suas proprias realidades. E importante ressaltar que qualquer texto
€ uma estrutura ativa que fornece uma visdo ampla do mundo, integrando o individuo ao seu
meio social, haja vista que “A significacdo de um texto ndo se encerra nele mesmo” (SILVA,
1986, p. 59).

Antes de apresentar as principais caracteristicas da GDV é relevante esclarecer alguns
pontos relacionados a multimodalidade, os quais se revelam indispensaveis para o estudo
proposto. Entdo, é muito importante deixar bastante claro que todo texto é multimodal, ou
seja, € constituido por varios modos semioticos que causam implica¢fes diversas. Dessa
maneira, a multimodalidade configura-se como um aspecto intrinseco a linguagem, pois ndo
existe comunicacdo monomodal, quer dizer, que contenha apenas um modo em sua
realizacdo discursiva. Essa concepg¢do defendida aqui é encontrada nos trabalhos de Kress e
van Leeuwen (2006), quando afirmam que, “todos os aspectos da materialidade e todos os
modos reunidos em um objeto/fendmeno/texto multimodal contribuem para o significado”

(KRESS; LEEUWEN, 2006, p. 43).

No proximo capitulo, com base em discussdes desenvolvidas até aqui, apontamos,
uma reflexdo de estratégias argumentativas estabelecidas por Breton (2003) em dialogo com

as estratégias semanticas apontadas por Kress e van Leeuwen (2006).
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CAPITULO IV
ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS E ENSINO

De acordo com Breton (2003), a argumentacdo é uma atividade comunicativa que
objetiva persuadir o interlocutor a aceitar uma determinada posi¢éo ou ideia. Conforme o
autor, a argumentacdo torna-se um processo complexo, ja que envolve a logica, a retdrica,

a linguagem e o contexto comunicativo.

Seguindo esses principios tedricos, neste capitulo, explicitamos a concepcao de
Breton (2003) sobre algumas estratégias argumentativas que estabelecem a interagdo entre
o orador e o auditério, constituido pelo falante/escritor e o ouvinte/leitor.

4.1 Sobre estratégias argumentativas

Como mencionamos, no capitulo anterior, trés olhares sdo indicados por Kress e
van Leeuwen (2006) para se construir significados num texto imagético — o representacional,
0 interativo e o composicional. Dessa maneira, em consonancia com Breton (2003), notamos
que esses caminhos podem dialogar com o argumento de Enquadramento do Real e de

Vinculo.

4.1.1 Enquadramento do Real

Como sinalizamos, na Figura 7, a estratégia Enquadramento do Real, conforme €
proposta por Breton (2003), concentra Autoridade e Pressupostos Comuns. No ambito da
construgdo do significado de Autoridade, enfatiza a Competéncia (competéncia cientifica);
de Experiéncia (experiéncia pessoal); e de Testemunho (testemunho de um fato vivenciado
por outrem). Dessa forma, o Enquadramento é a maneira como as informagdes séo

organizadas e apresentadas para o publico/leitor.

Diante dessa discussdo, Breton (2003) argumenta que o Enquadramento pode
influenciar fortemente a forma como as pessoas/leitor interpretam a informacao dada por um
texto e que os produtores textuais tém uma grande responsabilidade em garantir que esse

recurso seja empregado de maneira justa e com a maior precisdo possivel.
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Figura 7 — Estratégia argumentativa: Enquadramento do Real - Breton (2003):

Pressupostos
( Comuns

r

e Competéncia
 Experiéncia e Opiniao
e Testemunho comum
 Valores
comuns

\—] Autoridade

FONTE: Breton (2003) — Adaptacéo

Nessa perspectiva, Breton (2003) destaca os Pressupostos Comuns (opinido comum
e valores comuns), os quais podem ser percebidos na construcéo de significados deum texto.
Nesse caso, a argumentacdo se da considerando “opinido advinda do sensu comum e valores
comuns compartilhados por uma dada sociedade ou grupo de pessoas”. (BRETON, 2003, p.
14).

Nas descrigdes argumentativas sugeridas por Breton (2003), o argumento de
Autoridade (Figura 7) é um dos aspectos importantes do Enquadramento do Real. Ele se
refere ao uso da credibilidade e reputacdo de uma fonte para aumentar a aceitacdo e a
credibilidade de uma informacgédo ou argumento apresentado. O uso desse tipo de argumento
pode ser uma estratégia poderosa na comunicacdo, especialmente quando afonte €

amplamente reconhecida como especialista em determinado assunto.

No entanto, o argumento de Autoridade pode ser problemético quando é utilizado
de maneira enganosa ou mal-intencionada, como, por exemplo, quando alguém cita ou faz
referéncia a uma autoridade que nao é especialista na area em questdo ou quando uma fonte
é usada para dar credibilidade a um argumento que ndo é cientificamente valido. Além disso,
0 uso excessivo do argumento de Autoridade pode levar a uma falta de diversidade de

perspectivas e a uma supressdo de vozes e opinides alternativas.

Por essas razfes, é importante que nds, produtores e consumidores de informacdes,

sejamos criticos em relagdo ao uso do argumento de Autoridade. E preciso avaliar
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cuidadosamente as fontes e suas credenciais antes de aceitar sua informagéo ou argumento.
Também é importante buscar varias fontes de informacéo e opinido para obtermos uma visdo

mais completa e equilibrada de um assunto.

O argumento de Pressuposto Comum, apresentado na Figura 7, é uma abordagem
que se concentra nas suposicdes subjacentes que influenciam a forma como as informagdes
sdo apresentadas. Ele se baseia na ideia de que os responsaveis pela producéo da informacao,
muitas vezes, assumem Pressupostos Comuns em relacdo aos valores, crengas e atitudes que

sdo compartilhados pela maioria das pessoas na sociedade.

Esses Pressupostos Comuns estdo enraizados nas estruturas sociais e culturais mais
amplas, como normas sociais, valores culturais e crencas politicas. Eles podem ser
amplamente compartilhados por diferentes grupos na sociedade e podem influenciar a forma
como as informacgGes sdo apresentadas e interpretadas. Logo, esse tipo de argumentosugere
que os produtores textuais devem estar cientes dessas suposi¢des subjacentes e considera-las
em sua apresentacdo de informagdes. Isso significa, por exemplo, que a midia deve trabalhar
para desafiar as suposicdes comuns em torno de estereo6tipos de género, raca ou orientacdo

sexual.

Além disso, o argumento de Pressupostos comuns destaca a importancia de se
considerar as diferentes perspectivas e experiéncias que existem na sociedade. 1sso significa
gue os meios de comunicacado devem estar abertos a ouvir e a apresentar uma ampla gama
de vozes e perspectivas, especialmente, aquelas que sao marginalizadas ou excluidas dos

principais discursos sociais, conforme lembra Breton (2003).
4.1.2 Vinculo

Além do Enquadramento do Real, Breton (2003) considera a Estratégia Vinculo,
propondo argumento Dedutivo e Analdgico. Esses argumentos vinculos levam o leitor a
perceber “transformacdo de uma opinido em uma causa” (argumento dedutivo causal) ;
“estabelecimento de um vinculo comparacdo entre duas realidades” (argumento analégico
por comparacdo); exemplificagio de um modelo pratico (argumento analdgico por

exemplo); e “elipse da analogia” (argumento analdgico por metafora).

Desse modo, demonstramos, na Figura 8, como Breton (2003) situa o argumento

Vinculo em dedutivo (causal) e analégico (comparacdo, exemplo, metafora).
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Figura 8- Estratégia argumentativa: Vinculo (Breton, 2003)

- Analogico
e Causal
e Comparacao
_ e Exemplo
Detutivo e Metafora
.

FONTE: Breton (2003) — Adaptacao

Breton (2003) ainda argumenta que as tecnologias digitais estdo mudando a natureza
desses vinculos, tornando mais facil para as pessoas se conectarem com outras pessoas em
todo 0 mundo, mas também aumentando o risco de isolamento social e alienacdo. Por isso,
entendemos que a comunicagdo é fundamental a identidade humana e amaneira como nos
comunicamos pode influenciar profundamente nossa compreensdo de nés mesmos e do
mundo ao nosso redor. As pessoas/leitores devem agucar, cada vez mais, a criticidade a
forma como a comunicacdo é usada em nossa sociedade e trabalhar constantemente para que

ela seja justa, precisa e capaz de promover conexdes significativas entre as pessoas.

Conforme apresentado nas Figura 7 e 8, Breton (2003) destaca a utilizacdo dessas
estratégias argumentativas — Enquadramento do Real e Vinculo - com o “duplo gatilho
argumentativo”. A primeira estratégia tem como objetivo construir um senso comum de
realidade entre os participantes da interacdo. Ja a segunda estratégia busca estabelecer uma

conexao entre o0 acordo prévio estabelecido e a opinido que sera apresentada.

Dentro da concepcao de vinculo de Breton (2003), o argumento dedutivo € uma
abordagem que se concentra na logica e na razdo por trds das conexdes sociais que Sao

apresentadas nos varios meios de comunicacao. Ele se baseia na ideia de que as pessoas
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séo influenciadas pela forma como as informagdes séo apresentadas, mas que essa

influéncia pode ser avaliada criticamente por meio da analise logica.

Em outras palavras, o argumento dedutivo sugere que as informacGes apresentadas
nos discursos devem ser avaliadas em termos de validade ldgica e consisténcia com 0s
fatos conhecidos. Isso significa que o produtor de textos deve ser capaz de apresentar
argumentos légicos e bem fundamentados para apoiar as conexfes sociais que Sao
apresentadas, lembra (BRETON, 2003). Por exemplo, se a midia apresenta uma conexao
entre a pobreza e a criminalidade, o argumento dedutivo sugere que essa ligacdo deve ser
avaliada em termos de sua validade légica e consisténcia com as evidéncias empiricas. Se
essa conexao ndo puder ser sustentada por provas consistentes ou ndo fizer sentido l6gico,

entdo, ela deve ser rejeitada.

Ainda, na concepcdo de Breton (2003), esse argumento, também, destaca a
importancia de se considerar as implicacfes sociais e politicas das informacdes apresentadas.
Isso significa que o produtor das informacdes precisa estar ciente das implica¢des sociais e
politicas que podem resultar de suas apresentacdes e trabalhar para minimizar qualquer dano

ou impacto negativo que possa surgir.

J4, em relacdo ao argumento analdgico, também, associado a concepcao de vinculo,
Breton (2003) afirma que se trata de uma abordagem que se concentra na comparacdo entre
diferentes conexdes sociais que séo apresentadas nos mais variados discursos. Ele se baseia
na ideia de que as pessoas sdo influenciadas pela forma como as informagbes séo
apresentadas, mas que essa influéncia pode ser avaliada criticamente por meio da

comparagdo com outras conexdes sociais semelhantes ou diferentes.

Desse modo, esse argumento analdgico sugere que as informagfes apresentadas,
como destaca Breton (2003), nos meios de comunicagdo, devem ser comparadas com outras
conexdes sociais semelhantes ou diferentes para avaliar sua validade e relevancia. 1sso
significa que os produtores da informacdo devem ser capazes de apresentar argumentos que
mostrem a semelhanca entre diferentes discursos e explicar por que uma conexdo é mais
relevante que a outra. Por exemplo, se a midia apresenta uma conexao entre o uso de drogas
e a criminalidade, o argumento analdgico sugere que essa conexao deve ser comparada com
outras conexdes sociais semelhantes ou diferentes para avaliar sua validade ou relevancia.

Podemos comparar essa conexao com outras, como 0 uso de
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alcool ou a pobreza, para avaliar se essa ligacdo é realmente relevante ou se ha outras mais

importantes a serem consideradas.

O argumento anal6gico, também, destaca a relevancia de se considerar o contexto
social e politico mais amplo em que as informagdes sdo apresentadas. 1sso significa que o
emissor de mensagens deve estar ciente do contexto social e politico em que suas
apresentacdes s@o realizadas e trabalhar para minimizar quaisquer preconceitos ou

tendéncias que possam surgir.

Sintetizando, esse didlogo mostra que as estratégias argumentativas de Breton
(2003) podem promover a construgdo de significado, também, por meio de signos visuais e,
que sdo capazes de indicar pistas argumentativas que permitam verificar como recursos
semidticos verbais (blocos de textos, estilo das fontes etc.) e visuais (imagens, fotografias,
cores etc.) dispostos no layout de um texto verbo-imagético reproduzem e constroem
estruturas de significados sociais. Nessa visdo, Kress e van Leeuwen (1996) propdem a
analise sob o viés da Semidtica Social e da Gramatica do Design Visual, método embasado

na Gramatica Sistémico-Funcional hallidayana.

Nesse contexto, corroborando ideias de Kress e van Leeuwen (1996), Carvalho
(2010, p. 8) destaca que a comunicacdo visual (verbo-imagética) “ndo so6 representa o
mundo, mas, também, estabelece uma interacdo social, com ou sem o acompanhamento do
texto escrito, constituindo-se, assim, em um tipo de texto reconhecivel e dotado de uma
unidade de sentido significativa”. Essa visdo prolifera, nos estudos linguisticos, que a
Semidtica Social analisa textos, numa perspectiva multimodal, incluindo diferentes recursos

semioticos através dos quais a linguagem é realizada.

4.2 Sobre 0 ensino e a argumentagao

O fendbmeno da argumentacdo vem tendo destaque em documentos oficiais desde os
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL,1998) para o ensino de Lingua
Portuguesa quando postulam que, pela linguagem, “se estabelecem relagdes interpessoais
anteriormente inexistentes e se influencia o outro, alterando suas representacdes da realidade
e da sociedade e o rumo de suas (re)acoes” (BRASIL, 1997, p. 20). Essas consideragoes ja
fornecem elementos suficientes para justificar a reflexao sobre o fendbmeno da argumentacéo

nessa pesquisa.
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Mais recentemente, na Base Nacional Comum Curricular —- BNCC (BRASIL, 2018),

a argumentacdo novamente tem destaque, quando orienta que 0s estudantes precisam
desenvolver a competéncia de argumentar

com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e

defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam 0s

direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em

ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado
de si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2018, p. 09)

Uma outra motivacdo para o trabalho com a argumentacéo € o baixo rendimento de
estudantes em testes externos como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Na ultima
edicdo, apenas dezenove estudantes atingiram a nota maxima, até 0 momento, esse éum dos
piores resultados desde 2013. Porém, é importante deixarmos claro que a mencdo aos
resultados dos alunos nessa avaliacdo em larga escala é utilizada aqui apenas para enfatizar
a dificuldade dos usuarios da lingua em argumentar de maneira formalizada e sistematizada

nas relagdes sociais e ressaltar o impacto social que um trabalho como esse pode causar.

Sabe-se que a argumentacdo, tradicionalmente, é explorada em textos
predominantemente verbais, como artigo de opinido, dissertacdo escolar, carta
argumentativa, dentre outros. Porém, como bem explica Koch (1992), a argumentatividade
estd inscrita na propria lingua, pois, ao interagir por meio da linguagem, € comum que
tenhamos objetivos especificos a alcangar, como estabelecer relagdes, provocar efeitos ou
induzir comportamentos desejados; ou seja, pretendemos atuar sobre o outro de modo a

desencadear determinadas reagdes, sejam elas verbais ou ndo verbais.

Vale salientar que os documentos que norteiam o Ensino da Lingua Portuguesa para
a Educacdo Basica, no Brasil, como a BNCC (BRASIL, 2018), evidenciam a necessidade de
compreender a linguagem como pratica social. Esse fato nos leva a perceber a necessidade
de estudos com Géneros textuais e argumentacdo. Nessa perspectiva, Santos (2019) assinala
que 0s géneros textuais sdo produzidos no interior de praticas discursivas, que, por sua vez,

se inscrevem no ambito das praticas sociais.

Logo, podemos dizer que as praticas de ensino da argumentacao, ainda, estdo focadas
na tradicional redacdo escolar denominada dissertacdo argumentativa, especialmente no
ENEM; além de destacar a suma importancia do ensino das préticas argumentativas na
escola quando diz respeito as mudancas na comunicacdo entre as pessoas, originadas,

principalmente, pelo avanco tecnoldgico.
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Nessa perspectiva, corroboramos os postulados de Breton (1999), quando destaca
que a suma importancia do ensino das praticas argumentativas na escola diz respeito as
mudangas na comunicacdo entre as pessoas, originadas, principalmente, pelo avanco
tecnoldgico. Por isso, € preciso ressignificar os processos de ensinar, evidenciando a
contemporaneidade presente nas midias sociais e nos textos verbo-imagéticos, sobretudo no

ambiente escolar.

A seqguir, trazemos para a discussdo a concepc¢do de géneros de textos no ambito
da Pedagogia de Género (MARTIN; ROSE, 2008) e, em especial, de géneros de textos da

familia do argumentar.
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CAPITULO V
GENEROS DE TEXTOS SOB A OTICA DA LSF

Ainda dialogando com a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), apresentamos,
neste capitulo, principios tedricos e metodoldgicos da Pedagogia de Género (PG). Essa PG
foi desenvolvida por Jim Martin e David Rose, na Australia, nas décadas de 1970 e 1980, a
partir da necessidade de melhorar a escrita de criancas com baixo nivel de letramento na
educacdo basica australiana; e, para isso, foi criada uma metodologia para o ensino de
género, nas escolas secundarias, com o objetivo de potencializar as praticas de letramento

escolar.

Mediante essa discussdo, destacamos aqui as ideias de Rose e Martin (2012) da
Escola de Sidney e os estudos de Muniz da Silva (2015) e Serra (2017), que apontam a
construcdo de géneros de textos a partir de leitura do letramento australiano desenvolvidos

na Escola de Sidney.

Desse modo, trazemos para a discussdo o Ciclo de Ensino e Aprendizagem (CEA)
“Ler para Aprender” experienciado em Sidney (ROSE; MARTIN, 2012) e estudos da
Pedagogia de Género ampliados por Muniz da Silva (2015).

5.1 Género de textos: familias, etapas e fases

A Escola de Sydney situa o estudo dos géneros de textos, atraves de proposicdo
metodoldgica de Ciclos de Aprendizagem, divulgando a ideia de que os trés principais

objetivos comunicativos sdo: engajar, informar e divulgar.

Quanto a metodologia, pesquisadores dessa escola mapearam géneros presentes no
contexto escolar australiano e, como resultado, foram catalogados vinte e um géneros basicos
(ROSE; MARTIN, 2012), os quais foram divididos em sete familias que compartilham
objetivos afins. A cada género corresponde uma estrutura esquematica caracteristica, dotada

de um proposito s6cio comunicativo particular, conforme demonstrado no quadro a seguir.
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Quadro 2: Familia de Géneros de Textos

Familias Género Proposito
Relato Contar eventos
Narrativa Resolver uma complicacéo
Exemplo Julgar carater ou comportamento
Estorias — - = -
Episddio Compartilhar uma reacdo emocional
Observacgéo Comentar sobre um evento
Noticia Relatar eventos atuais
Autobiografia Relatar eventos da prdpria vida
Registros Biografia Relatar eventos da vida de outrem

Cronoldgicos

Relato Histérico

Relatar etapas histdricas

Explicagdo Historica

Explicar etapas historicas

Explicagdo Sequencial

Explicar uma sequéncia

Explicagdo Condicional

Causas e efeitos alternativos

Explicagdes Explicacdo Fatorial Mudltiplas causas para um efeito
Explicacdo Consequencial Mudiltiplos efeitos para uma causa
Relato Descritivo Classificar e descrever entidades

Relatérios Relato Classificatdrio Descrever tipos de entidades

Relato Composicional

Descrever as partes de um todo

Procedimento

Direcionar atividades

Procedimentos Protocolo Prescrever e proscrever agdes

Relato de procedimento Relatar procedimentos
Exposicédo Defender um ponto de vista

Argumentos - - — - -
Discussao Discutir dois ou mais pontos de vista

R ‘ Opinido Desafiar a mensagem de um texto

eiggtsois a Resenha Avaliar um texto musical, visual ou literério

Interpretacéo Interpretar os temas de um texto

Fonte: Adaptado de Rose (2015).

Como demonstramos no Quadro 2, Rose (2015) esclarece que os géneros da familia

do argumentar ressaltam a defesa de pontos de vista, por meio das quais 0s argumentos e

textos criticos estdo, por defini¢éo, contestando outras vozes; mas em maos habilidosas, suas

conclus6es podem fluir de forma tdo natural que parecem incontestaveis.

5.2 Géneros de textos da familia dos argumentos

Nesse momento, damos sequéncia ao estudo acerca dos géneros segundo a Escola de

Sydney, mais voltado para 0s géneros que interessam a essa dissertacao: os argumentativos.

Como ja mencionado anteriormente, notamos que muitos estudantes, no final do

Ensino Médio, ndo conseguem desenvolver textos argumentativos com a propriedade

necessaria. Mesmo que, desde o Ensino Fundamental, tenham familiaridade com esse tipo

de texto. De acordo com Rose e Martin (2012), desde a escola secundaria, os jovens sdo

levados a interpretar, fazendo julgamentos. Nesse momento, os alunos precisam realizar



uma abstracdo e empregar novas habilidades mentais, uma vez que passam a desempenhar
o0 papel de analistas de textos. Para compreender um texto € necessario interpreta-lo e julga-
lo, habilidades que demandam grande capacidade de abstracdo. Por essa razao, a dificuldade

em ensinar e aprender esse tipo de texto é notavel.

Os autores da Pedagogia de Sydney enfatizam a importancia da leitura e da escrita
de textos argumentativos para o desenvolvimento de habilidades necessarias para avaliar
perspectivas, questdes e textos, permitindo que o usuario da lingua organize argumentos
coerentes e convincentes.

Uma unidade curricular que tenha como foco escrever um texto argumentativo
deve incluir uma série de leituras envolvendo uma questdo a ser debatida. Esses

textos poderdo ser usados como fontes, modelos, tipos para a construgdo do texto
argumentativo (persuasive writing). (ROSE; MARTIN, 2012, p. 201)

Segundo Muniz da Silva (2015), o objetivo da leitura e escrita de argumentos é
fornecer recursos retoricos para a avaliacdo de questfes, pontos de vista e argumentos, bem

como a negociacao de posi¢des no discurso.

De acordo com a classificacdo dos géneros em familias, os géneros da familia de
argumentos sao chamados de “Exposi¢ao” e “Discussao”. O género “Discussdo” apresenta
dois ou mais pontos de vista em conflito, enquanto o género “Exposi¢do” argumenta a favor
de um Unico ponto de vista. Ao mencionar o “texto expositivo”, € comum pensarmosno texto
dissertativo expositivo/argumentativo, que é amplamente ensinado nas escolas brasileiras
como se fosse apenas um tipo de texto informativo, sem a necessidade de argumentacéo para
convencer ou justificar as ideias apresentadas. A concepcao de género “Exposi¢do” proposta
por Rose e Martin (2012) é diferente da que é ensinada na maioria das escolas brasileiras
atualmente, pois,

ao contrério de outros tipos de texto, como historical recounts, accounts e
explicacles, as exposicBes apresentam opinides que devem ser contestadas,

utilizando-se argumentos como suporte. (ROSE; MARTIN, 2012, p. 207, grifos
da autora)

Os autores realizaram uma pesquisa sobre géneros textuais expositivos na Austrélia
e identificaram as partes comuns que normalmente aparecem nesses tipos de textos,
incluindo as “etapas” obrigatorias e outras partes opcionais, as “fases”, que ddo suporte as
etapas. Embora diferentes textos argumentativos possam ter fases distintas, o quadro a seguir

apresenta informacdes especificas sobre Exposicao.
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Quadro 3: Género da Familia do Argumentar “Exposigdo”

Proposito Familia dos Género Proposito Etapas Fases
central géneros
Avaliar Argumentos Exposicédo Argumentar Tese Argumento
sobre um Argumentos
ponto de vista Reiteracdo

Fonte: Serra (2017)

O género textual seguinte na familia do argumento é a Discussao, também conhecido
como texto dissertativo-argumentativo no Brasil, que requer argumentos para sustentar
pontos de vista. Em comparacdo com a abordagem adotada nas escolas brasileiras, a
proposta de Martin e Rose (2008) difere no fato de que a Discussdo traz atona dois ou
mais pontos de vista e apresenta argumentos para cada um deles, enquanto a Exposi¢éo
discute apenas um ponto de vista. Assim como na Exposicdo, os tedricosestabelecem as
partes essenciais e opcionais do género Discussdo chamadas de “etapas e “fases”. Um quadro

é apresentado a seguir com informacoes especificas sobre a Discussao.

Quadro 4: Género da Familia do Argumentar “Discussao”

Proposito Familia dos Género Propdsito Etapas Fases
central géneros
Avaliar Argumentos Discusséao Argumentar Questéo Argumento
sobre dois ou Lados 1,2.17
mais pontos Solucéo
de vista

Fonte: Serra (2017) com base nos pressupostos da Escola de Sydney

Ha diversos estudos que propdem fases adicionais para 0s géneros argumentativos.
Em um artigo, Rose (2008) afirma que embora a maioria dos estudos tenha se concentrado
nas fases das Estérias, ja foram identificados varios tipos de fases em outros géneros
argumentativos. Além disso, Garcia (1995), em seu livro “Comunicag¢do em prosa moderna”,
estabelece outras fases para esses textos, incluindo: evidéncias, como fatos, ilustragdes,
exemplos, dados estatisticos e cita¢des; e raciocinio 16gico-semantico, como causa, efeito,

comparacdo, semelhancas e contrastes.

A seqguir, apresentamos uma proposta de fases dos géneros expositivos, comungando
com Muniz da Silva (2015), que tomou como base Rose e Martin (2012), Rose (2008),
Martin e Rose (2008), Meurer (2004).
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Quadro 5: Etapas e Fases

Etapas Fases
Topico-frasal Evidéncias
e Tese e Declaracéo inicial e Fato
e Argumentos e Definicao e Citacdo
e Reiteragdo e Divisdo e Enumeracéo de detalhes
e  Aluso historica e Confronto
e Interrogacédo e Analogia e comparacdo
e Exemplo
e Causalidade
e Explanagdo
e Elaboracédo
e Comentario

FONTE: Muniz da Silva (2015)

De acordo com Muniz da Silva (2015), em cada familia de géneros textuais, o leitor
desempenha diferentes papéis que sao mais ou menos evidentes no texto.

Como as estorias envolvem os leitores, o papel como ,,participante do texto™ é

central; como textos factuais informam, o papel como ,usuirio do texto™

predomina; avaliar textos coloca em primeiro plano o papel de ,,analista de texto®.

Respostas analisam textos particulares, argumentos analisam-nos em geral. Em

Reading to Learn, a analise de texto € um caminho para professores e estudantes

se tornarem decodificadores, participantes e usuarios de textos. (MUNIZ DA
SILVA, 2015, P. 34).

O estudo da Linguistica Sisttmico Funcional (LSF) é Gtil para descrever textos e
identificar os recursos Iéxico-gramaticais utilizados, o que ajuda a determinar a qual género
0 texto pertence. Essas ferramentas sdo baseadas em uma teoria metodoldgica chamada
Teoria de Géneros e Registros (TGR). Segundo Eggins e Martin (1997), essa teoria fornece
uma base solida para a analise de géneros textuais.

[...] a Teoria de Género e Registro deve prover uma metodologia para realizar
analise textual (...). Desse modo, uma teoria madura de género e registro envolve

tanto um informe detalhado da linguagem como uma teoria de contexto e a relacdo
entre contexto e linguagem (MARTIN e EGGINS, 1997, p. 344).

Nessa pesquisa, damos destaque aos géneros da familia do argumentar, visto que
temos como objetivo principal investigar a manifestacdo dos significados construidos em
Charges e sua relacdo com a construcao da argumentacgéo no intuito de promover um projeto
didatico-metodoldgico com foco no letramento multimodal para alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental; e como pudemos observar, € nessa familia em que o estudo dos argumentos

acontece.
5.3 Pedagogia de Géneros

A Pedagogia de Géneros esta ancorada nos pressupostos tedricos da LSF e foi
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idealizada por um grupo de estudiosos da Escola de Sydney, na Austrélia, em meados de
1980. A pretensdo deles era dar subsidio aos professores da escola fundamental para que

seus estudantes produzissem textos melhores.

Para que isso ocorresse, 0 ensino de géneros teve fundamento nos usos da linguagem
enquanto proposito social, na organizacdo estrutural do género e na gramatica que 0s
envolvia. Entdo, com a pretensdo de aprimorar o ensino de géneros, a referida proposta

passou por trés fases:

Na primeira fase, desenvolveram dois projetos: Writing Project (Projeto de
Escrita) e Language as Social Power (Linguagem como Poder Social). Esses
projetos se fundamentaram na perspectiva tedrica da linguistica funcional para a
pratica em sala de aula direcionado a criangas indigenas na Australia. Na segunda
fase, desenvolveram o projeto Write it Right (Escreva Certo), em que descreveram
0s géneros que os estudantes precisam aprender a ler e a escrever aolongo do
curriculo da escola secundéria. E, na terceira fase, estdo desenvolvendo o projeto
Reading to Learn (Ler para Aprender), em que propdem uma metodologia que
integra a aprendizagem da leitura e da escrita nos curriculos da educacéo primaria,
secundaria e ensino superior (MUNIZ DA SILVA, 2015, p. 21).

Assim, como bem expde Muniz da Silva (2015), o principal objetivo desses
programas de letramento é encaminhar de maneira explicita os estudantes a aprendizagem

dos géneros presentes no curriculo escolar.

Dessa maneira, em sua fase mais recente e a que iremos abordar mais detalhadamente
nessa pesquisa, Reading to Learning (Ler para Aprender), as atividades de leitura e escrita
sdo integradas ao curriculo escolar. Isso posto, 0 objetivo desse projeto de letramento
australiano versa sobre a importancia da leitura enquanto caminho para aaprendizagem
escolar, a qual vislumbra a producdo de textos como produto de conhecimento aprendido

nas variadas disciplinas do curriculo.

Nesse interim, o professor tem a responsabilidade de indagar os estudantes sobre o
texto lido, com o intuito de saber o que os estudantes aprenderam, como também para
aprimorar as respostas dadas com informacdes mais detalhadas e elaboradas. Também é

oportuno observar que se preza pelo conhecimento dos niveis de leitura por parte do professor

para que ele conduza a aprendizagem dos estudantes. Segundo Muniz da Silva (2015, p. 22),

“As estratégias de compreensdo textual referem-se & identificacdo dos significados literais,

inferenciais e interpretativos”.

Em outras palavras, podemos dizer que as estratégias de compreensdo textual incluem

a utilizacdo de conhecimentos prévios, o reconhecimento de pistas textuais, a
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identificacdo de estruturas e padrdes linguisticos, a realizacdo de inferéncias, entre outras
habilidades. Ao empregar esses procedimentos, os leitores sdo capazes de ir além do
significado explicito das palavras e compreender de forma mais completa e profunda o que o
autor quis transmitir. Dessa forma, enfatizamos a importancia de desenvolver habilidades de

compreensdo do mundo ao nosso redor.
5.3.1 Ciclo de Ensino e Aprendizagem

A Pedagogia de Género desenvolve um procedimento didatico e, por meio dele, é
possivel criar um método de ensino que foca em desenvolver as habilidades essenciais para
aprender os variados conteldos escolares através da leitura. O Ciclo de Ensino e
Aprendizagem (CEA) tem como objetivo principal ajudar estudantes a entender como 0s
discursos sdo estruturados, ensinando a ler para aprender e, por conseguinte, escrever 0s

diferentes tipos de géneros presentes no curriculo.

Sobre o programa Ler para Aprender, proposta didatica que inspira esse estudo,

observamos sua composicao em trés niveis, como exposto na figura seguinte:

Figura 9: Trés niveis de estratégias do Programa Ler para Aprender

FONTE: Adaptado de Rose e Martin (2012) apud Muniz da Silva (2015, p. 23).

Diante do exposto, o nivel 01 é composto pelas etapas de preparacao para a leitura,
construgdo conjunta e construgéo individual. Durante a preparacdo para a leitura, o projeto
de trabalho é apresentado aos estudantes (com o intuito de motiva-los), como também héa

selecdo dos textos que serdo explorados. Deste modo,
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a preparacdo para a leitura comeca com a interpretacdo, trazendo o conhecimento
prévio ou o assunto que os estudantes precisam saber para terem acesso ao texto.
Em seguida, o professor mostra a estrutura textual, ou seja, como 0 género textual
se estrutura em etapas e fases, e quais aspectos linguisticos sdo destacados no
texto. (MUNIZ DA SILVA, 2015, p. 24).

Ainda neste nivel, a etapa de construgdo conjunta tem o objetivo de que professor
e estudantes produzam coletivamente a partir dos modelos dos textos selecionados. Ja na
etapa de producdo individual, os estudantes produzem autonomamente a partir dos
conhecimentos obtidos durantes as duas etapas anteriores.

O nivel 02 é constituido pelas etapas de leitura detalhada, reescrita conjunta e
reescrita individual. Na primeira etapa, o professor retira uma parte do texto e a explora,
levando em consideracdo as etapas e fases do género, suas estruturas linguisticas
complexas, bem como a integragéo das linguagens nele presentes. Assim, 0s estudantes,
na etapa de reescrita, sdo direcionados a reescrever conjuntamente com o professor a
passagem selecionada do texto, de acordo com 0 modelo proposto. Na etapa de reescrita

individual, o estudante faz a mesma atividade individualmente.

No nivel 03, composto pelas etapas de construcdo do periodo, pronincia e escrita
do periodo, o direcionamento é voltado para os estudantes “desenvolverem habilidades na
leitura e na escrita com compreensdo, na ortografia e na escrita” (MUNIZ DASILVA,
2015, p. 25). A vista disso, pode ser selecionado um ou mais periodos da leitura detalhada

para os estudantes aprenderem a realizar a construcdo do periodo. Em suma,

a utilizacéo do ciclo de aprendizagem baseado em géneros na sala de aula requer
que o/a professor/a se certifique a respeito da compreenséo dos estudantes,engaje-
0s no processo de aprendizagem, estimule-os a pensar sobre o tema em questdo e
aplica-lo a prépria experiéncia (MUNIZ DA SILVA, 2015, p. 26).

Nesse contexto, Muniz da Silva (2015) enfatiza a importancia do uso do Ciclo de
Ensino e Aprendizagem baseado em géneros na sala de aula, destacando que o/a professor/a
deve estar atento/a a compreensdo dos estudantes e engaja-los no processo de aprendizagem.
Além disso, é necessario estimular a reflexdo sobre o tema e sua aplicacdo na experiéncia

dos alunos.

Essa abordagem pedagdgica é muito relevante para garantir uma aprendizagem

significativa e envolvente entre os estudantes, pois possibilita uma conexao entre a teoria e

63



a préatica, levando-os a perceber a importancia e a relevancia dos contetudos estudados em
suas vidas.

Mediante a discussdo tedrica apresentada até aqui, sinalizamos, no proximo
capitulo, os aspectos tedricos e metodoldgicos que sustentam este estudo, seguido da

proposta didatica para o Ensino Fundamental.
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CAPITULO VI
DO PERCURSO METODOLOGICO A PROPOSTA DE INTERVENCAO

Explicitamos, neste capitulo, a tipologia da pesquisa, o tipo de abordagem, o Corpus
da pesquisa, os procedimentos de analise e 0 método empregado para a efetivacdo do estudo,
relacionados aos objetivos especificos; e, por fim, a organizacdo da proposta didatico-
metodoldgica de carater propositivo adotada para o ensino e a aprendizagem da formagéo

leitora e/ou escritora do estudante.

Esse posicionamento propositivo evidencia uma necessidade de minimizar um
problema existente em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, no que concerne a leitura
de texto verbo-imagético e sua relacdo com a interpretacdo da tematica social, j& que, por
meio de uma charge, o leitor é capaz de refletir acerca dos mais variados assuntos de maneira

critica e bem humorada.
6.1 Contexto

Esta pesquisa direciona-se a formac&o leitora e escritora de estudantes do Ensino
Fundamental, mais especificamente ao 9° ano, a partir do curriculo da escola estadual Maria
Cecilia Barbosa Leal / Surubim — PE, visto que a pesquisadora desse projeto leciona nesse

educandario e conhece o déficit na leitura e na escrita.

A escolha pelo 9° ano ocorreu ndo sé por ser o Gltimo ano do ensino fundamental
antes de os estudantes ingressarem no ensino médio, etapa final da educacdo basica, mas
também por ser uma turma que participa de avaliagcbes internas e externas. Por isso, a
importancia desses estudantes lerem com maior proficiéncia textos multimodais e,

posteriormente, consigam desenvolver a criticidade e a argumentagéo.

O trabalho pedagdgico no Municipio de Surubim/PE, no Ensino Fundamental, é
guiado por uma proposta didatica elaborada pela Secretaria Municipal de Educacédo que foi
construida de acordo com os documentos norteadores para o Ensino Fundamental (PCN,
BNCC e Curriculo de Pernambuco). Nesses documentos, o género Charge esta previsto para
ser estudado no Ensino Fundamental com o objetivo, no eixo de leitura, de reconhecer
especificidades composicionais do género e inferir informacdo implicita em textos nédo

verbais e verbais.
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6.2 Abordagem

Esta pesquisa caracteriza-se como uma abordagem qualitativa e de natureza
pedagdgica e explicativa, uma vez que “¢ tarefa da pesquisa qualitativa de sala de aula
construir e aperfeigoar teorias sobre a organizagéo social e cognitiva da vida em sala de aula,
que é o contexto por exceléncia para a aprendizagem dos educandos” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 42).

O carater pedagogico e explicativo de nossa pesquisa € justificado por envolver a
observacéo e a reflexdo sistematicas de experiéncias em sala de aula, uma vez que possui
como preocupacao central a compreensao de significados no intuito de promover um projeto

didatico-metodolégico com foco no letramento multimodal.

Esta pesquisa adota, portanto, a abordagem qualitativa para analise das Charges,
uma vez que trabalhamos com a interpretacdo de textos visuais. Entretanto, ha também
algumas andlises quantitativas como auxilio de levantamentos de dados para interpretacdo
dos fendmenos e a atribuicdo de significados elementares do processo de semiose. Portanto,
a interpretacdo desses levantamentos de dados estd a servico da analise qualitativa e da

argumentacao.

6.3 COrpus

Como demonstramos, nos Quadros 6 e 7, o Corpus é constituido por seis Charges

publicadas em sites informativos que apontam critica social.

Quadro 6: Critica social das Charges que formam o corpus

Especificidade Critica social

Charge 01 (CH-01) Diferencas da aula online para estudantes de classes sociais
opostas (zona sul X zona norte).

Charge 02 (CH-02) Dificuldade de estudantes de favelas sem internet para se
preparar para 0 ENEM.

Charge 03 (CH-03) O abismo que existe entre a estrutura educacional de estudantes
de classes sociais diferentes (RICOS X POBRES).

Charge 04 (CH-04) O professor e 0 estudante de EAD em meio ao caos causado pela
COVID 19.

Charge 05 (CH-05) A dura realidade de estudantes de periferia em meio a um ensino
a distancia.

Charge 06 (CH-06) A constatacdo do ndo acesso a educacao por parte daqueles mais
desfavorecidos economicamente.

FONTE: Elaborado pela pesquisadora
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A escolha desse tipo de género de texto deve-se a sua natureza narrativa e
argumentativa e, também, ao fato de ser um género curto e convidativo a leitura e a reflexdo;
além de ser carregado de informacdes do contexto social, uma vez que muitos de nossos

estudantes ndo possuem motivacao para ler textos mais longos.

Todas as tematicas apresentadas nas Charges relacionam-se ao cotidiano dos
estudantes e dialogam com os procedimentos de analise (item 6.4), os quais poderdo
possibilitar um estudo da sintaxe visual das Charges e apontam significados identificados

por meio de trés metafun¢des comuns em textos visuais.

Quadro 7: Charges que formam o corpus

CHARGE AUTOR/FONTE

CAROL ANDRADE

Disponivel em:
https://images.app.qoo.gl/i6VIH2X
557J8r7ra7

Publicada em: 20/05/2020.

LUIZ FERNANDO

Disponivel em:
https://blogdoaftm.com.br/c
harge-live-de-educacao-para-0s-
pobres/

Publicada em: 10/05/2020

LEZIO JUNIOR

Disponivel em:
https://images.app.qoo.gl/P
XuT82acC5hilgr5d9

Publicada em: 27/07/2020.
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https://images.app.goo.gl/i6V9H2X557J8r7ra7
https://images.app.goo.gl/i6V9H2X557J8r7ra7
https://www.humorpolitico.com.br/carol/enem-2020-2/
https://blogdoaftm.com.br/charge-live-de-educacao-para-os-pobres/
https://blogdoaftm.com.br/charge-live-de-educacao-para-os-pobres/
https://blogdoaftm.com.br/charge-live-de-educacao-para-os-pobres/
https://images.app.goo.gl/PXuT82acC5i1gr5d9
https://images.app.goo.gl/PXuT82acC5i1gr5d9

JOSE LUIZ OHI

Disponivel em:
https://blogdopedlowski.co
m/2020/06/22/ead-em-tempos-de-
pandemia-titanic-apos-batida-no-
iceberg/

Publicada em: 22/06/2020

AUTOR DESCONHECIDO

Disponivel em:
https://exnepe.org/2020/10/22/mg-
moclate-volta-as-aulas-do-zema-e-
mentira-e-demagogia/

Publicada em: 22/10/2020
AUTOR DESCONHECIDO

MAE, 0 Que
€ essA TAL
DE EDUCAGAO
A DisTANCIA ?

Disponivel em:

— https://goipalavraoperaria.blog/202
o 0/06/20/exclusao-escolar-e-ensino-
Berieare remoto-durante-a-pandemia/
DA MOSSA
ReAUITBDE -

Publicada em: 20/06/2020

@ rascoscenn () suwavecst

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

6.4 Procedimentos de analise

Considerando os objetivos especificos propostos, neste projeto, temos a intencéo de
analisar o Corpus sugerido, levando em consideracéo os significados apresentados no campo

visual das Charges, tais como: os significados representacionais, 0s significados
interacionais e os significados composicionais.

Quadro 8: Critérios de analise

Critérios Especificidade

Critério 01 | Analise e descricdo dos significados representacionais, interacionais e
composicionais.

Critério 02 | Identificacdo de estratégias argumentativas nas charges estudadas:
enquadramento do real e vinculo

FONTE: Elaborado pela pesquisadora
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https://blogdopedlowski.com/2020/06/22/ead-em-tempos-de-pandemia-titanic-apos-batida-no-iceberg/
https://blogdopedlowski.com/2020/06/22/ead-em-tempos-de-pandemia-titanic-apos-batida-no-iceberg/
https://blogdopedlowski.com/2020/06/22/ead-em-tempos-de-pandemia-titanic-apos-batida-no-iceberg/
https://blogdopedlowski.com/2020/06/22/ead-em-tempos-de-pandemia-titanic-apos-batida-no-iceberg/
https://exnepe.org/2020/10/22/mg-moclate-volta-as-aulas-do-zema-e-mentira-e-demagogia/
https://exnepe.org/2020/10/22/mg-moclate-volta-as-aulas-do-zema-e-mentira-e-demagogia/
https://exnepe.org/2020/10/22/mg-moclate-volta-as-aulas-do-zema-e-mentira-e-demagogia/
https://goipalavraoperaria.blog/2020/06/20/exclusao-escolar-e-ensino-remoto-durante-a-pandemia/
https://goipalavraoperaria.blog/2020/06/20/exclusao-escolar-e-ensino-remoto-durante-a-pandemia/
https://goipalavraoperaria.blog/2020/06/20/exclusao-escolar-e-ensino-remoto-durante-a-pandemia/

Esses critérios de analise possibilitardo um estudo acerca das escolhas semidticas
empregadas na Charge, levando-se em conta tanto sua funcdo comunicativa quanto seus
fatores extratextuais. Em relacdo aos objetivos, evidenciaremos, também, uma pesquisa
descritiva, pois identificaremos os fatores que determinam ou que contribuem para o

fendmeno da multimodalidade e da argumentacao nas charges.

Logo, a partir da descricdo de cada Charge, identificaremos os aspectos relacionais
entre a organizacdo estrutural da modalidade imagética, verbal e fatores extratextuais e
argumentativos que contribuem para a construcao do significado das Charges. Dessa forma,
partiremos do particular para o geral, ou seja, analisaremos charges situadas historicamente
para demonstrar a orquestracdo da modalidade visual na construcdo do seu propdsito

comunicativo e da argumentacéo.
6.5 Proposicédo Pedagdgica

Para realizacdo da pesquisa, priorizamos uma proposicdo didatica, inspirada no
letramento australiano, especificamente no Ciclo de Ensino e Aprendizagem (CEA) - Ler
para Aprender (Reading to Learn). Ancoramos em estudos desenvolvidos na Escola de
Sidney por estudiosos empenhados em criar uma pedagogia voltada para contribuir para uma

leitura e uma escrita proficuas e, consequentemente, para o letramento.

Como demonstramos no quadro 9, a Etapa | traz um projeto de leitura inspirando no
Ciclo de Ensino e aprendizagem; a Etapa Il contempla estratégias da argumentacdo que
mostram os caminhos do posicionamento social construido em Charge; e, por fim, Etapa Il

que concentra a divulgacdo dessa proposi¢do didatica por meio de um Manual Escolar.

Quadro 9: Distribuicao das Etapas e Fases do Manual Escolar

Etapas Fases C/H
Fase 01: Diagnose 2h
Etapa | Fase 02: Preparagdo para a leitura 2h
Fase 03: Construcdo Conjunta 2h
Fase 04: Escrita Autbnoma 2h
Etapall Fase 05: Avali¢do e Produgdo de Texto 2h
Fase 06: Avaliacdo e reescrita 2h
Etapa lll Fase 07: Divulgacéo 2h
Carga horaria total 14h

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

69



Nessa proposta, destacamos a leitura de Charges que formam o Corpus desta
pesquisa, garantindo uma articulacdo entre a teoria e a pratica pedagogica. Nesse vies,
trazemos para aprofundar a proposta concepcdes teodricas da Linguistica Sistémico-
Funcional (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004), em interface com
uma perspectiva social de argumentacdo (BRETON, 2003).

Por essa razdo, neste trabalho, temos a intencdo de destacar um projeto de leitura e
de escrita intitulado “Charges multiplicando saberes e promovendo a argumentagdo” —

CHAMUSPA, como demonstramos na Figura 10 a seguir.

Figura 10 - Estratégias do- Projeto didatico-metodologico - CHAMUSPA

+ Estudo de Charges pelo viés das

metafuncdes representacional

«Leitura de textos interacional e composicional e das

verbo-imagéticos: estratégias argumentativas
CHARGES FASE 01

DIAGNOSE
2 hla)

FASE 04 f'\

«Leituras e
produgdes Leituras e produgdes embasadas
realizadas em estudos da GDV e das

individualmente Estratégias Argumentativas

J -

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

Baseado na Pedagogia de Género (PG), como demonstramos anteriormente,
desenvolveremos um procedimento didatico-metodoldgico (Quadro 10) que aponta as
habilidades necessarias para ampliar a argumentacao e ativar a leitura de géneros de textos
verbo-imagéticos. Entdo, os principios metodolégicos e teéricos do Ciclo de Ensino e
Aprendizagem (CEA) servirdo de inspiracdo para ampliar o letramento multimodal no EF,
especialmente no programa de letramento “Ler para Aprender”, como exposto no quadro

seguinte:
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Quadro 10: Distribuigdo das Etapas e dos Objetivos didaticos

Etapas Fases C/H Objetivo didatico
F1: Diagnose 2h Promover oficinas didaticas de
Etapa | F2: Preparacdo para a leitura 2h leitura e escrita, inspiradas no
F3: Construcdo Conjunta 2h Ciclo de Ensino e Aprendizagem
F4: Escrita Autbnoma 2h (CEA)
Etapall F5: Avaliacéo e Producéo de texto 2h Promover oficinas didaticas que
F6: Avaliacdo e Reescrita 2h apontem pistas de argumentacdo
social
Etapa lll | F7: Divulgacéo 2h Divulgar as oficinas didaticas em
um Manual Metodolégico
Carga horaria total 14h

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

Desse modo, para atender os objetivos especificos deste estudo apresentamos um
projeto didatico para ser vivenciado no Ensino Fundamental — especialmente no 9° ano,

contendo etapas e fases, com objetivos didaticos para cada etapa (Quadro 10).
6.6 Produto didatico

No intuito de contribuir com a pratica pedagdgica do professor de Lingua Portuguesa,
consolidamos um Manual Didatico’, proposigdo didatica apresentada no Capitulo VI, para
docentes do 9° ano do Ensino Fundamental. Nessa proposi¢do didatica, estimulamos a

criticidade e a argumentacdo em sala de aula.

Escolhemos um Manual Didatico como produto, seguindo os preceitos tedricos do
Decreto-lei 369/90 de 26 de novembro de 1996 (artigo 2°) que define Manual Escolar como

0 instrumento de trabalho impresso, estruturado e dirigido ao aluno, que visa
contribuir para o desenvolvimento de capacidades, para a mudanca de atitudes e
para a aquisicdo dos conhecimentos propostos nos programas em vigor,
apresentando a informacdo bésica correspondente as rubricas programaéticas,
podendo ainda conter elementos para o desenvolvimento de atividades de
aplicacdo e avaliacdo da aprendizagem efetuada (LBSE, 1990, p.5).

Para tanto, o0 Manual Didético prop&e uma proposta de intervencio® para o estudo
da Charge no nono (9°) ano do Ensino Fundamental. Nossa inten¢éo é evidenciar um projeto
didatico com foco em leitura de texto verbo-imagético que possa possibilitar uma formacao

leitora, na escola, a partir de género de texto multimodal.

7 Manual Didatico que serd publicado e divulgado para os professores do Ensino Fundamental, mais
especificamente, para os professore do 9° do EF do Municipio de Surubim/PE.
8 Proposta didatica para o 9° ano do Ensino Fundamental (EF)
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Figura 11: Manual Escolar
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FONTE: Organizado pela pesquisadora

Como mencionamos anteriormente, o projeto didatico para o nono (9°) ano do Ensino

Fundamental apresentado, no Capitulo V11, serd publicado por meios de umaManual Escolar

— Figura 11. Esse Manual sinaliza uma possivel contribuigdo para o letramento multimodal

em dialogo com a argumentacédo e pode favorecer o ingresso do aluno no ensino medio com

qualificacdo na formacao leitora.

No préximo capitulo, apresentamos uma reflexao a respeito do projeto CHAMUSPA

que incentiva e promove estudo da argumentacdo por meio da insercdo de Charges, ja que a

linguagem é um meio de comunicagdo que nos permite interagir com 0s outros e realizar

acoes.



CAPITULO VII
PROPOSICAO DIDATICA PARA O 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, apresentamos uma proposta de intervencéo® para o estudo da Charge
no nono (9°) ano do Ensino Fundamental. Nossa intencéo é socializar um Manual Escolar
que possa evidenciar um projeto didatico com foco em leitura de texto verbo- imagético e

possibilitar uma formacao leitora, na escola, a partir de género de texto multimodal.

Para tanto, organizamos as discussdes em duas etapas: (i) possibilidades de leitura
com foco na interpretacdo e na argumentacao; e (ii) descricdo e reflexdo de atividades do
projeto “Charges Multiplicando Saberes e Promovendo a Argumentacdo” (CHAMUSPA),
organizado em oficinas. Esse projeto didatico se inspira, no letramento australiano,
especificamente, no Ciclo de Ensino e Aprendizagem (CEA) — Ler para Aprender, que

promove um ensino de géneros na escola, a partir das considerac¢des de Rose e Martin (2012).

Para fins de reflexdo, no decorrer de todas as andlises, tecemos algumas
consideracdes sobre os desafios do Ensino Remoto no aprendizado da leitura e da escrita na
escola basica, bem como discutimos o quanto esses entraves estdo associados a uma questao

muito mais profunda e tdo arraigada em nossa sociedade que é a desigualdade social.
7.1 Possibilidades de leitura de Charges: da interpretacdo a argumentacédo

Apontamos uma reflexdo de possibilidades de interpretacdo®® — a partir da leitura
de seis Charges publicadas em sites da Internet* — que destacam o olhar para as imagens,
conforme estudos da Gramaética do Design Visual (GDV), propostos por Kress e van
Leeuwen (2006); e de argumentacdo inspirada em Breton (2003). Desse modo, de acordo
com 0s objetivos propostos, iniciamos um estudo reflexivo para o olhar das estruturas

representativa, interativa e composicional de Charges. Depois, voltamo-nos a indicar pistas

% Proposta didatica para o 9° ano do Ensino Fundamental (EF).

10 Trazemos, neste estudo, a no¢io de Intepretacio apontada por Kress (1989, p. 21) quando considera que “a
construcdo de sentido se da nos dois niveis, simultaneamente: no plano do contexto imediato, em que se
desenvolvem os eventos sociais, caracteristicos de determinada instituicao; e, no plano do contexto mais amplo,
de determinada cultura.

11 Todos os sites foram apresentados no Capitulo de Metodologia (Capitulo 3).

73



argumentativas advindas dos estudos dos significados que se fazem presentes em cada

Charge.

Trazemos, aqui, uma reflexdo multimodal de Charges que abordam o “Ensino
Remoto” na pandemia da Covid-19. Desse modo, ocupamo-nos em realizar uma analise
dos significados representacional, interacional e composicional a partir das categorias de
analise da GDV.

7.1.1 Sobre possibilidades de interpretacédo

Neste item, detalhamos os significados construidos nas Charges estudadas e
retomamos conceitos basicos da GDV para o estudo da imagem chargica em dialogo com a
Gramatica Sistémico-Funcional (GSF), como mencionamos nos capitulos anteriores. Fato
que nos levou a optar pela GSF, idealizada por Halliday (1885), por apontar o cédigo
semidtico da linguagem como responsavel pela construcdo de significados; e pela GDV,
proposta por Kress e van Leeuwen (2006), e inspirada, na primeira, por estudar o cédigo

semiotico da imagem.

Nesse dialogo, trazemos para discussao, a respeito das Charges estudadas as trés
metafungdes como mencionamos, anteriormente, no Capitulo 111, destacadas por Kress e van
Leeuwen (2006): a Representacional, responsavel por construir visualmente a “natureza dos
eventos, objetos e participantes envolvidos, e as circunstancias em que ocorrem”; a
Interativa, metafuncdo em que 0s recursos visuais sdo responsaveis pelaconstrucdo da
“natureza das relagdes de quem vé e do que ¢ visto”; e a Composicional, relacionada aos
significados obtidos através da “distribuicao do valor da informacéo ou énfase relativa entre
o0s elementos da imagem (UNSWORTH, 2004, p.72).

No decorrer de todo nosso estudo, faremos a interpretacdo de duas Charges para cada
uma das trés metafuncdes descritas na GDV por Kress e van Leeuwen (2006). A seguir,

iniciamos pela Representacional, Interacional e Composicional, respectivamente.
7.1.1.1 Interpretacédo sob o olhar representacional

Segundo Kress e van Leeuwen (2006, p. 44), na metafuncio representacional, “o
homem é capaz de recriar e figurar o mundo por meio de coisas (pessoas, objetos e lugares)
dos eventos (acdes) e das circunstancias”. Logo, € isso que vamos analisar em duas charges

gque seguem: COmMO coisas, eventos e circunstancias podem representar o
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mundo e como isso fornece subsidios para uma melhor interpretagdo das imagens que nos

cercam.

Na figura 12, temos a primeira charge selecionada do website para investigagéo.
Nela, observamos que se trata de uma abordagem do Ensino Remoto em dois contextos: na
cena 1, temos a Zona Sul, representando uma classe social mais favorecida economicamente
e, na cena 2, temos a Zona Norte, representando 0 oposto da cenaanterior: uma classe social

pobre e que vive a margem da sociedade.

Figura 12: Interpretagdo Representacional (CH-01)

\

Participantes ( Zona Sul, filho, mae
e computador)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
(CH-01 disponivel em: https://images.app.goo.gl/i6VIH2X557J8r7ra7)

A CH-01, apresentada na figura 12, por ser um género de cunho critico, denuncia,
através de recursos imagéticos e verbais, divergéncias de uma préatica de Ensino Remoto, por

meio de equipamentos eletrdnicos em nosso pais, em decorréncia da Pandemia da Covid-19.

Os contrastes econdmicos sempre existiram aqui, no Brasil, e isso quase sempre
impactou em nosso sistema educacional, com inimeros exemplos de injusticas no que tange
a0 acesso a recursos que viabilizam um ensino e uma aprendizagem mais igualitariosentre
estudantes de classes sociais diferentes. Porém, com o isolamento social, sem aviso prévio,
ao qual ficamos todos reféns, esses contrastes ficaram mais latentes. Nas charges

selecionadas, voltamos 0 nosso olhar para essas desigualdades, em busca de pistas
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argumentativas, geradas pelos recursos imagéticos e verbais, tdo bem explorados nesse

género.

A CH-01 escancara essa situacdo, quando representa, atraves da divisao entre a cena
1, Zona Sul, o espago onde vivem pessoas privilegiadas economicamente, as quais possuem
todos 0s recursos necessarios para 0 acesso a uma educacdo de qualidade em tempos de
isolamento social. A cena 2, Zona Norte, caracteriza um espaco com especificagOes opostas
a anterior. Aqui, 0s habitantes ndo possuem nem o basico para sobreviver, dependendo de

auxilios governamentais, como o Bolsa Familia.

No que tange ao olhar representativo, percebemos que se trata de uma estrutura
narrativa por apresentar “desdobramento de agdes e eventos” (KRESS; VAN LEEUWEN,
2006, p. 79); e contempla um processo de acdo e de reacdo, visto que os participantes ali
representados podem ser interpretados como estando em uma relacdo ativa reativa entre

atores e metas.

Nesse contexto, Kress e van Leeuwen (2006) descrevem o tipo de relacdo entre os
participantes em uma cena imagética e revelam se ela se apresenta como um evento dindmico
ou estatico pela postura do olhar (CAVALCANTE; BRITO, 2020). Isso é o que percebemos,
na CH-01, por ser um evento dindmico entre os participantes que interagem através de

processos verbais, olhares e gestos.

Na CH-01, constatamos, na Zona Sul, um garoto dirigindo-se ao ator representado
implicitamente mée, que, mesmo ndo tendo sua imagem revelada diretamente na cena,
pode ser percebida, através do processo verbal veiculado no baldo. J4 na Zona Norte, os dois
atores, representando filhos na cena, aparecem em uma reagéo transacional bidirecional com
a mae que, diferente do que aconteceu na cena anterior, € representada explicitamente e
encontra-se com o olhar e a atencdo voltados para um aparelho celular, ouseja, a meta aqui
é um objeto cobicado pelos filhos dessa participante para conseguirem teracesso a sua aula

remota.

Na CH-01, os atores, nas duas cenas, sdo representantes de filhos e maes. Osvetores
estdo se deslocando em direcdo as figuras maternas, de maneira implicita visualmente na
cena 1 e explicita, na cena 2. Assim, observando mais uma vez a CH-01, percebemos na
cena da zona sul, que é através do processo verbal proferido pelo ator principal que se
percebe a presenca da mée e o tipo de relacéo transacional estabelecida entre eles (parece

estabelecer um modelo de mée subserviente que proporciona todas as
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condicdes para que o filho se sinta como um “reizinho”). Ja nos baldes da cena da zona norte,
os filhos estdo solicitando o béasico para conseguirem ter aula no contexto deisolamento
social — um aparelho com internet. Em contrapartida, diferentemente da primeira cena,
encontra-se uma fala explicita da mae que demonstra preocupac¢do com a falta de condicGes
financeiras para proporcionar o essencial para que os filhos consigam assistir as aulas. Para
entender esse desejo da mae, serd necessario que os leitores da charge possuam informacdes
acerca do gque é o auxilio emergencial e do uso que, muitas vezes, é feito dele para 0 acesso
a internet; caso contrario, um leitor desinformado pode inferir que a mée nao esta preocupada
com a situacdo dos filhos e sim com a ajuda governamental ou com uma conversa pessoal

pelo celular.

Desse modo, percebemos a presenca de atores (pessoas, espagos e objetos), na CH-

01, como demonstra a Figura 12 e 0 Quadro 11

Quadro 11 — Elemento da Narrativa Visual: Ator — CH 01

Cenas O que caracteriza? Participantes
1 Aluno de classe média “mimado” exigindo ketchup Pessoa
Mae de classe média subserviente. Pessoa
2 Aluno reclamando por estar perdendo aula por ndo ter o celular. Pessoa
Aluno afirmando ter prioridade na aquisi¢do do direito ao celular. Pessoa
Mée preocupada em conseguir 0s meios para oferecer um Pessoa
aparelho celular para seus filhos conseguirem participar da aula.
Cenas O que caracteriza? Participantes
1 Quarto aconchegante e bem equipado para um estudante ter aulas Espaco
on-line.

2 Ambiente indefinido Espaco
Cenas O que caracteriza? Participantes
1 Todos 0s objetos contribuem para proporcionar um ambiente Objeto

favorével a aprendizagem.
2 Um celular sem acesso a internet para ser dividido para dois Objeto
estudantes.

FONTE: Organizado pela pesquisadora
Esse fato leva-nos a confirmar que se trata de uma Representacdo Narrativa
composta por processos de acdo, de reacdo e verbal, como demonstramos no Quadro 11.

Tudo isso mostra que a presenca de

participantes (humanos ou ndo) envolvidos em um evento; [...] presenca de
vetores indicando acdo ou reacdo (setas propriamente ditas ou vetores
formados pela linha do olhar, bragos, orientacdo corporal ou ainda
instrumentos sugerindo movimento efou dire¢do; e insercdo dos
participantes em um pano de fundo que indique as circunstancias de tempo
e espaco nas quais o evento se desenvolve (NASCIMENTO; BEZERRA,;
HEBERLE, 2011, p. 534).
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Dessa maneira, vimos que a citacdo refere-se aos elementos que devem estar
presentes na representacdo visual de um evento comunicativo, a saber: participantes, vetores
indicando acao ou reacdo e o contexto espacial e temporal do evento. Esseselementos sao
essenciais para que a representacdo visual seja eficaz na comunicacao de informagGes sobre
0 evento em questdo. A presenca dos participantes e dos vetores indicando a a¢do ou a reagéo
permite ao espectador entender o que esta acontecendo, enquanto o contexto espacial e

temporal ajuda a situar o0 evento em um contexto mais amplo.

Como apontamos, na figura 11 e na tabela 01, os participantes, nas duas cenas da CH-
1, sdo: pessoas - filhos e maes; lugares - Zona Norte e Zona Sul; e objetos - computador e
celular. No contexto de ensino remoto, durante a pandemia, foram esses participantes que
agregaram as situacdes de ensino remoto experienciados nas escolas de contextos urbanos e
rurais de Pernambuco. Dessa forma, segundo Kress e van Leeuwen (2006), a construcao de
um significado representacional diz respeito a dindmica dos participantes da imagem,
configurando as possibilidades de significagdes que podemos construir em dado recurso
imaggético.

No que concerne a relacdo espacial que os participantes ocupam na imagem, na CH-
01, notamos a presenca de dois lugares — Zona Sul e Zona Norte. Na Zona Sul, um
filho/aluno (ator representado 1) dirigindo-se, implicitamente, a mae (ator representado 2)
gue, mesmo ndo tendo sua imagem revelada diretamente na cena, pode ser percebida, através
do processo verbal veiculado no primeiro baldo (“manheg, traz ketchup e refri!”). Ja, na Zona
Norte, os dois atores, que representam filhos/alunos na cena, aparecem em uma reagédo
transacional bidirecional com a mée que, diferente do que aconteceu, na cena 1, é
representada explicitamente e encontra-se com o olhar e a atengdo voltados para um aparelho
celular. Esse fato corrobora o que afirmam Nascimento, Bezerra e Heberle (2011,
p. 536), quando esclarecem que “os processos de reagdo caracterizam-Se por um vetor que
corresponde sempre a linha do olhar de um ou mais participantes humanos ou

personificados”

Assim, observando, mais uma vez, a CH-01, percebemos, na cena 1 - Zona Sul, que
é, atraves do processo verbal proferido pelo ator principal, que se percebe a presenca da mae
e o tipo de relacdo estabelecida entre eles (parece estabelecer um modelo de mae

subserviente que proporciona todas as condigfes para que o filho se sinta como um
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“reizinho”). J4, nos baldes da cena da Zona Norte, os filhos estdo solicitando o basico para

conseguirem ter aula no contexto de isolamento social — um aparelho com internet.

Em contrapartida, diferentemente da primeira cena, encontra-se uma fala explicita da
mée preocupada com a falta de condic¢des financeiras para proporcionar o essencial paraque
os filhos consigam assistir as aulas. Para entender esse desejo da méae, torna-se necessario
que os leitores da charge possuam informacGes acerca do que é o auxilio emergencial e do
uso que, muitas vezes, é feito dele para o acesso a internet; caso contrario, um leitor
desinformado pode inferir que a mée ndo estd preocupada com a situacdo dos filhos e sim

com o auxilio emergencial ou com uma conversa pessoal pelo celular.

Dois recursos merecem nossa atengao no processo interpretativo dessa charge, como
ja mencionado anteriormente: o vetor e a meta. No que se refere ao vetor, podemos dizer que
ele ¢ uma linha imaginaria que d4 ideia de acdo/movimento. E a Meta “¢ o participante a
quem ou a que o vetor é dirigido, portanto, também é o participante de quem ou de que a
acdo é feita ou no qual destina-se a agdo” (KRESS; VAN LEEUWEN (2006, p.64). Com o
intuito de visualizarmos mais claramente como se estabelece a relagdo entre vetores e metas

na CH-01, apresentamos a ilustragédo adiante.

Figura 13: Metas e Vetores - CH-1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
(CH-01: disponivel em: https://images.app.goo0.gl/i6VIH2X557J8r7ra7)
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Um vetor comum em ambas as cenas é o baldo de didlogo que vem conectado ao
ator falante e refere-se ao processo verbal nas imagens. Esse € um recurso que merece
atencdo por ter um papel decisivo a compreenséo de textos verbo-imagéticos como a Charge
e em especial nessa porque a reacdo transacional sé € percebida devido a esse recurso.

Passemos agora para a interpretacdo da Charge 02.

Figura 14: Interpretacdo Representacional (CH-02)

SEMINTERNET, ESTUDANTES DE FAVELAS SOFREM PARA SE PREPARAR PARA O ENEM

WWWALOGDOAF TM.COMEE WWW BLOSDOAFRIOM &

FONTE: Elaborado pela pesquisadora
(CH-02: https://blogdoaftm.com.br/charge-live-de-educacao-para-0s-pobres/)

A CH-02 se enquadra, assim como a CH-01, em um processo narrativo, ja que 0s
participantes (mée e filho implicitos) representados estdo em uma relagdo ativa entre ator e
meta. Como Kress e van Leeuwen (2006) conceituam ator e meta “o ator € a figura ou objeto
que € representado como sendo responsavel pela acdo, evento ou estado de coisas retratado
na imagem. A meta atribui acdo ou causalidade dentro da imagem” (KRESS; VAN
LEEUWEN 1996, p.33).

Na CH-02, é também por meio do processo verbal que uma reacdo transacional

bidirecional acontece entre os participantes interativos, mae e filho. E é apenas assim que
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os identificamos e percebemos o tipo de relacdo entre eles: uma mée em situacdo de pobreza
apresenta-se preocupada com os estudos e o futuro do seu filho; este se desdobra para
conseguir 0s meios necessarios para isso acontecer. Passemos agora para a metafuncéo

interacional.
7.1.1.2 Interpretagéo sob o olhar interacional

No processo de interpretacdo das charges estudadas, principalmente nos exemplos
CH-03 e CH-04, notamos que o olhar interacional pode “demonstrar interagdes ocorridas
ndo sé entre as figuras representadas nas imagens, mas também os niveis interacionais que,
evidentemente ocorrem entre os participantes produtor e leitor”, como lembra Cunha(2017,

p. 64).

A metafuncdo interacional de Kress e van Leeuwen (2006) é fundamental para a
compreensdo da comunicacdo verbal, pois ela se concentra nas relagfes sociais que séo
estabelecidas entre os participantes de um discurso. Nesse sentido, é “o participante
interativo que produz os enunciados; e o leitor é o participante interativo leitor do enunciado
produzido” (LINS, 2018, p. 57). Isso nos leva a refletir sobre a importancia da interagao

entre o produtor e o leitor na producéo e interpretacdo de um enunciado.

Segundo Lins (2018), o produtor é responsavel por produzir os enunciados, enquanto
o leitor é o participante interativo que os I&. O papel do leitor é fundamental, poisé ele quem
garante a interacdo na comunicacio verbo-visual. E por meio do olhar interacional que o

leitor é capaz de interpretar o enunciado e estabelecer uma relagdo como produtor.

Nessa conjuntura, o olhar interacional é um conceito importante nessa metafuncao,
pois ele se refere a capacidade do leitor de perceber as inten¢des comunicativas do produtor
e, a partir dai, reagir a elas. Logo, esse olhar interacional permite que o leitor se posicione

no discurso, avalie o que esta sendo dito e, assim, garanta a efetiva interacdo com o produtor.

Nesse sentido, € sempre importante destacar que a interacdo ndo se limita a
comunicacdo verbal. Ela pode ser estabelecida também por meio de gestos, expressdes
faciais e variados elementos ndo verbais. E por meio desses elementos que os participantes

interativos conseguem estabelecer uma relacdo de comunicacéo efetiva.
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Portanto, a metafuncdo interacional de Kress e van Leeuwen (2006) nos ajuda a
compreender a importancia da interagdo na producdo e na interpretacdo de um enunciado.
O olhar interacional do leitor é fundamental para garantir essa relacdo e, por isso, € essencial
que ele esteja atento aos elementos verbais e ndo verbais presentes no discurso. Somente
assim, sera possivel estabelecer uma comunicacao efetiva e garantir a compreensdo mutua

entre os participantes interativos.

Um percurso interativo propde que as intencdes do produtor do texto sejam

observadas através do contato/olhar, da distancia, da atitude/ponto de vista e do poder.

Figura 15: Interpretacdo Interacional (CH-03 e CH-04)

" Distncia: na CH-03,
percebemos um

PLANO MEDIO. Ja na
CH-04, o plano é um
pouco mais
FECHADO.

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

(CH-03: https://images.app.goo.gl/PXuT82acC5i1gr5d9) / CH-04
https://blogdopedlowski.com/2020/06/22 /ead-em-tempos-de-pandemia-titanic-apos-batida-no-

iceberg/)

Na CH-03, observamos que os atores ndo olham diretamente para o
observador/leitor, ou seja, deixam-no livre para interpretar o texto sem qualquer tipo de
pressdo. Assim como ocorre na CH-04, tanto o professor quanto os outros atores que
participam na composicdo da charge, ndo dirigem o olhar em momento algum para o

participante interativo leitor. Esse fato demonstra que essas charges apresentam uma forte

82


https://images.app.goo.gl/PXuT82acC5i1gr5d9)/
https://blogdopedlowski.com/2020/06/22/ead-em-tempos-de-pandemia-titanic-apos-batida-no-iceberg/
https://blogdopedlowski.com/2020/06/22/ead-em-tempos-de-pandemia-titanic-apos-batida-no-iceberg/

tendéncia a construcdo de significados compartilhados entre os interlocutores, ja que ndo
h& uma imposicdo direta de sentidos por parte dos atores envolvidos. O leitor tem a liberdade
de interpretar o texto de acordo com sua bagagem cultural e experiéncias prévias,o que pode
gerar uma diversidade de leituras possiveis. A interacdo entre os atores representados e 0s
leitores é, portanto, caracterizada pela abertura e pela negociacdo de significados, o que

contribui & construcdo de um ambiente de didlogo e de troca de ideias.

O olhar destinado diretamente ao observador leva-o a agir de maneira mais direta
sobre a cena e é chamado de demanda que pode ser mais ou menos explicita. Quando o ator
ndo olha diretamente para o observador, este ndo tera sua atencao exigida e podera observar
a imagem como assim o desejar e examina-la em seus detalhes sem qualquer tipo de

cobranca, como mencionamos anteriormente.

Jé a distancia esta relacionada com o enquadre que € construido na imagem, ou seja,
0 participante, representante da imagem, pode ser mostrado mais préximo ou mais afastado
do observador e isso sugere diferentes niveis de relacdes entre os participantes interativos.
Na CH-03, percebemos um plano medio em que 0s atores representados sdo expostos para
o leitor/observador de maneira que seja possivel notar as diferencas que existem entre eles.
J& na CH-04, o plano é um pouco mais fechado, o observador encontra mais dificuldade para

analisar os detalhes da cena.

O ponto de vista ou a perspectiva € uma dimensdo em que a imagem pode ser
mostrada de maneira subjetiva ou objetiva. As imagens subjetivas sd@o aquelas que
apresentam um angulo central, uma perspectiva mais centralizada na imagem, na qual o
observador esta apto a ver o participante representado na imagem apenas do ponto de vista
em que a imagem foi construida. Ja a imagem objetiva, ndo apresenta perspectiva alguma,
uma vez que é mostrado o que o produtor da imagem acredita que deve ser mostrado, sem
se importar com a relacdo estabelecida com o observador; diagramas e mapas técnicos, sdo

exemplos desse tipo de imagem.

Partindo da ideia inicial de que um angulo frontal requer maior envolvimento do
observador, enquanto um angulo obliquo sugere maior afastamento por parte do observador
da imagem, nas CH-03 e CH-04, percebemos atores representados sob o ponto de vista
obliquo, com o intuito de conferir um menor grau de aproximagcdo com os observadores

interativos.
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No que se refere ao processo de poder entre participante representado e participante
leitor, notamos a postura superior deste com relacdo aquele. Assim, na CH-03 e na CH-04,
percebemos um angulo igual com relacdo ao observador, o que confere identificacdo por

parte dele para com a leitura.

Outro fato que merece ressaltar, diz respeito a interacdo entre os participantes
representados e em vista disso, observando a CH-03, notamos os participantes de costas
um para o outro, isso intensifica a distancia entre os dois contextos sociais e econdmicos, as

duas realidades.

Na CH-04, o participante que representa a classe docente em meio ao ensino EAD
estd em frente do caos gerado pela pandemia, porém, ndo aparenta perceber todos 0s
problemas surgidos desse contexto. Ainda podemos associa-lo, através do processo de
intertextualidade, com os violonistas do filme Titanic, que continuavam “tocando” enquanto

0 “navio afundava”.
7.1.1.3 Interpretacdo sob o olhar composicional

Diferentemente do texto escrito que se apresenta por meio de uma leitura linear —da
esquerda para a direita e de cima para baixo — 0s textos visuais transmitem significados por
meio de combinaces de elementos semidticos. Em textos dessa natureza, hd uma imensidao
de caminhos disponiveis e varias decisdes sdao tomadas por meio dos significados
composicionais. Por fungdo composicional, entende-se “a composi¢do dotodo, a maneira na
qual os elementos representacionais e interativos sao construidos para relacionarem-se entre
si, a maneira que eles se integram dentro de um todo significativo” (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006). Portanto, essa metafuncdo esta relacionada a coesao dotexto visual, ou

seja, & maneira como o produtor dispde os significados no espaco do texto imagético.

A metafuncdo composicional pode ser observada sob trés sistemas interdependentes,
a saber: valor de informacéo, enquadramento e saliéncia. O valor informativo é considerado
pela localizagdo dos elementos (pessoas, textos, balbes, objetos, etc.) dispostos nas
principais regides da imagem: esquerda/ direita, superior/ inferior e centro/margem. Na linha
horizontal, estabelece-se a relagcdo entre dado e novo; ja na linha vertical, pode-se ocorrer a
relacdo ideal e real, além da importancia da no¢ao de margem e centro, quanto mais afastada

do cerne da imagem, mais marginalizada a informagao.
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Esses recursos composicionais tém o objetivo de “relacionar as metafuncdes
representacional e interativa presentes na imagem de forma a agregar sistemas de valores”
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p.65), como o valor da informacéo, o enquadramento e

a saliéncia. Todos esses sistemas a servi¢o da coesdo do texto multimodal.

Na CH-05, notamos na posi¢do superior esquerda (DADO) o processo verbal
“ENSINO A DISTANCIA...” ¢ uma mie dirigindo o olhar para o filho, preocupada com a
aula. J& na posicdo inferior direita (NOVO) temos a novidade, a realidade, um filho com
dificuldades para assistir as aulas a distancia. J4, na CH-06, foi explorada a posicéao central
da imagem, um amontoado de moradias, em que se configura, mais uma vez, o dialogo entre
mée e filho acerca do ensino remoto, s6 que, diferente da CH-05, por meio de um baldo
eliptico. Assim como na CH-05, ha uma mée preocupada com a educacdo de seu filho.

Mesmo que mée e filho ndo aparecam explicitamente na cena, sabemos que estao ali pelo
processo verbal.

Figura 16: Interpretagdo Composicional - CH-05 e CH-06

Mie, 0 Que
€ €55A TAL
DE eputaGio
A DISTANCIA ?

ORD, MENIND,
€ CoMo TA
NO NOME...
UMb EDULCACAO
BEH DISTANTE
D4 NOSHA
ReAUBDE.

Saliéncia: Emprego de
cores escura em todos
0s planos, o que pode

remeter no contexto a um

ambiente degradante.

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

(CH-05: https://exnepe.org/2020/10/22/mg-moclate-volta-as-aulas-do-zema-e-mentira-e-
demagogia/)/ CH-06: https://goipalavraoperaria.blog/2020/06/20/exclusao-escolar-e-ensino-
remoto-durante-a-pandemia/)
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Em ambas as charges, ndo percebemos linhas divisdrias que estabelecam qualquer
tipo de separacdo entre os atores representados nas cenas, talvez por maes e filhos

comungarem da mesma realidade.

O enquadramento estd intimamente ligado a conexdo entre 0s elementos
significativos do texto visual. Essa estruturacdo serd maior quando o autor empregar linhas
divisorias que deixem os participantes menos conectados. Como ja proferido anteriormente,
ndo é perceptivel qualquer linha divisoria nas charges em estudo, ou seja, temos uma cena
interligada nas duas charges, visto que todos os atores envolvidos nas duas charges
compartilham do mesmo contexto representado. Portanto, todos os elementos da cena estdo

interligados.

A saliéncia é um recurso de integracdo visual empregado para atrair a atencdo do
leitor levando em consideracdo fatores como: primeiro plano, plano de fundo, tamanho

relativo, cor, nitidez, etc.

Tanto na CH-05 quanto na CH-06, constatamos 0 emprego de cores escuras, tais
como 0 marrom e o preto, o que pode remeter a um ambiente sujo e degradante. Na CH-05,
temos, em primeiro plano a residéncia da mée que direciona o olhar para o filho em segundo
plano. Este encontra-se voltado para o celular, objeto tdo cobicado, principalmente, em
tempos de isolamento social, como ocorreu de maneira mais intensaem 2020 e 2021. Ja
na CH-06, todos os atores encontram-se elipticos e em um plano mais distanciado, s

conseguimos percebé-los e interpretar a cena, através do processo verbal.

Diante dos estudos realizados, é relevante relembrar que a Gramética do Design
Visual, por intermédio das metafuncbes representacional, interacional e composicional,
contribui qualitativamente para que o leitor compreenda as informacdes multimodais e
semidticas presentes em textos como a charge. Assim, sua aplicacdo para estudos como os
desenvolvidos na presente dissertacdo, muito embasa as discussfes e os debates entre

docentes e discentes.

Dessa maneira, podemos atestar que, tanto os pressupostos da GDV, quanto o género
charge, além de discuss@es realizadas adiante acerca da argumentacao, servem de base a
elaboracdo do Projeto Pedagogico de Leitura e de Escrita inspirado no Ciclo de Ensino e
Aprendizagem (CEA), com o objetivo principal de investigar a manifestagdo dos
significados construidos em charges e sua relacdo com a elabora¢do da argumentacéo oral

e escrita, no intuito de promover um projeto de leitura e de escrita com foco no letramento
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multimodal para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Portanto, como prometido, na

proxima secao, tratamos da argumentacao, assunto tdo caro a nossos estudos.

7.1.2 Sobre possibilidades de argumentagéo

O objetivo desse item € indicar pistas argumentativas advindas dos estudos dos
significados que se fazem presentes em Charge, sem deixar de lado a importancia de discutir
alguns meios argumentativos que surgiram como alternativa ao uso da violéncia,ou seja,
utilizar de outros meios para convencer, ao inves da forca, € um passo muito importante para

tornar o homem mais humano.

Todo ser humano, no processo comunicativo, faz uso de variados mecanismos para
convencer alguém ou um publico determinado e, para isso, lan¢ca méo da argumentacédo. Fato
que nos leva a compreender, segundo Breton (1999), que ha diferentes maneiras de
convencer. E isso pode acontecer através da manipulacdo, propaganda, seducdo,
demonstracdo e argumentacao, como podemos observar na imagem abaixo:

Figura 17 - Diferentes Maneiras de Convencer

Fonte: Breton (1999).



Desse modo, as diferentes maneiras de convencer sdo inspiradas pelas acgoes
humanas e “¢, na realidade, além de sua complexidade, o fato de parecerem sempre
mobilizar, de maneira indivisivel, toda a riqueza das possibilidades. Assim encontramos
raramente situagoes puras de sedugdo, de demonstragdo ou de argumentacao”, conforme
destaca Breton (2003, p.11).Tudo isso nos faz compreender que as estratégias persuasivas
sdo um processo multifacetado que mobiliza todas as possibilidades de seducdo,
demonstracdo e argumentacdo e deve levar em consideracdo as necessidades e expectativas

do persuadido.

Essa afirmacdo é extremamente relevante para o estudo da retorica e da persuasao, ja
que a separagdo dos diferentes meios utilizados para convencer é, frequentemente, tratada
como uma tarefa simples e linear. No entanto, a realidade é muito mais complexado que
isso. Para desenvolver estratégias persuasivas eficazes e éticas, é fundamental compreender
a complexidade da persuasdo como um processo de negociacao e interacdo entre o persuador
e 0 persuadido, que mobiliza todas as possibilidades de seducgdo, demonstracdo e

argumentacdo de maneira indivisivel.

De acordo com Breton (2003), a argumentacdo é uma atividade comunicativa que
tem como objetivo persuadir o interlocutor a aceitar uma determinada posi¢do ou ideia.
Segundo o autor, a argumentacdo € um processo complexo que envolve elementos como a

I6gica, a retorica, a linguagem e 0 contexto comunicativo.

Nesse sentido, Breton (2003) destaca que a argumentacdo nao se limita apenas a
apresentacdo de argumentos e evidéncias, mas também envolve estratégias de persuasao,
como a escolha de palavras e a utilizacdo de recursos retdricos. Além disso, o autor
enfatiza a importancia da ética na argumentacdo, destacando a necessidade de que os

argumentos apresentados sejam baseados em fatos e evidéncias confiaveis.

O autor ainda enfatiza que a argumentacdo é uma habilidade essencial em diversos
campos, como o jornalismo, a politica e o direito, e pode ser aprimorada atraves da pratica
e do estudo. Logo, a importancia de se desenvolver a capacidade de analise critica e de se

questionar constantemente os préprios argumentos.

Dessa maneira, a argumentacdo vista como um estudo relacionado as ciéncias da
comunicacdo € percebida ndo como uma nova disciplina, mas sim como uma
“interdisciplinar”, pois esta relacionada com tudo aquilo que encaminha e formata as

mensagens. Assim, é importante ressaltarmos que para a argumentacdo acontecer é

88



necessaria a existéncia de um triangulo a saber, emissor — mensagem — receptor, ou seja, um

orador profere um discurso com vistas ao convencimento de um receptor.

Além das ideias propostas pela Pedagogia de Géneros (Rose; Martin 2012) no que
tange as etapas e fases da familia dos géneros argumentativos (Exposi¢do e Discusséo),
abordaremos, também, alguns argumentos propostos por Breton 2003, tais como:
Enquadramento do Real e Vinculos com intuito de associar a leitura de Charge ao processo

argumentativo.
7.1.2.1 Construcdo de argumentos

Apos realizarmos a identificacdo e a descricdo dos significados representacional,
interativo e composicional, passamos a tracar estratégias mais ligadas a argumentacéo,
através do enquadramento do real, por meio de argumentos de autoridade e/ou pressupostos
comuns. Assim como os vinculos, que, por outro lado, referem-se as conexdes sociais que
as pessoas estabelecem por meio de comunicacdo e aqui, exploramos através da deducéo e

da analogia.

A Charge pode utilizar elementos da realidade para reforcar a sua argumentacéo.
Nesse caso, 0 autor pode explorar exemplos praticos, fatos reais ou situagdes cotidianas para
demonstrar a veracidade da sua mensagem. Além disso, o autor pode empregar argumentos
de autoridade, competéncia cientifica, experiéncia pessoal e testemunho de um fato
vivenciado por outrem, para atribuir mais relevancia a argumentacéo. E importante analisar
como o produtor utiliza esses recursos e se eles sdo relevantes e suficientes para sustentar a
posicdo dele em relacdo ao tema abordado. Outro ponto a ser verificado é se a realidade
apresentada na charge é precisa e coerente com os fatos e conhecimentos disponiveis sobre

0 assunto em questao.

A exploracdo de crencas e valores comuns a uma dada sociedade ou grupo de pessoas
pode ser empregada também para reforcar a argumentacdo na charge. Nesse caso, 0 autor
pode apresentar opinides do senso comum, como preconceitos, estereétipos e julgamentos
morais, para construir uma mensagem impactante e convincente. Por isso, existe a
necessidade de cautela na observacdo desses pressupostos para que nao sejam reforgados
estere6tipos negativos ou discriminatorios em relagédo a grupos sociais especificos. Por fim,
é importante avaliar se a mensagem da charge é capaz de desafiar e modificar essas crencas

e valores, promovendo uma reflexdo critica sobre o tema em questéo.



Um outro critério de analise da Charge com foco na argumentagdo sdo os vinculos
dedutivos de causa e 0s analogicos de comparacdo, exemplo e metafora. Ndo podemos deixar
de relembrar que a opinido ¢é definida por Breton (2003, p. 37) como o ‘“conjuntodas
crengas, dos valores, das representacdes do mundo e das confiancas que um individuo forma
para ser ele proprio”. Através dos vinculos, ¢ possivel perceber como a opinido do autor ¢
construida por meio de argumentos e comparagdes que visam persuadir o leitor a concordar
com seu ponto de vista. Nesse sentido, a opinido de um individuo nao é formadade maneira
isolada, mas sim influenciada por diversos fatores que véo desde suas crencas evalores

pessoais até informacdes e opinides que recebem de outras pessoas e meios de comunicagao.

Por isso, ao analisarmos uma Charge ou qualquer outro tipo de texto, é importante
considerar ndo apenas o que esta sendo dito, mas também como isso esta sendo argumentado
e quais sdo as intencdes por tras desses argumentos. Nesse caso, a Charge pode utilizar a

relacdo de causa e efeito para estabelecer uma conexao logica entre uma opinido e uma causa.

Desse modo, entendemos que é importante analisar, assim, como 0 chargista
relaciona causa e efeito e se a ligacdo estabelecida entre ambos é simplista ou exagerada,
distorcendo a complexidade do tema. Por fim, ndo podemos perder de vista a necessidade de
avaliar sempre se a mensagem da charge € capaz de sensibilizar o leitor para a importancia

de refletir criticamente sobre opinides e suas consequéncias na vida cotidiana.

Nesse caso, 0 estabelecimento de vinculos comparativos entre duas realidades
distintas para demonstrar uma ideia ou uma opinido pode ser estabelecida de diferentes
formas, como por meio de exemplos praticos ou metaforas, buscando ilustrar uma ideia ou
uma opinido. Essa comparacdo pode ser construida de diferentes maneiras, como por meio
de exemplos praticos ou metaforas, buscando representar como um conceito se aplica a

situacdes distintas.

Por isso, constatamos que é muito valido observar com atencdo a pertinéncia da
comparacdo estabelecida e como ela contribui para o desenvolvimento do argumento na
charge. Além disso, é fundamental analisar se a comparagdo ndo é inadequada ou exagerada,
buscando distorcer a realidade ou fortalecer padrdes negativos de comportamento. Portanto,
é importante verificar se a mensagem da charge é capaz mais uma vez de estimular a reflexdo

critica do leitor sobre as ideias e opinides apresentadas.
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7.1.2.2 Argumentos por Enquadramento do Real

Dentro da perspectiva do enquadramento do real, podemos explorar argumentos de
autoridade, através da experiéncia pessoal do leitor, quando, no momento da leitura, ele vai
se identificar com alguma das duas realidades expostas na CH-01 (Zonas Sul e Norte). Ou
seja, ele parte de um contexto familiar a sua realidade diéria para assim perceber novas

situacdes e perspectivas.

Figura 18 — Pistas argumentativas deixadas na CH-01

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A partir desse momento, como observamos na figura 18, recomendamos que o
professor encaminhe uma série de discussdes para que, assim, os estudantes percebam o
horizonte de possibilidades argumentativas que afloram no instante que comegamos a

compartilhar nossas vivéncias e opinides diante de tematicas sociais.

Aqui, partimos da observacdo de seis charges retiradas da internet, que tratam do
ensino remoto em tempos de pandemia, mas, no instante que as analisamos de maneira

mais detalhada, contatamos uma questdo muita mais profunda e complexa: A desigualdade
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social, tema tdo importante a compreensao de tantas discussGes que permeiam nossa

sociedade.
7.1.2.3 Argumentos por Vinculo

Com a ideia de vinculo, partimos de pressupostos analdgicos para desenvolver
argumentos de comparacao entre as duas realidades da charge. A partir do momento que 0
estudante cria um vinculo com as ideias sugeridas na Charge, ele comeca a adentrar no
processo de construcdo argumentativa que, como defendemos nessa pesquisa, é inerente a
todo ser humano, como percebe Breton (2003, p. 21) ao afirmar que “desde quando 0 homem
pratica a argumentacdo? Estariamos tentados a dizer: desde que comunica”. Porém, mesmo
sendo intrinseco ao homem, necessita ser estimulado e aprofundado na escola para que assim

ele se torne um cidadéo verdadeiramente.

Figura 19 — Resumo das estratégias argumentativas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Além disso, devemos relembrar o alerta apresentado por Breton (2003, p.176), no
final de seu livro, quando esclarece que “a argumentacdo ndo pode ser reduzida a umatécnica
e necessita de pilares éticos: a liberdade de aderir a opinido proposta, a autenticidade dos
argumentos usados e a relatividade das ideias que defendemos, que sé&o, no final das contas,

apenas opinides”.
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Portanto, a argumentacdo ndo pode ser vista apenas como uma técnica, mas sim como
atividade que requer a liberdade de escolher aderir ou ndo a opinido proposta, a autenticidade
dos argumentos utilizados e a relatividade das ideias que defendemos. A liberdade de escolha
é essencial para que o receptor possa avaliar e decidir sobre a validadeda proposi¢cdo. A
autenticidade dos argumentos usados € um requisito fundamental para que o receptor possa
confiar no que esta sendo dito. Por fim, a relatividade das ideias que defendemos reconhece
que as opiniBes sdo subjetivas e podem ser influenciadas por diversos fatores, como

experiéncias pessoais, cultura, entre outros.

Nossa proposta, aqui, € inspirada em teorias que discutem educacdo, letramento e
argumentagdo (MARTIN; ROSE, 2008; BRETON, 2003) capazes de sugerir possiveis
caminhos para sistematizar estratégias de interpretacdo e de argumentacdo. E, dessa maneira,
0 professor consiga ferramentas metodologicas para desenvolver em sala processos de

ensino e de aprendizagem.
7.2 Projeto Didatico CHAMUSPA

Essa projeto baseia-se na proposta didatica conhecida como Ciclo de Ensino e
Aprendizagem “Ler para Aprender” da Escola de Sidney, que considera o ensino degéneros
na escola, a partir das consideracdes de Rose e Martin (2012). Desse modo, proporcionamos
atividades que explorem as linguagens imagética e verbal, integrando-as para produzir
sentidos a partir dos elementos que compdem o género charge. Além disso, aanalise de
estratégias argumentativas que se apresentam na charge e sua relagdo com o posicionamento

social também sdo contempladas em nossa proposta.
7.1.1 Tematica do Projeto

No CHAMUSPA, a tematica do “Ensino Remoto” ¢ abordada, devido a relevancia
desse tema para turmas advindas do contexto pandémico enfrentado mundialmente e como
uma forma de adentrarmos em discussdes sociais bem mais profundas como a “Desigualdade

Social”.

Portanto, acreditamos que a proposta aqui delineada € essencial para o ensino de
Lingua Portuguesa, pois permite que os estudantes desenvolvam habilidades necessarias
para produzir textos oral e/ou escrito com autonomia. Nessa abordagem metodoldgica, 0s

alunos séo preparados para a leitura, producdo conjunta e escrita autbnoma, seguindo 0s
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principios do letramento australiano. Ou seja, sistematizar contetdos de maneira clara,

dividindo responsabilidades entre professor e alunos. Um quadro com a proposta utilizada

nesse estudo segue adiante.

7.2.2 Etapas e fases do Projeto

O CHAMUSPA ¢é composto por trés etapas didaticas. A primeira contempla a

Diagnose, a Preparacdo para a Leitura, Constru¢do Conjunta e Construcdo Autbnoma; a

segunda traz Avaliacdo e Reescrita de textos; e por fim a terceira com a Divulgacdo com

socializacéo dos resultados, como demonstramos no Quadro 12 a seguir.

Quadro 12: Proposta Didatica do CHAMUSPA

Fases | Objetivo didatico | Atividades | C/H™
Etapa |
Diagnose Apresentar o planejamento das atividades. Roda de
conversa 2h
Realizar uma sondagem por meio de uma | Atividade
atividade. Reflexiva
Preparacdo paraa | Descrever a manifestagdo dos significados Leitura de uma
leitura representacionais, interacionais e | charge 2h
composicionais apresentados em charges.
Construcéao Estimular o posicionamento argumentativo. Debate 2h
Conjunta
Construcao Produzir um texto dissertativo | Produgdo escrita 2h
Autbnoma argumentativo, baseado na leitura de uma
charge.
Etapa Il
Avaliacdo e Avaliar a producdo escrita a partir de alguns | Troca de textos 2h
Producdo Textual | critérios.
Avaliacdo e Reescrever a producdo escrita. Atividade  de 2h
Reescrita reescrita.
Etapa Il
Divulgacéo Divulgar os resultados a comunidade | Apresentacdo de 2h
escolar. charges
Carga Horaria total 14 horas

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

Em cada uma dessa fases apontadas, no Quadro 12, destacamos 0s objetivos

didaticos e sugestdes de atividades. Sdo, portanto, sugestfes de atividades baseadas na

intepretacdo e na argumentacdo de Charges (item anterior).

12 C/H refere-se a Carga Hordria.
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Etapa | — Da Diagnose a Construcao de textos

A Etapa | do CHAMUSPA compreende quatro fases: a Diagnose, a Preparacao para

a Leitura, a Construcdo Conjunta e a Constru¢do Autdnoma.

A Diagnose consiste em identificar habilidades e dificuldades dos alunos em relacao
a interpretacdo das Charges estudadas e ao conhecimento da composi¢do de um texto verbo-
imagético. Para isso, o professor pode realizar uma avaliagdo diagnéstica que permita
identificar o nivel de compreensdo dos estudantes em relacdo as charges, bemcomo

pistas argumentativas evidenciadas pelo didlogo entre o texto verbal e o0 ndo verbal.

Com base numa Diagnose, o professor podera planejar atividades especificas que
atendam as necessidades individuais de cada estudante, criando um ambiente de
aprendizagem mais personalizado e proficiente. A etapa de Diagnose é, portanto, crucial
para o sucesso do projeto, pois permite ao professor ajustar o seu planejamento pedagogico
de acordo com as necessidades e habilidades dos alunos, aumentando as chances desucesso

na aprendizagem.

Desse modo, recomendamos duas atividades para iniciar a Diagnose: uma Roda de
Conversa e uma Atividade de Interpretacdo. A atividade Roda de conversa (1h) destina-se
a apresentacdo do CHAMUSPA para os estudantes do 9° ano do EF. Trata-se de uma
atividade em sala de aula com a participacao de todos (alunos e professor). Nesse momento,
o professor faz um acordo didatico para que haja aprendizagem significativa na execucéo

das atividades.

Figura 20: DIAGNOSE - Roda de Conversa

RODA DE CONVERSA

B

INSTRUCAO FPessoall vamos
planejar as atividades que serao

vivenciadas no CHAMUSPA?

CHARGES
UL TIFLICANDO
SOABERES £
PROMOVENDO 2
ABRGUMIENTACAO

FONTE: Elaborado pela pesquisadora
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Nesse acordo didatico, provocado pela Roda de Conversa (Figura 20), o0s
envolvidos no projeto caracterizam uma Charge pelo conhecimento prévio e conversam
sobre as diferentes linguagens que compdem uma Charge. Nessa perspectiva, corroboramos
as ideias de Vergueiro (2016), quando salienta que o género verbo- imagético, de modo
geral, € uma forma de expor fatos e acbes por meio do uso de elementos verbais e visuais.
Dessa maneira, apontamos, nesta atividade, caracteristicas de uma linguagem visual que
permite compreender a mensagem. Iniciamos com a Diagnose

— Figura 21 a sequir.

Figura 21: DIAGNOSE - Atividade Reflexiva

ATIVIDADE REFLEXIVA
Zona Sul INSTRUCAO - Observe as Charges e
— respondas as indagacédes:

Quais as caracteristicas do género Charge que
aparecem na construgio dos textos expostos
anteriormente?

Em qual (is) Charge(s), vocé percebe mais
nitidamente a separagéo entre duas realidades
distintas no que concerne ao ensino remoto?
Explique como isso acontece.

. | 02
SEM INTERNET, ESTUDANTES DE FAVELAS SOFREM PARA SE PREPARAR PARA O ENEM. Na Charge 2, explique a relagéo existente entre
TA os elementos verbais e imagéticos. Atente para
ESTUDANDO, ‘ caracterizagdo d
RSO rizagdo das personagens, o espago em
que estio inseridos e as cores empregadas.

Vamos analisar a charge 4! Qual sua opinido
acerca da atitude do professor diante da
situagao?

Vocé acredita que ha alguma relagao com as
charges lidas e o que vocé vivenciou ou esta
vivenciando com o ensino remoto?

FONTE: Elaborado pela pesquisara



Apos essa Atividade Reflexiva, que possui um carater de sondagem, a respeito da
leitura de quatro Charges contempladas no Corpus, com a instrugdo — “Observe as charges
abaixo e responda as indagagdes” — promove uma discussdo da tematica estudada e leva os
estudantes a pensar em textos verbo-imagéticos, destacando sua composicdo e seu carater

multimodal.

Apols responderem a atividade, sugerimos uma correcdo coletiva a partir das
expectativas (Quadro 13) de respostas para que os estudantes comecem a desenvolver um

processo reflexivo:

Quadro 13: Expectativa de Respostas (Atividade Reflexiva)

Indagac0es

Respostas

Quais as caracteristicas do género
charge aparecem na construcdo dos
textos expostos anteriormente?

Esperamos que os estudantes consigam
perceber a articulacdo entre as linguagens
verbal e imagética atreladas a noticias
amplamente divulgadas nos meios de
comunicacao.

Em quais das Charges, percebemos
mais nitidamente a separacdo entre
duas realidades distintas no que
concerne ao ensino remoto?Explique
como isso acontece.

Eles devem indicar as charges 1 e 3 e explicar
gue essa separacao ocorre por meio de umalinha
horizontal na charge 1 e uma linha vertical na
charge. Isso deve despertar apercepcdo para a
separacdo de classes sociais que a charge
representa.

Na charge 2, explique a relagdo
existente entre os elementos verbaise
imageticos. Atente para
caracterizagdo das personagens, O
espaco em que estdo inseridos e as
cores empregadas.

Os estudantes devem atentar para as cores que
remetem a um ambiente sujo e degradante, a
caracterizacdo dos personagens pobres e um
ambiente periférico, etc. Esperamos que eles
percebam a relagdo entre o local em que os
personagens estdo e a dificuldade em manter os
estudos no ensino a distancia. Um ponto
relevante e que merece destagque é a perguntada
mae “E A AULA, MEU FILHO?!!” além da
resposta “NEM SINAL!” Todas as falas sédo
escritas em caixa alta, aten¢do a palavra
SINAL...

Vamos analisar a charge 4! Qual sua
opinido acerca da atitude do
professor diante da situacao?

Esperamos que eles consigam inferir todas as
possiveis relagbes existentes entre 0 navio
afundando, justamente no lado da COVID 19; e
0 professor, assim como os violonistas do
Titanic que ndo paravam de tocar, ndo para de
tentar lecionar.

Vamos analisar a charge 4! Qual sua
opinido acerca da atitude do professor
diante da
situacdo?

Esse € um momento para ouvirmos 0s VArios
posicionamentos argumentativos dos
estudantes

FONTE: Elaborado pela pesquisadora
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Essas propostas de expectativas de resposta levam-nos a perceber a necessidade de
estudos relacionados a multimodalidade, lembrando que existe uma premissa de que toda
representacdo linguistica € maltipla (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) e que o olhar para a
construcdo de significados € essencial para leitura visual seja de texto verbal e ndo verbal.

Apos a resolucdo dessa atividade e a corregdo coletiva, passaremos para a Etapa Il

seguinte do nosso projeto que € a Preparacao para a Leitura.

Preparacdo para a Leitura

Nessa etapa, apds a Diagnose, o objetivo é criar um ambiente de aprendizagem
que proporcione aos alunos uma leitura reflexiva das Charges estudadas, considerando a
leitura verbo-imagética e a argumentacao. Iniciamos a discusséo, a partir da leitura das CH-
01 e CH-02 (Figura 23), e a construcao dos significados representacionais,interacionais e

composicionais.

Figura 22: Preparagdo para a Leitura (CH-01e CH-02)*®

PREPARACAO PARA LEITURA - Debate

QUESTAO Comente sobre as personagens da narrativa (os participantes) e em quais
NORTEADORA contextos estdo inseridos? E a utilizagdo dos objetos (equipamentos)?
QUESTAO Indique a quem os participantes se dirigem? Como a mensagem acontece? De
NORTEADORA 1 | que forma?

Zona Sul

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

13 (CH-01 disponivel em: https://images.app.goo.gl/i6VIH2X557J8r7ra7)
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Na Preparacdo para Leitura, evidenciamos, como mostramos na Figura 22, a
necessidade de refletir a respeito dos significados construidos nas Charges, destacando a
manifestacdo deles. Para isso, recomendamos que o professor utilize diferentes estratégias
pedagogicas distintas, como, por exemplo, um Debate Orientado com questes norteadoras
(Figura 22) para obter um resgate de informagdes prévias sobre o tema abordado na Charge,
a exploracdo do vocabulario especifico, a discussdo em grupo, a interpretacdo de imagens e
a identificacdo dos elementos humoristicos presentes no texto, considerando o olhar

representacional.

Figura 23: Debate Orientado 1 — Participantes e Espago

SEM INTERNET, ESTUDANTES DE FAVELAS SOFREM PARA SE PREPARAR PARA O ENEM

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A insercdo de Debate Orientado, em situacdes de aprendizagem, sugere que todos
os alunos possam participar e criar oportunidades para que descubram o que as Charges
contém e o prazer de dialogar com uma tematica social. Desse modo, a construgdo do
significado representacional sugerido pela Figura 23 facilita a compreensdo da Charge e a
interpretacdo da tematica. Nesse caso, entendemos que é possivel o aluno ativar
conhecimento prévio acerca de assuntos discutidos conhecendo a meta e o vertor. E, ao

mesmo tempo, conhecendo e caracterizando o espaco e as personagens da a¢ao/participantes.

Considerando, portanto, o Debate Orientado com Charge como uma atividade

interativa por meio do qual se atualiza a tematica, na forma de um dado género, de
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imediato, verificamos que interpretar um texto verbal e ndo verbal exige atencdo do leitor,
pois “é, no interior do ato de leitura, enfrentando os desafios colocados pelo texto, que se
aprende a usar as estratégias de leitura como ferramenta para desenvolver técnicas proprias

e eficientes para o processo interpretativo” (KLEIMAN, 2008, p.6).

Na figura 24, continuacdo do Debate Orientado situamos o leitor na construgdo do

significado interacional, por exemplo.

Figura 24: Debate Orientado 2 — Olhar, Distancia e Atitude

Contato/Olhar: / Distancia: na CH-03,
IMPESSOAL, em ambas [ percebemos um

as charges, ou seja, 0s PLANO MEDIO. Ja na
atores nao dirigem o CH-04, o plano é um
olhar para o participante

pouco mais
FECHADO. A

Poder: ANGULO
IGUAL em ambas as

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

O Debate Orientado 2 — Figura 24 — possibilita ao leitor uma interpretagéo a partir do
olhar das personagens (por exemplo CH -03) e da relagéo de distancia e de atitude (por
exemplo Figura 24 - CH-04). Além disso, é importante, nesse momento, que o professor crie
um ambiente de aprendizagem que seja motivador e desafiador, de forma que os alunos se
sintam estimulados por meio de indagacgdes a aprender e a desenvolver suas habilidades de

leitura e de escrita.

Desse modo, constatamos que a interpretacdo da Charge estabelecida pela interagdo
entre os participantes (pessoas e/ou objetos, espacos e acdes) pode compreender o
significado das manifestaces verbais e ndo verbais na superficie textual de uma Charge.

Assim, pudemos verificar que a Charge, mais do que uma simples piada, € um género da



familia do argumentar que possibilita leituras numa perspectiva interdisciplinar, pois para
sua compreensdo acionaram-se conhecimentos de diversas areas. Nesse contexto,
considerando o carater informativo e opinativo das Charges, bem como a ampla circulacéo
social das mesmas, acreditamos que o trabalho interdisciplinar com o género contribuira para

a formacdo de cidadd@os pensantes e criticos perante a sociedade.

Figura 25: Debate Orientado 3 — Valor da Informagéo, Enquadramento e Saliéncia

I/CH-O.‘S
_ eNSINO A DISTANCIA...

MiE, 0 Que
’ € €S5A TAL.

. DE epotsGio
A DISTANCIA ?

ORD, MEAIND,
£ CoMp TA
NO NOME...
UMb EDLCACAD
BEH DISTANTE

Saliéncia: Emprego de
cores escura em todos
os planos, o que pode
remeter no contexto a um
ambiente degradante.

FONTE: Elaborado pela pesquisadora
(CH-05: https://exnepe.org/2020/10/22/mg-moclate-volta-as-aulas-do-zema-e-mentira-e-
demagogia/) - (CH-06: https://goipalavraoperaria.blog/2020/06/20/exclusao-escolar-e-ensino-
remoto-durante-a-pandemia/)

Com organizacao desses Debates Orientados, notamos que a fase de Preparacéo para
a Leitura é, portanto, uma fase importante a formacéo de leitores mais criticos e reflexivos,
capazes de compreender e interpretar as mensagens presentes nas charges e de expressar
suas opinides de forma clara e coerente por meio da escrita dissertativa argumentativa.
Portanto, aqui acontece a apresentacdo do conceito e das caracteristicas do género charge
com algumas sistematizacdes de como observar nesse género caracteristicas das
metafuncdes da Gramética do Design Visual.
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Construcéo Conjunta (Oral)

Na Construcdo Conjunta, a criacdo de conhecimento se da de forma colaborativa
entre os estudantes, além de estimular o posicionamento argumentativo. Nessa fase, o
professor pode propor atividades que envolvam a discuss@o em grupo sobre a interpretacao
da Charge e sobre os argumentos que serdo utilizados na escrita do texto dissertativo

argumentativo.

E importante que o professor estimule a participacdo ativa de todos os estudantes,
permitindo que cada um apresente suas ideias e opinides sobre o tema abordado na charge,
promovendo, assim, a construcao coletiva do conhecimento. Essa etapa €, portanto, uma fase
essencial a formacdo leitora e escritora, haja vista que contribui para que os estudantessejam
capazes de analisar informacdes de forma colaborativa e argumentativa. Nesse caso, as
discussdes sdo viabilizadas por meio da oralidade e do debate por serem instrumentos

metodoldgicos de leitura.

Nesse contexto, a Charge o estudante pode utiliza-se de elementos da realidadepara
reforgar a sua argumentacdo; empregar exemplos préticos, fatos reais ou situagdes cotidianas
para demonstrar a veracidade da sua mensagem. Além do mais, pode fazer uso de
argumentos de autoridade, competéncia cientifica, experiéncia pessoal e testemunho de um
fato vivenciado por outrem, para dar mais peso a sua argumentacao; utilizar recursos e se
eles séo relevantes e suficientes para sustentar a posi¢do dele em relacdo ao tema abordado.
Outrossim, é necessaria a verificacdo da realidade apresentada na Charge pelo viés da
coeréncia e da precisdo com os fatos e o conhecimento disponiveis sobre o assunto em

questdo.

Ademais, ao interpretar Charge, o estudante, também, pode utilizar crencas e valores
comuns a uma dada sociedade ou grupo de pessoas para reforcar a sua argumentacao. Nesse
caso, 0 aprendiz pode explorar opinides do senso comum, como preconceitos, estereotipos e
julgamentos morais, para construir uma mensagem impactante e convincente. Por isso, é
fundamental examinar de qual maneira o chargista emprega suas crencgas e valores, e se
estes sdo pertinentes e adequados para justificar a perspectiva queele defende acerca do
assunto abordado. Também, € importante verificar se a utilizacdo desses pressupostos
comuns nao reforca estere6tipos negativos ou discriminatérios em relagdo a grupos sociais
especificos. Por fim, devemos avaliar se a mensagem da Charge ¢é capaz de desafiar e/ou

modificar essas crencas e valores, promovendo uma reflexéo critica.
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As Charges durante Debate, em sala de aula, podem utilizar diferentes estratégias
para criar vinculos argumentativos com o leitor e transmitir ideias e opinides. Elas podem
estabelecer uma relacdo de causa e efeito, utilizando exemplos praticos para demonstrar as
consequéncias de determinada opinido, ou estabelecer vinculos comparativos entre
realidades distintas. Em ambos os casos, € sempre importante avaliar a coeréncia e a
pertinéncia das estratégias utilizadas, bem como a capacidade da mensagem da charge em
estimular a reflexdo critica do leitor sobre as opini6es apresentadas. Esse olhar devesempre
estar voltado tanto para o enquadramento do real quanto para o vinculo.

A sequir, apresentamos, na figura 26, questdes norteadoras para o discussao/debate
em sala de aula, que tem como foco estimular a troca de opinides suscitadas pela leitura
interpretativa da charge e a producdo de argumentos em defesa desses pontos de vista. O
enquadramento do real e o vinculo sdo as estratégias argumentativas utilizadas nesse
momento.

Figura 26 — Questdes norteadoras para Debate — Argumentacéo

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

As questdes apresentadas, na figura acima, sao introdutdrias para uma série de outras
perguntas que podem surgir diante da realidade de cada turma e dos vinculos que séo
estabelecidos no decorrer do debate. O que ndo podemos perder de vista sdo as possibilidades

diversas que surgem ao conhecermos e fazermos uso das estratégias
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argumentativas abordadas nesse estudo - enquadramento do real e vinculo - pois, a partir

delas, uma gama de discussdes aflora no momento da apresentacdo de opinides.

Construcdo Autdénoma (Escrita)

Essa etapa em um projeto de leitura e de escrita de texto dissertativo argumentativo
tem como objetivo permitir que os alunos apliqguem os conhecimentos adquiridos nasetapas
anteriores para a construcdo individual de um texto dissertativo argumentativo. Nessa fase,
o professor pode fornecer orientagdes especificas para a escrita do texto foco de nosso
projeto, com indicacdes especificas acerca do emprego de recursos linguisticos e
argumentativos.

O professor deve fornecer feedbacks aos alunos, ajudando-os a identificar pontos
fortes e fracos na escrita do texto, para que eles possam fazer ajustes e melhorar seu
desempenho apo6s a leitura das Charges. A seguir, apresentamos o quadro com as Charges
estudadas nesse projeto e nossa proposta de producdo escrita de um texto dissertativo
argumentativo.

Figura 27 — Charges estudadas no Projeto

FONTE: Elaborado pela pesquisadora
Como vimos, a etapa de Constru¢cdo Autdbnoma &, portanto, uma fase fundamental

para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes na construcéo de seus proprios textos,

permitindo que eles apliquem seus conhecimentos de maneira autbnoma e segura na

1 Todas as Charges estudadas estdo legiveis no anexo.
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elaboracdo de um texto dissertativo argumentativo coerente e coeso. Fato que leva o

estudante a desenvolver producéo escrita — Quadro 13.

Quadro 14 — Proposta de Producéo Escrita

PRODUCAO ESCRITA

OBJETIVO
Produzir um texto dissertativo argumentativo baseado em leituras direcionadas de charges sobre o ensino
remoto. (Esse género deve ser conhecido pelos estudantes, ou seja, o professor deve ter trabalhado
anteriormente em sala ou poderemos desenvolver atividades paralelas nesse projeto).
DESCRICAO DAS ATIVIDADES

A leitura das charges nos leva a pensar sobre variadas questdes ligadas a educacéo no Brasil como
o0 descaso de séculos de nossos governantes, as enormes diferencas entre o ensino publico e privado que
refletem uma questdo bem mais complexa e fortemente presente em nosso pais: a desigualdade social.
Com base em todas as discussoes realizadas durante as Gltimas aulas, escolha uma das charges do exercicio
respondido e corrigido nas ultimas aulas e produza um texto com pelo menos quatro paragrafos em que
voceé podera seguir as seguintes sugestoes de organizacao:
v" No primeiro paragrafo, apresente um ponto de vista sobre a teméatica abordada na charge e dois

argumentos que deverdo sustentar a opinido citada;

v" No segundo paragrafo, desenvolva o primeiro argumento — enquadramento social ou de vinculo -
citado no paragrafo anterior;
No terceiro paragrafo, desenvolva o segundo argumento citado no primeiro paragrafo;
No ultimo paragrafo, vocé pode realizar uma sintese de tudo o que foi discutido nos paragrafos
anteriores ou apresentar uma possivel solucéo para o problema exposto. Caso vocé opte pela solucéo,
tente sistematizar esse paragrafo respondendo as seguintes questoes:
1. O que deve ser feito para resolver o problema?
2. Quem deve desenvolver essa acdo?
3. Como essa acao deve ser desenvolvida?
4. Com qual finalidade essa a¢&o deve ocorrer?

v
v

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

Etapa Il — Reescrita e Avaliacdo

A Etapa Il compreende duas fases: avaliagdo e producdo textual; avaliagcdo e
reescrita. A finalidade dessa etapa é avaliar e reescrever a producdo escrita a partir da leitura

de Charge vivenciada na Etapa I.

Nessa perspectiva, entendemos que etapa de Reescrita em um projeto de leitura e
de escrita permite aos alunos que aprimorem seus textos, aplicando as orientacdes e
feedbacks fornecidos pelo professor na etapa anterior. Nessa fase, os estudantes podem
revisar seus textos, corrigindo eventuais erros gramaticais e de coesdo, reorganizando as
ideias e argumentos de forma mais clara e coerente. Logo, ao aprimorar seus textos, corrige
eventuais equivocos gramaticais e de coesao, reorganizando as ideias e argumentos de forma

mais clara e coerente, e aprimorando a linguagem utilizada no texto.



Portanto, o professor pode fornecer orientacGes especificas para a reescrita do texto,
como a importancia da revisdo textual, a utilizacdo de conectivos e recursos linguisticos para
tornar o texto mais coeso. Assim, a etapa de Reescrita é de suma importancia para a formacgéo
de leitores e escritores mais proficientes, que sdo capazes de revisar e aprimorar seus proprios
textos, permitindo, assim, que eles se tornem, cada vez mais, competentes na escrita

dissertativa argumentativa.

Quadro 15— Proposta de Reescrita

Antes de passar a limpo na folha indicada, observe os seguintes pontos:

e Se 0 ponto de vista que vocé adotou esta claro e bem fundamentado;

e Se 0 ponto de vista que vocé adotou sugere um argumento de enquadramento
social ou de vinculo;

e Se 0s argumentos apresentados no primeiro paragrafo, foram desenvolvidos
nos paragrafos posteriores de maneira clara e objetiva;

e Se ha uma relagcdo bem definida entre a charge escolhida como motivacao para
organizacdo dos argumentos e o texto que vocé produziu;

e Héargumentos originados dos textos imagéticos? Relacione esses argumentos:

e Se voceé escolheu a conclusdo sintese, conseguiu resgatar de maneira resumida
0S argumentos mais relevantes de seu texto?

e Se optou pela concluséo interventiva, conseguiu responder as questdes:
1. O que deve ser feito para resolver o problema?
2. Quem deve desenvolver essa a¢éo?
3. Como essa acdo deve ser desenvolvida?
4. Com qual finalidade essa acédo deve ocorrer?

e Agora, pense em um titulo bem atrativo e passe a limpo!!!!

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

Para essa etapa, pode ser interessante promover uma roda de conversa entre os alunos
e o professor para discutirem sobre cada fase e etapa do projeto e avaliarem o que foi
significativo no processo de formacdo leitora e 0 que pode ser aprimorado no que tangea
construcdo de argumentos Essa discussdo pode permitir uma reflexdo mais aprofundada
sobre o processo de ensino e aprendizagem dos principais fendmenos de um texto da familia

do argumentar, promovendo uma avaliagdo conjunta e colaborativa entre os participantes.

Além disso, essa roda de conversa pode contribuir para o desenvolvimento da auto
avaliacdo dos estudantes, permitindo que eles identifiguem seus pontos fortes e fracos em
relagdo ao projeto, e proponham estratégias de aprimoramento para a proxima vez. Dessa

forma, a etapa de Avaliacdo pode se tornar um momento muito valioso para a consolidagéo
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do processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento dos

estudantes como leitores e escritores criticos, autbnomos e reflexivos.
Etapa |1l — Divulgacéo

A Etapa 1l — Divulgacéo, busca apontar os resultados significativos de uma proposta
metodoldgica baseada num Ciclo de Ensino e Aprendizagem de Rose e Martin (2012). Esse
€ 0 momento em que o0s estudantes apresentam a comunidade escolar o que foi vivenciado
em sala de aula. Essa etapa pode ser realizada por meio de uma exposicao das atividades
produzidas pelos alunos com resultados. Para tanto, pode ser possivel, também, a criacdo de

um blog ou pagina virtual para a divulgacgao dos trabalhos.

Desse modo, notamos que a divulgacdo desse projeto permite que a comunidade
escolar conheca e valorize o trabalho realizado pelos alunos, e, também, pode contribuir para
a disseminacao de praticas pedagogicas inovadoras e reflexivas. Além disso, essa etapa
permite a ampliacdo da discusséo sobre temas relevantes abordados no projeto, e promover

a reflexdo critica sobre questdes sociais e politicas presentes na sociedade.

No quadro 16, sugerimos um proposta para divulgacdo dos resultados vivenciados

no Projeto.

Quadro 16 — Proposta de Divulgacdo do Projeto

EXPONDO O QUE FOI REALIZADO

1. Montagem de um grande painel com todas as charges analisadas e as
producdes dissertativas escritas na area da escola;

2. Apresentacdo para a comunidade escolar das charges estudadas,
retomando a andlise oral realizada em sala, deixando os alunos livres para
participarem da explanacao, organizando turnos de fala, entre outros;

3. Exposicdo das dissertacbes argumentativas produzidas com respaldo na
interpretacdo das charges;

4. Deixar o painel exposto na area da escola.

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

Essa Etapa 111, como demonstramos no Quadro 16, é, portanto, uma fase importante
para a consolidagdo do processo de ensino e aprendizagem, permitindo que os estudantes
compartilhem suas reflexdes e aprendizados com a comunidade escolar e possam contribuir

para a formacdo de uma sociedade mais critica e consciente.
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7.3 Contribuigdo do CHAMUSPA para o ensino da leitura

Neste projeto, discutimos sobre a pandemia da Covid-19 por meio da leitura de
Charges. Na verdade, trouxemos muitos desafios para discussdo em sala de aula,
especialmente, no que diz respeito ao Ensino Remoto. Com as escolas fechadas, professores
e alunos tiveram que se adaptar rapidamente a uma nova forma de aprendizado, utilizando
a internet e a tecnologia para dar continuidade ao ensino. No entanto, essa mudanca nao foi

facil para todos.

Um dos maiores desafios do Ensino Remoto é a falta de acesso a internet e a
dispositivos tecnoldgicos, especialmente para familias de baixa renda. Estudantes que ndo
tém acesso a um computador ou a uma conexdo de internet adequada podem ficar com déficit
de aprendizagem, especialmente, quando se trata de atividades que envolvem leiturae escrita.
Além disso, muitas vezes, ndo ha um ambiente tranquilo em casa para que o estudante possa

se concentrar nos estudos, o que pode prejudicar ainda mais o seu desempenho.

Outro desafio ¢ a falta de interacdo social e de apoio dos professores. No ambiente
virtual, é mais dificil para os professores identificarem as necessidades especificas de cada
aluno e oferecer ajuda individualizada. Além disso, muitos estudantes tém dificuldade em se
concentrar nas aulas virtuais, o que pode afetar sua capacidade de aprender e assimilar o

conteudo.

Todas essas dificuldades estdo associadas a uma questdo muito mais profunda e
arraigada em nossa sociedade: a desigualdade social. Infelizmente, a falta de acesso a
recursos educacionais e a desigualdade de oportunidades afetam muitos estudantes
brasileiros, especialmente aqueles que vivem em areas pobres e periféricas. A pandemia s
ampliou essas desigualdades, expondo a fragilidade do sistema educacional e deixando

muitos estudantes em desvantagem.

Para superar esses desafios, € fundamental que o governo invista em politicas
publicas que visem reduzir a desigualdade social e ofereca mais recursos para as escolas e
o0s estudantes. Além disso, é importante que os professores sejam treinados para utilizar as
ferramentas digitais de forma que possam oferecer apoio individualizado aos estudantes
que enfrentam dificuldades. E preciso também que as escolas sejam um espaco acolhedor e
seguro para todos os estudantes, independentemente de sua origem socioeconémica.
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Alem dos desafios mencionados, é importante destacar que a aprendizagem da
leitura e da escrita € um processo complexo que exige muita pratica e interacdo social. No
ambiente virtual, geralmente, falta a interacdo e o estimulo necessarios para que 0s

estudantes possam desenvolver suas habilidades leitora e escritora.

Isso é especialmente importante no Ensino Béasico, quando as criancas estdo
aprendendo a ler e a escrever pela primeira vez. O processo de alfabetizacdo envolve a
construcdo de habilidades basicas, como o reconhecimento das letras, a correspondéncia
entre sons e simbolos, a compreensdo de palavras e frases, bem como habilidades mais
complexas, a exemplo da compreensdo de textos e da producdo de textos préprios. No
entanto, muitos estudantes estdo enfrentando dificuldades em desenvolver essas habilidades
béasicas durante o Ensino Remoto. A falta de interacdo social, de feedback e de estimulo pode

dificultar o processo de aprendizagem e levar a um aumento de defasagem educacional.

Portanto, o Ensino Remoto trouxe muitos desafios para o aprendizado da leitura e
da escrita na escola basica, especialmente para estudantes mais vulneraveis. Esses entraves
estdo profundamente associados a desigualdade social, que € um problema complexo e de
longa data em nossa sociedade. Para superar esses desafios, é necessario investir em politicas
publicas que visem a reducdo dessas desigualdades e a oferta de mais recursos para 0s
estudantes e as escolas. Somente assim poderemos garantir um futuro educacional e
profissional mais justo e igualitario para todos.

Com este estudo, promovemos um didlogo entre a multimodalidade e a
argumentacdo, reiteramos a ideia de que estes recursos ndo linguisticos podem atuar como
recursos argumentativos e entram na organizacgdo geral do texto. Sem davida, um olhar mais
critico acerca do funcionamento destes recursos pode ajudar a desenvolver leitores mais
criticos, como bem defendem Kress, Leite-Garcia e van Leeuwen (2000), ao mostrarem que
a linguistica deve procurar responder as praticas, preocupacfes e necessidades no uso da
linguagem nos nossos dias. E, sem duvida, no uso da lingua, por meio do qual o verbal

interage cada vez mais com o ndo verbal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegando ao fim deste estudo — de carater linguistico e didatico —, constatamos que
o letramento multimodal, como pratica pedagdgica, € essencial a formacao leitora e escritora
do estudante do Ensino Fundamental, pois envolve préticas de leitura e escrita, consideradas
praticas sociais, indispensaveis para o cotidiano do estudante que vive numa sociedade, cada
vez mais visual e letrada. Percebemos, assim, a necessidade do letramento multimodal na

escola e propomos um projeto didatico baseado na leitura de Charge.

Escolhemos a Charge, como objeto de estudo, por ser uma forma de comunicagédo
comica e inofensiva, muito utilizada nas aulas de leitura e escrita; e, também, muito presente
no Livro Didatico do 9° ano do Ensino Fundamental. Na verdade, constatamos que esse
género de texto € uma das varias maneiras que 0 ser humano usa para argumentare emitir

suas opinides atraves de criticas precisas e contundentes

Respondendo aos objetivos propostos, apresentamos uma analise de Charges sob viés
da multimodalidade e da argumentacdo com uma temaética social do contexto dos alunos e
da comunidade; e propomos um estudo reflexivo de atividades de leitura e de escrita. Desse
modo, os resultados demonstraram que uma pedagogia multimodal € capaz de influenciar na

construcdo de significados e na argumentacéo.

Nesse viés, as atividades propostas no CHAMUSPA podem permitir ao
estudante/aprendiz reflexdes criticas, decorrentes da apropriacdo de diferentes niveis de
letramentos e da leitura verbo-imagética, os quais sdo consolidados, nesta pesquisa, por meio
do estudo com Charge, uma vez que este género de texto é composto por diferentes
linguagens e expde uma tematica social e, sobretudo, se encontra num contexto midiatico,
como sinalizado na BNCC (BRASIL, 2018).

A partir dos estudos teoricos evidenciados na primeira parte desta Dissertacio®®,
constatamos que a lingua é uma forma de acdo, pois 0s chargistas agem, expondo seu
ponto de vista sobre um assunto especifico e estabelecendo criticas. Na verdade, eles ndo
sdo simples produtores que esperam um publico leitor passivo a seus textos, pois ambos,

produtor e leitor, séo parceiros ativos interagindo na produgdo compreensiva do texto.

Notamos, ainda, que, para interpretar uma Charge em sua totalidade, € necesséario

considerar todo o contexto envolvido, desde as condicdes de producdo até as condicBes de

15 Primeira parte — Capitulos I, I1, 111, IV e V.
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recepcdo da mensagem. Somente, assim, é possivel captar a construcdo de significados e
suas nuances e sutilezas da critica apresentada numa Charge e, dessa maneira, sugerimos

Debates no processo de construcdo da argumentacao.

No di&logo advindo da LSF e da GDV, observamos que € possivel uma investigacdo
da linguagem que orienta e consubstancia a leitura critica de Charge por meio da construgdo
dos significados — representacionais, interativos e composicionais, conforme sinalizam os
dados apresentados no capitulo VI. Essa postura de analise permite ao professor e ao aluno
do 9° do EF uma exploracdo critica da materialidade linguistica de texto verbo-imagético,
tornando-se essencial. Numa Charge, por exemplo, as cores como um modo semidtico
podem indicar determinados grupos sociais, 0s significados das cores sdo estabelecidos

socialmente e convencionalmente mantidos, como salientam Kress e van Leeuwen (2006).

Diante disso, ndo podemos esquecer que, na Educacdo Basica, o ensino de Lingua
Portuguesa tem demandado uma atencéo especial a leitura e a escrita, ja que os estudantes
apresentam dificuldades em ler, compreender, interpretar textos e, consequentemente, na
producdo oral e/ou escrita de opinides e argumentos, o que limita a capacidade autbnoma
do cidaddo na sociedade atual. Nesse contexto, para compreender os sentidos do texto, €
necessario que o leitor tenha a habilidade de entender suas diversas linguagens, que devem
ser lidas individualmente e integradas para identificar as informacGes expressas pelo autor.
Além disso, é importante considerar o contexto cultural em que o texto foi produzido e

lido, pois isso influencia na construcdo de sentidos.

Dessa maneira, o0 projeto didatico para o nono (9°) ano do Ensino Fundamental
apresentado, no Capitulo VII, sinaliza uma possivel contribuicdo para o letramento
multimodal em diadlogo com a argumentacdo e é capaz de auxiliar na formacdo leitora critica.
Esse projeto pode favorecer o ingresso do aluno no ensino médio; e é capaz de incentivar,
também, o estudo da argumentagdo por meio da inser¢do de Charges. Desse modo, notamos
que, embora a argumentacgdo esteja presente em todos 0s géneros textuais,a linguagem € um

meio de comunicacao que nos permite interagir com os outros e realizar acoes.

Diante da problematica apresentada, sugerimos como minorar essas dificuldades de
estudantes na leitura de textos argumentativos multimodais e na producéo oral e/ou escrita

de textos opinativos argumentativos; nossa inten¢do € propor uma metodologia para ser
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aplicada em turmas do 9° ano do ensino fundamental, a fim de fortalecer a argumentacéo e
destacar temas de interesse social e polémicos. Para tanto, selecionamos uma tematica
cotidiana dos estudantes — “o ensino remoto em tempos de pandemia e pos-pandemia” — para
analise de charges e exploracdo na proposta pedagdgica, promovendo um trabalho
interdisciplinar baseado na criticidade, em conformidade com as diretrizes da Base Nacional
Curricular Comum /BNCC (BRASIL, 2018).

Acreditamos que, por meio de um estudo aprofundado da Charge em uma abordagem
sistémico-funcional em sala de aula, utilizando a Pedagogia de Géneros, os estudantes
poderdo ter condi¢cBes de produzir um posicionamento critico e, em decorréncia disso,
argumentar e contra argumentar com base na leitura de charges, em diferentes contextos. O
engajamento dos alunos na discussdo e no debate de um tema vai leva-los a buscar

informacdes adicionais e, portanto, a produzir textos orais e escritos.

Por fim, esta pesquisa agregou duas vertentes de analise: reflexdo da linguagem e sua
relacdo com a construgdo de géneros de textos verbo-imageéticos e da argumentacdo; e
proposicdo de um aparato pedagogico para apoiar professores e alunos do 9° ano do EF

para ativar a leitura verbo-imageética e promover caminhos argumentativos.

Dessa forma, promovemos um didlogo entre a multimodalidade e a argumentacao,
destacando o uso do visual de Charges que circulam socialmente. Nesse contexto, os textos
aqui estudados sdo multimodais e congregam diversos modos semidticos. Por fim, estamos
propondo uma mudanc¢a de paradigma para os estudos da linguagem e da interacdo na
sociedade e apontamos que recursos ndo visuais podem ser estratégias argumentativas
relevantes para a producdo textual. Assim, reiteramos a ideia de que esses recursos nao
linguisticos podem atuar como recursos argumentativos e entram na organizacao geral do

texto.

Com este estudo, portanto, propomos formacéo leitora na escola a partir de textos
multimodais, pois é um recurso essencial em sala de aula e um instrumento para constatar
como os alunos percebem os textos que combinam o verbal e o visual. Dessa forma,
aprimoramos o dialogo entre o letramento multimodal e o visual. E, por fim, destacamos a
habilidade de interpretar a informacéo visualmente apresentada em Charges baseando-se
na premissa de que imagens podem ser lidas, e que seu significado pode ser decodificado

através de um processo de leitura multidirecional e multissemidtica, sobretudo.
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Charge 02

SEMINTERNET, ESTUDANTES DE FAVELAS SOFREM PARA SE PREPARAR PARA O ENEM.

TA
ESTUDANDO,
JUNIOR?

70 TENTANDO
ACHAR um SINAL

WWW.BLOGDOAFTM.COMBR WWW.,BLOGDOAFRCOM ® =0AZ0
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ENEM 2020
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Charge 05

ENSINO A DISTANCIA...

AUTOR DESCONHECIDO
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