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Nesse caso é fundamental que se coloque como
centro das praticas literarias na escola a leitura
efetiva dos textos, e ndo as informacfes das
disciplinas que ajudam a constituir essas leituras,
tais como a critica, a teoria ou a historia literaria.

(COSSON, 2007, p. 23).



RESUMO

Em meio a tantas opc¢Oes e obrigacdes no dia a dia de nossa sociedade
tecnoldgica, nao fica facil reservar um espaco para leitura espontanea. Isso €
verdade também em relacdo aos estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos,
que estudam a noite por terem diversas obrigacbes durante o dia. Esses
estudantes talvez s6 encontrem oportunidade para ler um pouco mais na escola,
mas € muitas vezes na propria escola que as atividades de leitura séo realizadas
em meio ao senso da obrigagao excessiva ou sao superficiais, cumprindo apenas
rituais didaticos com os quais os estudantes nao se identificam. Os objetivos do
material didatico, além disso, podem ser diferentes dos anseios dos estudantes,
pois, com relacdo ao publico da chamada EJA, podemos perceber que se trata de
uma clientela estudantil bem diversificada ndo sé pela faixa etaria e experiéncias
acumuladas ao longo da vida, mas também pelos objetivos de vida, pois ha
aqueles que almejam avancar nos estudos, outros ndo, uma vez que ja possuem
uma profissdo definida ou sdo aposentados. Muitos desses veem nos estudos
uma nova forma de enxergar a vida. Vemos, entdo, a possibilidade de
desenvolver o letramento literario desses alunos, considerando sua propria
experiéncia e contexto de vida, ndo so6 permitindo esse novo olhar, mas também a
possibilidade de avancar nos estudos com maior proficiéncia na leitura e gosto
por ela. Para tanto, realizamos um projeto de intervencdo pedagdgica em uma
turma de 8° Ano da EJA de uma escola publica do interior de Pernambuco onde
lecionamos. Esse projeto consiste na execugcdo de uma sequéncia de atividades
gue visa a aproximar os estudantes da leitura literaria, a partir dos pressupostos
do tedrico-metodoldgicos do Letramento Literario, de Cosson (2007), e do
processo humanizador da literatura (CANDIDO, 2011), reconhecendo o horizonte
de expectativa do aluno (JAUSS, 1994) e a experiéncia de mundo dos alunos
(FREIRE, 2011) e estimulando-os a construirem novas interpretacées com o
processo de leitura (MARTINS, 2006). Nossa metodologia, de carater qualitativo e
guantitativo, se constitui: da verificacdo da metodologia e adequacao do material
didatico usado pela turma no trato do texto literario, bem como do levantamento
sobre o numero proporcional de textos literarios; da elaboracdo e aplicacdo de
sequéncias didaticas a partir de quatro textos literarios, sendo dois presentes no
livro didatico e dois adicionais pertencentes a literatura popular; e da analise de
gravacOes e das producdes escritas dos alunos durante a realizacdo das
sequéncias. Ao fim, chegamos a conclusdo de que o0s alunos foram
gradativamente se envolvendo mais nas atividades de leitura ao longo das
sequéncias, participando com exposicdes orais e producdes de textos escritos a
respeito das obras lidas, relacionando-as com outros textos e contextos,
ampliando assim seu horizonte de expectativas e passando, possivelmente, a
enxergar o ato de ler de outra maneira.

Palavras-chave: Letramento Literario. Ensino Fundamental. Leitura. EJA.



ABSTRACT

Amid so many options and obligations in the day-to-day of our technological
society, it is not easy to reserve a space for spontaneous reading. This is also true
for students of Youth and Adult Education who study at night because they have a
variety of daytime assignments. These students may only find opportunity to read
a little more in school, but at the school itself it is often that reading activities are
carried out under the sense of over-obligation or are superficial, fulfilling only
didactic rituals in which students do not have interest. The goals of the didactic
material, moreover, may be different from the students' wishes, because, with
respect to the public of the so-called EJA, we can see that it is a well-diversified
student clientele in the same classroom, not only for the age group and
experiences accumulated throughout life, but also for the life goals, since there are
students who want to advance in the studies, others do not, because they already
have a defined profession or are retired. Many of these see in education a new
way of seeing life. So, we see the possibility of developing the literary literacy of
these students, considering their own experience and context of life, not only
permitting this new vision, but also the possibility of advancing in studies with
greater proficiency in reading and liking for it. For that, we carried out a project of
pedagogical intervention applied in an EJA class of a public school in the interior
of Pernambuco where we act as a teacher. This project consists in the execution
of a sequence of activities that aims to approach students from an 8th grade of the
EJA to literary reading, considering the theoretical and methodological
presuppositions of Letramento Literario of Cosson (2007) and the humanizing
process of literature (CANDIDO, 2011), taking into consideration the student's
expectations horizon (JAUSS, 1994) and the world experience of the students
(FREIRE, 2011) and stimulating them to construct new interpretations with the
reading process (MARTINS, 2006). Our methodology, with qualitative and
quantitative aspect, consists of: verifying the methodology and adequacy of the
didactic material used by the class in the treatment of the literary text, as well as
accomplishing a survey on the proportional amount of the literary texts; the
elaboration and application of four didactic sequences based on four literary texts,
two which are in the textbook and two additional ones belonging to popular
literature; And the analysis of recordings and written productions of the students
during the execution of the sequences. At the end, we came to the conclusion that
the students gradually became more involved in reading activities along the
sequences, participating with productions of written texts and with new
interpretations about the texts, relating them with other texts and contexts, thus
expanding their horizon of expectations and possibly going through the act of
reading in another way.

Keywords: Literary Literacy. Elementary School. Reading. EJA.
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1. INTRODUCAO

Muito se tem discutido sobre qual seria o papel do professor de lingua
portuguesa na sala de aula. Seria ensinar gramatica, ensinar a se expressar
conforme o padrdo oficial da lingua, ensinar as caracteristicas dos movimentos
literarios e biografias de autores consagrados, ensinar a ler (incluindo o texto
literario) e a escrever? Acreditamos que ndo se poderia se limitar a apenas isso,
mas ir bem mais além, como principalmente entender e valorizar o discurso do
aluno, ler e discutir textos literarios de carater erudito e popular, textos nao
literarios, aspectos gramaticais etc.

Héa ainda discussdes a respeito da resisténcia de praticas tradicionais nas
escolas em detrimento dos avancos da academia a respeito do ensino de lingua.
E possivel observar também um hiato, inclusive na academia, entre a linguistica e
a literatura, que acaba muitas vezes fazendo com que professor de lingua
materna privilegie a linguistica (seja por interesse proprio, seja pelo material
didatico disponivel) e negligencie a literatura e seu papel na formacao dos
estudantes em fase escolar, conforme afirma Zilberman (2010) ao declarar que as
concepcdes pragmaticas dos PCN a respeito do ensino de lingua portuguesa
acabam por distanciar a literatura das camadas populares.

A partir dessas discussdes e da hipotese de que a literatura se prestaria
muito bem para a formacdo integral na area de linguagens, ou seja, uma
formacdo que valoriza ndo sO o0s aspectos conceituais, mas também os
procedimentais e atitudinais, como proposto por Zabala (1998), realizamos uma
proposta de intervengdo pedagogica, com 0 objetivo de primeiramente verificar
criticamente a forma como a literatura € apresentada no livro didatico do 8° Ano
da colecdo EJA Moderna i Lingua Portuguesa (AOKI, 2013) e realizar uma de
intervencdo pedagodgica na turma de 8° ano da EJA, a partir de um plano de aula
que se propbde a ampliar o nivel de letramento literario dos estudantes e
possibilitar o gosto pela leitura a partir de uma abordagem que vise a leitura por

prazer e ndo meramente estruturalista.
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Assim, discutimos neste trabalho os resultados da aplicacdo de nosso
projeto de intervencdo pedagdgica intitulado Letramento Literario e identidade
cultural em uma turma de 8° Ano da EJA, buscando o prazer de ler. Esse projeto
foi aplicado em uma turma da EJA de uma escola do interior de Pernambuco
onde lecionamos e consiste na execucdo de uma sequéncia de atividades que
visa a aproximar os estudantes de uma turma de 8° Ano da EJA da leitura literaria
e também aproximar a leitura literaria dos estudantes, considerando o0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos do Letramento Literario, de Cosson (2007),
apostando no desenvolvimento da leitura por fruicdo e reconhecendo a
experiéncia de mundo dos alunos (Freire, 2011) e estimulando-0s a construirem
novas interpretacoes.

Assim, acreditamos que a literatura (seja ela popular, seja ela erudita) pode
contribuir na formagéo escolar e deve estar presente na vida dos estudantes,
sendo uma porta aberta para o dialogo, a reflexdo e a fruicao; ainda mais em se
tratando em de uma turma da EJA, tendo em vista sua diversidade de
experiéncia, de objetivos e de idade. Além disso, propomos leituras durante as
quais possamos destacar os conhecimentos prévios desses alunos e considera-
los sujeitos de sua aprendizagem, como afirma Freire (2011).

Nossa intensdo aqui € oferecer uma abordagem que propicie o
conhecimento da obra completa, do autor e do contexto, em que o ponto principal
seja o relacionamento do leitor com a obra, aproximando o texto do leitor o quanto
possivel, como proposto no Letramento Literario, de Cosson (2007), que sugere
que se coloque a leitura efetiva dos textos no centro das praticas literarias na
escola.

No entanto, ndo se deve partir para uma proposta de ensino sem que antes
se reflita sobre como se apresenta a literatura no livro didatico da turma (EJA
Moderna, do 8° Ano) e sobre as proprias caracteristicas da turma, neste caso
formada por alunos de uma escola do interior de Pernambuco com diferentes
idades e experiéncias.

O texto literario se diferencia dos demais géneros pelo uso nao utilitario da
linguagem, o que ndo o prende diretamente ao contexto, e, além disso, a
literatura, por sua notavel polissemia, possibilita vasta liberdade para o leitor,
diferentemente de outros géneros textuais (Bordini e Aguiar, 1988). Assim,
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usamos o texto literario de modo que o estudante possa participar de seu
processo de aprendizagem como sujeito e tenha possibilidade de encontrar
prazer no ato de ler. Para tanto, ampliando-se o que se afirmou anteriormente,
nao propomos leituras muito distantes do horizonte de expectativas do leitor e das
expressoes literarias de sua cultura.

Constantemente questionamos a aprendizagem e a valorizagdo da
literatura com base no ensino que proporcione efetivamente o letramento literario.
Entretanto, € importante destacarmos que muitas vezes nado levamos em
consideracao o contexto social e cultural em que o aluno esta inserido, bem como
a analise e a compreensao das relagcbes entre linguagem, ensino e as préticas
sociais.

Com a democratizagcdo do ensino, a escola abriu as portas para a
diversidade no que se refere a sua clientela; desse modo, pessoas que nao
tiveram a oportunidade de estudar ou que ndo tiveram resultados satisfatorios
durante a experiéncia escolar tém, na EJA, uma oportunidade de agregar mais
conhecimento, de enxergar o mundo de outra maneira.

Entretanto, como a clientela muda, a escola também deve mudar e se
adequar as novas expectativas e ao novo modelo de sociedade. No caso do
letramento literario, este deve considerar também as experiéncias literarias
populares, dar oportunidade para a participacdo e propiciar a leitura, e néo
apenas a memorizacdo de um roteiro para um teste.

Nossa pesquisa se configura em carater qualitativo predominantemente,
porém também faz uso de dados quantitativos. A pesquisa-acdo € também
caracteristica da nossa pesquisa, pois modifica a realidade da sala de aula ao
mesmo tempo em que € modificada por ela. A metodologia, assim, se constitui: a)
da verificacdo da adequacdo do material didatico usado pela turma e de sua
metodologia no trato do texto literario, a partir de sua analise critica e uso; b) da
elaboracdo e aplicacdo de quatro sequéncias didaticas a partir de quatro textos
literarios, sendo dois presentes no livro didatico e dois adicionais pertencentes a
literatura popular; c) e da analise de gravacdes e das producfes escritas dos
alunos durante a realizagéo das sequéncias, que constituem o principal corpus da

pesquisa.
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Usamos como norte para essas aplicacdes e analises a sequéncia basica
de Cosson (2007), que se constitui de quatro etapas elaboradas para o processo
de leitura literaria na escola: motivacao, introducao, leitura e interpretacdo. Porém,
destacamos que ndo procuramos seguir rigidamente as quatro etapas em todas
as situacgBes. Na ultima sequéncia, por exemplo, ndo fizemos a etapa da
motivagcdo com o objetivo de ndo direcionarmos a leitura e evitar a repetitividade,
dando assim carater mais espontaneo a atividade. Além disso, o texto trata de
elementos comuns na regido dos alunos.

Nessa proposta de intervencdo, procuramos possibilitar o apreco pela
leitura, pois acreditamos que ela é capaz de ampliar nossa percep¢do sobre o
outro, sobre nés mesmo e sobre a vida. Muitos dos estudantes da EJA n&do veem
a escola como um instrumento para garantir acesso a universidade ou para
conseguir emprego, pois muitos ja trabalham. Outros revelam o interesse em
seguir os estudos. Assim, para que se possam ampliar os conhecimentos e
atender aos diferentes objetivos desses alunos T que de modo geral estdo
relacionados a aprender mais e a reencontrar sua caminhada estudantil i é
necessario que se aposte na leitura.

Esta pesquisa esta organizada em seis partes: a primeira parte constitui a
introducdo onde estdo: questionamento, justificativa, hipétese, objetivos (geral e
especifico), pressupostos tedrico-metodoldgicos e critérios de analise da
pesquisa.

Na segunda parte, destacamos 0s aspectos da leitura como o que se
entende por leitura e a sua relevancia, dividindo-os nos subtitulos: o que € leitura
e a importancia da leitura.

Na terceira, tratamos dos aspectos da Estética da Recepcdo, do
Letramento e do Letramento Literario, discutindo os diferentes entendimentos
sobre o termo letramento e fazemos uma breve consideracdo sobre estética da
recepcao e sua importancia para o ensino de literatura.

Na quarta parte, procedemos a uma analise do livro didatico adotado pela
escola na qual realizamos a pesquisa, discutindo seu tratamento em relacédo ao
texto literario e o processo de letramento literario.

Na quinta esté a aplicacdo de nosso projeto de intervengéo na turma do 8°
Ano da EJA onde lecionamos, bem como a discussdo através da descricdo e
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andlise dos comentarios nas aulas e das producbes orais e escritas dos
estudantes.

Na sexta e Ultima parte, tecemos nossas consideracfes finais sobre o
nosso projeto de intervencdo, destacando a importancia de dar espaco a

expressao oral e escrita do aluno.
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2. ASPECTOS DA LEITURA

2.10 que é leitura?

£ comum ouvirmos express»es como fAn«o t
An«o aprendi a |l ero vindas de pessoas que
escrito da lingua, isto é, de pessoas que nio sdo plenamente alfabetizadas. E
com certo espanto que recebemos essas declaragfes, principalmente quando
vindas de pessoas relativamente jovens, uma vez que entendemos que, com a
dita democratizacdo do ensino e com toda a supremacia da lingua escrita em
nossa sociedade atual, ndo existam pessoas de pouco mais de vinte anos sem
saber ler ou escrever um bilhete simples. Entretanto, devemos considerar que
essas pessoas estdo de certo modo equivocadas quanto ao teor conceitual de
suas declaracbes, ainda que no senso comum essas expressdes sejam
plenamente aceitas por pessoas de diferentes niveis de instrucao.

O que se deseja tratar aqui € que essas pessoas sabem ler, ou seja,
apesar de nédo serem alfabetizadas, de ndo dominarem o sistema escrito da
lingua, elas sabem ler; a leitura ndo se resume na decodificacdo de sinais gréaficos
representativos da versao escrita da lingua. E mister considerar que essa reducéo
do conceito de leitura se da devido ao exagerado prestigio dado a versao escrita
da lingua em nossa cultura capitalista e tecnologica. Em certas culturas
indigenas, por exemplo, a escrita pode ter até uma aceitacdo negativa, como

afirma Soares em se tratando das diferentes culturas e sua relagdo com a escrita:

Na verdade, essa interpretacao traduz, além de etnocentrismo,
uma perspectiva unilateral: etnocentrismo, porque a leitura € vista
com desconfianga, em certas culturas, as vezes utilizada como
instrumento de opressao; perspectiva unilateral, porque os valores
atribuidos a leitura expressam a visdo, numa sociedade de
classes, dos grupos que mantém a posse e o controle dos modos

de producéo. (SOARES, 2004, p. 20).

Nesse tipo de sociedade, a escrita pode ser um instrumento de
discriminagdo a medida que a falta de dominio dessa tecnologia, por parte de
algumas pessoas, exclui-as de diversos direitos. Assim, a supervalorizagdo do
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cadigo escrito da lingua acaba por reduzir o amplo conceito de leitura ao dominio
de sinais gréficos. A leitura nesse contexto se reduz a alfabetizacdo, e a escola,
por sua vez, tem como principal tarefa alfabetizar, o que muitas vezes se
confunde com ensinar a ler, uma vez que para a Escola aqueles que nao
dominam essa tecnologia s&o totalmente desprovidas da leitura. Segundo
Zilberman e Silva:

Enquanto prética, a leitura associa-se desde seu aparecimento a
difusdo da escrita, a fixacdo do texto na matéria livro (ou numa
forma similar a essa), a alfabetizacdo do individuo, de preferéncia
na fase infantil ou juvenil da sua vida, e & ado¢cdo de um
comportamento mais pessoal e menos dependente dos valores
tradicionais e coletivos, veiculados por meio oral através da
religido e dos mitos. (ZILBERMAN e SILVA, 2004, p. 12).

Entretanto, procuramos entender a leitura de outro modo, ou seja, como
sendo mais geral do que o conceito de leitura como interpretacdo dos sinais
escritos. Comegcamos a ler antes mesmo de conhecermos o alfabeto da lingua. A
todo momento estamos lendo o0 mundo em nossa volta, estamos interpretando as
Amensagenso que nos chegam, sejam el as ver
estamos construindo sentidos através de nossa interacdo oral, interpretando
gestos, palavras, emocdes. Freire, a respeito da sua infancia no Recife, no

momento em que ainda néo tinha sido alfabetizado, afirma:

Os Aitextoso, as Apal avr asxio seas Al e
encarnavam no canto dos passaros i o do sanhacu, o do olha-
pro-caminho-quem-vem, o do bem-te-vi, 0 do sabi4; na danca das

copas das arvores sopradas por fortes ventanias que anunciavam

tempestades, trovles, relampagos; as dguas da chuva brincando
degeografi a: inventando | agos, il has,
Apal avraso, as fNletraso daquele cont
no assobio do vento, nas nuvens do céu, nas suas cores, nos

seus movimentos; na cor das folhagens, na forma das folhas, no

cheiro das flores 1T das rosas, dos jasmins i, no corpo das

arvores, na casca dos frutos. Na tonalidade diferente de cores de

um mesmo fruto em momentos distintos: o verde da manga-

espada verde, o verde da manga-espada inchada; o amarelo-

esverdeado da mesma manga amadurecendo, as pintas negras

da manga mais além de madura. (FREIRE, 2011, p. 21).

Para Freire (2011), a fAleiturao do mund
leitura desta ndo deve se dissociar daquela, ou seja, no momento em que lemos a
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palavra, também lemos o mundo segundo nossas experiéncias particulares.
Assim, a alfabetizagcdo ndo deve levar a ruptura deste mundo particular, mas
dialogar com ele, ndo s6 quando este represente a realidade de pessoas de
classes mais favorecidas, mas também no que se refere a visdo de mundo dos
alfabetizandos oriundos de realidades menos prestigiadas.

Entretanto, a escrita, como instrumento de poucos por muito tempo, tornou-
se uma ferramenta que reflete e propaga a visdo de mundo das classes que
detinham o dominio da producédo escrita, legitimando sua cultura e propagando
seus interesses. Os leitores de classe desfavorecida, além de tantas outras
dificuldades, raramente podem enxergar sua cultura na leitura da palavra escrita.
Além disso, as classes dominantes veem a leitura como instrumento de fruicdo e
como ampliacdo das possibilidades de comunicacdo; jA as classes menos
favorecidas enxergam-na como a possiblidade de crescer na vida, de ter um
futuro melhor. Soares (2004) assim detalha a respeito da interpretagcéo unilateral

da leitura:

[...] os valores da leitura sempre apontados sdo aqueles que lhe
atribuem as classes dominantes, radicalmente diferentes dos que
Ilhe atribuem as classes dominadas. Pesquisas jA demonstraram
gue, enquanto as classes dominantes veem a leitura como fruicao,
lazer, ampliacdo de horizontes, de conhecimentos, de
experiéncias, as classes dominadas a veem pragmaticamente
como instrumento necessario a sobrevivéncia, ao acesso ao

BN

mundo do trabalho, & luta contra suas condi¢cdes de vida.
(SOARES, 2004, p. 21)

Podemos observar assim que a leitura da palavra escrita ndo representa a
mesma coisa para todos nem reflete o ponto de vista de todos, tornando
diferenciado o acesso e a progressao de diferentes pessoas no universo da
leitura; ou seja, 0 que para uns seria mais uma ferramenta acessivel, para outros
seria um obstaculo a ser superado em busca do sucesso devido a maior distancia
em que se encontra e por ser tido <co
Desse modo, na leitura de um mesmo texto, € comum que tenhamos
interpretacdes diferentes, construidas a partir de visbes de mundo e de leituras

prévias diferentes. E observando esse aspecto que Freire (2011) declara que a
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alfabetizacdo nao deve ocorrer a partir das experiéncias do educador, mas sim a
partir das experiéncias do educando.
Soares (2004) afirma que € no processo de interacdo que se constitui o
texto, isto €, o leitor na leitura produz o texto; um mesmo texto se multiplica em
infinitos textos devido a infinidade de leituras possiveis. Vemos assim que, para a
autora, o texto ndo encerra em si uma Unica forma de ler, ndo € um produto
acabado, determinando ao leitor a leitura; nesse sentido, a leitura é diversa e o
texto é diverso, uma vez que o leitor é coprodutor do texto.
Podemos notar algo similar em Schwartz (2012, p. 154), para quem a
l ei tur a ® Afdependent e/ aut!®noma do conheci
compreens«o do mundo e da palavrao. Al ®m
APel as raz»es aqui apr es e nhuiadmsentido parasoi der o
texto e ndo o sentido, pois esta atribuicdo € dependente das subjetividades do
sujeito leitor.o A leitura ®, nessa perspec
variados sentidos possiveis que um texto pode veicular em um processo de
interacdo com o leitor.
Para as autoras supracitadas, o sentido do texto € resultante do processo
de interacdo deste com o leitor, o qual no ato da leitura traz consigo toda uma
gama de conhecimentos prévios que serdo fundamentais na atribuicdo de um
sentido ao texto; sentido esse que pode variar dependendo da forma de ler ou do
tipo de leitor.
Segundo Solé (2008), a leitura € um processo de interacdo em que 0O
leitor tenta satisfazer seus objetivos, 0s quais guiam a sua leitura. Nesse processo

de interacao entre o leitor e o texto

[...] o significado que um escrito tem para o leitor ndo é uma
traducdo ou réplica do significado que o autor quis lhe dar, mas
uma construgdo que envolve o texto, os conhecimentos prévios do
leitor que o aborda e seus objetivos. (SOLE, 1998, p. 22).

Desse modo, além dos conhecimentos prévios do leitor, é devido
considerar os objetivos daquele que |é no ato da leitura, nessa interagdo com o
texto, nessa construcdo de um significado, o qual ndo € uma coépia fiel do
significado que o proprio autor Ihe atribui. Ler entdo ndo € meramente decifrar o
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codigo nem descobrir o que o autor quer dizer; ler é construir um sentido para o
texto a partir de objetivos e do conhecimento de mundo do proprio leitor.

Entretanto, devemos considerar as ponderacdes de Perini (2005), para
guem a |l eitura n«o ® uma atribui-«o0o Aavul s
significa necessariamente compreender, tarefa essa que varia em grau de
dificuldade a depender do género em questdo; ou seja, cada género especifico
demanda do autor uma postura interpretativa diferente. Para o autor, por exemplo,
compreender um texto literario é radicalmente diferente de compreender um texto
informativo, e € justamente essa falta de discernimento um dos motivos para que
sel ei a mal. Outro fator seria a falta por
necess8rias ~ integra-«o0o de uma sequ°nci a
(PERINI, 2005, p. 34), o que faria com que o leitor estabelecesse alvos aleatorios
de compreensao.

Outro fato importante com relagcéo a leitura e a compreensao é que a falta
de compreensao de um texto ndo ocorre apenas com leitores inexperientes, mas
também com pessoas com alto nivel de instru¢cdo, como demonstra Perini (2005).
Além disso, o autor afirma que é possivel se argumentar que quando uma pessoa

nao entende um texto isso se torna claro para ela, entretanto,

[...] infelizmente, ndo é assim; ha evidéncia suficiente que mostra
gue é possivel ler sem entender grande coisa, e que isso pode
passar de liso para o proprio leitor. E, o que é mais, tal fendmeno
nao afeta apenas leitores principiantes. (PERINI, 2005, p. 34).

Nas experiéncias apresentadas, Perini (2005) demonstra como
pesquisadores chegaram a conclusdo de que universitarios e editores de uma
revista cientifica ndo compreenderam de fato os textos apresentados e nao o
perceberam, ao ignorarem a incoeréncia e a falta plausibilidade das informagdes
apresentadas nos textos. E bem verdade que se pode afirmar que os estudantes
tentaram atribuir algum significado ao texto a partir de seu conhecimento de
mundo e que os editores ndo leram de fato; porém, ndo seria razoavel pensar
assim.

O fato é que os textos também demandam certa resposta do leitor, e essa
exigéncia varia em grau de intensidade de género para género. Tomando-se 0
texto informativo, por exemplo, ® poss?2vel
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mensagem que n«o varia de | eitor para | eit:¢
se trata de uma fAobra abert ao téxwdteraio)f r eque

mas sim de uma Aobra fechadao, confor me afi

Isso pode parecer uma visdo limitada. Mas vamos pegar uma

analogia: um médico precisa conhecer os medicamentos que

receita, e para isso, em muitos casos, ele depende da bula e do

Dicionario de Especialidades Farmacéuticas. Ora, € evidente que

esses textos precisam estar vazados
possivel, pois estipulam as propriedades, contraindicagoes,

posologia, etc. dos medicamentos a que se referem. Ninguém

defenderia o direito de um médico interpretar livremente um

desses textos. (PERINI, 2005, p. 40).

Vemos assim que a questdo da compreensao leitora é decerto complexa,
suscitando varias observacfes de diversas correntes tedricas. As discussdes a
respeito da leitura na perspectiva discursiva, por exemplo, vém a considerar mais
0 aspecto sécio-histérico do processo de compreensédo da leitura. Orlandi (2004,
p. 58), nessa perspectiva, afirma que fAn«o
l ° tamb®m pr odu psev& essaiperspectiva se Qrienta segundo 0s
principios tedricos da analise do discurso.

Cosson (2007) apresenta as concepcdes de leitura em trés grandes
grupos. O primeiro esta centrado no texto; dessa forma, ler € um processo de
extracdo de sentido e decodificacdo, seria o procedimento dos formalistas russos.
O segundo, por sua vez, tem o leitor como o centro da leitura; nessa abordagem,
ler € uma atribuicdo de sentido executada pelo leitor, que guia a leitura a partir de
seus interesses; percebemos aqui o pressuposto da teoria da recepcao. O
terceiro, final mente, ® representado pel as
centra-s e no di 8l ogo entre Afaut or e l ei tor m
perspectiva € uma pratica social, sendo a leitura o resultado de convencdes
estabelecidas por uma comunidade para haver comunicagao entre os cidadaos;
poderiamos dizer que temos aqui 0 sistema tedrico-metodolégico do Letramento
Literario.

Entretanto, Cosson (2007) aponta ressalvas para cada uma dessas
correntes, como a limitagdo ao texto do primeiro grupo, a liberdade exagerada

atribuida ao leitor pelo segundo grupo e a perda da individualidade da leitura a
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partir da concepgdo do ato ler como prética exclusivamente social das teorias
conciliatorias. Assim, é possivel inferir que hé diferentes teorias sobre leitura e
NAo menos controversias.

Além dessas diferentes concepcbes, existem dois modos de
processamentos da informagdo que permitem a compreenséao, realizados pelo
esquema mental que auxilia no processo de significacdo. Segundo Rangel (2005),
0 primeiro é o ascendente (bottom-up), um processo linear, sintético e indutivo,
partindo de unidades menores que constituem o texto até as unidades maiores.
Nesse caso, segundo a autora, o leitor Ié palavra por palavra, podendo
comprometer a compreensao, pois tera dificuldade de lembrar o que foi lido antes
ao fim da leitura.

J4 o segundo, de acordo com a autora, € o descendente (top-down) e
consiste num processamento ndo-linear, analitico e dedutivo, envolvendo o
conhecimento de mundo e a decodificacdo da palavra. Rangel (2005) destaca
que, em ambos 0s processamentos, o leitor tem papel fundamental na
compreensao.

Cosson (2007) destaca ainda a respeito da leitura como sendo um
processo linear dividido em trés etapas denominadas respectivamente de
antecipacgio gue se refere A"s v8rias oper a-
penetrar no texto propriamente ditoo;

texto propriamente dito, i at a iaterpResacdd gus

» €e S

deci

l etr

significa processar o fisentido do texto,

g

-

C

e |

comuni dadeo, conforme coMBnta Cosson (2007,

Como conciliar todas essas concepcoes de leitura ou ao menos definir os

alcances precisosdecadau ma? Vi mos que, a depender

do leitor diminui, isto €, a compreensdo deve ser mais criteriosa e obedecer as
sequéncias logicas do texto, o que requer um conhecimento prévio especifico
necessario a construgdo do significado proposto pelo texto ao leitor. Segundo

Parente et al:

Durante a compreensdao textual, as atividades cognitivas do leitor/
ouvinte ndo se restringem apenas a compreensao do enredo e
das sequéncias da narrativa. E preciso, também, inferir as
intencbes do autor, na maioria das vezes, manifestadas
implicitamente no estilo escolhido. [...] Assim, uma das estratégias
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para compreender uma historia € descobrir quais as inten¢gdes do
autor que explicam as relacées entre as proposi¢cdes do texto,
entre 0s eventos e as acles. (PARENTE et al, 2005, p. 267).

Desse excerto, podemos concluir, entre outros, dois aspectos importantes
relativos a compreensédo da leitura. Um deles € que as intencdes do autor devem
ser consideradas no momento de compreensao textual, pelo menos no que se
refere ao texto narrativo, de que os autores tratam. Outro aspecto importante é
que, para os autores, a compreensao textual ndo se resume ao texto escrito, 0
gue pode ser constatado pela consideracdo ndo s6 do leitor, mas também do
ouvinte no processo de compreensao das narrativas tratadas pelos autores.

A nocao de texto, assim, ndo deve ser limitada & escrita, nem os aspectos
relativos a compreensdo dela. Ndo € incomum, por exemplo, esquecermos
detalhes importantes em uma conversa por nao a termos compreendido bem, seja
por falta de atencéo, seja por falta de algum conhecimento prévio ou mesmo por
falta de clareza do emissor. Em uma consulta ao médico, por exemplo, isso
poderia comprometer o tratamento ou causar certos transtornos.

E obvio que a leitura do texto escrito gera mais dificuldade de compreenséo
I seja pela menor familiaridade com o cédigo escrito do que com o oral, o qual,
além disso, carrega outras marcas como a linguagem gestual, etc., seja pelo
maior esforgo exigido na leitura do texto escrito i ou deixa essa dificuldade mais
evidente, devido ao fato de haver avaliacGes para verificar a qualidade da leitura,
além de gue a modalidade escrita € mais prestigiada na sociedade por suas
caracteristicas proprias.

No entanto, ndo seria conveniente resumir a nogdo de compreensdo de
texto a essa modalidade, ainda mais porque ndo sabemos se a dificuldade ou
facilidade de compreensdo em cada modalidade pode interferir na outra. Além
disso, conforme afirma Kato (1990), a fala consegue em parte simular a escrita,
sendo a linguagem oral afetada pela escrita nas sociedades letradas. Temos

desse modo como nogéao de texto a seguinte:

Podemos concluir, dessa forma, que o texto é um evento
comunicativo em que estdo presentes os elementos linguisticos,
visuais e sonoros, os fatores cognitivos e varios aspectos. E,
também, um evento de interacdo entre locutor e interlocutor, o0s

25



guais se encontram em um dialogo constante (CAVALCANTE,
2014, p. 20).

Entdo, com base no exposto, podemos ampliar o entendimento do que vem
a ser o texto e, por conseguinte, a compreensao de texto, que, nessa perspectiva,
ndo se reduz a compreensao de textos escritos ou decifracdo de sinais gréficos.
O processo de compreensédo de texto ocorre praticamente em todos 0s momentos
da vida diaria, envolvendo praticas escritas e orais, e consiste, a Nnosso ver, numa
interacdo eficaz entre locutor e interlocutor, evolvendo fatores linguisticos e
extralinguisticos.

A leitura, assim, faz parte da vida cotidiana e &, por assim dizer, ndo so
uma ferramenta necessaria para realizacao de atividades, mas também um meio
de o ser humano se constituir como sujeito. Um ato tdo importante como o de ler
deve ser estudado em seus variados aspectos, ainda mais em se tratando da

sociedade atual, dada a dinamicidade interativa existente.

2.2 A importancia da leitura

Sao diversas as justificativas para se ler que encontramos em nosso dia a
dia: ler é um exercicio para a mente, traz conhecimento, relaxa, é prazeroso, é
uma ferramenta extremamente Util em nossa sociedade para realizar atividades
basicas como dirigir, verificar instrucées de uso de equipamentos, entre outros;
enfim, ler € uma atividade essencial e benéfica, quase tdo natural quanto nossas
atividades bioldgicas.

Por ser t«o finatur al 0 ,hafaltandesgesbemopsr parte
de alguns que ndo desenvolveram esta habilidade acarreta-lhes uma tortura
diaria, principalmente para as pessoas que viveram nas grandes cidades a partir
da segunda metade do século XX 1 periodo fortemente marcado pela
urbanizacdo i e antes de toda esta revolucao tecnologica e interativa atual. Como
podemos imaginar com base no filme O leitor (2008), em que uma mulher, no
periodo pds-segunda guerra mundial, sofre dramaticamente devido ao trauma por

nao saber ler em uma grande cidade, privando-lhe da ascenséo profissional e do
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prazer por tras das capas dos livros. Alias, prazer e leitura estdo fortemente

relacionados neste filme.

Figura 1: Imagem de cena do filme O leitor. *

Afirmamos antes desta revolucdo tecnolégica e interativa atual, porque
entendemos que embora a caréncia da leitura seja uma grande falta, no momento
presente, as pessoas tém diversas alternativas além do livro. H4 o cinema, a
televisdo em praticamente todos os lugares, a internet, o telefone e as mensagens
de audio e video. Mesmo as pessoas nao alfabetizadas podem interagir com mais
facilidade do que em certo tempo atréas.

Se, como vimos, é consenso entre as vozes do cotidiano que a leitura é
uma prética repleta de beneficios e que sua falta de dominio representa uma
enorme caréncia, Schopenhauer (1788-1860), por sua vez, afirma que quem |é
demasiadamente ndo pensa por si mesmo, sendo um mero reprodutor de ideias
al hei as. Para o autor, Afiguando | emos, S 0mo
trabal ho de09, pel@7s; alénddisgoafirma que ler demais sem parar
para pensar acarreta o esquecimento do que se leu. Assim, vemos que a leitura
nao pode apenas trazer beneficios, ou seja, ndo ha unanimidade quanto sua
plena positividade sob qualquer circunstancia. E necessario entdo que se

desenvolva uma leitura critica e cuidadosa.

! Disponivel em: <https://duplexblog.wordpress.com/2012/08/29/banheiras/cena-do-filme-
o-leitor/> Acesso em: 01 jul. 2016.
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Apesar dessas controvérsias, a leitura sempre teve um célebre papel na
sociedade, sendo a escola a instituicdo responsavel pelo ensino e valoriza¢do da
leitura. N&o € incomum, assim,ouvi r mos a exXxpress«o Acr
para designar uma situacdo incbmoda a sociedade de que os brasileiros leem
pouco. A leitura é extremamente valorizada, e sua falta revela situacdo alarmante.

J& na década de 1970, por exemplo, tal crise se via como situacao
alarmante pelo o fato de jovens da época ndo terem sido assiduos leitores dos
livros postos a sua disposicdo (ZILBERMAN, 2010). Em virtude de resolver a
situacdo, politicas foram implementadas, aumentando-se a faixa de escolaridade
obrigatéria e a valorizacdo da leitura na sala de aula. Ainda assim o problema
persiste, pois se aumenta o publico leitor, porém o desinteresse permanece.

Essa funcdo delegada a escola tem raizes no século XVIII, quando a
burguesia incentivava a pratica da leitura como um meio para a propagacao das
ideias iluministas de racionalizacdo, impondo assim um modelo de visdo de

mundo através do texto. A respeito disso, Zilberman declara:

Nessa medida, a prépria acdo de ensinar a ler e a escrever leva o
individuo a aceitar o fato de que Ihe cabe assimilar os valores da
sociedade. [...] Ao mesmo tempo, a aprendizagem a leva [a
crianga] a internalizar novas regras, desconhecidas e diferentes
da experiéncia até entdo acumulada com a linguagem oral.
(ZILBERMAN, 2010, p. 18-19, adaptado).

Para a autora, € necessario refletir sobre o carater social da leitura i ja que
a ela se associam contradicdes relacionadas a organizagdo especifica da
sociedade brasileira e a sociedade burguesa 1, e ndo apenas acreditar que
técnicas possam resolver o problema da crise de leitura, uma vez que a propria
leitura abriga contradicOes interiores que impedem a sua democratizacdo. Na
base da formacao do leitor estdo os dilemas e contrastes sociais que dificultam a
solugéo.

Ler, apesar do esforco empregado pelas instituicoes, parece ndo ser uma
das prioridades da maioria dos brasileiros. H4 quase sempre outra atividade para

a maioria de nossos estudantes que nao seja ler, exceto quando se faz por

obriga-«o, e frases como fion«beqpset pada

s&o novidades. Entretanto, sobre o que ndo gostam ou n&o tém tempo de ler? E
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bem verdade que nossos estudantes leem e até mesmo mais do que imaginam se
alargarmos o conceito de leitura ou mesmo se ndo a limitarmos a leitura que nos
préprios gostamos. Rangel (2005), por exemplo, afirma que a pratica da leitura

deve estar relacionada a compreenséo da identidade cultural:

Para tanto, o processo da leitura, proposto por Freire, da-se a
partir de temas significativos a experiéncia do aluno e néao
subjugados aos critérios do professor. Busca debater os aspectos
gue envolvem o sujeito e a sua interacdo com o mundo, para
possibilitar uma melhor compreensdo de sua identidade cultural.
(RANGEL, 2005, p. 34).

Na verdade é realmente dificil para o livro competir como outras formas de
entretenimento ou mesmo com outras formas de acesso a informagédo, como € o
caso da televisdo, cinema e entretenimentos virtuais e videos da internet. Até
mesmo a modalidade escrita das redes sociais esta assumindo cada vez mais a
roupagem da linguagem oral. E necessario que se adote uma postura equilibrada
para que se diversifiquem as praticas de leitura.

Embora tudo isso se verifigue no dia a dia, ha que se considerar que a
leitura, na modalidade escrita e tradicional como conhecemos, ainda tem espaco
consideravel em meio as diversas praticas interativas atuais. Isso vai depender
das finalidades, objetivos e das praticas dos grupos a que pertencemos. No grupo
da universidade, por exemplo, a leitura é mediadora da grande maioria da
interacdo naquele meio e entre as pessoas envolvidas. Em se tratando de
instituicdes religiosas, ha aquelas em que seus fieis orientam suas praticas em
torno da leitura, se bem que ndo é incomum que haja pessoas analfabetas em
grupos religiosos. Enfim, existem grupos que se centralizam em torno da leitura
de textos escritos.

Mas afinal qual seria de fato a importancia da leitura? Ao voltar-se para o
inicio da escolarizacdo obrigatoria, no século XIX, é possivel perceber, de acordo
com Zilberman ( 2010) , gue a fAci°ncia das | etraso
rejeitar a leitura € rejeitar a escola. Nesse contexto surgem os livros de leitura
(coletaneas de textos), valorizando-se a oralizacdo da leitura e as obras literérias,
atribuindo-s e Nnos dmodoszer o texto " s diferen-as e
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A educacao do inicio do século XX entende que a leitura € a passagem
para a literatura. Sdo produzidas séries de livros didaticos que sé@o verdadeiras
coletineas de obras de renomados autores da literatura brasileira, como as
coletaneas de Arnaldo Oliveira Barreto (1869-1925), Jodo Kopke (1852-1926) e
Alfredo Clemente Pinto (1854-1938). Autores renomados como Laudelino Freire e
Mario Quintana, que viveram este modelo de educacgdo, testemunham
positivamente ao recordar o que viveram em suas aulas de leitura (ZILBERMAN,
2010).

Com a Revolucdo de 30 e a criacdo do Ministério de Educacdo, deu-se
nova regulamentacdo do ensino béasico, € criada a matéria Portugués; leitura e
literatura integram-se ao seu programa. Nesse momento, existe o seguinte

entendimento dessa matéria.

A leitura constitui elemento fundamental na estruturacdo do ensino
brasileiro porque forma sua base: esta no comeco da
aprendizagem e conduz as outras etapas do conhecimento. O
campo do ensino mais proximo dela é o da literatura,
representada por textos exemplares da prosa em lingua
portuguesa, a partir da década de 1930, fornecidos pela ficcdo
nacional (ZILBERMAN, 2010, p. 36).

A escola obrigatéria e democratica parece ser assim um espaco onde a
leitura € privilegiada, ao menos teoricamente. Escola e leitura parecem confundir-
se na génese do ensino publico brasileiro.

Esse modelo de ensino que privilegiava a leitura literaria como vimos e que
teve a aprovacdo de escritores renomados como atestado pelas suas
recordacOes referentes ao ensino que tiveram i 0 que talvez ndo sirva de
parametro para um contexto mais geral, pois representam a visdo de uma
determinada época e contexto social 1 acabou sendo substituido gradativamente
pelas teses relativas ao letramento, vendo-o como um fim em si mesmo, e nao
mais como condi¢cdo de passagem para a literatura. E, como sugere Bakhtin, a
literatura naturalmente se constitui como um género do discurso. (ZILBERMAN,
2010).

Essa nova postura de entender o ensino de Portugués € baseada nos
estudos de pesquisadores do final do século XX, como Freire, Ferrero e
Teberosky (ZILBERMAN, 2010), que estudam a relacdo entre alfabetizacéo e
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letramento, que necessariamente acontece em sociedades letradas, isto é,
sociedades em que a escrita € elemento fundamental para a realizagdo das
praticas sociais.

Podemos afirmar, entdo, que € nesse fato principalmente que reside a
importancia da leitura atualmente, o que pode ser verificado nos documentos
auxiliadores da préatica docente, por exemplo, nos Parametros Curriculares
Nacionais. Além disso, como acontecia anteriormente, a importancia da leitura é
associada a leitura de textos literarios, cujos beneficios, entre outros, sdo a
emancipagdo do homem, ideia cara aos iluministas, o desenvolvimento da
Imaginagdo e a participagdo na construgdo do texto ou mesmo a leitura como
viagem, conforme recorda Drummond (apud ZILBERMAN, 2010).

Como se pode perceber, as concepcbes de leitura bem como o valor
atribuido a ela mudam ao longo do tempo. Desse mesmo modo, a concepc¢ao de

leitor e 0 seu papel ndo se mantiveram inalterados com o passar dos anos.
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3. LETRAMENTOS E TEORIAS DA LEITURA LITERARIA

3.1 Teoria da Recepcao

Uma das principais marcas e virtudes do texto literario é justamente a
possibilidade de indeterminacédo da leitura, pelo fato de a obra nao se limitar a
estabelecer uma relacdo direta com o mundo real, cabendo ao leitor a construcao
ativa do sentido a partir das pistas deixadas pelo texto. De acordo com a teoria da
estética da recepcdo, todo texto literario é resposta(s) de alguma(s) pergunta(s)
implicita(s), basta lembrarmos que sempre ha na obra um leitor também implicito,
poi s Apar a gue a l iteratur a acont e-
(EAGLETON, 2006, p. 113).

A postura do leitor de literatura é de um desbravador, de um descobridor
gue caminha através dos diversos pontos de indeterminacdo suscitados na obra.
E fato que em qualquer género textual havera diversas lacunas a serem
preenchidas pelo leitor, lacunas essas que parecerdo maiores dependendo da
dimensdo horizonte de expectativa do leitor, principalmente se este néo for
familiarizado com o assunto ou mesmo se for um leitor um tanto inexperiente.
Entretanto, tomamos como exemplo o texto literario para falar sobre essa atitude
desbravadora do leitor, devido ao elemento da indeterminacéo, do agucamento da
curiosidade e do incentivo ao leitor para construir novos sentidos ser caro a
construgcédo do texto de literatura, isto é, aparece de modo intencional no texto,
alargando o sentido para a plurissignificacdo. Essas caracteristicas peculiares do

texto literario séo esclarecidas por Iser, de acordo com Zilberman:

[...] a natureza da obra literaria determina as caracteristicas da
leitura e seus efeitos: sendo objeto intencional, portanto, carente
de determinacéo plena, a especificidade da obra literaria reside no
fato de ndo apresentar objetos empiricos, mas de construir seus
préprios objetos, sem equivaléncia com o mundo real.
(ZILBERMAN, 2010, p. 42).

E no ambito dessas lacunas intencionais que o leitor é convidado a

contribuir na feitura do texto, e é sustentada nesse fato que surge a teoria da
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recepcgédo. Podemos afirmar entdo que essa teoria se firma justamente na relagéo
entre os pontos de indeterminacdo da obra e a atitude do leitor. A respeito dessa

relacdo temos o seguinte:

A atividade de preenchimento desses pontos de indeterminacdo
caracteriza a participacao do leitor, que, todavia, hunca esta
seguro se sua visdo é correta. A auséncia de uma orientacao
definida gera a assimetria entre o texto e o leitor; além disso, as
instrucdes que poderiam ajudar o preenchimento dispersam-se ao
longo do texto e precisam ser reunidas para que se dé o
entendimento; assim, o destinatario sempre é chamado a
participar da constituicdo do texto literario, e a cada participacéo,
em que ele contribui com sua imaginacdo e experiéncia, novas
reacoes sdo esperadas (ZILBERMAN, op. cit.).

Podemos ver assim que a postura do leitor nesse tipo de texto é dinamica.
O texto literario exige do leitor capacidade de abstracdo, senso critico e
criatividade. Entdo, tanto o texto como o leitor cooperam nessa construcao,
podemos assim dizer, pois fAo | eitor estab
lacunas, faz dedugbes e comprova suposicdes i e tudo isso significa uso de um
conhecimento tacito do mundo em geral e das convencgles literarias em
particular. o (EAGLETON, 2006, p . 116) . Des
l'iters8ri o, pois ele A[. . .] 0 snamaompassaideg ad a
uma cadeia de marcas negras organizadas nul
116). Nesse modelo, o leitor, aquele que dialoga com a obra, também tem papel
fundamental na criagdo do sentido do texto a partir compreenséo, interpretagcao e
aplicacao, conforme o processo hermenéutico.

Apesar de parecer algo Obvio, esse modelo surge em resposta a outros
modelos existentes, como, por exemplo, o estruturalismo, representado pelo
Circulo de Praga, principalmente, e seu precursor, o formalismo russo, aos quais
Jauss, embora ainda pagando certo tributo, direciona a responsabilidade de
Afossiliza-«o0o da hist-ria da I|literatur a, c
herdados do idealismo ou do positivismo do
9). Além disso, Jauss critica também a nocdo de autonomia absoluta do texto,
cujo sentido provém de sua organizacao interna, sobrepondo-se assim ao sujeito.

Uma alternativa ao estruturalismo seria 0 marxismo, no entanto, é também

rejeitado por Jauss, devido aessacorrent e af i rmar a Afun-«o0 rep
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repetindo assi m o Aimi@atio oauraedco, pnl «aot rnd ccaon hdeec e r
hist-ria da arte como um processo independ:c¢
concepcao marxista, a literatura € um reflexo da sociedade. Essa posicéo, pode-
se dizer, é limitada principalmente para explicar movimentos vanguardistas e

inovadores como o Modernismo.

Da orientacdo definida pela escola positivista e pela idealista
destacaram-se a sociologia da literatura e o0 método imanentista,
aprofundando ainda mais o abismo entre poesia e histéria. Tal se
revela com a maxima nitidez nas teorias literarias antagbnicas da
escola marxista e da formalista, escolas estas que constituirdo o
ponto central de meu panorama critico da pré-histéria da ciéncia
literaria atual. (JAUSS, 1994, p, 14).

Jauss, assim, rejeita tanto a concepcédo positivista quanto a idealista, pois
Afambas n«o realizam seus estudos embasados
historico e o estético, criando, dessa maneira, um vazio entre a literatura e a
hist-riao (ROSSETO, 2010, p . 3) . E ® jus
especificamente da literatura, que Jauss pretende resgatar, em contraponto a
essas correntes.

Ele entdo afirma que os dois modelos de histéria da literatura existentes até
entdo ndo garantem a historicidade da literatura: o primeiro trata-se de uma
sucessdo cronoldgica de tendéncias a partir da qual as obras sdo tratadas; o
segundo, por sua vez, organiza a histéria segundo o0s grandes autores
(ZILBERMAN, 1989).

O novo modelo de historia da literatura proposto vem a relacionar o
processo histérico com o estético. Nesse entendimento, o leitor tem papel
fundamental, pois é na relacdo entre leitor e obra e na capacidade de esta se
atualizar ao longo do tempo, dadas as diferentes recepcbes dos diferentes
leitores, que se pode constituir uma verdadeira historia da literatura ao longo do
tempo. Para Jauss a historicidade da obra € coincidente com a atualizagdo da
mesma feita pelo leitor durante o processo de recep¢do. Essa é justamente a

primeira das sete teses de Jauss expostas na década de 1960.

A histéria da literatura € um processo de recepcdo e producado
estética que se realiza na atualizacdo dos textos literarios por
parte do leitor que os recebe, do escritor, que se faz novamente
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produtor, e do critico, que sobre eles reflete. A soma i crescente a
perder de vistai de Af atosd | iter8rios
histérias da literatura convencionais € um mero residuo desse
processo, hada mais que passado coletado e classificado, por isso
mesmo nao constituindo histéria alguma, mas pseudo-histéria.
(JAUSS, 1994, p. 25).

A segunda tese trata justamente do conhecimento prévio do leitor que €&
observado no interior da prépria obra, pois ao se tratar de um processo
comunicativo a obra carrega elementos para a sua recepgédo. Em suma, esta tese
trata da experiéncia literaria que o leitor carrega a respeito da forma e contetdo

do texto. Assim discorre Zilberman sobre a tese de Jauss:

[...] os elementos necessérios para medir a recepcdo de um texto
encontram-se no interior do sistema literario. Em vez de lidar com
o leitor real, individuo com suas idiossincrasias e particularidades,
Jauss busca determinar seu vir
ele ndo interroga as pessoas [...]. Sua consulta é dirigida as
préprias obras. (ZILBERMAN, 1989, p. 34).

A obr a assim constitui 0 Ahori z
posteriormente o contraria surpreendendo o leitor. Ha dessa forma um novo
horizonte de expectativas suscitado pela obra; essa é justamente a terceira tese.

A quarta tese, por sua vez, trard a reconstituicdo do horizonte de expectativas,

Arecuperando o processo de EZIBBERMAN, 1989-p« 0

36).

A quinta tese diz respeito ao aspecto diacrénico da obra, ou seja, sua
sucessao ao longo do tempo caracterizada pelos diferentes efeitos que produz em
leitores de diferentes épocas. Assim uma obra ndo é determinada historicamente
por sua recepgdo inicial; ela € constantemente reavaliada, dadas as diferentes
leituras posteriores.

Na sexta, observamos 0 aspecto sincronico: € a analise do simultaneo, ou
seja, relacionam-se as obras num mesmo momento. Unindo-se 0s aspectos
sincrénico e diacrbnico, dialogando com 0s aspectos sociais, temos, finalmente, a
sétima e Ultima tese.

Sociedade e leitura sdo elementos constituintes de uma mesma férmula
(pelo menos em se tratando de uma sociedade como a nossa, delineada pela

escrita). A sociedade constitui a leitura e vice-versa, pois as relagcbes entre leitura
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e sociedade sao de fato importantes para o desenvolvimento humano e
intelectual, principalmente a partir da leitura literaria. Por isso a importancia da

Afpedagogia da | iteraturaoo, pois, de acordo

E justamente nesse aspecto que se centra a Estética da
Recepcdo, na defesa de que "o sentido é um efeito a ser
experimentado” individualmente (Iser, 1996:34), diante de um
texto que | 8§ ®, em sua produ-«o, a
pressupondo uma recepgdo também estética, uma produgéo

estética de leitura, a partir da imagem que o leitor constréi, de

forma independente. A mediacgéo teria a funcdo de instigar o leitor

na sua liberdade.

No entanto, nas praticas cotidianas escolares, essa leitura nem

sempre se realiza de maneira estética.

Assim como a histéria da literatura ndo deve desconsiderar o elemento
estético experimentado pelo leitor, conforme afirma Jauss (1994, p. 24) ao
decl arar que a Ahistoricidade da | iteratur
l it er 8r i os Oposefestum,bmas snc modegperienciar dindmico da obra
|l iter8ria por parte de seus | eitoreso, a e

deve considerar a leitura de maneira estética.

3.2 Letramento

O que sao letras? Em culturas em que a escrita € tdo comum como a
nossa, essa talvez seja uma pergunta um tanto facil de responder, alias,
convivemos com a escrita ou a0 menos sSomos expostos as letras até mesmo
antes de chegarmos a escola, local onde vamos aprofundar nosso contato com o
sistema escrito da lingua. Esse sistema escrito da lingua € composto por letras, e
€ a presenca e uso desse sistema em uma dada sociedade que a classifica como
sendo uma sociedade letrada. Esse tipo de sociedade é marcado pelo uso desses
sinais escritos representativos da lingua como mediadores de diversas praticas
sociais, e qualquer individuo que faca uso desse sistema para a realizacdo de
suas atividades sociais é tido com um individuo letrado.

Assim, poderiamos afirmar que letras s&o sinais que servem para

representar a lingua falada? Em certa medida sim, no entanto seria viavel antes
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percorrermos um pouco a trajetéria da escrita ao longo do tempo para dar corpo a
nossa afirmacao ou para lapida-la.

Kato (1990), por exemplo, afirma que inicialmente a escrita tenta
representar a fala, realizando-a parcialmente; posteriormente, € a vez da fala de
procurar simular a escrita, fazendo-a também de modo parcial. Assim, podemos
afirmar que na sociedade letrada até a fala é influenciada pela escrita.

Entretanto, a histéria da escrita, segundo Kato (1990), comeca com 0s
pictogramas (espécie de desenho) que de inicio ndo apresentavam relacao direta
com a fala, mas ja tem status de um meio comunicativo. Além desses, ha os
recursos de identificacdo mnemonicos dos indigenas para marcar tempo. A fase
de escrita plena, porém, a chamada fase fonografica s6 acontece com a criacao
dos i deogramas, gue Ss«o0, na verdade, uma
afirma Kato (1990, p. 13). A partir de entdo, sucessivas mudangas ocorrem até
que chegamos a criac@o da escrita alfabética no século X a. C. pelos gregos.

Assim, passamos para um sistema que tem relacdo direta com a fala, isto
€, um sistema de escrita de base fonolégica, como afirma Kato citando Sven

Ohman:

[ .. .] a inven-«o0 da essccroibtear t @alof, a bp®ti
guando o homem comecou a usar um simbolo para cada som, ele

apenas operou conscientemente com 0 seu conhecimento da

organizacao fonolégica de sua lingua (KATO, 1990, p. 16).

Desde entédo, usamos esse sistema comunicativo e, no caso de sociedades
letradas (ou grafocéntricas), somos introduzidos no mundo da escrita por
vivermos nessas sociedades. Desse modo, é correto afirmar que nao €
necessariamente a escola que nos introduz nesse mundo, mas sim a convivéncia
na sociedade de praticas letradas, isto é, de praticas mediadas pelo uso da
escrita. No entanto, a escola tem um notavel papel nessa introdugdo devido ao
seu atributo de alfabetizadora. A escola se encarrega oficialmente do papel de
alfabetizar, ou seja, de ensinar sistematicamente as pessoas a ler e a escrever. E
correto declarar entdo que € possivel que existam individuos analfabetos, porém

letrados, como afirma Soares:
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Assim, um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado
social e economicamente, mas, se vive em um meio em que a
leitura e a escrita tém presenca forte, se se interessa em ouvir a
leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que
outros leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as
escreva (e € significativo que, em geral, dita usando vocabulario e
estruturas proprias da lingua escrita), se pede a alguém que lhe
leia avisos ou indicacbes afixados em algum lugar, esse
analfabeto é, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita,
envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES,
2010, p. 24, grifos da autora).

A autora, dessa forma, declara a existéncia de dois fenébmenos, sendo um
o letramento e outro a alfabetizacdo e sugere que nas praticas educativas exista a
clara nocdo desses fenbmenos. Ela afirma ainda que o termo letramento,
entendido dessa forma, é novo no Brasil, passando a estar presente em nossa
literatura a partir do final da década de 1980, sendo esse termo derivado da
pal avra fAliteracyo da | 2ngua ingl esa.

No entant o, ® bem ver dad enifigpnabilidade geal avr a
|l er e escrever, sendo o oposto de Ailliter
falta da habilidade de ler e escrever, usado para se referir ao analfabetismo.

Soares, porém, entente que o termo letramento carrega mais significado do que

al fabetizar, sendo | etramento a fileiturao e
ao entender que #Aliteracyo, termo do ingl*®°
que tenhamos trés termos analfabetismo, alfabetismo e letramento na lingua

portuguesa e dois vocébulos na lingua inglesa.

Por que ocorre essa disparidade? E possivel que seja por caracteristicas
locais, mas como entdo verter esses trés termos para outra lingua? Além disso,
temos o seguinte: seria possivel uma pessoa alfabetizada e iletrada, isto é, que
tenha aprendido os sinais da escrita, as palavras e frases e que, no entanto, ndo
faca sequer um uso da lingua escrita em seu dia-a-dia?

Esse raciocinio parece nos mostrar que nao podemos julgar o alfabetizado
de iletrado, no sentido de Soares (2010), ainda mais dada a forte influéncia da
escrita em uma sociedade grafocéntrica. Assim, poderia ser coerente afirmar que
todo alfabetizado é também letrado, pois vive em meio a forte influéncia da
escrita. O alvo da escola seria entdo alfabetizar as pessoas, ou seja, desenvolver
a habilidade de ler e escrever, como no inglés, pois ndo ha pessoas iletradas e,
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ainda se houvesse, a partir da sua alfabetizacdo ou inser¢cdo do mundo das letras
ja ndo o seria mais.

Mas por que ha letrados que ndo sao alfabetizados? Ora, simplesmente
porque ha pessoas que, mesmo estando em uma sociedade em que a escrita
impera, ndo aprenderam a usar a escrita de modo pleno. Ent&o, a nosso ver,
pessoas Al etradaso, no sentido do | e
sociedade grafocéntrica, e pessoas iletradas sO seriam as pessoas que nao
participam de universo de escrita, que ndo entendem seu funcionamento, ou seja,
pessoas de sociedades onde nao existe escrita.

Soares (2010) afirma que um dos primeiros usos da palavra letramento se
da em 1986 com Kato, para quem, segundo a autora, o letramento é a causa da
lingua falada culta. No entanto, convém perguntar se o termo letramento nesse
contexto se refere a uma prética individual ou a um fenébmeno mais geral, como
no caso de se referir a uma sociedade letrada ou grafocéntrica. Acreditamos que
isso se refira a influéncia da escrita de um modo geral.

Como podemos ver também na explicacdo da pesquisadora Tfouni (1988,
p . 9) AA al f adea aguigicdo da escrita@rfgeant@ aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. [...] A
al fabeti za-«0 pertence assim ao ©Ombit
estudar e descrever o que ocorre nas sociedades quando adotam um sistema de
escritura de maneira restrita ou gene

Como vimos, de acordo com Soares (2010), até mesmo o individuo
analfabeto possui certo grau de letramento, desde que faca uso de algum modo
da leitura e da escrita como uma pratica social, como é o caso de pedir a alguém
gue escreva uma carta, enquanto ela dita tudo o que vai ser escrito, o repentista
analfabeto que faz versos orais com estética literaria caso ele use marcas
proprias da escrita.

Dessa forma, isso nos faz retomar a questdo anterior: existe alguém que
seja iletrado, isto €, alguém que ndo faga uso da escrita de jeito nenhum? A
resposta a essa pergunta, como vimos, parece ser negativa. Ou seja, ndo ha
pessoas iletradas (no sentido do termo proposto por Soares, 2010), devido a forte

influéncia da escrita. S6 seria isso possivel se pensassemos num individuo que
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vivesse numa sociedade agrafa, sem nenhum contato com a escrita, nos moldes

como afirma Luyten (1992, p. 7):

A grande razao desse fato é que as sociedades humanas, quando
sdo iletradas, tém como Unico recurso a memdria para guardar
aquilo que acharem importante. Dai a tendéncia de ordenar toda
espécie de mensagens em forma poética.

Embora esse tipo de sociedade seja raro hoje, devido a cultura escrita ja
existir ha mais cinco mil anos, podemos estender nossa sSuposi¢ao para o0 caso
em que um individuo de uma cultura onde ndo houvesse a escrita (sociedade
agrafa) passasse a viver em uma cultura letrada, o que inicialmente faria desse
individuo um sujeito iletrado e analfabeto.

A partir do momento em que fosse alfabetizado, ndo se pode garantir que
se torne efetivamente letrado, mas é bem provavel que se desenvolva algum nivel
de letramento, uma vez que ndo se alfabetiza para nada. Caso nao fosse
alfabetizado, é provavel que a sua prépria convivéncia na cultura letrada o faria
adquirir certo grau de letramento. Assim vemos que a questdo do letramento € de
certo modo consequéncia natural da convivéncia em sociedades de alto uso da
leitura e da escrita.

Em sociedades como esta, a lingua escrita tem consideravel privilégio. Ela
est8 presente em praticamente todos o0os 1|lug
diversas funcdes. E por isso que, como tratamos nos aspectos da leitura, a escola
desde seu inicio tem sido um espaco para fundamentalmente ensinar as pessoas
a ler e a escrever. Hoje, porém, podemos observar que as praticas com a
oralidade tém ganhado mais espaco ao menos nhas discussfes teoricas da
academia.

O Il etrament o, na acep-«0 de Soares (201
ensinar e aprenderas pr 8ticas sociai s denosldecettour a e
modo, um conceito um tanto redundante se entendido equivocadamente que a
escola tem o papel de Adaro | etramento aos
alunos de sociedade como a nossa ja possuem esse tipo de letramento, além de
possuirem a leitura de mundo como afirma Freire (2011), leitura essa que, a

nosso ver, € associada erroneamente ao conceito de letramento, pois essa
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Al eiturado de mundo prescinde delaciohadavde dades
algum modo.

E interessante, entdo, que a escola possa ampliar o nivel de letramento
dos alunos através da insercdo dos mesmos em novas praticas sociais de leitura
e escrita, conforme afirma Soares (2010). Mas qual seria de fato o papel dessa
instituicdo em relacdo a este assunto? Acreditamos que seja papel da escola
possibilitar o dominio da escrita de modo consciente e autbnomo, através de boa
alfabetizacao.

Além disso, pudemos observar que a relacao entre homem e leitura para
Freire (2011) vai além até mesmo do entendimento de Soares (2010) a respeito
do assunto, pois aquele autor considera outro tipo de leitura, a leitura do mundo
em nossa volta, independentemente da leitura da palavra escrita.

O conceito de letramento é assim um tanto controverso, principalmente se

tomado como rela-«o0o ao termo em ingl *®s QL
escrever o, sendo dessa f or ma o] t er mo Il - g
alfabetismo.

Uma explicacdo de Soares (2010) para a substituicdo gradativa do termo
alfabetismo por letramento é o fato de aquele termo néo ter criado raizes na area,
apesar de o termo alfabetismo ainda constar em literatura especializada. E
possivel afirmar, entdo, que convivem os termos analfabetismo, alfabetismo e
letramento, como podemos ainda observar, em documentos de identidade de
pessoas que nao assinam seunome, 0 regi stro de fAn«o al fabe
viavel substitui-l o por fAn«o | etradoo, uma vez que a
gue, embora ndo seja alfabetizado, um individuo pode ser letrado, gerando, desse
modo, uma contradicdo, em que ora se aproximam o0s termos, ora se distanciam,
conforme percebemos quando confrontamos as concepcbes de Ferreiro e
Teberosky (1985) e Soares (2010).
E razoavel pensar entdo que letramento difere de alfabetismo e
analfabetismo, sendo letramento algo que vai além da habilidade de ler e escrever
como afirma Soares (2010). Entretanto, como ja dissemos, o fendbmeno do
letramento no sentido atribuido por Kato (1986) ndo ocorre individualmente, mas
pertence a sociedade letrada como um todo, como resultado do uso da escrita em

uma sociedade e, consequentemente, da alfabetizacdo dos individuos.
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Para Tfouni (1988), por exemplo, ndo se pode haver a reducdo do
significado de letramento ao de alfabetizacdo. Segundo Kleiman (1995),
letramento sdo as praticas sociais que usam a escrita com objetivos especificos.
Entretanto, essa definicdo de Kleiman, por ndo especificar se sao praticas gerais
ou individuais, pode parecer um pouco relacionada com a definicdo de Tfouni
para alfabetizacao vista anteriormente, que trata de praticas de linguagem.

Entretanto, Ferreiro Airejeita a
argumento de que em alfabetizacdo estaria compreendido o conceito de
letramento, ou vice-v er s a 0 ( 304A R E53. Ou seja, ndo € necessario que
se use o termo letramento para que se faca uma alfabetizacdo que considere o
contexto do aluno. Na verdade, o proprio ato de alfabetizar, em nosso
entendimento, ja possui a finalidade de insercdo mais ampla do individuo na
cultura grafocéntrica, da qual ele faz parte. O aluno ja traz, entdo, além do seu
conhecimento de mundo, conhecimentos sobre a leitura e a escrita e sua funcao
na sociedade de certo modo. Entendemos, finalmente, que existem sociedades
grafocéntricas (ou letradas) com a alfabetizacdo dos seus individuos e as
sociedades agrafas (ou iletradas) com praticas essencialmente orais.

Além disso, Ferreiro (2002) considera irrelevante a preocupacgdo excessiva
com o letramento em paises pobres, com altos indices de analfabetismo,
devendo-se existir preocupacdo com o letramento em paises ricos, onde a
populacao ja esta alfabetizada em grande escala.

Em nosso entendimento, até mesmo o letramento, como sendo as praticas
sociais de leitura e escrita, ndo deve ser alvo de preocupacgao excessiva nem em
paises desenvolvidos, uma vez que em paises assim a cultura grafocéntrica ja
exerce forte influéncia no modo de viver dos individuos, os quais desenvolvem
essas praticas naturalmente, restando para a escola ampliar suas habilidades de
leitura e escrita e leva-los a diferentes contextos de uso da lingua e a pratica de
géneros considerados pertinentes, o que de certo modo ja poderia ser
considerado como ampliagcéo do nivel de letramento.

E devido, antes de qualquer coisa, considerar a bagagem trazida pelos
estudantes, sendo a escola uma ponte conectada com os contextos de uso de
sua vivéncia cotidiana. E provavelmente por isso que a palavra letramento é t&o

recorrente; ou seja, ela procura considerar as praticas além da escola. Seja
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letramento ou alfabetizacdo, devemos considerar o aluno como sujeito de sua
aprendizagem, como afirma Freire (2011) sobre seu trabalho, alfabetizando
adultos, e leva-los as mais novas praticas de uso da lingua, ou seja, de
letramento, como se prefere chamar.

Que novas préticas seriam essas? Responderemos a essa questdo na
parte em que trataremos da questdo curricular. No momento, queremos deixar
claro que o ensino dessas novas praticas ndo deve causar ruptura com o que 0S
alunos ja sabem.

Neste sentido, e ja refletindo sobre o ato de ler na educacédo de Jovens e
adultos, de que se ocupa este trabalho, destacamos Freire (2011), que sempre
enfatizou que a leitura do mundo precede a leitura da palavra e que o0s

conhecimentos prévios do estudante devem ser considerados pela escola:

Inicialmente me parece interessante reafirmar que sempre vi a
alfabetizagdo de adultos como um ato politico e um ato de
conhecimento, por isso mesmo, como um ato criador. Para mim
seria impossivel engajar-me num trabalho de memorizagao
mecanica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que néo
pudesse reduzir a alfabetizagdo ao ensino puro da palavra, das
silabas ou das letras. Ensino cujo processo alfabetizador fosse
"enchendo” com suas palavras as cabecas supostamente "vazias"
dos alfabetizandos. Pelo contrario, enquanto ato de conhecimento
e ato criador, o processo de alfabetizagdo tem, no alfabetizando, o
seu sujeito. (FREIRE, 2011, p. 28).

Vemos assim que Freire enxerga uma alfabetizacdo que va além da
simples memorizacdo e que considere 0s conhecimentos trazidos pelos
educandos no processo de construgcdo do conhecimento, vendo-os como sujeitos
do processo de alfabetizacdo. Isso € ainda mais consideravel em se tratando da
EJA, em que os estudantes sdo portadores de diversas experiéncias acumuladas
ao longo da sua trajetoria de vida.

Trabalhar na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é, antes de tudo,
reconhecer um ambiente de aprendizagem bastante heterogéneo, com pessoas
de diferentes idades e com diferentes experiéncias e objetivos, convivendo na
mesma situacdo de aprendizagem. Muitos desses estudantes ja sao chefes de
familia, ja possuem uma profissdo, mesmo 0s mais jovens; outros ja séo

aposentados e mesmo assim veem na escola uma oportunidade de recuperar o
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"tempo perdido” e aprenderem cada vez mais. Em um ambiente como este, o
professor deve, mais do que nunca, reconhecer que seus alunos sao sujeitos de
sua aprendizagem, dotados de conhecimentos prévios que irdo, sem duvida,
colaborar no processo da reflexdo e construcdo do conhecimento de todos ali
envolvidos.

Desse modo, as aulas e a postura do professor precisam contribuir para
uma aprendizagem nesse sentido, isto €, contribuir para que todos participem e
gue sejam sujeitos de sua aprendizagem. Nesse momento, a educacao escolar
nao deve ser entendida como mera preparacdo para provas ou para o mercado
de trabalho. Também envolve isso, claro, mas vai além, é uma realizacdo de
desejos pessoais e uma preparacao para a vida, uma nova forma de enxergar, ler
e se comunicar com 0 proximo. Vemos, no Letramento Literario proposto por
Cosson (2007), que serd nosso proximo assunto a tratar, uma possibilidade de
abordagem que desenvolve a leitura e que permite aos estudantes uma

aprendizagem participativa e emancipadora.

3.3 Letramento Literéario

Histérias da tradicdo popular que sédo contadas em diversas culturas,
inclusive nas culturas agrafas, poesias populares, ou mesmo leituras de historias
feitas por adultos as criancas sdo exemplos de introducdo das pessoas ao
universo da literatura, a arte literaria, embora a pouco tempo reconhecida.
Queremos dizer que essas historias ou versos que agucam o imaginario das
pessoas e que usam da palavra como obra de arte também devem ser
considerados como literatura, mesmo que o sentido etimoldgico da palavra refira-
se a palavra escrita. As obras da chamada literatura popular oral tém também
importante papel na formacao literaria das pessoas.

Assim, desde cedo, a literatura nos € introduzida de alguma forma e
passamos a cultivar o gosto por essa arte. Nas palavras de Zilberman (2010),
assim como ganhamos letramento pela convivéncia com praticas pragmaticas de
leitura e escrita, também recebemos o letramento literario pelo contato com a

literatura. Para Zilberman (2010), a crianca fica também exposta ao letramento

44



literério, uma vez que ela € iniciada ao mundo da fantasia por meio da escuta de
historias, que aparecem em diferentes formatos, contadas oralmente, por meio do
teatro infantil, do cinema ou da televisdo. Contudo, para a autora, o letramento
literario s6 se efetiva quando ha o relacionamento entre o livro e aquele universo
da ficcdo, manifestado através de géneros especificos, como a narrativa, a
poesia, entre outros.

A autora, entretanto, ndo deixa claro se as historias contadas oralmente
que contribuem para o letramento literario sdo essencialmente orais como nas
culturas agrafas ou se sao oralizadas a partir da intervencdo da escrita direta ou
indiretamente, conforme aponta Zumthor (1997). Se se refere as essencialmente
orais, temos um alargamento no sentido da palavra letramento no letramento
literario. Acreditamos que a literatura essencialmente oral, a da tradicdo popular,
pode contribuir muito na formacé&o do imaginario. Apesar de ser bem verdade que
o termo literatura vem de letra, ou seja, associado a palavra escrita, € inegavel o
papel da literatura oral, seja na narrativa, seja na poesia, na formacdo da
consciéncia literaria das pessoas. A respeito desse tipo de letramento, a autora

afirma:

A admissdo ao mundo da literatura depende e ultrapassa a
alfabetizacéo e o letramento. Depende da alfabetizacéo, enquanto
envolve o dominio de técnicas de leitura e de escrita, e do
letramento, na medida em que as praticas de leitura e escrita
estdo presentes em cada etapa da experiéncia do sujeito. Este,
por outro lado, vivencia, a todo instante, o universo ficcional
dominado pelo imaginario, haja vista os diferentes apelos a
fantasia propiciados pelos meios de comunicacao, sob distintas
possibilidades de manifestacdo (verbal e visual). (ZILBERMAN,
2010, p. 130).

Esses diferentes apelos a fantasia que existem atualmente sugerem que,
apesar do baixo consumo de livros no Brasil, as pessoas continuam a
experienciar a literatura de diversas maneiras: através de filmes, telenovelas,
musicas, etc. A ficcdo e a arte através das palavras ainda fazer o gosto das
pessoas. Entretanto, a experiéncia da leitura da obra impressa € um universo a
parte e muito rica em imaginacdo; além do que exige outras habilidades de
interpretacdo devido a sua forma prépria de se apresentar: atraves de palavras

principalmente. A leitura do livro € assim um exercicio de reflexdo constante e
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uma porta para diversos outros conhecimentos, além de desenvolver habilidades
de leitura através do prazer de ler. E possivel ainda afirmar que a literatura muda
a nossa percepcao do mundo, transforma nossa maneira de enxergar as coisas.

Dada essa relevancia do letramento literario, no comeco da educacéo
escolar, as criancas sdo apresentadas ao texto literario através de livros que se
dirigem as criancas no periodo de alfabetizacdo, cabendo-lhes propiciar o
letramento literario, com as obras denominadas de literatura infantil. No entanto,
como afirma Zilberman (2010, p. 131), é preciso "conferir a qualidade estética do
produto oferecido, o que advém da presenca do imaginario e da narratividade."
Nessa direcdo, a autora afirma:

Que a leitura é importante, todos nds sabemos: a leitura ajuda o
individuo a se posicionar no mundo, a compreender a si mesmo e
a sua circunstancia, a ter suas proprias ideias. Mas a leitura da
literatura é ainda mais importante: ela colabora para o
fortalecimento do imaginério de uma pessoa, e € com imaginacao
gue solucionamos o0s problemas. Com efeito, resolvem-se
dificuldades quando recorremos a criatividade, que, aliada a
inteligéncia, oferece alternativas de acdo. (ZILBERMAN, 2010, p.
148).

Obras literarias sem qualidade, isto é, que sirvam apenas de pretexto para
alfabetizar ou que meramente cumpram exigéncias do mercado para aceitacao
imediata podem prejudicar a relacdo do estudante com o texto literario, pois pode
tornar essa relacdo artificial e desprovida de prazer, negando a riqueza da
literatura, que esta no imaginario, no poder de nos encantar. Para tanto,
precisamos de uma literatura livre dessas exigéncias. Andruetto (2009), ao tratar

da chamada "literatura infantil ou juvenil", destaca:

[...] essas expressbes, muito comuns nesses meios, mas,
sobretudo, na publicidade editorial - e especialmente nas
estratégias de venda destinada aos docentes e as escolas -, estdo
carregadas de intencbes e sdo portadoras de valores (e, diga-se
de passagem, a questdo dos "valores" se converteu, assim, num
fértil recurso de venda de livros infantis, nem sempre de
qualidade, orientados para a adocédo escolar). (ANDRUETTO,
2009, p. 58).

No caso da EJA, entendemos que a selecdo de textos também deva ser

criteriosa, primando pela literariedade poética, inclusive, também pela faixa etaria,
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podendo-se selecionar textos literarios cuja tematica e linguagem possam
dialogar de uma forma mais equanime com as idades e contexto dos alunos. E
importante que o professor de lingua portuguesa tenha essa sensibilidade de
selecionar leituras que interajam com o estudante, seu contexto, e que l|he
permitam a participagdo ativa em seu processo de aprendizagem; leituras que
toquem sua realidade e a das pessoas em sua volta para que lhe permita o direito
a expressado e a troca de experiéncia, elevando assim seu letramento literario, o
qual vem se desenvolvendo desde crianca a partir da escuta de leituras
oralizadas e contacdo de historias de tradicdo escrita ou mesmo oral como a dos
contos de fadas.

Entendemos ainda que para a literatura cumprir seu papel tdo valioso no
contexto escolar, devemos seguir uma metodologia de leitura adequada aos
nossos alunos. Assim, encontramos nos moldes do Letramento Literario de

Cosson uma possivel abordagem da literatura em sala de aula. Segundo o autor:

[...] a analise literaria [...] toma a literatura como um processo de
comunicacao, uma leitura que demanda respostas do leitor, que 0
convidada a penetrar na obra de diferentes maneiras, a explora-la
sob os mais variados aspectos. (COSSON, 2007, p. 29).

Nesse processo, par a Cosson (2007,

condi¢cbes para que o encontro do aluno com a literatura seja uma busca plena de
sentido para o texto literario, para o préprio aluno e para a sociedade em que
todos est«o inseridoso. Desse modo,
desejam fazer do letramento literario um trabalho significativo para si e para seus
alunos um estudo teorico-metodoldgico que mostra como reformular, fortalecer e
ampliar o estimulo a leitura no ensino basico, indo além das praticas usuais. De
forma sutil e prazerosa, Cosson (2007) desata os nos da relagdo entre literatura e
educacao, propde a construcdo de uma comunidade de leitores nas salas de aula
e sugere oficinas para o professor adaptar seu trabalho ao letramento literario.
Cosson (2007) destaca trés tipos de aprendizagem em sua obra:
aprendizagens da literatura, sobre a literatura e por meio da literatura. A primeira
€ 0 emocional do leitor com o texto, a segunda é o conhecimento tedrico e critico

e a terceira é o saber do usuario pela pratica da literatura.
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O letramento tem avancado significativamente através de pesquisa, porém,
ao se tratar do estudo acerca do ensino de literatura, precisamos avancar ainda
mais. Coenga (2010) levanta questionamentos a respeito do desenvolvimento do

letramento no cotidiano escolar. O autor aponta as seguintes questdes:

Por que ainda n&o conseguimos desenvolver habilidades de
leitura em nossos alunos? A leitura, na escola, é vivenciada como
fonte de prazer ou apenas como um cumprimento de avaliacdo? E
dada a voz aos alunos leitores para que apresentem, discutam e
interpretem suas leituras? As escolas tém trabalhado para que
possa expandir o nimero de sujeitos envolvidos em leitura
literaria? (COENGA, 2010, p. 48).

O autor faz uma observacao importante: o fato de a leitura ser ou néo fonte
de prazer na escola. Como € que os estudantes principalmente os mais carentes
enxergam a leitura? Sera que ler € bom ou € uma tarefa ardua e pouco atrativa?
A literatura como se sabe usa a linguagem de forma artistica e vai ao encontro
das emocodes, da busca pelo prazer. No entanto, como se viu, para que se
encontre esse prazer é necessario que os alunos se identifiqguem com a leitura e
que haja uma abordagem coerente e atrativa do texto literario. E fundamental que
o trabalho com a literatura em sala de aula seja uma busca pelo prazer muito
antes da busca pela técnica.

Como foi explicitado por Coenga, € necessario que se dé espaco aos
alunos para que eles discutam suas leituras e usufruam do prazer de ler, e ndo
apenas leiam por obrigacéo. Para Jauss (apud ZILBERMAN, 1989, p. 53), "ndo ha
conhecimento sem prazer", ou seja, prazer e conhecimento estao intrinsecamente
ligados; ainda segundo Jauss, sO se pode gostar do que se entende e sO se

compreende o0 que se aprecia. Nessa dire¢cao, Kramer & Jobim e Souza afirmam:

[...] muitos sdo os depoimentos que registram o abandono da
pratica de leitura e de escrita pelos alunos por varios motivos por
elas destacados: livros obrigatorios e Unicos para toda a turma;
conhecimento de livros e autores, em detrimento do prazer e do
gosto; exercicios de interpretacdo, que buscam um sentido Unico,
dado pelo autor; provas e tarefas especificas voltadas para o
conhecimento sobre os livros do que para a experiéncia de leitura
propriamente dita; escolha de livros pautada em critérios
pedagogicos que norteiam o exemplar certo para a idade certa.
(KRAMER & JOBIM e SOUZA, 1996, p. 37).
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Vemos no letramento literario uma oportunidade para reverter essa
situacdo, pois, no bom relacionamento entre o leitor e o texto literario, podemos
apresentar aos estudantes uma forma diferente de ler, um outro lado da leitura
gue néo seja apenas voltado para a resolucéo de tarefas, exercicios de linguagem
ou mesmo algo limitado a préaticas sociais ou ao campo dos estudos ou, muito
menos, usar da literatura como pretexto para a alfabetizacdo ou para o
conhecimento de autores e estilos distantes no tempo.
Com base no exposto, vemos que € necessario dar voz ao leitor. Ler uma
obra literdria sem obrigacdo de responder exercicios pode ser bem mais
prazeroso. No entanto, sempre h& o que se dizer sobre o0 que se esta lendo e, no
caso do texto literario, isso € ainda bem mais evidente, pelo poder
plurissignificativo das obras, ,feodosomdii nt er |
l' imite o contextod que ® de m«o dupl a, e €
quanto é criado pelo proprio leitor, ocorrendo sempre uma convergéncia para que
a leitura possa adquirir sentido (COSSON, 2007, p. 41). Dessa forma, o que
fazem as obras dAfalaremd s«o0 o0s el ementos
grande parte deles deveria ser aprendida na escola através do habito e pratica de
leitura. Para Cosson (2007), o ato da leitura envolve bem mais do que o
movimento individual dos olhos, ler abre uma porta entre meu mundo e o mundo

do outro.

Ler implica troca de sentidos n@o s entre o escritor e o leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estéo localizados, pois 0s
sentidos sédo resultado de compartilhamentos de visbes do mundo
entre os homens no tempo e no espaco. (COSSON, 2007, p. 27).

Assim, o texto literario ganha sentido e se completa através desse
processo interativo, quando se faz a passagem de sentidos entre um e outro, mas
se o leitor acredita que o mundo estd completo e ndo ha nada a ser dito a leitura
n&o terd sentido. E preciso estar aberto as multiplicidades do mundo da literatura,
ainda que isso implique a ndo aceita-lo, pois compreender é o gesto solidario

exigido pela leitura de qualquer texto. Cosson afirma que a leitura

[...] busca desenvolver no aluno seu potencial critico, sua
percepcdo das multiplas possibilidades de expressao linguistica,
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sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais diversos textos
representativos de nossa cultura.

O bom leitor, portanto, € aquele que agencia com o0s textos 0s
sentidos do mundo, compreendendo que a leitura € um concerto
de muitas vozes e nunca um mondélogo. Por isso, o ato fisico de
ler pode até ser solitario, mas nunca deixa de ser solidario.

[--]

O efeito de proximidade que o texto literério traz é produto da
insercdo profunda em uma sociedade, é resultado do dialogo que
ele nos permite manter com o mundo e com os outros. (COSSON,
2007, p. 27-28).

7

A leitura do texto literario como se pode observar € um manancial de
exercicio da reflexdo, da criatividade e analise do mundo em nossa volta, sendo
uma importante ferramenta para o desenvolvimento educacional dos estudantes.
Propomos assim fazer uso do Letramento literario de Cosson (2007) de modo
critico e associado com a realidade literaria de nossos estudantes para que se
possa em seguida galgar outros espacos do mundo literario.

O Letramento Literario de Cosson constitui-se essencialmente de uma
sequéncia didatica significativamente importante para o processo de ensino de
literatura que é a Sequéncia Basica para a leitura do texto literario em sala de
aula, dividida em motivacao, introducéo, leitura e interpretacdo (COSSON, 2007).
Embora esteja didaticamente dividida, isso ndo implica dizer que essas etapas
estejam de fato separadas, pelo contrario, elas estdo em constante dialogo, uma
depende da outra para haver uma leitura mais proveitosa e eficiente.

A primeira, a motivacdo, tem como objetivo despertar interesses para a
leitura do texto. E necessario realizar atividades lGdicas nesse processo, porém o
mediador deve tomar cuidado na execucao da motivagao se ele perceber que ela
esta prejudicando e ndo ajudando; o professor pode intervir na motivagdo. Se
utilizar a leitura, escrita e oral, como motivacao, deve ter cuidado, pois nhuma
motivacdo prolongada pode-se perder o objetivo que almeja alcancar.

A introducéo é a apresentacao do autor e da obra que se vai trabalhar, mas
nao se deve realizar uma introducao longa, tornando-a cansativa. Na introducao,
é suficiente que se fornecam informacdes basicas do autor e do formato da obra.

A Leitura pressupfe nédo apenas o ato de ler propriamente dito, mas o

acompanhamento dessa leitura.
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Por fim, a Interpretacdo, que € o momento em que o aluno se encontra
verdadeiramente com a obra e mostra se conseguiu obter a mensagem implicita
através das inferéncias. No Letramento Literario, a interpretacdo € exposta em
dois momentos: um interior e outro exterior. O momento interior é aquele que
acompanha palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem
como base compreender globalmente a obra logo apos a leitura. O momento
externo é a concretizacdo, a construcdo de sentidos formada pelo leitor, que pode
inclusive ser realizada através de atividades de recontagem da obra.

Finalmente, neste subcapitulo, queremos deixar claro que a sequéncia
basica e mais algumas contextualizacbes do Letramento Literario sdo aqui
tomadas como elementos norteadores para desenvolvimento de nossa pratica
pedagogica, pois possibilitaram sugestdes que contribuiram significativamente
como instrumentos de ampliacdo do horizonte de expectativas do estudante,
fazendo participar, refletir sobre a obra e relaciona-la com outros textos e

contextos, conforme veremos no capitulo de andlise.

3.4 O ensino de literatura e os documentos oficiais

A partir dos documentos oficiais e de estudos criticos, discutiremos a
importancia do ensino de literatura na sala de aula e na formacdo do homem,

tomando como pressuposto inicial a afirmacgéo de Barthes (2010, p.18):

[...] se, por ndo ser que de excesso de socialismo ou barbérie,
todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino,
exceto uma, é a disciplina literaria que devia ser salva, pois todas
as outras ciéncias estdo presentes no monumento literdrio.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL,
1998) para o ensino fundamental do 3° e 4° ciclos tratam inicialmente dos
objetivos do ensino fundamental, como desenvolver o exercicio da cidadania, o
senso critico, o conhecimento da realidade plural do pais, o senso de colaboracao
e respeito, o cuidado com a saude, a utilizacdo de diferentes linguagens etc.
Esses sao os objetivos do ensino fundamental de um modo geral.
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Em relacdo as questbes de Lingua Portuguesa, propriamente ditas, no trato
com a linguagem, os PCN declaram que a escola deve assumir 0 COmMpromisso
de garantir a todos o direito a palavra, tornando o espaco escolar um ambiente
favoravel a expressdo e ao respeito de diferentes opinibes, oportunizando o
conflito de ideias e a reflexdo. No que concerne ao objetivo da Lingua
Portuguesa nessas s®ries do Ensino Fundame
organizar um conjunto de atividades que possibilite ao aluno desenvolver o
dom2ni o da express«o or al e escrita em sit
(BRASIL, 1998, p. 49).

Temos assim o objetivo principal centrado no uso social da linguagem, em
tornar o estudante um usuario critico e competente das modalidades oral e escrita
da lingua. Os documentos tratam principalmente, dada a grande diversidade de
géneros textuais, daqueles géneros que sao essenciais para a participacao social,
como literarios, de imprensa, de divulgacdo cientifica etc. E em consonancia com
0 que tratamos anteriormente, 0s parametros destacam a importancia de se partir
daquilo que o aluno ja sabe.

Entretanto, no caso da literatura, partir do que o aluno ja sabe ndo deve ser
confundido com oferecer aos alunos textos sem estética literaria bem
desenvolvida. Os PCN em vez de sugerirem uma literatura mais préxima do
contexto dos estudantes, mas que se traduza em obras que apresentem
literariedade, como afirma Andruetto (2009), apontamtextosii f aci | i t ados o, ¢
da literatura infantii ou infanto-juvenil, como preparacdo para leituras mais
complexas, e a leitura de fragmentos para posterior leitura de originais (BRASIL,
1998, p. 70). Nao queremos aqui desmerecer a chamada literatura infanto-juvenil,
mas queremos deixar claro que muitas obras rotuladas dessa maneira,
demandadas por um mercado particular, podem perder o real sentido de literatura
como obra de arte para se adaptar a um mercado de alto consumo muitas vezes
contaminado com o pretexto de alfabetizar.

E bem verdade também que textos adaptados, classificados atualmente
como literatura infanto-juvenil, ndo foram criados para esse fim, mas sim como
uma critica social ou resultado de uma inquietacdo maior, como € o caso do
romance satirico Viagens de Gulliver, de Jonathan Swift (1965), ou Alice no Pais

das Maravilhas, de Lewis Carrol (1985), que faz uma critica a Inglaterra Vitoriana.
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Al ®m di sso, nNn«o acreditamos que ® preci
as criangas, privando-as de uma literatura que seja um texto, e ndo um pretexto.
A respeito do assunto temos a seguinte ilustracdo de Luis Fernando Verissimo,
nao para ser entendida ao pé da letra, mas para ser tomada como uma ilustracéo

do que aqui foi exposto.

Na verdade, acho que as criancas deviam aprender a ler nos
livros de Hegel e em longos tratados de metafisica. S6 elas tém a
visdo adequada a densidade do texto, o gosto pela abstragéo e
tempo disponivel para lidar com o infinito. E na velhice, com a
sabedoria acumulada numa vida de leituras, com as letras ficando
progressivamente maiores a medida que nossos olhos se
cansavam, estariamos entdo prontos para enfrentar o conceito
basico de que vovd vé a uva, e viva 0 vovb. Vovd vé a uva! Toda a
nossa inquietacdo, nossa perplexidade e nossa busca terminariam
na resolucéo deste enigma primordial. Vovo. A uva. Eva. A visao.
Nosso ultimo livro seria a cartilha. E nossa ultima aventura
intelectual, a contemplacdo enternecida da letra A. Ah, o A, com
suas grandes pernas abertas (VERISSIMO, 1984, p. 48-49).

E indiscutivel o tom irdnico com o qual Verissimo trata 0 modo de introduzir
as criancas no mundo da leitura. Porém, é possivel que tenhamos uma politica
educacional em que as criangcas sao infantilizadas, parecendo subestimar a
capacidade que elas tém de aprender, de descobrir e de inovar através da sua
fértil e criativa imaginacdo, ou mesmo de subestimar a contribuicdo da literatura
em si na formacgao dos estudantes.

Essa ideia de Verissimo parece deveras atual ao confronta-la com os PCN
gue estamos analisando; neles, como foi dito, € proposta uma literatura
Afacilitadao, a respeito de que n«o enxerg
do mundo literario muitas obras de dificil assimilagdo. No entanto, voltamos a
afirmar a necessidade de se trabalhar a literatura nos seus aspectos ludicos e
tamb®&m est ®ticos, di scutir sua fAgqualidadeo
possibilitar as mais diversas interpretacbes e as mais diversas capacidades de
imaginar, principalmente as obras contemporaneas. Para complementar essa
concepcao, trazemos o que afirma Andruetto (2009), para quem o bom livro ndo

se orienta pelo mercado ou pelas exigéncias curriculares:
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Por consequéncia, certas denominacbes que deveriam ser
simplesmente informativas convertem-se em categorias estéticas.

£ O Que ocorre com a express«o Al ite
mai s ainda, com a express«o Aliterat
[...] estdo carregadas de inten¢Bes e sdo portadoras de valores (e,
diga-se de passagem, a quest«o dos fival or eso
assim, num fértil recurso de venda de livros infantis, nem sempre

de qualidade, orientados para a adocéo escolar). (ANDRUETTO,

2009, p. 58).

Para a autora, a boa obra de literatura questiona os padrdes, sua estética
traduz um novo olhar sobre o mundo. O bom escritor, segundo Andruetto (2009),
portanto, ndo escreve sob encomenda, e é o processo de escrita da propria obra
que €, ao mesmo tempo, produto e produtor desse novo olhar da inspiracdo. Para
Andruetto (2009, p. 54, uma narrativa ficcional ® al go
sua condi-«o0o utilit8riao. A autor a, dessa
atencao para os adjetivos infantil e juvenil do que propriamente para o substantivo
literatura.

No entanto, ndo concordamos plenamente com esse entendimento, pois
algumas obras podem apresentar efetivamente os aspectos artisticos literarios,
mesmo sendo de encomenda como o poema draméatico Morte e vida Severina, de
Jodo Cabral de Melo Neto (1997), que foi encomendado por Ana Maria Machado?
para ser encenado como auto natalino no ano de 1955. Mesmo assim é
conveniente deixar c¢claro que essa encomend:
mercado de venda de livros a que muitos escritores se dirigem. Trata-se de um
grande escritor construindo uma grande obra para um importante momento.

Os PCN, ao destacarem a literatura infanto-juvenil e o trabalho com
fragmentos de textos, antes de se preocuparem com a riqueza estética da
literatura, parecem pouco contribuir para um contato real e transformador entre a
literatura e o alunado das séries finais do Ensino Fundamental, quando, na
realidade, poderiam ampliar o leque das obras literarias, destacando mais a
literariedade dos textos em si e na integra.

Além disso, ao tratar do texto literario na pagina (BRASIL, 1998, p.71), o
documento destaca a aproximacdo da literatura ao aspecto cultural, sendo a

tarefa da escola nestes ciclos:

2 COELHO, Claudil&o Cabral de Melo Net® erudito severo versus o popular Severino. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/crioula/article/viewFile/53574/57543 Acesso em: 10 Jul. 2016.
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[...] além de expandir os procedimentos béasicos aprendidos nos
ciclos anteriores, explorar, principalmente no que se refere ao
texto literario, a funcionalidade dos elementos constitutivos da
obra e sua relagdo com o contexto de criagdo. [...] Trata-se de
uma educacéo literaria, ndo com finalidade de desenvolver uma
historiografia, mas de desenvolver propostas que relacionem a
recepcao e a criacao literaria as formas culturais da sociedade.

E positivo o fato de n&o resumir a literatura ao elemento histérico; por outro
lado, entendemos que ha certa reducdo ou necessidade de aproximar a literatura
aaspectoscult ur ai s ou ~ firepresenta-«o0o da
p. 64), esquecendo-se de se destacar o valor formativo do universo literario.

Além disso, no quadro de sugestdes de géneros para se trabalhar em sala,
o cordel é considerado entre os géneros da oralidade, figurando entre géneros
como causos, entrevistas, debates etc. A nosso ver, no sentido restritamente
literario, o cordel ndo é um género, e sim, uma forma de poesia narrativa popular
que, apesar de trazer marcas da oralidade, deve ser enquadrado como uma
poesia escrita, ficando assim num entre-lugar com relacéo a lirica e a narrativa
como tendem as poéticas modernas e contemporaneas.

Por outro lado, os PCN (BRASIL, 1998) fazem duas consideracdes
importantes: uma que a leitura em si ja é uma tarefa e como tal ndo precisa de
gue seja feito um conjunto de exercicios para cada texto lido; outra que se devem
tomar como ponto de partida, obras apreciadas pelos alunos, assim sendo o
gosto dos estudantes também € considerado, o que é viavel em se tratando da
literatura, que é o objetivo de nosso trabalho.

E também valido destacar, como sendo um entendimento positivo da
literatura, o que podemos observar nos Parametros de Pernambuco, que tratam,

em uma secéo, do letramento literario, entendendo-o da seguinte maneira:

O leitor de literatura € alguém que escolhe ler porque
descobriu o prazer de ler. Mas, além do despertar do gosto, a
formacédo para a literatura faz-se a partir do desenvolvimento de
capacidades que auxiliam os leitores em formacdo a abordar o
texto literario, dando conta de suas especificidades e das
estratégias e recursos que fazem a sua literariedade.
(PERNAMBUCO, 2012, p. 85).
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Esse documento, por sua vez, ja traz um entendimento do que seria
desenvolver o letramento literario, que seria buscar uma leitura por prazer através
do encontro com a literariedade do texto. Além disso, esse documento se
preocupa com a intencionalidade estética das obras antes de se preocupar com
sua rotularizacdo, como quando cita as Orientacfes Curriculares para o Ensino
Médio do MEC:

Qualquer texto escrito, seja ele popular ou erudito, seja expressao
de grupos majoritarios ou de minorias, contenha dendncias ou
reafirme o status quo, deve passar pelo mesmo crivo que se utiliza
para os escritos canénicos: Ha ou ndo intencionalidade artistica?
A realizacéo corresponde a intengdo? Quais os recursos utilizados
para tal? Qual seu significado histérico-social? Proporciona ele o
estranhamento, o prazer estético? (BRASIL, 2006, p. 57 apud
PERNAMBUCO, 2012, p. 87, grifo do autor).

Os Parametros para o estado de Pernambuco, que foram discutidos aqui,
se referem a Educacdo Basica como um todo, diferentemente dos Parametros
Nacionais que tratam do Ensino Fundamental 1.

Devemos, porém, deixar claro que nosso trabalho, apesar de estar
circunscrito no quarto ciclo, que consta nos parametros observados, possui
determinada particularidade ao se tratar de uma turma da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA). Tendo em vista que ndo ha PCN especificos para essa
modalidade, achamos por bem discutir e utilizar as concepgcdes desses destes
documentos. Nao devemos, no entanto, esquecer-nos das especificidades da
turma de EJA, como principalmente a heterogeneidade da turma.

Além disso, acreditamos que o fim principal da EJA ndo seja unicamente a
preparacao para testes de vestibular, tendo em vista a pluralidade de experiéncia
e de interesse dos alunos, portanto, é importante que se desenvolvam outros
conhecimentos a partir de boas leituras. Segundo Zabala (1998), a escola até
entdo teria se limitado a valorizar certas aprendizagens, almejando alcancar
certos objetivos propedéuticos, isto é, voltados para a capacitacdo profissional a
longo prazo, e, de certo modo, teria negligenciado o valor formativo dos
processos que o0s alunos seguem ao longo da escolarizacdo. Assim, teria dado
menos importancia aos conhecimentos atitudinais e procedimentais, 0s quais sao

também muito relevantes para uma formacéo integral como afirma o autor.
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Isso nos faz pensar como vem sendo desenvolvido o ensino de literatura
na pratica, ou seja, o que o professor de lingua portuguesa vivencia em sua sala
de aula, bem como o modelo apresentado pelo livro didatico e confronta-lo com o
potencial da literatura, ndo s6 para a formacdo de bons leitores literarios, mas
também para uma formac&o mais ampla ja no ensino fundamental, pondo, assim,
essa formagdo como prioridade em detrimento de apenas o ensino gramatical
tradicional ou mesmo do ensino de géneros textuais de forma descontextualizada
e superficial.

A necessidade de uma nova abordagem da literatura no ensino
fundamental se evidencia ainda mais ao se levar em consideracdo o que Cereja
(2005, p. 7) afirma:

Os dois sistemas nacionais de avaliacdo escolar, o ENEM e o
SAEB, e um sistema internacional, o relatério PISA, tém apontado
em sucessivos exames o despreparo de estudantes brasileiros em
todos os niveis para ler os mais diferentes tipos de textos. No
ensino médio, essa deficiéncia se evidencia e se acentua, em
virtude da introducdo de estudos sistematizados de textos
literdrios, que geralmente exigem habilidades complexas de
leitura, como a andlise, a comparacao e a interpretacdo. Assim, a
escola ndo vem cumprindo seu papel de formar Ileitores
competentes.

Entdo, se a escola almeja no minimo formar leitores competentes, deve
levar o alunado aos mais altos niveis de leitura, de inferéncia e de interpretacéo
possiveis. Para tanto, acreditamos n&o haver necessidade da sacralizagdo das
obras literarias, mas deixar o acervo disponivel aos estudantes, iniciando-se a
partir das obras contextualizadas, a partir de temas mais proximos da realidade
dos alunos, até se chegar as leituras mais profundas e complexas, propiciando
até a leitura por prazer.

E valido reiterar que essa leitura contextualizada, mais préxima do aluno
nao deve ser entendida como uma leitura desprovida de literariedade, ou seja,
cabe ao professor selecionar obras de arte, que tenham sido criadas para esse
fim, ao invés de textos que, com roupagem de literatura, propéem-se mesmo para
alfabetizar, didatizar ou atender uma determinada demanda do mercado.

Do mesmo modo ndo devemos olhar para o texto literario apenas como

uma forma de se abordar aspectos linguisticos e deixar assim que a aula de
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literatura se torne um exercicio da metalinguagem. Na verdade, a literatura é
muito mais que isso. E necessario que, na aula de literatura, possamos refletir
sobre o homem, o social, 0 mistério, 0 emocional. E nesse sentido que a literatura

€ uma fonte de humanizacéo, como declara Candido (2011, p. 175):

[...] talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo,
ela é fator indispensavel de humanizacdo e, sendo assim,
confirma 0 homem na sua humanidade, inclusive porque atua em
grande parte no subconsciente e no inconsciente. Neste sentido,
ela pode ter importancia equivalente a das formas conscientes de
inculcamento intencional, como a educacgdo familiar, grupal ou
escolar. Cada sociedade cria as suas manifestagfes ficcionais,
poéticas e dramaticas de acordo com 0s seus impulsos, as suas
crengas 0s seus sentimentos, as suas normas, a fim de fortalecer
em cada um a presenca e atuagdo deles.

Assim, como podemos observar, a literatura € indispensavel a
humanizacdo do homem. Nessa direcdo, a literatura seria indispensavel na
escola, uma vez que esta € o grande veiculo de afirmacdo dos direitos humanos.
Como Candido afirma, para a formacdo de uma sociedade justa, devemos
garantir os direitos basicos ao homem, assim como se deve ter a fruicdo da arte e
da literatura em seus diferentes niveis como um direito inalienavel. O professor de
lingua ndo precisa levar apenas técnicas textuais aos alunos, mas deve levar
também a arte, pois a arte ndo tem compromisso com a manutencdo de um
sistema, nem sua visao € limitada, ela transcende a todos os objetivos préticos.

No entanto, ndo é o que se tem observado na pratica da realidade
brasileira, e que vem se estendendo durante muito tempo, ou seja, esse direito
tem sido negado, seja pela sacralizacdo do texto literario, visto como um modelo
de escrever bem, no sentido de correcdo gramatical, seja pela elitizagdo desse
tipo de arte, tida como fator de status pelo mero conhecimento de autores e obras
consagrados pelo canone, cobrados nas avaliacdes de acesso as universidades
numa perspectiva histdrica e "engessada”; ou ainda, pela fragmentacdo do texto
literario no livro didatico, ndo sendo apreciado o livro de modo integral, o que
compromete uma boa introducéo a obra, ainda mais quando se trata de alunos de
uma comunidade financeiramente desfavorecida, que raramente tém acesso a um

livro de literatura. Zilberman (2010) aponta ainda fatores de outras ordens, como a
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falta de investimento em leitura, isto €, em livros, pois estes sao substituidos por

livros didaticos, que € um material relativamente barato. E declara ainda:

[...] as bibliotecas publicas estdo, na maioria dos casos, em mau
estado, carentes de verbas para a manutencao e renovacao de
seus acervos, nem sempre dispondo de arquivos informatizados e
acessiveis online. Muitas cidades pequenas, ou até de porte
médio, ndo possuem bibliotecas publicas adequadas, as
bibliotecas escolares de escolas publicas sao precérias, e mesmo
as instituicdes universitarias mantem catélogos insatisfatorios.
(ZILBERMAN, 2010, p. 99, grifo da autora).

N&o bastasse essa dificuldade de cunho estrutural, tém-se ainda as
barreiras de cunho filos6fico que norteiam o curriculo, bem como a producédo de
material didatico e a formacéo do professor. O atual modelo de ensino de lingua,
tido como inovador, acaba paradoxalmente reafirmando o que se considera como
um passado insatisfatério, pois nega a experiéncia formadora e critica da leitura
do livro, em nome do rotularizacdo de textos muitas vezes desprovidos de
contexto, e, por conseguinte, de motivacdo e prazer na leitura. Desse modo, a
respeito dos PCN, Zilberman (2010, p. 189) afirma:

No primeiro caso, a meta € chegar ao conjunto de atividades
gue possibilitem ao aluno desenvolver o dominio da
expressdo oral e escrita em situagdes de uso publico da
linguagem; no segundo, visam oferecer ao estudante um
potencial classificatorio que lhe permita distinguir modalidades de
texto, tipos de uso da manifestagdo verbal etc., valorizando a
consciéncia reflexiva diante do material linguistico de que o
préprio aluno é usuario. (grifo da autora).

Apesar da roupagem inovadora desse modelo de ensino, a autora aponta o
risco de se converter o ensino de lingua portuguesa a retorica tradicional devido
aos aspectos pragmaticos e convencionais dessas concepcdes, algo que ja foi,
supostamente, superado desde o inicio do século XX. Assim, a autora conclui
gue, se no modelo dos gregos de pedagogia, a literatura ficava no fim ou de fora,
no momento presente ela ndo aparece em parte alguma, fazendo com que a
literatura permaneca inatingivel as camadas populares. Zilberman (2010) defende
uma literatura dessacralizada na materialidade do livro impresso, evitando-se

esse tipo de exclusédo. Vé-se assim que os bens proporcionados pela leitura,
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como o desenvolvimento da criatividade, a reflexdo constante, o prazer da leitura
e a humanizagao antes citada, ainda estéo fora da escola e, portanto, fora da vida
de muitos brasileiros.

Os PCN definem muito bem as especificidades do texto literario,
principalmente no que se refere as suas caracteristicas linguisticas e estéticas,
entretanto, tratam quase que exclusivamente dos géneros pragmaticos, dando
pouca referéncia aos aspectos aqui tratados como a literatura como fonte
humanizadora, a importancia da leitura de obras integrais e dotadas de
literariedade ou mesmo a respeito de aspectos especificos do letramento literario
e relativos a leitura por prazer através de textos com 0s quais 0s estudantes se
identifiquem.

Ainda sobre humanizacéo, temos o que afirma Candido (2011, p. 180):

Entendo aqui por humanizacao (ja que tenho falado tanto nela) o
processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a
boa disposicdo para com o préximo, o afinamento das emocoes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepgdo da complexidade do mundo e dos seres, o
cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.

Essa nova proposta de se trabalhar com a literatura na educacéo basica
esta dividida em trés etapas: a primeira esta voltada para a escolarizacdo da
literatura e o valor social que a mesma apresenta; no segundo momento, o autor
apresenta praticas do letramento literario em sala de aula; por fim, apresenta
diversas oficinas com o objetivo de fornecer ao professor mais ferramentas para
um trabalho mais proveitoso.

A partir desses questionamentos, fica explicito o desafio do professor que,
por falta de informacdo e/ou formacdo adequada, continua a repetir modelos ou
métodos tradicionais de ensino. No ensino fundamental Il, temos uma lacuna no
ensino de literatura, principalmente em se tratando do género lirico, pois os livros
didaticos pouco exploram esse tipo de texto e quando aparecem sao explorados
apenas 0s aspectos linguisticos e ndo o estético literario, impossibilitando ao

aluno desenvolver efetivamente o letramento literario.
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No ensino médio, vé-se, por exemplo, a predominancia da abordagem
historicista da literatura e a fragmentacao de textos, bem como a transmissao dos
conteudos feita pelo professor, muitas vezes, reforca a perspectiva dos manuais
adotados. E importante lembrarmos ainda que muitos professores n&o
conseguem desenvolver de maneira eficaz o trabalho, seja pela limitagdo do
material didatico adotado, seja pelo comportamento e a realidade social do aluno,
levando-os muitas vezes a frustacdes e que as formacgdes continuadas oferecidas
nao fornecem subsidios para deixarem suas aulas atrativas.

Diante desse panorama, a pratica da leitura literaria vem sofrendo
abandono de maneira utilitaria, em que a escola a revela para ensinar valores,
conte%dos |lingu2sticos e |i-»es de mor al
disso é gque a pratica de leitura literaria patrocinada pela escola fica no meio do
cami nho. Que como ensina mes (LALOIODIOSPMoOond s -
96).

Sabemos que em muitas escolas de ensino médio, os professores
trabalham a literatura apresentando as caracteristicas dos periodos literarios, os
nomes dos autores e das obras, seguindo o velho historicismo. No ensino
fundamental, os textos sao utilizados para ensinar a ler, mostrando-nos que o
ensino da literatura nessa etapa escolar possui apenas a funcdo de sustentar a
formacdo do leitor e integrar os leitores a cultura literaria brasileira a partir de
analises muitas vezes linguisticas. Dessa forma, quase ndo existe uma outra e
importante meta, a formacao do leitor critico e de fruicdo estética, tanto no ensino
fundamental quanto principalmente no ensino medio.

Tudo isso deixa evidente que a relacéo entre educacdo basica e o ensino
de literatura ainda precisa de muita discussdo e principalmente de intervengdes
que proporcione a pratica da leitura literaria, tanto da literatura erudita quanto da
popular em seus diversos géneros e tipologias. Outro elemento importante a ser
destacado € que em alguns cursos de licenciatura em Letras, o ensino de
literatura é praticado por um viés historicista e sem articulagdo com o ensino na
educacao basica, além de uma carga horaria reduzida em detrimento de outras
disciplinas, o que possivelmente compromete a habilidade do profissional do

ensino de literatura.
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De acordo com Cosson, o ensino de literatura na educacdo basica,

principalmente no ensino médio, se apresenta em uma sucessao:

[...] dicotbmica entre estilos de época, canone e dados biogréaficos
dos autores, acompanhada de rasgos teéricos sobre géneros,
formas fixas e alguma coisa de retérica em uma perspectiva para
la de tradicional. (COSSON, 2007, p. 21).

Tanto no ensino médio quanto no ensino fundamental, muitas vezes, os
textos aparecem fragmentados e possuem o0 objetivo de comprovar
caracteristicas dos periodos literarios T no ensino médio i e discutir aspectos
gramaticais i no ensino fundamental 7 . Ainda enfrentamos a questao de que se 0
texto possui um vocabulario dificil, os professores rejeitam, afirmando que os
alunos ndo os compreenderiam, subestimando assim a compreensdo textual dos

seus alunos.

O que se pode criticar, 0 que se deve negar ndo € a escolarizacao
da literatura, mas a inadequada, a errbnea, a impropria
escolarizacdo da literatura, que se traduz em sua deturpacdao,
falsificacdo, distor¢do, como resultado de uma pedagogizagdo ou
uma didatizagdo mal compreendidas que, ao transformar o
literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o. (SOARES,
2011, p. 22).

Ainda hoje escutamos professores de lingua portuguesa dizerem que é
importante o aluno ler obras classicas, para que possa dominar a norma-padréo.
A pesquisadora Martins (2006) destaca que de fato a literatura se torna dificil para
o aluno, quando se incentiva somente a leitura e ndo a discussao estética do texto

literario.
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4. ANALISE DO MANUAL DIDATICO DA EJA DO 8° ANO

O estudo dos manuais didaticos ja existe ha algum tempo, a comecar por
Lins (1977), Chiappini (1983), Pinheiro (2006), entre outros.

O manual didatico que analisamos trata-se de um livro especifico para a
Educacédo de Jovens e Adultos, cujo titulo € EJA Moderna, organizado por Aoki
(2013). Discutimos a parte de Lingua Portuguesa do livro do 8° Ano do Ensino
Fundamental, uma vez que, em um Unico livro, h4 todas as disciplinas para
determinado ano, sendo um material que deve ser estudado durante seis meses,
ou seja, 0s quatro anos finais de Ensino Fundamental sdo dados em dois anos na
EJA. Para nosso estudo entdo, procuramos analisar os assuntos referentes a
literatura propriamente dita.

Como parte da nossa analise, isto é, a observacdo quantitativa da literatura
no livro de 8° Ano da EJA a que nos referimos, devemos primeiramente apontar a
guantidade de textos literarios trabalhados no livro em relacdo a quantidade de
texto de géneros nao literarios trabalhados; queremos antes deixar claro que o
livro € um tanto resumido, dado o fato de que os contetdos do ano devem ser
trabalhados em apenas um semestre, o qual funciona como uma espécie de
supletivo.

Em relacdo a quantidade de textos, verbais e ndo verbais, temos o
seguinte: 5 fotografias (s6 foram consideradas obviamente as fotografias postas a
compreensao ou interpretacdo, e ndo as fotos de autores que acompanham seus
respectivos textos ou biografias), 3 letras de musicas, 8 biografias de autores, 17
outros textos nao literarios (incluindo cartum, tiras, entrevistas, noticias, texto de
carater historico etc.) e, finalmente, 4 textos literarios, sendo trés contos e um
fragmento de poema. Obviamente ndo consideramos na contagem, textos de
carater meramente didatico ou metalinguistico, como resumos dos contetidos ou
explicagbes de conteados gramaticais ou de caracteristicas de género.
Procuramos entdo contabilizar os textos postos a compreenséo e interpretacéo e
que complementam outros como as biografias, sendo esses textos que

efetivamente circulam no meio social.
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Textos %

Literarios
11%

Letras de
musicas
8%

Gréfico 1: Textos literarios e outros distribuidos por porcentagem
no livro didatico da EJA de Lingua Portuguesa do 8° Ano.

A partir dessa contabiliza¢do, vemos que o texto literario no livro representa
11 por cento do total de textos no livro de Lingua Portuguesa do 8° Ano da EJA,
sendo em 2 géneros: poema e conto. Se considerarmos a dicotomia literario e ndo
literario, temos os ndao literarios, representando 89 por cento dos textos. No
entanto, € conveniente deixar claro que separamos as letras de musicas dos
textos literarios porque ainda pode existir discussdo sobre se as musicas Sao
consideradas como sendo de fato textos literarios pela academia; procuramos,
assim, tratar dos literarios propriamente ditos, ou seja, ja considerados

amplamente.

Textos %

Literarios
11%

N3o literarios
89%

Gréfico 2: Textos literarios e nao literarios distribuidos por
porcentagem no livro didatico da EJA de Lingua Portuguesa do 8°
Ano.
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Como se pode observar, existem poucos textos literarios no livro, o que
talvez seja um reflexo das propostas dos Parametros Curriculares Nacionais ou
mesmo de pesquisas feitas na academia que priorizam 0S géneros mais

pragmaticos ou ainda devido a exigéncia do mercado.

J A MODERNA

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Organizadora: Editora Moderna
Obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida
pela Editora Moderna.

Editora responsavel: Virginia Aoki

e Lingua Portuguesa « Ciéncias
» Matematica * Arte

* Historia ® Lingua Estrangeira Moderna:
» Geografia Inglés e Espanhol

FNDE Ministerio da
Educagdo

igura 2: Cpa I|vrd VdidétICO édotado pela escola.

Em relagédo a andlise qualitativa, isto €, a abordagem do texto literario feita
pelos autores do manual analisado, podemos afirmar que ela foi um tanto sumaria
ou mesmo deficitaria por ndo procurar desenvolver a percepcao da literariedade
do texto com os estudantes, abordando mais o0s aspectos linguisticos do que
literérios, salvo em alguns momentos que veremos adiante.

Quanto aos aspectos proprios da metodologia do Letramento Literério, de
Cosson (2007), a abordagem do livro também deixa a desejar principalmente com

relacdo a etapa de interpretacdo, porém é conveniente deixar claro que os textos
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foram relativamente bem introduzidos, pois em cada uma ha a biografia do autor,
ainda que fosse depois do texto, contrariando assim a sequéncia proposta por
Cosson. Também falta explorar os entornos das obras com mais profundidade.
Além disso, houve de certa forma a motivacdo antes da leitura, no entanto em
nossa proposta de intervencao, que sera discutida mais adiante, propomos outras
maneiras de se motivar e introduzir duas das obras apresentadas no livro: uma
narrativa e o poema.

Em relacdo a abordagem do poema feita pelo livro didatico, € possivel
enxergar algumas falhas relevantes em relagéo ao que é proposto pela academia
para o trato com o texto literario em sala de aula; por exemplo, o fato de o Poema
sujo, de Ferreira Gullar, estar fragmentado, o que ndo seria um problema tao
grave se ao menos o livro o tivesse introduzido explicando sua extenséo real
(AOKI, 2013, p. 79). Na verdade, este € um dos maiores poemas da literatura
brasileira, com um total de 93 paginas. O livro didatico, no entanto, trabalha um
fragmento do poema de 19 versos, o qual ndo é escolhido por acaso, pois se trata
de um trecho que Gullar fez para ser acompanhado com a tocata de Villa-Lobos.
Esse € de fato um trecho de grande notoriedade no Poema sujo, do poeta
maranhense, uma vez que essa parte ja foi musicada e cantada por grandes
artistas da MPB, como Adriana Calcanhoto e Zé Ramalho. Vejamos o fragmento

do poema no manual didatico.
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UNIDADE 2 - A sociedade brasileira

Para treinar mais uma vez a desenvoltura nas apresentacdes orais, vocé
vai apresentar um jogral. Para isso, faca o que se pede.

a) Forme um grupo com trés colegas.

b) Com o auxilio do professor, distribuam os versos do poema abaixo entre 0s grupos.
c) Leiam o texto e pratiquem individualmente a entonagéo dos versos.

d) Fagam a leitura coletiva: cada grupo diz um verso e, depois, todos

repetem a primeira estrofe. Notem que o ritmo da leitura deve
reproduzir o som de um trem em movimento, cada vez mais réapido.

L Poema sujo

14 vai o trem com 0 menino

14 vai a vida a rodar

14 vai ciranda e destino

cidade e noite a girar

14 vai o trem sem destino

pro dia novo encontrar

correndo vai pela terra

vai pela serra
vai pelo mar
cantando pela serra do luar
correndo entre as estrelas a voar
no ar
piui! piui piui
no ar

piui! piui piui
adeus meu grupo escolar
adeus meu anzol de pescar
adeus menina cue eu quis amar
que o trem me leva e nunca mais vai parar
[...]

GULLAR, Ferreira. Poema sujo. Toda poesia. 11. ed.
Rio de Janeiro: José Olympio, 2001. p. 245-246.

r. ,,,,, = . W 1|
Para conhecer o contexto ’ R '

Ferreira Gullar

Ferreira Gullar é o nome que José Ribamar Ferreira adotou para as-
sinar sua producao literdria. Nascido em Sao Luis (MA), em 1930, é reco-
nhecido como um dos maiores poetas brasileiros. Seu primeiro livro, Um
pouco acima do chéo, fol publicado em 1943. Aos 21 anos, recebeu seu
primeiro prémio de poesia.

LETICIA MOREIRAFOLHAPRESS

Poema suijo, publicado em 1976, é uma de suas obras mais conhe- - A
cidas e foi escrito em 1975, quando estava exilado em Buenos Aires, na A Ferreira Gullar,
L Argentina, por questdes politicas. ] em 2011.
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Figura 3: Fragment o do @ PoenEA Modena,o , do
organizado por Aoki (2013, p. 79).

Com relacéo a primeira das trés narrativas apresentadas e trabalhadas no
livro didatico, no caso o conto Zap, de Moacyr Scliar, que também é trabalhado
por nGs em nOsso projeto de intervencdo na turma de 8° Ano da EJA, é possivel
destacar que seu tratamento por parte do LDP analisado também foi de certa
forma insatisfatorio, pois a abordagem do texto literario € basicamente linguistica,
e nao propriamente literaria. As questbes versam basicamente sobre a
compreensao de palavras e informacfes do texto. Parece, na verdade, um teste
para se certificar de que o aluno conseguiu ler o texto. Ha, porém, algumas
guestdes que buscam levar sorrateiramente a uma interpretacdo, no entanto sem

se aprofundar na construcéo literaria do texto. E interessante destacar também
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que, positivamente, na terceira, na sexta e na oitava e Ultima questdo, o livro
favorece o trabalho com a opinido do aluno e com sua experiéncia, fazendo assim

uma abordagem presentificadora, isto €, com relacéo ao contexto do estudante.

% Para ler e aprender |

Leia o titulo do texto a seguir. Vocé sabe o que significa zap? Discuta com os
colegas por que motivos um texto teria esse titulo. Depois, faca sua leitura.

Zap

Nao faz muito que temos esta nova TV com controle remoto, mas devo
dizer que se trata agora de um instrumento sem o qual eu ndo saberia viver.
Passo os dias sentado na velha poltrona, mudando de um canal para outro —
uma tarefa que antes exigia certa movimentacdo, mas que agora ficou muito
fécil. Estou num canal, ndo gosto — zap, mudo para outro. Ndo gosto de novo
— zap, mudo de novo. Eu gostaria de ganhar em délar num més o nimero de
vezes que vocé troca de canal em uma hora, diz minha mae. Trata-se de uma
pretensao fantasiosa, mas pelo menos indica disposi¢do para o humor, admi-
ravel nessa mulher.

Sofre, minha mée. Sempre sofreu: infincia carente, pai cruel etc. Mas o
seu sofrimento aumentou muito quando meu pai a deixou. J4 faz tempo; foi
logo depois que nasci, e estou agora com treze anos. Uma idade em que se vé
muita televisdo, e em que se muda de canal constantemente, ainda que minha
mae ache isso um absurdo. Da tela, uma moca sorridente pergunta se o caro
telespectador jé conhece certo novo sabdo em p6. Ndo conheco nem quero
conhecer, de modo que — zap — mudo de canal. “Ndo me abandone, Mariana,
nao me abandone!” Abandono, sim. Ndo tenho 0 menor remorso, em se tratan-
do de novelas: zap, e agora é um desenho, que eu j4 vi duzentas vezes, e — zap
— um homem falando. Um homem, abracado & guitarra elétrica, fala a uma
entrevistadora. E um roqueiro. Alids, é o que esta dizendo, que é um roqueiro,
que sempre foi e sempre serd um roqueiro. Tal veeméncia se justifica, porque
ele ndo parece um roqueiro. E meio velho, tem cabelos grisalhos, rugas, falta-
-lhe um dente. E 0 meu pai.

E sobre mim que fala. Vocé tem um filho, nio tem?, pergunta a apresentado-
ra, e ele, meio constrangido — situagao pouco admissivel para um roqueiro de
verdade —, diz que sim, que tem um filho, s6 que ndo o vé h muito tempo. Hesita
um pouco e acrescenta: vocé sabe, eu tinha de fazer uma opcdo, era a familia ou o
rock. A entrevistadora, porém, insiste (é chata, ela): mas o seu filho gosta de rock?
Que vocé saiba, seu filho gosta de rock?

18
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DADE

Ele se mexe na cadeira; o microfone, preso a desbotada camisa, roga-lhe o
peito, produzindo um desagradavel e bem audivel rascar. Sua angustia é com-
preensivel; ai estd, num programa local e de baixissima audiéncia — e ainda
tem de passar pelo vexame de uma pergunta que o embaraca e a qual ndo sabe
responder. E entao ele me olha. Vocés dirao que néo, que é para a camera que
ele olha; aparentemente é isso, aparentemente ele esta olhando para a came-
ra, como lhe disseram para fazer; mas na realidade é a mim que ele olha, sabe
que em algum lugar, diante de uma tevé, estou a fitar seu rosto atormentado,
as ldgrimas me correndo pelo rosto; e no meu olhar ele procura a resposta a
pergunta da apresentadora: vocé gosta de rock? Vocé gosta de mim? Vocé me
perdoa? — mas ai comete um erro, um engano mortal: insensivelmente, auto-
maticamente, seus dedos come¢am a dedilhar as cordas da guitarra, é o vicio
do velho roqueiro, do qual ele ndo pode se livrar nunca, nunca. Seu
rosto se ilumina — refletores que se acendem? — e ele vai dizer que
sim, que seu filho ama o rock tanto quanto ele, mas nesse momento o & GUses
— zap — aciono o controle remoto e ele some. Em seu lugar, uma bela pode ouvir.

e sorridente jovem que estd — a excecdo do pequeno relégio que usa * Rascar: raspar.
no pulso — nua, completamente nua.

SCLIAR, Moacyr. Zap. Em: MORICONI, Italo. Os cem melhores contos brasileiros do século.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2001. p. 555-556.

[—=N S § —
Para conhecer o contexto

Moacyr Scliar

Moacyr Scliar nasceu em Porto Alegre (RS), em
1937. Foi autor de mais de setenta livros de diferen-
tes géneros, como romances, contos, cronicas e fic-
cao infantojuvenil, publicados em mais de 20 paises.
Recebeu diversos prémios, como o Prémio Jabuti e o
Troféu da APCA (Associacdo Paulista de Criticos de
Arte). Muitos de seus textos foram adaptados para o
cinema, o teatro, a televisao.

Além de escritor, Scliar atuou profissionalmente
como meédico e foi membro da Academia Brasileira
de Letras. Faleceu em marco de 2011. A Moacyr Scliar, em 2008.

' Para compreender

EBo que significa o termo zap, que da titulo a histéria? Corresponde aquilo que vocé
imaginou antes de ler o texto?

%

\

PAULO PINTOGENGIA ESTADO

e

19
Figura 4: Conto Zap no livro didatico EJA Moderna (AOKI, 2013,
p. 18-19).

Trabalhar o texto literario em busca da percepcdo da sua literariedade é
explorar sua rigueza, é enxergar o que o texto tem de mais profundo, sua beleza
poética e criativa. Nao trabalhar os aspectos que revelam a estética literaria é
suprimir o literario em nome do linguistico usual e da decodificacdo apenas.
Devemos nos lembrar de que os estudantes de comunidades carentes nem
sempre tem acesso ou fazem uso desse tipo de texto, correndo o risco de nao
perceber que determinado texto faz parte de uma ficcao, de uma criacao artistica,

que busca encantar e comover, e assim, por sua falta de experiéncia, cair no uso
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do literal e achar que o texto tem compromisso cabal com o real e ndo com a
imaginagao.
Sem apresentar qualquer atividade de motivacdo, o LDP sugere que o0s
alunos reflitam com os colegas sobre o titulo do conto antes de iniciar a leitura.
Ap - s a l ei tur a, em uma se- «o0 I ntitul ada
apresentada uma breve biografia do autor com sua foto, para entdo seguir para a
se-«0 APara compreender o, em que \Ve@gmosi to gL
a secao para compreender.

(Para compreender

E¥ o que significa o termo zap, que da titulo a histéria? Corresponde aquilo que vocé

imaginou antes de ler o texto?

Ha nesse texto palavras que vocé ndo conheg¢a ou que nio tenha entendido?
Escreva-as aqui e procure no dicionario os significados adequados ao contexto em
que estdo sendo usadas.

Sobre o que € essa historia? Vocé gostou dela? Por qué?

Na histdria, o narrador vai mudando de canal até que algo surpreendente acontece.
Esse € oponto em que ha uma mudanga no curso da narrativa. Que fato é esse?

Releia este trecho e responda ao que se pede a seguir: “Sua angustia é compreensivel;
af estd, num programa local e de baixissima audiéncia — e ainda tem de passar pelo vexame
de uma pergunta que o embaraca e a qual ndo sabe responder”.

a) A que pergunta o pai do narrador ndo sabe responder?

b) Por que o pai nédo sabe essa resposta?

c¢) Como parece ser a relagdo entre o pai e o filho?

O texto retrata uma situagdo que pode ocorrer em algumas familias. Que situacédo é essa?
Qual é a sua opinido sobre esse assunto?

O garoto espera que o pai lhe diga algumas palavras pela televisdo. O que o pai faz e
qual € a reacao do filho?

Vocé conhece histérias parecidas com a relatada no texto lido? Exponha sua opinido
sobre esse assunto aos colegas e ouga com atencéo o ponto de vista deles.

Figura 5: Atividade de compreensédo do texto Zap no livro didatico
EJA Moderna (AOKI, 2013, p. 19-20).
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A primeira questdo retoma o significado do termo zap. A segunda sugere
uma livre pesquisa, no dicionario, de palavras do texto. Ja na questdo de numero
3, pergunta-se sobre o que é a historia e o porqué de o aluno ter ou ndo gostado
do texto, questdo de grande relevancia na leitura do texto literario, pois dar
espaco para a apreciagdo do leitor. No entanto, em nosso entendimento, a
primeira parte da questdo parece ser um tanto direta demais, principalmente se
|l evarmos em considera-«o0o a resposta dada p¢
traz um menino de 13 anos narrando sua relacdo com a televisdo, com sua méae e
seu pai ; este, em dado moment o, aparece na
suscita varias respostas ou, pelo menos, uma resposta nao tdo redutora quanto a
sua tematica.

A quarta questdo trata basicamente do conflito da narrativa prépria do
género conto, ou seja, 0 momento em que ocorre a mudanca do curso da
narrativa. O livro pergunta ent«o aos al un
até que algo surpreendente acontece. [..]Que f ato ® esse?0. Ve mo
uma questdo pertinente, pois trata do momento em que o elemento chave da
historia aparece: o pai que abandonou seu filho. Essa é uma caracteristica do
género conto. No entanto, acreditamos que questfes estruturais como esta
devem ser bem explicadas e contextualizadas, uma vez que os estudantes de
nossa turma geralmente tém dificuldade de responder questdes desse tipo.

A quinta quest «o, por seu turno, ® div
pergunta o pai do narradorndosa be responder ?0, APor que o
sabe essa resposta?0 e fAComo parece ser a
primeira pergunta € de localizacdo da informagdo e compreensdo; j4 as duas
altimas buscam um pouco mais trabalhar a inferéncia.

A questdo de numero 7 € basicamente de compreensédo e localizacdo da
informag&o no texto, enquanto as questdes seis e oito, como foram discutiras
anteriormente, procuram relacionar esse tipo de situagcédo familiar com o contexto
do estudante, perguntando a opinido dele.

A se-«0 APara al ®&m do textoo traz um ti
relacbes familiares, contribuindo assim para a ampliagdo da interpretacédo do
conto estudado. Como sugere Cosson (2007, p. 65), podemos pensar a
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i nterpreta-«o fsemudvoiisntneament . outro exter
i nterior ocorre junto com a decifra-«o do |
a concretizacdo, a materializacdo da interpretacdo como ato de construcdo de
sentido em uma det e r(@MSECNJI2007,cpo6BuRaia d autbie 0

a interpreta-«o ® wuma fAatividade de exter
através de atividades criativas e coletivas dos estudantes. Ndo podemos afirmar

que a leitura e interpretacdo da tira foi uma atividade de externalizacdo da leitura

nos moldes de Cosson, mas de certa forma possibilita uma ampliacdo da

interpretacdo ao relaciona-la com o texto Zap, como podemos ver na imagem:

* Gene: parte do DNA que geral-

‘ Para além do texto
mente influencia as caracteristi-

Sente-se com um colega e, juntos, leiam a tira a se- cas hereditérias.
guir. Conversem sobre ela, trocando informacdes sobre Recessivo: que, apesar de pre-
i = sente, nem sempre se manifesta.
a mensagem que ela transmite para voceés.

JA PERDI VOCE MEo ESCUTA, POR ACASO

gér:lzz DEVERIA € PEDIR DEMAIS QUE TRI IMI
PLANEJAR TOPOS SE SENTEM —

PROGRAMA. SEli DA Em 3 Eu JA voLTo!
FUNGCRO PA INUT n ESTOU

TV, ALIAS.

WATTERSON, Bill. O ataque dos perturbados monstros de neve: mutantes e assassinos.
Tradugéo de Alexandre Boide. Sdo Paulo: Conrad, 2010. p. 8.

n Como vocé explicaria a histéria contada por essa tira?

B Ao mesmo tempo que essa tira provoca o humor, ela faz uma critica. Que critica seria essa?

a A situagio retratada nessa tira € comum? Qual é a sua opinido sobre a atitude de cada
um dos personagens?

Vocé vé alguma relagéo entre o conteudo dessa tira e o do texto “Zap”? Justifique
sua resposta.

21
Figura 6: Atividade associada ao texto Zap no livro didatico EJA
Moderna (AOKI, 2013, p. 21).
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Com relacdo ao Poema sujo, que fica nas péaginas finais do livro, temos

que, apesar de se tratar de um fragmento, cumpre bem o objetivo proposto pelo

l'ivro did8tico que era de Atreinar mai

or ai so aunrjegnal®m®m qud os estudantes iriam ler os versos em voz alta,
observando a entonacéo e as caracteristicas do poema. Além disso, em nota de
pagina no manual do professor, existe a explicacdo de que este trecho do poema

m:

foi criado para ser cantado comafiBachi anao, n 2AobosdeequeHe i t or

t empos depoi s Edu Lobo gravou ATrenzi

justamente este trecho do Poema sujo (figura 3). Apés a explicacéo, o livro sugere
que o professor leve a cancdo para os alunos caso julgue conveniente, indicando

o site.

Na se-«o0 AfPara conhecer O contextoo,

e uma breve descricao do Poema sujo (figura 3), periodo e contexto de producdo.
Em suma, ndo podemos fazer uma critica contundente com relacao a abordagem
feita pelo livro, pois, como falamos anteriormente, a proposta do livro ndo foi de
interpretacdo do texto, mas sim de uma atividade de oralizacdo. Lamentamos que
0 Unico poema apresentado ndo tenha sido trabalhado pelo viés literario, o que
procuramos fazer em nossa proposta de intervencdo com base no Letramento
Literario, de Cosson (2007).

Finalmente, queremos deixar claro que a proposta do livro de um modo
geral é positiva, pois € centrada, podemos assim dizer, na observacdo dos
direitos e deveres do cidaddo, o que & sem duvida muito importante em uma
turma em que os estudantes trabalham e possuem diversas responsabilidades.
Ao longo do livro podemos observar fragmentos da Constituicdo Federal e textos
gue orientam para um despertar para os direitos de todos e para a consciéncia
respeito ao préximo e ao meio ambiente. Com relacdo ao tratamento do texto

literario procuramos colaborar um pouco com nossa proposta de intervencao.
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5. INTERVENCAO A PARTIR DO LETRAMENTO LITERARIO NA EJA

Para Cosson (2007, p.52)fil er e escrever i mam
perspectiva que procuramos por em pratica nosso projeto de intervencao através
da literatura na turma de 8° Ano da EJA, da Escola Municipal Doutor Manoel
Borba, localizada no municipio de S&o Vicente Férrer i PE. A escola fica
instalada em um prédio com estrutura plana composta de 12 salas de aula, uma
sala de atendimento de educacdo especializado, uma sala de leitura, sanitarios,
depdsito de merenda, cozinha, almoxarifado, parte administrativa, sala de direcéo,
coordenacado, secretaria, sala de professores e patio. Conta com rampa de
acessibilidade para patio interno, conforme consta no Projeto Politico Pedagogico
da escola. Os alunos s&o oriundos da zona rural e da zona urbana.

Encontrar o prazer na leitura e na escrita talvez seja algo que varia de
pessoa para pessoa e dependa de varios fatores. Entretanto, acreditamos que
guando gostamos de algo, sem duvida alguma aprendemos muito mais a respeito
do assunto. E néo é dificil encontrar prazer na literatura; se conseguirmos diminuir
0s obstaculos de acesso, os estudantes poderdo dirigir um novo olhar ao menos
para a leitura, pois a criacao literaria tem a vantagem de ser composta para
despertar emoc0des, nos dar prazer e nos desenvolver intelectualmente cada vez
mais. A leitura do texto literario é um tesouro e nos faz evoluir quando
encontramos e/ou descobrimos seu segredo, que € a pergunta, pois de acordo
com a estética da recepcao, toda obra € uma resposta de uma pergunta implicita.

Nossa turma de 8° Ano conta com alunos de diferentes faixas etarias e
experiéncias profissionais. Entretanto, definir uma quantidade exata de alunos de
uma turma da EJA ndo é uma tarefa tdo tranquila, uma vez que nesta modalidade
a evasao escolar é bastante comum. Talvez questdes como trabalho, cansaco,
independéncia ou ainda o fato de ndo se sentir obrigado a participar possam
explicar o abandono do decorrer do curso.

Na nossa turma da 42 fase, ou seja, a turma concluinte, que cursou o0 8° no
primeiro semestre e esta finalizando o 9° Ano no decorrer deste segundo
semestre, a evasao escolar € menor que nas outras turmas da EJA dessa escola.

Mesmo assim, sentimos dificuldades em dar sequéncia a uma atividade com a
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participacdo efetiva de todos, pois hd uma certa irregularidade quanto a
frequéncia de alguns alunos, ha, inclusive, alunos que, por diversos motivos,
chegam a passar meses sem frequentar a sala de aula. No fim da semana,
poucos alunos vao a escola; alguns comparecem numa semana e na outra se
ausentam um pouco. Isso dificulta a preparacdo de uma sequéncia que dure a
semana inteira, por exemplo. Assim, procuramos trabalhar as sequéncias em dias
em que ha maior quantidade de alunos.

Apesar dessas dificuldades, a turma apresentou boa quantidade de alunos
e certa regularidade, o que vem acontecendo até entdo. No geral, os estudantes
sdo comprometidos com as atividades, apesar de algumas limitagdes, e sempre
enriguecem a aula com sua experiéncia de vida, principalmente os de idade mais
avancada.

N&o sendo diferente do que ocorre com outras turmas da EJA, a turma da
42 fase é bastante diversificada. As idades variam de 16 a 52 anos, com a maior
parte formada por estudantes entre 16 e 20 anos, totalizando 22 alunos que
geralmente frequentam as aulas. Sao jovens e adultos de diferentes profissoes,
como pedreiro, trabalhador rural, empregada doméstica, vendedor ambulante
autdbnomo, operador de caixa de loja, auxiliar de servigos gerais, entre outras. Ha
ainda aqueles que viajaram por varias partes do pais e acumularam diversas
profissdes: o aluno AZeuso, p oboy, earpiateirp, |fevreiro-
armador, encanador, pintor, entre outras profissées, sendo pedreiro, atualmente,
profiss«o que exerce durante muitos a
consideravel histérico de profissdes, tendo inclusive se qualificado na area
sanitaria e de saude basica. Assim, é possivel afirmar que esses estudantes tém
adquirido consideravel experiéncia curricular no plano profissional.

Considerando o publico alvo ora descrito, nosso projeto de intervencao se
justifica pelo fato de que a literatura é direito de todos os cidadaos, como afirma
Candido (2011). No entanto, nem todos os alunos da rede publica tém amplo
acesso aos diferentes tipos de textos literarios, ainda mais quando se trata de
alunos da EJA, pois muitos deles néo tiveram oportunidade para prosseguir nos
estudos ao longo da vida. Apesar disso, € provavel que muitos desses alunos ja
tenham um consideravel contato com a literatura popular de sua regido, sendo

importante valorizar e ampliar esses valores, trabalhando, ndo apenas com a
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literatura erudita, mas também com a popular. Nesse sentido, a intervencao
procura construir uma nova experiéncia literaria com os educandos.

As nossas andlises se pautam na producéo escrita dos alunos para as
atividades realizadas em cada sequéncia. Além disso, houve a captacéao de audio
realizada durante a aplicacdo das atividades. Através dela, pudemos registrar,
nesta andlise, alguns comentarios orais dos alunos que consideramos relevantes
para a compreenséao da situacao didatica de modo mais abrangente.

Para a diferenciacdo e, ao mesmo tempo, preservacao das identidades dos
educandos, usamos nomes de personagens da mitologia grega para a codificacao
de cada um dos estudantes.

Foi nesse ambiente rico e ao mesmo tempo desafiador que desenvolvemos
nosso projeto de intervencao intitulado Letramento Literario e identidade cultural
em uma turma de 8° Ano da EJA, buscando o prazer de ler. Esse projeto se
constitui de sequéncias didaticas que tém como embasamento tedrico-
metodoldgico os pressupostos do Letramento Literario, de Cosson (2007, p. 47),
para quem "as praticas de sala de aula precisam comtemplar o processo de
letramento literario e ndo apenas a mera leitura de obras". Desse modo, seguimos
a sequéncia basica, que se compde da motivacdo (preparar o aluno para entrar
no texto), introducéo (a apresentacao do autor e obra), leitura (oral e silenciosa) e
interpretacdo (momento de se fazer as inferéncias necessarias para andlise da
obra). Além disso, com base em Freire (2011, p. 41), procuramos considerar a
leitura de mundo dos estudantes e sua experiéncia discursiva. Consideramos
ainda uma abordagem do texto literario que possibilite uma leitura prazerosa.

A primeira sequéncia didatica ocorreu no dia 18 de maio de 2016 e contou
com a presenca de 14 alunos. Nesta sequéncia, trabalhamos o género literario
lirico, pois tratamos de estudar com nossos alunos o Poema sujo, de Ferreira
Gullar, cujo fragmento se encontra na pagina 79 do livro didatico (imagem 3).
Teve duracado de trés aulas de 40 minutos e fizemos uso de quadro, datashow,
amplificador, livro didatico EJA Moderna (imagem 2) e cépias da letra da cancéo.

Comecamos a aula, em 18 de maio de 2016, as 18h40, com uma atividade
de motivacdo através de um video da can¢do Minha vida, de Lulu Santos, cuja
letra disponibilizamos aos alunos através de fotocOpias. Apenas dois alunos

declararam conhecer o autor da cancdo, no entanto s6 um da uma resposta
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plausivel. Explico® sobre o autor e lhes pergunto qual o género do texto e sobre o
gue se trata. Digo-lhes que se trata de uma cang¢éo, e uma aluna responde que o
autor fala da vida dele. Enquanto isso, preparamos o video da can¢do, momento

em que aluno AHermeso decl ar a: igos tdae i de s

cancdo’ e a atividade proposta aos estudantes:

Minha vida

Quando eu era pequeno eu achava a vida chata’
Como ndo devia ser .

Os garotos da escola s6 a fim de jogar bola

E eu queria ir tocar guitarra na TV

Ai veio a adolescéncia e pintou a diferenca

Foi dificil de entender

A garota mais bonita também era a mais rica
Me fazia de escravo do seu bel prazer
Quando eu sai de casa minha mae me disse:
Baby, vocé vai se arrepender

Pois 0 mundo |4 fora num segundo te devora

Dito e feito, mas eu nZo dei o braco a torcer

Hoje eu vendo sonhos, ilusdes de romance

Te toco minha vida por um troco qualquer

E 0 que chamam de destino, e eu ndo vou lutar por isso

Que seja assim enquanto é
Que seja assim enquanto
Que seja assim enquanto é Lulu Santos

Atividade
Quando eu era pequeno(a)...

Hoje eu ...
Figura 7: Letra da musica Minha Vida, de Lulu Santos.

A al Afa odit eo, entretant o, raeatividaden a sob

proposta no final da cancéo. Assim que acabamos de ouvir a musica através do

3 Optamos por usar a primeira pessoa do singular nas falas do professor nas intera¢gdes para que

ndo se confunda com as falas dos alunos.
4 Disponivel em: <https://play.google.com/music/preview/Th5qgbk4syiut3ztoptk6ct7zcnu?lyrics=1&ut

m_source=google&utm_medium=search&utm_campaign=lyrics&pcampaignid=kp-lyrics>. Acesso
em: 16 mai. 2016.
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video®, pergunto se alguém quer ler alguma parte da letra da cangéo; o aluno

APosej do@e®ponde: AO senhor quem deci de, pr c
[ ... ] 0; e acabo explicando gue a can-«o
autobiografico; afirmo que o autor € atualmente guitarrista, cantor e compositor.

Aqui esta uma imagem do video:

Figura 8: Cena do video da cancao Minha Vida, apresentado na
aula.

Passamos entdo a discutir a cancdo parte por parte. Primeiramente, a
infancia, sobre a qual afirmo que foi a melhor parte da minha vida, para desse
modo contextwualizar a |l eitura. O aluno AUl
afirma que esta foi a pior parte de sua vida; pergunto-lhe por que, e ele responde:
Aporque n«o tive i nf Cdoguea dnais @iz pje. Osammgue di
APoseidono responde dizendo que n«o teve
pri meiro retoma a palavra e decl ar a: Aa qu
m«eo (a aluna fAHeraod concorda c¢onguaddoi sses)
tinha nove anos de idade seus pais se separaram, aos dez anos seu pai O
expulsou de casa, sendo, portanto, criado na rua. Aos 14 anos foi a Recife a
procura de trabalho.

Interrompo-o em tom de humor, rindo junto com alguns da turma, dizendo
queemi nstantes ele vai ter tempo para contar

e ri) e falo que se trata de uma situacdo comovente, mas € a realidade, sendo-nos

® Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=YxrLUptRtxg>. Acesso em: 16 mai. 2016.
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uma situacdo motivadora, pois superou tudo e hoje € um bom profissional e
excelente estudante.

Partimos para a parte da adolescéncia e finalmente para a fase adulta da
cancdo com a leitura da ultima estrofe feita pelo aluno Poseidon, o qual interage

bastante durante a aula; ha um siléncio apés a leitura, depois ocorre uma breve

discusséo entre eles e , posteriorment e, i ntervenho cor
eu-po®ti co se abate com a dur eza do mundo
insatisfat- -rias, o aluno Ulisses responde
bra-o a torcero. Re s p o n dims: comBmdtios;teoUliskes mo e
prossegue: ieu l ut el contra o me u destinc
oportunidade, isso ndo se chama oportunidade, isso € uma derrota, de ser um dos

traficantes dentro de Reci f e, € n«otarqui soO.

i sso mai s adi an4hes.que inEian aatvidads o lcaderno.t o

EIl es brincam uns com OSsS outros com

by

go

era pequenoo, perguntam se ® para entregar

e um al uno f Pedepara ecblocardCajuneeCagianha e comeca a cantar.
Concordo com sua ideia e afirmo que poderemos trabalhar obras deles em outro
momento.

Enfim, € neste ambiente de descontracdo que sugiro aos estudantes que
deem uma pausa na atividade para seguirmos com a atividade do livro, a qual
integrard essa primeira atividade. Assim, apresento no datashow sobre o autor do
poema, da pagina 79 do livro didatico, e a obra dele Poema sujo.

Este é entdo o momento da introdugcéo, em que tratamos a vida em geral
do poeta Ferreira Gullar, sua notabilidade na literatura, seu exilio e prisdo e sua
obra Poema sujo, considerada por ele seu testemunho final antes que o calassem
para sempre. Explico aos alunos entdo que esta € a sua obra mais ousada,
apresentando tom confessional, autobiografico.

E importante deixar claro que a atividade de motivacdo proposta ja atinge
uma das contextualizagcbes apontadas por Cosson (2007), no caso a
contextualizacao presentificadora, pois 0s alunos encontram seu mundo social no
texto, mostrando assim sua atualidade.

Para o momento da leitura, lemos primeiramente o fragmento do poema no

livro para, em seguida, ouvir a cancdo Trenzinho caipira, com musica de Villa-
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Lobos, letra de Ferreira Gullar e interpretada por Adriana Calcanhoto, que
corresponde a este trecho do poema. Ouvimos a can¢do através do video no
youtube, produzido por alunos da turma de Fotografia da Universidade Estadual

do Rio de Janeiro®.

Figura 9: Cena do video com musica Trenzinho caipira,
interpretada por Adriana Calcanhoto.

Ao fimdovideo,o al unoofn®ogeaeedti ona aprepeadot e

cant ou, e brinca: ASe el a n«o c apartiradg
exposto, explicar a relacdo intersemiotica entre 0 poema e a cangéo, discutindo
as adaptacbGes das diferentes linguagens artisticas e as demais diferencas e
semelhancas entre o poema e a cancgao.

Em seguida, convidamos os alunos a lerem o fragmento do Poema sujo no
livro didatico e relembramos o fato de este ser apenas um fragmento do texto
original e explico-lhes a funcdo das reticéncias entre colchetes nas extremidades
do texto. Lemos o texto juntos, destaco que a musicalidade do texto procura
representar o som do trem em movimento e que o trem pode ser considerado

uma metafora de representar algo mais; o alu n o APosei dono,

responde qgque pode representar a vida,

representar essa vida passageira, como podemos ver em adeus meu grupo

escol ar, adeus me u anzol de pescar

® Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=BSVhZzaffYwQ>. Acesso em: 18 mai. 2016.
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completando : Afadeus aquela menina, a primeira
muito bem! E qQque estava presente tamb®m na
aluno volta a cobrar Caju e Castanha. Afirmo que, em outra oportunidade,
trabalharemos cancdes de Caju e Castanha.

Comento parte da biografia de Villa-Lobos e apresento a Bachiana através
do video e em seguida questiono aos alunos se se trata de uma melodia triste ou
alegre e eles respondem que parece triste. E interessante o fato de os alunos
compreenderem a melodia da cancéo erudita. E relevante também o fato de o
aluno cobrar Caju e Castanha (poetas populares do repente) na aula, pois isso
pode demonstrar que ele almeja encontrar seu contexto na sala de aula ou
mesmo encontrar prazer nela através da arte, que € um dos nossos objetivos com
0 projeto.

Pergunto se conseguem estabelecer alguma relagdo com o titulo e o texto;
eles ndo conseguem. Apresento-lhes entdo o Poema sujo na integra através do
dat ashow. O aluno AHadeso faz gracejs@s com
€ possivel lava-lo para torna-lo limpo, explico-lhe que o poema é sujo como
resisténcia a censura da ditadura, o que se pode perceber com o tipo de
vocabulério. Passo entdo a ler o texto integral, momento em que ocorrem risos na
turma devido ao vocabul8 r i o0 i rreverente do poema. A al
decl ar a: it8 come-ando a ficar Ssuj oo, e o0
continua a leitura; em seguida, interrompo a leitura devido ao tempo e para fazer
comentarios, no entanto, os alunos protestam pela continuagéo da leitura integral,
pois |lhe chamam atencdo os palavrdes usados pelo poeta. O aluno Hermes
sugere a pesquisa do poema integral em casa; corroboro sua sugestao, pois nao
h& mais tempo por conta da atividade posterior que seria desenvolvida na sala.

Comentamos gque 0 poema comega com tom enérgico, como o combate a

repressao e termina com o tom melancolico da vida passageira, que acaba e mal

Vi vemos. O aluno fAUlisses0 em tom de brinc
vi ajando:ari SieZ elursiond o i exilado tamb®m. .. ju
O pessoal mandava ele de volta para o Bras

o aluno fiPoseidono compl e mmdemas verifiCay onque s s e C
trata Freire (2011), pois vemos claramente o conhecimento de mundo do
estudante sendo exposto na sala de aula ao rememorar o exilio do politico
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pernambucano Miguel Arraes, 0 que exige do professor uma bagagem cultural
consideravel para mediar as experiéncias dos alunos da EJA. Por fim, o aluno
Hermes afirma que gostou do poema. Assim, vamos para a parte de
interpretacao.

Na interpretacdo apresentamos as seguintes questoes:

1. O que vocé achou do poema de Ferreira Gullar?
2. Vocé acha que existe alguma relacdo do poema com a vida do autor?
Comente sua resposta.
3. Escrevaumtextocomo t2tul o fAiMinha vida passag

infancia até agora.

Para nossa interpretagcédo, principalmente, quisemos saber a opinido dos
estudantes sobre o texto e também promover uma atividade em que produzissem
sobre sua vida para socializarem com o0s colegas através de uma dinamica em
gue os colegas teriam que adivinhar de quem seria aquele determinado texto lido,
no caso, o texto produzido na terceira questdo. Entretanto, a maioria dos alunos
nao concordou que seus textos fossem lidos para o restante da turma.

Com relagdo as respostas a cada uma das questdes, houve praticamente
um empate entre os que afirmaram néao ter gostado do texto (6 alunos), devido ao
vocabul 8ri o, tido por el es pcoormoo gfr Be s hcoocda de
agueles que tiveram uma opinido mais ponderada (8 alunos), ou seja, que
acharam interessante, pois se trata de uma realidade que o autor viveu e que faz
parte do dia-a-dia ou representa um critica a ditadura, como podemos ver nas

seguintes respostas de alguns alunos:

: ,'\';‘
=T

Figura 10: Respost a do aluno AUl i sseso.
arrogante, grosso, com palavr»eso

1A £1 A
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Figura 11: Resposta do aluno fdAquilesdod.

interegante que conta a critica da vida social no dia a dia como por
exempl o a dentadura mulitaro

Figural2. Resposta do ahRocoaniibanda® smet afor a
refere a ditadura como ela era suja ele se refere a coisas ruim que
conteceu durante.

Talvez seja possivel estabelecer uma relacdo entre a resposta do aluno
AWIlsses o (1 i gsuseneelhahtds)a essa de outros estudantes i com a
teoria da Estética da Recepcédo j4 estudada, pois é possivel que esses alunos
tenham reprovado o texto devido ao forte rompimento com seu horizonte de
expectativas, ao tratar de algo comum, mas que nao seja esperado em um
poema. Ou, ainda, tenha sido simplesmente uma resposta tida como aceitavel
socialmente ou mesmo a livre expressdo natural. De qualquer forma é muito
relevante destacar interpretacdées como nas figuras 11 e 12, que vao além do
usual, que associa o0 jogo de linguagem com o contexto, trazendo a
contextualizacdo historica, presente na sequéncia expandida, conforme Cosson
(2007). Esse é também um dos objetivos do nosso trabalho que possibilitar ao
aluno estabelecer relagfes do texto literario com o contexto.

Foi unanime, porém, a resposta sim a segunda questdao. Vemos assim que
0s estudantes conseguiram compreender a producao de carater autobiografico.

J& no que se refere a terceira, na comparagdo entre a vida atual e a
infancia, houve empate entre os alunos que consideram sua vida melhor
atualmente e os que acham que consideram que sua vida esta a mesma coisa,
apenas um disse que a infancia era bem melhor. Isso pode revelar,
principalmente com relacdo aos alunos de mais idade, a dificuldade que tiveram

de enfrentar na infancia e, por conseguinte, a dificuldade para seguir nos estudos.
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Consideramos esse momento de producdo positivo, pois os alunos puderam se
expressar oralmente e através do texto escrito, falando de suas proprias

experiéncias, como podemos ver:

Wiinhe Uiels Cisaguine
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FiguralBResposta do aluno AUl i sseso.
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Figural4: Resposta da aluna fAHerao (obs.
al gumas <corre-»es ortogr8ficas antes
era crianga ndo tive muta infancia por qué tive que cuida dos

meus irmao para que minha méae podesse cuida da minha tia num

cidade fora de onde agente morava Quando fiz meus 15 anos mim

casei fui morra em S&o Paulo néo tive boa vida. separei do marido

eu tenho uma filha, mais hoje arumei outra pessoa e estou feliz

gra-as a Deus. 0

) fnu'nho\ vLiLQ(ﬁ viwmujuu\cg

Figura 15: Resposta da al uinha vidéi fagsdgerani s O .
Minha vida ndo foi nada bom tive uma vida muito sofrida eu minha em
fancia em gostaria muito di ter em boneca mais meus pais nao tinha
codicdo mais tudo bem eu comprien dia por eu ser pequena. hoje eu
tenho camera celular. muitas coisa. Que eu nunca poderia em magina
na vida. bom hoje na minha vida eu tenho

=1
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Figural6: Resposta do aluno AMidasodo ( Comc
aconteceram algumascorre-»es como na figura
de infancia uma das mais importante, foi muito puxada pra minha

familia e pra mim também Nesse momento da minha vida que eu

tou agora td muito bom pro que era antes, mudei muito mas agora

eu ja sei oque fazer da minha vida nao preciso nao muito mais de

pais pra viver so da bencam do meu pai e da minha maé com

isso eu fico mais afim de viver a vida com a bencdo do meus pais

pra viver bem em paz.

Como podemos perceber, esses estudantes tiveram de enfrentar muitas
dificuldades durante a infancia, o que possivelmente acarretou a ndo conclusao
de seu Ensino Fundamental em idade recomendada. Entretanto, os proximos
estudantes relatam terem tido uma infancia de menor dificuldade, mas

compartilham do fato de terem se atrasado nos estudos.

-1

Figura 17 Resposta do aluno fAAquil eso.
foi muita brincadeiras e muitas inluses de &amor minha mae
mandava eu mé enterecar nd estudos e eu ndo mé enterecei e
hoje eu ja tenho um poquinho de nocdo de como a vida é lar fora
e lar s® vai o tempo perdido. 0

86



> AXX ‘ NADERSIL |
Figura 18: Resposta da al una ﬁGaiac‘). i A
Eu tivi a enfancia com alegria e muito amor com meus pais do
meu lado isso pra mim é inportante Hoje eu paso meu tempo
cuidado do meu Pai pois ele cuido de mim esto retribuindo com

alegria. o

Figural9:r espost a do Solunmdolecéntd ¢eadanod
na minha infancia Eu brincava muito e Estudava pouco Eu também
briquei muito ni ruas e Escola minha mé&e mi dava muito conselho bons
mais Eu ndo obedecia e hoje Eu vejo que os conselhos dela era para mi
ver em um caminho bom e hoje Eu estou de bem com a vida.

O aluno AnAqui | p.s86) erh fseugrelatoa deniofistra estar
arrependido porque ndo estudou como deveria anteriormente, fato que sempre
comenta nas aulas, ao justificar seu esfor¢co, pois € um aluno muito aplicado.
Trabalha durante o dia, mas é assiduo, e afirma que seu sonho é ter futuro
mel hor . |l sso releva que o0s textos fAPoema

al uno A Aq urisdbre sua trajeerialesedlar e pessoal, inclusive, podemos
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estabelecer aqui uma relagdo com poder humanizador da literatura defendida por
Candido (2011).

Nossa segunda sequéncia, ocorrida em 31 de maio de 2016 e contando
com a presenca de 15 alunos, desta vez trabalhando uma narrativa, foi feita com
base no conto Zap, que se encontra na pagina 18 do livro didatico (figura 4).
Assim como na sequéncia anterior, fizemos uso de recursos multimidia e
dispomos de trés aulas de quarenta minutos. Além disso, levamos a aula o livro
Contos Reunidos, de Moacyr Scliar para mostrar no original parte da obra do
autor.

Desta vez, antes mesmo da motivacéo, solicito aos alunos que abram o
livro didatico (enquanto preparo o video) e leiam individualmente o conto, o qual
estd completo e acompanhado da biografia do autor ao final. A grande maioria da

turma n«o S e preocupa em | er O texto.

Per gu

~

sobre a leitura; ele reflete e responde: fne

juntos,eaaluna Afrodite decl ar a: Ase voc?®

voc°® nN«o sabe | ero. O aluno Poseidon

| ° e

pront .

zap ® quando voc° muda de canal no control

aluna Afrodite Afpbdicthed AR autmnaaduel es al

recentemente da modalidade regular e que apresentam um discurso bem
sintonizado com a linguagem didatica; além de apresentar familiaridade com os
Aritoso das atividades escol ares.

Com o video’ preparado, ligo e peco aos alunos que anotem o titulo do
epis-dio. O aluno Poseidon coment a:
cara ® muita resenha... o0 (risos) nAh,
Zeus apos guardar seu material e olhar para o video. O video se trata do episodio
A nova desculpa do papai, da série Um Maluco no Pedacgo (1990), (ep. 24, 42
temporada, original em inglés: The Fresh Prince of Be-Lair).

Esses comentarios revelam, a partir dos pressupostos da Estética da
Recepcéao, uma atividade de motivacao para o letramento literario que comtempla

o horizonte de expectativas e ativa 0 conhecimento prévio dos estudantes. Além

" Entendemos a importancia da multimidia na aula, pois vivemos em outra realidade e temos que
aproximar a literatura dessa realidade e a essa realidade da literatura. E uma oportunidade de
aproximar contexto, e nao fazer com que se excluam: o contexto do aluno, as midias, a escola, a
literatura, que nos faz saber mais de n6s mesmaos.

88

iOx el

o fi



disso, demonstra que se trata de uma atividade que proporciona uma atitude
prazerosa aos estudantes.

Embora a série seja essencialmente de humor, este episédio traz um
comovente drama como pano de fundo, devido ao reencontro de Will e seu pai,
depois de 14 anos, o que é revelado aos poucos ao longo da trama. Esse jogo
entre humor e forte emocdo é importante ser trabalhado, pois nem todos os
alunos parecem percebé-lo. Alguns se prendem mais as gracas e as ironias dos
personagens. Isso proporcionou um efeito muito positivo, pois prendeu a atencéo
dos alunos e os divertiu até o momento comovente final em que Will,
decepcionado, discursa emocionantemente devido ao fato de o pai decidir ndo
mais leva-lo a viagem que tinham planejado e, simplesmente, ir embora a
trabalho, abandonando-o novamente, configurando um momento raro na série: o
personagem Will chora. E importante destacar que o ator que interpreta o
personagem pai de Will € o pai de Will Smith na vida real e o seriado tem muito da

experiéncia de vida do ator. Eis a imagem de uma cena:

Figura 20: Cena da Série Um Maluco no Pedaco (1990).

Apbs a exposicdo do video, e apds o intervalo, peco aos alunos que abram
o livro didatico na pagina em que se encontra o texto Zap. Entdo, apresento-lhes
o livro Contos reunidos, de Moacyr Scliar (1995), em que se encontra o conto Zap
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no original na secao de meios de comunicagdo. Explico-lhes o que € um livro de
contos e que o conto do livro didatico foi retirado daquele. Leio alguns outros
titulos do livro, passo para a biografia do autor que se encontra no livro didatico e
leio junto com eles. Complemento com a biografia que se encontra no fim do livro
de Moacyr, comentando seus prémios e publicagbes. Neste momento o aluno
freusbopdecl| ara: fARapai... £ quase um Paul o Coel
citando Paulo Freire, e ele concorda. Trato também da sua trajetéria académica
no exterior, momento em que o mesmo aluno o compara a Rui Barbosa e FHC
em relacdo ao fato de eles terem experiéncia docente no exterior. Esse
comentario revela novamente o conhecimento de mundo de certos alunos da
EJA, principalmente dos de idade mais avancada.
Afirmo que vou acompanhar a leitura no original, e os estudantes leem no
livro didatico, cada um uma parte em voz alta; no final, todos leem juntos. Ao fim
da | eitur a, pe-0 Qque coment em. O aluno nZe
em estar mudando de canal; o aluno Posei don, por sua Vvez, di
falando da histoéria dele, porque o pai dele ndo abandonou ele com treze anos de

idade? A m«e dele passando por probl emas,

mais quer comentar, e o] al uno Agqui | e gostaf del rack, néfi s e u f
professor ?0. Eu | hes pergunto quem faz es:
entrevistadorao. E ¢ dizendo que @ rpai deke egtavanrthe n d o

televisdo e que o abandonou aos treze anos, e vao trocando comentarios até
concluirem que seu pai ndo sabia se o proprio filho gostava ou néo de rock.

Na aula seguinte, fizemos a atividade com as seguintes perguntas:

1. Comente a express«o: Afi dade em que se
se muda de canal constantementeo.

2. Quando o texto foi publicado? O que ele apresenta acontece
atualmente?

3. A sociedade tecnolégica atual prejudica as relacbes familiares? Por
qué?
Que sentidos vocé pode atribuir a palavra Zap, de acordo com o texto?
Em dupla, para apresentar, escreva um dialogo que represente um

possivel reencontro entre o pai e o filho do texto Zap.
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As respostas a primeira questdo foram bastante diversificadas,
entendendo-se a expressdao como busca de novidade e falta de opcao
configuraram as respostas de trés estudantes; ja outro estudante atribui a
expressdo a diversidade de canais. Outros quatro estudantes respondem que
antigamente ndo tinha controle remoto. Ha ainda aqueles que dao respostas que
nao parecem tdo coerentes: um afirma que se trata de uma expressao triste
porque o pai 0 abandonou e outro justifica, dizendo que o pai ndo dava atencao
ao filho. Outro aluno reescreve a prépria expressdo da pergunta e outros dois

simplesmente copiam na integra trechos do conto, possivelmente por estarem

acostumados a encontr ar aindsqouersith@amdp achbent a no

isso um absurdo. da tela, uma moca sorridente pergunta se o caro telespectador

bY

j 8 conhece certo novo sab«o em p- 0, gue
exXpress«o no texto. Entretanto, o estudante
eXpPress«o: AE o periodo em que procur amos

AfzapOdO se uma coi sa n«o agrada zap procuro o

ﬁ 5/ o /M/M/L@o/o W 0%7 /z,mu m«:/m/z/mwoc Am
/’/L( o/5 Mﬂ/d ///ﬂa, 20 /WMMCZ/ P)/
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Flgura21:Resposta do aluno AUlissesod.

Mais uma vez podemos ver que um aluno constroi uma interpretacéo que
vai além do usual, e isso é muito satisfatdrio, pois como falamos anteriormente, o
texto literario ndo € um texto determinado, mas é nas suas indeterminagfes que
construimos novos sentidos.

Na segunda questdo, tivemos unanimidade da resposta sim, sendo
interessante destacar um coment 8ri o na resposta
vamos em busca de uma coi sa e nos
percebemos uma interpretacéo presentificadora com afirma Cosson (2007), pois 0

aluno insere o texto em seu contexto de vida.
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Podemos ver a questdo da interpretacdo presentificadora também nas
respostas a questdo 3. Outra a que os alunos responderam sim, com justificativas
bastante diversificadas, em que apontaram a respeito da sociedade tecnoldgica: a
falta de comunicacdo pessoalmente, 0 prejuizo aos relacionamentos, a
necessidade de se ter um equilibrio no uso da tecnologia, o excesso de trabalho,
cansaco e egoismo da sociedade atual, o isolamento nas redes sociais,
condic¢@es ruins de vida, o lado positivo e negativo da tecnologia.

Dos 13 alunos que responderam a atividade, quatro resumiram o
significado do termo zap ao controle remoto, dois relacionaram o termo a um
aplicativo de interagcdo social devido a coincidéncia da palavra zap com o modo
popular de se referir ao aplicativo (WhatsApp). Cinco estudantes relacionaram o
termo a mudanca de vida do personagem; jA outro estudante destaca a
monotonia da vida do personagem, que queria mudar de vida. Finalmente, um
estudante afirma que o personagem foi abandonado e quando teve a
oportunidade fez a mesma coisa, isto €, abandonou o pai.

Na literatura, quando vemos um termo tdo relevante na construcdo do
texto, ndo podemos limita-lo ao sentido literal; devemos, pelo contrario, expandi-lo
e compreendé-lo em seu universo artistico dentro da trama. Isso € trabalhar a
literariedade do texto. Vemos entdo que nossos alunos de um modo geral ainda
estdo acostumados a trabalhar mecanicamente os aspectos linguisticos, salvo
nos momentos em que eles buscam do seu conhecimento de mundo, de sua
experiéncia de vida, elementos para agregar ao texto. E € justamente isso que
procuramos trabalhar, buscar do seu dia a dia, dar-lhes oportunidade de se
expressar livremente e mostrar-lhes como se da a construgéo do literério.

A quinta questéo, por exemplo, possibilitou um momento de expressao da
criatividade dos estudantes, de descontracao e de autoria, em que eles, em dupla,
puderam encenar textos elaborados por eles mesmos perante seus colegas.
Alguns deles fizeram o texto individualmente. Alguns ainda demonstraram receio
de se apresentar perante a turma, fazendo apenas o texto escrito. Com o tempo,
porém, e com varias atividades nesse sentido cremos que podemos evoluir ainda
mais. Como demonstracdo desse momento de autoria dos alunos, apresentamos

alguns textos:
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Figura22: Text o do al unMae, thdgod ams homemii F

estranho na porta lhe chamando, e eu nem sei quem é P- nao
precisa chama que eu quero fala com vocé mesmo. F- pode entra,
sentice aque no sofa, que eu vou pega uma agua pra vocé. P- Ta
certo. F- agora pode falar. P- A muito tempo eu fui enbora e vocé
nao se leinbra quem eu sou, mas eu sou seu pai, e vocé nem se
lenbra. F- serio mesmo senhor. P- Sim, pode ir porque nao tava
com muita condi¢do de vida para lhi criar, e cuida da sua mae, ai
tive que sair da cidade, atraz de trabalho. F- mas pai, ndo devia
ter feito isso ndo. P i mas filho estou aquie e tenho muita coisa
pra pra nos conversar. Fi mo
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A partir desse texto® produzido pel o aluno AUl i sseso

podemos ver que se deve dar aos alunos a oportunidade de produzir, de
desenvolver sua criatividade.

Entretanto, alguns alunos prenderam-se mais a proposta da atividade que
era de dar uma continuidade a histéria do conto, tratando da possivel indecisao
entre o rock e a familia do conto, o que ja é uma possivel interpretacdo; ou
mesmo alunos que, em seu texto, apresentam sua propria realidade, como no
caso em que um aluno inicia seu texto com a fala do filho, descrevendo a

z

profissdo, a qual é justamente a profissdo desse aluno (no caso o aluno

AAqui |l eso), e em qQdéechar paabepaidnp fiexve

do pezado | i mpar mato e carregar bananao,

dos estudantes.

Figura24: Text o do alouinpoaifi Aeq ufiill ehso

Eu estava vendendo picolé quando de longe avistei um coroa me
encarando e fui me aproximando e ele disse filho eu disse oi pai
meu filho me desculpa por ter Ihe abandonado meu filho pai
Porque dexou minha mae filho vocé sabi as dificudades eréo
grande e eu tive que escolher a oportunidade e a familia e eu
escolhir o trabalho tabom eu conpriendo pai e ai filho vamos
passiar filho um pouco para matar a saudade de todo esse tempo

® Convém deixar claro que todos os textos dos alunos foram produzidos durante a aula, com
exce-«o0o do %YW timo texto do aluno AZeusodo, que
da escola.
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gue eu passei longe de vocé filho mais pai eu tive que pega logo
sedo no pezado | i mpar. mato car

E importante destacar que esse aluno é atualmente vendedor de picolé, ja
trabalhou carregando banana, que € um trabalho comum em sua cidade, e
também nao foi criado com seu pai; assim, ele pds muito de sua vida no texto.

Outro ponto interessante a tratar sdo o0s desvios ortograficos dos
estudantes. O livro didatico ndo traz atividades relacionadas a ortografia. Assim, a
partir da realizacdo dessas e outras atividades de producéo textual, foi possivel
perceber as falhas mais recorrentes e trabalharmos questdes ortograficas a partir
de um método comparativo que busca relacionar forma e sentido. Pudemos
desde entdo perceber significativo avanco com relacdo a ortografia dos
estudantes em atividades posteriores a realizacdo do projeto de intervencao.

Depois da aplicacdo dessas duas sequéncias com textos da chamada
literatura candnica ou erudita, comecamos a trabalhar duas outras sequéncias
com textos da literatura popular, que i assim como as cancfes de Caju e
Castanha sugeridas, que devem ser trabalhadas em outra ocasido, como 0
fizemos no ano anterior T sdo ludicos e mais préximos da realidade literaria dos
estudantes. Procuramos, entdo, trabalhar a poesia popular e o cordel, texto que
traz um misto de poesia com narrativa.

O primeiro texto a ser trabalhado 7 no dia 8 de junho de 2016, contando
com a presenca de 12 alunos i foi o poema Sonho de Sabia, do poeta
pernambucano Jodo Batista de Siqueira (Cancéo). Antes de comentarmos sobre
0 autor e trabalharmos o texto, pedi aos alunos que fizessem um desenho que
para eles representasse a liberdade e a natureza. Os desenhos foram unanimes
em retratar a natureza e os passaros, um inclusive apresenta uma gaiola aberta, o
que tem bastante a ver com o0 poema trabalhado. Um estudante, porém,
desenhou a estatua da liberdade. Esses desenhos podem ser vistos em anexo.

Eis um dos desenhos:
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nho da aluna fAPen®l opeo.

Podemos observar pelo desenho que a aluna procurou, através de
imagens, demonstrar o que seria a liberdade. Dessa forma, podemos perceber
gue imagens e palavras possuem uma relacdo préxima como pressupdem 0s
estudos sobre multimodalidade nos textos escritos. O cordel, por exemplo, € uma
obra que se apresenta originalmente ilustrada através das xilogravuras. A respeito
da multimodalidade, Mozdzenski (2008) trata da proximidade cada vez maior que
existe entre palavra e imagem.

Depois da discussédo sobre os desenhos, passamos entdo a falar sobre
Cancéo (2013) e da obra dele, como sendo um dos maiores poetas populares no
Nordeste brasileiro, uma lenda da poesia sertaneja que, apesar de ter o talento do
improviso acompanhado da viola, achava-se melhor na versao escrita da poesia.
Cancéo nasceu na cidade de S&o José do Egito-PE, c onh e ci da betgo mo
imortal da poesiag na regido do Pajel. Publicou trés livros: Musa Sertaneja,
Flores do Pajel e Meu Lugarejo, além de poemas nao publicados nesses livros.

Tendo passado essas informag0es para os estudantes e refletido sobre os

desenhos, passamos entdo para o0 momento da leitura, em que eles
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primeiramente leram o texto individualmente. Fizemos uma breve discusséo sobre
0 vocabulario e em seguida passei a lé-lo em voz alta e os alunos passaram a
ouvir atentos. Ao terminar a leitura, os alunos expressaram palavras de satisfacao

com o texto e passamos a discutir os sentidos do texto, momento em que 0s
alunos foram muito bem. Eis o texto trabalhado:

Sonhe de Sabia

Um sabia diligente

Voou pela vastidao

Mas por inexperiente

Caiu em um algapao
Depois de aprisionado
Ficou mais martirizado
Pensando no seu filhinho
Implume, sem alimento
Exposto a chuva ¢ ao vento
Sem poder sair do ninho

Deram-lhe por seu abrigo
Uma pequena gaiola

No casebre de um mendigo
Que s6 comia de esmola
Sé vivia cochilando

Com certeza imaginando
Sua liberdade santa

Ta cantar ndo podia

Que sua voz se perdia
Logo ao sair da garganta

Tornou-se a pena cinzenta
Em seu profundo castigo
Na saleta fumarenta

Da casa do tal mendigo
Sempre triste, arrepiado
Neste viver desclado

Ta um més, vinha outro més
Assim completou um ano
Sentindo seu desengano
Nunca cantou uma vez

Depois, uma tarde inteira

O pobre passarinho

Sonhou que ia a palmeira
Onde tinha feito o ninho
Olhava, em frente, as campinas
Via por tras das colinas

A natureza sorrindo

Ao sentir a liberdade

Pensou ser realidade

Sem saber cantou dormindo

Depois, sonhou que voltava
A terra dos braunais

Por onde sempre cantava
Mais os outros sabias
Voava nas ribanceiras,
Pousava nas laranjeiras
Olhando o clardio do dia
Veava através do monte,
Voltava a beber da fonte
Que todas manhis bebia

No sonho via as favelas
Criadas nos carrascais
Voou, baixou, pousou nclas
Cantou os scus madrigais
Voltou, colheu os orvalhos
Que gotejavam dos galhos
Dos frondosos jiquiris
Contente, abria a plumagem
Pra rec=bri a bafagem

Das manhds de seu pais

Foi a terra dos palmares
Atravessou toda a flora
Voou por todos os lugares
Que tinha voado outrora
Passou pelos mangueirais
Entre os outros sabias
Cantou sonora cangdo

O seu som melodioso
Estava mais pesaroso
Devido a sua emogdo

Viu a vinda do inverno

Nos quadrantes da paisagem
Ouviu o sussurro terno

Do bulicio da folhagem
Cantou todo o arrebol,

O brilho morno do sol
Morrendo nos altos cumes
Sentia quando cantava

Que seu coragdo chorava

Com mais tristeza e queixumes

Sonhou catando semente

Num campo vasto e risonho

Se sentia tdo contente

Que sonhou que fosse um sonho
Olhava pra vastidio

Tocava em seu coragdo

Um regozijo profundo

Todas delicias sentia

As vezes lhe parecia

Vivendo fora do mundo

Voou por entre os verdores,
Atravessou as searas,
Cantou pelos resplendores
Das manhds frescas ¢ claras
Passou pelo campo vago,
Bebeu das aguas do lago,
Pousou sobre o arvoredo,
Penetron -6 bosaue escuro,
Ai sonhou um futuro

Tiéo triste que teve medo

Depois, sonhou que estava
Trancado em uma gaiola
Ouvindo alguém que cantava
Na porta, pedindo esmola
Ao despertar de momento
Reparou seu aposento,

Ouviu falar o mendigo
Fechou os olhos pensando
Sentiu seu intimo chorando
No rigor de seu castigo

Ainda em vio procurava
Sair daquela prisdao

Seu olhar denunciava
Piedade e compaixido

Ao pensar na liberdade
A mais pungente saudade
Devorava o peito seu
Assim, o cantor da mata
Ferido da sorte ingrata
No outro dia morreu

Jodo Batista de Siqueira (Cancdo)

Figura 26: Poema Sonho de Sabia.

Passamos entdo a responder as seguintes questodes:

1. No texto, o sabia possui caracteristicas humanas. Cite versos do texto
gue comprovem essa afirmacao.

2. Por que o sabia morreu?

3. Qual a sua opiniédo sobre o que fizeram com o sabia?
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4. Paravocé, é importante respeitar a natureza? Por qué?
5. Vocé acha que todos tém liberdade? Comente.

6. Vocé gostou do texto? Por qué?

Os alunos responderam que o sabia possuia caracteristicas de seres
humanos como pensamento, imaginagéao, sonho, saudade etc., mas houve uma
discusséo sobre se 0s animais pensam ou ndo. Eles responderam também que o
sabia morreu de tristeza. Eles ainda quase que unanimemente julgaram como
sendo uma maldade o que fizerem com o sabia. Em relacé@o a natureza, os alunos
afirmaram ser importante preserva-la, por ser essencial a vida dos homens e dos
animais e também por ser bela e simbolo de liberdade.

Em se tratando da liberdade, a maioria das respostas séo afirmativas, que
temos liberdade, pois podemos ir para onde quisermos e podemos fazer o que
quisermos; além disso, a auséncia da liberdade é sindnimo de tristeza. Por outro
lado, uma parte bem menor afirma que essa liberdade é relativa, devido a
violéncia ou a estarmos presos pela familia; é importante observar que ndo ha a
afirmacdo de que podemos perder a liberdade, caso ndo cumpramos a lei. Aqui
estdo algumas respostas:

Figura27: Text o do aluno AMidaso. item s
ndo té valendo nada nen nés todos tem liberdade porque tar muito
violentoo

i)
f

A A, 0 NAANAD o R
Figura 28: Resposta do ad.fusiiom,d Agar dees ser
liberdade ndo terimos felicidade maissima t r i.st es ao

Figura29: Resposta da a.lfitma osCrtteenmissd i ber
porque somos livres agente vai para todos lugar qui quiquer
também viajamos para todos lugaresa
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Figura 30: Res po s'tiah da aluna FAAdmtaddi t ed A
liberdade, outros naoa

Figura 31: Al uno fAH®rcul esodo Anos todos te
tudo na vida porque niguem é escravo di niguem porisso todos
tem a | iberdadeo.

Apenas dois alunos disseram nao ter gostado do texto, por se tratar de
uma historia triste, mas isso ja mostra o envolvimento desses alunos com o texto.
O texto na verdade provocou uma certa catarse, fazendo despertar emocéo nos
estudantes. O restante da turma disse ter gostado do texto. Alguns justificaram
que, mesmo sendo uma historia triste, representa uma licdo de vida; outros
disseram gostar por causa da bela natureza descrita e pelo tema da liberdade.
Isso mostra que o texto literario cumpre bem seu papel de encantar através das

palavras. Foi possivel perceber a emoc¢ao proporcionada pelo texto.

Figura32: Resposta da aluna fAHerao. in«o
historia triste que ele morreu sem ver seu filhinhoa

-—

é Z’icyu {/’(Q/‘J@z( vd(x jksmtcf :-P.&'L(;MQ 7

1 A

Figura33: Resposta do afiénoVibAquiglbesou do
Porqué? Sim porque fala da liberdade e a liberdade é
praticamente dodonést e mos na nossa Vvidabo
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Figura 34: Resposta do aligmnon. i diod @yauc.

imaginacdo da realidade da natureza e dos amanhece do dia "
l'indoo
Figura35:Respost'a do aluno AHadeso. i ume
foca na diferensa de liberdade pratapr e s 0 0
Q l , \ .
—AAA V\;‘; ) - O SO ) SEEVEV.ANS S
‘\ﬁ SOIS S 2 :T,- 2T AN BERV.V.'AW iﬁ_w_ .,-LL
A fz { A0 .
Figura36: Resposta da aluna #fAAfroditeo. f
um Iindp passaro, e a natureza e muito lindo a forma que ele fez o
poemao
Nessa atividade, trabalhamos a contextualizacdo tematica de Cosson
(2007). Os estudantes puderam desenvolver sua escrita sobre a importancia da
liberdade e da preservacdo da natureza, conforme comentaram em sala. Além
disso, € importante destacar o envolvimento dos alunos com esse tipo de texto
gue revela uma perspectiva ecocritica (GARRARD, 2006), proporcionando uma
leitura envolvente e hamanizadora.
Além desse, trabalhamos o cordel Viagem a S&o Sarué, de Manoel Camilo
dos Santos, no dia 17 de junho de 2016 com a participacdo de 9 alunos, porém
mais 9 que faltaram entregaram a atividade no dia 21 de junho de 2016.
No inicio da aula, distribuimos as fotocOpias do texto e alunos leem
silenciosamente o texto; em seguida, peco que iniciem os comentarios. O aluno
APosei do n,notexol capengamento leva um jovem a fazer uma viagem:
Afchegando | 8 celbea d®,bdmB ro povo ® tudo feliz
ri sos, e 0s alunos AHermeso e AAquil esodo se

terra para onde vai 0 jovem sO existe fartura, tudo ja esta pronto, os rios sao de

leite, os telhados das casas sao de ouro, existem pés de dinheiro, o trigo ja é pao
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etc. Par a

qgue ®

el

um

Vejamos o cordel:

Os alunos passam entdo a destacar

interessantes. A a |

es, ® um Jlugar #@Aimagin8rio e
| ugar fAidealizado, que vem das
Viagem a S40 Sarué  Morreu a tarde e a noite Feijdo 14 nasce no mato Os pés de notas de mil
j assumiu sua chefia maduro e ja cozinhado carregam chega encapota
f deixei 0 mormago e passei 0 arroz nasce nas varzeas pode tirar-se a vontade
pro carro da neve fria ja prontinho e despolpado quanto mais tira mais bota
Vi 0s mistérios da noite pert nasce de escova além dos cachos que tem
esperando pelo dia. sem comer vive cevado. casca e folha tudo é nota.
Ao surgir da nova aurora Galinha pde todo o dia L4 quando nasce menino
STt senti o camo pairar invés de ovos é capdo néo dar trabalho criar
Doutor mestre nsarﬁénto olhei e vi uma praia 0 trigo invés de sementes ja é falando e j& sabe
me disse um dia: ~Vocd sublime de encantar bota c‘_acha’daslde pao ler, escrever e contar
Camilo va visitar 0 mar revolto bgnhando manteiga |4 cai das nuvens salta, corre, canta e faz
0 pals S&o Sanué as dunas da beira mar. fazendo ruma no chéo. tudo quanto se mandar.
Pois 6 o lugar melhor Avistei uma cidade Os peixes |4 sdo tdo mansos L& ndo se ver mulher feia
Que neste mundo se ve. €omo nunca vi igual com o povo acostumados e toda moga é formosa
" toda coberta de ouro saem do mar vem pras casas  bem educada e decente
Eu que desde pequenino & forrada de cristal s&o grandes, gordos e cevados  bem trajada e amistosa
sempre ouvia falar ali no existe pobre & 56 pegar e comer é qual um jardim de fadas
nesse tal Sao Sarué é tudo rico em geral. pois todos vivem guisados. repleto de cravo e rosa.
destinei-me a viajar
com ordem do pensamento Uma barra de ouro puro Tudo 14 e bom e fécil L& tem um rio chamado
fui conhecer o lugar. servindo de placa eu vi néo precisa se comprar 0 banho da mocidade
com as letras de brilhante néo ha fome nem doenga onde um velho de cem anos
Iniciei a viagem chegando mais perto eu li 0 povo vive a gozar tomando banho a vontade
as quatro da madrugada dizia: -- S&o Sarué tem tudo e ndo falta nada quando sai fora parece
tomei o carro da brisa € este lugar aqui. sem precisar trabalhar. ter vinte anos de idade.
passei pela alvorada . ; .
junto do quebrar da barra Quando avistei o povo Maniva I ndo se planta £ um lugar magnifico

€u vi a aurora abismada.

Pela aragem matutina
eu avistei bem defronte
airma da linda aurora
Qque se banhava na fonte
j& 0 50l vinha espargindo
no além do horizonte.

Surgiu o dia risonho

na primavera imponente

as horas passavam lentas
0 espago incandescente
transformava a brisa mansa
em um mormago dolente.

Passei do caro da brisa
para o carro do mormago
0 qual veloz penetrou

no além do grande espago
nos confins do horizonte
senti do dia o cansago.

Enquanto a tarde caia

entre mistério e segredos

a viragdo docilmente
afagava os arvoredos

0s Ultimos raios de sol
bordavam os altos penedos.

Figura37: Cor d el

Santos.

una

fiquei de tudo abismado
uma gente alegre e forte
um povo civilizado

bom, tratével e benfazejo
por todos fui abragado.

O povo em Sao Sarué
tudo tem felicidade
Passa bem anda decente
ndo ha contrariedade
néo precisa trabalhar

e tem dinheiro a vontade.

L4 os tijolos das casas
sdo de cristal e marfim
as portas barras de prata
fechaduras de “rubim”
as telhas folhas de ouro
€ 0 piso de sitim.

La eu virios de leite

barreiras de carne assada

lagoas de mel de abelha
atoleiros de coalhada
agudes de vinho do porto
montes de came guisada.

As pedras em Sao Sarué
sd0 de queijo e rapadura
as cacimbas sdo café
jé coado e com quentura
de tudo assim por diante
existe grande fartura.

APenel opeo

nasce e invés de mandioca
bota cachos de beiju

& palmas de tapioca

milho a espiga é pamonha
€ 0 pendao é pipoca.

As canas em Sdo Sarué
ndo tem bagago (é gozado)
umas sdo canos de mel
outras aglcar refinado

as folhas séo cinturdo

de pelica e bem cromado.

L& os pés de casimira
brim, borracha e tropical
de naycron, belga e linho
e o famoso diagonal

j bota as roupas prontas
proprias para o pessoal.

Os pés de chapéus de massa
580 tdo grandes e carregados
os de sapatos da moda

téem cada cachos “aloprados”
0s pés de meias de séda
chega vive “escangalhados’.

Sitios de pés de dinheiro
qQue faz chamar atengéo

0s cachos de notas grandes
chega arrastam pelo chdo
as moitas de prata e ouro
&0 mesmo que algodéo.

onde eu passei muitos dias
bem satisfeito e gozando
prazer, sadde, alegrias
todo esse tempo ocupei-me
em recitar poesias.

L4 existe tudo quanto é beleza
tudo quanto € bom, belo bonito
parece um lugar santo e bendito
ou um jardim da divina Natureza;
imita muito bem pela grandeza

a terra da antiga promisséo

para onde Moisés e Aardo
conduziam o povo de lsrael,

onde dizem que corriam leite e mel
e caia manjar do céu no chao.

Tudo 14 é festa e hamonia

amor, paz, benquerer, felicidade
descanso, sossego e amizade
prazer, tranquilidade e alegria;

na véspera de eu sair naquele dia
um discurso poético, 14 eu fiz,

me deram a mandado de um juiz
um anel de brilhante e de “rubim’
no qual um letreiro diz assim:

- E feliz quem visita este pais.

Vou terminar avisando

@ qualquer um amiguinho
Que quizer ir para I
posso ensinar o caminho,
porém s ensino a quem
me comprar um folhetinho.

\GaoaSgraénde aManuel Camilo dos

estrofes do texto que acham

dest aca,

por
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coluna, que destaca que no pais da utopia ndo existe mulher feia, pois toda seria
formosa e bem educada, uma forma de valorizar a beleza feminina.

Se referindo ao °presenfena titdo dé Sedel,uo°atuno

1]

Her meso afirma que quando Vvir agorfloadeum gar

=)}

Saru?®°o, agor a.o J8 za uam ucnoamefinGa8irai o di zendo
viu, se fosse assim era bom demais [...] a gente ndo precisava trabalhar [...] €
tudo mentira, n®?0 Afirmo que o autor ® no
do sofrimento do nordestino pelo avesso. Logo, a al una fAGai ao afir
parece um sonho, professor, gue ele teveo.
resposta. Pergunto novamente por que o autor colocou esse titulo. O aluno
AAqQui |l es0O ent«o comenta que o t2tuldm se |
mesmo em flugar difz2zcil de se viver, come
Agora o aluno AHermeso fala que devido aos
alimentando na sacola da mée, parece que o titulo se justifica pela capacidade de
se fAvinvoelreznmadb, sem nenhum esfor-o0o, fazendo
ao mesmo tempo, criticando ironicamente as dificuldades existentes no Nordeste
por causa de questbes climaticas e também o descaso. Entdo afirmo que é
justamente por isso que ele usa esse animal no titulo, trazendo um duplo sentido
a partir da perspectiva ou da forma de leitura do poema.

O aluno fAPoseidono, por sua vez, destac
Moisés, de Ardo, se referindo a terra prometida, fazendo uma intertextualidade
com lIsaias capitulo 54, versiculo 12 e capitulo 55, versiculo 1, quando trata do
povo de Israel saindo do exilio e voltando para a terra prometida, pois la teria

Saru° A® uma esp®cie de gamb§ que habita odeBrasil,
60 a 90 centimetros de comprimento e pesar até 1,6 kg, alimenta-se praticamente de tudo o que

encontra: insetos, larvas, frutas, pequenos roedores, ovos, cobras e etc. Apresenta duas camadas

de pélos, uma interna como uma espécie de lanugem de coloragéo ferruginea e outra externa de

pélos longos de cor cinza ou preta. Barriga e cabeca cor de ferrugem e com marcas distintas de

cor preta e ferrugineas sobre a fronte com orelha de cor preta e desnuda, inspirando seu home

popular. Possui uma glandula que exala odor desagradavel na regido do anus. A fémea possui no

ventre 0 marsupio, bolsa formada pela pele do abddémen onde se encontram 13 mamas. Na

gestacdo de cerca de 13 dias, a fémea tem 8 filhotes que ficam presos nas tetas da méae por 3

meses, podendo dar 2 crias por ano. Abriga-se em ocos de arvores, entre folhas, ninhos de aves,

forro de residéncias. Excelente escalador de arvores. Sao considerados étimos controladores de

populagGes de roedores e dispersores de sementes. Habitam florestas, regifes cultivadas e areas

urbanas em toda a Mata Atlantica e Restinga brasileira, ocorrendo também no norte do Rio
Grande do Sul 0. Hixps 3/pi. wikipt diarg/wikéGamb%G3%A1-de-orelha-preta>
Acessoem: 16 Nov. 2016. Tamb®&m faz refer°ncia ao pa?2s
Média.
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muita fartura de comida, agua, construcdes belas e tudo sem precisar de dinheiro,
porissoqueopa2?s ® AS«o00 Saru°‘. J8 o aluno #AAQ
pescar, afirma que nessa terra 0s peixes sdo tdo acostumados que saem do
acude e entram nas casas para serem comidos, € que seria muito bom se isso
realmente ocorresse, pois muitas vezes ele vai pescar e ndo consegue muita
coisa. Aqui ele faz uma comparacdo do poema com o contexto de sua vida, uma
contextualizacao presentificadora, conforme destaca Cosson (2007).

Os alunos parecem ndo gostar de ter que ainda fazer uma atividade
escrita. Concordo com eles, afirmando que é importante discutir oralmente o texto
sem a obrigagcdo de sempre fazer uma atividade escrita, mas que a atividade

escrita € necessaria. A atividade era constituida das seguintes questdes:

1. Comente o titulo do texto.
O poema™ trata de um lugar real ou idealizado? Por qué?

3. Este texto dialoga com outra histéria ou texto que vocé conhece?
Comente.
Quais elementos do texto estdo presentes no seu dia a dia?

Vocé gostou do texto? Por qué?

A respeito da primeira questdo, seis pessoas acharam diferente ou
estranho, guatro di sseram merament e se tra
escreveu: fo texto e 0o nome de um roedo a

aluna AAfrodited destaca 0o que acontece na

0 A |
"un\, T dnorcodis Qo Qanied i Jung Q1o O

AR ﬁ,db.__;.ﬂ_ \_ Y0, ALY u&.‘f:k‘k,v_,.,l.‘;_ - ;/\EL.‘, LAY SN VAD SN

A \

R W L O @ 972 - —_— —_—

Flgura38 Resposta dfar @d iutn@o .fi AR Um paz2s <ch
Sarué, um lugar que a vida é boa, uma pessoa que vai viajar para
S«o Saru°. e por uma gamba. . . 0

O restante dos alunos relaciona o titulo com as caracteristicas do animal,

como podemos ver na resposta de fAAtenabo:

% Gostariamos de reafirmar que, embora tenhamos escrito poema na atividade, o texto é na
verdade um cordel.
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Figura39: Resposta da al una . A
era um gamba chamado S&o Sarué, porisso que deram esse
nome a ele. as femeas tinham uma bolsa que os filhotes ficavam

durante tr.°s mess®°so

Como j& demonstramos com base nas colocacbes orais dos alunos,
unanimemente, na escrita, eles respondem que se trata de um lugar idealizado,

assim como todos fazem relacdo do texto com a Biblia, com excec¢do da aluna

AAfroditeo, gue parece n«o estabelecer um

histéria € afalaporu ma p e sTalh®zaeta .ndo tenha entendido adequadamente
o sentido da express«o fiedtenddndno @ serbo dialnganp ut r a
no sentido literal. Isso pode revelar que, muitas vezes, ha expressées que sao
naturais para o professor, mas que nao o sao para o aluno.

Varios elementos presentes no texto sdo citados pelos estudantes como
presentes no seu dia a dia, como as roupas e comida; @ a al una, AAt en
estabelecendo uma relacao entre o aspecto maravilhoso do texto e o modo de ser

dela, afirma:

\ 1 W
\ . X N A\
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Figura 40: respost a da al una AAt enaco.

ﬁAte"n 0. fiConm

—

pensament os as vezes .paro penso e i m

Praticamente todos os estudantes também afirmaram ter gostado do texto,
por se tratar de uma fantasia, ou mesmo por se tratar de um lugar de felicidade e

de tranquilidade:
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Figura4l: Resposta do aluno AFilocteteso
esistise seri.a tudo mais facil o
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Figura42: Resposta da aluna fACassandr ao.
uma historiao

Figura43: Resposta do aluno A¢cmumad. fisi
vantasia essa vantasia é otimaa
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Figura 44: Respost a da al una i Alégallodi t eo .
interessante e engracadoa
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Flgura45 Resposta da aluna HAAtenao.
esse mundo existisse seria tudo diferente, ndo teria roubo, seria

um mundo tranquilo.seria tudo mas
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Figura46:Resposta do aluno fADion?2si
nao presizava trabalha por que ele jar nia a tudo prontonto por que
e as pessoas eles ficava tudo na boa ja nanacia tudo pronto ficava
tudoeleer «xo tava so .de cara para ci o

00.
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Figura47: Resposta da aluna fAHerao. isim
bonitas e enteresante para o nosso dia a diaa

Figura 48: Respost a do aluno iZeuso. f
pequeno a nimal, e f.ormou um bela h

As respostas e 0s comentarios dos alunos mostram novamente a
satisfacdo dos alunos com o texto. Eles demonstraram se sentir a vontade em
comentar e também se divertiram com o texto. Mes mo o al uno ADion?2
disse nao ter gostado, por nédo haver trabalho, teve a oportunidade de dar uma
resposta original, de mostrar sua visao critica em relacdo ao que a maioria
pensou.

E este foi nosso maior objetivo com essas sequéncias: fazer com que 0s
estudantes enxergassem a leitura, ndo como uma obrigagdo escolar, mas
primeiramente como fonte de prazer, ludicidade e, por fim, compreensado e
interpretacdo. Alguns encontraram também prazer em escrever, pois sugeri aos
estudantes que fizessem um texto nos moldes de um cordel para apresentar no
dia de celebracdo dos 40 anos da escola, que ocorreu em Agosto. Pela distancia
da data, os alunos disseram ter esquecido, mas se sentiram encantados com o
texto do aluno de maior idade da turma, que foi aplaudido por todos no pétio da
escola, inclusive funcionarios, ao ler seu texto no microfone. Sem duavida, outros
alunos também sentiram vontade de ter participado com seus proprios textos, pois
alguns deles, ap6s a leitura do texto do aluno, declararam terem se esquecido de
fazer seu texto, o que é um tanto compreensivel devido ao fato de a atividade ter
sido solicitado no periodo da aplicacdo da sequéncia na sala ha mais de um més.

Agui esta o texto de nosso aluno™, que representou a turma:

1 N&o usamos seu codinome para ndo quebrar o sigilo das respostas anteriores, uma vez que ha,
no poema, o nome do aluno que o escreveu.
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Minha historia &mo aprendiz Para batalhar na roga ao trabalho me
S :  dediquei
Jodo De Aratijo Muniz )
| ) : : - Com isso o tempo foi passando
- Em 1969 do sitio para cidade mudei ;
. : Néo consegui mais estudar
Com a mobilia em cima do burro
: = 8oL Foram anos perdidos da vida
Mais vindo a pé eu caminhei
. Que ndo pude resgatar
Trazendo fé e esperanca em sdo Vicente
eu cheguei 1
- Ao passarem dez anos
- Hé nova vida na cidade Minha mente se abriu
Era so diversdo e alegria Para uma leitura nova
Com seis anos de idade 14 no recreio A biblia como meu guia surgiu
Junto a minha familia eu vivia
- Peguei gosto pelaleitura ]
i
- Em 1970 minha méae foi me matricular Mesmo no indo & escola
Com a diregéo da escola ela foi falar Li vérios livros interessantes
Com os cuidados que tinha Que me ficou na meméria
Na intens@o de me educar
- Buscando a perfeigéo da gramatica !
- No primeiro dia de aula Foi no Aurélio que achei f
Dava gosto de se ver A perfeicdo das palavras
Eu com a cartilha estudando Que um tutor andnimo me tornei
Para aprender o ABC
- Depois de quarenta anos l
- Em 1974 o primério terminei Hoje no eja me encontro
Com saudades dos amigos e professores Buscando novos aprendizados i

A minha escola dexei Que a cada dia me encanto

Figjura 49: Poema do aluno.

Podemos observar que, com propriedade de vocabulério e boa sequéncia
narrativa, o aluno conta sua trajetéria estudantil, em versos, perante a escola no

patio, momento em o estudante pode mostrar sua arte e seu talento. Todos o
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aplaudiram, e foi um momento de consideravel vibracdo e estimulo para os outros
estudantes.

Em seu texto, o aluno expde caracteristicas suas importantes como o fato
de ser um leitor da Biblia, o que demonstra nas aulas e também nas palestras da
escola com convidados de ordem religiosa, e usuério do dicionario, demonstrado
nas aulas um vocabulario consideravel.

Finalmente, podemos afirmar que o projeto de intervencdo Letramento
Literario e identidade cultural em uma turma de 8° Ano da EJA, buscando o prazer
de ler, foi satisfatorio, pois nos deu oportunidade de conhecer melhor as
dificuldades e talentos dos estudantes, de fazer-nos refletir sobre importantes
assuntos da vida, como familia, passado e futuro, natureza, liberdade, sonhos,
entre outros. Permitiu-nos encarar a leitura de outra maneira, como uma
oportunidade de nos conhecer melhor e ao nosso semelhante e também como
fonte de emocéo e diversdo associada com outras artes e midias.

N&do esperamos que todas as dificuldades tenham sido sanadas e que
todos agora sao leitores assiduos; pelo contrario, sabemos da dificuldade e do
tempo necessario para o desenvolvimento da leitura, mas acreditamos que mais

uma semente foi plantada, dando inicio a uma nova historia.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao aplicarmos nossas sequéncias, iniciando-se pelos textos trazidos pelo
livro didatico, procuramos dar oportunidade aos estudantes de expressarem seu
gosto através das perguntas feitas. Além disso, procuramos ir além do livro
didatico ndo apenas usando da sequéncia basica de Cosson (2007), mas também
ao elaborar perguntas que fossem além da compreensdo usual e do trato
meramente linguistico e explorassem o conteudo literario possibilitando novas
interpretagdes pelos estudantes, dando-lhes, assim, mais liberdade.

Ademais, procuramos expandir nosso campo de atuacdo para além da
literatura erudita, intentando explorar o universo do popular, com o qual os
estudantes se identificam bastante. Com isso pudemos perceber que os alunos
passaram a participar mais ativamente das leituras, inclusive relacionando-as com
outros contextos, parecendo compreendé-las com mais facilidade e ampliando

seu horizonte de expectativas.

Tamb®m, como pudemos ver na produ-«o

festividade da escola, que foi um momento de ele externalizar suas habilidades
para outros estudantes, estimulando-os e enriquecendo aquele momento com a

literatura, foi dada aos alunos a oportunidade de escrever e apresentar para o

p¥%blico ger al da escol a. O aluno fiZeuso

que possui talento, e que foi muito valido ter sugerido que eles fizessem uma
atividade que pudessem mostrar ao restante da escola.

As atividades de um modo geral ainda nos proporcionaram importantes
momentos de discussao a respeito de diversos temas de consideravel relevancia
veiculados pelos textos literarios e pelas atividades adicionais de motivacao, tais
como: a infancia e as dificuldades que temos que enfrentar ao longo da vida, a
questao da repressdo em regimes de ditadura, as relagGes familiares, a liberdade
e 0 respeito para com a natureza, o sonho com uma vida melhor e feliz, entre
outros.

Além disso, foi possivel experimentar o prazer proporcionado pelos textos
bons que lemos e pelos videos e canc¢des que usamos como atividades de
motivacdo ou de complemento para a leitura. A propdésito, pudemos ver como
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colaborou na nossa pratica em sala de aula a ponte com 0s pressupostos teoéricos
da pedagogia de Paulo Freire, da Estética da Recepc¢éo, do Letramento Literario,
dos estudos sobre livro didatico e das teorias sobre leitura. Teorias estas que
ainda séo pouco desenvolvidas pelo livro didatico para pratica de leitura literaria
na sala de aula como observamos na analise do livro didatico.

O manual didatico, por exemplo, trabalha poucos textos de literatura
(grafico 2) e quando o faz nem sempre € de modo satisfatério, pois trabalha mais
0s aspectos linguisticos do que explora a literariedade dos textos. Sentimos falta
de um trabalho com textos da literatura popular e da realizac&o de atividades que
dessem margem para possibilitar aos estudantes desenvolverem suas
interpretacbes. Além disso, faltou-lhe também explorar a sequéncia basica do
Letramento Literario, principalmente, no que se refere a atividades de motivacao
antes da leitura dos textos literarios.

Nossa intengcdo foi oferecer atividades que dessem liberdade aos
estudantes para se expressar, interpretar conforme seu contexto e experiéncia de
vida, através de textos e de questbes que dessem essa abertura. Com isso,
quisemos que os estudantes se aproximassem com facilidade das leituras, e
também que as leituras se aproximassem dos estudantes para que eles
pudessem possivelmente enxerga-las de modo mais positivo.

Positivamente, o livro didatico traz informacfes adicionais sobre o autor do
texto e geralmente traz atividades complementares e sugestbes no manual do
professor, mas pecou ao trazer apenas um fragmento do Poema Sujo, de Ferreira
Gullar e ndo demonstrar de algum modo a real extensdo do poema, pois facilitaria
para os alunos estabelecer uma relagéo entre o texto e o titulo.

Reafirmamos o grande auxilio da sequéncia basica e também da
expandida do Letramento Literario de Cosson (2007), mas também queremos
deixar claro que fica a critério do professor escolher quando e como aplica-las. Na
altima sequéncia, por exemplo, achamos por bem de ndo fazer a motivagéo para
dar um carater mais espontaneo aquela leitura, ja que se tratava de um cordel de
aventura com temas proximos dos estudantes e pelo fato ja termos trabalhados
com motivacao nas outras sequencias, evitando assim uma repeticdo excessiva.

Mais uma vez, queremos deixar claro que o lado mais positivo de nosso

trabalho foi justamente ndo possibilitar uma abordagem mais ampla e Iludica do
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texto literario, mas permitir que os alunos expressassem sua criatividade e opinido
a partir das atividades relacionadas ao texto. Nossas atividades deram, a nosso
ver, maior abertura as questdes levantadas pelos textos literarios do que ocorreu
no livro didatico. Além disso, ao trabalharmos tanto a literatura erudita como a
literatura popular, podemos levar esse entendimento amplo aos estudantes e
possibilitar-lnes um estudo mais completo e possivelmente uma compreensao
maior do que viria ser a literatura para eles.

E como afirma Zabala (1998), a educacédo deve ir além dos conhecimentos
conceituais para trabalhar também os procedimentais e os atitudinais. Vimos a
partir deste trabalho que, com o tratamento adequado da literatura em sala de
aula, é possivel sim trabalhar ndo s6 conceitos, mas também procedimentos de
leitura, como interpretacdo e critica e questbes de ordem tematica que
possibilitam a reflexdo e a solugédo de nossos problemas.

Ao fim da pesquisa, chegamos a conclusdo de que o texto literario é uma
boa forma de trabalhar a leitura na EJA, pois os alunos foram gradativamente se
envolvendo mais nas atividades de leitura ao longo das sequéncias, participando
com producbes de textos escritos e com novas interpretacbes a respeito dos
textos, relacionando-os com outros textos e contextos, ampliando assim seu
horizonte de expectativas e passando, possivelmente, a enxergar o ato de ler de
outra maneira. Além disso, € possivel afirmar que nossa metodologia no trato com
o texto literario permitiu bem mais a expressao dos alunos do que a abordagem
do proprio livro didatico.

Podemos sugerir entdo que o professor e o livro didatico de lingua
portuguesa da EJA procurem estender melhor as leituras sugeridas para além do
erudito e também dar mais espaco ao texto literario, com uma abordagem que
nao seja so linguistica, mas que possa trabalhar a literariedade do texto e as
contextualizacdes que ele permite. Além disso, € importante que as questdes de
interpretacédo permitam a participagéo ativa dos estudantes para que eles possam
expressar seu talento e se sentir autores de sua aprendizagem. Também se faz
necessario ndo cair em outro extremo de limitar as leituras ao contexto dos
estudantes. E devido levar-lhes do popular ao erudito e do erudito ao popular.

Finalmente, gostariamos de destacar que poderiamos ter estendido melhor
a leitura para além da sala de aula, o que é dificil devido ao tempo de que
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dispusemos e até mesmo a falta de tempo de nossos alunos. Mas isso é, sem
davida, algo de grande importancia, uma vez que o leitor ndo Ié s6 na sala de
aula. Vale ressaltar também que gostariamos de ter tido mais tempo para
desenvolver melhor as sequéncias, pois a literatura € rica e sempre tem algo mais
para dar.

113



REFERENCIAS

ANDRUETTO, Maria Teresa. Por uma literatura sem adjetivos. Trad. Carmem
Cacciacarro. Sao Paulo: Editora Pulo do Gato, 2012.
AOKI, Virginia (Org.). EJA Moderna: Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Moderna,
2013.
BARTHES, Roland. Aula. S&o Paulo: Cultrix, 2010.
BIBLIA. Portugués. Biblia Sagrada. Trad. Padre Antdnio Pereira de Figueredo.
Rio de Janeiro: Encyclopaedia Britannica, 1980. Edigcdo Ecuménica.
BORDINI, Maria da Gléria. AGUIAR, Vera Teixeira de. Literatura: a formacao do
leitor. Alternativas metodoldgicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Terceiro e Quarto Ciclos do
Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa. Brasilia, Ministério da Educacdo.
Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998.
BRASIL. Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (Linguagens, codigos
e suas Tecnologias). Brasilia: Ministério da Educacédo, Secretaria de Educacao
Bésica 2006.
CANDIDO, Antonio. Literatura e Sociedade: estudos da teoria e historia literéria.
Séo Paulo. Companhia Editora Nacional, 1985.

. O direito a literatura. In. . Varios Escritos. Rio de Janeiro:
Ouro sobre Azul, 2011, p. 171-193.
CARROLL, Lewis. As aventuras de Alice: No pais das maravilhas. i Através do
espelho e O que Alice encontrou la. T Outros textos. Sdo Paulo: Summus, 1985.
CAVALCANTE, Ménica Magalhaes. Os sentidos do texto. Sdo Paulo: Contexto,
2014.
CEREJA, William Roberto. Ensino de Literatura: uma proposta dialdgica para o
trabalho com literatura. S&o Paulo: Atual, 2005.
CHIAPPINI, Ligia. Invasdo da Catedral: literatura e ensino em debate. Porto
Alegre: Mercado Aberto, 1983.

. Reinvencado da Catedral: Lingua, literatura, comunicacdo i novas

tecnologias e politicas de ensino. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

114



COENGA, Rosemar. Leitura e letramento literario: dialogos. Cuiaba: Carlini &
Caniato, 2010.
COSSON, Rildo. Letramento Literario: Teoria e Pratica. Sdo Paulo: Contexto,
2007.

. Circulos de leitura e letramento literario. Sdo Paulo: Contexto,
2014.
DALDRY, Stephen. O Leitor (The Reader). [Filme]. Direcdo: Stephen Daldry.
Producado: Alemanha/EUA, 2008, 1 DVD.
D6 ONOFRI O, Teariada textor2eteoria da lirica e do drama. S&do Paulo:
Atica, 2005.
EAGLETON, Terry. Teoria da literatura: uma introducéo. Trad. Waltensir Dutra.
Séo Paulo: Martins Fontes, 2006.
EVANGELISTA, Aracy Alves. Algumas reflexbes sobre a relagéo
literatura/escola. Disponivel em: http://www.cefetes.br/gwadocpub/Pos-Gradua
cao/Especializa%C3%A7%C3%A30%20em%20educa%C3%A7%C3%A30%20EJ
A/Publica%C3%A7%C3%B5es/anped2001/textos/t1008587950265.PDF. Acesso
em: 02 nov. 2016.
FERREIRO, Emilia. Passado e presente dos verbos ler e escrever. Sao Paulo:
Cortez, 2002.

e TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1985.
FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam.
Séo Paulo: Cortez, 2011.
GARRARD, Greg. Ecocritica. Trad. de Vera Ribeiro. Brasilia. Ed. Universidade
de Brasilia, 2006.
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas,
2014.
JOUVE, Vincent. Por que estudar literatura? Trad. Marcos Bagno e Marcos
Marcionilo. S&o Paulo: Parabola, 2012.
KATO, Mary A. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Sao
Paulo: Atica, 1990.
KLEIMAN, Angela B. Modelos de letramento e as praticas de alfabetizacdo na
escola. In: KLEIMAN, Angela B. (Org.). Os significados do letramento: uma

115


http://www.cefetes.br/gwadocpub/Pos-Gradua%20cao/Especializa%C3%A7%C3%A3o%20em%20educa%C3%A7%C3%A3o%20EJA/Publica%C3%A7%C3%B5es/anped2001/textos/t1008587950265.PDF
http://www.cefetes.br/gwadocpub/Pos-Gradua%20cao/Especializa%C3%A7%C3%A3o%20em%20educa%C3%A7%C3%A3o%20EJA/Publica%C3%A7%C3%B5es/anped2001/textos/t1008587950265.PDF
http://www.cefetes.br/gwadocpub/Pos-Gradua%20cao/Especializa%C3%A7%C3%A3o%20em%20educa%C3%A7%C3%A3o%20EJA/Publica%C3%A7%C3%B5es/anped2001/textos/t1008587950265.PDF

nova perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado das
Letras, 1995, p. 15-61.
KRAMER, Soénia & JOBIM e SOUZA, Solange (Orgs.). Histérias de professores:
leitura, escrita e pesquisa em educacdo. Sdo Paulo:  Atica,
1996.
LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. S&o Paulo:
Atica, 2004.

. Leitura-literatura: mais do que uma rima, menos do que uma solucao.
In. ZILBERMAN, Regina & SILVA, Ezequiel Theodoro (Orgs.). Leitura:
perspectivas interdisciplinares. Sao Paulo: Editora Atica, 1995, p. 87-99.
LINS, Osman. Do ideal e da gléria: problemas inculturais brasileiro. Sdo Paulo:
Summus, 1977.
LUYTEN, Joseph M. O que é literatura popular. Sdo Paulo: Editora Brasiliense,
1992.
MOZDZENSKI, Leonardo. Multimodalidade e género textual: analisando
criticamente as cartilhas juridicas. Recife: Ed. Universitaria da UFPE, 2008.
MARCUSCHI, Luiz Antonio. Leitura e compreenséao do texto falado e escrito como
ato individual de uma pratica social. In. ZILBERMAN, Regina & SILVA, Ezequiel
Theodoro da (Orgs.). Leitura: perspectivas interdisciplinares. Sdo Paulo: Atica,
2004, p. 38-57.
MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. Sdo Paulo: brasiliense, 2006.
MELO NETO. Jodo Cabral de. Morte e vida Severina e outros pomas para
vozes. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1997.
ORLANDI, Eni Pulcinelli. O inteligivel, o interpretavel e o compreensivel. In.
ZILBERMAN, Regina & SILVA, Ezequiel Theodoro da (Orgs.). Leitura:
perspectivas interdisciplinares. S&o Paulo: Atica, 2004, p. 58-77.
PARENTE, Maria Alice de Mattos Pimenta; HOLDERBAUM, Candice Stefen;
VIRBEL, Jacques; & NESPOULOUS, Jean-Luc. A relacdo pergunta-resposta
como preditor do reconto de histérias. In. Psicologia: reflexdo e critica, 2005,
18(2), p. 267-276. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/prc/v18n2/27478.pdf>.
Acesso em: 28 ago. 2016.

116



PERINI, Méario A. Pelos caminhos da perplexidade: uma receita para ler sem
entender. In. MARI, Hugo, WALTY, Ivete & VERSIANI, Zélia. Ensaios sobre
leitura. Belo Horizonte: Editora PUC Minas, 2005, p. 33-46.
PERNAMBUCO. Secretaria de Educacdo. Curriculo de Portugués para o
Ensino Fundamental. Governo do Estado de Pernambuco. Secretaria de
Educacao. Recife: SE. 2012a.
Secretaria de Educacdo. Orientacdes Teorico-metodologicas,
ensino fundamental. Lingua Portuguesa 1° ao 9° ano. Recife: SE. 2008.
Secretaria de Educacdo. Parametros Curriculares de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental e Médio. Governo do Estado de
Pernambuco. Secretaria de Educacéo. Recife: SE. 2012b.

. Secretaria de Educacdo. Parametros na sala de aula Lingua
Portuguesa Educacdo de Jovens e Adultos. Governo do Estado de
Pernambuco. Secretaria de Educacao. Recife: SE. 2013.

PERRONE-MOISES, L. Literatura para todos. In: Revista Literatura e
Sociedade. Departamento de Teoria Literaria e Literatura Comparada i USP. n.
9. Sao Paulo: USP, 2006.

PESSOA NETO, Anselmo. Conhecimento, experiéncia e literatura: a
humanizag¢do do homem. In. TERCEIRA MARGEM: Revista do Programa de Pgs-
Graduacdo em Ciéncia da Literatura. Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Centro de Letras e Artes, Faculdade de Letras, Pds-Graduacdo, Ano IX, n°® 12,
2005. Disponivel em: <http://www.letras.ufrj.br/ciencialit/terceiramargemonline/
numero 12/NUM12_2005.pdf>. Acesso em: 26 dez. 2014.

PINHEIRO, Hélder. Pesquisa em literatura: atitudes e procedimentos. In.
PINHEIRO, Hélder (Org.). Pesquisa em literatura. Campina Grande: Bagagem,
2003, p. 13-47.

. Teoria da literatura, critica literaria e ensino. In. PINHEIRO, Hélder e
NOBREGA, Marta. Literatura: da critica a sala de aula. Campina Grande:
Bagagem, 2006, p. 111-126.

. O que ler? Por qué? A literatura e seu ensino. In. DALVI, Maria
Amélia; REZENDE, Neide Luzia de; JOVER-FALEIROS, Rita (Orgs.). Leitura de

literatura na escola. Sdo Paulo: Parabola, 2013, p. 35-49.

117


http://www.letras.ufrj.br/ciencialit/terceiramargemonline/%20numero%2012/NUM12_2005.pdf
http://www.letras.ufrj.br/ciencialit/terceiramargemonline/%20numero%2012/NUM12_2005.pdf

RANGEL, Jurema Nogueira Mendes. Leitura na escola: espago para gostar de
ler. Porto Alegre: Mediagé&o, 2005.
RICHARDSON, Roberto Jarry e RODRIGUES, Luiz Aberto. Construindo a
exceléncia em gestéo escolar. Modulo lll, cap. I. Recife: UPE, 2013.
ROSSETO, Robson. A estética da recepcédo: o horizonte de expectativas para a
formacdo do aluno espectador. In. | Encontro do Grupo de Pesquisa em Arte,
Educacdo e Formacao Continuada. Faculdade de Artes do Parana - Curitiba/PR.
2010. (Anais). Curitiba: Faculdade de artes do Parana, 2010. Disponivel em:
<http://www.fap.pr.gov.br/arquivos/File/extensao/1EncontroGrupoPesquisaArteEd
ucacaoFormacaoContinuada/10RobsonRosseto.pdf > Acesso em: 11 set. 2016.
SANTOS, Manoel Camilo dos Santos. Viagem a S&o Sarué. In. SILVA, Gongalo
Ferreira da. 100 cordéis historicos segundo a Academia Brasileira de
Literatura de Cordel. Mossoré-RN: Queima-Bucha, 2008, p. 311-312.
SCHOPENHAUER, Arthur. A arte de escrever. Porto Alegre: L&PM, 2009.
SCHWARTZ, Suzana. Alfabetizacdo de jovens e adultos: teoria e pratica.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.
SIQUEIRA, Joao Batista de (Cancao). Musa Sertaneja, Flores do Pajeu, Meu
Lugarejo, Poemas Inéditos. 2. ed. Recife: CEPE, 2013.
SOARES, Magda. As condi¢cdes sociais da leitura: uma reflexdo em contraponto.
In. ZILBERMAN, Regina & SILVA, Ezequiel Theodoro da (Orgs.). Leitura:
perspectivas interdisciplinares. S&o Paulo: Atica, 2004, p. 18-29.

. A escolarizacdo da literatura infantil e juvenil. In: EVANGELISTA,
Aracy Alves Martins; BRANDAO, Heliana Maria Brina; MACHADO, Maria Zélia
Versiani (Orgs.). Escolarizacdo da leitura literaria. Belo Horizonte: Auténtica,
2011, p. 17-48.
SOARES, Magda. Letramento e Escolarizacdo. In: RIBEIRO, Vera Masagao
(Org.). Letramento no Brasil. Sdo Paulo: Global, 2004.

. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica
SWIFT, Jonathan. Viagens de Gulliver. Trad. C. Teixeira. Rio de Janeiro: W. M.
Jackson Inc., 1965.
TFOUNI, Leda Verdiani. Adultos nédo alfabetizados: o avesso do avesso. S&o
Paulo: Pontes, 1988.

118



VERISSIMO, Luis Fernando. ABC. In. . A mulher do Silva. Porto
Alegre: L&PM, 1984, p. 48-49.
ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Trad. Ernani F. da F. Rosa.
Porto Alegre: Artmed, 1998.
ZILBERMAN, Regina. A leitura e o ensino de literatura. Curitiba: Ibpex, 2010.

. Estética da Recepcio e Historia da Literatura. S&o Paulo: Atica,
1989.

e SILVA, Ezequiel Theodoro da. Leitura: por que a
interdisciplinaridade? In. ZILBERMAN, Regina e SILVA, Ezequiel Theodoro da
(Orgs.). Leitura: perspectivas interdisciplinares. S&o Paulo: Atica, 2004, p. 11-17.
ZUMTHOR, Paul. Introducdo a poesia oral. Trad.: Jerusa Pires Ferreira [et al.].
Séo Paulo: Hucitec, 1997.

119



ANEXOS

120



ANEXO 017 Desenhodo Al uno AAquil eso

121



ANEXOO02i Desenho do Aluno fnFilocteteso

122



ANEXO 037 Desenhodoal uno

¥
7 AN e >
[ N—<
\ N > NS
\ ) T
4 X N\ £
)< L . 1
/ N { o
0 Y
\ T £
b il
S
S\ )y o = = v
z e N\
T -
S = =
P s SO ™ -
e N\ - N
N ——— N
S Py
- —
\ L N e A
N A ~ L B
7 N Rl
—
\ e
. . P
N / e T
/ \ \ M £

123




ANEXO 047 Desenho daalunafiHer a o

VAN

124



ANEXO 057 Desenho da alunafi Gai ao

125






