U

UNIVERSIDADE

CAMPUS

AT » PROFLETRAS

OE PERNAMBUCO

C AP E S

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS - PPGL
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

EDNALDO MONTES BARBOSA

MULTILETRAMENTOS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: uma proposta
de trabalho com o género relato pessoal em turmas de EJAI no contexto

prisional

Nazaré da Mata
2024



EDNALDO MONTES BARBOSA

MULTILETRAMENTOS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: uma proposta
de trabalho com o género relato pessoal em turmas de EJAI no contexto
prisional

Dissertacado apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) da Universidade de
Pernambuco — Campus Mata Norte como
requisito para obtencao do titulo de Mestre.

Orientadora: Profa. Dra. Rossana Regina

Guimaraes Ramos Henz

Nazaré da Mata
2024



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
Universidade de Pernambuco — Campus Mata Norte
Biblioteca Mons. Petronilo Pedrosa, Nazaré da Mata — PE, Brasil

B238m  Barbosa, Ednaldo Montes
Multiletramentos no ensino Lingua Portuguesa: uma proposta de
trabalho com o género relato pessoal em turmas EJAI no contexto

prisional. / Ednaldo Montes Barbosa — Nazaré¢ da Mata, 2024.
124 p. : il

Orientadora: Profa. Dra. Rossana Regina Guimaraes Ramos Henz

Dissertagdo (Mestrado) — Universidade de Pernambuco, Campus
Mata Norte, Mestrado Profissional em Letras, Nazaré da Mata, 2024.

1. Educagdo de jovens, adultos e idosos. 2. Sistema prisional. 3. Relato
prisional. 4. Multiletramentos. 5. Letramento social. I. Henz, Rossana
Regina Guimardes Ramos (orient.). II. Titulo.

CDD 365.666

Bibliotecaria Responsavel: Luciene Aquino — CRB-4/2207




Ednaldo dos Montes Barbosa

MULTILETRAMENTOS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: uma proposta
de trabalho com o0 género relato pessoal em turmas de EJAI no contexto

prisional,

Dissertacéo apresentada ao
Programa de Mestrado Profissional
em Letras- PROFLETRAS da
Universidade de Pernambuco,
Campus Mata Norte, como requisito
para obtencéo do titulo de Mestre em
Letras, em 18/12/2024.

DISSERTACAO APROVADA PELA BANCA EXAMINADORA

govb

Documento assinado digitalmente

ROSSANA REGINA GUIMARAES RAMOS HENZ
Data: 07/04/2025 17:01:05-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Rossana Regina Guimaraes Ramos Henz (UPE/Campus Mata Norte)
Orientadora

Documento assinado digitalmente

b DAYVESSON DELEON BEZERRA DA SILVA
g .l Data: 27/03/2025 12:22:51-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Dayvsson Deleon Bezerra da Silva
Examinador Externo ao PROFLETRAS

Documento assinado digitalmente

g b JOSE JACINTO DOS SANTOS FILHO
ol

Data: 07/04/2025 14:57:15-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. José Jacinto dos Santos Filho (UPE/Campus Mata Norte)
Examinador Interno ao PROFLETRAS

Nazaré da Mata- PE



“Ninguém sabe verdadeiramente o que é
uma nacéao até que tenha estado dentro
de suas prisées. Uma nacao nao deve ser
julgada pela forma como trata seus
cidadados mais elevados, mas seus menos
queridos.”

Nelson Mandela



AGRADECIMENTOS

Agradecer € sempre muito dificil, pois corremos o risco de ndo mencionar

pessoas ou instituicdes que foram extremamente importantes ao longo da caminhada.

Inicialmente, meus agradecimentos sdo ao Criador, ao Deus maravilhoso que

me concede todos os dias a dadiva da vida.

Agradeco, de forma especial, a meus pais Mario e lvaldete (in memoriam), que
mesmo n&o tendo o privilégio que tive de fazer parte do universo académico, me

encaminharam, ainda que sem perceber, para a formacéo que hoje tenho.

A minha familia, to presente e tdo torcedora pelas minhas vitérias. Sobretudo,
aos meus filhos, Ewerton e Natalia, meus torcedores fiéis.

A minha quase tutora, Aurea Correia Lima (in memoriam), que sempre investiu

em mim e nunca deixou de acreditar no meu potencial.

Ao meu amigo Professor Doutor Elcy Luiz da Cruz, que, |a atras, disse-me ser

possivel chegar aqui.

A minha orientadora, Professora Doutora Rossana Ramos Henz, pela
orientacdo sempre tdo madura para que o trabalho fosse realizado com primor e pela

paciéncia que demonstrou ao longo de tao ardua trajetoria.
A Todo o corpo docente da UPE, sabios e amados professores e professoras.

Ao pessoal da secretaria da UPE, especialmente a Samuel e Verbnica, pela

presteza e apoio que demonstraram sempre que precisei.
A Universidade de Pernambuco, por tornar possivel o PROFLETRAS.

Agradeco também, de modo muito especial, aos meus companheiros e
companheiras da Turma 8 (2022.1) pelos momentos de aprendizagem, pela
convivéncia, pela fé no outro, pelo apoio e, por que nao dizer, pelos passeios que
tanto aliviaram as nossas mentes para a produgcdo que cada um tem feito até aqui e

continuara fazendo no mundo académico e em outros estagios de pesquisa.

Por fim, agradego a Capes e a ProEB, por todo incentivo a formagao continuada

dos docentes da rede publica de ensino.



RESUMO

Este estudo objetiva investigar a implementacdo de um projeto de letramento em uma turma
para jovens, adultos e idosos privados de liberdade a partir do género textual relato pessoal
e suas contribuicdes para a formacao do leitor e escritor no contexto prisional. Para tanto,
propomo-nos a analisar em que medida a produgdo de narrativas pessoais ajuda no dominio
da leitura e da escrita de textos com alunos da EJAI, bem como averiguar o uso do género
relato pessoal para o desenvolvimento do letramento social e critico. Dessa forma, o presente
trabalho apresenta-se em carater qualitativo, de natureza aplicada, objetivo interpretativo e
procedimento interventivo, caracterizando-se ainda por adotar a metodologia de oficina para
vivéncia didatica em sala de aula. Em relacédo ao corpus, este é constituido por doze relatos
pessoais produzidos pelos discentes. Como arcabougo tedrico, consideramos Kleiman (1989),
Soares (2003), Koch (2003), Rojo (2009), quanto aos estudos dos (multi)letramentos na sala
de aula, sobretudo Street (2014) e suas consideragdes a respeito do letramento social e
ideoldgico; além disso, Freire (1998) e Vieira (2004) e suas contribuigdes sobre o ensino na
EJAI; Bourdieu (1988), Onofre (2007), Assis (2007) e Lourengo e Onofre (2011) no que diz
respeito a educacdo no sistema prisional; entre outros. Os resultados apontam claramente
que, a partir do trabalho vivenciado em sala, os estudantes puderam refletir mais
significativamente sobre o seu estar no mundo do céarcere, mas, ao mesmo tempo, pensar
numa vida além dos muros, em liberdade e com mais condicdes de inclusdo social, numa
perspectiva de reintegracdo social ao seu meio e as suas familias. Logo, o trabalho com
relatos pessoais permitiu aos estudantes privados de liberdade refletir sobre questdes éticas
e existenciais, desenvolvendo pensamento critico em relacdo ao seu passado, ao seu
presente e o seu futuro.

Palavras-chave: Educacao de jovens, adultos e idosos. Sistema prisional. Relato pessoal.
Letramento social.



ABSTRACT

This paper aims to investigate the implementation of a literacy project in a class for young,
adults and elderly people deprived of liberty based on the textual genre personal report and its
contributions to the formation of readers and writers in the prison context. To this end, we
propose to analyze the extent to which the production of personal narratives helps in mastering
reading and writing texts with EJAI students, as well as investigating the use of the personal
narrative genre for the development of social and critical literacy. Therefore, the present work
presents itself in qualitative character, applied in nature, interpretive objective and
interventional procedure, also characterized by adopting the workshop methodology for the
didactic experience in the classroom. Regarding the corpus, it consists of twelve personal
reports produced by the students. As a theoretical framework, we consider Kleiman (1989),
Soares (2003), Koch (2003) and Rojo (2009), regarding the studies of (multi)literacies in the
classroom, especially Street (2014) and his considerations regarding social and ideological
literacy; in addition, Freire (1998) and Vieira (2004) and their contributions on teaching at EJAI;
Bourdieu (1988), Onofre (2007), Assis (2007) and Lourengo and Onofre (2011) with regard to
education in the prison system; among others. The results clearly indicate that, based on the
work experienced in the classroom, students were able to reflect more significantly on their
being in the world of prison, but, at the same time, think about a life beyond the walls, in
freedom and with more conditions of social inclusion, with a view to social reintegration into
their environment and their families. Therefore, working with personal reports allowed students
deprived of their freedom to reflect on ethical and existential issues, developing critical thinking
in relation to their past, their present and their future.

Keywords: Young, adults and elderly people education. Prisional system. Personal
report. Social literacy.
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INTRODUGAO

A presente Dissertacdo se desenvolve no ambito do Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS) da Universidade de Pernambuco — Campus
Mata Norte —, articulando-se a seguinte linha de pesquisa: “Estudos da Linguagem e
Praticas Sociais”'. Esta pesquisa de carater interventivo contempla reflexées tedricas
sobre a produgdo do género relato pessoal, com foco nos multiletramentos em
contexto prisional; e didaticas, por meio de atividades de leitura e producéo de textos
em uma turma de estudantes da Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos (EJAI)
privados de liberdade. E valido ressaltar ainda que o PROFLETRAS possui grande
relevancia no cenario académico, uma vez que contribui diretamente para os avancgos
nos estudos da linguagem e das praticas de ensino, bem como para qualificar os
profissionais que desenvolvem a docéncia em Lingua Portuguesa na Educacao

Basica, revelando grande impacto social.

Essa discussao surgiu, sobretudo, devido a urgéncia de se pensar em novas
formas de trabalhar com o texto em sala de aula no sistema prisional, visando garantir
a efetivacédo do direito a educacgéao significativa para alunos privados de liberdade.
Assim, faz-se essencial o incentivo a producéo textual por parte desses estudantes
como forma de lhes proporcionar um contato mais significativo com o texto, bem como
discutir cidadania dentro de um ambiente que €, muitas vezes, carregado de

agressodes aos direitos humanos.

E, nesse ambito, que urge a necessidade de levantar questdes didaticas
voltadas a producgao textual na escola do sistema prisional, haja vista que o trabalho
com os textos, partindo da perspectiva de letramentos, é de extrema importancia para
desenvolver nos estudantes privados de liberdade habilidades linguisticas essenciais
para que possam se comunicar com proficiéncia com as diversas linguagens que
circundam nossas praticas comunicativas, contribuindo, também, para o processo de

reintegracao.

Embora existam ja trabalhos voltados para a questao relacionada a educagao
prisional produzidos no &mbito do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS),

" Art. 3° O PROFLETRAS tem como area de concentragdo “Linguagens e Letramentos”, com as
seguintes linhas de atuag&o: | — Estudos da Linguagem e Praticas Sociais; Il — Estudos Literarios
(Regimento do PROFLETRAS — 2021 - RESOLUCAO N° 232/2021-CONSEPE, de 24 de agosto de
2021).
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tais como as dissertagdes de Carvalho (2016), Reis (2015) e Silva (2016), este estudo
traz outras contribuigdes significativas por explorar, de modo especial, a producéo de
textos com estudantes privados de liberdade a partir do género relato pessoal. Para
tanto, faz-se relevante resgatar algumas nogdes acerca do que vem a ser texto e
género textual. Seguindo os estudos de Marcuschi (2008), entendemos que toda
comunicagdo humana é feita por meio de textos e que esses se consubstanciam
sempre por meio de algum género textual. Em outras palavras, o texto pode ser visto
como lugar de interacdo entre sujeitos sociais e historicos, situados em determinado

contexto sdécio-historico-cultural.

Quanto ao texto, nosso trabalho também considera os estudos de Koch (1997),
Geraldi (1991), dentre outros que apontam o texto como uma unidade de sentido que
depende de fatores como o contexto, a intengcdo do autor e a interpretagdo do leitor
para se constituir como um todo coeso e coerente. Koch (1997) defende que o texto
se constroi em um contexto comunicativo especifico. Para a autora, o texto € mais do
gue uma simples sequéncia de frases; ele € uma construgao social que depende da
interacado entre o autor, o leitor e o contexto em que é produzido e recebido. Sua
abordagem contribui significativamente para os estudos de linguagem e educacao,
enfatizando a importancia de compreender os textos em suas multiplas dimensodes

sociais e contextuais.

De modo complementar, Geraldi (1991) vé o texto como um conjunto de
elementos que se articulam de forma significativa, visando a comunicagdo em um
contexto determinado. O autor defende que o texto deve ser entendido em sua
totalidade, considerando aspectos como a coesao (a ligagdo entre as partes) e a
coeréncia (a logica interna do conteudo). O linguista ainda enfatiza a importancia do
contexto situacional e cultural na producéo e interpretagao dos textos, reconhecendo

que os significados s&o construidos socialmente.

Ainda em relacdo aos géneros de texto, vale dizer que funcionam como
elementos responsaveis pelo trato da lingua nas situagdes cotidianas. Marcuschi
(2008) traz uma abordagem rica e detalhada sobre géneros textuais. Para ele, os
géneros textuais sdo formas de comunicagdo que se estabelecem em contextos
sociais especificos e que possuem caracteristicas proprias, tanto em termos de forma
quanto de fung¢ao. O autor considera alguns aspectos centrais na definicdo de géneros

textuais, quais sejam: contextualizagdo, fungdo social, estrutura e formato,
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dinamicidade e intertextualidade. Bezerra (2017), por sua vez, complementa essa
visdo de géneros textuais defendendo que eles s&do categorias que organizam e
classificam os diferentes tipos de textos que circulam na sociedade, levando em

consideragao suas caracteristicas formais e funcionais.

Nessa esteira, escolhemos para a proposicao didatica que recomendamos
neste trabalho o género textual relato pessoal, uma vez que, além de ser um género
que tem como finalidade comunicativa principal a narrativa de experiéncias vividas
pelo autor, ele possibilita aos alunos construir conhecimentos linguisticos e
desenvolver reflexdo critica acerca das circunstancias nas quais estao inseridos no

dia a dia do sistema prisional, aprimorando habilidades de comunicagao.

Todavia, este estudo surgiu, também, da percepcéo de alguns obstaculos no
caminho? para o trabalho efetivo com a produgdo de textos na sala de aula em

contexto prisional, dentre os quais:

I. Contexto situacional: as condigbes adversas dentro do sistema prisional,
como superlotagdo, falta de recurso e infraestrutura precaria impactam

diretamente a motivacéo e a concentragao dos estudantes;

II. Diversidade de habilidades: o nivel de letramento varia bastante entre os
estudantes privados de liberdade. Alguns podem ter dificuldades basicas em
leitura e escrita, enquanto outros podem ter habilidades mais avancadas. Essa
diversidade exige abordagens pedagadgicas diferenciada, o que, muitas vezes,
complica o processo devido, também, a lacunas na formagao do professor para

atuar nesse ambiente especifico;

lll. Falta de tempo espago: muitas vezes, os internos tém horarios restritos para
atividades educativas e acabam nao tendo um ambiente adequado para se

concentrar na producao de textos; além de

IV. Falta de acesso a recursos tecnholégicos e materiais didaticos adequados:
essa limitacdo afeta diretamente a possibilidade de explorar diferentes modos
de comunicacdo e representacdo que sado fundamentais para os

multiletramentos.

2 Advindas da pratica pedagogica do professor-pesquisador de Lingua Portuguesa do sistema prisional.
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Esses problemas desembocam na néo efetivagdo de um ensino significativo,

dificultando a formagao de estudantes criticos e multiletrados.

Analisando o contexto em que se insere o publico estudantil da unidade
prisional, percebi naturalmente, enquanto professor e pesquisador, a relevancia de
discutir com os estudantes privados de liberdade questdes ligadas a cidadania, ao
espaco prisional e aos anseios e angustias que vivem esses sujeitos privados de

direitos e cidadania.

Também é muito comum comentarios acerca dos usufrutos que os criminosos
tém no carcere, que, segundo muitos, o encarcerado nao deveria ter qualquer direito.
Para Sousa (2011), a sociedade acaba assumindo uma postura de indiferenga ante
as misérias do carcere. O autor sinaliza para as seguintes reflexdes:” em que medida
estamos investindo no homem, na criatura humana que existe em cada presidio?
Como a sociedade, que trata o individuo de forma tao violenta, espera ser tratada por
ele?” (Sousa, 2011, p. 88).

Nesse mesmo pensamento, Lourengo e Onofre (2011), chamam a atengao
para o fato de que, embora a prisdo seja um castigo justificado e socialmente aceito,
nao pode carregar consigo, em qualquer hipotese, a privagao de direitos humanos,
dentre os quais, conforme apontam legislagdes internacionais e a prépria Constituicéo
Federal de 1988, o direito a educacgéao.

A respeito da educacdo empreendida nos espacos de privagao de liberdade,
alguns estudiosos tém demonstrado interesse na area, dentre esses, Aguiar (2012),
Julido (2003, 2009), Lourengo (2005, 2010), Onofre (2002, 2007, 2011), Penna (2003)
e Sousa (2011). Para esses autores, a educagao nesses espagos exerce fundamental
importancia para a qualidade de vida dos jovens, adultos e idosos privados de
liberdade, bem como para o processo de reintegragao desses individuos.

Os estudos dos autores supracitados apontam para a efetividade da educagao
no sistema prisional, evidenciando a for¢a da educag¢ao no processo de humanizacao,
conscientizagédo e na formagéo geral do encarcerado. Em relagdo a esse processo, a
prépria Constituicdo Federal de 1988 aponta a educagédo como um direito de todos e
um dever do Estado, da familia e de toda a sociedade na tutela desse direito que

fortalece a dignidade da pessoa humana. Também, a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacao (9.394/96), reconhece o direito a todos e todas ao ensino publico, gratuito

e de qualidade, extensivo aqueles privados de liberdade.

Diante das circunstancias em que estao inseridos os estudantes do sistema
prisional, podemos questionar: qual o interesse desses alunos pelo espacgo escolar?
Como cultivar nesses individuos a participacdo e a assiduidade nesse ambiente? E
dentro desse contexto que a escola deve fazer sentido para esses sujeitos. A
educacgao, nesse espaco, deve atuar de modo libertador, transformador da realidade.
Como aponta Onofre (2007), a educagao prisional possui papéis além do
conhecimento e da formacgao cidada, ela tem também o papel de “ressocializar”.
Contudo, neste trabalho, preferimos adotar o termo “reintegrar”, por entendermos que
o sujeito n&o deixou de ser cidaddo, apenas teve esse direito suprimido, devendo,
depois do periodo de carceragem, ser reintegrado ao seu meio social e familiar. Em
vista dessa funcdo da escola, como devem agir aqueles que lidam cotidianamente
com esses estudantes? Que pedagogia trabalhar para que faga sentido para esses
individuos? Como, enquanto professor de lingua portuguesa, dentro de uma unidade
prisional, seria possivel fazer com que o estudante produzisse textos que tivessem

relevancia para ele?

Infelizmente, as aulas de lingua portuguesa tém sido marcadas por uma
concepgao arcaica de lingua e, em boa parte dos casos, os professores repetem aulas
pouco significativas para o desenvolvimento da competéncia de producgéo escrita dos
estudantes, conforme ja apontava Geraldi (1991). Apontada pela BNCC e em outros
documentos oficiais como eixo a ser trabalhado, assim como a leitura e a oralidade, a
escrita tem sido objeto de estudo e todo professor lotado em escola aponta
dificuldades em provocar o estudante a escrita de textos.

Sendo assim, parece-nos ser de suma importancia trazer uma discussao para
o ensino de Lingua Portuguesa em turmas da EJAI no sistema carcerario centrada na
producéo textual a partir de géneros que possibilitem a expressdo das narrativas de
vida dos estudantes privados de liberdade, a exemplo do relato pessoal, destacando
a necessidade de incluir questdes de multiletramentos nos programas das unidades
prisionais e que tais concepgoes, de fato, se efetivem no dia a dia escolar dos alunos.
Pensando nessa questao, esta pesquisa buscou subsidiar o professor, especialmente
aquele lotado em escola prisional, com uma proposta didatica que possa auxiliar a
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implementar em suas aulas a produgéo constante de textos, utilizando o género relato

pessoal como meio de materializagdo dessa pratica.

Para atingir as intengdes supracitadas, compreendemos ser de grande
importancia que seja realizado, em sala de aula, um trabalho orgénico e sistematizado
que adote uma pedagogia significativa para subjazer o trabalho com a leitura e a
producdo de textos considerando as etapas de construgdo do género em estudo.
Nesse sentido, faz-se essencial que os professores promovam atividades que
integrem o ensino de leitura e de escrita nos variados géneros textuais previstos nos

curriculos escolares e nos diversos niveis de ensino.

Partindo dessa discusséo, e considerando a necessidade de levantar questdes
sobre multiletramentos em turmas da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos na escola
prisional, preparando os alunos para o dominio de praticas de linguagens para sua
reintegracéo social, o presente estudo langa mao da seguinte problematica: como o
género textual relato pessoal, visto a partir da perspectiva de multiletramentos, pode
contribuir para a formacgao de jovens, adultos e idosos privados de liberdade enquanto

leitores e escritores criticos na escola em contexto prisional?

Partimos da premissa de que a sistematizagdo de um por meio de um projeto
de letramento com o género relato pessoal, a partir de atividades diversificadas
considerando o contexto situacional em que estdo inseridos os estudantes privados
de liberdade e as etapas de construgdo do género pode sim contribuir para o
desempenho significativo da proficiéncia em leitura e escrita dos alunos, sobretudo no
que tange ao desenvolvimento das competéncias linguisticas e comunicativas

relacionadas ao letramento social e critico.

Nessa esteira, considerando o exposto até aqui, definimos como objetivo
principal desta pesquisa: investigar a implementagao de um projeto de letramento em
uma turma para jovens, adultos e idosos privados de liberdade a partir do género
textual relato pessoal e suas contribuicbes para a formacédo do leitor e escritor no
contexto prisional. Para atingir tal expectativa de pesquisa, elencamos alguns
objetivos especificos que ajudaram a tragar um percurso metodoldgico para este
trabalho. Foram eles: (i) analisar em que medida a produc&o de narrativas pessoais
ajuda no dominio da leitura e da escrita de textos com alunos da EJAI; (ii) verificar a
utilizacdo do género relato pessoal como forma de percepg¢ao dos letramentos ja
adquiridos pelos estudantes, bem como para a produgdo de outros textos; (iii)
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averiguar o uso do género relato pessoal para o desenvolvimento do letramento social
e critico; (iv) desenvolver um projeto didatico de leitura e de escrita que possibilite,
numa perspectiva de multiletramentos, a promog¢ao do social em turmas da EJAI em

contexto prisional.

Trabalhar o género relato pessoal na sala de aula € extremamente valioso por
varias razdes, conforme defendem Dantas (2015), Costa (2012), Adam (2011) e
outros. O relato pessoal permite que os alunos pratiquem a escrita de forma mais livre
e criativa. Eles podem expressar suas experiéncias e sentimentos, o que pode ajudar
a aprimorar suas habilidades de escrita. Além disso, esse género textual valoriza a
voz do aluno e suas vivéncias. Ao compartilhar relatos pessoais, os estudantes se
sentem reconhecidos e valorizados, 0 que pode aumentar sua motivacido e
engajamento nas atividades escolares. Ademais, ler e ouvir relatos pessoais de
colegas pode promover a empatia. Os alunos tém a oportunidade de conhecer
diferentes perspectivas e experiéncias de vida, o que enriquece o ambiente escolar e

favorece a convivéncia harmoniosa.

Outrossim, trabalhar com relatos pessoais incentiva os alunos a refletirem
sobre suas experiéncias e a analisarem os eventos em suas vidas. Essa reflexao
critica pode contribuir para o desenvolvimento da consciéncia social e emocional. O
género em questdo ainda ajuda os alunos a aprimorar suas habilidades de
comunicagao oral e escrita. Eles aprendem a organizar ideias, apresentar narrativas
coerentes e utilizar diferentes recursos linguisticos para expressar seus pensamentos.
Além dos fatores integragao, criatividade e identidade. Quanto a integracédo, o relato
pessoal pode ser integrado a diversas disciplinas, como Historia e Ciéncias Sociais,
permitindo que os alunos conectem suas experiéncias pessoais ao conteudo
aprendido em sala. J& no que concerne ao fator criatividade, ao escrever sobre
experiéncias pessoais, os alunos tém a liberdade de explorar sua criatividade,
utilizando diferentes estilos narrativos e recursos literarios. Por fim, no que diz respeito
a identidade, o género relato pessoal também permite que os estudantes explorem
sua identidade, refletindo sobre quem sao e como suas experiéncias moldaram suas
vidas até o momento. Dessa forma, incorporar o género relato pessoal na sala de aula
€ uma maneira eficaz de promover um ambiente de aprendizagem mais inclusivo,

reflexivo e criativo.
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Ademais, tal género é previsto nos curriculos e programas escolares do Ensino
Fundamental e Médio, bem como em documentos oficiais da Educacgao, a exemplo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento defende o planejamento
e a producado de “relatos de fatos, de experiéncias pessoais, mantendo as
caracteristicas do género, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.” (Brasil, 2017, p. 103)

Em adigéo, também se observa a presencga constante desse género textual nos
livros didaticos, embora as atividades, em grande parte, estejam ainda voltadas
unicamente para questdes gramaticais. Em contraposicéo a isso, defendemos que o
género relato seja utilizado como estimulo a escrita, a andlise e a construgéo de
narrativas pessoais em favor do desenvolvimento de habilidades comunicativas e de

uma visao critica sobre si, sobre o outro e sobre o mundo ao seu redor.

Nesse sentido, julgamos que o trabalho sistematico e efetivo com o género
relato pessoal com jovens, adultos e idosos privados de liberdade, baseado na
Pedagogia dos Multiletramentos, enfatizando a dimens&o social e situacional, é de
suma importancia para o desenvolvimento de habilidades linguisticas e competéncias
comunicativas de leitura e producdo textual dos estudantes inseridos em contexto

prisional.

Sendo assim, essa pesquisa se justifica pelo fato de buscar mostrar as
contribuigbes que Pedagogia dos Multiletramentos pode trazer para o ensino de
Lingua Portuguesa, sobretudo no eixo de producao textual, baseando-se no género
textual relato pessoal. Com efeito, tal estudo encontra relevancia social, académica e
pedagogica por proporcionar ao leitor a reflexdo por meio da leitura e produgao de
narrativas pessoais, fomentando novos olhares para o trabalho com a producéao
textual com estudantes privados de liberdade. Logo, portanto, esse trabalho procura
estimular uma mediacado desafiadora em prol da formacédo de leitores e escritores

criticos e proficientes no contexto prisional.

7

No ambito do PROFLETRAS, sabemos que esse € um programa de poés-
graduagdo cuja existéncia se faz louvavel e necessaria para a educagéo basica no
Brasil, uma vez que sua missao € oportunizar um aprofundamento tedrico-critico e
metodoldgico a professores de Lingua Portuguesa, possibilitando uma formacgao
continuada com exceléncia para mestres nos estudos da linguagem. Em vista disso,

a missdo do PROFLETRAS também se encontra fortemente atrelada a preocupagao
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com os letramentos na escola em contexto prisional, visando preparar estudantes para

as praticas sociais de uso da lingua no processo de reintegracao social.

Nesse sentido, quanto ao percurso metodoldgico, este trabalho tem abordagem
qualitativa e método de analise interpretativo, pois busca interpretar e atribuir
significados a questdo presente neste estudo. Além disso, € de natureza aplicada,
pois “objetiva gerar conhecimentos dirigidos a aplicagao pratica” (Silveira; Cérdova,
2009, p. 35), com procedimentos da pesquisa-agéo e da pesquisa participante.

No que diz respeito aos participantes, estes sdo estudantes de uma turma de
EJAI de uma escola pubica em contexto prisional. Em relag&o a proposta interventiva,
a experiéncia didatica com a leitura e a produgédo do género textual relato pessoal foi
vivenciada por meio de um ciclo de oficinas. O plano de trabalho da proposta
interventiva esta detalhado no capitulo sobre o percurso metodologico desta pesquisa.

Para além das consideragdes iniciais e finais, este trabalho se organiza em seis
capitulos. No capitulo 1, versamos sobre a nocdo de texto e o conceito de
multiletramentos, defendendo a inclusdo de tal pedagogia nos programas escolares,
sobretudo no curriculo da educagdo em contexto prisional. Ja no capitulo 2,
contextualizamos a EJAI, trazendo as bases legais que lhe fundamenta, bem como os
principios tedricos e pedagodgicos que subjazem a leitura e a producéo textual na
perspectiva dos multiletramentos para estudantes dessa modalidade de ensino. Mais
adiante, nos capitulos 3 e 4, aprofundamo-nos na caracterizacdo do ensino em
contexto prisional e do género relato pessoa, respectivamente. No capitulo 5,
detalhamos todo o percurso metodoldgico desta pesquisa. Finalmente, no capitulo 6,
apresentamos as analises dos dados coletados e os resultados obtidos pela
intervencao didatico-pedagdgica realizada.
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CAPITULO |
CONSIDERAGOES SOBRE O TEXTO NA SALA DE AULA NA PERSPECTIVA
DOS MULTILETRAMENTOS

Neste capitulo, apresentamos, inicialmente, algumas nog¢des de texto para, em
seguida, discutir os conceitos de letramento e multiletramentos. Defendemos a
inclusdo dos multiletramentos nos programas escolares, sobretudo no curriculo da
educacdo em contexto prisional, em favor da ampliagao de direitos de aprendizagem
para estudantes privados de liberdade, bem como da efetivagao do direito a inclusao.
Por fim, explanamos sobre o letramento social e o letramento critico, apontando-os
como necessarios a aprendizagem significativa dos discentes em qualquer contexto

escolar, mas, especialmente, no carcerario.

1.1 Do texto ao letramento na sala de aula

Parece claro que um texto ndo € um amontoado de frases soltas, embora,
dependendo do contexto situacional e do efeito de sentido desejado, essas frases
exprimam sentidos e, nesse caso, passa a ser um texto. Verdade € que o sentido
global de um texto ndo é simplesmente a juncdo de suas partes. E necessario que
haja certa combinag&o geradora de sentidos. Assim, o sentido do texto é garantido
pela juncdo entre as partes que o compde e essas partes devem estabelecer multiplas
relagdes entre si. Assim, para que se tenha uma ideia mais ampla do que vem a ser

um texto, necessario se faz definir quais sdo as propriedades que o constitui.

O primeiro ponto a se observar diz respeito a coeréncia. Para que haja
realmente um texto é preciso, como ja colocado anteriormente, que as partes estejam
relacionadas estabelecendo sentido, ou seja, as frases e oragdes devem estar
interligadas, formando um todo. Além disso, o contexto de produgéo e recepgéo deve
ser observado. Para Fiorin (1997),

[...] um texto é, pois, um todo organizado de sentido. Dizer que um texto é um
todo organizado de sentido implica afirmar que o texto € um conjunto formado
de partes solidarias, ou seja, que o sentido de uma depende das outras
partes. (Fiorin, 1997, p. 10)
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Outro ponto que esta diretamente ligado a nogéo de texto é o fato de que todo
texto esta intrinsecamente ligado ao seu tempo, ou seja, todo texto é histérico e
expressa os ideais e as concepgdes de determinados grupos sociais em determinadas
épocas. Em adi¢ao, Costa Val (1991, p. 6) defende que o texto é “qualquer produgéo
linguistica, falada ou escrita, de qualquer tamanho, que possa fazer sentido numa
situagdo de comunicagdo humana, isto é, numa interlocugdo”. Ainda segundo a
autora, nenhum texto tem sentido em si mesmo, por si mesmo e todo texto pode fazer
sentido numa determinada situagao, para determinados interlocutores (COSTA VAL,
1991). Dessa forma, o sentido ndo esta no texto, ndo € dado pelo texto, mas é
produzido por locutor e alocutario a cada interagdo, a cada “acontecimento” de uso da
lingua. Em adig&o, Koch (1997, p. 22) define texto como “resultado parcial de nossa
atividade comunicativa, que compreende processos, operagdes e estratégias que tém
lugar na mente humana e que s&o postos em acdo em situagdes concretas de

interacao social”.

Retomando os estudos de Costa Val (1993, p. 3), podemos também considerar
o texto uma “ocorréncia linguistica falada ou escrita, de qualquer extensao dotada de
unidade sociocomunicativa, semantica e formal”. Nesse contexto, as propriedades
atribuidas conferem aos enunciados produzidos linguisticamente e nas interlocugdes

o atributo de texto. A autora aponta para trés principais propriedades do texto:

e a sociocomunicativa, que tem relagdo com a fungao que o texto cumpre num

determinado contexto social;

e a unidade semantica, toda ocorréncia linguistica precisa ser recebida e

percebida pelo recebedor como um todo significativo; por fim,

e aunidade formal do texto, garantida pelos elementos linguisticos geradores do

sentido como um todo coeso.

Assim, de modo complementar, Vieira e Brandao (2013) defendem que

[...] todo texto é o resultado de uma operacdo discursiva estratégica. No
processo de textualizagdo, a construgdo do sentido ndo se acha garantida
apenas pela sequenciagdo dos elementos, embora seja esse o aspecto mais
visivel do texto, mas se da no nivel da enunciagdo, como resultado de uma
multipla e complexa conexao entre varios elementos, ativados toda vez que
ocorrem eventos interativos. (Vieira; Brandao; 2013, p. 256)
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Em adicdo, Koch (2003) argumenta que

[...] o texto & uma atividade interacional. E resultado de atividade verbal de
individuos socialmente atuantes, na qual estes coordenam suas acdes no
intuito de alcangar um fim social, de conformidade com as condigbes sob as
quais a atividade verbal se realiza. (Koch, 2003, p. 26)

Nessa ordem, podemos entender o texto como uma construgao linguistica que
visa transmitir informagdes ou expressar ideias de maneira organizada e significativa
visando alcangar um fim social e comunicativo. Koch (2003) complementa ao defender
que o texto é sempre constituido como espaco de interagdo sociocomunicativa. Para

a autora:

[...] um texto se constitui enquanto tal no momento em que os parceiros de
uma atividade comunicativa global, diante de uma manifestagao linguistica,
pela atuagéo conjunta de uma complexa rede de fatores de ordem situacional,
cognitiva, sociocultural e intencional, sdo capazes de construir para ela,
determinado sentido. (Koch, 2003, p. 30)

Outrossim, discutir textos na contemporaneidade nos leva inevitavelmente a
analisar os diversos recursos multissemioticos que os constituem e as diversas formas

e multiplos espacgos de apresentagao e circulagao.

Essa diversificacdo de producgao, leitura e recepgao dos textos requer que a
escola mude suas concepgodes acerca do ensino. Embora os textos sempre tenham
apresentado recursos multissemiéticos e multimodais, desde muito, e a escola nao
tenha apropriado o estudante nesse dominio, o advento das novas tecnologias
evidenciou e colocou a vista de todos a falha de professores e da prépria instituicao
escolar no tocante ao trabalho com o texto e suas diversas formas de apresentagao.
E papel da escola desenvolver competéncias linguisticas com os estudantes de forma
a proporcionar a esses um letramento ou letramentos no sentido de que esse jovem
consiga lidar com as diversas formas de apresentacdo dos textos, especialmente,

utilizando os recursos tecnolégicos atuais.
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Mas, afinal, o que vem a ser letramento? Para Soares (1998, p. 72), "letramento
nao é pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais, € o conjunto de
praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu
contexto social”’. Dentro dessa nogao de letramento, que instituicdo ou instituicbes
seriam responsaveis por esse dominio? Sabe-se que 0s espagos nos quais 0s
estudantes transitam ha praticas de letramento que néo séo vistas de maneira formal
como a igreja, a familia, a rua, dentre outros. Mas pela questéo formal, cabe a escola,

enquanto agente oficial, promover o letramento desses estudantes.

A esse respeito, Kleiman (1989) argumenta:

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se nao com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo
de pratica de letramento, a alfabetizagao, o processo de aquisi¢gao de codigo
(alfabético, numérico), processo geralmente percebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para o sucesso e a promogao na escola.
Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua, como lugar
de trabalho, mostram orienta¢des de letramento muito diferentes. (Kleiman,
1989, p.20).

Ja para Rojo (2009)

[...] as praticas sociais de letramento que exercemos nos diferentes contextos
de nossas vidas vao constituindo nossos niveis de alfabetismo ou de
desenvolvimento de leitura e escrita, dentre elas, as praticas escolares [...] E
possivel ndo ser escolarizado e analfabeto, mas participar, sobretudo nas
grandes cidades, de praticas de letramento, sendo assim letrado de certa
maneira. (Rojo, 2009, p. 29)

Essas observagbes servem para chamar a atengdo quanto ao termo
letramento. Para Rojo (2009), na década de 1980, os termos alfabetismo e letramento,
no singular, tinham basicamente o mesmo significado. Muitas vezes usados como
sinbnimos. Soares (2003, p. 41) chega a afirmar que “o neologismo [letramento]
parece desnecessario, ja que o termo alfabetismo [...] tem 0o mesmo sentido de
literacy’. O que n&o se configura ja que o termo literacy tem um sentido mais

abrangente. Rojo (2009) aponta para uma diferenga significativa entre os termos:

O alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas capacidades e
competéncias individuais (cognitivas e linguisticas) escolares de valorizagdo
de leitura e escrita (letramentos escolares e académicos), numa perspectiva
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psicoldgica, enquanto o termo letramento busca recobrir os usos e praticas
sociais de linguagem que envolvem a escrita, de uma ou outra maneira,
sejam eles valorizados ou nao valorizados, locais ou globais, recobrindo
contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.) numa
perspectiva sociologica e sociocultural. (Rojo, 2009, p. 98)

Essa visdo de letramento também é ampliada pelos trabalhos de Street (1984),
quando propde os estudos do letramento em seus aspectos sociais, enfatizando os
letramentos como auténomos e ideoldgicos. Para Street (1993, apud Rojo, 2009, p.
99), o enfoque autbnomo vé o letramento “em termos técnicos, tratando-o como
independente do contexto social, uma variavel autbnoma cujas consequéncias para a
sociedade e a cognigdo sao derivadas de sua natureza intrinseca”. Nessa linha, a
leitura e a escrita seriam aprendidas gradualmente pelo estudante no espago escolar.
Ao contrario dessa visédo, o enfoque ideologico defendido por Street (1993, p. 7) “vé
as praticas de letramento como indissociavelmente ligadas as estruturas culturais e
de poder da sociedade e reconhece a variedade de praticas culturais associadas a
leitura e a escrita em diferentes contextos”. Dessa forma, o conceito de letramento

esta diretamente ligado as praticas sociais e atravessado por ideologias.

Nessa esteira, os letramentos relacionam-se aos conhecimentos acumulados
socialmente, diferente daqueles defendidos pela escola. Ainda em relagdo aos
letramentos, Soares (1998) faz uma distingdo bastante significativa em relagdo a
questdo. A autora aponta, baseando-se em Street (1984), uma versao fraca e uma
verséo forte. Para a autora, a verséo fraca estaria diretamente ligada ao conceito
autbnomo de Street, qual seja, esse enfoque estaria ligado a um processo de
educacao (neo)liberal, nesse sentido, o letramento estaria ligado ao conservadorismo,
a manutencao e adaptacao do uso da escrita que atenda a interesses sociais. Ja numa
visdo forte, a escrita estaria ligada a valorizagdo critica e ideoldgica dos letramentos,
com enfoque mais revolucionario, numa versao mais freiriana de alfabetizacao que
aponta para a construcéo de identidades e valorizagao das culturas com menos poder

socialmente e localmente.

Contudo, devido as constantes mudancas pelas quais a sociedade passou ao
longo do tempo, sobretudo no que diz respeito ao avango das tecnologias e meios
digitais de comunicacdo, observou-se a necessidade de adotar o termo
multiletramentos, em um movimento que percebemos como uma mudanga nao

apenas terminoldgica, mas de ordem tedrica. Essa mudanga de perspectiva reflete
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uma evolugdo na forma como entendemos a leitura e a escrita na sociedade
contemporanea. Nesse universo, entendemos que os multiletramentos ampliam a
nogao de letramento para incluir diferentes formas de comunicagao e representagao.
Isso abrange ndo apenas a leitura e a escrita em textos escritos, mas também em

multimidia, imagens, videos e outros formatos digitais.

A seguir, exploramos a nogao de multiletramentos na sala de aula.

1.20s multiletramentos

A questao da escrita na escola tem sido uma preocupacao de professores e
professoras cotidianamente. Como desenvolver a competéncia e proficiéncia da
escrita nos estudantes a partir do ensino fundamental? Como produzir, a partir dos
recursos que a lingua oferece, textos contextualizados, principalmente, com o advento

das novas tecnologias?

Os PCNS (1998) apontam para a escola como principal agéncia de letramento,
devendo enquanto tal:

[...] desenvolver os saberes linguisticos necessarios para o exercicio da
cidadania e o desenvolvimento de competéncias no sentido de tornar-se
capaz de interpretar textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e,
como cidaddo, produzir textos eficazes nas mais variadas situagoes. (Brasil,
1999, p. 19)

Isso leva, naturalmente, a questao do letramento, afinal, o que é ser letrado?
Que letramento defende a escola? Nesse sentido, vale refletir sobre os conhecimentos
historicamente construidos pelas instituicdes de ensino. Parece pertinente pensar que
os conhecimentos trabalhados visaram sempre, como um de seus fundamentos, uma
pedagogia que simplesmente busca o mero letramento alfabético, desconectado das
relagdes sociais e embates socioculturais e histéricos que se ddo. Em outras palavras,
um letramento bancario, no dizer de Freire (2009), ou como aponta Street (1993, p.
5), visto no seu enfoque autbnomo, “em termos técnicos, tratando-o como
independente do contexto social.”. Assim, a leitura e a escrita levariam o estudante a

desenvolver tdo somente habilidades nos niveis de alfabetismo, ou seja, apenas
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passando de estagios de aprendizagem sem qualquer preocupagéo com os contextos
sociais. Ao contrario dessa visdo, Street (1993) aponta para o modelo ideoldgico, no
qual as aprendizagens sao mais significativas. Em relagdo a isso, o autor aponta que:
as praticas de letramento estdo “indissoluvelmente ligadas as estruturas de poder da
sociedade e reconhece a variedade de praticas culturais associadas a leitura e a
escrita em diferentes contextos” (Street, 1993, p. 7). Rojo (2009), corroborando com
essa posicao acerca do letramento ideologico, defende um letramento critico, para a

autora

[...] hoje as maneiras de incrementar, na escola e fora dela, os letramentos
criticos, capazes de lidar com os textos e discursos naturalizados,
neutralizados, de maneira a perceber seus valores, intengdes, suas
estratégias, seus efeitos de sentido. Assim, o texto ja ndo pode mais ser visto
fora da abrangéncia dos discursos, das ideologias e das significagbes, como
tanto a escola quanto as teorias se habituaram a fazer. (Rojo, 2009, p.112)

Ainda para Rojo (2009):

[...] o papel da escola na contemporaneidade seria o de colocar em didlogo
ndo isento de conflitos, polifénicos em termos bakhtinianos, os textos,
enunciados, discursos das diversas culturas locais com as culturas
valorizadas, cosmopolitas, patrimoniais, dos quais é guardia, ndo para servir
a cultura global, mas para criar coligagdes contra hegemonicas, para
translocalizar lutas locais [...]. Nesse sentido, a escola pode formar um
cidadao flexivel, democratico e protagonista, que seja multicultural em sua
cultura e poliglota em sua lingua. (Rojo, 2009, p.115)

Nesse sentido, a escola precisa abrir espacos e valorizar a cultura do povo, dar
voz e vez a outras linguas e a diversidade cultural, social e histérica. Trabalhar com a
escrita e a leitura na sala de aula nos dias atuais € muito mais do que apenas ensinar
a ler e a escrever, é, como aponta Freire (1989, p. 13), entender que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”; € discutir e trabalhar os letramentos multiplos, é
dar énfase as praticas de leituras nas suas multimodalidades, nas multiplas semioses,
levar o estudante a produzir, compreender e responder a efeitos de sentido em
diferentes contextos e midias.

Trata-se, como nos aponta Rojo (2009), de
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[...] garantir que o ensino desenvolva as diferentes formas de uso das
linguagens (verbal, corporal, plastica, musical, grafica) e das linguas (falar em
diversas variedades e linguas, ouvir, ler e escrever), para participar de tais
praticas com proficiéncia, e consciéncia cidada, & preciso também, que o
aluno desenvolva certas competéncias basicas, para o trato com as
linguas, as linguagens, as midias e as multiplas praticas letradas, de
maneira critica, ética, democratica e protagonista. (Rojo, 2009, p. 116 — grifos
originais)

Diante disso, implementar uma educacgao que trabalhe os multiletramentos na
escola ndo é somente discutir com os estudantes caracteristicas dos textos enquanto
multimodais, ja que os géneros de textos apresentam inumeras combinagoes,
arrumagoes, uso de desenhos, imagens, dentre outros recursos que sempre fizeram
parte da producéo textual, ainda mais agora na contemporaneidade com o surgimento
e avangos das novas tecnologias, a partir das quais as produgdes textuais ganharam
ainda mais recursos multissemioticos. O trabalho com multiletramentos deve
contemplar a utilizacdo desses recursos, desenvolvendo a criatividade e uma

capacidade de olhar e analisar os textos que circulam cotidianamente.

O que se torna mais importante € que, com uma abordagem dessa natureza,
os letramentos assumam olhares criticos. A escola deve preocupar-se menos com
uma pedagogia conteudista e formal dos textos, e aborda-los de forma critica e capaz
de desvelar suas finalidades, intengdes e ideologias. A partir disso, e essa me parece
uma grande conquista, é que os multiletramentos, a multiculturalidade, os letramentos
sociais apontados por Street (1993), entrardo na escola definitivamente e as vozes
silenciadas serdo ouvidas, e, enfim, como bem nos lembra Freire (1987), ser&o
extirpadas a educagao bancaria e as formas conteudistas para enfim, se promover a
“dialogicidade” como esséncia de uma formagao cidada, a educagéo como “pratica da
liberdade” (Freire, 1987, p. 57).

Conforme Rojo (2012, p. 12),

[...] a necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos foi apresentada
pela primeira vez em 1996, em um manifesto resultante de um coléquio de
Grupo de Nova Londres (doravante GNL), um grupo de pesquisadores do
letramento que, reunidos em Nova Londres, introduziu o nome e a ideia de
‘uma pedagogia dos multiletramentos. (Rojo, 2012, p.12).
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Para o grupo, a escola precisava ressignificar-se, tomar para si uma pratica
pedagogica que contemplasse os novos letramentos da sociedade contemporanea,
que incluisse as novas tecnologias, bem como incluisse nos curriculos a grande
variedade de culturas presentes nas salas de aula, que desse conta, em um mundo
globalizado, de discutir a intolerancia tdo comum ao mundo contemporaneo, bem
como a questéo da alteridade (Rojo, 2012). Formado em sua maioria por membros
pertencentes a paises em conflitos de toda a ordem, o GNL se fazia a pergunta: “o
que é uma educacédo apropriada para mulheres, para indigenas, para imigrantes que
nao falam a lingua nacional, para falantes de dialetos n&o padréo?” (Rojo, 2012, p.
12).

A partir da percepcédo de que a juventude, e ndo so ela, dispunha de novas
ferramentas de acesso a comunicagao e a informagéo e de agéncia social, e que isso
iria exigir novos letramentos, que englobasse a multiculturalidade e a multimodalidade
dos textos, o grupo criou o termo multiletramentos. Rojo (2012, p, 13), aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidades presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: “a multiplicidade cultural
das populagdes e a multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos por meio dos

quais ela se informa e comunica”.

Em linhas gerais, o conceito de multiletramentos reconhece que diferentes
contextos culturais e sociais exigem habilidades variadas. As pessoas precisam ser
capazes de interpretar e criar significados em diversas linguagens — visual, sonora,
digital — além da linguagem verbal. Além disso, os multiletramentos também levam em
consideragao o contexto em que os individuos estdo inseridos. A maneira como as
pessoas se comunica varia conforme seu ambiente cultural, suas experiéncias e as

tecnologias disponiveis.

No campo educacional, considerar a perspectiva de multiletramentos implica
que os curriculos devem incluir o ensino de competéncias relacionadas ao uso critico
das tecnologias digitais e a interpretagcéo de diferentes tipos de textos. Os educadores
sdo incentivados a promover praticas que preparem os alunos para navegar em um
mundo repleto de informagdes variadas e complexas. Além disso, o enfoque nos
multiletramentos busca incluir diversas vozes e perspectivas, reconhecendo que o
conhecimento ndo € homogéneo e que diferentes grupos sociais tém experiéncias

unicas que devem ser respeitadas.
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Como temos visto até aqui, a escola precisa abrir suas portas para uma nova
forma de discutir ensino/aprendizagem. A despeito de manter um tradicionalismo e
valorizar uma cultura mono, que atende apenas a uma parcela da sociedade,
naturalmente aquela que tem acessos aos bens, a escola precisa incluir outras
parcelas. Para tanto, o prefixo multi precisa ser definitivamente incluido em suas
praticas. O multiculturalismo, os multiletramentos, as multissemioses, ndo apenas nas
questdes textuais, nas suas formas multimodais por natureza, mas numa perspectiva
que garanta as instituicbes de ensino que as diversas vozes que circulam e que s&o

carregadas de cultura tenham espaco no espaco escolar.

As questdes relativas a inclusdo das camadas menos favorecidas socialmente
nao podem deixar de lado os sujeitos privados de liberdade enquanto pertencentes a
uma camada social excluida dos bens e das riquezas. Também no espaco de privagao
de liberdade a educacgao precisa fazer sentido, ser contextualizada, atender a
determinadas perspectivas. Os privados de liberdade, por conta de seu universo, de
suas vivéncias de privagoes, de suas histoérias de violéncia de toda a natureza
provocada pelo sistema social e carcerario, precisam constar num modelo de
educacdo que lhes sejam significativo, que tenha conexdo com as historias de vida
desses homens, que Ihes permitam refletir sobre suas vidas e sobre as perspectivas
de futuro, ja que é isso que o sistema alimenta, que sejam um dia reintegrados
socialmente. E preciso uma pedagogia que ultrapasse os muros da sala de aula. Os
multiletramentos, a cultura desses individuos, as aprendizagens adquiridas no
carcere, as variedades de uso da lingua, as diversidades culturais devem ser levadas
em consideragdo nos planejamentos das aulas para que, enfim, a educagdo nos

ambientes privativos de liberdade faga sentido.

A seguir, exploramos a ideia do letramento social e critico na sala de aula.
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1.30 letramento social e critico

O Brasil contava, em 2022, com uma taxa de analfabetismo pos-pandemia de
5,6 por cento de sua populagéo, ou seja, 9,6 milhdes de jovens entre 15 anos ou mais
que nao sabiam ler e escrever, segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas)®. Numeros alarmantes para servir de parédmetros a

sociedade, aos governos e as midias televisivas.

Esses dados indicam, para os analistas de plantdo, um pais com uma parcela
significativa de pessoas “incapazes” de participar do desenvolvimento econémico e
social, bem como de pessoas “iletradas™ e com uma percepgéo cognitiva menor do
que aquelas que tém um nivel de escolaridade avancado. Consequentemente, para
muitos analistas, essas pessoas que ndo sabem ler nem escrever sao incapazes de
entrar no mercado de trabalho, dentre outras praticas do mundo moderno, pois sem a
educacao formal oferecida pela escola esses individuos ndo se adaptam as

exigéncias do mercado.

Nessa perspectiva, no pensamento de Street (2014), o desenvolvimento da
alfabetizacao e dos letramentos possibilita mobilidade social, igualdade de condigdes
de acesso aos bens de consumo, bem como participagao na ordem social. Em relagao
a uma falsa ilusdo de que o0 acesso ao mundo da escrita traria oportunidades de
emprego e desenvolvimento social, o autor reflete: ”[...] embora alguns individuos
achem que frequentar programas de alfabetizacdo leva a empregos que né&o
conseguiria de outro modo, o numero de empregos num pais nao cresce
necessariamente com as taxas de alfabetizacdo” (Street, 2014, p. 34).
Complementando, o estudioso nos lembra de que associar o analfabetismo ao
desemprego é tdo somente uma forma de desviar o debate da inoperancia de criar

3 Fonte: https://agenciadenaoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/40098-censo-2022-taxa-de-analfabetismo-cai-de-9-6-para-7-0-em-12-anos-mas-
desigualdades-persistem. Acesso em: 10 jun. 2024.

4 Aqui, vale salientar que, neste trabalho, consideramos e defendemos a concepgao de que “néo existe,
nas sociedades modernas, o letramento ‘grau zero’, que equivaleria ao ‘iletramento’™ (Tfouni, 1988, p.
18), ou seja, independentemente do grau de escolaridade ou mesmo da n&o escolarizagédo dos sujeitos,
esses trazem consigo letramentos, os quais dizem respeito aos “aspectos sécio-histéricos da aquisi¢cao
de um sistema escrito por uma sociedade” (Tfouni, 2010, p. 22).
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emprego, atribuindo as pessoas ndo letradas pela escola a culpa pela n&o

empregabilidade.

Street (2014) ainda chama a atencdo para o fato de que, muitas vezes, o
letramento oferecido na escola ndo contempla as atividades que o trabalhador precisa
exercer em sua vida social e essa exigéncia de uma educagao formal funciona téo
somente como uma forma de filtro e exclusdo de determinadas categorias de

trabalhadores.

Dentro dessa questao, vale uma pergunta: que letramento(s) a escola precisa
abordar? A visdo dominante tem sido a de que esse letramento deve envolver o
dominio da escrita, da leitura e de habilidades no trato com numeros, em outras
palavras, as habilidades treinadas na escola em sua tradicdo do letramento “neutro”,
aquele que garante o acesso aos bens, ascensao social e empregabilidade.

Entretanto, ao contrario dessa visao, Street (2014) aponta para uma concepgao
de letramentos numa perspectiva ideoldgica, que se da no embate social, que €, por
assim dizer, valorizadora de aprendizagens significativas e multiculturais, além de
amparada nos contextos sociais onde as praticas discursivas se dao, isto €, os
letramentos sociais, que divergem do letramento “neutro”. Para o autor, essa

perspectiva

Representa uma nova visao da natureza do letramento que escolhe deslocar
o foco dado a aquisicdo de habilidades, como é feito pelas abordagens
tradicionais, para se concentrar no sentido de pensar o letramento como uma
pratica social. Isso implica o reconhecimento de multiplos letramentos,
variando no tempo € no espaco, e as relagdes de poder que configuram tais
praticas. Os NLS, portanto, ndo tomam nada como definitivo no que diz
respeito ao letramento e as praticas sociais a ele relacionadas, preferindo, ao
contrario, problematizar o que conta como letramento em um espago e tempo
especificos e questionar quais letramentos sdo dominantes e quais sdo
marginalizados ou resistentes. (Street, 2003a, p. 77)

Os letramentos sociais defendidos por Street (2014) apontam para o
reconhecimento da multiplicidade de praticas letradas, contrastando com uma viséo
de letramento unico, como forma de inclusdo e desnudamento das relagdes de poder

que determinadas camadas sociais exercem umas sobre as outras.

Na perspectiva dos letramentos sociais, ha uma diversidade de culturas e

multiletramentos que precisam ser considerados pela escola e utilizados como forma
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de inserir os diversos letramentos que circundam a sociedade. A escola precisa
discutir os aspectos ideoldgicos e de poder que determinam as aprendizagens e
excluem parte significativa da sociedade dos bens acumulados historicamente,
direcionando de maneira disfarcada a determinados grupos.

Dentro de uma escola situada em unidade prisional, por exemplo, com
estudantes adultos e idosos privados de liberdade, ndo ha lugar para uma pratica de
letramento que ndo seja numa perspectiva dos letramentos sociais e ideoldgicos.
Street (2014, p. 97) defende a necessidade de se considerar a natureza social e
ideoldgica do letramento ideoldgico, o qual “para qualquer grupo é o que ele é nos
contextos em que € vivenciado”, ou seja, “o letramento varia de um contexto para o
outro, de uma cultura para a outra e da mesma maneira, entdo, variam os efeitos de

diferentes letramentos em diferentes condi¢des” (Street, 2003a, p. 77).

Dessa maneira, o letramento ideoldgico no contexto prisional € uma abordagem
fundamental para promover a inclusao social e a reflex&o critica entre os estudantes
que se encontram em instituicbes prisionais. Sua implementagcdo nos espacos de
carcere pode promover: (i) consciéncia critica, (ii) empoderamento, (iii) reflexdo sobre
identidade, (iv) desenvolvimento de habilidades linguisticas, (v) integragdo com temas
sociais, (vi) criacdo de espacgos de dialogo, (vii) producéo textual critica e (viii) apoio a

reintegracéo social, conforme explanamos a seguir.

(i) Conscientizagao critica: o letramento ideoldgico envolve a capacidade de
entender e analisar discursos, contextos sociais e as relagdes de poder presentes na
sociedade. O letramento critico, portanto, capacita os alunos a analisar, questionar e
interpretar informagdes de maneira mais profunda. Isso é fundamental em um
ambiente onde muitos podem ter uma viséo limitada sobre o mundo exterior. Para os
estudantes em contexto prisional, isso pode ajuda-los a compreender as
desigualdades e injusticas que enfrentam, promovendo uma visdo critica sobre suas

realidades.

(ii) Empoderamento: ao desenvolver habilidades de leitura e escrita com foco
na ideologia, os alunos podem se sentir mais empoderados para expressar suas
opinides e experiéncias. Incentivar os estudantes a refletirem sobre suas proprias
experiéncias e a realidade social que os cerca ajuda na construgdo de uma
consciéncia critica. Isso é crucial em um ambiente onde muitas vezes suas vozes s&o

silenciadas.
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(iii) Reflexdo sobre identidade: o letramento ideolégico permite que os
estudantes refltam sobre sua identidade, suas escolhas e o impacto das
circunstancias sociais em suas vidas. Essa reflexdo pode ser um passo importante

para a transformacao pessoal.

(iv) Desenvolvimento de habilidades linguisticas: trabalhar com textos que
abordam questdes sociais, politicas e culturais ajuda os alunos a expandirem seu
vocabulario e melhorarem suas habilidades de comunicagdo, essenciais para sua
reintegracéo a sociedade apos o cumprimento da pena. Ensinar os alunos a buscar e
avaliar informagdes de forma critica €, portanto, vital. Isso ndo apenas melhora suas
habilidades de leitura e escrita, mas também os prepara para se tornarem

consumidores mais conscientes de informagao assim que sairem do sistema prisional.

(v) Integragdo com temas sociais: o letramento ideoldgico pode ser integrado
ao estudo de temas sociais relevantes, como racismo, violéncia, direitos humanos e
justiga social. Isso ndo s6 enriquece o aprendizado, mas também ajuda os alunos a

se conectarem com questdes que afetam diretamente suas vidas.

(vi) Criagao de espagos de dialogo: promover discussdes em grupo sobre
textos e temas ideoldgicos cria um espago seguro onde os alunos podem compartilhar

suas opiniodes e experiéncias. Isso fortalece a construcdo de comunidade entre eles.

(vii) Producgao textual critica: Incentivar a produgéo de textos criticos (como
ensaios, cartas ou relatos) sobre suas vivéncias e reflexdes ajuda os alunos a
articularem seus pensamentos de maneira mais clara e estruturada. O letramento
critico também pode ajudar os alunos a expressarem suas emogdes e experiéncias

através da escrita, o que pode ser terapéutico e catalisador para mudancas internas.

(viii) Apoio a reintegracao social: o letramento ideoldgico pode facilitar a
reinsercdo social dos estudantes ao prepara-los para enfrentar desafios externos
relacionados a discriminacdo e estigmas associados ao encarceramento. Logo,
desenvolver habilidades criticas pode preparar os discentes privados de liberdade
para enfrentar os desafios no mercado de trabalho, por exemplo, e na vida cotidiana

com uma mentalidade mais critica e reflexiva.

Diante disso, observa-se que implementar o letramento ideoldgico e critico em
ambientes prisionais requer sensibilidade e compreensao das particularidades desse
contexto. E importante que as atividades sejam adaptadas as necessidades dos
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alunos, respeitando sua histéria e promovendo um ambiente de aprendizado

acolhedor.

Nesse ambito, é preciso, mais do que em qualquer outro espaco de
aprendizagem, discutir os aspectos dos multiletramentos, dar lugar a uma discusséo
que envolva as varias culturas, as varias histérias de vida, as privagdes, as agruras
do suijeito privado de liberdade. E preciso que as préaticas de linguagens vivenciadas
em escola do sistema prisional valorizem e priorizem aquelas contextualizadas,
envolvidas diretamente com a multiculturalidade do estudante adulto e privado de
liberdade.

Nessa esteira, os textos trabalhados em sala devem fazer sentido para esse
estudante, as praticas de letramento devem estar diretamente relacionadas com a
vida e o contexto no qual se encontram esses apenados, colocados em ambientes
inospitos e convivendo cotidianamente com situagdes de violéncia das mais diversas
ordens. E preciso dar voz a esse sujeito no sentido de que se perceba como cidadéo,
privado momentaneamente de alguns direitos, mas nao de todos. A educagao deve
funcionar como instrumento de transformagdo na vida desse sujeito no sentido de
poder voltar ao convivio familiar e social e, nessa ordem, a educacao nao pode ser

neutra, mas engajada nessa mudanca.

Num ambiente caracterizado por uma populagéo heterogénea como a prisional,
com individuos oriundos de lugares diversos, com faixas etarias diferentes, com
conhecimentos, vivéncias, culturas diferentes, a escola precisa valorizar esses
elementos e priorizar uma educacao para a transformacéo, utiliza-los como forma de
criar aprendizagens significativas e multiletradas em uma vis&o critica e ideoldgica

como apontada por Street (2014).

Desse modo, o trabalho em sala com o estudante privado de liberdade deve
explorar os multiletramentos adquiridos na vida dentro e fora do carcere. Nao se pode
negar o trabalho com o desenvolvimento de competéncias relacionadas a escrita e a
leitura de textos, mas que os esses fagam sentido para os discentes. Nao se pode
pensar, por exemplo, em apresentar determinados géneros textuais que néo tenham
utilidade na vida no carcere e na vida além dos muros escolares. E necessario
trabalhar géneros textuais que fagcam sentido para o publico presente no chdo da sala
de aula, sobretudo aquele situado em contexto de carcere. Cartas, relatos de vida,

pichos, tatoo, alvaras e tantos outros géneros que circulam na cadeia podem e devem
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ser usados como forma de desenvolver a competéncia linguistica desses estudantes,

mas essa competéncia deve ser buscada de forma critica e reflexiva.

Assim, mais do que se falar em educacido formal dentro das escolas das
unidades prisionais, deve-se falar em letramentos como pratica social e ideoldgica,
valorizando os multiletramentos e buscando um letramento engajado, comprometido

com a transformacé&o desses individuos e sua posterior reintegracao social.

No capitulo a seguir, contextualizamos a EJAI, trazendo seu histérico, as bases
legais que Ihe fundamenta, bem como os principios tedricos e pedagogicos para a
pratica dos multiletramentos com estudantes privados de liberdade.
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CAPIiTULOII
CONTEXTUALIZANDO A EDUCAGAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS NO
BRASIL

Neste capitulo, apresentamos um panorama sobre a Educacao de
Jovens, Adultos e Idosos no Brasil, explorando, incialmente, o histérico de surgimento
e evolugdo dessa modalidade de ensino, bem como as bases legais que l|he
fundamenta. Em seguida, versamos sobre os principios tedricos e pedagodgicos que
subjazem a leitura e a producao textual na perspectiva dos multiletramentos para

estudantes dessa modalidade de ensino.

2.1 Histérico e bases legais da EJAI: um breve panorama

Ao lancgar olhares para a histéria da educagao do Brasil, é possivel notar que é
a partir da década de 1970 que a preocupacgao com a erradicagao do analfabetismo
se fez mais presente, e que o governo militar comegou a buscar alternativas no sentido
de alfabetizar o povo como forma de diminuir o desemprego e a miséria que
assolavam o pais, como se a educagéao sozinha, pudesse resolver as desigualdades
sociais. As saidas para esses problemas estariam em projetos de alfabetizagdo para
erradicar o analfabetismo, diretamente responsavel pela miséria e exclusdo social e

econdbmica da classe trabalhadora.

A esse respeito, Gadotti (1995) contrapde:

O analfabetismo é a expressao da pobreza, consequéncia inevitavel de uma
estrutura social injusta. Seria ingénuo combaté-lo sem combater as causas
[...]- A educacgédo de jovens e adultos esta condicionada as possibilidades de
uma transformagéao de vida do aluno trabalhador. (Gadotti, 1995, p. 71)

Visando retirar o pais da miséria e da escassez de mao de obra, restaria ao
Estado alfabetizar o povo para que o crescimento econdmico pudesse se concretizar.
Na verdade, essa politica apenas disfargava a inoperancia dos governos de plantao

em lidar com questdes sociais tdo profundas.
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E a partir da Constituicdo Federal de 1988 que a Educacdo Basica como um
direito de todos é regulamentada. Ainda n&o havia, nesse momento, preocupagéo com
a Educacido de Jovens e Adultos, que sé veio a ser pensada a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (Lei n.° 9.394/96). Em seus artigos 37 e 38, trata-se
da EJA como modalidade de ensino em suas etapas no ensino fundamental e médio.
Os paragrafos 1° e 2° do art. 37 apontam para o oferecimento de educagao aos jovens
e adultos que n&o tiveram oportunidades de estudo na idade regular, bem como o
estimulo ao acesso do aluno trabalhador a escola como forma de ampliar sua

escolaridade.

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao e a Constituicdo Federal
procuram, por meio de regulamentagdes, garantir a todo cidaddo e cidada,
independentemente de idade, uma educacdo de qualidade e adequada a sua
realidade. Vale salientar que, embora a Educacédo de Jovens e Adultos sé tenha
entrado em regulamentacédo a partir da Constituicdo Federal, em 1988, e da LDB, em
1996, na década de 1960 a educagao popular como educagédo emancipadora ja era
apresentada pelos movimentos sociais, conduzida principalmente por Paulo Freire,
como preocupacéao de alfabetizar Jovens e Adultos. Ja a partir de 1970, contrapondo-
se a pedagogia freireana, o regime militar implementou o MOBRAL (Movimento
brasileiro de alfabetiza¢do).

Ha, na historia da educagdo de jovens e adultos no pais, preocupagdes
voltadas a essa modalidade de ensino. A partir dos anos 1940, a ampliagcdo do ensino
elementar ja se constituia como bandeira politica. Em 1942, cria-se o Fundo Nacional
de Ensino Primario (FNEP) e, em 1947, a Companhia de Educacdo de Jovens e
Adultos (CEAA). Em 1952, a Campanha de Educacdo Rural (CNER) toma forma e,
em 1958, passamos a presenciar o surgimento da Campanha Nacional de
Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA). Todos esses movimentos sociais com a

atengao voltada ao ensino de jovens e adultos.

Paiva (2003) aponta a CEAA como de tendéncia marcadamente ruralista e
liberal, tendo como fundamento o combate as “ideologias estranhas”. Dentro dessa
visdo, os analfabetos eram presas faceis e precisavam ser alfabetizados para que
pudessem fazer parte do crescimento do pais, ndo ficando a margem. Somente assim,

haveria como inclui-los no processo de profissionalizacdo, bem como no cumprimento
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das dimensdes civicas, social e de difusdo cultural, considerando que, sem

alfabetizacao, esses cidadaos seriam incapazes de refletirem.

Em 1957, por conta de diversos problemas enfrentados, tais como: reduc¢ao de
recursos, falta de professores, alta taxa de evasao, atraso de salarios de professores,
inadequacdo do curriculo, dentre outros aspectos, o programa CEAA termina.
Entretanto, ainda que com as dificuldades apontadas, o CEAA deixou ensinamentos
que foram posteriormente dando origem a outros movimentos de alfabetizagdo de
adultos, inclusive, ajudou a descontruir o preconceito contra os analfabetos, que foram
paulatinamente reduzindo. Surgem, a partir dai, os movimentos coordenados por
Paulo Freire, tais como o Movimento de Cultura Popular (MCP), o Movimento de
Educacao de Base (MEB) e o Centro Popular de Cultura (CPC) (PAIVA, 2003). Esses
movimentos, ao contrario da visdo anterior, com base conservadora e funcional,
apontam para uma formag¢ao mais critica a ordem vigente. Essa visdo de educagéo
como pratica emancipadora e critica defendida por Freire sofre revés com o golpe
militar de 1964, quando passa a ser perseguido e é extinto, dando lugar novamente
ao modelo conservador e funcionalista, quando é criado, como ja apontado
anteriormente, o MOBRAL, em 1967.

Para Paiva (2003, p, 346), o MOBRAL se constitui numa “forma de ampliar,
junto as camadas populares, as bases sociais de legitimidade do regimento no

momento em que esta se estreitava junto as classes médias em face do Al-5”.

Historicamente, a Educacéo de Jovens e Adultos tem sido relegada a uma
posicdo marginalizada. Poucos recursos e investimentos, falta de politicas publicas
mais eficazes que contemplem essa modalidade, lacuna na formagao de professores

séo alguns dos entraves a serem ainda superados.

Vieira (2004) aponta para Freire como o percussor da EJA no Brasil, inclusive,
com a mudanga de paradigma no ensino, partindo-se de um processo de
decodificacdo acritica do método silabico, para uma leitura critica de mundo. Ainda
segundo Vieira (2004, p. 27), “o ensino supletivo implantado em 1971 foi um marco
importante na histéria da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil”. Como politica de
governo, o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) implanta os centros de Ensino
Supletivo (CES) como forma de atender a todos que desejassem concluir os estudos
fora da idade regulamentar, como também redefiniu as fun¢gdées do ensino supletivo,

estabelecendo diretrizes para essa modalidade.
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Muitos avancgos ja foram conseguidos em relagdo a EJA, no entanto, ha muito
ainda por fazer. E preciso que os 6rgdos envolvidos com educagdo empreendam
esforgos no sentido de dotar a EJA de uma legislagao prépria, entendendo a grandeza
dessa modalidade de ensino. Diante disso, € fulcral formar professores com habilidade
e competéncias especificas voltadas ao trabalho com jovens, adultos e idosos, bem
como valorizar os espagos de aprendizagem desse publico; investir macigcamente,
inclusive produzindo material de apoio que contemple as habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes, que atendam aos anseios da diversidade vivenciada
nos espagos de aprendizagem e, principalmente, que os discentes possam sonhar
com dias melhores; que se saia do discurso para a inclusdo no mercado bem como
garantia de acesso aos bens produzidos socialmente. Que a partir dessa
escolarizacao o estudante da EJA se sinta habilitado a entrar no mercado de trabalho

e desenvolver sua autonomia.

2.2 Principios tedrico-pedagoégicos na EJAI: algumas consideragoes

Ao lidar com a EJA é preciso que a escola e o professor compreendam o
estudante dessa modalidade com suas peculiaridades. Esse publico traz consigo uma
carga de conhecimentos acumulados por sua vivéncia, bem como é, normalmente,
um discente trabalhador e que volta a escola em busca de objetivos, quer seja por
exigéncia do emprego ou por querer ampliar seus conhecimentos. Assim, para esse

aprendiz, mais do que qualquer outro, a aprendizagem deve ser significativa.

Nessa perspectiva, a escola precisa, junto com os professores, reorganizar o
curriculo, bem como os espagos e tempo escolar para atendé-lo. Esse sujeito que
adentra a escola, normalmente, vem de uma longa jornada de trabalho bem como de
um dia estressante, passado, em boa parte, no transporte publico. Para ele ou ela, o
ensino tem que ter um atrativo diferenciado ou uma significagado importante para a sua
vida. Os professores envolvidos com essa modalidade de ensino devem estar
preparados para atender aos anseios desse estudante em relagcdo ao espacgo escolar.
Para tanto, o docente deve ser formado no sentido de ser capaz de dinamizar a aula,

de despertar o interesse do estudante pelo processo de aprendizagem.
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Assim, partindo das praticas e da vivéncia do estudante adulto e idoso, a aula
deve ter significagdo. Essa tem que ser contextualizada, diferenciada, passivel de
reflexdo por parte do estudante, que envolva a todos, possibilitando interagdes
diversas. Os conteudos escolares, aqueles que a escola selecionou e faz parte de
uma gama de conhecimentos cientificos a serem apropriados, deve dialogar com o
conhecimento de mundo que o estudante tem. Cidadania, direitos humanos, inclusio,
respeito, solidariedade, dentre outros aspectos, devem fazer parte das atividades
empreendidas em sala de aula, e ainda por cima, o contexto no qual a escola esta

inserida.

A formacgao a ser oferecida a esse estudante deve primar por uma formagao
humana, critica e responsiva aos embates sociais nos quais esta constantemente
envolvido. E preciso que, em sala, problemas que envolvem o cotidiano dos alunos
sejam colocados em pauta. Desemprego, fome, violéncia, discriminagdo, machismo,
violéncia contra a mulher e outras questdes relacionadas ao cotidiano precisam ser
objeto de discussao, inclusive, provocando os aprendizes a posicionarem-se
criticamente. Essa deve ser a pedagogia que inclua o estudante. O mundo do trabalho
e a valorizagao do trabalhador enquanto agente produtor de riquezas deve também

fazer parte das discussdes em sala, como forma de fazer os alunos se sentir incluido.

Pensar uma pedagogia que contemple as expectativas do estudante EJAI
requer que, além do processo de alfabetizagdo, no sentido de aprender a ler e
escrever, venha também aprender a ler e a escrever o mundo que o circunda. A escola
envolvida com o trabalho com jovens, adultos e idosos deve permear sua pratica para
desenvolver aspectos éticos voltados a convivéncia em sociedade. Sanches (2005, p.
15) chama a atengao para o aspecto da inclusdo no ambiente escolar: “a educagao
inclusiva é, antes de tudo uma quest&o de direitos humanos, ja que defende que nao
se pode segregar nenhuma pessoa em consequéncia de sua dificuldade de

aprendizagem”.

Isso suscita a questdo da heterogeneidade em salas de EJAI, por conta,
principalmente, da longa auséncia do estudante do espago escolar. Em uma unidade
localizada em espago prisional, com estudantes privados de liberdade, essas
diferengas se fazem ainda mais sentidas. Cabe ao professor, dentro de turmas EJAI,
atentar-se para toda e qualquer atitude discriminatoria e agir no sentido de coibir tais
praticas.
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Dessa forma, pensar em inclusdo no ensino de jovens, adultos e idosos é,
principalmente, pensar no ser social. Os principios que regem a educagao hoje devem
ser pautados na criacdo de uma sociedade democratica, na qual os valores
relacionados a justica, ao respeito pelo outro e pelas diferengas, pela equidade, pela
integracéo e pelo acolhimento de todos seja bandeira a ser levantada pela escola e
pelos professores e professoras (Sanches; Teodoro, 2006). Tudo isso envolve uma
escola aberta a todos, respeitando as diferengas, se opondo a visao meritocratica,
conservadora e excludente aqueles que ndo atingem os objetivos tragados pela escola

com uma educacao tradicional.

Para Carneiro (2012, p. 83), “a concepcédo de escola inclusiva tem se
fortalecido no sentido de que a escola tem que se abrir para a diversidade e acolhé-
la, respeita-la e, acima de tudo, valoriza-la como elemento fundamental na
constituicdo de uma sociedade democratica e justa”. Nesse mesmo pensamento,
Freitas (2011, p. 43), aponta: “a educacgdo inclusiva contribuira para demolir os

discursos excludentes em relagéo as diferengas”.

Nesse sentido, ndo se pode esquecer Freire (1996), quando afirma que
‘ensinar exige compreender que a educagao é uma forma de intervengdo no mundo".
E que intervengao pode existir se o professor insistir no ensino descontextualizado e
desconectado da realidade social? Se continuar perguntando ao estudante quem € o
sujeito da oragao ou se a oragéo € subordinada ou coordenada? Sem que com isso
se discutam questdes mais importantes para o estudante, especialmente aquele
privado de liberdade de direitos e submetido a um ambiente miseravel e castrador da

dignidade humana.

A seguir, discutimos sobre a perspectiva dos multiletramentos em turmas da
EJAI



44

2.3 Multiletramentos em turmas da EJAI

Inegavelmente, n&o se pode falar em multiletramentos sem mencionar também
a multimodalidade. A era das tecnologias ampliou consideravelmente o conceito de
multimodalidade, embora, para Kress (2003, p. 5), todo texto e toda “a comunicagao

é sempre multimodal”. Também, como afirma Dionisio (2011):

[...] os géneros textuais falados ou escritos sdo também multimodais, porque,
quando falamos ou escrevemos um texto, usamos no minimo dois modos de
representacdo: palavras e gestos, palavras e entonagbes, palavras e
imagens, palavras e tipografia, palavras e sorrisos, palavras e animagoes.
(Dionisio, 2011, p. 131)

Ainda em relagdo a multimodalidade, Bezerra (2002, p. 38) afirma: “quando
atribuimos ao género o trago de multimodalidade, reconhecemos que, no texto, outros
recursos além da linguagem verbal foram utilizados para produzir sentido”. O que se
conclui a partir dos autores € que os textos sempre foram multimodais, ou seja, ha
sempre mais de um recurso nas suas construgdes. Entretanto, com o advento das
novas tecnologias, o tratamento do texto por meio das multissemioses tornou ainda
mais amplas as possibilidades de producéo e leitura. Figuras, imagens, sons, novos
layouts tornaram os textos mais interativos, exigindo, assim, novas formas de leitura

e interpretacao.

Desse modo, passou-se a exigir do leitor/ouvinte novas competéncias e
letramentos para interagir com essas novas apresentagdes dos textos. Dessa forma,
cabe a escola, nos dias atuais, rever suas praticas pedagdgicas, ensinando o

estudante a lidar com a comunicagao nesse novo mundo.

Embora saibamos que boa parte dos nossos estudantes lidam naturalmente
com esse universo tecnologico, a escola precisa interferir, ja que € o espaco
significativo de aprendizagem, no sentido de dotar os estudantes com essas novas
formas de interacdo, inclusive, trazendo para a discussdo os aspectos éticos e
estéticos dessa relagdo com os novos textos e suas multiplas semioses. Essas novas
possibilidades no trabalho com os textos e suas multiplas formas de apresentacao

trouxe mais uma preocupagéo aos professores, qual seja: utilizar os novos recursos
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tecnolégicos em sua vivéncia cotidiana em sala de aula. Ha, assim, uma preocupagéo

com os multiletramentos. Para Lemke (2000):

[...] multiletramentos e géneros multimodais podem ser ensinados, mas é
necessario que professores e alunos estejam plenamente conscientes das
existéncias de tais aspectos. O que eles sdo, para que eles sdo usados, que
recursos empregam, como eles podem ser integrados um ao outro, como eles
sdo formatados, quais seus valores e limitagdes. (Lemke, 2000, p.269)

Vale ressaltar aqui que, quando se fala em multiletramentos, além dos fatores
ligados as multissemioses e multimodalidades utilizadas no uso das novas
tecnologias, isso ndo isola o conceito do termo, € preciso que se atente também para
as praticas sociais envolvidas em todo o processo de produgao e recepcao dos textos
que circulam. Como lembra Rojo (2009):

[...] o conceito de letramentos multiplos € ainda um conceito complexo e
ambiguo, pois envolve, além da questdo da multissemiose ou
multimodalidades das midias digitais que lhe deram origem, pelo menos duas
facetas: a multiplicidade de praticas de letramento que circulam em diferentes
esferas de sociedade e a multiculturalidade, isto €, o fato de que diferentes
culturas locais vivem essas praticas de maneira diferente. (Rojo, 2009, p.108-
9)

Como tem sido apontado até aqui, os multiletramentos abarcam muito mais do
que apenas as questdes relacionadas as formas como os textos aparecem
contemporaneamente e suas variadas semioses, mas envolvem também questdes
culturais, sociais, historicas, ideoldgicas e discursivas. Os multiletramentos envolvem
letramentos criticos e apontam para a multiplicidade cultural de sociedades menos

valorizadas.

Dentro de um contexto de multiletramentos dessa natureza, como se d&o as
questdes em turmas de EJAI? Os letramentos sociais apontados por Street (2014)
ganham mais sentido quando se trabalha com estudantes adultos e idosos. Numa
perspectiva de multiletramentos que inclui os letramentos sociais, esse estudante que
chega a escola traz consigo uma diversidade de conhecimentos e vivéncias culturais
que fogem a uma abordagem conteudista e tradicional implantada secularmente no

espaco escolar. Vale a pergunta: como a escola trabalha esses conhecimentos?
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Os estudantes que formam a EJAI sdo, em sua maioria, adultos e idosos que,
por algum motivo, abandonaram a escola e que, em algum momento, voltam aos
bancos escolares. Sdo cidaddos e cidadas que trazem historias de vida e de
conhecimentos, e esses conhecimentos sdo simplesmente colocados de lado na
pratica de educagdo formal. E preciso que a escola se abra a essa multiplicidade de
conhecimentos e letramentos, passando a explorar em suas praticas as vivéncias

acumuladas por esses estudantes.

Dentro de uma perspectiva ideologica e critica de letramentos, a escola deve
atender a essa diversidade, apostando sempre em ajustar-se a esse publico tao
heterogéneo. Assim, promover uma pedagogia que resgate essas histérias de vida, a
cultura, os conhecimentos desse estudante no sentido de tornar o espacgo escolar num

lugar que faga sentido e mostre que valeu a pena retomar os estudos.

Nesse contexto, as aulas, especialmente as de portugués, mas n&o somente,
devem apostar na selegdo de géneros discursivos que fagam parte das vivéncias e
culturas desses estudantes. O processo de ensino aprendizagem deve pautar-se na
exploracéo de temas e textos que tenham significagado para aquela turma, para o nivel
de dificuldade que se queira trabalhar.

O professor comprometido com os multiletramentos, deve buscar, no universo
de textos que circulam socialmente, aqueles que atendam ao interesse desse
estudante, quer esses textos sejam orais e/ou escritos, devem ser escolhidos de forma

consciente pelo professor no trabalho em sala de aula.

Se se quer fazer com que o estudante desenvolva as competéncias de escrita
e atenda também ao letramento dito escolar, a selecao de textos deve partir daqueles
géneros que o estudante ja domina: lendas, parlendas, receitas, lista de compras,
relatos pessoais, e demais géneros que circulam no ambiente social no qual o
estudante esta envolvido. N&o se pode, a pretexto de atender a objetivos conteudistas
da escola, utilizar géneros de textos que ndo tenham significado para esse estudante.
Como bem nos lembra Rojo (2009), “nada em educacgao € neutro”. Portanto, cabe ao
professor, de maneira consciente e comprometida, utilizar géneros de textos que
dialoguem com o estudante e com suas historias. Esses saberes devem servir como
instrumentos na pratica para um processo de ensino-aprendizagem significativo.

Portanto, integrar os multiletramentos na EJAI é uma forma poderosa de valorizar a
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diversidade cultural dos alunos e promover um aprendizado relevante e conectado

com suas realidades.

No capitulo a seguir, exploramos a caracterizagdo do ensino em contexto

prisional no Brasil.
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CAPIiTULO 1l
EDUCAGAO EM CONTEXTO PRISIONAL: ALGUMAS CONSIDERAGOES

Neste capitulo, apresentamos um panorama sobre a educagao em
contexto prisional no Brasil, explorando, incialmente, as bases legais que I|he
fundamenta e suas caracteristicas. Em seguida, versamos sobre os principios tedricos
e pedagogicos que subjazem a leitura e a produgado textual na perspectiva dos
multiletramentos para estudantes privados de liberdade.

3.1 Bases legais e caracteristicas da educagao prisional: um breve panorama

Discutir a educacédo no sistema prisional brasileiro requer que se discutam
alguns pontos cruciais: a falta de estrutura propicia ao ensino, bem como o
desestimulo do estudante que adentra a escola nesse sistema. Vale salientar que a
educagao é vista, inclusive pelo poder publico, como uma alternativa para a
reintegracdo do sujeito na sociedade. A educagao no sistema prisional € garantida
pela Constituicdo Federal (1988), bem como pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB, 9.394/96), que garante aos apenados, bem como aos demais
estudantes, o direito a Educagao Basica.

No que concerne as turmas de EJAI, a partir da resolugdo n° 02 de 19 de maio
de 2010, do Conselho Nacional de Educacao, foram elaboradas as diretrizes para a
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos no sistema prisional do pais. Essa resolu¢ao
vem se somar as tentativas de reintegrar os sujeitos infratores a sociedade e a
educacdo se torna instrumento indispensavel a esse processo, qual seja: o de
estimular atividades de aprendizagens no sentido de incluir a todos e todas,
especialmente os sujeitos privados de liberdade e excluidos socialmente.

Vale observar que acbes dessa natureza tém respaldo em acordos
internacionais objetivando preservar os direitos humanos desses individuos. A
modalidade EJAI, direcionada ao publico de adultos e idosos que ndo concluiram seus
estudos na idade adequada, adquire, dentro do sistema prisional, uma fungao
reparadora por conta do Estado que, por muito tempo, relegou esses sujeitos ao

esquecimento, permitindo, assim, que o mundo do crime os selecionasse as suas
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fileiras. Os jovens periféricos, pretos e pobres formam a maioria da massa que
superlota os carceres no Brasil. Embora se entenda, coadunando com Althusser
(1970), que a escola funciona como instrumento de dominagdo do Estado, politicas
publicas de inclusdo dessa massa de homens excluidos socialmente devem ser

sempre bem-vindas.

O estudante da EJAI prisional tem, assim, a possibilidade de concluir o ensino
basico e remir sua pena por meio da frequéncia a escola na proporg¢éo de 1/3, ou seja,
para cada 03 dias de efetivo comparecimento a escola, reduzir um dia de seus dias
no carcere. Esse direito € garantido pela Lei n° 12.433/2011. Nessa esteira, a
educacéo direcionada a jovens, adultos e idosos adquire uma fungéo reparadora por
parte do Estado aqueles que nao conseguiram concluir os estudos na idade
adequada. Para os privados de liberdade essa redengdo ganha ainda mais
significagao.

Apesar dos entraves do carcere, tanto para os professores quanto para os
estudantes, o oferecimento da educacgao formal nesse espaco possibilita um passo
essencial na reconquista da dignidade do sujeito privado de liberdade. Se a cadeia
cria o castigo, a opressao, a subserviéncia; a escola liberta, inclui e tenta devolver a

sociedade um ser humano melhor do que aquele que adentrou no sistema prisional.

Em relacdo as dificuldades enfrentadas pelos professores e estudantes,
Lourengo e Onofre (2011) chamam a atenc¢do para questdes relacionadas ao espago
fisico. Entretanto, ha outros aspectos a serem levados como empecilhos para a
concretizacdo da educagao no carcere: doengas, falta de material didatico adequado,
nenhum ou pouco acesso as midias, falta de livros atualizados, inexisténcia de
biblioteca, estudantes desmotivados pelas mais diversas razbes. Somados a esses
aspectos, a grande rotatividade de estudantes, proporcionada pela mudanca de
regime, bem como infragcbes cometidas no sistema que forga transferéncias para
outras unidades prisionais. Esses problemas influem significativamente no
oferecimento de uma educagao de qualidade e transformadora direcionada a esses
estudantes, uma educagao que possibilite ao privado de liberdade uma retomada de

sua vida além do carcere.

A educacéo para os privados de liberdade no Estado de Pernambuco segue as
resolugdes em nivel federal, chamando sempre a atencdo que a Educacao na EJAI

prisional deve ter como meta: reinserir o sujeito privado de liberdade ao meio social.
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De acordo com a resolucdo estadual CEE/PE, n° 02/2004, a escola voltada a
educacgao prisional deve favorecer a aquisicdo de conhecimentos como mecanismo
eficaz no processo de ressocializacdo. Vale ressaltar aqui que o citado documento
nao oferece subsidios tedricos para que essa educagao se concretize, apresentando
tdo somente, de forma vaga, a insergao social e o mundo do trabalho como objetivos

a serem atingidos por essa educacéo oferecida.

Em Pernambuco, o Plano Estadual de Educacéo para os privados de liberdade
aponta para o cumprimento das metas no quadriénio 2021/2024 (Pernambuco, 2021,
p. 7). Esse plano apresenta algumas dessas metas a serem atingidas, dentre as quais
destacamos a preocupagao no processo de reintegragao social, bem como a elevagéo
da escolaridade, associando ao mundo do trabalho. Percebe-se, nesses documentos,
uma preocupagdo puramente com o mundo do trabalho como se fosse facil a

reintegracéo dos apenados nesse universo.

A esse respeito, vale uma reflexdo acerca do que levanta Bourdieu (1988)
quando questiona o retorno obtido pelos estudantes com os titulos oriundos da
educacgao escolar. Ha, entre a concepcédo apontada pelo Estado nos documentos
oficiais e a realidade vivida pelo privado de liberdade quando posto em liberdade, uma
grande e significativa diferenga entre teoria e pratica. Ao deixar o sistema prisional, o
sujeito que passou pelo carcere carrega a pecha de ex-presidiario que o
acompanhara, dificultando tal reintegracéo propalada pelo Estado. O Estado aponta
para essa educagado formal na perspectiva de (re)construcdo da cidadania
(Pernambuco, 2021, p. 9). Entretanto, com poucas perspectivas de insergéo social e
o oferecimento de oportunidades concretas em sua reintegragao, o sujeito privado de
liberdade, quando em estado de liberdade, encontra portas fechadas para a sua
reintegracdo e acaba por entrar novamente no mundo do crime e voltando a sua

condi¢ao anterior.

Apesar das diretrizes e normativas que preveem educacao de qualidade para
os estudantes privados de liberdade em escola inserida no contexto prisional, na
pratica, o que se observa é a grande dificuldade enfrentada por docentes e estudantes
na concretizagdo de um processo de ensino e aprendizagem significativo frente as

inumeras defasagens do sistema.

O cotidiano nas escolas prisionais impde aqueles que trabalham nesse modelo
de escola situagdes que fogem a sua formagao. Como apontado anteriormente, a falta
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de estrutura € uma das grandes dificuldades enfrentadas pelos docentes e pelos que
formam as escolas prisionais. Falta de material didatico, livros atualizados, pessoal de
apoio pedagdgico sédo outras dificuldades. Somados a isso, pode-se apontar o
desestimulo do estudante que adentra a sala de aula. Desde as dificuldades de
concentragdo, por se encontrarem em situagdes de vulnerabilidade, até os seus
famosos “castelos™, auséncia da familia e de apoios de outra natureza, fazem com
que estes estudantes tenham pouca concentragdo e pouco interesse nas formas

convencionais de aprendizagem.

Por conta desses fatores, talvez, a evasdo e auséncia dos estudantes sejam
tdo comuns em sala de aula. Ademais, € comum que estudantes sejam transferidos
para outras unidades prisionais por outros crimes que tenham cometido ou por
cometerem transgressdes no sistema, o que, ocasionalmente, os levam a serem
punidos de alguma forma; quando nao sao transferidos, sdo levados aos castigos,
onde sdo submetidos a punigbes fisicas e emocionais, nos famosos “pogos™. Tais
castigos sdo normalmente feitos por outros detentos, tratados como “chaveiros™.
Essas situagdes, sem sombra de duvidas, influenciam na qualidade da aprendizagem,
bem como na autoestima desse estudante, ocasionando, muitas vezes, sua
desisténcia, o que mexe sobremaneira com o trabalho desenvolvido em sala pelo

docente.

Corroborando os fatos apontados acima, basta uma busca no SIEPE (Sistema
Integrado de Educagdo de Pernambuco) que, facilmente, perceber-se-a que, no
primeiro semestre de 2023, o numero de estudantes matriculados na escola do
sistema prisional declinou de 428 estudantes para apenas 191 no segundo semestre

do mesmo ano.

Diante disso, como o professor lotado em escola prisional encara a dificil tarefa
de ministrar aulas a pessoas privadas de liberdade com historias tdo diferentes de
vida? E evidente que trabalhar com estudantes adultos privados de liberdade é muito
diferente da pratica em escolas tidas como regulares, convencionais. Assim, como
encarar os estudantes em um sistema insalubre e perigoso que € o sistema prisional,

especialmente o brasileiro? Como manter a crenga de que € possivel transformar

5 Castelos: giria utilizada pelos detentos para identificar momentos de angustia e reflexdes nos quais o
privado de liberdade entra em depressodes.

8 Pocos: Locais de punigéo aos detentos.

7 Chaveiros: Presos encarregados pelos pavilhdes dentro da prisao.
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vidas a partir da educacdo? E possivel oferecer a esse estudante matriculado em

turmas EJAI prisional alguma perspectiva de mudanga?

O professor que se aventura a ministrar aulas em um sistema prisional deve
estar imbuido em, de alguma forma, tentar mudar a vida de homens pretos e pobres
que fazem parte do falido sistema. Essa educacédo que se quer implementar deve,
sem sombra de duvidas, ser uma educacdo que pense de forma inclusiva e que
busque garantir o minimo de dignidade a essa camada da sociedade, que esta alijada
socialmente. Se a Constituicdo Federal, em seu artigo 5°, paragrafo XLIX, garante ao
privado de liberdade sua integridade fisica e moral e respeito a sua individualidade,

como lidar com o registro cotidiano do rompimento desse principio?

Como professor, qual a forma de lidar com a observagao direta de que o Estado
parece dar pouca ou nenhuma atencao a questdo da humanizag¢ao da pena? A olhos
vistos, percebe-se que o sistema prisional é superlotado, os atentados a dignidade da
pessoa humana séo constantes, tendo os apenados que conviver cotidianamente com
situagcdo analogas as masmorras que nos sao apresentadas em filmes de horror que
abordam o sistema prisional medieval. Como conviver com tal situagcéo e ainda assim

conseguir apresentar o espago escolar como uma salvagao?

Foucault (2014) aponta as prisdes como inconvenientes e inuteis, mas como
combater a violéncia num pais que, em vez de elaborar politicas publicas para
esvaziar os sistemas carcerarios, alimenta as cadeias todos os dias, levando jovens
periféricos para aumentar o contingente prisional? Como a escola pode interferir
nessa questdo? Como uma pratica pedagdgica de liberdade, como defende Paulo
Freire, pode se consubstanciar num ambiente prisional? Em um ambiente tdo adverso,
com os grandes obstaculos encontrados no sistema prisional, € preciso desenvolver
uma pedagogia que considere o contexto de exclusdo no qual estdo inseridos esses
estudantes.

Os desafios e dificuldades encontrados por professores no sistema prisional
fogem a qualquer entendimento daqueles que ndo conhecem a realidade desse
ambiente. Uma educacao que possa incluir esse publico privado de direitos, que

contemple seus anseios de voltar talvez a figurar como cidad&o, se faz necessaria.

A escola por tras das grades deve prezar por uma educacgao pela liberdade e

emancipatéria, de maneira critica e reflexiva. E preciso garantir ao estudante apenado
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uma educacgao que faga sentido aos anseios de quem por tanto tempo esteve ausente
da escola e da prépria vida social. Essa educacao deve despertar no educando uma

consciéncia critica de si e do estar no mundo.

Adentrar numa escola do sistema prisional €, por si s6, um momento marcante
e dramatico. Antes que se chegue ao espacgo propriamente escolar, ha portdes e
guardas que, a primeira vista, nos remetem automaticamente ao carcere em sua mais
cruel forma. Pessoas treinadas pelo sistema para conviver e dar conta dos objetivos
do Estado mantém suas maos firmes e perversas sobre aqueles que um dia
resolveram infringir as leis. Os poucos sorrisos nos rostos deixam clara a insatisfagao
também dos trabalhadores com aquele ambiente que, para eles, ndo apresenta tanto
atrativo. Assim, obrigados a conviver com um sistema hostil, cercado pelo desconforto
do ambiente de trabalho, salarios baixos, a convivéncia diaria com a violéncia em suas
mais diversas formas que assolam o sistema prisional, os agentes do Estado parecem

mais vitimas do que carrascos nessa conjuntura.

Ao serem abertos os portdes, novo choque: pessoas maltrapilhas, perdidas,
muitas vezes jogadas a sorte, buscando nos corredores fétidos maneiras de passar o
tempo. Alguns drogados, outros em situagdo de completo abandono, correndo atras
de restos de alimentos oferecidos na copa ou em busca de um “pacaia”, fumo

artesanal produzido pelos proprios presos que serve para aliviar as agruras da cadeia.

Assim, segue o0 espago que separa o professor do espago escolar onde
desenvolvera suas atividades. No trajeto, o contato direto com os presos que
passeiam pelo patio, alguns com aparéncia pouco amistosas devido, talvez, ao
ambiente indspito no qual sdo jogados e tém que conviver diariamente, enfrentando o

infortdnio da cadeia.

Ao adentrar nos corredores, os professores sdo normalmente solicitados a
parar, com pedidos de moedas para comprar um “pacaia” ou algum item de higiene
pessoal, alegando alguns que ha muito n&o recebem visitas ou lhes sdo abertas as
pastas, indicando que foram abandonados pelas familias e parentes. Ainda que a
Constituicdo Federal preveja ao privado de liberdade o direito aos itens basicos de
sobrevivéncia e garantia de sua dignidade, ndo é o que se presencia no sistema
prisional, onde esses direitos basicos e essenciais a dignidade da pessoa humana
sdo naturalmente negados aos apenados.
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No espaco escolar propriamente dito, ha os estudantes que aproveitam um
contato maior com o professor para também solicitar favores, como ligagées, ajuda
financeira, ou ajuda para localizar os seus familiares e poder pedir para que lhes fagam
uma visita e abram suas pastas para que, finalmente, possam sair para as visitas
temporarias. Aqui, € valido ressaltar que ao professor ndo € permitido realizar tais

favores.

Nas salas de aula, € comum nos depararmos com estudantes com niveis de
escrita bastante variados, desde os que apresentam caracteristicas compativeis com
0os niveis de ensino nos quais estdo matriculados, até outros com dificuldades
incompativeis com a série em curso, tornando a sala de aula do ambiente prisional
bastante diversificada e heterogénea, exigindo do professor um trabalho diferenciado
no sentido de contemplar as diversidades também de letramentos, tao diversificados.

Embora a presenga em sala de aula garanta remigao, ou seja, redu¢ao de pena
por dias estudados, correspondendo a um tergco dos dias, sdo comuns as faltas, por
motivo das mais diversas ordens, desde as pressdes psicoldégicas do ambiente
prisional, que normalmente os leva aos conhecidos “castelos”, momentos nos quais
ficam a beira de depressdes, recorrendo ao siléncio ou auséncia da escola, e quando,

muitas vezes, entregam-se ao uso de drogas.

Como se nao bastassem todos os problemas, muitas vezes o docente locado
em escola prisional tem que conviver com estudantes que apresentam problemas de
saude como tuberculose, a mais comum, ou outras doengas que afetam a saude dos
privados de liberdade. Além dessas, ha outras doengas provocadas pelo ambiente
inospito no qual sdo colocadas essas pessoas, além, claro, de problemas com drogas,

tdo comuns ao sistema prisional, que acabam refletindo na sala de aula.

Ndo € incomum que tais estudantes busquem apoio dos professores,
especialmente com aqueles com os quais tém mais identificagcado, fazendo com que o
professor, de certa forma, desempenhe o papel de psicologo. Em outros momentos,
por alguma alteragcéo infracional cometida no ambiente prisional, o estudante se
ausenta por longo tempo, quando € normalmente colocado no castigo (como se a
prépria prisdo ndo fosse suficiente). Nessas situagdes, sdo levados para o conhecido

“‘pote”, local onde ficam isolados dos demais presos e, segundo relatos dos proprios
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estudantes que passaram pela situagdo®, um lugar superlotado e indspito, cercado por
todo tipo de sujeira e onde sao privados até de dormir, por conta do pequeno espago

para abrigar inumeros presos.

Muitas vezes, o professor assume a responsabilidade de resgatar esse
estudante, trazendo-o de volta ao ambiente pedagdgico, quando € necessaria uma
parceria entre a gestdo escolar, o professor e a gestdo do sistema prisional. Além
dessa pratica, € comum que os professores solicitem ajuda aos estudantes em sala,
no sentido de mandar recados pelos estudantes que convivem em locais proximos as
celas ou “barracos” dos colegas ausentes. O trabalho pedagdgico em uma escola no
sistema prisional requer, assim, habilidades que fogem aos aspectos meramente

pedagogicos.

Outro problema bastante significativo que se apresenta ao professor lotado
nessas unidades de ensino € a questdao da rotatividade do corpo discente. Os
estudantes sdo comumente transferidos de cadeia ou, tendo suas penas atenuadas,
ganham a liberdade monitorada, quando passam a ficar em casa, monitorados por
tornozeleiras eletrdnicas e, consequentemente, abandonam a escola. A sala de aula
€ normalmente esvaziada e espera-se um novo “bonde”, isto &, presos transferidos de
outras unidades de ensino ou outras cadeias para serem matriculados, gerando um
novo grupo de estudantes, quebrando, assim, o planejamento do professor e gerando
dificuldades de prosseguimentos de aprendizagens.

Embora haja orientagdo para que um policial penal esteja sempre presente na
escola, e para isso existe uma gratificacdo, ndo sdo encontrados tais policiais, sendo
o professor encarregado de dirimir qualquer conflito entre os estudantes, embora, é

bom que apontemos, quase ndo existam problemas dessa natureza®.

O professor lotado em unidade prisional recebe do governo estadual de
Pernambuco uma gratificagdo equivalente as escolas de referéncia, no entanto, ndo
ha uma gratificacdo de periculosidade, o que faz crer que deveria acontecer por conta
do ambiente no qual se ministram as aulas. A escola ndo tem uma biblioteca, ndo ha
livros atualizados com os quais se possam trabalhar, tampouco existe um acervo de

livros paradidaticos que possam ser levados para a sala de aula. A biblioteca,

8 Tais relatos foram compartilhados durante conversa informal realizada em uma das oficinas do projeto
de intervengao didatica proposto neste trabalho.
® Fato observado no cotidiano docente do pesquisador.
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ambiente que se convencionou chamar por esse nome, na verdade, € um espaco

onde sdo acumulados livros antigos, inclusive “doados” pelo préprio sistema prisional.

A auséncia de livros e variedades de textos € um fato que dificulta uma pratica
de leitura mais significativa. Os momentos de aula para o professor sdo bastante
dificeis, boa parte dos estudantes buscam apenas responder a chamada para obterem
o direito a remigao, outros, como ja foi colocado, demonstram pouco interesse em
produzir textos; sdo necessarios empenho e incentivo para tais objetivos serem

alcangados.

Além da remicao pela presenca na sala de aula, o sistema semiaberto oferece
ao estudante a possibilidade de obter remicdo por leitura, quando eles sao
convocados a leitura de livros para posterior produgdo dos géneros textuais resumo e
resenha, quando o professor aproveita para dar dicas e orientagdes para a producgao
desses géneros. O sistema prisional oferece ainda a remigdo pelo trabalho;
normalmente, poucos tém acesso a esse beneficio, ja que os critérios sdo os mais
diversificados e ha interferéncias de varias ordens, as vezes até dos “chaveiros” ou

de algum policial penal para obtencéo de tal benesse.

Considerando essas questdes, as tematicas dos textos trabalhados em sala de
aula devem fazer sentido ao estudante, para tanto, o professor procura trazer
situagbes que envolvam o cotidiano do apenado. Temas como direitos humanos,
saude, habitos de higiene, relagcbes interpessoais, empatia, solidariedade,
preconceitos das mais diversas ordens passam a ser discutidos nas aulas por meio

da leitura de textos.

Como pratica normal nas salas, promove-se a exibicdo de filmes e videos para
atrair a atencdo dos estudantes as aulas. Os filmes, devidamente selecionados,
abordam tematicas de interesse do estudante, que atendam aos propdsitos dos
professores, embora se perceba por parte dos apenados uma predilecdo por filmes
mais violentos, o que € normalmente rechagado, considerando que foge ao que

normalmente se quer discutir enquanto momento pedagadgico.

Todos os fatos apontados nos levam a clareza do quao dificil €, para
professores e alunos, consolidar um processo de ensino e aprendizagem significativo.
O sistema prisional tem caracteristicas que, naturalmente, dificultam a aprendizagem

dos privados de liberdade, revelando a necessidade de somar esforcos para a
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implantagdo de uma educagdo que seja cada vez mais critica, reflexiva e

emancipatoria.

A seguir, discutimos sobre alguns principios tedricos e pedagogicos que

subjazem a educagao em contexto prisional.

3.2 Principios tedrico-pedagégicos da educacao prisional: breves

consideragoes

Relembrando o surgimento dos primeiros episddios de interesse académico
voltados para a educagao no sistema prisional e o surgimento do objeto de pesquisa
deste trabalho, recorro a obra de Paulo Freire (1998), em que os educadores e
educandos aprendem, apesar das diferengas envolvidas, que a educagao se dilua na
experiéncia fundamental da aprendizagem, e sé esta condigdo nos leva a uma

perspectiva ética na pratica da funcdo educativa. E isso que significa.

As preocupagdes iniciais relativamente a esse tema surgiram do contato com
estudantes em situacédo de privacado de liberdade. Os estudantes, em momentos de
dificuldades e extrema tens&o na prisdo, ensinaram-me o significado mais amplo de
tolerancia para a vida humana. Ao mesmo tempo, questionamos orientacdoes
importantes que ajudam a garantir a educagao para todos, especialmente os pobres

e marginalizados.

Como aponta Freire (1998):

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como um ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num
permanente movimento de busca. Na verdade, seria uma contradicdo se,
inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano néo se inserisse em
tal movimento. E neste sentido que, para mulheres e homens, estar no mundo
necessariamente significa estar com o mundo e com os outros. Estar no
mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem “tratar”
sua proépria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem
pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem
filosofar, sem pontos de vista sobre 0 mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia,
sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias
de formagéao, sem politizar nao é possivel. (Freire, 1998, p. 64)
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Isso nos da a ideia de que nada neste mundo esta acabado, de que estamos
em constante transformacgao, e que, enquanto educadores, temos o papel primordial
de guiar nossos educandos para um caminho critico, reflexivo, consciente e dialégico

sobre seu papel na sociedade, de transformacao e pertencimento moral e ético.

Dessa forma, o autor aponta que ser cidad&o significa que uma pessoa goza
dos direitos civis e politicos do Estado, e esta cidadania esta relacionada com o
estatuto de cidadania, o direito de exercer direitos e assumir deveres (Freire, 1998).

Segundo Freire (1998), os principios éticos estado relacionados a natureza
humana porque a educacado de conteudo néo pode ser feita independentemente da
educacdo moral dos alunos. Ensinar significa, portanto, treinar, testemunhar e viver a
experiéncia de ensinar com cortesia e seriedade. A menos que nos entendamos como
sujeitos éticos, ndo podemos pensar em nds mesmos como agentes de investigacao,

de decisdes, de rupturas, de escolhas, de mudancga historica.

Nesse sentido, pode violar um principio ético, mas ndo é uma virtude. E
impossivel um sujeito ético viver sem estar permanentemente exposto a violagbes
éticas. O sistema prisional brasileiro tem ma reputacao pelo propdsito para o qual foi
criado: a reabilitacdo de individuos.

Isto também pode ser visto nos relatos dos meios de comunicagao social, que
mostram um sistema sobrelotado e com falta de recursos materiais e humanos, e falta
de condigdes humanas para aqueles que servem, resultando na auséncia de

intervencao dos Comités de Direitos Humanos, com puni¢ao que restringe a liberdade.

Conforme Assis (2007), a ideia de administrar penas privativas de liberdade
deve basear-se em principios de humanidade, e qualquer forma de punigao
desnecessaria, cruel ou degradante € inerentemente desumana e viola os principios
da legalidade. Segundo Tavares e Menandro (2004), as prisdes brasileiras servem
como mecanismo de formalizagdo da excluséo ja existente para alguns individuos,
por exemplo, por meio de certificados de exclusao autenticados e assinados. Fazem-
no nao so a luz da atual situagdo precaria nas prisées, mas também da situacao
precaria em que se encontram antes do seu encarceramento, a maioria dos quais

provém de grupos caracterizados pela excluséo.

Com o passar dos anos, as prisdes tornaram-se cada vez mais superiotadas e

cada vez mais puni¢des foram aplicadas em retaliacdo pelos danos sofridos por uma
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pessoa em consequéncia de um crime cometido. Uma vez proferida a sentencga, o
sistema de justica criminal deve proteger n&o s6 a liberdade do condenado, mas
também a falta de condi¢gbes pessoais e materiais, de defesa legal e de condi¢des
sociais consagradas na Constituicdo Federal.

Nesse sentido, a educacdo € importante para a recuperagcdo, mas muitos
reclusos tém baixos niveis de escolaridade. Uma proporg¢éo significativa de pessoas
nao possui competéncias basicas de leitura e escrita. Este baixo nivel de educagao
tem impacto nas suas vidas e pode contribuir para a criminalidade. E por isso que
programas e projetos educacionais nas prisbes sdo tdao importantes para dar

confianga as pessoas encarceradas.

A partir deste ponto, apresentamos a consciéncia como uma abordagem critica
da realidade. Segundo Freire (1979), ela se tornara uma forma de estar no mundo, ou
uma forma de mudar o mundo, que caracteriza o ser humano. Este mundo da
consciéncia ndo € uma criagdo, mas algo elaboradamente construido pelos humanos
(Freire, 2005). Independentemente do lugar que ocupa ou pertence atualmente, a
pessoa se vé como um ser social e histérico capaz de pensar, comunicar, transformar,

criar e sonhar.

A educagao de massa visa transformar sujeitos em sujeitos politicos, € negada
ao recluso a sua identidade como pessoa e a educagéo que deseja ndo deve limitar-
se a situagdes puramente formais. Cunha (2010) argumenta que essa educagéo
comega por meio de praticas globais, familias e grupos populares. Dessa forma, a
teoria de Paulo Freire encontra uma dimensao pedagogica e politica muito moderna
e necessaria. O autor identifica os trés conceitos mais comuns de educacédo de

massa.

O primeiro visa a alfabetizagcdo de jovens e adultos em ambientes escolares
formais. Seu carater transformador se da como bidimensional em um espaco informal.
Silva (2004) defende que, nesta vertente, trata-se de criar condigbes favoraveis a
reconstrucdo do ser humano na e com a sociedade, ou, no caso dos presos, a sua

reconstrugao.

Em contraste com a educacdo de massa, Paulo Freire nos apresenta o que
chamou de educacéao bancaria. La o professor sabe tudo, os alunos ndo sabem nada,
s6 o professor fala, o professor é sujeito do processo educativo e o aluno € apenas
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objeto da educacdo. E o ato de acumular, preservar e arquivar o conhecimento do
educador aos alunos (Freire, 2008). O que podemos ressaltar € que educagao nao é
apenas acumulo de conhecimento. O autor observa que a educacado de adultos
dificilmente incentiva os alunos a se envolverem criticamente com a realidade. O ponto
de partida para a educagao de adultos, no caso especial das pessoas privadas de
liberdade, pode, portanto, ser considerado o proprio conhecimento da (re)educacgao.
Segundo Cunha (2010), aprender é fazer com que alguém faga algo que antes
pensava que nao sabia, mas depois perceber que estava no evento. Consciéncia

significa que se aprende a aprender.

Ademais, em seu estudo sobre escolas prisionais, Onofre (2007) afirma que as
escolas devem ampliar seus conhecimentos para resistir aos processos de perda que
resultam em pessoas privadas de liberdade cumprindo pena na prisao. A escolaridade
obrigatéria, que visa mudar o modo de vida de uma pessoa, n&do pode nem deve
pretender ser um meio de cidadania. A educacado nao deve servir como medida de
puni¢cdo, mas como medida apesar da punigdo. Concordamos com Freire (1996) que
a educacédo é um ato de amor e, portanto, um ato de coragem.

Continuando com estes argumentos, o autor defende que a educagéo surge da
relagdo do homem com a realidade, surge do estar com e na realidade, e que surge
do estar dentro do seu mundo e acrescenta que ele proprio o fez (Freire, 1996). As
pessoas presas permanecem numa situagao social especial de isolamento forcado da
sociedade até serem libertadas fisicamente. Por isso, essa realidade provisoria e
temporaria deve primeiro ser problematizada para superar o estado de apropriagao
do conhecimento e poder compreender a relacdo existente entre a educacio e a
emancipacgao humana (Rodrigues, 2018).

Segundo essa ideia, a privagao de liberdade imposta a escolarizagao formal
nao “os incapacita; pelo contrario, esses sujeitos trazem para o ambiente escolar uma
miriade de saberes e saberes importantes, que foram adquiridos e construidos ao
longo da vida (Araujo et al, 2017, p. 13). Por outras palavras, a educagao para a
liberdade é um pré-requisito para a vida democratica.

Sob o0 mesmo aspecto, Rios (2001) considera a ética como um carater reflexivo
e n&o normativo, que se configura como uma escolha, quando o individuo avalia n&o
apenas segundo os valores que lhe sdo colocados, mas leva em consideragéo a
perspectiva de realizacdo do bem comum. Nesse caso, a perspectiva ética se constroi
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na vida coletiva e na formacéo da cidadania. Para o autor, “é tarefa dos professores
contribuir com seu trabalho para essa formacéao. Eles o fardo, se sua acao se realizar
continuamente na direcdo da competéncia, na articulacdo dialética das dimensbdes

dessa competéncia” (Rios, 2001, p. 22).

Compreende-se que, como aponta Onofre (2007), é papel do educador, por
dialogo junto ao educando, compreender sua histéria, entender sua realidade social
vivida e atual, estabelecendo uma relacado critico-reflexiva que leve o educando
privado de liberdade a se reconhecer enquanto protagonista de sua historia e que lhe
possibilite adotar recursos que lhe assegurem sua reinser¢ao social, do modo mais
sélido e critico possivel. Nesse sentido, a educacgao |lhe oferecera a possibilidade de
se relacionar com outros, além de favorecer a desconstrugédo da identidade de sujeito
criminoso. Sao esses principios pedagogicos que devem subjazer a educagéo para
estudantes privados de liberdade, visando a um processo de ensino-aprendizagem

significativo, critico, reflexivo, libertador e emancipatorio.

3.3 Multiletramentos no contexto da educacao prisional

O advento cada vez mais presente das tecnologias digitais tem mudado de
maneira expressiva a relagdo da educagdo com o dominio dessas tecnologias nas
praticas sociais. Ha, sem sombra de duvidas, a necessidade de a escola trazer para
os seus dominios uma nova forma de visdo acerca de letramento, qual seja, um
letramento que contemple a interagdo que se tem hoje por meio das midias. A escola
precisa, a partir dos recursos multimidiaticos, rediscutir os conceitos de aprendizagem
e repensar suas praticas, incluindo os multiletramentos como forma de pensar
aprendizagens a partir dos recursos que as tecnologias oferecem. Além dos aspectos
da multiplicidade de recursos oferecidos pelas novas midias, a escola precisa
também, em seu espaco, valorizar aquelas que se encontram em seu entorno. A esse

respeito, Garcia Canclini (2008) destaca:

[...] o que hoje vemos a nossa volta sdo produgdes culturais letradas em
efetiva circulagao social como um conjunto de textos (hibridos) de diferentes
letramentos (vernaculares e dominantes), de diferentes campos (ditos
popular/erudito/de massa). (Garcia Canclini, 2008, p. 302-309 apud Rojo,
2012, p.13)
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Inferem-se dessas colocacbes as multiplicidades de cultura das nossas
sociedades. Entretanto, a escola escolhe a cultura que quer valorizar; ou seja, a
cultura dominante, relegando as demais o desprezo e pouco caso. Nesse sentido, a

escola precisa abracgar as diversas culturas, os multiletramentos sociais e histoéricos.

Dentro de uma perspectiva de trabalho com os multiletramentos e aqui ja
apontamos também para a multiculturalidade, como uma escola dentro de um sistema
prisional pode discutir multiletramentos? Ha, sem sombra de duvidas, no espago
carcerario, uma multiplicidade de histérias, de vivéncias, de privagdes e abandonos.
N&o se pode esquecer das origens e da cor da pele dos que superlotam os presidios
brasileiros, homens pretos, pardos e pobres. Mas que culturas esses homens trazem
consigo? Como explorar a multiplicidade cultural dentro do sistema carcerario? Num
ambiente cercado por dificuldades das mais diversas ordens, e, diga-se de passagem,
sem qualquer recurso tecnolégico, como trabalhar os textos sob a oética dos

multiletramentos?

Para Lima e Freitas (2021),

A educacao nas prisdes, além de desenvolver as habilidades de leitura e
escrita, pode ser uma forma de controle da populagdo carceraria e também
de construcao de cidadania e preparagao para reinser¢gao socioecondémica,
porém é necessario refletir sobre os mesmos para além dessas perspectivas.
(Lima; Freitas, 2021, p. 4)

As escolas inseridas em unidades prisionais devem se preocupar em explorar
o universo cultural de seus estudantes, tao diferentes, vindos de tantos lugares e com
historias de vida distintas, marcadas pelo universo criminal, ao qual, de alguma forma,
entraram ou foram jogados. Apesar de tudo, seres humanos; e, como humanos, cabe
a escola, de forma consciente e ética, buscar reintegrar esses sujeitos a um meio
social melhor do que aqueles que entram no carcere. E isso vai exigir, por parte da
escola em contexto prisional, uma educacido pautada na ética e no respeito aos

direitos humanos desses individuos.

A esse respeito, Rojo (2012) aponta para a necessidade de formar um aluno
ético e democratico, critico e isento de preconceitos e a ser multicultural em sua

cultura. Assim, complementando o pensamento da autora, a escola precisa trabalhar
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um letramento critico, ainda mais quando essa escola esta inserida no ambiente
prisional e tem como publico estudantes jovens, adultos e idosos privados de
liberdade. Como entdo implementar um trabalho voltado aos multiletramentos para
esse publico?

Para desenvolver um trabalho voltado aos multiletramentos € preciso,
principalmente, que o professor faga escolhas quanto ao que pode e o que deve ser
ensinado, selecionar géneros de textos que atendam as expectativas dos estudantes
privados de liberdade, bem como que valorize sua cultura e seu contexto social. Para
tanto, a escolha dos géneros a serem trabalhados em sala deve contemplar os textos
que circulam no ambiente do sujeito em carcere, ainda que esses géneros nao sejam
valorizados socialmente, ja que, de certa forma, expressam um ambiente carregado

de preconceitos.

Ainda assim, cabe ao professor, preocupado em desenvolver proficiéncia em
producao textual, a opgcédo por um letramento critico, que possibilite ao estudante
envolvido perceber-se enquanto ser humano e saber que uma nova vida fora do crime
€ possivel. As escolhas dos géneros a serem trabalhados na escola devem primar por
aqueles que circulam no universo do estudante privado de liberdade, para que esse
estudante se sinta, de certa forma, incluido. Dentro do universo de géneros que podem
fazer parte do repertério dos estudantes e do professor nas turmas de EJAI prisional,
podem ser utilizados textos tais como: cartas, bilhetes, imagens, grafite, pichos, tatoo,
relatos pessoais, fichas de busca e outros que fagam parte do universo do sistema
prisional, pois a partir desses géneros de texto havera um maior envolvimento do
estudante nas atividades propostas. Todos esses géneros de texto remetem ao
universo do carcere e estabelecem estreita relagdo com as culturas dos sujeitos

privados de liberdade.

Além disso, todos os géneros de texto citados anteriormente, embora n&o
facam uso das midias digitais, s&o multimodais, pois exigem alguns recursos tais
como desenhos, uso de determinadas letras, uso de maiusculas, cores, dentre outros.
Assim, esses géneros de texto permitem ao professor explorar tanto os recursos
multissemidticos, quanto os multiletramentos, remetendo a cultura dos estudantes

envolvidos.

Em relagdo aos aspectos da produgéo textual, que géneros dao conta da
necessidade do estudante privado de liberdade de expressar seus sentimentos?
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Constantemente, nas producgdes textuais, procura-se revisitar tematicas que
interessem a esse estudante e despertem o desejo e a vontade de escrever. Muitas
vezes essa atividade se revela infrutifera, especialmente em alguns dias da semana,
exemplificando-se a segunda-feira, dia no qual os estudantes alegam “ressaca” do fim
de semana, quer seja pela entrega a bebedeiras, ja que tém os encontros familiares,
quer seja por conta de terem passado todo o fim de semana na pista, local onde s&o
obrigados a ficarem aqueles que nao tém visitas familiares e/ou intimas. Ha também
a sexta-feira, quando a frequéncia dos estudantes cai consideravelmente, quando eles
passam por certa apatia, visto que ha uma dispersao por conta da ansiedade pelos
dias de visita, ansiosos alguns porque irdo receber, e outros angustiados por saberem

gue nao recebera. Esses, naturalmente, cairdo nos famosos “castelos”.

Outra atividade que consideramos de importancia significativa € a leitura de
paradidaticos com posterior produ¢cdo de resenhas ou analise das obras lidas,
atividade feita oralmente. Em alguns dias da semana, sao solicitados aos estudantes
que produzam os seus relatos pessoais, género adotado para o nosso trabalho de
pesquisa. Sao solicitados que os estudantes se concentrem e, a partir dai, comecem
a refletir sobre os dias no sistema prisional, quando ¢é solicitado que eles falem sobre
o seu cotidiano, tanto na escola quanto fora dela. Nesses momentos, os apenados

ficam livres para colocarem no papel seus momentos de reflexdo e sentimentos.

Nesse viés, a escola trabalhara sempre no respeito as diversidades e nao
somente numa visdo de valorizagdo apenas da cultura que ja é valorizada
historicamente, dando vez e voz a outros personagens, a outras ideologias que nao

somente a dominante.
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CAPITULO IV
NARRANDO HISTORIAS DE VIDA: O GENERO RELATO PESSOAL

Neste capitulo, apresentamos algumas nogdes sobre género textuais e
caracterizamos o género relato pessoal, objeto deste estudo. Assim, inicialmente,
trazemos alguns autores para o centro de um debate sobre o ensino de lingua
portuguesa na educagao basica na perspectiva da leitura e da produgédo de géneros
textuais para os multiletramentos. Por fim, exploramos as caracteristicas e elementos

constituinte do género relato pessoal.

4.1 Género textuais: algumas consideragoes

De forma consciente ou inconsciente, todos os dias, em todas as ag¢des
humanas, fazemos uso de géneros textuais, quer sejam orais ou escritos. Da lista de
compras a mensagem de Whatsapp (digitada ou por audio), os géneros de texto nos
acompanham. Sdo os dominios que temos acerca deles, de forma sistematizada ou
nao, que vao nos ajudar na interagdo com o outro; € pelo uso dos géneros que a

interagéo se efetiva.

De Aristoteles até os dias atuais, a nogdo de género sofreu bastantes
alteragdes. Para Marcuschi (2004), todo género esta envolto em linguagem. Ja em
Bakhtin (1979), o género € apresentado como um enunciado de natureza historica,
sociointeracional, ideoldgica e linguistica relativamente estavel. Observe-se que o
autor chama a atencdo para o relativamente estavel, o que Bazerman (1994) parece
compactuar quando afirma que, embora se queira classificar os géneros como

categorias duradouras, essa afirmacgéao seria reducionista.

Para Marcuschi (2011), ndo se pode conceber os géneros como modelos
estanques nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e agdes
cognitivas de agao social corporificadas de modo particular na linguagem. Os géneros
sdo, assim, entidades dinamicas. Ainda para o autor, os géneros devem ser vistos na
relagdo com as praticas sociais, 0s aspectos cognitivos, os interesses, as relagdes de

poder, as tecnologias, dentre outros fatores. Isso ndo quer dizer, no entanto, que as
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escolhas feitas no uso do género s&o arbitrarias. Ha restri¢des, segundo o autor, sob
diferentes pontos, quer sejam da ordem do léxico, do grau de formalidade, dentre
outros aspectos a considerar.

De modo complementar, o estudioso Bazermann (1994, p. 38) defende que os
‘géneros ndo sdo o que as pessoas reconhecem como géneros a cada momento do
tempo, seja pela dominagéo, institucionalizagdo ou regularizagdo. Os géneros s&o
rotinas sociais do nosso dia a dia”. Essa afirmac¢ao constata o quanto os géneros de
texto estdo atrelados a vida cotidiana e ao funcionamento da lingua nas relagdes

interacionais.

O género textual, para Travaglia (2007, p. 183), “se caracteriza por exercer uma
funcédo sociocomunicativa especifica, estas fungdes sociais, embora ‘pressentidas’ e
vivenciadas, nao sao de facil explicitagdo”. O autor chama a atencao para a questao
da terminologia quanto aos géneros. Sua visdo se opde aquela defendida por Bakhtin,
que aponta os “géneros como discursivos”, enquanto Travaglia aponta para os
géneros como “categorias de textos”.

Amy Devitt (1997, p. 25 apud Marcuschi, 2011, p. 25) aponta o género como
nossa “linguagem estandar, [...] o que, por um lado impde restricdes e padronizagodes,
mas por outro, € um convite a escolhas, estilos, criatividade e variagado”. Considerando
0s géneros como entidades dindmicas, Marcuschi (2011) chama a atengao para essa
dinamicidade:

[...] o género é essencialmente flexivel e variavel, tal como seu componente
crucial, a linguagem. Pois assim como a lingua varia, também os géneros
variam, adaptam-se, renovam-se e multiplicam-se. Em suma, hoje, a
tendéncia é observar os géneros pelo seu lado dindmico, processual, social,
interativo, cognitivo; evitando a classificagdo e a posturas estruturais.
(Marcuschi, 2011, p. 19).

Disso se conclui que ndo se pode ver os géneros de texto como algo estanque,
que os classifique como objetos simplesmente formais ou estruturais, visto que, como
apontado, os géneros sédo dindmicos e plasticos. Ainda em relagdo a dinamicidade
dos géneros textuais, Marcuschi (2011) defende que eles:
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[...] devem ser vistos na relagdo com as praticas sociais, os aspectos
cognitivos, os interesses, as relagdes de poder, as tecnologias, as atividades
discursivas e no interior da cultura. Eles mudam, fundem-se, misturam-se
para manter sua identidade funcional, com inovagdo organizacional.
(Marcuschi, 2011, p. 20)

Continuando a discussdo em torno das formas e apresentagdo dos géneros,
Marcuschi (2011) aponta:

Em suma, os géneros ndo sdo superestruturas candnicas e deterministas,
mas também ndo sdo amorfos e simplesmente determinados por pressdes
externas. Sdo formagdes interativas multimodalizadas e flexiveis de
organizagéo social e de producao de sentidos. Assim, um aspecto importante
na analise do género é o fato de ele ndo ser estatico nem puro. (Marcuschi,
2011, p.20)

Os géneros de texto, buscando abarcar as necessidades interativas dos
usuarios da lingua e dos momentos historicos e sociais, na busca de atender as
necessidades desenvolvidas cotidianamente, apresentam-se sempre na esteira da
dinamicidade. Os géneros desenvolvem-se sempre como desdobramentos de outros
géneros ja existentes, de acordo com os usuarios da lingua, como também

relacionam-se ao momento histoérico e social.

N&o & incomum que um género dé origem a outros, de acordo com a
necessidade dos usuarios e/ou de acordo com os recursos oferecidos pela lingua ou
o momento. Prova cabal disso s&do as mensagens de Whatsapp que substituem os
antigos bilhetes. Ha muitos outros géneros que, com o tempo, sofreram modificagdes
implementadas pelos usuarios da lingua. Com o advento das novas tecnologias,
muitos géneros foram surgindo, foram sendo reestruturados, apresentados em outros
suportes. Isso nos mostra, como aponta Marcuschi (2011), o quanto os géneros s&o
dindmicos, o quanto se adaptam aos momentos e vao sofrendo transmutacdes para
adequacao a determinados momentos historicos que atendam aos usuarios da lingua

e suas necessidades.

Ainda a esse respeito, vale observar o que Marcuschi (2011) afirma:

[...] € bom salientar que, embora os géneros ndo se caracterizem ou se
definam por aspectos formais, sejam eles estruturais ou linguisticos, e sim
por aspectos sociocomunicativos e funcionais, isso ndo quer dizer que
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estejamos desprezando a forma. Pois é evidente, como se vera, que em
muitos casos sdo as formas que determinam o género e, em outros tantos,
serdo as fungdes. Contudo, havera casos em que sera o préprio suporte ou
ambiente em que estdo os textos aparecem que determinam o género
presente. (Marcuschi, 2011, p. 22).

Isso leva a conclusdo clara que, mudando o suporte no qual o texto estiver
inserido, muda-se também, algumas vezes, o proprio género. O autor utiliza o exemplo
de um artigo cientifico que, ao ser colocado em outro suporte, sofre,
consequentemente, mudanga de género textual. Pelo que se vem apresentando até o
momento, e de acordo com (Bakhtin, 1997, p. 33), os géneros n&o podem ser olhados
apenas por suas caracteristicas linguisticas, mas serem observados enquanto

atividades sociodiscursivas e ligadas a fatores socio-historicos.

Outra discussédo que devemos levar em consideracio é se ha diferenga entre
género textual e género discursivo. Embora parega, a principio, ser apenas uma
questao de adjetivacdo, o problema que se instala é da seguinte ordem: os géneros
sdo géneros textuais ou géneros discursivos? Bezerra (2022, p. 40) aponta para os
géneros “como fendmenos sociocognitivos, interacionais, historicos, e culturais da
linguagem caracterizados por uma relagao indissoluvel com o texto em suas variadas
tipologias e com o discurso em diferentes dominios discursivos”. Para o autor, a
discussdo em torno da classificagdo de géneros, se discursivos ou textuais, serve

mais como complementar do que excludente, autoexcludente ou autossuficientes.

Swales (2004, p. 40) questiona se existe algo como a “melhor teoria” de
géneros ou uma teoria de géneros de “tamanho unico”’, adequada a todas as
circunstancias. Mas o proprio Bezerra aponta que a resposta € negativa e completa:
“[...] bem fazemos nds, no contexto da pesquisa brasileira, se continuarmos a cultivar
a mesticagem e ndo o purismo tedrico em nosso trabalho com os géneros” (Bezerra,
2022, p. 40). Ainda para ele, os géneros sao tanto discursivos quanto textuais, pois se
colocam entre o texto e o discurso. Assim, a complexidade do fenémeno do género
nao se pode explicar por uma visao reducionista entre ser apenas texto ou apenas

discurso; ou seja, como apontado anteriormente, eles se complementam.

Ainda em relagao a tais definicbes, Bezerra (2022, p. 41 — grifos originais)
assinala diferencas entre mais de uma corrente teédrica: “Bakhtinianos fazem questao

de afirmar os géneros como ‘discursivos’, interacionistas como ‘sociodiscursivos’ e
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parte dos linguistas textuais preferem os géneros como ‘textuais™. Assim, os géneros
nao devem ser reduzidos a essa dualidade, pois 0os géneros s&o de uma complexidade

maior. Bezerra (2022) completa ainda:

[...] o género ndo é uma espécie de departamento do texto ou do discurso,
mas uma categoria especifica da linguagem, de estatuto préprio, ainda que
intimamente relacionado com aqueles conceitos. Género, texto e discurso
sdo nogoes inter-relacionadas, mas de modo algum idénticas ou subsumidas
uma pela outra. (Bezerra, 2022, p. 43).

Como se tem visto até o momento, os géneros nao sdo apenas formas e isso,
segundo Bezerra (2022, p. 18), “ja € consenso em qualquer abordagem tedrica nos
estudos contemporaneos”. Ainda assim, o autor aponta que a redugéo dos géneros a
formulas ou estruturas ndo é infrequente e cita a triade bakhtiniana: forma
composicional, conteudo tematico e estilo. “O problema dessa definicdo é que ela,
isoladamente, vai muito pouco além do texto, se é que vai. Tudo ai é muito imanente,
muito superficial, para fazer justica a complexidade do género.” (Bezerra, 2022, p. 20).
Dessa forma, o autor chama a atencao para que se incluam varios outros aspectos

além do manifesto na superficie textual, no co-texto.

Acerca da tese de que o género nao € apenas forma, Bazerman (2006, p. 30)

define:

Os géneros nao sao apenas formas. Sao formas de vida, modos de ser. Sdo
frames para a agao social. Sdo ambientes para a aprendizagem. S&o os
lugares onde o sentido € construido. Os géneros moldam os pensamentos
que formamos e as comunicagdes através das quais interagimos. Os géneros
sdo os lugares familiares aos quais nos dirigimos para criar agdes
comunicativas inteligiveis uns com os outros e s&o os modelos que utilizamos
para explorar o nao-familiar. (Bazerman, 2006, p. 30)

Nesse sentido, os géneros textuais sao lugares de interagdo social em busca
de sentidos. Lugares que usamos para criar sentidos na busca pela interagdo com o
outro, observando o contexto social e historico no qual nos inserimos. Dessa maneira,

todo o0 nosso viver e nosso comunicar se da por meio de géneros.

Em se tratando do ensino, é valido defender a importancia da diversificagédo
dos géneros na sala de aula. A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) sugere
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a efetivacdo de situagbes didaticas de leitura com foco na diversidade de géneros
discursivos, efetivando um processo de abordagem e de reflexdo em face de suas
caracteristicas e funcdo sociocomunicativa. De acordo com o documento, a escola
deve “considerar a diversidade de géneros escritos, orais e multissemidticos [...] nas
praticas de leitura, escuta e produgao propostas” (Brasil, 2017, p. 516). Fica claro,
pelo documento, que se pretende uma elevagdo do grau de multiletramentos,
contribuindo, dessa forma, para a ampliagao de leitura e producgao de textos, tornando
o estudante mais proximo da proficiéncia almejada pela escola.

Em vista disso, Schnewly e Dolz (2004, p. 71) afirmam: “o género € que é
utilizado como meio de articulagdo entre as praticas sociais e os objetos escolares,
mais particularmente no dominio do ensino da producao de textos orais e escritos”.
Ainda em relagdo aos géneros textuais, necessarios se faz que a lingua seja vista
como ‘lingua viva, constituida e construida no discurso dos interlocutores e
condicionada a transformacgdes historicas e sociais, aprendizagem ativa e significativa
do conhecimento, vinculada as esferas de insergao social e interpessoal do aprendiz”
(Almeida, 2000, p.128). Ou seja, a lingua esta diretamente associada as atividades
humanas, “cujas categorias observaveis — géneros do discurso — modificam-se no
tempo e estdo intimamente ligadas ao contexto social e cultural em que ocorre”
(Almeida, 2000, p.129).

A partir das transformagdes ocorridas no campo da linguistica, que trouxeram
aos nossos dias uma visdo de lingua ndo mais vista como algo estatico, mas como
algo em mutagcdo constante, visto numa relagédo interativa, socio-discursiva e
contextualizada, o trabalho com os géneros textuais € fundamental para o ensino da
lingua na perspectiva de dotar o estudante de proficiéncia leitora, ouvinte e produtor

de textos de forma critico-reflexiva.

Aqui, vale uma reflexdo acerca da pratica escolar em relagdo aos géneros de
texto como objeto de ensino. Passou-se a explorar os géneros nao como instrumento
de acao e de interag&o na interlocu¢do, mas como objeto de ensino que limita o estudo
dos géneros aos seus aspectos estruturais. “treinando” o estudante a producao de
géneros como formas fixas de texto. Bezerra (2017) condena essa visdo ao afirmar
que os géneros ndo podem ser “reduziveis” a uma forma estrutural, ja que os géneros

vao muito além desse reducionismo. Corroborando essa visdo, Bhatia (1999, p. 45)
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argumenta que “também é necessario considerar (os participantes ou as comunidades

discursivas), os propadsitos comunicacionais, dentre outros aspectos”.

Ainda sobre o trabalho com géneros textuais na escola, Bezerra (2022, p. 51)
afirma: “o foco do ensino de lingua € o desenvolvimento de habilidades relativas a fala
e a escrita, em interagdo com outras linguagens, e o género entra como estratégia
para facilitar esse desenvolvimento e ndo para substitui-lo”. Assim, o autor chama a
atengdo para o fato de que se ndo sdo os géneros o foco de aprendizagem, essa
deveria basear-se em desenvolver habilidades de leitura, escuta, escrita e fala, sendo
os géneros mobilizadores para tais fins. Ainda para Bezerra (2022):

[...] o foco do ensino deixa de ser este ou aquele género especifico e passa
a ser o processo dindmico pelo qual o estudante lanca mao de seus
conhecimentos prévios e de suas experiéncias anteriores com outros
géneros, de modo que esses conhecimentos e experiéncias possam ajuda-lo
no enfrentamento da tarefa atual. (Bezerra, 2022, p. 46)

A proposta da BNCC (2017) aponta para o trabalho sistematico com os mais
diversos géneros de texto, esse trabalho deve formar estudantes capazes de agir
socialmente usando a lingua em uma dimensao histérica e sociointeracionista.
Entretanto, quando o documento propde abordar os géneros textuais, apresenta como
se essa pratica fosse a tabua de salvagdo, como se o ensino dos géneros fosse o
unico motivo das aulas de lingua materna. Em relagdo a essa questéo, Bezerra (2022)
indica que, ao ensinar os géneros de modo explicito, cria-se, na verdade, um
simulacro de texto, fora do contexto de uso. Dessa forma, o ensino dos géneros deve
fazer parte da vivéncia dos estudantes, o desenvolvimento das habilidades de escrita
deve contemplar o que o aprendiz vivencia fora dos muros da escola, no seu dia a dia

e de acordo com suas necessidades comunicativas e interacionais.

Complementar a isso, vale salientar que “a lingua é tida como uma forma de
acao social e historica que, ao dizer, também constitui a realidade, sem, contudo, cair
num subjetivismo ou idealismo ingénuo” (Marcuschi, 2010, p. 23). Assim é que “os
géneros textuais se constituem como agdes sociodiscursivas para agir sobre o mundo

e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo” (Marcuschi, 2010, p. 23).

As posigdes assumidas até aqui indicam que o ensino com o género nao pode

ser legitimado como pratica de sala de aula em que se esteja treinando com o
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estudante as formas estruturais de apresentagdo dos géneros, mas o trabalho deve
ser no sentido de fazer com que o aluno perceba que os géneros fazem parte das

interagdes sociais.

A seguir, tratamos da caracterizagdo do género objeto deste estudo: relato
pessoal.

4.2 O género relato pessoal: definigdo e caracteristicas

Para Schnewly e Dolz (2004),

Do ponto de vista do uso e da aprendizagem, o género pode ser considerado
um mega instrumento que fornece um suporte para a atividade nas situagbes
de comunicagao e uma referéncia para os aprendizes. (Schnewly; Dolz, 2004,
p. 64-65)

Em adigéo, e retomando o que ja foi dito na segao anterior, Marcuschi (2008)
argumenta que os géneros de texto sdo encontrados em nosso cotidiano e guiam
nossas atividades sociocomunicativas. Esses géneros da vida diaria norteiam nossas
acdées no mundo, nossas interagdes com o outro, atingindo nossos propositos
comunicacionais e interativos. O autor aponta ainda para a impossibilidade de haver
comunicagao verbal se ndo por meio de textos, e esses se apresentam por meios de
géneros. Nas palavras do linguista: “toda a manifestagdo verbal se da sempre por
meio de textos realizados por algum género” (Marcuschi, 2008, p.154).

Também os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1988) colocam os
géneros textuais no centro das atividades de leitura, compreenséo e produgédo de
textos, quer sejam orais e/ou escritos, destacando:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungdo das
intengdes comunicativas, como parte das condicbes de produgao dos
discursos, as quais geram usos sociais que o determinam. Os géneros sao,
portanto, determinados historicamente, constituindo formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. Sdo caracterizados por trés
elementos: conteudo tematico, construgdo composicional e estilo (Brasil,
1998, p.21-22).
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Em consonéancia com essas orientagdes e a visao de texto apresentada, o
professor de lingua portuguesa nao deve, em sua pratica pedagdgica, abrir mao do
trabalho com géneros textuais. Aqui, chamamos a atenc&o para o uso do género n&o
como forma didatica estrutural, mas o trabalho significativo e contextualizado. Nesse
sentido, a Base Nacional Comum Curricular aponta a importancia de adquirir

[...] os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrao, sobre as diferentes linguagens de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem. (Brasil, 2017, p.65).

Assim, a escolha de um género especifico a ser trabalhado deve,
necessariamente, levar em consideragéo os valores, crengas e saberes ligados a cada
género e, especialmente, ao contexto socio-histérico e discursivo no qual esse texto
circulara. Tendo isso em vista, passamos a caracterizar o género relato pessoal,
objeto de estudo deste trabalho, uma vez que ele possibilita aos estudantes privados
de liberdade expressar sentimentos e narrarem suas vivéncias no cotidiano no
carcere, aproximando-se, dessa forma, das experiéncias de vida e do contexto cultural

em que esses alunos estao inseridos.

Nessa ordem, dentro de uma unidade prisional, trabalhando com estudantes
privados de liberdade, e no mais das vezes afastados das salas de aula por longos
anos, o relato pessoal, por suas caracteristicas narrativas, apresentando
personagens, tempo, espacgo, e principalmente como resgaste de memoarias, surge
como alternativa de implementagado de um trabalho significativo a ser realizado com

esse publico especifico.

Tal género oportuniza ao estudante, usando a primeira pessoa do discurso,
escrever suas memorias, relatar seus momentos, apontar suas dores e angustias no
carcere, de forma espontanea e informal como prevé o género em questdo, bem como
saber que vai ser lido e ouvido, tanto por seus pares, quanto pelo professor. Afora
isso, o relato pessoal permite que o aluno se debruce sobre sua realidade de forma
reflexiva, entendendo sobre o ambiente prisional, sobre a violéncia que é feita contra
0 seu corpo e a sua alma, servindo também como instrumento de denuncias contra a

perpetragao da violéncia cotidiana vivenciada por eles.
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Para Oliveira e Rodrigues (2016), o estudante, no género relato pessoal, se
coloca como protagonista no texto que produz, possibilitando ao professor, também,
ter acesso ao universo do aprendiz, ouvindo suas frustragdes, experiéncias, alegrias
e dores. Além dessas questdes, tal género possibilita ao docente uma visdo mais
ampla do seu publico para, a partir dai, criar intervengdes estratégicas no sentido de

garantir uma aprendizagem efetiva e significativa de maneira contextualizada.

Considerando o espaco no qual se encontra o discente privado apenado, o
relato pessoal € uma abertura também para que esse estudante perceba o seu lugar
social. Assim, os relatos pessoais permitem ao estudante privado de liberdade,
excluido socialmente, muitas vezes abandonado pelos familiares e o préprio Estado,
valer-se dos relatos pessoais para dizer tudo aquilo que deseja, o que quer e o que
nao quer que aflore. Nesse ambito, o professor encontra no trabalho com o género
relato pessoal uma excelente forma de incentivar a producéao textual entre o publico

da unidade prisional.

Ademias, o género relato pessoal contempla o que Marcuschi (2005, p. 19)
afirma: “os géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente vinculados a
vida cultural e social” (Marcuschi, 2005, p.19). Isso nos leva a conclusdo de que os
relatos de vida enquanto género trazem a tona situag¢des favoraveis a construgédo de
situacdes significativas, inclusive, despertando os interesses do leitor a determinadas
situagdes que, por vezes, sdo desconhecidas do publico, qual seja, a situagdo do

carcere.

Assim, tal género, quando produzido pelos discentes, pode permitir a eles o
fortalecimento de sua identidade, bem como uma reflexdo sobre o seu universo, o seu
estar no mundo, as suas perspectivas de liberdade e construgdo de uma nova
identidade. No género relato pessoal, o estudante pode se situar e explorar suas
experiéncias, bem como compartilhar os textos nos momentos de vivéncia com seus
pares. Nas palavras de Aragao (2016, p. 15): “o género relato pessoal é uma forma
mais adequada para promover a partilha de experiéncias”.

O género relato pessoal permite ao estudante, além de outros aspectos,
posicionar-se durante o processo de escrita, como também sentir-se induzido a
escrever, ja que, nesse género, podera assumir sua identidade e divagar sobre os
problemas que o angustiam. Dentro do sistema educacional no espago carcerario,

mais que em qualquer outro espaco de aprendizagem, € necessario que a escola
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valorize e incentive a produgédo de textos no sentido de garantir aos privados de
liberdade uma pratica pedagdgica envolvida com a justica social, a busca por uma
libertacdo das amarras da prisdo, bem como, em todo processo, valorizar a bagagem
social e as histérias que o privado de liberdade carrega consigo. Na escrita critica
proporcionada pelo género relato pessoal, o estudante ou denuncia ou percebe, por
meio de seu texto, a relacdo de poder que vigora na sociedade; percebe-se também,
sujeito capaz de transformar sua realidade.

Nesse contexto, o professor problematizador e consciente de sua ardua tarefa
deve buscar implementar uma pedagogia que n&o se paute em uma pratica
alienadora, mas que desenvolva no estudante a capacidade de refletir a sua situagao
historica e social e o contexto no qual se encontra. Assim, ao educador consciente e
critico, cabe aproveitar situagdes de sala para criar processos significativos de
aprendizagem, e o relato pessoal é um género textual que permite um
aprofundamento na situacdo pessoal de cada estudante, permitindo observar a
realidade na qual eles estéo inseridos.

O professor, especialmente aquele lotado em escola do sistema prisional,
precisa abrir m&o também da pratica autoritaria de corregdo. A produgédo do género
relato pessoal é a tdo sonhada oportunidade oferecida ao professor de criar um
contexto para a produgao escrita em sala. Nesses momentos de escrita do estudante,
o professor deve se tornar apenas um observador e deixar fluir a producédo textual,
sem se preocupar com conteudos e aspectos meramente gramaticais. Nesse sentido,
concordamos com Nora (1992, 20) quando afirma que o género relato pessoal é um
género de texto que se utiliza da memodria, da sensibilidade de quem escreve “uma
realidade tangivel, e capturavel, as vezes menos, inscrita no espago, no tempo, na
linguagem, na tradicdo e de uma realidade puramente simbdlica, prenhe de uma
historia”.

O estudante privado de liberdade € um sujeito carregado de historias, de
narrativas e, nesse sentido, roga por um interlocutor, alguém que o escute com

respeito e confianga. Nesse sentido, Geraldi (1993) argumenta muito bem:

[...] considerando o aluno e cada um deles em particular como sujeito leitor
ou como sujeito autor de seus textos, ser professor ja ndo pode mais ser o
exercicio puro e simples da capatazia (ou o exercicio da geréncia). E ser do
aluno um interlocutor ou mediador entre o objeto de estudos, (no caso, o
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texto) e a aprendizagem que se vai concretizando nas atividades de sala de
aula (Geraldi, 1993, p.112).

Portanto, colocar-se como interlocutor do estudante é criar condigdes concretas
de aprendizagem. O género textual relato pessoal é sempre um texto em construgéo,
pois, a cada dia, surgem novas situacdes que podem ser relatadas. E, assim, uma
possibilidade dada ao professor de ter sempre algo novo para ouvir ou ler. Os conflitos

da cadeia sao sempre renovados, “os castelos” sempre se alternam.

No capitulo a seguir, apresentamos o percurso metodoldgico desta pesquisa.
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CAPITULO V
METODOLOGIA DA PESQUISA E PROJETO DIDATICO-INTERVENTIVO

Este capitulo tem como objetivo apresentar o percurso metodolégico do estudo
realizado, apontando o tipo de pesquisa e sua caracterizagdo quanto a abordagem, a
natureza, aos objetivos e aos procedimentos. Além disso, descrevemos o /ocus que
foi campo desta investigagéo, os participantes envolvidos e como ocorreu a formagao
do corpus. Por fim, apresentamos o quadro do projeto de letramento vivenciado na
intervencao didatico-pedagdgico com estudantes da EJAI privados de liberdade.

5.1 Percurso metodolégico da pesquisa

Este estudo primou por abordar a pesquisa numa linha qualitativa, como aponta
Godoy (1995), visto que esse modelo de pesquisa lida com fenébmenos humanos nao
quantitativos, ndo se optando por numeros, mas por uma natureza interpretativa e
descritiva. Para Gil (2017), a pesquisa qualitativa deve agir de forma racional e
sistematica, visando resolver problemas e, seguindo essa linha, este trabalho teve
funcdo interventiva no sentido de solucionar ou colaborar com um problema
identificado'®, ou seja, fazer intervengdes de forma a incentivar estudantes privados

de liberdade e da modalidade EJAI prisional a produzirem textos.

Nessa esteira, respeitamos o “carater interativo entre os objetivos buscados
pelos investigadores, suas orientagdes tedricas e seus dados empiricos” além do
‘envolvimento do pesquisador na situagdo pesquisada, ou com o0s sujeitos
pesquisados” (Silveira; Cordova, 2009, p. 32). Nesse viés, a analise do corpus
aconteceu com o intuito de investigar a implementagcdo de um projeto de letramento
em uma turma para jovens, adultos e idosos privados de liberdade a partir do género
textual relato pessoal e suas contribuicbes para a formacéo do leitor e escritor no

contexto prisional.

Com efeito, este trabalho se caracteriza por ser de natureza aplicada, pois
“objetiva gerar conhecimentos dirigidos a aplicagao pratica” (Silveira; Cérdova, 2009,

10 A partir da pratica docente e do cotidiano em sala de aula da EJAI prisional vivenciado pelo professor-
pesquisador deste trabalho.
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p. 35), com objetivo interpretativo, uma vez que busca interpretar e atribuir significados
a questao aqui proposta, e procedimento interventivo, considerando que “a pesquisa-
acao pressupde uma participagéo planejada do pesquisador na situagao problematica
a ser investigada” e que “a reflexdo sobre a pratica implica em modificagbes no
conhecimento do pesquisador” (Fonseca, 2002, p. 35).

Este estudo se caracteriza ainda por adotar a oficina como metodologia de
aplicacado de um projeto de letramento com o género relato pessoal em sala de aula.
O ciclo de oficinas pensado para a intervengao didatico-pedagdgica deste trabalho
apresenta algumas estratégias que buscam a integracédo entre leitura e escrita no
processo de ensino-aprendizagem, cuja realizagédo pressupde que professor e aluno
exercam papéis mutuos, sendo ambos responsaveis pelo desenvolvimento das
habilidades de leitura e de produgéo escrita. Para tanto, o ciclo proposto se constitui
de cinco oficinas, as quais oferecem aos estudantes participantes deste estudo
subsidios para uma aprendizagem significativa a partir da leitura e da producdo de
relatos pessoais. Aqui, vale salientar que, embora aspectos essencialmente
gramaticais, tais como construgdo de periodos e ortografia, surgiram ao longo das
oficinas, esse nao foi o foco do nosso estudo. Contudo, para suprir determinadas
necessidades de aprendizagens dos estudantes, tais questdes, quando surgiram ao
longo das atividades, foram abordadas, ainda que brevemente.

Em suma, este trabalho se desenvolveu em algumas etapas. No primeiro
momento, para compor a fundamentagéo tedrica e metodoldgica, foram realizadas
leituras de textos criticos e tedricos a respeito dos multiletramentos, da concepgéao de
lingua, texto e género textual que subjazem este estudo, bem como de principios
tedricos e pedagdgicos para o ensino em turmas da EJAI e, sobretudo, com
estudantes privados de liberdade. No segundo momento, foi vivenciado, na escola-
campo deste estudo, um projeto de letramentos, o qual contemplou um ciclo de
oficinas com base no género textual relato pessoal com estudantes da EJAI do
sistema prisional. No terceiro momento, realizamos a delimitacdo do corpus, bem

como a analise e a interpretagao dos textos coletados.
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5.2 Participantes da pesquisa

Este trabalho foi realizado com estudantes de uma turma de EJAI (Educagao
de Jovens, Adultos e Idosos) do sistema prisional, cursando o médulo VIl do ensino
fundamental anos finais. As aulas funcionavam no horario noturno. A principio, este
estudo deveria ocorrer com um quantitativo de 25 (vinte e cinco) estudantes, numero
inicial de matriculados na respectiva turma. Todavia, durante o percurso do trabalho,
por conta de problemas externos a escola, como transferéncias dos estudantes de
unidades prisionais, abandonos, saidas para outros regimes, fomos perdendo alunos
e passamos a trabalhar efetivamente com 12 estudantes, todos adultos e vinculados

a escola, bem como sujeitos privados de liberdade da unidade PAISJ.

5.3 Locus da pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida em uma unidade de ensino do sistema
prisional, no Presidio Agro Industrial Sdo Jodo (PAISJ), na llha de ltamaraca, regido
metropolitana de Recife, especificamente na escola publica estadual Juiz Luiz Anténio
Lins de Barros, ligada a Secretaria de Educagéo do Estado de Pernambuco.

O prédio da escola é de pequeno porte, composto por 4 (salas) salas de aula,
1 (uma) cozinha, 1 (uma) dispensa, 1 (um) banheiro de uso dos estudantes, 1 (um)
banheiro de uso dos professores, 1 (uma) biblioteca, 1 (uma) sala para os professores,
(1) uma sala para a equipe gestora, 1 (uma) sala de secretaria escolar e 1 (um)
almoxarifado. A escola possui um espaco em “terra batida” para realizagdo de jogos,

atividades recreativas e eventos internos.

No que diz respeito ao corpo docente da escola, este era composto por 12
(doze) professores, além do gestor e da gestora adjunta. O quadro administrativo era
composto por 1 (uma) secretaria e 2 (duas) merendeiras. E valido destacar que a
escola ndo possui auxiliares de servigos gerais, uma vez que Sao 0S proprios
apenados os responsaveis pela limpeza do local, os quais tém, como direito, remissao

penal pelos trabalhos prestados.



80

Vale salientar que o pesquisador deste estudo também atua como professor
nesta escola. Esse, inclusive, foi um dos fatos motivadores para a escolha dessa
instituicdo como lécus desta pesquisa.

5.4 Corpus da pesquisa

O corpus desta pesquisa € constituido por relatos pessoais produzidos pelos
estudantes em sala de aula do sistema prisional durante o desenvolvimento de um
ciclo de oficinas. S&o analisadas 13 (treze) produg¢des ao total. Adotamos como critério
para selecao dos textos a participagao efetiva dos estudantes em todas as atividades
propostas ao longo das oficinas. A titulo de ilustracdo das analises realizadas,
apresentaremos aqui um recorte de 5 (cinco) produgdes.

5.5 Aspectos éticos da pesquisa

Esta pesquisa segue a resolugdo n.° 466/2012, aprovada na 2402 Reuniao
Ordinaria do Conselho Nacional de Saude, no que se refere aos aspectos éticos, ao
processo de consentimento livre e esclarecido, dos riscos e beneficios e demais
diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.
Ressalta-se, desse modo, o cumprimento das exigéncias previstas na resolugao

apontada, dentre as quais:

a) respeito ao participante da pesquisa em sua dignidade e autonomia,
reconhecendo sua vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir
€ permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestacio
expressa, livre e esclarecida;

b) ponderagao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais,
individuais ou coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios
€ 0 minimo de danos e riscos;

c) garantia de que danos previsiveis serao evitados; e

d) relevancia social da pesquisa, o que garante a igual considerago dos
interesses envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinagcédo socio-
humanitaria. (Brasil, 2012, p. 3).

Além disso, vale deixar esclarecido que esta pesquisa foi realizada com a
aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa, com Certificado de Apresentacdo de



81

Apreciacdo Etica registrado sob o numero 74720323.8.0000.5207 e parecer de

aprovagao registrado sob o numero 6.570.296.

A seguir, apresentamos a proposta didatico-pedagogica vivenciada ao longo

deste trabalho.

5.6 A proposta didatico-pedagodgica

Com o intuito de investigar a implementagdo de um projeto de letramento em
uma turma para jovens, adultos e idosos privados de liberdade a partir do género
textual relato pessoal e suas contribuicbes para a formacéo do leitor e escritor no
contexto prisional, elaboramos um projeto de leitura e de escrita, o qual contemplou
um ciclo de cinco oficinas. Assim, propomos, ao longo das oficinas, algumas
atividades que auxiliaram os estudantes na produgao do género textual proposto. No
quadro a seguir, apresentamos a proposta do projeto de letramentos com a descrigéo

dos objetivos de cada oficina.

Quadro 1 — Proposta didatico-pedagdgica com o género relato pessoal

PROJETO DE LETRAMENTO
TiTULO: NARRATIVAS NO CARCERE

AREA DO CONHECIMENTO: CARGA HORARIA TOTAL: 15 horas/aulas
Linguagens
PUBLICO-ALVO: EJAI (prisional) GENERO TEXTUAL: Relato pessoal
OFICINA OBJETIVOS ATIVIDADE RECURSOS
Oficina 1 Conseguir a adeséo | Leitura e audicdo da | Mausica: Diario de um detento

Descobrindo o | da turma ao projeto e | musica “Diario de um | (Mc Racionais). Disponivel em:
sentido do | despertar o interesse | detento”, do Racionais | https://www.youtube.com/watch

género relato | dos alunos pelas | MC'’s, seguida de ?2v=dGFxdmuDA4A. Acesso
pessoal atividades de leitura e | discussdo oral sobre a em: 20 ago. 2023.
(4h/a) produgdo do género | tematica abordada. Questdes orais (Apéndice A)

que sera estudado.

Apresentar o género

relato pessoal. Leitura de um relato Texto: “Caldo”, de Elis
pessoal, seguida de Montenegro. Disponivel em:
discussao oral. https://www.gazetavargasfgv.co
m/post/caldo. Acesso em: 20
ago. 2023.

Questoes orais (Apéndice B)
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Realizar diagnose a

respeito das | Realizagdo de atividade | Atividade escrita (Apéndice C)
habilidades dos | escrita com questdes de
estudantes para | analise e interpretacéo de
interpretar relatos. um relato pessoal.
Oficina 2 Expor as | Anotacao no quadro € no Quadro
Escritores da | caracteristicas do | caderno. Caderno
liberdade género relato
(6h/a) pessoal.
Exibir o] filme | Sesséo de filme. TV e filme.
“Escritores da
liberdade”.
Debater oralmente as | Discussdo oral sobre o Questionamentos orais
questdes filme. (Apéndice D)
relacionadas ao filme
exibido.
Oficina 3 Produzir um relato | Produgao textual Caderno
Minha histéria | pessoal a partir das Lapis
de vida experiéncias Caneta
(2h/a) vivenciadas no
cotidiano carcerario.
Oficina 4 Apresentar, por meio | Exibicdo de documentario, | Documentario:
De olho no|da linguagem do | seguidade discussdo oral. | Disponivel em:
documentario | audiovisual, aspectos Questionamentos orais
(3h/a) concernentes ao (Apéndice E)
contexto de situagao
em que vivem
pessoas privadas de
liberdade.
Oficina 5 - | Apresentar a versdo | Apresentacdo dos textos Textos escritos.

Culminancia

final da producdo
textual.
Compartilhar as

experiéncias vividas
pelos estudantes a
partir da leitura dos
textos produzidos.

produzidos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

No capitulo a seguir, descrevemos como foi vivenciado o projeto em sala de

aula, bem como realizamos a analise dos textos produzidos e a discussao dos

resultados obtidos.
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CAPIiTULO VI
NARRATIVAS NO CARCERE: DA EXPERIENCIA DIDATICA A ANALISE E
DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo tem por objetivo descrever a vivéncia do projeto de letramento
Narrativas no Carcere com estudantes do médulo VII da Educagao de Jovens, Adultos
e ldosos privados de liberdades, bem como apresentar as analises do corpus desta
pesquisa. Para tanto, este capitulo se divide em duas se¢des. Na primeira,
apresentamos todas as oficinas e atividades que foram realizadas em sala de aula,
revelando o caminho que foi percorrido até a formacéo final do corpus deste estudo.
Na segunda secéo, realizamos analises criticas dos relatos pessoais produzidos pelos
estudantes ao longo da experiéncia didatica vivenciada em sala. Por fim, discutimos
sobre os resultados obtidos por este estudo.

6.1. A vivéncia do projeto

Com o intuito de investigar a implementagdo de um projeto de letramento em
uma turma para jovens, adultos e idosos privados de liberdade a partir do género
textual relato pessoal e suas contribuicbes para a formacéo do leitor e escritor no
contexto prisional, elaboramos um projeto de leitura e escrita contemplando, por meio
de um ciclo de oficinas, algumas atividades de fomento a leitura, analise linguistica,
compreensao e producao textual que auxiliassem os discentes na producao de relatos

pessoais, as quais sao descritas a seguir.

6.1.1 Oficina 1 — Descobrindo o sentido do género relato pessoal

Antes de tudo, precisavamos ter a adesdo de toda a turma para conseguir
vivenciar a proposta didatica. Para isso, era necessario que os estudantes
despertassem interesse pelo nosso trabalho e se sentissem motivados a contar suas
histérias. Dessa forma, promovemos, num primeiro momento, uma roda de conversa.
Discutimos com os estudantes sobre sua rotina, como faziam para sobreviver no

ambiente do carcere, quais os principais problemas enfrentados na convivéncia com
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os demais presos, como faziam (e se faziam) para buscar solugdes para os conflitos

vivenciados com os outros e quais motivos os teriam levado a se matricular na escolar.

A resposta da maior parte dos apenados foi de que estavam ali apenas como
forma de abreviar sua permanéncia na prisao, ja que, por lei, os privados de liberdade
tém direito a remicdo de suas penas na proporgdo de um ter¢co caso estejam
matriculados na escola. Alguns, inclusive, desconhecendo a lei que cobra participagao
efetiva nas aulas, confidenciaram que gostariam de serem reprovados para poderem
passar mais tempo na escola e, assim, aumentar a remigao, ja que tinham ainda muito

tempo de pena a cumprir no sistema prisional.

Ainda durante a roda de conversa, indagamos se eles gostariam de contar mais
detalhadamente sobre a vida no carcere. Fizemos questionamentos orais sobre a
familia, sobre os amigos e outros temas. Também, solicitamos que falassem, se fosse
do interesse deles, como era a vida antes da prisdo. As narrativas foram bastante
heterogéneas, desde situagdes de privagdes e miséria absolutas até situagdes nas
quais eles trabalhavam, estavam dando rumos as suas vidas, quando, por um crime
cometido ja ha algum tempo, foram trancafiados pela lei. Outros apontaram que,
mesmo tendo familia e ocupacdes remuneradas, foram seduzidos pelo mundo do

crime que, para eles, era vantajoso financeiramente.

Foram muitas as histérias contadas oralmente. Alguns fizeram questao de se
mostrarem, mostrarem suas proezas e seu lado mais sombrio. Apontaram alguns dos
crimes cometidos contra inimigos € ou no mundo das drogas. Nesse momento,
fizemos algumas mediagbes do debate para n&o sobrecarregar o ambiente

educacional.

O que pude perceber, na maior parte dos casos, foi uma relagéo direta com o
mundo das drogas e o trafico, crimes mais comuns no sistema carcerario, juntos com
furtos e outros de menor potencial ofensivo e menos nocivos a sociedade. Continuei
o debate perguntando a alguns como iniciaram no mundo do crime e alguns

apontaram para vantagens econémicas.

ApOs os primeiros contatos orais, comecei a questionar se os alunos tinham
dificuldades para ler e escrever e como encaravam essa questao. Embora haja uma
relagdo direta defendida por alguns entre o sucesso no mundo letrado e a escola,

alguns foram enfaticos em assumirem que, mesmo n&o sabendo ler nem escrever de
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forma proficiente, poderiam viver sem isso, ja que tinham suas vidas tocadas
normalmente. Isso aponta para Street (2014) quando sinaliza para os conhecimentos
sociais e ideoldgicos. Diante dessa afirmagéo, acendi o debate sobre a necessidade
de dominar a tecnologia da escrita como forma de inclusdo, inclusive no mundo das
midias, e citei o caso do WhatsApp, no qual fui prontamente rebatido com o argumento
de que existiam os audios, ndo sendo necessario, nas palavras deles, a escrita para

se comunicar pelo aparelho celular.

ApOs essa primeira conversa, solicitei aos estudantes que destacassem folhas
de seus cadernos e, em rapidas linhas, expusessem alguns fatos ocorridos no carcere
naquele dia. Alguns preferiram responder oralmente e disseram que nao estavam
dispostos a escrever nada naquele momento e que o fariam posteriormente. Outros
apenas escreveram poucas linhas indicando que a rotina era sempre a mesma e que
nada mudava. Alguns foram mais além e contaram um pouco do seu dia a dia:
acordavam cedo para poder fazer as refei¢des, ja que a concorréncia era grande para
pegar o alimento; apds pegar o alimento, dirigiam-se para os seus barracos, juntavam
agua para tomar banho e voltavam a dormir novamente ou davam voltas em outros
pavilhdes para manter contatos com os companheiros de carcere, aqueles com quem

mantinham uma amizade mais regular ou que pertenciam as mesmas comunidades.

Concluidos alguns trabalhos dos estudantes, pedi autorizagéo para ler em sala
e compartilhar com os demais, no que fui atendido. A principio, ndo comentei nada
acerca de géneros, muitos menos especificamente sobre o género relato pessoal, que
pretendia apresentar no trabalho. Apds a entrega de alguns textos, comecei a fazer

perguntas em relacdo a diferencas e semelhangas em seus cotidianos.

ApOs essas primeiras discussodes, distribui aos estudantes a letra da musica
“Diario de um detento”, do grupo Racionais MC. Assistimos ao videoclipe da cangéo,
buscando ndo apenas os aspectos tematicos, mas também acompanhando as
multiplas semioses utilizadas no video. Apds a exibi¢cao, fizemos uma discussao oral
acerca das tematicas abordadas na musica em comparagao com a situagao na qual
os proprios estudantes se encontravam. Para guiar o nosso debate, langamos maos

de um roteiro com algumas perguntas, tais como:

1) Quais sao as principais questdes sociais abordadas na musica? Como elas se

relacionam com a realidade brasileira?
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2) De que forma a letra reflete a vida nas periferias e o sistema prisional no Brasil?

3) Como vocé se sente ao ouvir a perspectiva do narrador da musica? Quais

emocoes ela provoca?

4) Vocé consegue identificar experiéncias ou sentimentos semelhantes em sua

prépria vida ou na vida de pessoas ao seu redor?

5) A musica faz criticas ao sistema prisional e a sociedade. Quais sao os principais
pontos de critica que vocé percebe?

6) Como o sistema penal € abordado na letra? Vocé acha que a musica contribui

para uma reflexdo mais profunda sobre esse tema?

7) De que maneira a musica representa a identidade das pessoas que vivem em

contextos de marginalizagao?

8) Como vocé acha que a arte (musica, literatura, etc.) pode servir como uma

forma de expressao para grupos marginalizados?

9) Qual € o impacto cultural da musica na sociedade brasileira? Vocé acha que
ela ajuda a sensibilizar sobre os problemas enfrentados por detentos?

10) Como a musica pode influenciar a percepg¢ado publica sobre o crime e a

criminalidade?

11) O que vocé aprendeu ou refletiu sobre si mesmo apds ouvir "Diario de um
Detento"?

12) A musica te fez pensar em ag¢des concretas que poderiam ser tomadas para

melhorar a situagao social dos detentos ou das comunidades marginalizadas?

13) Vocé consegue comparar essa musica com outras obras artisticas (musicas,
filmes, livros) que abordam temas semelhantes? Quais s&o as semelhangas e

diferencas?

A essas perguntas as respostas dadas foram bastante proveitosas. Os que se
aventuraram a responder demonstraram senso critico ao estabelecer relagbes entre
as questdes sociais abordadas na musica e a vida social fora e dentro da prisao.
Houve casos em que uns poucos mencionaram apenas a questao das drogas, nao
fazendo inferéncias sobre os demais problemas; por outro lado, também houve

estudantes que apontaram para todos os problemas encontrados no sistema prisional.
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Ao responder a primeira pergunta, por exemplo, boa parte dos estudantes
conseguiu estabelecer relagdes diretas com suas vidas. Para esses, tudo que é
retratado na musica € vivenciados por eles, tanto dentro da cadeia, quanto quando
ainda ndo estavam no carcere. Alguns alegaram dificuldades financeiras, abandono
da familia, drogas dentro da propria casa, dentre outros aspectos. Houve um caso que
nos chamou ateng&o, no qual o aluno alegou ter recebido drogas pela primeira vez de
sua propria mae, que era viciada, e que seu padrasto era bastante violento com
ambos. Ainda relacionaram a musica com a situacao de violéncia dentro do sistema
prisional e da ma qualidade dos alimentos. Segundo eles, a “boia™" era pouca e de

péssima qualidade.

Ao discutirmos a terceira pergunta, os apenados pontuaram uma grande
identificagcdo com a musica, disseram se sentirem tristes e abandonados, bem como
com poucas expectativas de futuro. Observaram que a musica traz muitas reflexdes,
dentre elas, abandono, injusticas, revolta pelo que vivem cotidianamente e pela

auséncia da familia.

Ao responder a quinta pergunta, os estudantes comentaram sobre a hipocrisia
dos responsaveis pelo encarceramento, que, quando estdo a frente de pessoas de
fora do sistema os tratam de uma forma, mas quando nao, a pressao e as exigéncias
aumentam. Isso faz referéncia aos membros de pastorais ou ao grupo dos direitos
humanos que fazem visitas ao carcere. Segundo os alunos, quando os visitantes
saem eles voltam ao mesmo cotidiano de privagdes. Ainda em relagdo a questao em
debate, um discente chamou a atencéo para a falta de oportunidades quando saem
do sistema prisional, pois dificilmente conseguem oportunidades de emprego ou
profissionalizagao. Outros ainda relacionaram a musica com o cotidiano de monotonia
e falta de ocupagado na cadeia, o que, muitas vezes, faz com que eles consumam

ainda mais drogas.

ApoOs todos esses debates, apresentamos a proposta didatica com o género
relato pessoal aos alunos e conseguimos atingir a um dos objetivos da primeira oficina:
obter a adesdo da turma ao projeto. Com isso, poderiamos partir para as proximas
etapas da oficina.

" Boia quer dizer “comida”, “refeicao”.



88

Na etapa seguinte, realizamos a leitura de um exemplar do género a ser
estudado na proposta didatica: o relato pessoal. Foi escolhido o texto “Caldo”, de Elis
Montenegro. Apds a leitura, realizamos uma discussdo oral com os estudantes,
guiados por um roteiro de perguntas, o qual se encontra no Apéndice B deste trabalho.
Durante a discussdo, observamos que os alunos responderam adequadamente a
algumas questdes levantadas, apontando que o texto relatava fatos da vida da
personagem e que tais fatos haviam ocorrido no passado uma vez que os verbos se
apresentavam no pretérito; assim, esses discentes ja demonstravam certas nogdes

acerca do género em estudo.

Para incrementar a discussao, adentramos, ainda de forma inicial, na questao
dos géneros e, especificamente, no género relato pessoal. Ainda com o texto em
maos, observamos a estrutura desse género, como produzir, que elementos utilizar,
que formas verbais e pessoais se utilizam, dentre outros aspectos que julgamos
relevantes para iniciar o trabalho com o género textual propriamente dito. Em seguida,
colocamos no quadro branco fragmentos de relatos pessoais para que os estudantes
fossem se familiarizando com o género. Foi interessante perceber que, a partir dessas
explanagdes, houve um interesse maior da turma em acolher a proposta de trabalho

com o género em questao.

Na terceira etapa da oficina, nosso objetivo era realizar uma diagnose a
respeito das habilidades dos estudantes para interpretar relatos. Para isso, propomos
uma atividade escrita com outro exemplar do género relato pessoal seguida de um
questionario de leitura e interpretacdo. Todavia, infelizmente, nessa aula, os
estudantes nao quiseram responder por escrito a atividade e acabamos realizando
oralmente, assim como as demais realizadas anteriormente. A atividade completa se
encontra nos apéndices deste trabalho (Apéndice C). Apesar disso, finalizamos a
primeira oficina sabendo que os alunos participariam voluntariamente do trabalho,
inclusive pela boa relagcao de respeito e solidariedade que estabelecemos com os
estudantes, ainda que fossem apresentar certa resisténcia nas atividades escritas.
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6.1.2 Oficina 2 — Escritores da liberdade

Iniciamos esta oficina ampliando a discussado sobre géneros de texto, com
énfase no relato pessoal. Apresentamos no quadro as principais caracteristicas do
género relato pessoal, tais como a estrutura, os propdsitos comunicativos, os
elementos linguisticos mais recorrentes, a forma de apresentagdo, dentre outros
aspectos. Os estudantes receberam cadernos e canetas para iniciarem suas reflexdes

e producao de seus textos.

ApoGs as anotagdes e as discussdes em sala, combinamos com os estudantes
em assistir ao filme “Escritores da liberdade” como forma de contextualizar a tematica
de excluséo, preconceitos e discriminagado que atinge a muitas camadas socialmente
menos favorecidas, além, é claro, de contextualizar a produgao de textos da ordem
do relatar. Assim, iniciamos uma sess&o de cinema como forma de incentivar a
participagdo e oferecer mais de um recurso para entendimento da tematica a ser
explorada em nosso trabalho. Apds a exibicado do filme, passamos a discutir oralmente
com os estudantes as questdes apresentadas no longa-metragem. Para isso, nos
guiamos no seguinte roteiro de perguntas (Apéndice C):

1) Quais sao os principais desafios enfrentados pelos alunos no filme? Como
esses desafios refletem a realidade de muitas escolas hoje?

2) De que forma o filme aborda questdes de preconceito e discriminagdo? Vocé

consegue identificar exemplos especificos?

3) Como a professora Erin Gruwell impacta a vida de seus alunos? Que métodos

ela utiliza para se conectar com eles?

4) Escolha um personagem que vocé achou interessante. Como ele ou ela evolui

ao longo do filme? Quais eventos ou experiéncias influenciam essa mudanga?

5) Qual é a importancia da educagédo como ferramenta de transformacéao social,

conforme mostrado no filme?

6) O que vocé acha que diferencia o método de ensino da professora Gruwell dos
meétodos tradicionais? Quais sdo os efeitos disso sobre os alunos?

7) Como o filme mostra a importancia da empatia entre os alunos? Vocé consegue

identificar momentos em que isso é evidente?
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8) De que maneira as historias pessoais contadas pelos alunos ajudam a criar um

ambiente mais solidario na sala de aula?

9) Vocé ja teve um professor ou professora que fez diferenga em sua vida? Como

essa experiéncia se compara a relagao entre Erin e seus alunos?

10)Que licbes vocé aprendeu com o filme que podem ser aplicadas em sua vida

pessoal?

11) Vocé acha que as questdes abordadas no filme ainda s&o relevantes nos dias
de hoje? Por qué?

12) Como podemos aplicar os ensinamentos do filme em nossas comunidades

para promover inclusio e respeito a diversidade?

13) O que vocé achou do desfecho do filme? Ele foi satisfatorio para vocé? Por

qué?
14) Se vocé pudesse mudar algo na historia, o que seria e por qué?

Ao longo da discussdo, muitos estudantes indicaram, principalmente, a
violéncia e o desrespeito como tematicas abordadas no filme. Alguns apontaram certa
semelhanga entre algumas cenas do filme com algumas experiéncias de vida propria
guando estavam fora da cadeia. Outra questao levantada foi relativa a importancia da
educacdo como ferramenta de transformacdo social. Para nossa alegria, muitos
responderam considerar a educagao de grande importancia. Alguns afirmaram que,
se tivessem estudado, talvez ndo estivessem naquele espaco de privacdo de
liberdade, que poderiam ter dado outros rumos as suas vidas, dentre outras respostas.
Quando questionados sobre as ligdes aprendidas com o filme que poderiam ser
aplicadas em sua vida pessoal, alguns responderam que a amizade verdadeira
transforma e que a educacdo pode mudar vidas; outros apontaram que a

solidariedade € importante para vencer obstaculos.

A partir das respostas, iamos percebendo elementos indicativos de que os
estudantes ampliavam sua criticidade ao conseguirem identificar as tematicas do
filme, ao perceberem as relagdes de exclusao pela qual os personagens passavam e
fazendo uma relagdo com as proprias vidas. Ainda em relagdo ao longa-metragem, os
estudantes também apontaram alguns aspectos culturais presentes em muitas cenas.

Observaram que, mesmo nao estando muito atento as aulas, os estudantes do filme
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participavam de atividades culturais fora da escola. Isso implica que ndo € somente a
escola responsavel pelos letramentos, conforme defende Street (2014), e isso foi
identificado pelos estudantes da EJAI prisional quanto aos multiletramentos sociais e
ideoldgicos que circulam socialmente. Com isso, conseguimos atingir ao objetivo da

segunda oficina e partimos para a proxima.

6.1.3 Oficina 3 - Minha histdéria de vida

Esta oficina teve como objetivo a produgédo escrita de relatos pessoais que
discutisse o cotidiano prisional dos estudantes da EJAI. Os alunos haviam recebido,
na aula anterior, cadernos, lapis e canetas para que pudessem produzir seus textos.
A ideia, inicialmente, era que os alunos comecgassem a producado durante a aula e,
devido ao tempo, terminassem depois em suas celas. No dia marcado para iniciarmos
a oficina, no entanto, varios fatos ocorreram, o principal deles foi a auséncia de boa
parte dos estudantes. O dia da atividade acabou coincidindo com a saida de boa parte
dos discentes para suas saidas temporarias. Essa saida, em especifico, contemplava

os apenados envolvidos com o trafico, a maioria no regime semiaberto.

Naturalmente, os privados de liberdade n&do vao a escola no dia anterior a
saida, alegando a necessidade de organizar suas vidas e se prepararem para o dia
seguinte, tais como: fazer arrumagdes nas celas, lavar suas roupas, juntar agua para
fazer faxina, dentre outras atividades ligadas ao cotidiano do sistema prisional. Por
consequéncia, € comum que, mesmo aqueles que nao terdo o beneficio, mantenham
contatos com os que sairdo para solicitar favores e levarem recados aos seus

familiares e amigos. Nesses dias, a frequéncia as aulas diminui drasticamente.

Além desses fatores relacionados as saidas, alguns alegaram né&o ter tido
tempo para as produgdes, quer sejam por estarem ocupados com as atividades do
carcere, quer por outros problemas ligados a aspectos emocionais, muito comuns por
conta das situacgdes dificeis pelas quais passam os privados de liberdade. Houve
outros casos em que alguns alegaram que os cadernos foram furtados ou tiveram
folhas arrancadas para a confeccdo dos conhecidos “pacaias”, fumo artesanal

fabricados pelos préprios presos no interior da prisdo. Assim, foram propostas outras
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atividades em sala, considerando a baixa presenca bem como a auséncia daqueles

que estavam mais diretamente ligados as produgdes.

6.1.4 Oficina 4 — De olho no documentario

Iniciamos a quarta oficina apds a volta dos estudantes das saidas temporarias.
Como € comum um periodo de “ressaca”, ou seja, quando esses privados de liberdade
voltam das suas saidas costumam trazer algum dinheiro, alguns presentes que
ganharam dos familiares, bem como feiras basicas e ha, normalmente, uma partilha
com os demais que ndo recebem esse apoio, ou quando nao, essas feiras sao
repassadas a precgos irrisorios. Nessa volta, € comum se reunirem com o0s
companheiros de pavilhdo para dividirem o que trouxeram bem como se reunem para
beber e consumir drogas. Assim, nos primeiros dias apos essa volta a escola fica com

presenca reduzida de estudantes.

Tao logo as atividades foram retomadas, cobrei dos alunos envolvidos que
continuassem com suas produc¢des dos relatos de vida para que pudéssemos concluir
os trabalhos. Ouvi de alguns que estavam concluindo e que dariam prosseguimento
as escritas. Apds esse momento, sinalizamos que iriamos exibir o documentario “O
prisioneiro da grade de ferro”, que também abordaria a questédo prisional. Fizemos
uma breve explanagéo sobre o género documentario, explorando suas caracteristicas

como género que trabalha com varios elementos na sua configuragao.

Solicitamos aos estudantes que acompanhassem atentamente ao
documentario fazendo relacdo com a situagdo no carcere e que, apds a exibicao,
fariamos uma discussao oral. Houve siléncio na sala, o que é natural por tratar-se de
estudantes adultos e idosos e, principalmente, por conta das regras da prisédo, tanto
as oficiais, quanto a dos préprios privados de liberdade que exigem comportamentos
adequados de seus colegas, ou seja, ha uma ética comportamental a ser seguida

entre eles.

Durante a exibigao, fomos fazendo pausas e discutindo acerca do contexto do
documentario, fazendo sempre relacdo com o contexto no qual se encontra a escola
e os privados de liberdade. Fizemos intervengdes no sentido inferencial, fazendo
perguntas que pudessem despertar o entendimento do estudante acerca do
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documentario bem como que pudessem prever, a partir dos seus conhecimentos do
mundo prisional, o que viria posteriormente. O documentario foi elogiado por todos e
foi observado, pelas opinides colocadas pelos estudantes, que o propédsito estava

sendo alcangado, qual seja, entender criticamente o documentario.

Foram feitas, durante a exibicdo do audiovisual, questionamentos sobre as
diversas culturas da prisdo. As formas que usam para comunicagao, os termos que
sdo marcados semanticamente, as atividades culturais desenvolvidas no espaco
prisional, as formas de passatempo utilizadas. Foram identificadas nas respostas dos
alunos diversas formas de letramento contemplando o que apontam Rojo (2012) e
Street (2014) relativos a multiculturalidade presentes em contextos diferentes da
escola. Desde a leitura da biblia, a participagdo em rodas de capoeiras, jogos de
dominds, producdo de tatuagens, trabalhos artesanais produzidos pelos privados de
liberdade, tudo aponta para a diversidade cultural dentro do sistema prisional. Como
vimos, a cultura se faz presente em variados contextos e ha, em todos os espacos,

multiculturas.

Ao final da exibicdo do documentario, solicitamos aos estudantes que se
organizassem em circulos para uma roda de debates explorando o documentario.
Nesse momento, fizemos perguntas para serem respondidas oralmente pelos

estudantes. Para tanto, nos guiamos no seguinte roteiro:
1) O texto é um documentario. O que vocé sabe sobre esse género?
2) O que é retratado no documentario assistido?

3) O documentario, pela tematica apresentada, estabelece alguma semelhanga

com a sua convivéncia no sistema prisional? Qual?

4) Que fato apresentado no documentario chamou a atengdo do mundo? Vocé ja

vivenciou algo semelhante ao apresentado no documentario?

5) No documentario os personagens denunciam alguns problemas enfrentados
pelos privados de liberdade naquela unidade. Que problemas vocé enfrentou

ou enfrenta e denunciaria?

6) Que direitos vocé acha que ndo sao garantidos na cadeia? Como vocé os

reivindicaria?
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7) As prisdes pelas quais vocé passou sao iguais, melhores ou piores do que a

apresentada no documentario?

As respostas as perguntas foram bastante proveitosas visto que discentes
demonstraram ter assimilado perfeitamente as ideias discutidas no documentario,
discutindo criticamente as situagdes do carcere e também sobre direitos e deveres
que sao garantidos e aqueles que lhe sédo tirados momentaneamente. Dentre as
obrigagdes, foram abordadas questbes relacionadas aos crimes que cometeram,
assumindo erros, mas achando a forca da lei pesada demais. Questionaram a
violéncia da prisdo, as privagdes, as humilhacbes, a ma alimentacido e outras
questdes relacionadas ao contexto prisional, tal qual exploradas no audiovisual. Isso
demonstrou para mim que o trabalho havia sido bem aproveitado pois demonstraram
senso critico e percepgao, fazendo relacdo com a vida dentro do espaco prisional no

qgual se encontravam.

Depois da roda de conversa, exibimos na tela da televisdo o cartaz com a
apresentacdo do documentario para que fossem percebidos pelos estudantes os
recursos multimodais presentes, analisando os efeitos de sentido construidos pelas
multiplas semioses. Assim, alguns aprendizes relacionaram o titulo do documentario

as imagens do cartaz, as caracteristicas fisicas dos presos e a imagem das grades.

Em seguida, elaboramos perguntas para serem respondidas oralmente
voltados ao entendimento do audiovisual apresentado. Dentre as questdes colocadas,
uma foi referente aos direitos do privado de liberdade. Obtivemos como resposta da
maioria que os privados de liberdade ndo tém direitos. Levantaram a questédo de que
mesmo quando estdo doentes, ndo sao atendidos dignamente. Além disso,
levantaram a questdo do atendimento juridico, ja que suas pastas ndo sao abertas e
passam tempos sem visitas, bem como reclamaram para o aspecto da alimentacao
no carcere, a qual consideram de ma qualidade. Esses fatores levantados pelos
alunos nos pareceram relevantes por atentar para a criticidade desenvolvida a partir
do trabalho feito em sala de aula.

Outra questdo que fizemos dizia respeito a violéncia policial, como eles
encaravam a violéncia prisional apresentada no documentario. Alguns responderam
que ja haviam vivenciado situagées semelhantes em rebelides das quais participaram
em outra unidade prisional e que nao diferia das apresentadas no documentario.

Assim, percebemos a habilidade de alguns estudantes articularem e relacionarem
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cenas e tematicas do documentario as suas préprias vivéncias no carcere,

demonstrando certa criticidade ao comentarem alguns contextos.

Finalizamos a nossa oficina enfatizando que os elementos apresentados no
documentario poderiam servir de base para a reflexao a ser feita na producdo dos

seus relatos pessoais.

6.1.5 Culminancia

Finalmente, chegamos a ultima oficina, com a culminancia do nosso trabalho,
momento em que as produgdes foram entregues e compartilhadas. Convidamos os
estudantes para trazerem os seus relatos de vida e se apresentarem para as
respectivas socializagdes dos trabalhos. Nessa aula, solicitamos a gestdo da escola
que fosse oferecida uma merenda diferenciada, inclusive, como uma compensagao
ao envolvimento dos estudantes ao trabalho. Além do lanche, providenciamos

refrigerantes para serem oferecidos.

Estudante por estudante foi chamado para aproximar-se e colocar seu trabalho
sobre a mesa, Mesmo os que nao produziram puderam participar desse momento de
socializacdo das produgdes, inclusive, para servir de incentivo a futuras atividades.
Por ser ambiente privativo de liberdade e no intuito de preservar suas imagens, ja que
alguns pediram para ndo serem fotografados por motivos varios, nédo filmamos ou
fotografamos o0 momento. Todos concordaram em ler seus relatos para os demais, de

maneira a socializar e tornar o momento mais significativo.

Foi um momento importante para todos os que participaram, pois era
perceptivel o prazer de estarem naquele momento socializando suas producgdes.
Houve elogios dos proprios estudantes por apresentarem seus trabalhos. Todos se
mostraram orgulhosos pela participagdo naquela atividade. Alguns chegaram a
comentar que ndo produziram mais e melhor por conta dos problemas encontrados
nas celas dos carceres, onde |hes falta paz e tranquilidade para produgéo, haja vista
que € um ambiente apertado e sem qualquer conforto. Ainda assim, as producdes
apareceram e, enquanto envolvido diretamente no trabalho, percebi evolu¢gées em
todos os aspectos de producdo. Desde a organizagédo textual, passando pelos

aspectos metalinguisticos e contextuais.
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Na versao final dos trabalhos, percebemos o quanto todos os passos dados, as
discussodes, os debates, as exposicdoes de filmes, videos, aulas expositivas na
discusséo relativas a géneros de texto possibilitaram o crescimento dos estudantes e
um passo significativo para o desenvolvimento da criticidade e da habilidade leitora e
produtora de textos, bem como a percepc¢do por parte deles das ideologias que

subjazem aos textos.

Diante do que foi visto, ressaltamos que as oficinas oferecidas aos estudantes
tiveram como objetivo discutir as nog¢des de texto, géneros, linguagem e,
principalmente, pudemos averiguar o grau de letramento da turma, especialmente, por
ser um trabalho em sala de aula com alunos com graus diferentes de letramento. Além
desses aspectos, foram trabalhados a estrutura, bem como o uso e caracteristicas de
alguns géneros de texto que funcionaram como géneros auxiliares na produgado do

género principal: o relato pessoal.

A seguir, apresentamos as analises das produ¢des dos textos dos estudantes.

6.2 Analise dos dados e resultados obtidos

Com o intuito de investigar a implementagdo de um projeto de letramento em
uma turma para jovens, adultos e idosos privados de liberdade a partir do género
textual relato pessoal e suas contribuicbes para a formacéo do leitor e escritor no
contexto prisional, verificaremos cinco produc¢des realizadas pelos discentes. Cumpre
acentuar que, embora o corpus deste trabalho seja composto por doze produgdes,
aqui realizaremos a analise de cinco delas, com as quais € possivel ilustrar uma visao

geral do corpus.

Nesse contexto, os textos apresentados aqui foram produzidos por estudantes
do médulo VII EJAI prisional, na unidade PAISJ. O propdsito € analisar, além das
producgdes relativas a fatores textuais, discutir também propostas de trabalhos a serem
feitos posteriormente com os textos. Vale observar que os relatos foram produzidos
por esses estudantes de forma voluntaria, e posteriormente discutidos em sala e
apresentados para reflexdo. Com textos dessa natureza é possivel trabalhar a escrita
e alguns tépicos de forma contextualizada, sem que se fabriquem produgdes
superficiais para analise. A partir dessas escritas, o professor podera explorar de
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forma significativa alguns desvios apresentados, bem como sugerir alteragbes e

explorar diversos outros desvios, inclusive, metalinguisticos. Vejamos o primeiro texto.

Figura 1: Relato 1 (pagina 1)
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Figura 2: Relato 1 (pagina 2)
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O Texto 1, em seus aspectos linguisticos, atende aos padrdes textuais. No
relato, & possivel perceber alguns fatores de textualidade significativos. Em relagao a
situacionalidade, por exemplo, o estudante percebe claramente a necessidade de
marcar a situagao de escrita. Ha outros elementos linguisticos que apontam, conforme
Beaugrande e Dressler (1983), para os fatores que caracterizam um texto como tal. A
coesao é assegurada uma vez que o estudante sequencia os fatos de maneira logica;
a coeréncia também é promovida visto que todos os elementos do texto ndo apontam
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qualquer contradicdo, mas sim tragam o caminho que leva naturalmente para a

situacao de privagao de liberdade.

Em relagdo aos aspectos metalinguisticos, ha sérios problemas a serem
trabalhados em sala, desde a auséncia de pontuacdo, até questbes ligadas a
fonologia, concordancia, dentre outros fatores a serem analisados e discutidos pelo
professor em sala de aula. A partir do texto produzido pelo estudante, € possivel
contextualizar aprendizagens no sentido de desenvolver proficiéncias ligadas a
producao e leitura de textos, mas essa ndo € nossa preocupagao maior. Ainda em
relagdo aos aspectos linguisticos, ao se observar a coesao do texto, o estudante
consegue estabelecer a retomada dos referentes, retomando o referente pelos
anafoéricos “Jodo” e “meu melhor amigo”, dentre outras estratégias, demonstrando

conhecimentos linguisticos importantes.

Quanto ao atendimento ao género relato pessoal, o estudante o faz com
proficiéncia, visto que sdo apresentadas situagdes cotidianas e registros pessoais
narradas em primeira pessoa e com verbos no pretérito, estabelecendo uma
sequéncia de fatos registrados do dia a dia do personagem. No texto, o estudante
volta ao passado para marcar sua entrada no mundo do crime, descrevendo seus atos
diarios, suas peripécias, suas desventuras. Essas formas apresentadas sdo, assim,

condizentes com a proposta do trabalho.

Entretanto, ao analisar o texto, percebe-se que o sistema prisional ndo foi
apontado pelo estudante, que fez suas reflexdes num contexto externo ao carcere.
N&o houve, por parte do aluno, uma discussao sobre os aspectos sociais e ideologicos
ligados ao mundo da prisdo, fugindo a nossa proposta que seria a de discutir o
cotidiano vivenciado pelo privado de liberdade e discussdes pertinentes ao universo

vivido por eles.

A seguir, vejamos o Texto 2.
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Figura 3: Relato 2
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No Texto 2, o estudante fez largo uso da multimodalidade, visto que utilizou
recursos verbais e n&o verbais. Pode-se afirmar com tranquilidade que o texto
apresenta coesao textual e atende aos padrées da textualidade. Em relacdo a
situacionalidade, a linguagem utilizada, carregada por termos como “misera” e “levar
um ‘se ligue™ contextualiza o texto ao ambiente prisional. Os elementos n&o verbais,
como a imagem de violéncia e utilizacdo de objetos de tortura levam o leitor do texto
automaticamente a percepcgao de que se trata de um ambiente de carcere, bem como
o termo “chaveiro”, relacionado ao sujeito que, no carcere, é encarregado da disciplina
entre os presos. Ainda com relacdo a coesao, um dos fatores apontados por
Marcuschi (2008) como garantidor do sentido, esta expressa pela sequéncia de agoes;
também a coeréncia esta estabelecida, visto que a situacdo de violéncia esta
associada ao ambiente prisional.
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O texto atende a proposta do nosso trabalho, pois o estudante, de forma critica
e contextualizada, apresenta o cotidiano e a situacdo de violéncia enfrentada no
carcere. Assim, observa-se um texto que apresenta uma preocupacgao de denuncia,
apontando para os varios letramentos, ou seja, o estudante, por meio de recursos
visuais e verbais, contextualiza o ambiente no qual vive, ao mesmo tempo em que
aponta para os aspectos criticos, demonstrando conhecer a situacdo da cadeia,
apresentando as forcas que comandam na relagcdo de poder do carcere e a ética do
sistema, com uso da violéncia para demonstrar que n&o se pode, de forma alguma,

subverter a ordem, sob pena da puni¢cao por meio da violéncia fisica e emocional.

Embora expresse situacdes de violéncia até de forma banal, ha, por assim
dizer, uma situagdo de multiletramentos, ou seja, o encarcerado domina esses
cédigos e sabe que deve seguir, dentro da cultura da cadeia, determinados rituais,
sob pena de sofrer penalidades ao fugir e desobedecer a certos ensinamentos que

sdo repassados aos que vivem no sistema prisional.

A seguir, vejamos o Texto 3.
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O texto 3, diferente dos demais, mostra um estudante com outro nivel de
conhecimento relativo ao dominio da escrita, corroborando a nossa percepgao de uma
turma heterogénea. Ha equivocos metalinguisticos que, considerando o nivel de
escolaridade, podem ser facilmente trabalhados. Desvios de uso de virgula,

concordancia verbal, dentre outros.

E comum, tanto no sistema prisional, como também nas escolas fora dele, que
o professor se depare com tal heterogeneidade. No texto acima, o estudante
contempla o que discutimos acerca dos elementos textuais, como também atende a

proposta do nosso trabalho, produzindo um relato sobre o seu dia a dia.

No que se relaciona a linguistica textual, percebe-se, no texto, uma
sequenciacdo dos fatos, garantindo a coesdo, como também, ndo ha qualquer
situacao de incoeréncia registrada. Tem-se uma sequenciagao temporal, que indica o
inicio do estudante no mundo do crime, a seguir aponta para os ganhos obtidos com
a criminalidade para, posteriormente, iniciar sua derrocada e, finalmente, o estado
atual dentro do sistema. Além de uma rapida amostragem da violéncia no sistema,
quando o relaciona ao inferno, carniga, quando se refere a violéncia sofrida pelos
proprios companheiros; ha uma visao critica do estudante acerca da violéncia e de
agressao aos direitos humanos, ou seja, o apenado tem uma visdo bastante pessoal
sobre a vida no carcere, demonstrando os aspectos ideoldgicos em sua produgao, o
que aponta para Street (2014) quando indica a necessidade de formar estudantes com
visdo critica e ideologica.

Assim, o Texto 3 atende ao que foi proposto. O estudante faz uso da lingua em
seu aspecto social e critico, denuncia os problemas enfrentados e conquistas
pessoais, como aponta para uma situagao diferenciada em relagao a outros privados
de liberdade, ja que, dentro do carcere, usufrui de certas regalias em relagdo aos
demais, ja que tem um emprego; no caso, parece tratar-se de um “comissionado”: um

privado de liberdade que tem emprego e salario dentro do sistema prisional.

A seguir, vejamos o quarto relato.



104

Figura 5: Relato 4 (pagina 1)
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O Texto 4 apresenta a multimodalidade em sua construgdo. O estudante
utilizou tanto a linguagem verbal como a imagem para apresentar o tema da violéncia
no sistema prisional, percebendo a situagdo ao seu redor e apontando para ela, o que
podemos considerar como um letramento critico em relagdo ao seu cotidiano. Ha,
assim, pelo uso dos varios elementos utilizados na construcdo do texto,
multiletramentos, como apontado por Rojo (2012), o estudante se apropria dos varios
recursos que a lingua oferece para dar sentido ao seu texto e o insere no contexto

cultural em que vive.

Assim, o texto atende ao propdsito do trabalho, qual seja, produzir o género
relato pessoal associando-o ao seu cotidiano, denunciando a violéncia, tdo comum no
carcere, bem como a banalizagdo da morte, do pouco caso dado a vida humana. Fatos
dessa natureza apontam para o entendimento que o estudante tem do seu lugar no
sistema, qual seja, que a sua vida, assim como a de seus companheiros, ndo tem
qualquer valor, o que aponta para os aspectos ideoldgicos de opressao vivenciados
socialmente pelos privados de liberdade.

Em relagdo aos aspectos metalinguisticos, o estudante apresenta problemas
que sao comuns ao nivel de escolaridade. Ha problemas ortograficos, falta de
pontuagdo, bem como outras questbes relacionadas a gramatica tradicional.
Entretanto, afora essa questdo do letramento apontado pela escola, que tem uma
preocupagao meramente voltada ao letramento neutro, apontado por Soares (2003),
o autor do texto apresenta outros niveis de letramento, ou letramentos, aqueles
apreendidos fora do universo escolar. Ha, no texto, uma gama de conhecimentos para
0s quais a escola nao atenta, o conhecimento de mundo e, no caso do estudante

privado de liberdade, o conhecimento contextualizado da priséo.
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Figura 7: Relato 5
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Diferente dos demais relatos apresentados até aqui, o Texto 5 chamou a nossa
atengado por fugir quase que completamente ao que foi discutido em sala de aula
acerca do género textual relato pessoal. Dentro do género, a proposta discutida com
os estudantes foi, numa perspectiva de incentivar a produgao textual, que os trabalhos
fossem voltados a exploragado de seu cotidiano como incentivo. No entanto, o texto
acima apresenta uma fuga da tematica, embora identifiquemos termos ligados
semanticamente a justica, ndo ha elementos que indiquem o sistema prisional como

contexto em que o discente esta inserido.

Em relagdo aos aspectos linguisticos, o texto apresenta equivocos ligados a
coesdo, bem como a outros aspectos da textualidade. O estudante apresenta
situagcdes e nao estabelece entre as partes do texto uma conexdo, implicando,
consequentemente, problemas relacionados a coeréncia, pois ao mesmo tempo em
que fala de aspectos ligados a justiga, introduz a questdo do bem material e,
imediatamente, fala sobre a mée que estd em idade avangada. Outro aspecto a

observar no relato do aprendiz diz respeito as questdes metalinguisticas, pois ha
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problemas diversos, desde a divisdo do texto em paragrafos, passando pela ortografia

e uso da pontuagao para garantir sentido.

Ademais, quanto a proposta de produgéo do género relato pessoal, ndo ha uma
sequenciacdo temporal, tdo significativa e caracteristica do género em analise.
Podemos considerar que o texto nao reflete sobre a situagao do privado de liberdade,
ou seja, ndo ha uma analise critica e reflexiva apontada no texto, se a proposta era
utilizar o género para reflexdes sistematicas sobre a vida e o cotidiano no carcere, o
estudante ndo desenvolveu essa criticidade, limitando-se a uma escrita
descontextualizada. Nesse contexto, entendemos que o texto ndo atendeu a nossa
proposta de produgéo do género relato pessoal, ja que se limita a apresentar os fatos
de forma isolada ndo atentando para as caracteristicas exigidas pelo género em

questao.

Diante das analises realizadas, observamos que os estudantes puderam refletir
mais significativamente sobre o seu estar no mundo do carcere, mas, ao mesmo
tempo, pensar numa vida além dos muros, em liberdade e com mais condigdes de
inclusdo social, numa perspectiva de reintegracdo social ao seu meio e as suas
familias. Além dessas questbes, enquanto atividade voltada ao ensino de lingua
portuguesa, percebemos a ampliagdo do vocabulario, visto que o bau lexical do
carcere se apresenta um tanto quanto restrito, pois além dos aspectos éticos,

ideolodgicos e sociais ha uma linguagem que faz parte do universo carcerario.

Por fim, o trabalho com relatos pessoais permitiu ao estudante privado de
liberdade refletir sobre questdes éticas e existenciais, desenvolver um pensamento
critico em relagdo ao seu passado, ao seu presente e o seu futuro e, seguindo as
reflexdes feitas no carcere, a partir do momento em que estiver em sociedade,
reintegrado socialmente possa mudar suas percepgdes e gozar plenamente de sua
liberdade sem agir contra o outro e respeitando todos e todas. A escola, como nos
lembra Freire (1998, p. 22), “se ndo pode tudo, pode alguma coisa” e 0 que se espera
€ que ela tenha sempre uma funcgéo libertadora e integradora no sentido de formar
para a cidadania.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho foi realizado dentro de uma unidade prisional do Estado de
Pernambuco e com estudantes privados de liberdade, alijados socialmente. O estudo
focou no texto como um dos principais objetivos do ensino de lingua portuguesa; o
texto ndo como um amontoado de palavras soltas, mas como um todo fazendo sentido
para os interactantes, contextualizado sécio-historicamente. O publico escolhido para
o trabalho foram estudantes que fogem ao tradicional, carregados de estigmas e
preconceitos. O aluno encarcerado, que precisa, de alguma forma, mostrar que existe,
que esta vivo, que tem sonhos e esperancga de liberdade e reintegracédo. Aqui, lembro
Nelson Mandela quando afirma que ninguém conhece verdadeiramente uma nagao
até que esteja dentro de suas prisdes. E, conhecendo a prisdo ha oito anos,
lecionando em um ambiente indspito e perigoso, me aventurei a dar voz e vez a

estudantes privados de liberdade.

A heterogeneidade nas turmas, tanto no ensino fundamental quanto no médio,
€ uma realidade por vezes negada por muitos. Ha estudantes com certo grau de
dificuldade maior que outros, ou seja, nao existe turma que se mantenha homogénea
em sua aprendizagem. No sistema prisional, muitas vezes com estudantes por longos
anos afastados da escola, essa heterogeneidade se faz ainda mais presente.
Constatei isso no dialogo constante com meus alunos, alguns sequer conseguem
escrever atendendo ao minimo de dominio alfabético. Entretanto, esse para mim nao
foi o problema mais significativo. Havia entre eles outros letramentos que poderiam
ser valorizados; como nao lembrar Street (2014) quando aponta para os letramentos

sociais?

Ali, nos textos e nas conversas com meu publico, percebi que poderia
desenvolver um trabalho que ndo somente utilizasse o conhecimento tradicional
explorado por aqueles que defendem um continuismo no ensino de elementos
puramente gramaticais, que apontam para turmas homogéneas onde todos devem ter
conhecimentos iguais para todos os temas, mas vi, naquelas historias de vida tao
diferentes, de miséria e exclusdo social, a possibilidade de engajar a todos numa
pratica significativa de produgéo de textos, de histérias, de narrativas. Como aponta
Marcuschi (2008, p. 79), "o texto se da como um ato de comunicag¢ao unificado num
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complexo universo de agdes alternativas e colaborativas”. Ou seja, € na colaboragéo

e interacao que os textos fazem sentido.

A partir disso, comecei a discutir com os préprios estudantes a vivéncia no
sistema prisional, ouvir suas historias, suas reflexdes acerca do estar naquele
ambiente, que dificuldades enfrentam, como veem a escola e todos que o cercam. Em
alguns momentos percebi alguns fazendo desenhos, rabiscando no papel, as vezes
até querendo desenhar no quadro simbolos que fazem parte do cotidiano prisional.

Foi a partir dessas situagdes, e com um pouco mais de sensibilidade e
engajamento, que optei por, em vez de manter uma pedagogia tradicional, que
simplesmente insistisse num “transmitir” conhecimentos, no que Freire (1998) chamou
de pedagogia bancaria, criar formas de ouvir e ler essas histérias, dialogando com

€SSsas pessoas.

Apontamos entdo o relato pessoal como forma de contar historias de suas
vidas, trocar experiéncias, ler textos uns dos outros. Comegou entdo a ganhar corpo
0 nosso estudo. Pensamos com os estudantes que recursos poderiamos utilizar para
que o trabalho se concretizasse. Realizamos algumas oficinas e atividades. Assim, a
escrita comegou a ganhar sentido, n&o escrever por escrever, mas escrever com
objetivos, com contextualizagdo, com interesse. Nao tivemos o apoio macigo como
era nosso objetivo, mas, aos poucos, boa parte foi aderindo, trazendo textos,
desenhos, pequenos poemas e trechos do que eles chamaram de “raps’,
apresentando-os, enfatizando que “tinha muitos erros de portugués”, mas nao era o
objetivo principal apontar “erros”, e sim discutir com eles a importancia da escrita, o

valor social que tinha essa lingua.

Nos momentos de discussdo, percebemos o quido a escola poderia ser
significativa para eles, como a relagdo madura e de confianga com o professor fazia
sentido para eles. Aqui, vale observar Freire (1998, p. 30) quando aponta que “se a

escola ndo pode tudo, pode alguma coisa”.

Avaliamos que um trabalho dessa natureza, a longo prazo, pode criar um
ambiente de escrita significativo, entendendo que uma educagéao no sistema prisional,
como apontado por Onofre (2007), deve se desenvolver para uma escola que ndo tem
apenas como fung¢ao a escolarizacdo, mas compreender outros aspectos, tais como

o social e o contexto no qual se encontram os sujeitos privados de liberdade.
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Assim, a escola ndo pode insistir numa pratica pedagodgica que ndo ajude a
transformar realidades, no caso da escola em presidio, uma aprendizagem
significativa que devolva ao privado de liberdade uma perspectiva futura de entender
gue os conhecimentos aprendidos na escola tenham serventia para a sua vida dentro
e além dos muros. Nesse sentido, os apenados teriam o entendimento de que em
uma sociedade que valoriza a escrita, o estudante deve dominar esse codigo e

entender os diversos efeitos de sentido que se consegue com o seu dominio pleno.

Os momentos vivenciados com os estudantes no processo de construgdo dos
textos possibilitaram entre eles momentos de interacdo muito significativos, houve
uma interagao entre eles nunca vista, todos queriam ler os textos produzidos pelos
colegas, ter acesso a visdo que o outro apresentava sobre o sistema no qual todos
estavam inseridos. Dessa maneira, o trabalho feito em sala de aula permitiu observar
como um trabalho que faca sentido para os estudantes serve de incentivo para a
participacéo e envolvimento de todos. E possivel, a partir de um trabalho planejado,
sério e envolvente, discutir e fazer com que aprendizagens sejam implementadas de
forma continuada, que se entenda que as aprendizagens servem para toda a vida e
que o dominio da modalidade escrita da lingua se ndo lhes garante um retorno

imediato, € com certeza uma forma de recuperacao de sua cidadania.

Nessa esteira, a Lei n.° 9.394/96, (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao)
aponta a educacéo como forma de garantia da pratica da cidadania e desenvolvimento
integral do educando. Dentro do sistema prisional, essa educagado serve,
principalmente, como forma, ou uma das formas de garantir a reintegracédo desse

individuo privado de liberdade.

Com o recrudescimento do numero de jovens pobres, pretos e pardos que
adentram o carcere brasileiro, se ndo podemos tudo enquanto educadores, temos
certeza de que um trabalho como o que fizemos no sistema prisional adquire extrema
relevancia haja vista que a educagdo formal pode e deve contribuir de forma
significativa para reintegracao do sujeito privado de liberdade a sociedade, e que essa
reintegracéo seja feita de forma efetiva, em contraponto ao sistema penal que tem
como fungao apenas estabelecer um controle social. Ao contrario disso, a escola deve

ser um espago em que se eduque no sentido de que pessoas se tornem livres.

Finalmente, o nosso trabalho apresentou perspectivas bastante positivas.
Entendemos que a pratica pedagogica dos professores precisa sofrer alteracdes



111

significativas no sentido de valorizar cada vez mais o contato com os textos, quer
sejam orais ou escritos e dos mais variados géneros. E necessario que os textos
facam parte do cotidiano escolar, e num ambiente como a escola dentro do sistema
prisional esses textos servirdo, além de instrumento formativo, também como objeto
de deleite. A producgao textual que faca sentido é de fundamental importancia no
processo de ensino aprendizagem e, aqui, a producdo de relatos pessoais como
histérias de vida assumiu uma fungdo social no sentido de engajar o estudante
definitivamente como protagonista do conhecimento e da busca da sua cidadania. A
respeito desses pontos, vale destacar o que afirma Freire (2005, p. 103): “a educagao
€ um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise
da realidade. Nao pode fugir a discussé&o criadora, sob pena de ser uma farsa”.

Diante disso, portanto, ndo se pode, como afirma Freire (2005, p. 104), “perder
a batalha de humanizagcdo do homem brasileiro” e, aqui destacamos, a educagao do
sujeito privado de liberdade. Dai a necessidade de se fazer um ensino que busque
incansavelmente a humanizacado, ndo uma humanizag¢ao doada, mas conquistada de
forma critica, por esses e outros aspectos, o nosso trabalho procurou fazer, como

deve ser sempre, uma educacao inclusiva.
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APENDICE A

ATIVIDADE 1

OBJETIVO: Compreender e discutir as questdes sociais abordadas na musica, desenvolvendo habilidades de

leitura critica e expressao oral.

Ouga, leia e analise a letra da cangao “Diario de um detento”, de Racionais MC’s. Em seguida, discuta as

questoes sugeridas com o professor e seus colegas.

Diario de um detento
Cancgéo de Racionais MC's

Sao Paulo, dia primeiro de outubro de 1992, oito
horas da manha

Aqui estou, mais um dia

Sob o olhar sanguinario do vigia

Vocé ndo sabe como & caminhar com a cabega na
mira de uma HK

Metralhadora Alema ou de Israel

Estracalha ladrdo que nem papel

Na muralha, em pé, mais um cidadao José
Servindo o Estado, um PM bom

Passa fome, metido a Charles Bronson
Ele sabe o que eu desejo

Sabe o que eu penso

O dia 'ta chuvoso o clima 'ta tenso

Varios tentaram fugir, eu também quero
Mas de um a cem, a minha chance é zero
Sera que Deus ouviu minha oragao?

Sera que o juiz aceitou a apelagdo?
Mando um recado la pro meu irmao

Se tiver usando droga, 'ta ruim na minha mao!
Ele ainda 'ta com aquela mina

Pode crer, moleque é gente fina

Tirei um dia a menos ou um dia a mais, sei la
Tanto faz, os dias sao iguais

Acendo um cigarro, e vejo o dia passar

Mato o tempo pra ele ndo me matar

Homem é homem, mulher € mulher
Estuprador é diferente, né?

Toma soco toda hora, ajoelha e beija os pés
E sangra até morrer na rua 10

Cada detento uma méae, uma crenca

Cada crime uma sentenca

Cada sentenga um motivo, uma histéria de lagrima
Sangue, vidas e glérias, abandono, miséria, édio
Sofrimento, desprezo, desiluséo, agdo do tempo
Misture bem essa quimica

Pronto, eis um novo detento

Lamentos no corredor, na cela, no patio

Ao redor do campo, em todos os cantos

Mas eu conheco o sistema, meu irméo, ha

Aqui ndo tem santo

Ra&'ta'ta'ta preciso evitar

Que um safado faga minha mae chorar

Minha palavra de honra me protege

Pra viver no pais das cal¢cas bege

Tic, tac, ainda é 9:40

O relégio da cadeia anda em camera lenta

Ratata'ta, mais um metré vai passar
Com gente de bem, apressada, catélica

Lendo o jornal, satisfeita, hipocrita

Com raiva por dentro, a caminho do Centro
Olhando pra c3a, curiosos, é légico

N&o, ndo é nao, ndo é o zooldgico

Minha vida n&o tem tanto valor

Quanto seu celular, seu computador

Hoje, 'ta dificil, ndo saiu o sol

Hoje ndo tem visita, ndo tem futebol

Alguns companheiros tém a mente mais fraca
N&o suportam o tédio, arruma quiaca
Gragas a Deus e a Virgem Maria

Faltam sé um ano, trés meses e uns dias
Tem uma cela la em cima fechada

Desde Terga-feira ninguém abre pra nada
S6 o cheiro de morte e Pinho Sol

Um preso se enforcou com o lengol

Qual que foi? Quem sabe? Nao conta

la tirar mais uns seis de ponta a ponta

Nada deixa um homem mais doente

Que o abandono dos parentes

Ai moleque, me diz entao, cé qué o qué?

A vaga 'ta |a esperando vocé

Pega todos seus artigos importados

Seu curriculo no crime e limpa o rabo

A vida bandida é sem futuro

Sua cara fica branca desse lado do muro

Ja ouviu falar de Lucifer?

Que veio do inferno com moral

Um dia no Carandiru, ndo ele é sé mais um
Comendo rango azedo com pneumonia
Aqui tem mano de Osasco, do Jardim D'Abril,
Parelheiros

Mogi, Jardim Brasil, Bela Vista, Jardim Angela
Heliopolis, Itapevi, Paraisépolis

Ladrdo sangue bom tem moral na quebrada
Mas pro Estado é sé um nimero, mais nada
Nove pavilhdes, sete mil homens

Que custam trezentos reais por més, cada
Na ultima visita, o neguinho veio ai

Trouxe umas frutas, Marlboro, Free

Ligou que um pilantra |a da area voltou

Com Kadett vermelho, placa de Salvador
Pagando de gatdo, ele xinga, ele abusa
Com uma nove milimetros embaixo da blusa

Ai neguinho, vem c3, e os manos onde é que 'ta?
Lembra desse cururu que tentou me matar?

Aquele puta ganso, pilantra corno manso
Ficava muito doido e deixava a mina s6
A mina era virgem e ainda era menor
Agora faz chupeta em troca de po!

Esses papos me incomoda
Se eu 'td narua é foda
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E, o mundo roda, ele pode vir pra ca

N&o, ja, ja, meu processo 'ta ai

Eu quero mudar, eu quero sair

Se eu trombo esse fulano, ndo tem pa, ndo tem pum
E eu vou ter que assinar um cento e vinte e um

Amanheceu com sol, dois de outubro

Tudo funcionando, limpeza, jumbo

De madrugada eu senti um calafrio

Nao era do vento, ndo era do frio

Acertos de conta tem quase todo dia

Tem outra logo mais, eu sabia

Lealdade é o que todo preso tenta
Conseguir a paz, de forma violenta

Se um salafrario sacanear alguém

Leva ponto na cara igual Frankestein
Fumaca na janela, tem fogo na cela

Fudeu, foi além, se pa, tem refém

Na maioria, se deixou envolver

Por uns cinco ou seis que ndo tém nada a perder
Dois ladrées considerados passaram a discutir
Mas nao imaginavam o que estaria por vir
Traficantes, homicidas, estelionatarios

Uma maioria de moleque primario

Era a brecha que o sistema queria

Avise o IML, chegou o grande dia

Depende do sim ou ndo de um s6 homem
Que prefere ser neutro pelo telefone
Ratatata, caviar e champanhe

Fleury foi almogar, que se foda a minha mae!
Cachorros assassinos, gas lacrimogéneo
Quem mata mais ladrdo ganha medalha de prémio!
O ser humano é descartavel no Brasil

Como modess usado ou Bombril

Cadeia? Claro que o sistema nao quis
Esconde o que a novela nao diz

Ratatata! Sangue jorra como agua

Do ouvido, da boca e nariz

O Senhor é meu pastor

Perdoe o que seu filho fez

Morreu de brugos no salmo 23

Sem padre, sem repoérter

Sem arma, sem socorro

Vai pegar HIV na boca do cachorro
Cadaveres no pogo, no patio interno

Adolf Hitler sorri no inferno!

O Robocop do governo é frio, ndo sente pena
S6 édio e ri como a hiena

Ratatata, Fleury e sua gangue

Vao nadar numa piscina de sangue

Mas quem vai acreditar no meu depoimento?
Dia 3 de Outubro, diario de um detento

Sobrevivento no mferno

Disponivel em:

https://iwww.youtube.com/watch?v=dGFxdmuDA4A. Acesso em:
20 ago. 2023

Questoes para debate

1) Quais sd@o as principais questdes sociais
abordadas na musica? Como elas se relacionam
com a realidade brasileira?

2) De que forma a letra reflete a vida nas periferias e
o sistema prisional no Brasil?

3) Como vocé se sente ao ouvir a perspectiva do
narrador da musica? Quais emogdes ela provoca?

4) Vocé consegue identificar experiéncias ou
sentimentos semelhantes em sua prépria vida ou na
vida de pessoas ao seu redor?

5) A musica faz criticas ao sistema prisional e a
sociedade. Quais sdo os principais pontos de critica
que vocé percebe?

6) Como o sistema penal é abordado na letra? Vocé
acha que a musica contribui para uma reflexdo mais
profunda sobre esse tema?

7) De que maneira a musica representa a identidade
das pessoas que vivem em contextos de
marginalizagéo?

8) Como vocé acha que a arte (musica, literatura,
etc.) pode servir como uma forma de expresséao para
grupos marginalizados?

9) Qual é o impacto cultural da musica na sociedade
brasileira? Vocé acha que ela ajuda a sensibilizar
sobre os problemas enfrentados por detentos?

10) Como a musica pode influenciar a percepgéo
publica sobre o crime e a criminalidade?

11) O que vocé aprendeu ou refletiu sobre si mesmo
apos ouvir "Diario de um Detento"?

12) A musica te fez pensar em agdes concretas que
poderiam ser tomadas para melhorar a situagdao
social dos detentos ou das comunidades
marginalizadas?

13) Vocé consegue comparar essa musica com
outras obras artisticas (musicas, filmes, livros) que
abordam temas semelhantes? Quais sdo as
semelhancas e diferencas?
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ATIVIDADE 2

OBJETIVO: Ler e compreender o género relato pessoal.

Leia o relato pessoal abaixo. Em seguida, discuta as questoes sugeridas com o professor e seus colegas.

CALDO

Alguma vez na vida vocé levou um caldo? Se
vocé ja entrou no mar eu chuto que sim. Quando
pequenos, ndo temos tamanho pra ficar ali
brincando, mesmo que no rasinho, o mar nos castiga
nos virando de ponta cabega. Por alguns segundos
ndo se sabe onde é o céu e onde é o chdo, um
pouco de areia entra na sua boca e muita agua sobe
pelo seu nariz. Todo mundo fala que € um pouco
desesperador, ndo ter certeza quando vocé vai voltar
aressurgir e finalmente respirar.

Eu ndo sei porque, mas eu sempre gostei
tanto dessa vastiddo azul, que levar caldo ndo me
incomodava. Lembro de uma vez que estava com o
meu tio, tinha uns 4 anos, nao muito mais que isso, e
ele segurava minha mao com forga pra ndo deixar a
maré me levar. Uma onda veio e dei algumas
cambalhotas, engoli muita agua, mas ele ainda me
segurava e me mantinha segura. Quando finalmente
respirei, olhei pra ele com um sorriso de orelha a
orelha (ainda tossindo um pouco) e gritei “DE
Novourr

Ele riu, riu porque ninguém gosta de levar
caldo. Toda crianga fica com medo, algumas temem
entrar no mar por esse exato motivo (e ouso dizer
que muitos adultos ndo entram por esse mesmo
motivo). Riu porque eu vi alegria em algo que todos
associam ao medo. Riu porque ele se viu um pouco
em mim: sempre surfou e se acostumou com os
caldos. Mas eu ndo conhecia aquela sensagdo, ndo
estava acostumada: aquela era uma das primeiras
vezes que entrava no mar, e ja me encantei.

Hoje vivo em um caldo constante, sem saber
pra onde ir, sem saber onde esta o teto nem o chéo,
incerta de quando voltarei a emergir. Queria me
sentir feliz como me senti na primeira vez que levei
um caldo, aceitar as dificuldades e gritar: “DE NOVO”
quando perceber que tudo estd bem, mas talvez eu
tenha crescido demais, e isso ndo mais me encante.
Eu tenho medo desse caldo constante que a vida
insiste em me envolver. Prefiro o caldo que o mar me
da, ele sé tenta me lembrar que é vivo assim como
eu, me explicar que nao ira ficar parado. A vida ndo
me explica nada: ndo vejo sentido na agua que é
jogada em minha direcdo, na areia que agora
incomoda meu corpo.

Queria me sentir diferente, queria que o
turbilhdo de emogdes que eu vivo fosse sanado em
algum momento, que eu pudesse finalmente respirar.
A verdade é que eu que escolhi ficar assim, me privei
desse conforto de saber que esta tudo bem, me
acostumei a ocupar meus dias e ndo deixar tempo
para pensar. Nao me leve a mal, ndo é que eu
desejo que os desafios cessam, que graca teria a
vida se tudo fosse facil? S6 queria que alguns dias
fossem como um sopro de ar fresco.

Honestamente, queria poder sentar e olhar
pro teto. Respirar fundo. Ouvir um pouco os
pensamentos que fluem na minha cabeca. Deixar
minha mente divagar e viajar no universo que tiver
vontade. Mas mesmo quando fago isso (por exemplo
para esse texto) € uma obrigagdo: eu sé tenho
tempo pra isso. S6 me permito ouvir minha
imaginagdo quando preciso dela para cumprir uma
tarefa.

Tenho saudades de mergulhar no mar sem
medo de quando voltarei a ressurgir, mas com a
certeza de que voltarei. Hoje me sinto imersa,
levando um caldo atras do outro. Nunca temi o mar
porque sabia (ou achava) que ele ndo representava
perigo para mim, mas agora nao sei mais.

Autoria: Elis Montenegro Suzuki
Revisao: Artur Santilli e Luiza Parisi

Disponivel em: https://www.gazetavargasfgv.com/post/caldo.
Acesso em: 20 ago. 2023.

Questoes para debate

1) O texto que lemos é um relato pessoal. Em que
pessoa vocé acha que o género é apresentado?

2) Encontramos no relato da personagem mais de
um sentido para o termo “caldo”. Quais sdo esses
sentidos?

3) Em que momento do texto conseguimos observar
que o narrador se dirige diretamente ao leitor?

4) O texto faz uso dos verbos no pretérito. Em que
momento percebemos que o narrador traz o leitor
para o tempo presente?

5) Como se sente o personagem em relagdo a sua
vida?
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ATIVIDADE 3

OBJETIVO: Diagnosticar habilidades para ler e interpretar relatos pessoais.

Leia o relato pessoal abaixo. Em seguida, responda as questoes propostas.

NOSSO PIOR PESADELO

O meu amor pelos esportes vem desde
pequena: eu sempre corria por ai, era a mais forte ao
jogar e ndo temia uma bolada. Hoje eu tenho medo
de me machucar, ndo se chutam uma bola em minha
cara, mas se eu viro o pé ou se sinto que me mexi de
um jeito errado. E tenha certeza, eu sei o que é se
machucar, ja fiz mais de 30 raios-X e algumas vezes
escolhi colocar uma bota sem nem ir ao pronto
socorro, mas algumas lesbes sdo piores que as
outras, ndo pela dor, pelo tempo que te afastam da
adrenalina que o esporte proporciona.

Cada um se relaciona com o esporte de uma
maneira diferente, mas pode ter certeza, se vocé
realmente ama o que faz, uma lesdo é seu pior
pesadelo. Atletas profissionais sentem isso com mais
intensidade, é claro: vocé é impedido de trabalhar,
de praticar (talvez) a razdo do seu viver. Atletas
amadores, no entanto, ndo deixam de sentir essa
dor: parece que uma parte de vocé foi arrancada e o
maior medo é nunca conseguir recupera-la.

Pés Econo talvez esse ndo seja o tema mais
esperado, principalmente de alguém que competiu
pela GV e ndo teve nenhuma lesdo que a impediu,
mas a verdade é: alguém proximo a mim se
machucou e eu lembrei de cada lesdo que tive ao
longo dos anos. Cada raio-X que eu fiz, cada tala
que usei, cada consulta que tive de ir, me afastaram
das quadras e das piscinas. Cada competicdo e
cada jogo que eu perdi por licenga médica
assombram meus pensamentos.

Recentemente eu torci o tornozelo, virei o
dedo e talvez mais alguma coisa aqui ou ali, mas
nada grave o suficiente que me tirasse dos esportes
por mais de duas semanas. Mesmo assim, quando
eu senti a dor, engoli em seco, ndo sabia ao certo se
seria algo passageiro ou se arruinaria meu humor
por noites a fio, sendo impedida de treinar. Agora ja
faz mais de cinco anos que eu tive a minha maior
lesdo, e de certa forma sei que minha vida nos
esportes é dividida por esse momento.

No meio de 2018 eu descobri que eu tinha
uma fratura na minha coluna. No meio da minha
“carreira” como nadadora eu seria impedida de
praticar qualquer esporte, carregar peso nas costas,
pular e até subir escadas por um bom tempo (ndo
lembro ao certo quanto). E sim, eu descobri. Eu tive
o que chamam de espondildlise, uma fratura por
estresse, ou seja, ficar fazendo o mesmo movimento
repetidas vezes quebrou minha vértebra. No meu
caso, a culpa foi da natacgao.

A noticia foi avassaladora, me sentia
desamparada e ndo sabia o que isso significaria pra
mim. Passava mais da metade da minha vida na
piscina, o que eu faria com todo esse tempo? O que
seria de mim se nao fosse esportista? O que seria de
mim sem ver minhas amigas da natagdo
diariamente? Depois de todos os sacrificios que

escolhi fazer por esse esporte, ele me recompensou
com uma grave lesdo e um sentimento de abandono.
N&o pertencia mais a lugar algum e ndo sabia se
algum dia voltaria a pertencer.

Quica isso seja mais um relato pessoal do
que qualquer coisa, mas a verdade é que eu sei que
todo esportista que ja se machucou se sentiu do
mesmo jeito. Dizem que cada experiéncia € Unica,
mas as vezes parece que algumas sdo idénticas,
cada sentimento € compartilhado e cada magoa se
repete. Tudo é parecido até demais.

Eu fiquei entdo de repouso, sofrendo por ndo
ter mais o meu espaco de escapismo mais adorado e
me afogando em outras tarefas para nao sentir o
tempo vago que teria sem os treinamentos. O tempo
passava mais devagar do que nunca, fiquei alguns
meses afastada, mas senti como se fossem anos.
Ansiosa para voltar eu consegui convencer meu
médico a deixar que eu competisse, afinal eu ja tinha
minha vaga garantida para um grande campeonato e
eu queria viajar com o meu time. Prometi que
forcaria as costas o minimo possivel, mas isso nao
foi suficiente: descobri depois, que agora tinha duas
vértebras lesionadas. Passei mais alguns meses em
recuperagdo, e agora ja era 2020. Segura de que eu
estava 100% nova e pronta para nadar, voltei aos
treinos. Consegui voltar a piscina, mas dessa vez, foi
a pandemia quem me impediu de treinar.

Nunca voltei realmente ao nivel que tinha
antes da lesdo. Em 2021 tentei treinar novamente,
fui em algumas competicdes, mas ndo era a mesma
coisa. Em 2022 eu parei de nadar e fui pro esporte
escolar, que exigia de mim menos habilidade.
Quando entrei na faculdade, vi a oportunidade de
retomar essa parte de mim, que nunca tinha morrido,
mas apenas adormecido.

A diferenca foi: eu entendi a importancia de
fortalecer meus musculos, porque fiquei com medo
de me machucar de novo. Talvez isso seja uma
suplica para que todo mundo que faga qualquer
esporte, seja em alta ou baixa intensidade, se
fortalegca, faga academia, mesmo que odeie. Mas a
verdade é que isso ndo vai garantir que vocé nao se
machuque.

Esse texto é para te dizer que pode levar
tempo, mas vocé vai voltar a jogar, a nadar, a correr.
Esse texto & pra vocé que estd andando de muleta,
vocé que adotou a tipoia como um acessério de
moda e vocé que ainda sente a dor de algo que
deveria ter passado eras atrds. O estresse, a
angustia e o medo ndo desaparecerdo do dia pra
noite, mas a adrenalina voltara a correr pelas suas
veias.

Autoria: Elis Montenegro Suzuki
Revisao: Enrico Recco e Ana Carolina Clauss

Disponivel em: https://www.gazetavargasfgv.com/post/nosso-pior-
pesadelo. Acesso em: 20 ago. 2023.
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1) O texto “Nosso pior pesadelo” € um relato pessoal.
Quem é a narradora que fala no texto?

2) Qual a provavel profissdo da narradora?

3) Em: “meu amor pelos esportes vem desde
pequena’. A que tempo a expressdo sublinhada
remete o leitor?

4) O texto pretende incentivar pessoas a superarem
suas dores fisicas e a ndo desistrem de seus
propésitos. Em que passagem a narrador traz esses
incentivos?

5) Aponte no texto exemplos de palavras ou termos
que remetam o leitor ao passado.

6) Que sentimentos e emogbes sdo evocados pela
leitura do texto?

7) Vocé ja passou por algo semelhante a experiéncia
vivida pela narradora do texto?
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ATIVIDADE 4

OBJETIVO: Debater questdes sociais abordadas no filme “Escritores da liberdade”, de Richard LaGravenese.

Assista ao filme “Escritores da Liberdade”.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=JY2DgqOrOw8.

Apos assistir ao filme “Escritores da Liberdade”, discuta com seus colegas e o professor as questoes a
seguir.

1) Quais s&o os principais desafios enfrentados pelos alunos no filme? Como esses desafios refletem a realidade
de muitas escolas hoje?

2) De que forma o filme aborda questées de preconceito e discriminagdo? Vocé consegue identificar exemplos
especificos?

3) Como a professora Erin Gruwell impacta a vida de seus alunos? Que métodos ela utiliza para se conectar com
eles?

4) Escolha um personagem que vocé achou interessante. Como ele ou ela evolui ao longo do filme? Quais
eventos ou experiéncias influenciam essa mudanga?

5) Qual é a importancia da educagao como ferramenta de transformagéo social, conforme mostrado no filme?

6) O que vocé acha que diferencia o método de ensino da professora Gruwell dos métodos tradicionais? Quais
sdo os efeitos disso sobre os alunos?

7) Como o filme mostra a importancia da empatia entre os alunos? Vocé consegue identificar momentos em que
isso é evidente?

8) De que maneira as histérias pessoais contadas pelos alunos ajudam a criar um ambiente mais solidario na sala
de aula?

9) Vocé ja teve um professor ou professora que fez diferenga em sua vida? Como essa experiéncia se compara a
relacéo entre Erin e seus alunos?

10) Que ligdes vocé aprendeu com o filme que podem ser aplicadas em sua vida pessoal?
11) Vocé acha que as questdes abordadas no filme ainda sdo relevantes nos dias de hoje? Por qué?

12) Como podemos aplicar os ensinamentos do filme em nossas comunidades para promover inclusdo e respeito
a diversidade?

13) O que vocé achou do desfecho do filme? Ele foi satisfatério para vocé? Por qué?

14) Se vocé pudesse mudar algo na histdria, o que seria e por qué?
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ATIVIDADE 5

OBJETIVO: Debater questdes sociais abordadas no documentario “O prisioneiro da grade de ferro”, de Paulo

Sacramento.

Assista ao documentario “O prisioneiro da grade

de ferro”, de Paulo Sacramento.

ar
0 PRISIONEIRO DA GRADE DE FERRO

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=dllv7Pg5Ud0.

Acesso em: 20 ago. 2023.

Apos assistir ao documentario, discuta com seus
colegas e o professor as questoes a seguir.

1) O texto € um documentario. O que vocé sabe
sobre esse género?

2) O que é retratado no documentario assistido?

3) O documentario, pela tematica apresentada,
estabelece alguma semelhanga com a sua
convivéncia no sistema prisional? Qual?

4) Que fato apresentado no documentario chamou a
atencdo do mundo? Vocé ja vivenciou algo
semelhante ao apresentado no documentario?

5) No documentdrio os personagens denunciam
alguns problemas enfrentados pelos privados de
liberdade naquela unidade. Que problemas vocé
enfrentou ou enfrenta e denunciaria?

6) Que direitos vocé acha que ndo sdo garantidos na
cadeia? Como vocé os reivindicaria?

7) As prisbes pelas quais vocé passou sdo iguais,
melhores ou piores do que a apresentada no
documentario?




