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RESUMO

No contexto do Programa de Mestrado Profissional em Letras em rede nacional
(PROFLETRAS) e, no ambito de estudos acerca do Letramento Multimodal Critico (LMC), o
género de texto Infografico vem aproximando a formacao leitora de alunos do Ensino
Fundamental ao contexto mididtico e a tecnologia da informagdo e da comunicacdo. Logo,
sinaliza a necessidade de ampliar, na escola basica, o Letramento Multimodal Critico com
diferentes linguagens ou modos de representacdo. Desse modo, a presente pesquisa tem como
objetivo investigar como se manifestam os significados em géneros de textos infograficos
publicados em livros didaticos e sua relagdo com o LMC. Mais especificamente, busca
analisar a composi¢@o visual de géneros de textos infograficos didaticos em Livro Didatico
(PNLD 2018) como foco na construcao de significados, além de relacionar o género de texto
infografico didatico aos modos semidticos imagéticos e escritos. Nesse contexto, almeja,
ainda, promover um projeto de leitura multimodal com géneros de textos infograficos
didaticos com tematicas transversais. Assim, esta Dissertacdo sinaliza uma proposta
interventiva a partir da formulacao de oficinas de leitura com base na Linguistica Sistémico-
Funcional (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) e na Pedagogia de Géneros da Escola de
Sydney (ROSE; MARTIN, 2012) em dialogo entre os estudos do Letramento Multimodal
Critico de Callow (2008) e as concepcdes tedricas da Gramatica do Design Visual (GDV) de
Kress e van Leeuwen (2006). Trata-se de um estudo linguistico e didatico que favorece a
leitura de um texto verbo-imagético, especificamente, o Infografico Didatico. Os resultados
demonstram que um projeto de leitura pode promover o LMC em turmas do 9° ano do EF,
desde que a proposta didatica possa ativar transformagdes na escola motivadas pelo avango
tecnologico, possibilitando que os alunos compreendam as exigéncias, cada vez mais, de
leitura e de produgdo dos géneros multimodais. Concluimos, portanto, que a aplicabilidade de
infograficos em aulas de leitura ¢ uma proposta que vislumbra o uso de modos distintos de
linguagens e a compreensao de uma composi¢ao visual a partir de diferentes dimensoes -
afetiva, composicional e critica, a fim de promover o letramento multimodal critico

Palavras-chave: Letramento multimodal critico; Leitura; Infografico Didatico; Pedagogia
multimodal;



ABSTRACT

In the context of the nationally networked Professional Master's Program in Letters
(PROFLETRAS) and, within the scope of studies about Critical Multimodal Literacy (CML),
the Infographic text genre has been bringing the reading training of Elementary School
students closer to the media context and to information and communication technology.
Therefore, it signals the need to expand, in elementary school, Critical Multimodal Literacy
with different languages or modes of representation. Thus, this research aims to investigate
how meanings are manifested in genres of infographic texts published in textbooks and their
relationship with the LMC. More specifically, it seeks to analyze the visual composition of
didactic infographic text genres in Didactic Book (PNLD 2016) as a focus on the construction
of meanings, in addition to relating the didactic infographic text genre to imagetic and written
semiotic modes. In this context, it also aims to promote a multimodal reading project with
genres of didactic infographic texts, whose cross-cutting themes. Thus, this Dissertation
signals an interventional proposal based on the formulation of reading workshops based on
Systemic-Functional Linguistics (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) and on the Pedagogy
of Genres of the Sydney School (ROSE; MARTIN, 2012) in dialogue between the studies of
Callow's Critical Multimodal Literacy (2008) and the theoretical conceptions of Visual
Design Grammar (GDV) by Kress and van Leeuwen (2006). It is a linguistic and didactic
study that favors the reading of a verb-imagery text, specifically, the Didactic Infographic.
The results show that a reading project can promote CML in 9th grade Elementary School
classes, as long as the didactic proposal can activate changes in the school motivated by
technological advances, enabling students to understand the demands, increasingly, of reading
and production of multimodal genres. We conclude, therefore, that the applicability of
infographics in reading classes is a proposal that envisages the use of language modes and the
understanding of a visual composition from different dimensions - affective, compositional
and critical, in order to promote multimodal literacy critical.

KEYWORDS: Critical multimodal literacy; Reading; Didactic Infographic; Multimodal
pedagogy.
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INTRODUCAO

No contexto do Programa de Mestrado Profissional em Letras em rede nacional -
PROFLETRAS, sediado na Universidade de Pernambuco (UPE), Campus Mata Norte, esta
Dissertacio articula-se a linha de pesquisa “Estudos da Linguagem e Praticas Sociais', o qual
¢ destinado a formacao de professores de Lingua Portuguesa para “o exercicio da docéncia no

. . .. , . . r 992
Ensino Fundamental”, cujo objetivo é colaborar com a qualidade do ensino no Pais™.

Desse modo, considerando o “Campo Jornalistico-Mididtico”, previsto na Base
Nacional Curricular Comum (BNCC, 2018), que visa “ampliar e qualificar a participacdo das
criancas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informagao e opinido, que
estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica”, este estudo aponta a necessidade de
discussdo a respeito do panorama atual da comunicacdo e da interacdo social; e de ampliacao
de estudos de composi¢des textuais que integram imagens, cores, sons, gestos, inserindo a

palavra em imagens semioticas significativas.

Nessa perspectiva, o letramento multimodal ¢ convidado aos contextos escolares por

indicar estudos com textos verbais, ndo verbais e verbo-imagéticos e, em especial, o texto
I 3 - . . yo

Infografico’, pois a escola parece necessitar de alargamento do letramento multimodal critico
dos alunos. Logo, o género de texto Infografico Didatico (ID) utilizado nos livros didaticos
aponta para ressignificacdo nas aulas de leitura das diferentes areas do conhecimento —
Historia, Geografia, Lingua Portuguesas, Biologia etc —, para que o educador ressignifique a
leitura e a producdo textual, valorizando os aspectos visuais dos textos e sua relagdo com o

letramento multimodal critico.

Nesse viés, chegamos a questdo que norteia esta pesquisa: como o género de texto
Infografico Didatico (ID) integra informacdes e de que forma possibilita uma leitura capaz de
promover o letramento multimodal critico? Desse modo, temos a intencdo de construir uma
proposicao didatica que valorize o género de texto Infografico Didatico por se apresentar com
maior recorréncia nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, Geografia e Histéria (PNLD,

2018) a partir da leitura e andlise desse tipo de género de texto.

' Art. XX° O PROFLETRAS tem como érea de concentrago “Linguagens e Letramentos”, com as seguintes
linhas de atuagdo: I — Estudos da Linguagem e Praticas Sociais; II — Estudos Literarios (Regimento do
PROFLETRAS —2021 - RESOLUCAO N° 232/2021-CONSEPE, de 24 de agosto de 2021.

? Link do PROFLETRAS - https://profletras.ufin.br/organizacao/apresentacao#. ZE2TBHbMLIU.

30 termo Infografico sera usado, nesta Dissertagdo, com letra inicial maitscula.
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No que concerne a problematica que nos levou a este objeto de estudo e a esta questao
de investigagdo, evidenciamos o ndo uso de texto verbo-imagético nas aulas de leitura e
aprofundamento tedrico das diferentes areas do conhecimento que valorize a integragdo entre
o verbal e o ndo verbal, ja que, na maioria das vezes, a falta de didlogo com os modos da
linguagem nos Infograficos Didaticos (ID), que se apresentam nas aulas das diferentes areas

do conhecimento, parece fazer uso, apenas, de um tnico modo de linguagem (o texto escrito).

Desse modo, esta pesquisa se justifica, especialmente, por duas razdes: falta de
formagdo em servigo para o professor do Ensino Fundamental (EF) que garanta o uso de texto
multimodal na escola (em especial, o Infografico Didatico); e por falta de aproximagdo do
texto Infografico Didatico nas aulas de leitura e escrita no 9° do EF, considerando os
diferentes modos de linguagem que apresenta. Essas razdes foram evidenciadas em nossa

experiéncia na escola bésica, ja que se da mais evidéncia ao texto verbal escrito.

Durante nossa experiéncia como professora de Ensino Fundamental®, foi notado que o
letramento critico ainda parece ser precario quando se percebe a necessidade de ler textos
infograficos didaticos (verbais e ndo verbais) com diferentes linguagens — especialmente,
escrita de textos e textos imagéticos. Esses géneros de textos estdo presentes em praticamente

todo livro didatico adotados nas escolas pelo PNLD — Plano Nacional do Livro Didatico.

Percebemos, ainda, que o professor do 9° ano do EF parece ndo levar em conta, nas
aulas de leitura, textos multimodais que circulam na sociedade bem como os contidos no seu
proprio Livro Didatico (LD), como por exemplo, o género e texto infografico didatico, que
possibilita habilidades necessarias a formagao critica no ambito escolar e, principalmente, no

contexto social.

Para tanto, este estudo objetiva investigar como se manifestam os significados em
géneros de textos infograficos publicados em livros didaticos e sua relacdo com o letramento
multimodal critico. Assim, foram tragados os objetivos especificos: analisar a composi¢cao
visual de textos infograficos didaticos em Livro Didatico (PNLD 2018), considerando os
significados - interativos, representacionais e textuais - mais recorrentes; relacionar o género
de texto infografico didatico aos modos semiodticos imagéticos e escritos na constru¢ao de
sentidos do texto multimodal; possibilitar um projeto de leitura multimodal critico com os

géneros de textos infograficos didaticos estudados.

* Professora do Ensino Fundamental desde 2009, com quatorze anos de experiéncia em sala de aula.
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Nesse projeto de leitura, destacamos a necessidade de envolvimento dos alunos em
oficinas de leitura e producdo, de modo que sejam autores na constru¢do de infograficos e
leitores criticos de suas proprias produgdes; além de ter o propdsito de integrar, nas produgdes
de infograficos didaticos, modos semidticos imagéticos e escritos na construgdo de sentidos
do texto multimodal, possibilitando o desenvolvimento da habilidade leitora e escritora de

maneira critica através de um projeto de leitura que preze pelo uso de infograficos didaticos.

Além disso, apontamos a necessidade de fornecer informagdes, através das quais o uso
da imagem tem se apresentado em evidéncia, que constituem textos construidos utilizando
mais de uma modalidade, como por exemplo as imagens, os sons € as proprias ferramentas
digitais. E todas essas modalidades nos direcionam as definigdes de multimodalidade bem

como ao novo conceito de letramento, o multimodal.

No ambito dos estudos sobre Letramento Multimodal, o género de texto Infografico
vem aproximando a formagdo leitora dos alunos do Ensino Fundamental ao contexto
mididtico e a tecnologia da informagdo e comunicagdo; logo, sinaliza a necessidade de
desenvolver letramento multissemiotico com diferentes linguagens ou modos de
representacdo. Desse modo, a presente pesquisa tem como objetivo investigar como se da a

compreensdo de géneros de textos infografico publicados em livros didaticos.

Quanto a abordagem metodoldgica, esta pesquisa ¢ de base qualitativa, de carater
interpretativo, didatico e propositivo, no intuito de apresentar um projeto didatico com foco na
leitura multimodal critica através de géneros de texto infograficos didaticos presentes em
Livro Didatico (PNLD 2018 do 9° ano do EF) adotado pela rede municipal Surubim — PE.
Escolhemos uma proposicdo didatica® devido & impossibilidade de efetiva aplicagdo, no
momento da producdo desta dissertacdo, pois aulas foram suspensas em decorréncia da
COVID-19, contudo, visamos sua aplicagdo por outros profissionais que assim desejarem
através de um produto final concreto. Deste modo, nos respaldamos na resolugao N°003/2021

—de 31 de margo de 2021.

A proposta didatica de carater propositiva apresentada aqui contempla um projeto de
leitura multimodal critica com propostas de oficinas a serem aplicadas, tendo como aporte
tedrico a proposta Mostre-Me (Show me framework) — (CALLOW, 2008)). Esse modelo,
segundo Callow (2008), fornece alguns exemplos e tarefas praticas que podem ajudar o

professor a desenvolver o letramento multimodal critico de seus alunos, baseados em

®Resolugdo N°003/2021 — de 31 de margo de 2021.
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contextos, aulas e fontes de aprendizagem, sendo dividido em trés dimensdes a saber: afetiva,

composicional e critica.

Nesse viés, a pesquisa dialoga com os estudos do letramento multimodal critico de
Callow (2008), ou seja, o Mostre-Me - Show me framework — € com concepgoes tedricas da
Gramatica do Design Visual (GDV) de Kress e van Leeuwen (2006), além da Linguistica
Sistémico Funcional (LSF) de Halliday (1994), da multimodalidade (KRESS; VAN
LEEUWEN, ,2006) todos articulados a reflexdes sobre a composi¢ao visual.

Para fundamentar esta pesquisa, utilizamos, especialmente, os estudos desenvolvidos
por Callow (2008), que foram baseados nos pressupostos tedricos da GDV, agregando
aspectos antes nao analisados com profundidade no desenvolvimento do letramento
multimodal critico. Nessa perspectiva, consideramos a Semiotica Social, apontada,
inicialamnete, por por Hodge e Kress (1988), e potencializada, posteriormente, por Callow (2008),
como uma vertente particular da Semidtica que pesquisa a importancia das configuragdes e
dos contextos sociais em que ocorrem todos os tipos de significados.

Para tanto, estruturamos esta Dissertacdo em trés partes. Na primeira parte,
congregamos os capitulos de fundamentos tedricos que sustentam este estudo; na segunda,
situamos o0s procedimentos metodologicos e a organizagdo em oficinas da proposi¢ao
didatica; e, na terceira parte, apresentamos uma reflexdo acerca dos Infograficos Didaticos

que subsidiam a proposicao didatica.

No primeiro capitulo, carcterizamos o género de texto infografico didatico, objeto de
estudo desta pesqusia, destacando os estudos de Horn (1998), Cairo(2008) e Lucas (2011). E,
no segundo capitulo, tragamos uma discussdo sobre o didlogo entre a Linguisitca Sistémico-
Funcional (HALLIDAY, 1985, 1994, 2004) e a Gramaica do Design Visual (GVD) de Kress
e van Leeuwen (2006) no intuito de abordar as trés metafungdes: a representacional, a
interativa e a composicional. Ja o terceiro capitulo aponta uma dicussdo do Letramento
Multimodal Critico baseado nos estudos de Callow (2008) a respeito do modelo Mostre-me”
(Show me framework), enfatizando o Letramento Multimodal Critico em didlogo com as
metafungdes representacional, interativa e textual de Kress e van Leeuwen (2006).
Abordamos, nesse dialogo, as dimensdes afetiva, composicional e critica (CALLOW,
2008) a partir das metafuncdes representacional (ideacional), metafuncdo composicional

(textual) e Interativa (interpessoal), da GSF (HALLIDAY, 2004).

O quarto capitulo ¢ destinado a discussdo do Ciclo de Ensino e Aprendizagem

(CEA), sob a dtica do Letramento australiano. Desse modo, neste capitulo, apresentamos uma
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discussao do desenvolvimento do letramento australiano, baseada nos estudos de Rose (2008)
e de Rose e Martin (2012), que subsidiam a proposta pedagogica sugerida neste trabalho. Em
especial, caracterizamos o projeto “Ler para aprender” desenvolvido e experienciado em

Sidney, que sinaliza estratégias de letramento com foco na leitura e escrita.

Na segunda parte, elucidamos o quinto capitulo, que destaca procedimentos
metodoldgicos e os critérios de analise, além de indicar os modulos da proposicao didatica.
Por fim, no sexto capitulo, encontram-se as andlises dos géneros de textos infograficos
didaticos estudados do PNLD 2018, ja gerados a partir de teorias que respaldam nossa
pesquisa. Assim, por ultimo, situamos as consideragdes finais com reflexdes decorrentes do
didlogo entre a teoria e a pratica, da analise dos infograficos, bem das contribui¢cdes da

propsosicao didatica.

Portanto, a pesquisa, aqui desenvolvida com o propdsito de cooperar para o ensino da
leitura por meio de género de texto Infografico Didatico, aproxima a escola do letramento
critico multimodal. Dessa forma, contribui para o desenvolvimento da formagdo leitora dos
estudantes do 9° ano do EF, bem como para formacdo do professor de Lingua Portuguesa.
Esperamos que novas pesquisas sejam consolidadas no ambito do letramento multimodal
critico e que promovam, por meio de uma pesquisa qualitativa e didatica, novos caminhos

para leitura de texto verbal e ndo verbal.
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CAPITULO I
LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

Discutimos, neste capitulo, os conceitos que norteiam esta pesquisa no que se refere a
Linguistica Sistémico-Funcional, embasando-nos em Halliday (1994) e seguindo alguns
seguidores, tais como: Eggins (1994), Thompson (2003), Martin; Rose (2003), e Martin;
White (2005).

A Linguistica Sistémico-Funcional origina-se das ideias relacionadas pelo linguista
britanico Michael Alexander Kirkwood Halliday, as quais se desenvolveram nas décadas de
1960 e 1970. Essa abordagem teorica centra-se nos estudos da linguagem, que destaca a
nog¢do de “fung@o” e o uso da lingua, considerando trés metafuncdes: a ideacional, a
interpessoal e a textual. Desse modo, norteia-se a concepcdo de lingua interligada ao que o
falante faz uso (base funcional), visando, assim, a produgao de sentidos (base semantica), e

estando esses em situagdes de comunicagdo (HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004).

1.1 Sobre o uso da lingua

Eggins (1994, p.3) sinaliza que “o uso da lingua ¢ funcional e a fungdo da
linguagem € produzir significados”. Esses significados sdo influenciados pelo contexto
social e cultural em que sdo negociados € o uso da lingua produz significados através de
escolhas. 1ém de funcional, neste proceso, também, atua como um sistema de escolhas

organizado. Sendo, assim, isso faz com que sistemas semioticos

diferenciem-se de outros tipos de sistema ¢ que cada escolha adquire um significado
em detrimento a outras escolhas que poderiam ter sido feitas. Logo, uma escolha
feita revela, dependendo do contexto de comunicagdo, toda uma rede particular de
outras escolhas disponiveis no sistema. Assim, aquilo que interessa ao linguista
sistémico € analisar quais escolhas linguisticas foram feitas em um determinado
contexto de comunicagdoe como essas escolhas produzem significados (EGGINS,
1994, p.32).

Nesses parametros, Halliday (1985) aponta que a gramatica ¢ funcional no sentido
de que busca dar conta de como a linguagem ¢ usada; e pontua que tudo que ¢ dito ou escrito
aparece em algum contexto de uso. Segundo o autor, sdo os usos da lingua que dao forma ao
sistema que, por milhares de geragdes, deram forma ao sistema; que a linguagem se
desenvolveu para satisfazer a necessidades humanas, € o modo que ela organizada ¢ funcional

com respeito a essas necessidades, ou seja, ndo ¢ arbitrario.
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Ainda, nesse contexto, Halliday e Mathiessen (2004) salientam que uma gramatica
funcional ¢, essencialmente, uma gramadtica ‘natural’ no sentido de que tudo nela pode ser
explicado, por referéncia a forma como a linguagem ¢ usada. No caso, ao propor explicar a
organizacao da lingua somente a partir do uso, a LSF, conofrme Halliday e Mathiessen (2004)
pontuam, entende que o sistema linguistico torna-se um leque de possibilidades aberto aos
falantes. E, nesse sentido, que a escolha feita pelo falante interessa de perto ao linguista
sistémico, visto que suas escolhas, nos sistemas da lingua, ndo sdo aleatdrias, mas sim

carregadas de valores sociais.

1.2 Sobre gramatica, lingua e sistema

Ao propor os principios da LSF, Halliday (1994) entende a graméatica de uma lingua
como um conjunto altamente complexo de sistemas de opgdes do qual o falante faz uso ao
estruturar suas enunciagdes € que o ouvinte usa para interpretar enunciagdes. Por isso, €
considerada a unidade central de processamento da linguagem, a base onde significados sdo
criados. Essa visao do que ¢ a gramatica de uma lingua implica dizer que toda gramatica, isto
¢, todos os sistemas de significado em potencial, evolui a partir das necessidades dos falantes

de uma dada sociedade.

Dois conceitos essenciais para a compreensao da linguagem na perspectiva da LSF
sdo os de sistema e funcdo. Halliday e Matthiessen (2004) entendem a lingua enquanto
organizadaem dois eixos: o sintagmatico (o nivel da estrutura) e o paradigmatico (o nivel
das escolhas).O primeiro apreende as relagdes pelas quais os signos ajustam-se em sequéncias
ou estruturas. Os autores explicam que a estrutura ¢ a ordenagdo sintagmatica na lingua: “o
que vai junto com o que”. Esse eixo ¢ concebido como uma cadeia que estrutura a oragao (os
elementos linguisticos sdo ordenados linearmente). O segundo eixo captura as relacdes de
oposi¢do ou escolha entre os signos nos sistemas da lingua. E, nesse eixo, que Halliday
desenvolve a teoria da LSF, j4 que a lingua ¢ um recurso para a produgdo de significados em
contextos particulares, e ndo de sequéncias de elementos ordenados linearmente (EGGINS,

1994).

Ou como pontuam Halliday e Matthiessen (2004, p.23), “uma lingua é um recurso
para a producdo de significado, e significado reside nos padrdes sistémicos de escolha”. Por
isso, a abordagem sist€émica da prioridade tedrica as relagdes de escolhas feitas nos sistemas

da lingua.

Nessa circunstincia, as escolhas no eixo paradigmadtico sdo capturadas através de
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sistemas. O resultado dessas escolhas sdo estruturas construidas através de enunciagdes
realizadas. Em outras palavras, os textos que produzimos consistem, essencialmente, nas
escolhas e na organiza¢do de significados feitas nos dois eixos, o paradigmatico e o
sintagmatico. Logo, percebe-se que Halliday (1994) coloca o eixo sintagmatico como o nivel
da realizagdo, isto €, o nivel em que se encontram as unidades realizadas (as escolhas feitas

nos sistemas).

Dentro dessas consideragdes temos o seguinte paradigma funcional em relagdo a lingua:

Quadro 1: Paradigma funcional da linguagem

( PARADIGMA FUNCIONAL
Como definir a Lingua Instrumento de interacao social
Principal fungdo da Lingua Comunicagao
O sistema e seu uso O estudo do sistema deve fazer-se
Dentro do quadro do uso

Lingua e contexto/situagao A descricao das expressdes deve fornecer dados

para a descri¢do de seu funcionamento num dado

contexto
Aquisicdo da Linguagem Faz-se com ajuda de input extenso e estruturado
de dados apresentados no contexto natural V

FONTE: Neves (2005, p. 47) - Adaptado

Como demonstramos, Neves (2005) explica que a nocdo de teoria ‘“sist€émica”
consiste, entdo, no fato de uma teoria de significados enquanto escolhas; ao passo que a
gramatica de uma lingua ¢ uma rede de escolhas significativas interrelacionadas e que estdo a
disposicdo do falante, que, dependendo do contexto situacional e cultural, faz escolhas

particulares nos sistemas da lingua.

Nessa perspectiva, Halliday (1994) explica que a lingua ndo € vista como um sistema
de regras que representa nossos pensamentos, mas sim como um sistema de produgdo de
significados através de escolhas. Isso confere a ela um carater interativo e dindmico, visto que
os significados sao construidos e reconstruidos a cada vez que o sistema ¢ acessado, isto €, a

cada vez que usamos a lingua na produgao dos textos em um dado contexto.
1.3 Sobre texto e contexto

De acordo com a Linguistica Sistémico-Funcional (GSF), o texto ¢ entendido como
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um fendmeno social e, como tal, ¢ condicionado por outros sistemas sociais. A lingua ¢ um
sistema, por meio do qual o individuo faz suas escolhas, segundo o contexto social em que
estd inserido e a gramatica tem como fung¢d@o auxiliar na analise dos textos. Nesses termos, a
linguagem ¢ tida como “um sistema de significados™ que possui uma cadeia de sistemas e
que possibilita que tais significados sejam realizados (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2004).

Na abordagem hallidayana, a linguagem se organiza nao s6 em torno do seu sistema
linguistico, mas também em torno do seu sistema de dados do contexto social; dessa forma,
esses dois sistemas se interrelacionam numa rede sistémica. Segundo Meurer (2004), um

dos principios centrais da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) ¢ o estabelecimento de

todas as possiveis redes semanticas devem se relacionar a especificagdes
contextuais “acima” dessas redes em termos de “categorias dealguma teoria social
geral ou uma teoria de comportamento”, e “abaixo”, em termos de “categorias de
formas linguisticas do extrato da gramatica”. (MEURER, 2004, p.133-134)

De acordo com o autor, nas andlises de textos com base na LSF, todos os significados
tém uma conexdo direta com o contexto social — acima — e uma conexdo direta com os
elementos Iéxico-gramaticais — abaixo, visto que os textos carregam influéncias do contexto
em que foram produzidos. Portanto, na LSF, ndo se analisa um texto unicamente em termos
dos elementos léxico-gramaticais. Ao contrdrio, cada significado deve ser relacionado

simultaneamente a rotinas sociais ¢ formas linguisticas.

Nesse viés, segundo Eggins ¢ Martin (1997, p.234), “teorizar a relacdo entre
linguagem e contexto, € como ele entra no texto ¢ a preocupagdo central dos tedricos de
registro”. Logo, na perspectiva funcional, as estruturas da lingua evoluem como um resultado
das fungdes de producdo de significados a que servem dentro dos sistemas sociais ou

culturais em que sdao usadas (HEBERLE, 2000).

Dessa forma, a definicdo de texto como um evento de producdo de significado ndo
pode ser dissociado da influéncia do contexto social, uma vez que, conforme Halliday (1989)

desraca,

nés podemos definir texto, talvez da forma mais simples, dizendo que ele éa
lingua que ¢ funcional. Por funcional, queremos dizer simplesmente que a
lingua estd sendo usada em algum contexto, em oposi¢do a palavras ou
sentencas isoladas que poderiam ser colocadas em um quadro (...). Assim,
qualquer instancia de lingua viva inserida em um contexto de situagao,podemos
denominar texto. Ele pode ser escrito ou falado, ou de fato em qualquer outro
meio de expressdao que nos leva a refletir (HALLIDAY, 1989, p. 10).
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Para o autor, a relacdo entre texto e contexto ¢ teorizada como probabilistica € ndo
determinista: um interactante para alcancar uma meta cultural particular € provavel iniciar
um texto a partir de um género particular, e este texto ¢ provavel se desdobrar em uma
forma particular — mas o potencial para as alternativas estd inerente na relagdo dialdgica
entre linguagem e contexto.

A figura, a seguir, sumariza o complexo sistémcio-funcional de Halliday(1994).

Figura 1: Complexo Sist€émico Funcional de Halliday

Contexto de
Cultura (Género)

Contexto de
Situagdo (Registro)

Esfera
Metafuncional

Esfera
Léxico
Gramatical

FONTE: Halliday ( 1994)

Na Figura 1, Halliday ( 1994) salienta que a relagao entre um texto e suas condi¢des
de produgdo passa necessariamente pelo contexto em que ¢ produzido e no qual serd
negociado. Isso significa dizer que ha uma relacdo dialética, interna e dindmica entre texto
e contexto. As escolhas linguisticas constroem o contexto social em que o texto ¢
negociado, a0 mesmo tempo em que sao determinadas por esse mesmo contexto. Portanto,

um ndo opera sem o outro.

Halliday (1994), também, estabelece um ponto importante ao relacionar um modelo
de linguagem que pode ser naturalmente relacionado a organizagdo do contexto com
significados ideacionais - fontes para constru¢do de contetido - usados para construir o
campo (a acdo social); significados interpessoais - fontes para interacdo - usados para
negociar as relacdes (o papel da estrutura); significados textuais - fontes para organizagao

textual - usados para desenvolver o modo (a organiza¢do simbolica).
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Quadro 2: Relacao entre contexto e metafungdes da linguagem
Variaveis de Metafuncoes da Realizacao léxico-gramatical
registro linguagem
Campo Ideacional Transitividade e relagdes logico-
semanticas
Relagdo Interpessol Modo, modalidade atitude
Modo Textual Tema e Rema

FONTE: Halliday (1994)

Essas trés varidveis sao denominadas variaveis de registro e permitem marcar o

contexto situacional nos textos. Nessa perspectiva, segundo Eggins e Martin (1997,

p.243), outra camada de contexto; ¢ necessaria, além do situacional, o contexto cultural

onde os sdo géneros gerados, colocando-se acima e além do campo, modo e relagdes. A

analise nesse nivel concentra-se em explicitar quais combinagdes de variaveis de campo,

relagdes ¢ modo uma cultura possibilita, e como estes sdo planejados em etapas e

orientados em um processo social.

Para Eggins e Martin (1997, p.251), os termos registro (contexto de situagdo) e

género (contexto de cultura) identificam as duas maiores camadas de contextos que t€m

um impacto nos textos, e sao, portanto, as duas principais dimensodes de variagao entre os

textos. Nesse contexto, na perspectiva hallidayana,

[...] ndo ha nenhuma faceta da experiéncia humana que ndo possa ser
transformada em significado. Em outras palavras, a linguagem fornece uma
teoria da experiéncia humana, e certos recursos lexicogramaticaisde cada lingua
sdo dedicados a esta fun¢io® (HALLIDAY, 2004, p. 29).

Por entender que a linguagem se organiza em torno de um proposito — uma fungao —

ele estabelece para os componentes funcionais da lingua trés metafungdes: metafuncao

ideacional, interpessoal e textual, as quais, segundo o linguista, ddo conta dos modos de usos

da linguagem.

1.4 Sobre as metafunc¢des da linguagem

A LSF entende que a linguagem se desenvolveu com o proposito fundamental de

satisfazer as necessidades de comunicacdo humana, isto €, de possibilitar a produgdo e a

troca de significados. E, nesse sentido, que Halliday (1978) propde a multifuncionalidade de

todo uso da lingua. Em nossas praticas comunicativas, a linguagem desempenha

simultaneamente trés metafuncdes basicas, quais sejam: a producdo de significados
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ideacionais, interpessoais e textuais. O autor ainda pontua que essas metafungdes ndo atuam
de forma isolada, mas interagem na constru¢do do texto conferindo-lhes um carater
multifuncional. Além disso, essas metafungdes se refletem na estrutura da oracdo e se

correlacionam diretamente com a léxico-gramatica de uma lingua.

Os significados ideacionais sdo significados sobre como representamos nossa
experiéncia na linguagem, visto que estamos sempre falando sobre alguma coisa ou alguém
e fazendo alguma coisa. Os significados interpessoais correspondem as relacdes sociais
estabelecidas entre os interactantes e as atitudes expressas por eles na linguagem, ja que
estamos sempre expressando atitudes e desempenhando papeis ao usar a lingua. E os
significados textuais servem para organizarmos nossa informagdo enquanto mensagem,

visto que estamos sempre estruturando nosso dizer em forma de textos coerentes.

Quadro 3: As metafuncdes e seus desdobramentos

Metafuncao Significado Status correspondente na
oracao

Ideacional Representar o mundo da experiéncia Oragdo como representagao

Interpessoal Desempenhar relagdes sociais Oragdo como troca

Textual Criar relevéncia para o contexto Oragdo como mensagem

FONTE: HALIDAY (1994, p. 36).

Sendo assim, as metafungdes realizam-se a partir das necessidades da situagdo, bem como
das caracteristicas do contexto de situagdo. Segundo Barbara e Macédo (2009), o homem,
situado historica e socialmente numa cultura, seleciona 0 modo como vai produzir texto e a
forma como interagira com os participantes da interagdo, considerando um conhecimento, um
conteudo experiencial que sera realizado como selecdo que fara. Assim, textos terdo

caracteristicas diferentes, dependendo dos participantes e da finalidade a que sirvam.

Os modos de significado, explicitados, no Quadro 3, sdo componentes funcionais do
sistema semantico da lingua que sdo produzidos em qualquer interagdo social, funcionando
simultaneamente na constru¢ao do texto. Por isso, eles nao se excluem, mas se inter- relacionam.
Cada um dos trés significados ¢ resultado de um sistema oracional especifico. Isto ¢, o que
permite a lingua produzir essa multifuncionalidade semantica ¢ um nivel intermedidrio de

codificagdo chamado de léxico-gramatica.

Assim, conforme ressaltam Halliday e Matthiessen (2004), a linguagem ¢ entendida sob
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dois propositos: a representagdo do mundo (dar sentido a nossa experiéncia) e a interagdo com 0s
outros (influir sobre os outros), sendo esses propositos organizados em forma de informacao,
mensagem (texto). Logo, sdo as configuragdes de significados e as relagdes entre esses
significados que conferem a lingua uma unidade coerente e significativa. Nessa perspectiva,
Neves (1997) escreve que
[...] uma gramatica funcional ¢ aquela que constréi todas as unidades de uma
lingua — suas oracdes, suas expressdes - como configuracdes organicas de

fungdes, e, assim, tem cada parte interpretada como funcional em relagdo ao
todo” (NEVES, 1997, p. 63).

Por conseguinte, podemos depreender que a LSF esta voltada para o funcionamento
de significados realizados em textos. Desse modo, a seguir, discutimos a relagdao entre
concepgdes do Letrarmento Multimodal Critico (LMC) em didlogo com a Linguistica

Sistémico-Funcional (LSF) e Gramatica do Design Visual (GDV).
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CAPITULO 11
LETRAMENTO MULTIMODAL CRITICO

Apresentamos, neste capitulo, fundamentos do Letramento Multimodal Critico (LMC)
a partir dos estudos de Callow (2008), inspirados no Modelo Mostra-me (Show me
framework), que ressalta, ao promover o letramento multimodal critico, as dimensdes afetiva,
composicional e critica. Desse modo, promovemos um didlogo entre as dimensdes afetiva,
composicional e critica (CALLOW, 2008) a partir das metafungdes representacional
(ideacional), metafun¢do composicional (textual), interativa (interpessoal) de Kress e van

Leeuwen (1996) e de Halliday (1994).

Dessa forma, destacamos o Letramento Multimodal Critico que se baseia,
principalmente, na Gramatica do Design Visual (GDV) de Kress e van Leeuwen (2006), pelo

fato de ser um dos mais conhecidos aportes tedricos na atualidade sobre o letramento visual.
2.1 Sobre a concepgao de Letramento Multimodal Critico (LMC)

O conceito de LMC envolve conhecimentos sobre a combinacao critica ¢ reflexiva
de diferentes recursos semiodticos em diversos géneros discursivos, conforme mencionam
Pinheiro e Lopes (2022). E surgiu, no Brasil, em meados do ano de 1980, em decorréncia das
dificuldades de leitura observadas em alunos ja alfabetizados (GOULART, 2014). Na década
seguinte, Soares (1998) desenvolve a definicdo de letramento como “ao pé da letra do inglés
literacy: letra-, do latim littera, ¢ do sufixo -mento, que denota resultado de uma acdo”

(SOARES, 1998, p. 18).

No contexto atual, o letramento multimodal origina-se da necessidade de ampliar e
desenvolver as habilidades ou competéncias de leitura, escrita, oralidade, audi¢do e
visualizagdao. Dessa forma, os usos e as interpretagdes do texto a partir da compreensao dos
multiplos modos semidticos (visual, escrito, sonoro, digital, gustativo, entre outros) atrelados
a uma construcao de sentidos, de forma critica, configuram-se como o Letramento

Multimodal Critico.

Além disso, o LMC aponta para analise de aspectos culturais, sociais, discursivos e
ideologicos. Por isso, a criticidade, em sala de aula, serve para desenvolver nos alunos um

posicionamento mais questionador e de resisténcia diante dos discursos dominantes e
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hegemonicos vigentes, em especial advindos dos meios de comunicagao de massa, conforme
Pinheiro (2029) destaca. Tudo isso nos remete ao LMC quando se refere a praticas sociais que
envolvem a leitura e a escrita multimodais, permeados por discursos e ideologias, que tém
como consequéncia a possibilidade de empoderamento social e de uma postura critica do

sujeito diante do(s) texto(s) multimodal(is).

Dessa forma, Pinheiro (2019) ressalta que os usos e as interpretacdes do texto a partir
da compreensdo dos multiplos modos semidticos (visual, escrito, sonoro, digital, gustativo,
entre outros) atrelados a uma construcao de sentidos, de forma critica, configuram-se como o
LMC. Salientamos que esse tipo de letramento, segundo Pinheiro (2019), ndo deve ser
desenvolvido exclusivamente para a leitura de textos digitais, pois os textos “em papel”

também sdo constituidos de varios modos semioticos de forma direta ou ndo.

Por isso, entendemos que o Letramento Multimodal Critico (LMC) é um conjunto de
usos e praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita multimodais, permeados por
discursos e ideologias, que tém como consequéncia a possibilidade de empoderamento social
e de uma postura critica do sujeito diante do(s) texto(s) multimodal(is), como lembra Pinheiro
(2019). Esse conceito parte do pressuposto de que a comunicacdo por imagens, gestos €
movimentos tem envolvido o uso social desses modos de forma articulada (integral ou
parcialmente) da mesma maneira que ocorre com os elementos escritos-textuais (KRESS et

al., 2001).

2.2 Sobre o0 modelo “Mostra-me” (MM)

Em meio a sociedade contemporanea, percebemos a insercdo acentuada de textos
multimodais nas praticas sociais; sendo assim, segundo Ribeiro (2018, p.67), “uma imagem
precisa ser lida, também, & maneira de um conjunto de palavras”, embora suas sintaxes e
gramaticas sejam diferentes. Corroborando as ideias da autora, compreendemos que € preciso
ndo apenas ler as imagens, mas discutir e dialogar sobre as formas com que as interpretagdes

sdo sistematizadas.

No ambito educacional, tais afirmacdes nos levam a refletir a respeito de um ensino
que transcende o letramento verbal; ou seja, referimo-nos ao letramento visual que possibilita
aos leitores a construcdo de significados através de imagens visuais. Sendo assim, esse
letramento estd interligado a um olhar semidtico, implicando tanto as competéncias e

habilidades voltados aos signos quanto possibilitando a constru¢ao de sentidos em modos
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diversos de leitura, seja ela no ato de leitura ou producao de textos multimodais que estdo

presentes em contextos socioculturais bem como em atividades educacionais de comunicagao.

Por isso, Callow (2012) vé a necessidade de identificar e, mais ainda, problematizar
as manifestagdes dos discursos hegemodnicos de poder, de género, de questdes sociais, de
politicas e culturais, nos textos imagéticos. Assim, ressaltamos “a importancia [...] de
aprender a palavra, aprender a ler a imagem, aprender a ver, aprender que se trata de textos

multimodais, aprender a compor” (RIBEIRO,2018, p. 68).

Nesse viés, leva-nos a indagar: serd possivel, no ambito de sala de aula, ajudar o aluno
a lidar com a diversidade de textos multissemidticos na sociedade contemporanea? Apontando
resposta para essa indagacao, Callow (2008); apresenta uma proposta de ensino, considerando
o Modelo Mostra-me (MM)°, envolvendo as dimensdes afetiva, composicional e critica, a fim
de promover o letramento multimodal critico na aprendizagem na leitura de textos

visuais/multimodais.

Esse modelo, como ja fora citado, estd construido por trés dimensdes que serdo
envolvidas no processo de compreensdo de imagens. Explicitaremos, a seguir, os modelos,
contendo as sugestdes das propostas que podem ser aplicadas em sala de aula e, logo em

seguida, os aspectos de cada dimensao, objetivando um melhor entendimento.

A partir desse modelo, segundo Callow (2013), o professor pode criar outros, a fim de
explorar textos multimodais, explorando mais os aspectos visuais especificos, como as cores,
tamanhos, angulos, dentre outros. Acreditamos, assim, que essa proposta, pode auxiliar
professores, bem como alunos no processo de desenvolvimento dos multiplos letramentos
incorporados e existentes no nosso meio social, possibilitando a revelacao do que esta oculto
nas representacoes (signos), advindas das proprias escolhas, de toda composi¢ao textual e

visual, ou seja, € o fazer sentidos.

Nesse interim, Callow (2006, 2008, 2013), apresenta um modelo que ¢ o modelo
Mostra-me (Show Me framework), contemplando as dimensdes afetiva, composicional e

critica, a fim de ser aplicado em sala de aula.

2.2.1.Dimensao Afetiva

® “Show me Framework” (Modelo Mostre-me),
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A Dimensao Afetiva (DA) valoriza e reconhece o papel do individuo quando interage
com as imagens, incluindo o sensorial e a resposta imediata, bem como a apreciagdo estética
(CALLOW, 2008). Nessa perspectiva, no Quadro 3, apontamos uma adaptacdo do modelo
“Mostra-me” (Show me framework), indicando algumas recomendagdes didaticas que podem
ser feitas aos alunos com o objetivo de desenvolver e ampliar o letramento multimodal por

meio da Dimensao Afetiva.

Quadro 4: Modelo Mostra-me - Dimensdo Afetiva (DA)

Caracteristicas Envolvimento com o texto verbo-imagético
visuais para e Observa o engajamento (postivo ou negativo) com o texto.
analisar- v Olhar para a imagem enquanto ler; Comentar as imagens;
metalinguagem a v Usar comentérios afetivos positivos ou negativos e expressdes;
ser utilizada v Voltar a olhar para a imagens especificas;
v' Mostrar prazer em ler ou visualizar.

Antes e depois da leitura de texto verbo-imagético

e Antes de ler, diga-me, a partir da capa sobre o que se deve ser esse
Afirmacées ou livro.

questoes de analise | ¢ Depois que ler, vocé poderia me mostrar uma imagem que vocé
sugeridas realmente gosta.? Por qué?
e Vocé poderia me mostrar uma imagem que vocé realmente ndo
gosta? Por qué?
Indicadores de Localiza¢io de imagens
desempenho Niveis | ¢ [ocaliza imagens favoritas em livros ou narrativa de multimidia.

L Discute personagem favorito, usando a imagem para apoiar
Indicadores de Reconheciemtno de imagem favorita
desempenho Niveis | ¢ Justifica a imagem favorita de um livro ou website da preferéncia.
3-4 e Dar razdes para o descontentamento de imagens e figuras
especificas.
Indicadores de Identificacio de aspecto visuais da imagem
desempenho Niveis | -Identifica aspectos particulares da imagem que estdo atraindo.
K5-6 -Explica por que imagens particulares atraem a uns e nfo atrai a outros.

FONTE: CALLOW (2008) Apud Silva (2016, p.88-89).-ADAPTACAO

Na Dimensdao Afetiva, podemos afirmar que ha um envolvimento de cunho
pessoal do leitor na interpretacdo, pois trard para a imagem que esta sendo contemplada ou
construida tracos subjetivos como sua propria vivéncia, preferéncias estéticas para a

imagem.

Nessa dimensao, Callow (2008) sugere ao professor atentar-se as possiveis reagoes
dos alunos, ou seja, as expressOes faciais, aos gestos no momento da realizagdo da
compreensao leitora multimodal; assim, haverda a possibilidade de perceber o

engajamento afetivo com determinada imagem.

2.2.2 Dimensdo Composicional
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Segundo Callow (2005), “o termo composicional evoca influéncias de dois
campos, artisticos e do design assim como dos estudos estruturalistas, semidticos e
linguisticos”. A seguir, no Qaudro 4, mostramos que a Dimensdo Composicional (DC)
dialoga com as metafungdes da GDV, as quias contemplam elementos estruturais e

composicionais de design e de estrutura.

Quadro 5: Modelo Mostra-me - Dimensdao Composicional — Parte [

Envolvimento com o texto verbo-imagético
e Escolha uma pagina especifica em que focar durante ou depois da
leitura.
e Leve os alunos a determinarem se eles mostram agdes, eventos,
conceitos ou uma mistura deles.
e Indicadores gerais e metalinguagem podem incluir o seguinte:
v' Descreve agdes, eventos e cenarios, usando evidéncia
v" Explica imagens simbdlicas (exemplo: aperto de mio significa
amizade, usa termos como simbolos, tema, ideia).
v' Descreve agdes, eventos e cendrios, usando evidéncia
v' Explica imagens simbdlicas (exemplo: aperto de mio significa

Ca.ract.eristicas amizade, usa termos como simbolos, tema, ideia).
visuais para e Escolha uma pagina com um personagem que tem uma certa distincia,
analisar- uso de angulos, uso de cores.
metalinguagem | ¢ Indicadores gerais e metalinguagem pode incluir os seguintes:
a ser utilizada v Descreve a distancia usada, o dngulo e o olhar dos personagens:

explica o efeito de cada um
v Descreve cores e humores relacionados ou simbolismo
e Descreve tipos de linhas, formas, ou texturas, ¢ como eles criam
efeitos
Antes e depois da leitura de texto verbo-imagético
e Vocé pode me dizer o que estd acontecendo ou que agdes estdo

Afirmacdes ou acontecendo?
questdes de e Fale-me sobre o cenario onde essa historia esta acontecendo
analise e Essa imagem esta mostrando um tema, um sentimento ou uma ideia?
sugeridas Como essa imagem mostra isso?

e NoOs estamos proximos aos personagens na imagem, mais ou menos ou
distantes deles?

e Estamos olhando no nivel do olhar, nessa imagem, por baixo ou por
cima?

e Vocé pode encontrar um personagem que esteja olhando para o
observador?

e Como vocé se sente em relagdo a esse personagem?

e Por que vocé acha que o ilustrador usou esses elementos nessa
pagina? Eles fazem vocé se sentir de um jeito e especifico?

FONTE: CALLOW (2008) Apud Silva (2016,p.88-89).- ADAPTACAO

Dessa forma, os elementos socias, bem como os contextuais e estruturais, sao
relevantes nessa dimensao referentes a composi¢do das imagens, reconhecendo o
trabalho que os elementos e signos se interrelacionam, atribuindo sentido a estrutura de

uma imagem (CALLOW, 2008).
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Segundo Callow (2013), o uso de metalinguagem especifica ¢ a chave para essa
dimensdo (Quadro 4) e explicita “conceitos como agdes, simbolos, lente da camera,
angulos, olhar, cor, layout, saliéncia, linhas e vetores refletem um conhecimento
metalinguistico sobre textos visuais” (CALLOW, 2013, p.618). Para o autor, os
professores precisam conhecer, sobretudo, os conceitos relacionados a metalinguagem

(CALLOW, 2013).

Quadro 6: Modelo Mostra-me - Dimensao Composicional (DC) — Parte 11

Localizacio de imagens
Indicadores | ¢ Aponta e interpreta agdes em uma imagem ou série de imagens em uma

de
desempenho
Niveis K-2

narrativa
Interpreta uma imagem mostrando conceitos e ideiassimples (ex: essa ¢
uma imagem feliz, triste, chateada, assustada.

e Usa termos imples para descrever distdncias proéximas em ilustracdes ou
fotos (ex: proximo a nos, distantes de nos)
e Descreve se o personagem esta olhando pro observador e como ele ou ela
se sente em relagdo ao observador
e  Descreve simples cores na imagem.
Reconheciemtno de imagem favorita
Indicadores Explicagdes em textos visuais, usando alguma metalinguagem.
de e Usa termos precisos para descrever distancias proximas (ex: fechada,
desempenho média,aberta) e seus efeitos na imagem
Niveis 3-4 e Nota se o personagem estd olhando de baixo, de cima, olhando diretamente
para o observador ou ndo
e Descreve varias cores, linhas ou formas em imagens e a conotagdo
emocional deles
Identificacio de aspecto visuais da imagem
Indicadores e Nota uso de simbolismo e conceitos (ex: icones religiosos, temas
de ambientais, refeéncias culturais.
desempenho Explica como ntextos visuais podem ter agdes e conceitos representados
Niveis K5-6 | ¢  {sa termos precisos para descrever distdncias proxima, angulos e o olhar, e
como isso afeta o obervador e o personagem fotografado.
Descreve imagens complexas usando cor, linha, forma e textura
e Descreve como cores podem ser associadas com sentimentos ou conceitos
em uma imagem

FONTE: CALLOW (2008) Apud Silva (2016,p.88-89).- ADAPTACAO

Sendo assim, na sequéncia, como apontamos no Quadro 5, o professor precisa
explorar a dimensdo composicional que acontece na imagem, levando em consideragdo
diferentes indicadores de desempenho; e objetivando que eles descrevam, bem como,
expliquem as agdes e imagens simbolicas por meio de indagacdes a respeito das reagoes e
interacdo das pessoas ou outros participantes na imagem. Assim, acontecera dentro da
dimensdo composicional a metalinguagem na medida da propria analise, envolvendo
alguns conceitos da GDV (Gramatica do Design Visual) de Kress e van Leeuwen (2006)
como acgdes, simbolos, distincia/proximidade, angulos, olhar, cores, saliéncia, linhas,

vetores e layout, levando os alunos a perceberem a importincia dos aspectos
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composicionais na construcao de sentidos do texto multimodal.
2.2.3 Dimensao Critica

O modelo “Show Me”, na Dimensdo Critica (DCR), proposto por Callow (2008),
sugere que ao professor incentivar os alunos na precep¢do e analises de questdes
socioculturais relacionadas aos grupos sociais, aos géneros sociais, as racas € etnias.
Dessa maneira, essa dimensdo requer uma reflexdo mais profunda acerca dessas questdes
abordadas através do texto visual, tornando-a mais desafiadora, pois possibilitard aos
alunos o posicionamento critico mediante as questdes mencionadas, bem como identifica-

las e avalia-las.

Quadro 7: Modelo Mostra-me - Dimensdo Critica (DCR)- Parte 1

Envolvimento com o texto verbo-imagético

Caracteristicas e As questdes podem ser usadas ¢ adaptadas pelo texto que esta sendo
visuais para analisar- lido
metalinguagem aser | e Discurssdes estendidas sobre uma questdo é mais Util do que uma
utilizada discussdo breve de muitas questdes

e  Conceitos chave metalinguagem podem incluir:
v" Inclusdo e exclusdo de grupos sociais raciais, culturais.
v" Quem esta representado como sendo poderoso ou importante € quem
nao?
e Discussao de que escolhas foram feitas pelo produtor da imagem e por
que eles fizeram

Antes e depois da leitura de texto verbo-imagético

Afirmacgdes ou e Que grupos de pessoas, familia ou vizinhos que esse livro mostra?
questoes de analise Eles sao diferentes de sua familia ou de seus vizinhos?
sugeridas e Algumas pessoas estdo faltando nessas imagens? Por que vocé acha

que elas ndo estdo incluidas?
Quem € o persoagem mais importante desse livro?

e Vocé pode mostrar um personagem que nao parece importante?
v Por que vocé acha que o ilustrador fez o personagem parecer desse jeito?

FONTE: CALLOW (2008) Apud Silva (2016,p.88-89).- ADAPTACAO

Nessa dimensao (Quadro 5), a criticidade social de imagens ¢ colocada em evidéncia,
reconhecendo sua relevancia no momento da leitura. Para Silva (2016, p.88), a dimensao
critica “reconhece a importancia de trazer a tona a critica social de imagens, de campos tais
como teoria-pos-estruturalista, andlise critica do discurso e da teoria feminista”. Assim, &
nessa dimensdo que acontece o letramento critico, ou seja, a compreensdo leitora, a
interpretagdo, o reconhecimento dos discursos marginalizados ou privilegiados, concordando
ou discordando daquilo que se ¢ visto, podendo dominar ou manipular, refutar ou até mesmo

endossar tais discursos presentes nos textos visualmente compostos.
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Quadro 8: Modelo Mostra-me - Dimensao Critica (DCR) —Parte 11

Localizacio de imagens

Indicadores de e  Pode identificar se a familia deles ou comunidade ¢é representada em
desempenho Niveis K- livros ou midias?
2 e Usa evidéncia visual para justificar como um personagem tem sido

produzido para parecer amigavel ou ndo (ex: largo, chateado, com
olhos grandes e boca)
e Note como o género ¢ frequentemente significado pela cor em um
livro ilustrado
Reconheciemtno de imagem favorita

Indicadores de e Discute a forma como diferentes grupos de pessoas sdo visualmente
desempenho Niveis 3- representados em uma historia (ex: a fotografia de escravos de um
4 barco de navios de escravos para a estrada da liberdade;Lester, 1998)

e Sugere como um personagem poderia ter sido fotografado de forma
diferente ( o lobo na historia verdadeira dos trés porquinhos; Scieszka,
1989)

Explica por que um ilustrador pode ser escolhido para criar uma
historia ou usar estere6tipos para mostrar bons € maus personagens
Identificacio de aspecto visuais da imagem

Indicadores de e Discute a forma como diferentes grupos de pessoas sdo visualmente
desempenho Niveis representados em uma historia e como isso pode afetar a interpretacao
K5-6 da historia (ex: todas as ragas sdo representadas em azul).

e xplica como imagens visuais podem ou apoiar ou estereotipar grupos
minoritarios, géneros ou pessoas em papéis particulares.

FONTE: CALLOW (2008) Apud Silva (2016,p.88-89).- ADAPTACAO

Baseado no modelo de Callow (2008), conforme demonstramos no Quadro 8, afim
de desenvolver o letramento multimodal critico, Silva (2016) sugere que o professor possa
adaptar diversos textos, bem como questdes do livro didatico de forma a trabalhar tragos
multimodais tais como: exploragdo de cores, saliéncia, distancias, dentre outros. Acreditamos,
assim, que, embora cada aspecto de visualidade seja relevante, a critica ideologica se torna a

mais desafiadora tanto para o professor como para o aluno.
2.3 Sobre as dimensodes de Callow (2008) sob o olhar da LSF e da GDV

Callow (2008) discute estratégias didaticas para ampliar o Letramento Multimodal
Critico e, como demostramos anteriormente (Quadros 4 ,5, 6), 7 e 8) apresenta alguns
exemplos de tarefas/atividades que podem ajudar os professores a desenvolver o LMC de seus
alunos, baseados no uso da linguagem, em contextos diversos e por meio de textos verbo-

imagéticos.

Desse modo, Callow (2008) dividiu esse modelo em trés dimensdes: afetiva,
composicional e critica. E, dessa forma, para promover o desenvolvimento do letramento
multimodal critico dos alunos por meio do género infografico didatico, ¢ necessario que o

educador refaga algumas praticas metodoldgicas no tocante ao ensino de leitura e de escrita,
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valorizando os aspectos visuais dos textos imagéticos como, por exemplo, os infograficos

didaticos.

Nos quadros 4, 5 e 6, 7 ¢ 8, temos uma adaptacdo do Modelo Mostra-me (Show me
framework) com sugestoes de atividades/perguntas que podem ser feitas aos alunos com o
objetivo de desenvolver o letramento multimodal por meio das dimensdes afetiva,
composicional e critica. Desse modo, conforme esclarece Callow (2008), a dimensao Afetiva
valoriza e reconhece o papel do individuo quando interage com as imagens, incluindo o
sensorial e a resposta imediata, bem como a apreciagdo estética; a dimensao Composicional
amplia estudos com as imagens, incluindo os elementos sociais, estruturais e contextuais; € a
dimensao Critica contém questdes voltadas para a relagdo de interacdo entre os falantes e as

modalizagdes existentes em um dado evento comunicativo.

Todas essas dimensdes estdo interligadas as metafuncdes da linguagem de Halliday
(2004): a dimensao Critica dialoga com a metafungdo interativa (interpessoal) da GSF
(HALLIDAY, 2004), sob o ponto de vista da fun¢do interpessoal; a Afetiva (CALLOW,
2008), que objetiva desenvolver o letramento multimodal critico, ¢ inetrligada com a
metafungdo representacional (ideacional) segundo a GSF de Halliday (2004) quanto a relagio
do processo de interacdo entre os envolvidos a partir das suas agdes e reagdes relacionadas a
imagem; e a Composicional estd muito associada as caracteristicas da metafuncao
composicional (textual) de Halliday (2004), pois remete & metalinguagem sobre a composicao
textual visual, ou seja, agdes como o olhar, angulos, enquadramento, valor da informagao, o

real e ideal, centro e margem dentre outros.

Nesse modelo, para o desenvolvimento do letramento critico, segundo Callow
(2008), o educador pode adaptar muitos textos e questdes do livro didatico (LD) de forma a
trabalhar aspectos multimodais tais como a exploragdo das cores, saliéncia, distancias,
perspectivas, dentre outros. Também sugere, além de questionamentos, atividades que focam

as opinides, as emocgoes ¢ a criticidade dos alunos.

Segundo Kress e Van Leeuwen (2006), todas as imagens, mesmo as que
aparentemente sdo neutras, estdo inteiramente no campo da ideologia, onde discursos
particulares sdao privilegiados, enquanto outros sdo marginalizados, menosprezados ou até

mesmo silenciados. E nesse ponto de vista que acontece o letramento critico.

Esse tipo de letramento, em especial, de acordo com Silva (2016, p.88), pode ser

entendido como “a capacidade de ler, de interpretar, de reconhecer esses recursos
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marginalizados ou privilegiados™ e, também, prodera apontar as competéncias significativas
“de concordar e de discordar do que vé, de endossar ou de refutar, de poder reconhecer
dominagdo, manipulacdo ou tendenciosidades nos textos compostos visualmente”. Desse
modo, estabelecem estratégias tanto de aproximagao como de afastamento do que produziu o
texto mediante a relacdo entre o leitor, ou seja, o participante se torna exterior a imagem,

buscando estabelecer um elo imaginario entre eles.
2.4 Sobre a relacdo entre a Multimodladiade e a Graméatica do Design Visual

A Gramadtica do Design Visual (GDV), na contemporaneidade, tem contribuido para
os estudos referentes a multimodalidade, em especial, para o letramento multimodal. Contudo,
¢ importante saber que ndo se aprofunda em assuntos didatico-metodologicos, possibilitando,
assim, uma maior amplitude dos conceitos propostos pela GDV que tém sido estudados, bem

como sugerindo modelos especificos no ambito de sala de aula.

Para exemplificar, Callow (2006) apresenta que o Mostre-me nao apenas envolve a
GDV, como também a amplia, envolvendo-a a outras dimensdes como a afetiva, a
composicional e a critica. Podemos afirmar que se enquadra como um modelo semiotico na
sala de aula a partir de sugestdes de atividades e questionamentos possiveis de serem
realizados, se respaldando nas trés metafungdes segundo Halliday (1994) e Kress e van
Leeuwen (1996 {2006]). A saber, a GDV apresenta trés metafungdes, a representacional, a
interativa e a composicional. A primeira compreende a representagdo de aspectos do mundo,
ou seja, a forma como s3o experienciadas pelos humanos através das diferentes formas de
representacoes desses eventos. A segunda, vé os modos existentes no processo de
representacoes entre os participantes, ou seja, quem visualiza e o que estd sendo visualizado.
E, por fim, a metafuncdo composicional que trata das possibilidades por meio das quais a
imagem pode ser analisada, a partir das relagdes entre os aspectos estruturais do texto, ou seja,
seus arranjos composicionais que possibilitam a realiza¢do de sentidos, que, muitas vezes, sao

diferentes.

Sendo assim, o autor sugere o desenvolvimento do letramento critico, pois esse nao
apenas estd envolvido por razdes pragmaticas, mas possibilita o aluno a se tornar participante
critico na sociedade. Se aos alunos ¢ exigido desenvolver uma variedade de multiletramentos,
eles precisam acessar algum tipo de metalinguagem que inclui especificas compreensdes
gramaticais, contextuais e culturais. Isso precisa ser combinado com um letramento critico que

oportunize questdes e ferramentas para assisti-los em criticas a partir do que veem, escutam e
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leem (CALLOW, 2006). Dessa forma, para o desenvolvimento desse Modelo Mostre-me),
Callow (2013) aponta algumas propostas que sdo envolvidas em experiéncias auténticas de
aprendizagem, sugerindo uma avaliacdo continua, formativa e somativa. Aos professores, sdo
proporcionados meios para demonstrar aos alunos suas habilidades e conhecimento conceitual;
tais propostas sugeridas pelo autor, nesse modelo, estdo alinhadas a usos de textos auténticos
como livros ilustrados, livros informativos, textos eletronicos e os proprios textos criados pelos
alunos, incluindo suas contribuicdes apresentadas visualmente através de uma pintura,
multimidia aos textos que foram vistos e discutidos, com vistas a envolver todos esses aspectos

relacionados as dimensdes afetiva, composicional e critica.

Em relacdo a multimodalidade, o letramento discute as novas perspectivas para os
textos multimodais, estando eles presentes nos eventos e nas praticas de interagdo social do
letramento nos diferentes discursos. Dessa forma, lembram Silvestre e Vieira (2015), quando

ressaltam que a composigdo textual multimodal tem alimentado as praticas sociais,

cuja riqueza de modos de representacdo utilizados incluem desde imagens, até cores,
movimento, som e escrita, haja vista a existéncia frequente de eventos hibridos de
letramentos, constituidos por composi¢des com linguagem verbal, com linguagem
visual e com linguagem corporal, marcas preponderantes do discurso contemporaneo
(SILVESTRE; VIEIRA, 2015, p. 43).

Nessa perspectiva, de acordo com Kress e van Leeuwen (2006), o quadro semiotico
da comunicacdo visual tem passado por efetivas mudangas, gerando efeitos nas maneiras e
caracteristicas do novo modo de escrever textos, pois gradativamente se tornam multimodais,
ou seja, coexistindo mais de um modo semidtico no ambito (visual, gestual, sonoro e outros).
E para que compreendamos a totalidade composicional da imagem, ¢ preciso nao apenas

identifica-la, mas 1é-la e interpreta-la.

Por isso, para compreensao de textos multimodais, necessitamos ter, além do letramento
firmado no texto verbal, o de como compreender imagens visuais inter-relacionadas ao
contexto social através do processo de producdo e circulagdo do contetido, a que nomeamos
ou chamamos de multiletramentos, que surgem através das mudangas sociais, ideologicas e

culturais ocorridas na producao textual.

Sendo; assim, essas transformag¢des que vém ocorrendo na linguagem, em consequéncia
do surgimento das TDIC, compreende-se assim como multissemiodticas, tendo em vista que a
tecnologia de comunicagdo esta diretamente influenciando a vida das pessoas. Essa influéncia

vai desde eventos voltados a politica quanto ao contexto diario de cada sociedade e contexto.
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A circulagdo dessas maneiras diferentes de comunicagdo as torna responsaveis pela mudanga,
reconfigurando a linguagem; ou seja, as multissemioses marcam a sociedade atual, através de
diferentes formas, principalmente, no tocante as formas como as informacdes sao
transmitidas, potencializando varios contextos situacionais € nogoes de analise de imagens,

como o uso de panfletos, outdoors, jornais com fotos, revistas € muitos outros.

Os elementos voltados as imagens e as questdes sonoras ja sdo parte do contexto e sao
muito importantes para a producdo de sentido. Dessa forma, a apropriagdo desses recursos nao
¢ mais uma questao de utilidade, mas sim de formacao de sentido para uma agao social. As
possibilidades para quem consegue se adaptar a essas variantes sdo impressindiveis para a
concepgdo de leitura atual. A utilizacao, assim, da linguagem ganha cada vez mais forga e ¢
cada vez mais influenciada pelas Tecnologias da Informacao e da Comunicacao (TDIC); essa
influéncia ¢ notavel principalmente através da organizacdo das praticas sociais por meio do
uso dos géneros discursivos. Tais mudangas destacam o surgimento dos textos multimodais

que marcam a presenca de multiplas semioses.

A questdao da flexibilidade da lingua e seu processo multimodal ja ¢ alvo de estudo
com énfase no processo critico desde o estudo da Semidtica Social, que surgiu por volta de
meados dos anos de 1980 na Austradlia. Com essa perspectiva formada depois do Ciclo
Semiotico de Sidney que se baseia nas pesquisas de Michael Halliday (GOMES; BARBOSA;
GOMES, 2019). Segundo a concepcao de Hodge e Kress (1988), a Semidtica Social destaca-
se por ser um campo de estudos dos procedimentos da (re) pratica de producdo e recepcao de
acordo com a circulagdo dos significados em todas as variantes voltadas a utilizagdo da
comunica¢do. A Semiotica social se sobressai pela motivagado através dos signos, sendo estes

singulares de acordo com os interesses dos produtores e o contexto em que sao produzidos.

O despertar para a multimodalidade surge através da psicologia voltada a Percepgao,
que se instala em meados da década de 1920, cujo termo destaca a questdo da percepcao
sensorial. A ampliacdo do termo se deu por linguistas e em conjunto com analistas ligados ao
discurso, que maximiza a significagdao de recursos direcionados & comunicagao. Os diferentes
recursos se estabelecem por agentes comunicativos que s3o: a imagem, som, musicas,
linguagem escrita e demais agentes comunicativos, conforme afirmam Kress e Van Leeuwen
(2006), ao discutir sobre o cenario semidtico da linguagem, uma vez que as imagens

Nao devem ser apenas identificadas, mas lidas e interpretadas para que possamos
compreender na totalidade composicional e para que depreendamos quais sdo as
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representacdes discursivas produzidas por esses arranjos. Kress ¢ Van Leeuwen

(2006, p.2)

A questdo da interpretagdo como mencionada pelo processo multimodal ganhou maior
énfase e influéncia com Kress e Van Leeuwen (1996), destacando-se no campo
epistemoldgico da Semiodtica Social. Desta forma, em 1996, houve a apresentagdo por parte
dos autores destacando “a Gramadtica do Gesign Visual”. Segundo eles, “[...] estruturas visuais
produzem significados assim como as estruturas linguisticas e apontam para diferentes
interpretagdes de experiéncias e diferentes formas de interacdo social” (KRESS; VAN
LEEUWEN, 1996, p.2). Os autores defendem como principio que as estruturas visuais e as
verbais; destacam significados que sao extraidos de fontes voltadas a cultura comum. Esses
textos se constituem por diversas formas semidticas, destacando sua agdo pela articulagao

entre elas e ndo em um contexto isolado.

Nesse ambito, a multimodalidade se estabelece por meio da hibridizagcdo das semioses
na construgdo de textos, estabelecendo mescla das varias linguagens/semioses: palavras, sons,
cores, setas, imagens estaticas ou em movimento, bem como maneiras de se combinarem.
Dessa forma, Rojo (2017) caracteriza os textos multimodais como novos escritos e esclarece

que

Esses “novos escritos”, obviamente, ddo lugar a novos géneros discursivos, quase
diariamente: chats, tweets, posts, ezines, funclips etc. E isso se da porque hoje
dispomos de novas tecnologias e ferramentas de “leitura-escrita”, que, convocando
novos letramentos, configuram os enunciados/textos em sua multissemiose
(multiplicidade de semioses ou linguagens), ou multimodalidade. Sdo modos de
significar e configuracdes que se valem das possibilidades hipertextuais,
multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletronico e que trazem novas feigdes para
o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — & preciso coloca-lo
em relagdo com um conjunto de signos de outras modalidades de linguagem (imagem
estatica, imagem em movimento, som, fala) que o cercam, ou intercalam (ROJO,
2017, p.1)

Nesse viés, segundo Ribeiro (2013, p.21), “todos os textos, inclusive aqueles que se
valem apenas da escrita, sdo multimodais.” A questdo do significado desta forma se
estabelece por varios fatores, que vao desde tamanho nas letras, cores utilizadas, diagrama,

compondo todo um significado, pois

Todo texto carrega em si um projeto de inscrigdo, isto ¢, ele € planejado, em diversas
camadas modais (palavra, imagem, diagramacao, etc.) e sua materialidade ajuda a
compo-lo, instaurando uma existéncia, desde a origem multimodal, Um texto ¢ o
resultado de selegdes, decisdes e edigdes ndo apenas de conteudos, mas de formas de
dizer. Ha, neles, o produto da costura de intengdes, sentidos, linguagens e
propiciamente os tecnolégicos (RIBEIRO,2013, p.21)
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A questao do texto e a carga informativa que cada um traz através de sua materialidade
¢ defendida por varios autores. Outros pesquisadores salientam, também, essa visdo, estando

entre eles Dionisio (2011):

Todos os recursos utilizados na construgdo dos géneros textuais como multimodais,
ndo estou atrelando os aspectos visuais meramente a fotografias, telas de pinturas,
desenhos, caricaturas, por exemplo, mas também a propria grafica do texto no papel
ou na tela do computador (DIONISIO, 2011, p.141).

Dito isso, vale pontuar que os recursos sdo instrumentos para atingir os objetivos.
Sendo assim, a autora ainda chama a aten¢dao para o fato de que a multimodalidade se

encontra presente em textos orais e escritos, uma vez que

Os géneros textuais falados e escritos sdo também multimodais porque, quando
falamos ou escrevemos um texto, estamos usando no minimo dois modos de
representacdo: palavras e gestos, palavras e entonagdes, palavras e imagens, palavras
e tipografias, palavras e sorrisos, palavras e animagdes etc. (DIONISIO, 2011,
p-139).

A questdo dos aspectos presentes nos multimodais ¢ importante no processo de
composicao textual. A questdo do sentido esta desenvolvida de forma a destacar o sentido
textual. Nesse processo dos modelos semioticos, a tarefa de produgdo textual visa a
comunicacdo, sendo essa de forma diferente das do contexto histérico e cultural. Desta

forma, Vieira e Silvestre (2015) enfatizam que:

Somos cidaddos multimodais a ponto de descansarmos quando vemos imagens em
frente a TV. Somos fruto de uma sociedade digital, uma sociedade multimodal. Foi
nesse favoravel contexto que o discurso monomodal encontrou terreno fértil para se
ressemiotizar ¢ compor os atuais discursos multimodais (VIEIRA; SILVESTRE,
2015, p.38)

A imersao do sujeito em um mundo digital propagou ainda mais a questdo do universo
multimodal como algo ndo s6 de um grupo, mas de uma necessidade cada vez mais social. A
expansdo dessa visdo acerca do objeto de leitura em foco destaca ndo sé o perfil social como

também o contexto de interacdo presente na sociedade.

A questdo do letramento critico entra, desta forma, como um universo de busca por
significacdo que nao se resume fixamente a um contexto, mais sim, traz possibilidades de
expansao de acordo com as necessidades. O forte apelo do contexto social atual de demandar
novas praticas de letramento suscita uma mudanca de percep¢do voltada a signos verbais e

ndo verbais para uma melhor significacdo textual.

Desta maneira, Kress € Van Leeuwen (2006) destacam que
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a comunicacdo visual esta se tornando um campo cada vez menos de especialistas e
cada vez mais crucial a comunicagdo publica. Isso inevitavelmente leva ao surgimento
de novas regras, mais formais de ensino. Nao ser letrado em comunicagido visual
podera acarretar sansdes sociais. Dominar o letramento visual serd uma questdo de
sobrevivéncia especialmente nos locais de trabalho (KRESS; VAN LEEUWEN,
2006[1996], p.13 apud VIEIRA; SILVESTRE, 2015, p.89).

Assim, da exposicdo e acesso a uma diversidade de textos, possibilita o
reconhecimento e interagdo mais respaldada de reconhecimento e compreensao da informagao
estudada. Nessa conjuntura, o texto multimodal ¢ um instrumento facilitador de uma acao
docente para o fortalecimento de medidas que visem a expansao do senso de leitura e escrita,
tendo em vista um contexto pratico de desenvolvimento. E, no ambito de uma pedagogia
multimodal, a instrumentalizacdo do aluno em relagao as habilidades possibilita a sua inser¢ao
na sociedade. Logo, a mediacdo do educador como agente do letramento precisa estar

respaldada de conhecimento desse processo.

No viés da mudanga, a percepgao ¢ algo vital e precisa de mediacdo ativa para que se
formule de maneira a nortear o aluno em conceitos de criticidade e desenvolvimento de
reflexdo acerca de mudangas voltadas a percepcdo do mundo que o cerca. Pensar em um
contexto de leitura ¢ atentar para sua flexibilizagdo em um contexto didrio, no qual as

mudancas sdo um campo propicio ao conhecimento.

No capitulo seguinte, situamos estudos que mostram a relacdo entre o LMC e os
multieletramentos, destacando o género de texto infografico, que ¢ objeto de estudo desta

pesquisa.
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CAPITULO III
MULTILETRAMENTOS COM GENERO DE TEXTO INFOGRAFICO

Neste capitulo, apresentamos concepcdes de Multiletramentos e sua relagdo com o
Género de Texto Infografico (GTI), em especial, o didatico por ser objeto de estudo. Para

tanto, organizamos em dois momentos.

No primeiro, discutimos a respeito das principais concepgdes de Multiletramentos a
partir dos estudos de Stokes (2002), Rojo € Moura (2011). Nessa perspectiva, destacamos o
conceito de multiletramentos sinalizado pelo Grupo de Nova Londres em seu manifesto de
1996, por trazer uma perspectiva de letramento que considera a multiplicidade de linguagens

(visual, verbal, sonora, espacial...) e a de culturas.

No segundo momento, apontamos, o letramento visual do género de texto infografico,
respaldando-nos nas defini¢des de Lucas (2011) e Horn (1998). Nesse viés, entendemos que a
linguagem visual proporciona maior envolvimento por representar o texto em conjunto com

imagens e/ ou formas (HORN, 1998).
3.1 Sobre os Multiletramentos e as multiplas linguagens

Segundo Stokes (2002), os multiletramentos podem compreender os letramentos:
midiaticos, digital, cultural, social e visual, entre outros. No entanto, ¢ importante que sejam
contemplados sob um olhar multimodal critico, a fim de que os estudantes passam a ter
contato com ferramentas que os possibilitaram compreender e analisar as multiplas linguagens
e os seus modos de representacdo, levando-os a pensarem sobre sua inerentes condi¢des

culturais e sociais.

As TDIC estdo, cada vez mais, interligadas ao cotidiano através dos meios de
comunicagdo que tém crescido e sofrido expansdes significativas. Com essa expansao, hd um
crescimento maior de formas comunicativas e os textos multimodais se expandem nesse
contexto. Nesse interim, surgem novas formas de leitura que precisam de uma compreensao

de suas variantes e de formas de compreensao criticas.

Por isso, as multiplas linguagens proporcionam novas formas de letramento. A essa
nova forma de letramento dd-se o nome de multiletramentos, que abarcam tanto as linguagens

multimodais quanto as multiculturais. A incorporagao dos processos de multiletramentos no
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universo educacional € possivel através do trabalho, tendo em vista as novas ferramentas de
comunicagdo, ¢ com diferentes praticas de producdo, visando a andlise critica de textos

multimodais e multiculturais (ROJO; MOURA, 2011)
3.2 Sobre os Multiletraemntos na Escola

Rojo ¢ Moura (2011, p. 8) destacam a relevancia do trabalho com os
Multiletramentos, sobretudo na contemporaneidade, e explicam que “trabalhar com
multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente envolverd) o uso de novas tecnologias
da comunicagdo e de informagdo (‘novos letramentos’)”. Esse fato caracteriza como um
trabalho que “parte das culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de
géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista,

ético e democratico” (ROJO E MOURA, 2011, p. 8).

De acordo com Jewit (2008), um grupo de pesquisadores conhecido como New
London Group, em 1996, apresentou o conceito de “multiletramentos”. Esse grupo ancora
duas mudangas no ambito da comunicagao, provocando discussdes a respeito do que significa
ser letrado, ou seja, a evolugdo relevante da diversidade linguistica e cultural na economia,
além da dificuldade em relacdo a interacdo com os textos no tocante aos modos de
representacao e de comunicacao multimodais. Assim, quando ocorre a inser¢ao de linguagens
simultaneas, ou quando as adicionamos ao texto verbal, faz-se necessario repensar e trazer a
tona as maneiras de se trabalhar pedagogicamente essas demandas das praticas

contemporaneas de letramentos.

Callow (2008), em seus estudos, destaca que, na Australia, o letramento visual, que ¢
compreendido como a habilidade de elucidar a informagdo apresentada visualmente, se
respalda na premissa de que as imagens podem ser lidas, tendo seu significado apresentado

através do processo de leitura, que esta inserido ao programa curricular de alfabetizacao.

As metodologias devem caracterizar-se assim pela sua aplicabilidade fugindo do
padrao teodrico. A busca por esse hibridismo permite que a atua¢do do sujeito seja voltada a

autonomia tao necessaria a todo processo de aprendizagem. Para Bacich e Moran (2015):

A educagdo sempre foi hibrida porque sempre combinou varios espagos, tempos,
atividades, metodologias, publicos. Com as tecnologias digitais, com a mobilidade e a
conectividade, essa abordagem é muito mais perceptivel, ampla e profunda: “trata-se
de um ecossistema mais aberto e criativo” (BACICH; MORAN, 2015, p. 45)).
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As situagdes suscitadas pelo processo ativo se voltam a indagacdo e a busca pela
resposta sem aceitar apenas o que € repassado como suficiente em sua totalidade. O fazer ¢é
muito importante nesse processo, deixando de lado uma caracteristica muito importante que ¢

a passividade. Desta forma, o processo de letramento critico

Procura criar situagdes de aprendizagem em que os aprendizes fazem coisas,
colocam conhecimentos em agdo, pensam e conceituam o que fazem, constroem
conhecimentos sobre os contetidos envolvidos nas atividades que realizam, bem
como desenvolvem estratégias cognitivas, capacidade critica e reflexdo sobre suas
praticas, fornecem e recebem feedback, aprendem a interagir com colegas e
professor e exploram atitudes e valores pessoais e sociais (MORAN, 2015).

Mesmo que o aluno seja ativo, o processo de leitura multimodal visa a sua a¢dao no
processo de autonomia consciente de flexibilidade do objeto aprendido e a busca dessa
aprendizagem. Ser ativo nesse processo ndo ¢ sO realizar as atividades solicitadas; é,

sobretudo, pesquisar e buscar o novo no que ¢ proposto para estudo.

A aprendizagem, assim, acontece através da agdo do sujeito com o meio. Essa
aprendizagem pode ser memorizacdo de informacgdo, ou mais complexamente voltada a
construcao do conhecimento por meio de inferéncias de ambas as formas. O aprendiz deve ser
ativo nesse processo, realizando a constru¢do de conhecimento significativo. Através de um
mundo tecnologico, o sujeito pode buscar mais facilmente uma série de informacdes.
“Autonomia, acdo comunicativa, colaboragdo, acessibilidade e equidade” (MORAN, 2015,

p-12).

Segundo Anastasiou e Alves (2007, p. 18), na sala de aula, € possivel compreensao,
do contetido pretendido e, também, “a adesdo, ou ndo, a formas de pensamento mais
evoluidas, a mobilizagdo, ou ndo, para outras a¢des de estudo e de aprendizagem™. Assim, no
desenvolvimento de ideias, destaca-se a aprendizagem mais flexivel a cada participante,

adaptando-se as suas necessidades especificamente.

Para Antunes (2012, p. 23), “é necessario trazer para sala de aula um novo sentido
para aprendizagem e para mediacdo, a fim de que os alunos possam ingressar nos bens
culturais com habilidade de adquirir progressos dentro do contexto social.” Nesse caso,
entendemos que diante da pratica pedagdgica com perspectiva para o processo de
aprendizagem, ¢ importante que o professor trabalhe de forma coerente, pois, a partir dos
conteudos que vdo sendo trabalhados, o aluno pode potencializar sua compreensao,
aprimorando seus conhecimentos com a realidade, e conseguindo atuar com qualificacdo

flexivel em relacdo a um melhor desempenho.
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3.3 Sobre o género de texto Infografico

Os géneros de textos infograficos comecaram a ser utilizados em jornais (CAIRO,
2008). Hoje, vemos o quanto estd disseminado em outros contextos, como, por exemplo, na
educacdo, para apresentar e explicar contetidos ou, ainda, para divulgar informagdes. Os
infograficos, no jornalismo, surgiram come a propria linguagem jornalistica ao resumir textos
escritos e impregna-los de outros caracteres que diminuem o excesso do texto, facilitando,

assim, a leitura.

Apesar de os infograficos serem constantemente associados a juncao de textos e
imagens, ha quem os defina como “[...] um tipo de produg¢do que articula, de um modo
especifico e espacial, textos verbais, imagens de diversas naturezas e elementos visuais (cores,

numeros, setas, fios etc” (LUCAS, 2011, p. 211).

Nesse estudo, no entanto, ndo temos o objetivo de identificar qual a melhor definigao
para infografico, afinal, como este género de texto estd sendo disseminado para outros meios,
além do jornalistico e do design, ¢ inevitavel que haja diferentes concepcoes alocadas para
cada especificidade do ambito que o adote. O que parece convergir, porém, ¢ o fato do

infografico ser um dos meios de comununciagad mais signficativo de propagar informacdes.

Na concepgao de Teixeira (2007), toda a estrutura de um infografico deve fazer
sentido para quem visualiza, com vistas a sua compreensao, sem um ou outro aspecto do
discurso ser favorecido, ou seja, eles devem se complementar ao invés de um ser

hierarquizado.

Desse modo, estamos de acordo com Calegari e Perfeito (2013, p. 297) quando
assinalam que os infograficos “atingem mais leitores, pois, se encaixam adequadamente ao
seu estilo de vida, proporcionando, inclusive, mais agilidade ao processo de recepgdo textual”.
Logo, as imagens agregadas as informacdes mais precisas, apresentadas no formato de

infografico, tentam facilitar a compreensao do leitor de um modo mais rapido e objetivo.

Fato que nos leva a corroborar as ideias de Calegari e Perfeito (2013), quando
esclarecem que os infograficos t€ém como principal caracteristica essa linguagem como canal
de comunicagao dotado de significados. Na concepcao de Horn (1998), hd maneiras claras de
direcionar um infografico para atender o leitor como mostrado na Figura 2abaixo. Assim, o

autor propoe que a linguagem visual deve considerar:
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Na Figura 2 a seguir, apontamsos indagagdes que implicam no tipo de informagdo que se quer

passar para o leitor ao fazer uma leitura multimodal.

Figura 2: Indagac¢des que caracterizam a linguagem visual

Quando

?

FONTE: Horn (1998) apud OLIVEIRA;CUNHA(2020)

Nessa perspectiva, ressaltamos que, para toda constru¢cdo de infograficos, ¢ necessario
ter a defini¢do do tema, a pesquisa sobre o assunto, quais tOpicos serdo abordados, a
esquematizacdo de como sera disposto o conteudo. Além disso, também ¢ importante a
criacdo de um protdtipo, a escolha dos elementos graficos e uma revisdo da configuragao

final.

Dentro dessa otica, Schmitt (2006) considera a utilizagdo dos infograficos como um
recurso para representar conteudos tecnoldgicos e cientificos que trazem esse carater mais
complexo de entendimento, sendo um meio mais atrativo de disseminagdo da informagdo. A
esse respeito, Minervini (2005) aponta que os infograficos “impactam as formas de acesso e
apropriacdo do conhecimento”, procurando expor, de maneira mais acessivel, temas de

importancia para os leitores.

Nesse sentido, lembra Dondis (2000), que ¢ a linguagem visual que manifesta quase
que automaticamente a mensagem. Assim, cada pessoa assimila aspectos distintos, mas em
conjunto, de um mesmo infografico, para compreender a informagao. A relagdo entre
imagens, textos e outros caracteres de modo imbricado expdem o que se quer que o outro
entenda. Por isso, ha diversas categorias de infograficos: os informativos, cientificos,

publicitarios, corporativos, os de apresentagdo de projetos e os didaticos (COLLE, 2004).
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3.4 Sobre o género de texto Infografico Didatico

A produgdo de infograficos didaticos demonstra como o estudante pode desenvolver
algumas competéncias, sejam elas de leitura, interpretagdo de textos ou de correlacdes de
informagoes, tendo interagcdo com recursos digitais e desenvolvendo habilidadestecnoldgicas e
oportunidade de colaborar para disseminagdo de assuntos que sdode interesse da populagao. A
infografia ¢ um recurso que pode ser introduzido tanto para verificar conceitos prévios como

para o percurso de constru¢do da aprendizagem.
Nesse contexto, a respeito dos infograficos didaticos, Colle (2004) que

[...] seu uso no campo educacional ainda é recente e muito imaginario. Tem dois
aspectos, por um lado, seu uso em sala de aula como forma de apresentar
informacdes e atrair a atencdo dos alunos; e por outro lado, trazer o aluno a sua
elaboracdo e, assim, desenvolver nele as habilidades de procurar, obter e processar
as informagdes ou, em outras palavras, desenvolver a competéncia digital e
tratamento de informag¢des (COLLE, 2004, p. 13) tradugdo nossa).

Desse modo, compreendemos que os infograficos, por serem textos de cunho
multimodal, conforme Dionisio (2007) pontua, sdo constru¢des textuais em que recursos
verbais e visuais estdo em conexdo para produzir o discurso. Essa representacdo de varios
elementos na composicao de textos tem se garantido pelos instrumentos tecnologicos digitais

que fazem essa hibridizagao de linguagens.

Essa colocacao reflete a mesma encontrada por Schmitt (2006), quando destaca que o
texto inforgrafico pode ser comprrendido como * um sistema hibrido de comunicacao, pois
ao empregar imagens, palavras e nameros, utiliza o sistema de comunicagdo verbal (palavras
e sentengas) € o sistema de comunicagdao visual - imagens e representacdes graficas”

(SCHMITT, 2006, p. 18).

Dessa forma, a elaboracdo de materiais graficos pode contribuir com o alcance de
competéncias ¢ habilidades necessarias para a formacao integral do educando; compreender
que o individuo apresenta diferentes formas de aprender um contetudo; e garantir, também,
novos meios de ensinar, e, para isso, s2o necessarias mudancas de atitudes nas metodologias e
nos recursos didaticos utilizados pelos professores. Esse fato, na visdo de Reinhardt (2007),
leva-nos a entender que os infograficos sdo promotores da construcdo da aprendizagem na
medida em que envolvem diversas habilidades na sua producao, implicando na formulacao do

conhecimento através da capacidade critica e criativa a que as informagdes podem levar.
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CAPITULO IV
CICLO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Neste capitulo, temos o intuito de discutir a respeito de concepgdes teodricas e praticas
do ensino e pratica pedagdgica advindas do letramento australiano a partir dos estudos de
Rose (2008) e Rose e Martin (2012) e seus seguidores. Para tanto, refletimos sobre os
principios tedricos do Ciclo de Ensino e Aprendizagem (CEA) e sua relevancia na formacao

leitora e escritora.

Dessa forma, delieamos, aqui, principios teoéricos e praticos do Ciclo de Ensino e
Aprendizagem (CEA) baseados no Género de Texto Infografico, o qual requer a troca de
responsabilidade entre professores e estudantes, pois o professor fornece todo o suporte de
que “os estudantes precisam para se aproximarem e se apropriarem dos géneros, € o0s
estudantes também assumem responsabilidade por sua prépria aprendizagem” (MUNIZ DA

SILVA, 2015, p. 19).
4.1 Sobre o desenvolvimento do Ciclo de Ensino e Aprendizagem

No letramento australiano, a proposta didatica de Ciclo de Ensino e Aprendizagem —
da Escola de Sidney - passa a ser uma alternativa enquanto sequéncia de etapas de ensino e é
uma forma de trabalhar conjuntamente o dominio e a pratica da linguagem. Para tanto, foram
contemplados trés grandes projetos: Projeto de Escrita - Writing Project; Projeto da
Linguagem como Poder Social - Language as Social Power; e Escreva Corretamente - Write

it Right (ROSE; MARTIN, 2012).

O pimeiro Projeto de Escrita, cuja principal caracteristica diz respeito a
potencializacdo das habilidades leitoras, centra na forma como cada estudante deveriam
escrever na escola primaria e de formas de desenvolvimento efetivos dessa escrita. Nessa
perspectiva, Rose (2008, p.1) assinala que esse € “um método para apoiar todos os estudantes
a escrever com sucesso”. O resultado dessa pesquisa possibilitou, na Australia, o mapeamento
e organizagdo de sistema e como resultado desse projeto, os géneros escritos, com suas
respectivas etapas, foram mapeados e organizados em um sistema que serviu como base “para
desenvolver uma pedagogia explicita do escrever”, [...] “uma metalinguagem explicita que os

professores e alunos poderiam usar para falar sobre escrever” (ROSE, 2008, p.5).
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Por volta do final dos anos 80, destacou-se o Projeto da Linguagem como Poder
Social, que foi responsaveil pelo mapeamento dos géneros da escola secundaria. Dessa forma,
o primeiro mapa ampliou a forma¢do da metodologia no ambito da Pedagogia de Género e foi
institucionalizada na Australia. Nessa perspectiva, a pedagogia da escrita também foi
“refinada e expandida, e foram desenvolvidos materiais instrucionais com o objetivo de
fornecer aos professores habilidades criticas de alto nivel tanto para andlise textual quanto

para pedagogia” (ROSE, 2008, p.9).

Ainda, durante esse periodo, surgiram pesquisas desenvolvidas por Rothery (1994
[1996]) sendo ela intitulada Ciclo de Ensino e Aprendizagem (CEA) que tinha como principio
trés ciclos que destacavam Desconstrucao, Construcao Conjunta e Construcao Independente.
(ROSE; MARTIN, 2012, p.66). De acordo com os autores, “os dois primeiros projetos
identificaram as praticas de letramentos cruciais para obter sucesso na educacdo basica e
explicitaram os recursos linguisticos necessarios para integrar essas praticas tanto para

professores quanto para alunos” (ROSE; MARTIN, 2012, p.308).

Ja o terceiro ciclo ou terceira geracao da PG, que se denominou “Ler para Aprender”
(Reading to Learn), surgiu no final dos anos 90 com foco no desenvolvimento das
necessidades dos indigenas a respeito do letramento. Esse projeto Ler para Aprender (Reading
to Learn) tem como principio basico o ensino efetivo que envolve os estudantes com o

conhecimento explicito sobre a linguagem (OLIVEIRA; CABRAL, 2016).
4.2 Sobre o projeto Ler para Aprender

O Projeto “Ler para Aprender” ¢ constituido de trés etapas que apoiam a leitura e
escrita e, como demsontrado, na Figura 3, esse projeto “diferencia-se dos propostos
anteriormente por incorporar estratégias de letramento que integram a leitura e escrita”, visto
que “o foco estd em preparar todos os estudantes para ler textos do curriculo e empregar na

escrita o que aprenderam a partir da leitura” (ROSE; MARTIN, 2012, p.308).

Nesse projeto, também, houve um desdobramento que se caracterizou intermediario da
aprendizagem por fornecer bases aos educadores de forma profissional para a mediagdo em
sala de aula. Trata-se de “um programa de aprendizagem profissional que d4 aos professores o
conhecimento sobre pedagogia e linguagem para aplicar com confianga junto a seus alunos”

(ROSE, 2020, p.258).
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Figura 3: Modelo do Ciclo de Ensino e Aprendizagem - Ler para Aprender
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FONTE: Santorum, 2019, p. 87 adaptado de Martin eRose (2012)

As etapas delineadas, na Figura 3, s3o destacadas como forma de opgdo para integrar a
leitura e a escrita com o apoio do curriculo escolar, destacando essas etapas para a
organizacdo sistémica desse processo em conjunto com o curriculo escolar. Os ciclos se
dividem, dessa forma, em trés grupos que destacam diferentes caracteristicas do processo de

letramento. Desse modo, Martin (2015, p. 79) destaca que

O Ciclo 1 (Preparagdo para a Leitura, Construgdo Conjunta ¢ Construcdo Individual)
tem seu foco em reconhecer usar a organizagdo de todo o texto, incluindo suas etapas
e fases]...];

O Ciclo 2 (Leitura Detalhada, Reescrita Conjunta e Escrita Individual) é o
reconhecimento e apropriagdo dos padrdes de linguagem existentes no interior das
oragodes e entre elas|..]

O Ciclo 3 fornece oportunidades para focalizar a estrutura gramatical ¢ a grafologia.
Diante desse contexto, lembram Rose ¢ Martin (2012) que ha nove estratégias que
constituem o CEA e garantem trés niveis de aprendizagem para ler e escrever textos,
paragrafos, oragdes, grupos de palavras e palavras. E importante mencionar, nessa discussio,
que a metodologia empregada na PG foi desenvolvida ao longo de mais de trés décadas a
partir de projetos de pesquisa-agao e colaboragdo entre linguistas e professores de diferentes

niveis educacionais.

Desse modo, além de propiciar uma metodologia de ensino e aprendizagem da leitura

e da escrita, a PG tem forte énfase na formagao de professores, como atestam as palavras de
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Rose (2017, p.2). Nessa perpectiva, o proejto “Ler para Aprender” apresentado na Figura 3 se
apresenta, ndo s6 como uma metodologia de sala de aula, mas também como programa de
aprendizagem profissional, que fornece aos professores o conhecimento sobre pedagogia e
sobre linguagem para aplicar a metodologia confiantemente com seus alunos. [...] A
metodologia de sala de aula desse projeto e o programa de aprendizagem profissional

constituem uma integragdo de aprendizagens.

Como foco nessa formagdo, destacamos o estabelecimento de metas para o
fortalecimento da metalinguagem que se denomina conhecimento e linguagem. O principal
foco ¢ dar base aos educadores para o preparo das aulas, visando a interagdo com os alunos e,
também, a melhores formas de avaliagdo. Ha a criacdo de outros projetos segundo essas
vertentes, visando como foco as propostas didatico-pedagdgicas da PG, com especial atengao

ao ensino de inglés como lingua estrangeira/adicional (ROSE; MARTIN, 2012)

A visdo da necessidade, no tocante ao ensino aprendizagem, ¢ o principal alvo da PG
focada, na proposta de letramento, ¢ promover questdes escolares que ndo s6 fazem parte do
contexto escolar, como também dao énfase ao contexto social. A percep¢ao PG compreende
que o sistema de ensino educacional ¢ responsavel por continuar instaurando um contexto de
desigualdade com relagdo a sua participagdao nas atividades de aprendizagem desenvolvidas

coletiva e individualmente, prioritariamente através da leitura. Dessa forma,

A ineficacia das praticas de ensino em neutralizar essas diferengas [...]”. “A
desigualdade da participacdo cria hierarquias de sucesso e de fracasso [...] e circulos
de inclusdo e exclusdo [...] na escola e em cada sala de aula; esses fatores constroem
as identidades das criangas como aprendizes com maior ou menor sucesso (escolar)
[...]” (ROSE; MARTIN, 2012, p.304).

Assim, entendemos que “os proponentes da PG enfatizam que sua proposta de
letramento com base em géneros” buscam fazer mais justa a distribuicdo do

conhecimento nas escolas” (ROSE; MARTIN, 2012, p.6).

Nesse ambito, um principio fundamental da Pedagogia de Género ¢ que os aprendizes
devam ser preparados pelos professores antes de tentarem iniciar uma tarefa de aprendizagem
(ROSE, 2013a, p.5). Neste sentido, a pedagogia que lida com a produgdo escrita de géneros
prepara os alunos com atividades de desconstrucao e construgdo conjunta, antes de partir para

uma Escrita Autonoma.

Rose (2013) assinala que esse modelo contrasta com abordagens de ensino as quais
permitem que os alunos realizem atividades sozinhos e, s6 depois, recebam um feedback dos

professores — ensino implicito. Contudo, alunos menos sucedidos nao obtém bons resultados
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com esse modelo de ensino, em razdo de que podem experimentar fracassos e criticas, e,
consequentemente, sua capacidade de aprendizado ¢ reduzida. Na andlise dos autores, este

tipo de ensino ¢ feito de traz pra frente:

[...] ao invés de preparar os alunos antes das tarefas de aprendizagem, eles tentam
reparar depois. Essas abordagens s6 servem para classificar os alunos nos mais
diferentes niveis de falta de preparacdo adequada na realizagdo de tarefas. Elas
evoluiram como parte do sistema escolar que cria desigualdade. (ROSE, 2013a, p.5)

Dessa forma, aplicando estratégias para superar o desnivelamento em sala, o projeto
Ler para Aprender mostrou que os aprendizes alcangaram escores quatro vezes maior do que
o esperado, o que, de acordo com os pesquisadores envolvidos, nenhum programa para
criancas indigenas tinha alcangado ou atraido a atencdo nacional até o momento (ROSE,
2013). A partir desta experiéncia, a equipe do Dr. Rose concluiu que o problema que as
criangas indigenas tiveram ndo era tdo diferente dos problemas que muitos alunos
enfrentavam em nossas escolas, como por exemplo, o desnivelamento e os resultados

escolares insatisfatorios.
4.3 Sobre o cenario educativo € as dimensdes do conhecimento

No cenario educativo, principalmente, as capacitagdes devem ser permanentes,
observando-se que os profissionais nao praticam o uso da tecnologia de forma sistematica.
Faz-se necessario fornecer meios para a capacitagdo, motivagdo e inovagao metodoldgica a
esses profissionais. Uma ideia pertinente seria a inclusdo no curriculo de formagdo de
professores e de disciplinas abarcando o uso tecnoldgico, também sendo viavel em
especializacdes ¢ pos-graduagdes como apoio a pratica em sala de aula; afinal, “A escola
precisa formar pessoas com potenciais muito flexiveis, que mudem, transformem e transitam,

em diversas situagdes, experiéncias e contextos” (CASTELLS, 2009, p.19).

Diante de tudo até entdo exposto, fica claro que ha um universo de discrepancia entre a
realidade que existe no contexto educativo e o necessario para que a escola realmente atue no
cenario atual como mediadora eficiente frente as TDIC’s. Ha esperanga resumida de que as

novas tecnologias tenham mais do que um impacto minimo no ensino e na aprendizagem.

Nesse sentido, Castells (2009, p.19) destaca que € preciso que se dé importancia e se
reflita sobre o papel civico e social das escolas diante de uma sociedade democratica. Nossa
atual énfase excessiva no uso da tecnologia na escola sem um apoio pertinente corre o perigo
de banalizar nossos ideais e propagar o uso tecnoldgico de forma mais deficiente e desprovida

de criticidade, o que foge dos objetivos propagados pelo uso tecnologico desejavel.
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Talvez a maior dificuldade para a real acdo da leitura significativa seja a visdo que
existe do sentido de educar. Serd que realmente ensina-se uma crianga? Pelo fato de educar,
entende-se um repasse de informagdes a alguém. O termo ensinar apresenta uma clara
ambiguidade etimologicamente de educare, que significa: criar, alimentar, ter cuidados com,
adestrar animais, formar. Esperamos, assim, que a agao formadora da mediagao e estimulagdo

de conhecimentos, seja um processo de constru¢do. De acordo com Camargo (2006):

A educagdo Ideal ¢ um mandato imaginario, que pretende ter respostas para tudo, nao
ha espago para o imprevisto, para a criagdo, enfim para o desejo, a tinica possibilidade
para aquele que recebe este mandato ficar no lugar objeto que completa o Outro
mandante. O ideal de uma educagdo é de ordem simbolica, articula uma demanda que
¢ enigmatica, tem proibi¢ao abrindo a possibilidade para o desejo, para o imprevisto,
para o improviso, para o surgimento do sujeito. (CAMARGO, 2006, P.25).

O ideal de uma educa¢do ndo tem a ver com o mandato imagindrio de uma Educag¢ao
Ideal, cujo reflexo ou produto s6 pode ser algo mais ou menos parecido. E uma busca pela
autonomia dos discentes e a melhoria de sua qualidade de interacdo social. Ainda existe um
medo por parte de alguns profissionais, de que esse processo de autonomia os afete
diretamente, de forma negativa, sobretudo o professor que ainda ndo estd devidamente

preparado para esse processo.

Dai, a maior preferéncia por ainda tentar-se preservar o ideal da vinculagdo de signos
(conteudos e atividades) e ndo medid-los. Devia-se propor aos alunos; que se retirassem das
informacdes que realmente tivessem pertinéncia, flexionando as suas necessidades. Segundo

Kupfer (2000):

Ouvirdo o que lhes convier e jogardo fora o resto, sem que isso implique uma
rebeldia consciente, uma manifestacdo perversa ou delinqiiente. A cada aluno cabe
desarticular, retalhar, ingerir e digerir aqueles elementos transmitidos pelo
professor que se engancham em seu desejo, que fazem sentido para ele, que pela via
transmissdo Unica aberta entre ele e o professor — a via da transferéncia encontra
eco nas profundezas de sua existéncia de sujeito do inconsciente. Se um professor
souber aceitar essa “canalizagdo” feita sobre ele e seu saber (sem, contudo,
renunciar as suas proprias certezas, ja que € nela que se encontra seu desejo), entdo
estard contribuindo para uma relagdo de aprendizagem autentica. Pela via de
transferéncia, o aluno “passara” por ele, usa-lo-a, por assim dizer, saindo dali com
um saber do qual tornou verdadeiramente posse e que construird a base e o
fundamento para futuros saberes e conhecimentos. (KUPFER, 2000: P.98).

A flexibilizagdo ¢ um processo extremamente valido na assimilagdo significativa dos
conhecimentos. Esse tipo de acdo garante as reais armas para a vida em sociedade, que
consistem na constante adaptagdo. Um educador realmente consciente sabe que ¢ veiculo
(canal), por meio do qual o educando vai desenvolver suas potencialidades. Enquanto ndo se

expandir a visdo educativa e abandonar-se de vez a ideia de educagdo como uma marca que
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deve ser inserida, marcada na mente e na alma do ser, ficara muito dificil pensar realmente em

um processo de alfabetizacao.

O contexto escolar atual; ndo se baseia nas suas praticas educativas em métodos
semelhantes aos dos anos 50 ou demais décadas passadas. Esse tipo de acdo tem como
principal objetivo a desvinculagdo com a pratica puramente decodificadora. O que percebe-se
¢ que essa desvinculacdo sem um preparo nao da respaldo ao processo que denomina-se

leitura. De acordo com Soares (2003),

Os dados de pesquisa psicogenética ndo resolvem os problemas do ensino, mas
colocam novos desafios relativos aos problemas cléassicos da didatica, o que ensinar,
como ensinar, quando ensinar, o que, como quando e por que avaliar” (SOARES,
2003, P. 53).

O novo ideal educativo ainda parece confuso para muitos docentes. O uso das novas
técnicas ndo gera o rendimento esperado, surgindo, assim, patamares inaceitaveis de
analfabetismo no pais, como afirmam Galvao e Leal (2005. p.12). Esse problema destaca
quando utiliza-se a lingua que ndo ¢ a materna, estando o sujeito precisando lidar com um
vocabulario limitado da lingua que estd aprendendo para expressar suas ideias e se comunicar
com outros. Se a tarefa for uma atividade muito simples, fica facil se preparar apenas
seguindo um modelo, mas quando se trata de leitura e escrita, o trabalho se torna muito mais
complexo; por isso € tdo relevante que se compreenda a natureza da leitura e da escrita com o
intuito de se preparar melhor para a execucdo da tarefa: “geralmente quando se tem
conhecimento prévio sobre um topico, exige-se um menor esfor¢o cognitivo no desempenho

da escrita” (KELLOGG, 2001a, p.48).

Observemos estas trés dimensdes na Figura 4 a seguir:

Figura 4: Dimensoes do conhecimento

Task

Preparar

Prepare Elaboratée Elaborar

FONTE: Adaptado Ler para Aprender ( ROSE, 2013, p.5)
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Por meio da Figura 4, notamos trés dimensdes de conhecimento — o preparar, o fazer
tarefas e o elaborar. Esse fato evidencia que quando um aprendiz consegue completar uma
tarefa, sua capacidade de cumprir um préximo passo ou nivel mais avangado aumenta. Logo
um principio fundamental da Pedagogia de Género é que “os aprendizes devam ser
preparados pelos professores antes de tentarem iniciar uma tarefa de aprendizagem™ (ROSE,

2013a, p.5).

As transformacdes sdo algo natural e o processo de evolugdo humana vem
evidenciando dia a dia a necessidade de abracar novas formas de comunicagao e interagao. As
TDIC’s ndo sdo apenas a internet como muitos pensam, € sim, um conjunto de equipamentos
e aplicagdes tecnologicas, que t€ém, na maioria das vezes, a utilizacdo da internet como meio
de expansdo para que se tornem um canal de aprendizagem e aquisi¢do de informagdes. A
evolucdo exige que se reconheca esse novo universo comunicativo para que se possa atuar
nessas novas expectativas sociais. Ainda que ndo substituam totalmente as tecnologias

convencionais (como radio e televisao).

Assim, a tecnologia explorada nos infograficos ¢ indispensavel por propiciar uma
mudanca de visdo sobre muitas areas do conhecimento e por agilizar a velocidade da
informacao em todo o mundo. No cendrio educativo, podem ser utilizadas como ferramentas
de suporte e devem ser orientadas para atender as necessidades educativas, pois os resultados
dependem da orientagdo clara do que se pretende trabalhar em sala de aula, para, entdo,
determinar qual tecnologia se enquadra com vistas a alcangar o resultado esperado no
processo de ensino e aprendizagem. “Escolher primeiro a tecnologia a ser utilizada nem
sempre trara um resultado satisfatorio, pois existem varios fatores que devem ser observados™

(MARTINEZ, 2013, p.13).

Para uma incorporagdo das TDIC’s nas escolas, entendemos que ¢ sempre possivel
levar em consideragdo varios fatores dentre eles o de equipar as escolas que devem possuir
plena capacidade de uso e local adequado para serem instalados os equipamentos, possuir um
laboratorio de informatica que se destine especificamente as aulas tecnoldgicas, adquirir

tecnologia, mobilidrio, aplicativos e softwares de administragdo de redes.

Ainda nesse contexto, contatamos que ter disponivel manutengdo dos equipamentos
bem como atualizagdo dindmica pode evitar a obsolescéncia rapida, conectar Internet nas
escolas, mesmo a das zonas rurais, investir em estrutura e servigos de telecomunicagoes e

preparar os educadores para o uso da tecnologia também no material didatico na sala de aula,
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pois os profissionais ndo t€ém um conhecimento prévio de como utilizar essas ferramentas e

muitas vezes ndo imaginam como poderiam explora-las na aula.
4.4 Sobre novas praticas de letramento

Novas praticas de letramento se consolidam em novos contextos culturais, como
exemplo, temos o género infografico, que vem ganhando popularidade nos ultimos anos. Esse
género, que conjuga pelo menos duas semioses (temos ainda os infograficos animados e
sonoros), ganha participacdo além das esferas publicitaria e cientifica. Uma prova disso ¢ o
surgimento de programas e aplicativos de computador gratuitos que permitem a criagao
desses textos e a sua publicacdo imediata em redes sociais ou em outras esferas digitais.
Observou-se o aumento da infografia ligada a cultura de massa, como cinema e literatura

popular (bestsellers).

Sendo assim, a proposta centra-se na mediagcdo dos infograficos para a aquisicacdo de
uma leitura voltada a contemporaneidade. No entanto, a popularizagdo do género ndo implica
dizer que seus leitores sdao proficientes em leitura, pois sabemos que esta ndo envolve apenas
o reconhecimento dos sinais graficos, mas a habilidade de responder a questdes como: o que o
texto quer dizer? como faz para dizer? e com que inten¢do diz?. As habilidades necessarias
para essas distingdes devem ser desenvolvidas preferencialmente na escola, o lugar
privilegiado para a consolida¢do da educacao linguistica democratica e critica. Os meios para
tal incluem uma miscelania de praticas de letramento que tornem o aluno familiarizado com
as varias faces da linguagem, e mais, que o tornem apto a lidar com as constantes mudancas
da linguagem, seu repertorio e situagdes de uso. Nesse contexto, falaremos de letramento

visual. Para Muffoleto (2001, p.1), ser letrado visual ¢:

“ter ndo somente a habilidade de produzir e ler/codificar experiéncias visuais
construidas, mas também ter a consciéncia de si e das representacdes, em ambos
espago e tempo, situadas em um modelo social, cultural, histérico e politico”.A
escola tenta acompanhar a grande proliferacdo de imagens e sua popularizagdo, o
que se confirma na maior inclusdo desses elementos no material didatico escolar.
Entretanto, questionamos se, de fato, nestes materiais, o letramento visual é tratado
de forma eficiente, com estratégias proprias ao seu favorecimento ou se ha uma
repeti¢do das praticas voltadas ao texto verbal escrito (MUFFOLETO, 2001, p. 1).

Levando em consideragdo os aspectos tedricos mencionados, nosso trabalho consistiu
em seis etapas; dentre elas, prezamos por determinar o interesse dos jovens em idade escolar
pelo género infografico e a popularidade deste, também, consistiu em verificar como o0s

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Lingua Portuguesa (PCN-LP) orientam o
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tratamento didatico dos textos multimodais na escola, e, entre outros analisar o processo de
atuacdo dos infograficos nos livros didaticos. Assim, nosso principal objetivo € verificar como
¢ abordado o Letramento Visual neste material e como (e se) sdo desenvolvidas habilidades
de leitura especificas para os géneros multimodais, especificamente o infografico no Ensino

Fundamental (anos finais).
4.5 Sobre a atragdo dos leitores pelo género infografico

Para verificar o interesse e a familiariedade do publico com o género infografico,
realizamos uma ag¢do voltada ao livro didatico. Os resultados sugerem a grande aceitagdo e
interesse do publico jovem por esse género textual. O elemento visual muito caracteriza a
questdao da compreensdo e estimula a formacao do senso critico em relagdo a percepgao
imagética. Em relacdo as imagens, foi abordado o seu uso e destaque tendo em vista sua

alusdo nos livros didaticos.

Sendo assim, quando falamos de ensino de géneros multimodais na escola, lembramos
da charge, da historia em quadrinhos e do anuncio publicitirio, que sao os poucos géneros
que gozam de algum destaque no ensino formal da leitura e da escrita. Nesse contexto, cremos
que favorecer o dominio dos géneros textuais ¢ contribuir para que o individuo tenha
exercicio pleno de sua cidadania. Tal visdo de ensino ja fora apresentada nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), cuja proposta ¢ desenvolver a leitura e a producao

de textos de maneira adequada e 1til ao universo escolar e a realidade do aluno.

Vemos, porém, que a escola ndo acompanha com eficiéncia o ritmo das inovagdes nas
praticas socio-discursivas de que seus alunos precisam participar, deixando-os a margem
dessas praticas, apesar de os PCN tratarem dos processos de leitura esperados para alunos de

6° a0 9° ano.

No processo de leitura dos textos escritos, espera-se que o aluno saiba selecionar
textos segundo seu interesse € necessidade; que leia, de maneira autdnoma, textos de géneros
e temas com os quais tenha construido familiaridade: selecionando procedimentos de leitura
adequados a diferentes objetivos e interesses, e a caracteristicas do género e suporte; que
desenvolva sua capacidade de construir um conjunto de expectativas (pressuposig¢des
antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo do texto), “apoiando-se em seus
conhecimentosprévios sobre género, suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias

textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria obra” (BRASIL,1998, p. 50-51).
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As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p.25) também
sinalizam a multimodalidade, quando afirmam que nds “vivemos em um mundo
culturalmente organizado por multiplos sistemas semidticos — linguagens verbal e ndo verbal

resultado de trabalho humano que foi sedimentado numa relagdo de convencionalidade™.

Nesse contexo, consideramos que a imagem ¢ um dos representantes mais populares
da linguagem nao verbal. Embora sua presen¢a ndo exclua outras modalidades como a sonora,

a profusao de géneros que envolvem o imagético ¢ mais popular na escola, por exemplo.

Contemplando esta modalidade, Callow (2005) propde trés dimensdes para a analise: a
Afetiva, que valoriza e reconhece o papel do individuo quando interagindo com imagens,
incluindo apreciac@o estética, compreensdo hermenéutica e escolhas criativas no ver e criar
objetos visuais; a Composicional, que considera como as imagens sdo compostas, incluindo
elementos semioticos, estruturais e contextuais; a Critica, que promove a analise critica para o
entendimento das imagens, considerando que todas as imagens sdo ideoldgicas (KRESS;

VAN LEEUWEN, 1996, p.12).

A partir destas consideragdes, desenvolver o letramento visual parece ser necessario
ndo so6 por razdes pragmaticas, mas também pela necessidade de os leitores se tornarem
participantes informados e criticos no campo politico de suas comunidades. Deste modo, as
praticas escolares devem ser construidas de forma multissemidtica e hibrida, assim como
apontam as orientagdes oficiais, possibilitando aos alunos a participacdo em praticas sociais
multissemioticas com eficiéncia e, mais importante, com consciéncia e posicionamento
critico. O desafio ¢ favorecer e organizar os letramentos multiplos dentro do universo escolar,

pois as praticas que os contemplam ja sdo vivenciadas por nossos alunos.

Apbs todas essas discussdes teoricas, passamos para o proximo capitulo, que aponta o

percurso metododolodgico e a proposicao didatica.
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CAPITULO V

DO PERCURSO METODOLOGICO A PROPOSTA DE INTERVENCAO

Neste capitulo, apresentamos os aspectos metodoldgicos que norteiam este estudo e
uma proposicdo de um projeto de letramento, apoiado em oficinas de leitura e de producao
textual. Para tanto, apontamos a abordagem da pesquisa, o contexto, o Corpus € a proposicao
didatica de carater propositivo para o nono (9°) do Ensino Fundamental e um produto

educacional que apoiara professores da escola basica.

Desse modo, recomendamos um projeto didatico interdisciplinar com apoio de
géneros textos infograficos publicados em livros didaticos de Portugués, Geografia e Historia
do 9° ano proposto pelo PNLD 2018’ adotado pela rede municipal Surubim/PE (Anexo) que

subsidiara um curso de extensdo para docentes e apoiard a o LMC na escola.
5.1 Abordagem da pesquisa

Para desenvolver a proposta didatica e a andlise dos textos infograficos que formam
o Corpus deste estudo, adotamos aspectos de uma pesquisa qualitativa, seguindo a concepgao
de Liidke e André (2013), quando destacam que “a pesquisa qualitativa tem o ambiente como
sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento” (LUDKE;

ANDRE, 2013, p. XX).

Sendo; assim, de acordo com Ludke e André (2013), na pesquisa qualitativa em
educacdo, o que nos interessa € o processo € ndo o produto, ou seja, questdes de detalhamento
de uma dada situagdo e ndo apenas criacdo de leis universais. Do contrario, teremos o risco de

equivocadamente interpretar os dados gerados durante o percurso da pesquisa.

Quanto a abordagem teoérico-metodologica, a pesquisa, também, ¢ baseada nas
teorias da Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY; HASAN, 1976; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004) e nos estudos pedagogicos da Escola de Sydney (MARTIN; ROSE,
2008; 2012), que servem de subsidio para melhor compreender os usos dos referentes textuais
nos relatos historicos analisados, bem como auxiliam na construcao da proposta didatico-

metodoldgica de Ciclo de ensino-aprendizagem e da Gramatica Design Visual .

7 PNLD 2020
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5.2 Contexto: 9° ano do Esnino Fundamental

O presente estudo destaca a proposta de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental no que tange a relagdo entre lingua e linguagem e entre leitura e escrita prevista
na BNCC. Desse modo, une a formagdo do leitor e do escritor a estudos multimodais e
garante um didlogo com o curriculo de Pernambuco para o 9° do EF; contribui, além disso,
para a ampliacdo do conhecimento de mundo dos estudantes, a participagao na vida social e a
capacidade de intervir e transformar o meio em que vive, tendo como “matéria-prima” as

diferentes linguagens, possibilitando o aprendizado por meio de infograficos didaticos.

Desse modo, este estudo pode propor aos estudantes do Municipio de Surubim- PE, na
faixa etaria entre doze e quinze anos de idade, que estdo matriculados, especialmente, no 9°
ano do Ensino Fundamental, uma maior reflexao sobre um texto multimodal, principalmete os
que estdo publicados no LD. E, possibilita uma formacao para os docentes no que tange a

ressignficagad do LMC.
5.3 Corpus: composigao, critérios de selecao e de analise

O Corpus ¢ composto por sete géneros de textos infograficos didaticos publicados em
Livros Didaticos(LD), de diferente deras de conhecimento: Geografia, Historia, Ciéncias, e

Lingua Portuguesa, como demosntramos nos quadros a seguir.

Quadro 9: Infografcos que formam o Corpus® - PNLD 2018’

Género de Texto infogrifico didatico
Infografico Tematica Ano de Publicaciio
T-Inf (01) Meio ambiente PNLD —2018
T-Inf (02) Astronomia PNLD —2018
T-Inf (03) Astronomia PNLD —2018
T-Inf (04) Migragao PNLD —-2018
T-Inf (05) Religido PNLD —2018
T-Inf (06) Meio ambiente/Agua PNLD —2018
T-Inf (07) Animais PNLD — 2018

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

Como demsontramos, no Quadro 9, os infograficos que compdem o Corpus da pesquisa

apontam diferentes tematicas no Ambito de diferentes dreas do conhecimento.

¥ Todos os Infograficos que compdem o Corpus estio em anexo (Pag. XX) mais legiveis.
? Todas essas obras sio do PLNLD 2018 ¢ adotadas para o 9° ano do EF.



Quadro 10: T-Inf (01) e (02) - Corpus da Pesquisa

T-Inf (01)

T-Inf (02)

Fonte: PNLD (2018) — Ciéncias e Geografia
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No Quadro 10, situamos os T-Inf (01) e o T- Inf (02). O primeiro discute o fenomemo

do meio ambiente e enfatiza a Biodiversidade e Sustentabilidade, em especial, o esgoto. Tudo

isso ¢ percebido através dos recursos multisemiodticos, tais como: graficos, cores,

figuras(imagens), elementos linguisticos (texto) entre outros.

O segundo, por sua vez, enfatiza a tematica a cerca da austronomia e da sociedade por

meio do uso de diferentes linguagens: verbal e nao verbal. Esse tipo de género de texto ¢

caracterizado por ilustragdes explicativas sobre fatos e acdes que singularizam a infrografia.

No Quadro 11, explicitamos os textos publicados no PNLD (2018) — Geografia e Lingua

Portuguesa - T-Inf (03), o T- Inf (04) e o T- Inf (05) publicados nos livros de , que trazem para

a discussdao tematicas relacionadas a conhecimentos cientificos necessarios para a formagao

do estudante do 9° ano do EF.



Quadro 11: T-Inf (03), (04) e (05) - Corpus da Pesquisa
T-Inf (03)
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FONTE: PNLD (2018) — Geografia, Historia e Lingua Portuguesa

A seguir, no Quadro 12, explicitamos os textos publicados no PNLD (2018) — Geografia,
Ciéncias e Geografia- T-Inf (06) e T- Inf (07) para a formag¢ao do estudante do 9° ano do EF.



Quadro 12: T-Inf (06) e (07) — Corpus da Pesquisa

T-Inf (06

AGUA

A vida ndo seria possivel sem a agua. Porém, enquanto alguns desperdicam milhares
de litros de agua potavel todos os dias, outros nem sequer tém acesso a ela,

DETODA A AGUA DO PLANETA...
n
Num banho de cinco minutos, uma
Acesso a 4gua 2.5% pesson de um pals desenvolid, como
da 8o o &, por fssd, Muitos 1 08 EUA, usard mais de 50 ktros de dgua.
Grrooes 2 plebrcdulabia o 1 AGuA DOCE £ mais do que uma pessoa num pais em
884 milhdes de pessoas ndo tém acesso a dgua impa - quase trés vezes a populagio dos ¥ desenvohimento usard em um dia inteiro,
‘Estados Unidos. DESTES, APENAS
580 utiizdvei, pois
restante se encontrs
em forma de gelo,

LIMA COISA PUXA OUTRA

Dinossauros no cinema

Diversas vezes os gigantes da pré-histéria foram personagens de
enredos repletos de aventura. Uma dessas ocasides foi com o filme
Jurassic World: o mundo dos dinossauros (2015).

Leia o infogréfico a sequir, que estabelece uma comparacao entre
a imagem dos dinossauros segundo pesquisas cientificas e a repre-
sentacdo deles no filme. Esse infogréfico faz parte de uma reportagem
do jornal Fotha de S.Paulo, publicada na época da estreia do filme.

licenca poética:
liberdade concedida ao
escritor para extrapolar as
regras da norma-padrao
da lingua a fim de atingir
determinados efeitos
expressivos. Em sentido
mals amplo, refere-se a
uma ideia ou concepedo
que se desvia do uso
habitual ou da norma
estabelecida.

EESeE IS T

LIcENGA POETICA
Jurassic World® segue a Imagem eternizada nos outros filmes da série

VELOCIRAPTOR

HA 75 MILHOES DE ANOS
Na vida real. o bicho tinha
uma cobertura do penas
complexas o provavelmente
coloridas, como as das aves
modernas. Além disso,

0 Vielociraptor verdadeiro
teria 0 tamanho de um pery

NO FILME

0 bicho 6 um lagartdo, sem qualquer sinal
de penas. 530 treinados como caes, 0 que
talvez fosse impossivel com a espécie que
andou na Terra

BRONTOSSAURO
HA 150 MILHOES DE ANOS
O mais surpreendente para quem visse um bicho desses
vivo serla a cabega minGscula, que tatvez ficasse
ridiculs no filme

N NO FILME
O mais famoso dos saurdpodes
aparcce com a cabega grande
demats, PEsCcogo excessivamente
1ino e pele mais lisa do que deveria

GALLIMIMUS
HA 70 MILHOES DE ANOS
Alén de Lambém possulr ume cobertura NO FILME
de penas, esse ‘ding avestiuz’ contava .
provavelmente com uma espécie de do Veloc
bico filtrador, semethante ao de cortas de
aves aquiticas atuats
o8 pring
. defeitos

Reinatdo José Lopes. 'Jurassic World' ignora descobertas re s da paleont
Folha do 5 Paule, 11 jun, 2015, Dispenivel em; <http://www] lolha. uol.com, ustrada/201
1640283 jurassic-world-lgnora-descobertas-recentes-da-paleontologia. shtmls. Acesso em: 27 jul.

Fonte: PNLD (2018) — Ciéncias e Geografia
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Desse modo, para selegdao desses Infograficos que formam o Corpus, utilizamos dois
critérios: (1) Infograficos que foram publicados em livros didaticos do PNLD 2016; (2)
inforgraficos que indicam unidades tematicas em Livros Didatico adotados para o 9° ano; bem

como os que apresentem diferentes modos de linguagem.

Com a finalidade de responder os questionamentos e atender aos objetivos propostos,
priorizamos as seguintes categorias de andlise: (i) andlise do valor da informacao
(dado/novo;ideal/real, centro e margem) e sali€ncia (maxima/minima); (estruturagdo) com a
finalidade de compreender como se organizam os modos semiodticos nos géneros de textos
infograficos didaticos; (ii) analise das etapas dos géneros de textos infograficos e sua relagao
com a organizagdo ¢ a compsrensdo dos géneros de texto infograficos; e, por fim, uma
reflexdo do letramento multimodal critico, cosiderando o modelo Mostra-me de Callow

(2008).
5.4 Proposta de Intervencao

A multimodalidade se configura como um campo de estudos que se destina a explorar
multiplas significacdes e abrange diferentes linguagens inerentes a construc¢ao de significados.
Por esse motivo, sugerimos uma proposicao didatica (Quadro 13) que contemple Reflexdo e

Oficinas, como demonstramos a seguir.

Quadro 13 — Proposigao didatica para o 9° ano do Ensino Fundamental

Parte |
CARACTERIZACAO DE INFOGRAFICOS ESTUDADOS
Leitura de
Infograficos @gao de Aprend@
T-Inf (01) REFEXAO EM SALA DE AULA
T- Inf (02) . ] .
Leitura a partir do signficado Professor e
T- Inf (03) ..
T-inf (04) composicional. estudantes
T-Inf (05) . . .
Leitura a partir do organizacao das
etapas do género texto infografico.
Parte 11
OFICINAS ACOES DIDATICAS CARGA
HORARIA
OFIC (01) Preparagao para a Leitura - T-Inf (06) 8h
OFIC (02) Leitura Detalhada (individual) -T-Inf (07) 8h
OFIC (03) Leitura Detalhada (conjunta) 8h
OFIC (04) Produgdo textual (independente) 8h
CARGA HORARIA 32h

Fonte: Organizado pela pesquisadora
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Dessa forma, propusemos, como demonstramos no Quadro 13, um estudo multimodal
que engloba varios modos semioticos, tais como linguagem, escrita, imagem, /ayout, musica,
gestos, fala, objetos, graficos entre outros; e situamos, neste estudo didatico, a necessidade de
levar para sala de aula o professor pesquisador que envolva, no contexto de sala de aula,

estudos teoricos a cerca do LMC por meio de oficinas didaticas (com sugestao de atividades).

5.5. Produto Educacional

Com a finalidade de propor ampliagao do letramento multimodal critico em sala de
aula, sugerimos, primeiramente, um curso de extensao para professores do 9° ano do Esnino

Fundamntal da rede publica (em especial do Municipio de Surubim/PE) em trés médulos:

Figura 5 — CURSO DE EXTENSAO: Infografia e Letramento Multimodal Critico

Médulo I (10h) Médulo II (12h) Médulo III (10h)

Dimensdo Afetiva @mensﬁo Gomposi@( Dimensdo Cr@
Metalinguagem Visual /

Leitura verbo-imagética

Letramento Niveis: indicadores de desempenho/ Letramento

Visual ‘i ; Multimodal

Fonte: Organizado pela pesquisadora

A proposi¢ao didatica apresentada no proximo capitulo (Capitulo VI) subsidiard o
Curso de Extensdo' (Figura 5) durante oito encontros de quatro horas, totalizando trinta e
duas horas. Dessa forma, esperamos contribuir para ampliar o LMC na sala de aula, tendo em

vista que esta proposta dialoga com os pressupostos evidenciados pela BNCC.

0 Curso de Extensdo aqui proposto sera ministrado pela pesquisadora e sob a coordenagio do PROFLETRAS — UPE
/Mata Norte ¢ o CLI — Centro de Linguas e Interculturaidade - UPE /Mata Norte. E o publico-alvo serd professores, em
exercicio, de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental.
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CAPITULO VI
PROPOSICAO DIDATICA POR MEIO DE REFLEXAO E OFICINAS

Neste capitulo, no ambito do letramento multimodal critico, trazemos uma leitura de
Géneros de Texto Infografico (GTI) com base em estudos de Callow (2008), em didlogo com
a Gramatica do Design Visual (GDV), proposta por Kress e van Leeuwen (2006[1996]), e
com a concepcao de género de texto da Linguistica Sistémico-Funcional (MARTIN; ROSE,
2012).

Para tanto, organizamos essa proposta didatica em dois momentos: (i) caracterizagao
de Infograficos, considerando os estudos de Kress: e van Leeuwen (2006[1996]) e Rose e
Martin; (2012), para subsidiar as oficinas didaticas; e (ii) proposi¢do de oficinas para serem

vivenciadas em sala de aula subsidiadas pelo modelo Mostra-me de Callow (2008).
6.1 Caracterizacdo de significado'' em Infograficos

O género de texto infografico didatico, normalmente, contempla conteudos
explicativos que unem textos verbais e ndo verbais, transmitindo dados e conceitos e
garantindo o entendimento do leitor por ter diferentes linguagens. Dessa forma, o significado
composicional ¢ capaz de promover o entendimento de diferentes modos semioticos em prol

da construcao de significacao e do letramento multimodal critico.

Nesse contexto, consideramos o infografico um género de texto do dominio
explicativo, no ambito do letramento australiano. Nessa perspectiva, Muniz da Silva (2018)
lembra, corroborando as ideias de Martin e Rose (2012), que os géneros de textos desse
dominio apontam diferentes etapas em sua organizacdo: (1) fendmeno e explicagao
(explicacao sequencial); (2) fendmeno e explicagdo (explicagdo condicional), cujo enfoque ¢é
dado a organizagcdo de causas e efeitos alternativos; (3) fendmeno: resultado Explicacdo:
fatores (explicacdo fatorial), visando apresentar multiplas causas para um efeito; e (4)
fendmeno: causa, explicagdo: consequéncia (explicacdo consequencial), com a finalidade de

multiplos efeitos para uma causa.

" Nesta Dissertagdo, optamos em considerar apenas a caracterizagio do significado composional.
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6.1.1 Texto Infografico (T-Inf 01)

O Texto Infografico 01 (Quadro 14) selecionado para este estudo, publicado no
PNLD (2018) pode ser caracterizado como uma Explicagdo Consequencial, pois os modos
semioticos apresentados levam o leitor a perceber causa e consequéncia entre a relagdo da

“Biodiversidade e da Sustentabilidade”.

Quadro 14: Texto infografico para leitura inicial (T-Info 01)

FONTE: TRATA BRASIL (2018)"

Ao analisar o T-Inf 01, que se apresenta no inicio de um capitulo de um Livro
Didatico, notamos que ¢é suscitada uma discussdo a respeito de “Biodiversidade e
Sustentabilidade™, por meio da qual sdo expostas algumas a¢des humanas que impactam
negativamente o ambiente e os seres vivos, com informagdes atreladas a uma sequéncia
alfabética; por exemplo, na letra A “Tratamento de esgoto”, temos informagdes referentes ao
tratamento de esgoto no Brasil, antes de retornar ao ambiente em B “residuos sélidos em
toneladas por ano/2017” através de dados graficos; em sequéncia, temos C “Desmatamento
em km?”, que ¢ representado, visualmente, a partir de novos elementos semioticos (figuras,
numeros) que nos informam nao apenas a realidade de desmatamento, mas também o espaco

territorial.

2 Disponivel em: hitp://www.tratabrasil.org.br/saneamento/principais-estatisticas/no- brasil/esgoto. Acessado
em:18 out.2018
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Quadro 15 — Etapas do Género de Texto - Explicagdo Consequencial (T-Inf 01)

Apresentacio do Capitulo Indica¢io da teméatica Biodiversidade e Sustentabilidade
Instrucgdo para estudo Indicaciio do Género de Texto — Infografico

ETAPAS Explicacio
Causas Consequéncias
<Fenémeno> Acdes do ser Tratamento de esgoto
humano no meio | inadequado;
ambiente Distribui¢do dos residuos
solidos em toneladas por ano;
Desmatamento em km?;
Perda da biodiversidade nas
américas.
<Explicagdo> Impactos Prejuizo na vida saudavel
negativos do ser vivo,
Ameacas ao meio
ambiente, bem como a
manutengdo da
biodiversidade

Dominio da Explicagdo- “Ag¢des do ser humano no meio ambiente”

F CapiTULO g s § . l
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FONTE: Organizado pela pesquisadora

Desse modo, notamos que o T-Info 01 pode ser caracterizado como um género de
Texto Explicacdo Consequencial por se encontrar no Dominio da Explicacdo. Nessa
perspectiva, apontamos, no Quadro 15, as etapas desse tipo de género de texto, tais quais:
Fendmeno [Ac¢des do ser humano no meio ambiente] e Explicacdo [Impactos negativos no

meio ambiente].

Sendos; assim, no género infografico didatico apresentado, no Quadro 15, percebemos

que a tematica a ser estudada é “Biodiversidade e Sustentabilidade™, uma vez que se percebe,
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através dos recursos multissemidticos, tais como: graficos, cores, figuras(imagens), elementos

linguisticos entre outros.

Desse modo, analisando a etapa <Fendmeno>, constamos que o Valor Informacional
do T-Info 01 indica informag¢des dadas e novas: as dadas situam o leitor nos textos verbais
introdutorios como: “Tratamento de esgoto”, que estd atrelado ao sintagma verbal “A;
“Residuos solidos” em “B”’; “Desmatamento” em “C; “Perda da biodiversidade nas américas”
em “D”, além de apontar referéncias dos dados informativos que seriam as novas
informagdes sequenciais atreladas a: graficos, dados estatisticos, bem como as
imagens(figuras). Sendo assim, o <fendmeno>: causa, explicagdo: consequéncia; ou seja, a
explicacdo consequencial, tem-a finalidade de apontar/ demonstrar multiplos efeitos para uma

dada causa como demonstrado no Figura 6 (T Info — 01).

Figura 6 — Dominios do Valor informacional (Dado € Novo) - T-Inf 01- Parte I

O Dado e 0 Novo: o valor da informacio da esquerda para a direita

k cariTuLO H

I IODIVERSIDADE E !
 SUSTENTABILIDADE

o
wumano impactam negativamente © ambiente e 0s seres vivos,
dados sobre algumas delas

I resibuos SOLIDOS

Em toneladas por ana/2017

Azerro
sanitario

FONTE: FONTE: Organizado pela pesquisadora

Como vimos, no lado esquerdo temos a informacdo “dada” em “Tratamento de
esgoto” A, trazendo para o leitor algo “dado”, ou seja, algo que ele ja saiba como parte da
cultura, ou pelo menos, parte da cultura do género ou veiculo em questdo. Sendo; assim, tais
informagdes ja se tornam familiares ao leitor/observador como ponto de partida para a
compreensdo da mensagem. No lado direito, estdo contidas as novas informagdes (Novo) a
partir da leitura de imediato da expressdo “Residuos sélidos™ B, ja que é possivel inferir que

algo novo estd sendo apresentado, ¢ que ainda ndo ¢ de conhecimento do leitor; a tal
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informacao, talvez, deve-se prestar maior atencao, pois enquanto o Dado ¢ uma informacao

evidente, o Novo passa a ser uma informagao mais ampla e passivel de contestacao.

Nesse processo de leitura ndo linear, realizamos a leitura da esquerda para a direita,
onde os elementos da imagem se confirmam em linha horizontal; ficando, assim, a
informacao contida no lado direito, um dado novo e desconhecido pelo leitor, o que exige um
maior grau de compreensdo. Desse modo, acreditamos que a sequéncia de informacdes a
partir das letras (A, B, C e D); prepara o leitor para novas informacdes, novas formas de
leitura, as quais; podem contribuir para o conhecimento coerente a respeito do tema
apresentado, bem como os ajudam a refletir acerca de suas praticas enquanto cidadao inserido

na sociedade.

Dando continuidade a leitura do T-Inf 01 (Parte I), a partir da observacao da Figura 7

apresentada abaixo, notamos informacdes ideais e reias.

Figura 7: Dominio Informacional (Real e Ideal) - T Inf- 01(Parte I)

O valor da informacio da parte superior para a parte inferior

i;J

Ideal

) DESMATAMENTO
B e e

| l\ | Real

) .‘TTTTTT¥71TIM

zzzzzzzz

OA  200% 2006 3007  0OR 2009 207

FONTE: FONTE: Organizado pela pesquisadora

Ao observar a Figura 6, inferimos que ha uma informagao Ideal que, neste género de
texto, esta localizada na parte superior através das (imagens). A parte superior tende a fazer
um tipo de apelo emotivo, nos mostra “o que pode ser”, enquanto a parte inferior tende a ser
mais informativa e pratica, nos mostrando “o que é” realmente (KRESS; VAN LEEUWEN,
2006, p. 186). A informagao Real, neste género de texto (T Info 01 a), esta localizada nos

textos verbais, realizando, assim, a relagdo entre texto verbal ¢ texto visual; dessa forma, a



70

parte ideal se torna, neste texto, a parte ideoldgica da mensagem, que ¢ visualmente
comunicada, e o texto verbal, ou seja, as informagdes escritas atreladas a essas imagens,
servem como apoio, pois as informagdes do Ideal; se apresentam como esséncia idealizada da

informacao, sendo a parte mais saliente, sobrepondo-se a parte Real.

Ademais, notamos, ianda, que hd uma relacdo entre as metafungdes textual e a
construcao do significado composicional, os quais ddo enfoque a estrutura do texto, referindo-
se a significacdo por meio da distribui¢do da importdncia ou destaque relativos entre as

informacodes e os elementos imagéticos.
6.1.2 Texto Infografico (T-Inf 02- Parte II)

Ao analisar o Texto infografico (T- Inf 02), publicado no PNLD (2018) - Geografia,
notamos, a partir da metafun¢do composicional, a saliéncia que corresponde a énfase, em
menor ou maior grau, entre os elementos relacionados a outros. Segundo Kress e van
Leeuween (2006[1996]), uma composi¢cdo visual estd envolvida por diferentes graus de
saliéncia, que podem ser o Dado mais que o Real, ou vice-versa. Sendo assim, serd o
observador/leitor que se responsabilizara pela defini¢do desse grau de saliéncia entre os

elementos composicionais do texto.

No Quadro 16 abaixo, T-Inf (02), “Astronomia e Sociedade”, pode ser caracterizado
como um género de Texto Explicacdo Consequencial, por se encontrar no Dominio da

Explicagao.

Quadro 16: Etapas do Género de Texto - Explicagdo Sequencial (T-Inf (02))

Indicacio de capitulo Indicacio da tematica “Astronomia e Sociedade”
Instruciio para estudo Indicaciio do Género de Texto — Infografico
ETAPAS
Explicacio Sequéncia
Agoes do ser humano Explicagao dos -
no meio ambiente acontecimentos -
<Fendémeno> atrelada a uma
sequéncia dos fatos
Impactos negativos Sequéncia dos fatos a partir
de enumeragdes, levando o
- leitor a obter as explicagdes
<Explicagdo> sequenciais do fato
(Astronomia e sociedade)

FONTE: Organizado pela pesquisadora
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Nessa perspectiva, apontamos, no Quadro 16, as etapas desse tipo de género de texto,
tais quais: Fendmeno [Astronomia e sociedade] e Explicacdo [A influéncia da Astronomia na
sociedade humana]. Fato que demosntra a necessidade de conhecer as etapas do género

Infogréfico e sua relagdo com a construc¢ao do valor informacional.

Como demonstramos no Quadro 16, o T-Inf (02), também, ao ser organizado em
etapas, ¢ composto, como apontamos na Figura 8, por meio de alguns recursos semidticos -
tamanho do participante representativo, as cores — que correspondem ao valor informacional

do infografico.

Figura 8 — Dominios do Valor informacional — Saliéncia (T-Inf (02) - Parte I)

Saliéncia: o valor da informacfo da esquerda para a direita

Saliéncia maior
grau: imagem da
lua. Elemento em
maior destaque.

Saliéncia maior
grau: cor preta
Lpano de fundo.

Saliéncia menor
grau: elementos
como: cor e figuras
de menor destaque,

contraste de cor.

FONTE: Organizado pela pesquisadora

Desse modo, ao analisar Texto infografico (T- Inf (02), publicado no PNLD (2018) /
Geografia, notamos, dentro da metafuncdo composicional, a saliéncia que corresponde a
énfase, em menor ou maior grau, entre os elementos relacionados a outros. Dessa forma,
segundo Kress e van Leeuween (1996), uma composi¢ao visual estd envolvida por diferentes
graus de saliéncia, que podem ser o Dado mais que o Real, ou vice-versa. Sendo assim, serd o
observador/leitor quem se responsabilizard pela defini¢do desse grau de saliéncia entre os

elementos composicionais do texto.

Notamos, dessa forma, que os elementos salientes desse género de texto infografico
didatico apresentam-se, na Figura 8, por meio de alguns recursos semidticos tais como:

tamanho do participante representativo, as cores, os posicionamentos dos modos nesse campo
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visual, como por exemplo os elementos imagéticos (quadros) que contém o sintagma verbal,
em um dado plano visual a esquerda e a direita, estabelecendo uma conexdo coesiva entre as
informagoes presentes no texto. Temos a cor preta, como plano de fundo, que ¢ um elemento
bastante saliente, bem como a propria imagem da lua, que se encontra no Centro da

composi¢ao visual, captando, assim, rapidamente o olhar do leitor/observador.

Por fim, acreditamos que a identificagdo e andlise de tais recursos semidticos que sao
mais salientes, nesse género de texto infografico didatico, possibilita. compreensdo da
informacao. Normalmente, o percurso da leitura parte desses elementos com mais destaque
visual, ou seja, aqueles que apresentam maior grau de saliéncia, em detrimento daqueles que
se mostram menos salientes, pois tais recursos tornam-se, geralmente, a informagado

visualmente mais atrativa.

Na Figura 8, também, notamos elementos imagéticos (quadros) que contém o
sintagma verbal, em um dado plano visual a esquerda e a direita, estabelecendo uma conexao
coesiva entre as informagdes presentes no texto. Temos, ainda, a cor preta como plano de
fundo, que se constitui um elemento bastante saliente, bem como a propria imagem da lua,
que se encontra no Centro da composi¢do visual, captando, assim, rapidamente o olhar do

leitor/observador.

6.1.3 Texto Infografico (T-Info 03)

No Quadro 17 abaixo, T-Inf 03, “uma imagem e muitos sentidos”, que pode ser

caracterizado como um género de Texto Explicacdo Fatorial por se encontrar no dominio de

fatores.
Quadro 17: Etapas do Género de Texto - Explicagdo Sequencial (T-Inf (03))"

Indicacio de capitulo Indicacio da tematica: Uma faxina nas estrelas

Instruciio para estudo Idicaciio do Género de Texto — Infografico

ETAPAS Explicacao
Causas Consequéncias
<Fendmeno> | Acdes do ser humano Lixo espacial Polui¢do na orbita da Terra
no meio ambiente
<Explicagdo> | Impactos negativos CleanSpace One- um | Limpeza da orbita terrestre

satélite com garras
cuja finalidade é
realizar a limpeza da
orbita terrestre

FONTE: Organizado pela pesquisadora

¥ ANEXO- Revista Epoca.p.28-29,12 marc.2012
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Nessa perspectiva, apontamos, também, no Quadro 17, as etapas desse tipo de género
de texto, tais quais: Fendmeno: Resultado e explicagdo [Uma faxina nas estrelas] e Explicagdo

fatorial [Limpeza na Orbita terrestre].

Nesse infografico, analisamos, a partir da metafungao composicional, os modos de
representagdo do texto, no viés da “sali€ncia”; ou seja, propomos definir quais elementos sdo
mais salientes, definindo, assim, um possivel caminho da leitura. Nesse contexto,
consideramos importante dizer que o observador identifica os elementos salientes, numa dada
composi¢ao textual, por meio do uso de alguns fatores contribuintes, tais como: contrastes de
cores, por exemplo, cores saturadas e leves, posicionamento dos modos no campo visual,

como elementos apresentados em primeiro plano, tornando-se mais saliente que outros.

Assim, ¢ possivel afirmar que a identificagdo dos elementos mais salientes de um
determinado género ndo esta associada as questdes apenas estéticas. Dialogando com Almeida
e Fernandes (2008), os pesquisadores atestam que a escolha pela identificacdo ou suavizagdo
de cores, brilhos, entre outros recursos semidticos, faz com que tais elementos sejam dotados
de maior ou menor “importancia informativa” na totalidade da imagem, porque “alguns serdo

mais ou menos realcados, aumentando ou diminuindo assim seu valor na composi¢do”

(ALMEIDA; FERNANDES, 2008, p. 24).

Figura 9 — Dominios do Valor informacional - (T-Info 03'*- Parte I)

Saliéncia : o valor da informacfo da esquerda para a direita

i . = UMA IMAGEM, MUITOS
Maior grau de : : .
saliéncia SENTIDOS - e Maior grau
\ de saliéncia
Uma faxina
nasestrelas
Menor grau
dyaliéncia
Maior grau Menor grau
de saliéncia de-saliéncia

FONTE: Organizado pela pesquisadora

4 Revista Epoca.p.28-29,12 marc.2012
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Assim, na Metafuncao composicional, no que diz respeito ao viés da Saliéncia, temos
neste (Inf 03) a cor preta como “pano de fundo”, obtendo maior detaque e levando o leitor a
pensar que a escolha dessa cor ndo ¢ apenas para destaque, mas que podemos pensar na

percepcao que o ser humano tem do espago sideral: a escuridao do céu a noite.

Temos, também, a cor vermelha em destaque, tornando-se, assim, uma parte do
infografico mais saliente, o que constitui uma parte privilegiada para a leitura, visto que, na
leitura ocidental, o olho humano vai da esquerda para a direita e de cima para baixo. Temos
os elementos em menor grau de saliéncia, como cores (a cor branca, representando as estrelas
— marcadas por pontos de luz minusculos, texto verbal), graficos, imagens, mas que todos
esses levam o leitor a perceber os aspectos relativos a construgao composicional e as marcas
linguisticas caracteristicas desse género, de forma a ampliar as possibilidades de

compreensdo, bem como de producao textual.

6.1.4 Texto Infografico (T-Inf. 04)

No Quadro abaixo, o T-Inf 04, “Migrac¢des internacionais”, pode ser caracterizado
como um género de Texto Explicagdo Consequencial por se encontrar no Dominio da
Explicagdo. Nessa perspectiva, apontamos, no Quadro 18, as etapas desse tipo de género de
texto, tais quais: Fenomeno [Migracdes internacionais] e Explicacdo [Populacdo em

movimento]

Quadro 18: Etapas do Género de Texto - Explicacdo Sequencial (T- Inf (04))

Indicacao de capitulo Indicaciio da tematica “Migracdes internacionais 2017
Instrucio para estudo Indicac¢iio do Género de Texto — Infogrifico
ETAPAS Explicacio
Causas Consequéncias
<Fenémeno> | Agdes do ser humano no Conflitos Refagio
meio ambiente Desastres Melhor qualidade de vida
A busca por Direitos basicos garantidos
paises de maior como: saude, educagdo,
renda trabalho
<Explicagdo> | Impactos positivos Viagens turisticas | Aumento do Turismo no
internacionais mundo

FONTE: Elaborado pela Pesquisadora

De acordo com Paiva (2010,p.46), o valor de informagdo “evidencia o vinculo entre o
grau de informalidade dos elementos e o local que eles ocupam na imagem em relagdo uns

aos outros e ao espectador”. Nessa perspectiva, sdo observados aspectos como a polarizagdo
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(Centro-Margem/ Dado-Novo) e a centralizagdo. Essa analise se aplica, também, a géneros
multissemioticos, assim como podemos afirmar na citagdo abaixo:
Em termos gerais, se ao lado esquerdo contém uma imagem e o direito
contém um texto verbal, entdo a imagem ¢ apresentadda como o Dado, como
ponto de partida ja bem estabelecido no texto, e o texto € que contém o
Novo. Se a pagina esquerda possui um texto e a direita possui uma imagem,

entdo, o texto ¢ Dado e a imagem, o Novo (KRESS E VAN
LEEUWEN,1996,p.190)

Em “Migragdes internacionais” (2017), podemos afirmar que o Texto infografico (T-
04) nos direciona ao tema “ Movimentos migratorios”. O infografico didatico, para isso, nos
aponta, através de elementos linguisticos e semidticos, as migracdes internacionais em um
dado ano, vinculando tal informag¢ao a localizacdo atual dos imigrantes e a sua nacionalidade,
gerando, assim, uma nova informacao; ou seja, em relagdo ao valor informativo, o infografico

didatico esta construido entre o Dado e Novo.

Figura 10 — Dominio do Valor informacional (Dado e o novo) (T-Inf 05'°- Parte I)

O Dado e 0 Novo: o valor da informacio da esquerda para a direita

FONTE: Organizado pela pesquisadora

Desse modo, como apresentamos na Figura 10, os recursos semidticos podem ser
percebidos como uma representagao cartografica com escala de rosa dos ventos suprimidas,
apontando, assim, no lado esquerdo a nova informagdo em “ numeros de imigrantes, em

milhdes de pessoas por principais paises de origem.

Assim, neste plano direito, estardo as informagdes que correspondem as anteriores,

apresentando um outro sintagma verbal como norteador ““ Principais destinos dos migrantes,

s Revista Epoca.p.28-29,12 marc.2012
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em milhdes de pessoas (2017)”, o que leva o leitor a possiveis indagacdes ou interpretagdes,
tais como: provavelmente, as migragdes internacionais acontecem em busca de melhores
condi¢des de vida; talvez, no lugar de origem, possam existir alguns fatores que estejam
dificultando a permanéncia das pessoas, como fatores que possibilitam a imigrarem para fora
do seu pais de origem, como por exemplo: a fome, desemprego, guerra, perseguigdo politica,
perseguicdo religiosa, catastrofes naturais, dentre outros. Assim, o leitor podera pensar nos
fatores atrativos existentes nos lugares para onde imigraram, exemplo: acesso a servigos

basicos, como hospitais, escolas, seguranca, etc.

Observamos, também, que existem composi¢des cujos recursos semioticos estdo
distribuidos no Centro e nas Margens. Podemos dizer que esses elementos centrais sdo o
nicleo da informacao; contudo, estdo interligados a outros elementos menos atrativos, mas
que sdo importantes para a constru¢do de significados, bem como a amplitude da informagao
central. Ou seja, os primeiros sdo aqueles elementos mais importantes, logo, mais visualmente

atrativos.

Nesse interim, toda esta conexdo se da também através do uso de setas, cores,
imagens atrativas, servindo de pontes para sua fun¢do coesiva. Por fim, temos também as
composi¢des que representam as informagdes Reais, mais concretas ou detalhadas do fato/
informacao, anteriormente apresentados. Neste género de texto, temos as representacoes
cartograficas com escala e rosa dos ventos suprimidas como um recurso semidtico que preza

pela concretude e amplitude da informacao citada anteriormente.
6.2 Oficinas Didaticas

, . . , 16 . .
Apo6s estudos reflexivos de infograficos °, como apontamos no item anterior,
recomendamos quatro oficinas como mencionameos no Capitulo VI e demonstramos na

Figura 11 a seguir.

Figura 11: Proposigdo de Oficinas para estudo no 9° ano do EF

* Preparagdo o Leitura
para leitura « Leitura Detalhada « Produgio
Detalhada (conjunta) Textual
(individual)

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

16 Utilizamos para analise alguns inforgraficos que formam o Corpus.
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No primeiro momento, a intengdo € levar o estudante a perceber passos necessarios na
formacdo leitora a partir de infograficos (oficinal); em seguida mostrar os passos para a
leitura de inforgraficos didaticos de forma individual e conjunta (oficinas 2 e 3); e, por fim,
apontar a necessidade de focar na producao textual de infograficos de forma independente,

bem como sua exposi¢ao e divulgagdo (oficina 4).

6.2.1 Oficina 01 — Preparagdo para a leitura de Infograficos

A intencao desta oficina € preparar os estudantes para leitura de texto verbo-imagético,
em especial, os géneros textos inforgraficos estudados. Desse modo, sugerimos; a leitura dos
inforgraficos contemplados nestas oficnais. Como exemplo, sugerimos, incialmente, a leitura

do T-Inf 06 (Figura 12) que informa sobre alguns aspectos da agua.

Figura 12: Leitura incial (OFICINA 1) — T- Inf (06)"’

AGUA

A vida ndo seria possivel sem a dgua. Porém, enquanto alguns desperdigam milhare:
de litros de gua potével todos os dias, outros nem sequer tém acesso a ela

QUEM GASTA MAIS? |
Quantidade dibria de agua por
pessoa, em itros

DETODA A AGUA DO PLANETA...

QUEM GASTA
MENOS?
Quantidade didrla de
dout e

Acesso a dgua
O tratamento da dgua tem um custo muito alto e,
fornecer dgua potavel 3 sua populacao. De acorde

8410,

884 milhdes de pessoas ndo tém acesso a dgua hmy v
Estados Unidas. h MOCAMBIQUE 5 UGANDA 15 RUANDA 16
WAL 0/0 ~ 1XICARA DE CAFE MADA oLO
50 hilldes e artas de dgua siocompradas os 0 odoso 4 10LITROS DA KGaA
A bgua ¢ usada na
anosrindoummeradode 30 bilhGes de délares. : s
ot ” Aoy i Porém a tabricagio de
= - e i
] Por 1310, gasta muito mais &
1KGDECHOCOLATE  1KGDECARNE BOVINA 1FATIADEPAO
24.000 LITROS 15,500 LITROS 40LITROS L

FONTE: Richards (2013)

No primeiro momento desta Oficina, recomendamos que seja apresentada aos alunos

a instrucao didatica, indicada na Figura 13:

'7 Jon Richards e Ed Simkuns. O mundo em infogréficos. Rio de Janeiro: Sextante (2013.p.108-109)
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Figura 13: Instrucdo Didatica — Organizando as informagdes

Aprecie o Inforgrafico 06
e aponte as informagdes
dadas e as novas.

\_

T-Inf 06

FONTE: Organizado pela pesquisadora

Nesta proposta, além de apontar o Infografico (Figura 13) que sera estudado, o
professor podera realizar junto aos estudantes uma leitura individual e coletiva, fazendo uso
de uma projecdo, a depender dos recursos tecnologicos disponiveis pela escola. A finalidade
dessa atividade ¢ apreciar o texto visual e apontar as informagdes contidas no T Inf-6,

considerando a metalinguagem, a tematica/assunto e as imagens que compdem o inforgrafico.
6.2.1.1 Potencializando a metalinguagem visual (T- Inf 06)

ApoOs essa leitura e discussdo, o professor podera realizar as atividades contidas na
Figura 14, objetivando o desenvolvimento do LMC com estudos da metalinguagem visual no

ambito da Dimensdo Afetiva.

No éambito da Dimensdo Afetiva, no intuito de possibilitar o LMC, como
demonstrado na Figura 14, sugerimos o desenvolvimento da metalinguagem visual por meio
do engajamento dos alunos, que pode ocorrer de forma positiva e negativa, em diferentes
situagdes de aprendizagem com foco no olhar para imagem (exposicdo do infografico
estudado); no comentario da imagens ou da imagens apresentada nos infografico (atividade
escrita); no retorno do olhar para a imagem (debate orientado); além de instigar o prazer pela

leitura visual (exposi¢ao de um video).
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Figura 14: LMC - Metalinguagem (Dimensdo Afetiva)

Olh I
. ar para~1magem Exposicdo do Inf-01
(Informacio dada)

Comentar as imagens
— . g Atividade Escrita
(Informacgio nova)

| Voltar a olhar para a imagem Debate orientado

(Informacio dada e nova)

Instigar o prazer pela leitura
— visual Exposi¢ido de um video
(Informacgdo dada e nova)

METALINGUAGEM VISUAL
|

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

A Figura 14 sinaliza a necessidade de observar caracteristicas visuais para analisar a
metalinguagem do Infogréfico didatico, conforme sugestdo de Callow (2008). Desse modo, as
afirmagdes ou questdes de andlise sugeridas, no Figura 14, poderdo ser realizadas, através da
projecao ou, até mesmo, via impresso, a fim de que os alunos tenham acesso para respondé-
las no término dessa oficina, vinculando-as ao género de texto anteriormente discutido em
sala no final da discussdo. Assim, o professor podera perceber, através das respostas dos seus
educandos, como ¢ possivel ampliar o letramento multimodal critico, a partir da dimensdo

afetiva.
6.2.1.2 Descobrindo o assunto (T- Inf 06)

Com o intuito de desenvolver o LMC dos estudantes em sala de aula, sugerimos
atividades, na Figura 15, que estabelecam reflexdes a acerca da leitura de imagens, com

énfase nas informagdes dadas e novas, e que possibilitem discussao do assunto.
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Figura 15: LMC — Assunto (Dimensao Afetiva)

Imagen que sinaliza o assunto Sele¢do da Imagem
__| Fator que chama atencfiona |_— Atividade Escrita
imagem ( informagdo dada ¢ nova)

Imagem de que nio gosta

.~ . Debate orientado
(aprecicio negativa)

ASSUNTO
I

Imagem de que gosta
(apreciacao positiva)

Debate Orientado

FONTE: Elaborado pela pesquisadora

Apontamos, na Figura 15, como ¢ possivel realizar reflexdes para discutir o assunto
que o Infografico (T- Inf 06) informa. Para isso, o professor pode direcionar as atividades de
leitura por meio de perguntas que giram em torno dos elementos da imagem. Inicialmente,
recomendamos que o docente questione os estudantes sobre o que estd acontecendo na
imagem; se esta apresenta algum tema, sentimento ou ideia; e como a imagem apresenta isso

(CALLOW, 2008).

Desse modo, recomendamos uma discussao acerca do assunto explicito no infografico,
apresentado na Figura 15, considerando as imagens (ou imagem) que indica(m) o tema sobre
o qual se pretende informar, por meio das seguintes indagacdes - o que chama a atencdo do
aluno na imagem que vocé acabou de ler? Qual (is) imagem (s) vocé realmente ndo gostou de
ver? E por qué? As respostas a essas indidagagdes podem ser um indicador para concretizar os

niveis de leitura.
6.2.1.3 Concretizando os niveis de leitura (T- Inf 06)

No Quadro 20, apresentamos sugestdes didaticas inspiradas do modelo Mostre-me de

Callow (2008), no intuito de ampliar o LMC de estudantes do 9° ano do EF.



Quadro 20: LMC — Niveis de Desempenho da leitura (Dimensao Afetiva)

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Observar / localizar as
imagens no texto.

Discutir de forma positiva
ou negativa, fazendo uso
das imagens escolhidas ou

Apresentar justificativa da
escolha da imagem.
Apoiar/ dar credibilidade
para os posicionamentos
quanto as imagens / figuras

Identificr, nas imagens,
aspectos particulares que os
atraem.

Dialogar o porqué de
algumas imagens atrairem a
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apontadas. apontadas. uns e a outros ndo, ou seja, as

particularidades.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nessa perspectiva, compreendemos que a Dimensdao Afetiva ¢ capaz de valorizar e
reconhecer o papel do aprendiz quando interagem com as imagens, incluindo o sensorial, a
resposta imediata, a espontaneidade, as apreciagdes estéticas, reacdes de raiva, emocao, dentre
outros, como salienta Callow (2008). Tal agdo pode ser vista como um gatilho significativo

para o despertar do letramento critico em relacao a esse texto verbo-imagético.

Todas essas situagdes (Quadro 20) poderdao ser vivenciadas em trés niveis. No
primeiro, o professor potencializa a criticidade por meio da observacdo e da localizagao de
imagens do T-Inf 06 e, em seguida, a apreciagdo positiva e negativa das imagens,
considerando as informacdes dadas e as novas. Nesse sentido, segundo Callow (2008), a fim
de ouvir as respostas dos alunos quanto o tema abordado, ¢ possivel maximizar a criticidade

dos estudantes.

Nos niveis dois e trés, reflexdes relacionadas a metafungdo composicional, tais como
valor da informagdo (topo / base: ideal / real) e saliéncia (primeiro plano / plano de fundo),
servirdo como bases teoricas valorosas para a interpretacdo da mensagem elaborada pelo T-

Inf 06 e poderao promover o LMC por meio de situagdes didaticas signficiativas.

6.2.2. Oficina 02 - LEITURA DETALHADA (individual)

Passamos para a segunda oficina, OFIC(02), cuja duracdo pode ser composta por oito
horas aulas, distribuidas pelo professor em sala de aula, conforme o nivel de aprendizagem
dos estudantes, cujo meta ¢ ampliar estudos a partir do LMC com foco no género de texto

infografico didatico (T-Inf 07).
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Figura 11- Texto para leitura (T-Inf 07) — Portugués

LIMA COISA PUXA OUTRA

Dinossauros no cinema

| licenca podtice | Diversas vezes os gigantes da pré-histéria foram personagens de
3:5.'-‘:‘3:’7,:.‘Z."ﬁfﬁ'f.'.‘.ﬂﬁ',?. as enredos repletos de aventura. Uma dessas ocasides foi com o filme
regras da norma-padrao | Jurassic World: o mundo dos dinossauros (2015)
| g:"[:""""'l':;"“:‘,:':,,';':l:l""“" \ Leia o infografico a seguir, que estabelece uma comparacdo entre
expressivos, Em sentido egundo pesquisas cientificas e a repre
s infografico faz parte de uma reportagem
blicada na época da estreia do filme

a imagem dos dinossaur

mals amplo, refere-se a sentacao deles no filme
uma ldeia ou concepeso < P,
do jornal Folha de S.Paulo,
que se desvia do uso J
habitual ou da norma
| estabelecida

IJCII%A POETICA
Jurassic World® segue a imagem eternizada nos outros filmes da série

k‘ VELOCIRAPTOR
" HOES D
o bich N

BRONTOSSAURO
HA 150 MILHOES DE ANOS
O @ para quem visse u

Waorld' lgnora des:
v <https/fwww
s-da-paleontolo

Fe
1640283 jura

FONTE: Organizado pela pesquisadora

Como objetivo de didatizar a leitura detalhada, o professor pode iniciar pela percecao
de como se da a organizagdo da estrutura do género de texto estudado. Para tanto,
recomendamos situacdes de aprendizagem, suas cargas horarias e suas finalidades didaticas
que possibilitam o entendimento e o desenvolviemnto da criticidade dos estudantes do 9° ano

do EF e um estudo da organizagao das etapas do género de texto Infografico.

Indicando a leitura detalhada do T-Inf 07, figura 11, o professor podera propor que os
estudantes analisem a imagem, priorizando os seguintes fendmenos: aspectos composicionais,
0 que acontece na imagem, o cendrio, o proprio contexto da imagem, as cores, como

demonstramos no Quadro 21 a seguir.



Quadro 21: Situagdes Didaticas para ampliar o LMC — Dimensao Composicional
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Metalinguagem Ingadacoes Desempenho
reflexivas Indicadores Indicadores Indicadores
(Nivel 1) (Nivel 2) (Nivel 3)
Possibilitar ao aluno Como vocé poderia Interpreta e Utilizagdo de Apresenta
demonstrar o relatar o que direciona acdes alguma explicagdes de
entendimento de acontece ou quais em uma imagem metalinguagem como uma texto
conceitos, atitudes, acgoes presentes? Q para explicagdes visual pode ter
agdes ou até a @ em textos agodes e conceitos
confluéncia deles Possibilidade de visuais representacionais
Agora, fale algo interpretar uma

INDICADORES
GERAIS E
METALINGUAGEM
QUE PODEMOS
INCLUIR:

<

Descrigdes de cendrios a
partir de evidéncias T-

Inf 07.

Explicagdo de imagens
simbolicas

sobre o cenario,
qual o lugar, os
elementos que

compdem 0 mesmo

Vocé acha que a

imagem apresenta
um assunto, uma
ideia, uma opiniao,
sentimento,
emoc¢ao?

Como uma imagem

pode demonstrar
tais coisas?

Estamos distantes,

proximos da cena?
Como vocé chega a

essa defini¢do?

Vocé observa a
imagem por baixo
ou por cima? Ou

seja, qual seu nivel

de olhar?

imagem através
de demonstragdes
simples como: ¢
uma imagem
chocante, triste,
linda...

v

Utiliza simples
palavras para
descrever
distancias
proximas entre a
imagem.

L

Demonstra
quando
questionado
simples formas
presentes na
imagem

Utilizacgo de
palavras que
descrevem as
distancias
proximas e seus
efeitos.

Descrigdo das
cores, formas na
imagem bem
como a
conotagao
emocional delas

Como a descrigo
de distancia,
(proximo ou

distante) pode
afetar o
observador da
imagem, do texto
visual

2

Descrigao de
imagem fazendo
uso de cor,
textura, linha, ou
seja, formagao
mais complexa da
imagem

e

Aponta como as
cores especificas
de uma dada
imagem podem
estar associadas
com sentimentos
ou até mesmo
conceitos.

Fonte: Elaborado pela autora da dissertagdo (Adaptagao de Callow (2008)

Dessa forma, por meio das situagdes de aprendizagem sugeridas, no quadro 21,

recomendamdos que o professor, com vistas a sensibilizacdo e a percep¢do dos alunos para as

representacoes narrativas, possa construir, junto aos alunos, experiéncias com o texto, que

promovam o LMC inspirado nos estudos de Callow(2008) e de Kress e Van Leeuwen (2006)

discutidos nos capitulos anteriores.

Diante disso, para ampliar a LMC no ambito da Dimensao Composicional, o aluno

podera reconhecer as regularidades e tipificagdes do género, ou seja, sua articulagio com um

estudo das linguagens que sdo importantes para a construcao do sentido global do texto.



84

Nesse contexto, segundo Antunes (2010, p.49), lembramos ao professor a necessidade
de analisar um género de texto infografico, dentre outras de envolver e “descobrir o conjunto
das suas regularidades, daquilo que costuma ocorrer na sua producdo e circulacdo, apesar da
imensa diversidade de géneros, propositos, formatos, suportes em que podem acontecer”.
Sendo assim, a autora ainda demonstra que o “exame de tais regularidades ¢ o que nos
permite levantar expectativas e construir modelos de como os textos sdo construidos e
funcionam”. Logo, o conhecimento desses modelos ¢ fundamental para a ampliacdo da

competéncia comunicativa do estudante, conforme lembra Antunes (2010, p.49).

Nesta Oficina 02, sugerimos, ainda, uma reflexdo de elementos e signos que
possibilitam a construcao de sentido na estrutura de uma imagem, como também o impacto de
situagdes sociais especificas e o contexto cultural. Desse modo, sugerimos um estudo mais

aprofundado a cerca da organizacdo do T-Inf 07

Figura 17: Debate Orientado - Organizagdo do género/Explicagao Consequencial

Qual tematica apresentada?

Qual(is) fenomenos a serem estudados?

= =

Qual(is) acoes provenientes de agdes humanas?

¥

Qual(is) impactons negativos na soceidade?

FONTE: Organizado pela pesquisadora

Apds a interpretacdo do organizacdo do T-Inf 07 — Explicacdo Consequencial,
recomendamos a leitura critica, a partir da organizagdo do género em etapas — Fendmeno e
Explicagdo, promovida pelas perguntas (Figura 17). Essa forma de organizar o género
possilita uma interpretacdo do T-Inf 07, unindo agdes do homem e seus impactos na

sociedade.

Dando continuidade, no Quadro 21, teremos uma adaptagdo do modelo Mostra-me
(Callow, 2008) apresetado anteriormente, por meio de algumas situagdes de aprendizagem
que podem ser realizadas pelos alunos, objetivando a ampliagio do LMC por meio da
dimensdo composicional. Nessa perspectiva, recomendamos ao professor; uma discussdao

ampla, considerando a dimensdo composicional proposta por Callow (2008). Tais situagdes
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de aprendizagem (Quadro 21) podem instigar os alunos a observarem e analisarem acgdes,
simbolos, distancia, proximidade, angulos, olhar, cores, /ayout, saliéncia, linhas, vetores, ou
seja, tudo que acontece na imagem, a fim de que expliquem e descrevam agdes e imagens

simbdlicas.
6.2.3 Oficina 03: Leitura detalhada conjunta

Nesta oficina, o enfoque serd dado ao LMC, mas enfatizando o posicionamento critico
da turma do 9° ano do EF. Para tanto, trazemos, aqui, inicialmente, o posicionamento de Rojo
(2012, p.133), quando destaca que “os letramentos criticos, capazes de lidar com textos e
discursos naturalizados, de maneira a perceber seus valores, suas intengdes, suas estratégias,

seus efeitos de sentido” tornam-se fundamental na formacao leitora.

Esse posicionamento ¢ necessario para que o educando analise a sociedade e aja sobre
ela de maneira responsiva, ética e cidadd, pois acreditamos que relacionar contexto
educacional a sociedade atual ¢ importante para a formacgdo critica de sujeitos atuantes na

sociedade contemporanea.

Desse modo, insprirado no modelo Mostra-me, a partir da dimensao critica de Callow
(2008), o professor podera incentivar os alunos a perceberem questdes socioculturais como a
inclusdo, exclusdo de grupos sociais, no tocante ao género, a raca e a etnia. Isso permitirad que
os alunos identifiquem e avaliem os estereotipos sociais construidos no texto multimodal, em

especial, nas imagens.

Nesse sentido, segundo Kress e van Leeuwen (1996 [2006]), todas as imagens, mesmo
as que aparentemente sdo neutras, estdo inteiramente no campo da ideologia, onde discursos
particulares sdo privilegiados, enquanto outros sdo marginalizados, menosprezados ou até
mesmo silenciados. E ai é que acontece de fato o LMC, que de acordo com Silva (2016, p.88),
pode ser entendido como “a capacidade de ler, de interpretar, de reconhecer esses recursos
marginalizados ou privilegiados, de concordar e de discordar do que vé, de endossar ou de
refutar, de poder reconhecer dominagdo, manipulagdo ou tendenciosidades™ encontradas em

textos verbo-visuais.

Nesta OFIC(03), o professor poderd, no primeiro momento, instigar oralmente tais
perguntas contidas no quadro adaptado pela autora para obter as respostas dos alunos. Assim,
acontecera um didlogo entre aluno e aluno. No segundo momento, os estudantes poderao

recriar o género de texto infografico didatico apresentado.. Essa atividade podera ser em
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dupla, grupo a depender da realidade de sala de aula. O professor ird orienta-los a fim de obter

por escrito a compreensdo do texto multimodal infografico didatico na dimensao critica.

Quadro 22: Situagdes Didaticas para ampliar o LMC — Dimensao Critica

Respeito ao meio
ambiente

Quem esta sendo
representado na
imagem?

O porqué da
criag¢do de tal
imagem e qual
interesse do
produtor?

\/

Qual seria para
vocé o principal
agente
/protagonista nesta
imagem?

Quais elementos
lhe chama mais
atencdo nesta
imagem? E por
qué?

Vocé pode apontar
qual /is fatores
contribuiram para
tal realidade
presente?

visuais para justificar
como uma imagem
pode parecer
amigavel ou ndo, boa
ou ruim, impactante
ou ndo.

|\

\
J

Metalinguagem Afirmacgdes Desempenho
Indicadores Indicadores Indicadores
(Nivel 1) (Nivel 2) (Nivel 3)
As questodes
podem ser Esse ambiente
adaptadas de (imagem) lhe ¢ Esse tipo de imagem | Explicaos | Esclarece como
acordo com o familiar? E ¢ representado em estereOtipos | imagens visuais
texto que esta diferente da sua sua comunidade? presentes na | podem apoiar
sendo realidade? imagem para | pessoas em pap€is
lido/utilizado @ a construgdo | de personagem
g de sentidos | numa dada imagem
Utiliza evidéncias
INDICADORES

J

FONTE: Orga(nizado pela orientadora

Em meio aos posicionamentos dos estudantes em relagdo ao género de texto

infografico didatico, o professor deverd mencionar aos alunos que “os elementos visuais ndo

meramente reproduzem as estruturas de uma realidade, mas sim, que produzem imagens da

realidade™ Callow, 2008).

Esperamos que os alunos apresentem satisfatorio desempenho relacionado a leitura,

compreensdo de texto multimodal, com base no infografico didatico em estudo, atrelado as

dimensdes afetiva, composicional e critica, segundo Callow (2008). Sendo assim, o professor

devera propor aos alunos a produgdo de infograficos didaticos que potencializem e

contemplem a dimensdo critica (CALLOW, 2008) a partir do género de texto infografico
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[13

didatico abaixo. Seguindo a mesma tematica “ Biodiversidade ¢ Sustentabilidade™, vale
ressaltar que esse foi apresentado, inicialmente, antes da primeira oficina, sendo utilizado para
observar o conhecimento/ interpretacdo que os alunos teriam em relagdo a textos multimodais

como por exemplo o infografico.
6.2.4 Oficina 04: Produgao Textual (independente)

Nesta OFIC(05), o professor possibilitard a producdo textual, a exposi¢do e a
divulgacdo de infograficos na escola, inspirado no modelo Mostra-me de Callow (2008) e
aprofundamento a partir de diferentes areas do conhecimento (ex. Ciéncias Biologicas e
Geografia), além de desenvolver a leitura de texto verbo-imagético em sala de aula, como

situamos

Figura 18: Oficina 05 — Situagdes de Aprendizagem

Producao de Infografico

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nesta OFIC(05), o professor possibilitard ao alunos, mediante a producdo e a
exposicao dos seus infograficos didaticos construidos em sala de aula, desenvolvimento do
LMC, considerando a dimensao composicional (Callow, 2008) em dialégo com os estudos de

Kress e van Leeuwen (2006[1996]).

Antes da producao textual que sera divulgada, o professor poderd discutir com os
alunos sobre o tema que fora abordado no infografico didatico contemplado nas oficinas
anteriores, levando-os a pensar qual contetido/ tema a infografar, instigando-os a pensar desde
ja no leitor, no ambiente de circulagdo, nas especificidades do género, suporte e
principalmente o objetivo da construgdo e interagao, a fim de que demonstrem capacidade de

selecionar informagdes para a produgdo. Faz-se necessario dizer que o professor podera
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formar grupos em sala para cada dimensdo, ou seja, afetiva, composicional e critica. Nesse

interim, sera ministrado este momento em duas aulas.

Quadro 23: Produgdo textual orientada por meio de Indagagoes

Atividade Reflexiva

Qual tema/ assunto pretende abordar em seu infografico didatico? E o que levou a pensar sobre?

2. Qual sera o publico alvo? E qual linguagem sera utilizada para atingir este publico?

3. Quais recursos utilizara para a construgdo do infografico didatico? Como: cores, imagem, graficos,
vetores, dentre outros. Isso podera possibilitar o letramento visual do leitor?

4. Japensou em qual (is) vozes serdo ouvidas? E qual interesse particular serdo atribuidos através das
imagens?

5. As imagens tero a ver com o que “toca”, sensibiliza os leitores visuais?

Como seu infografico didatico podera dizer sobre sua identidade, seu mundo interior ou particular?

7. Qual o seu objetivo final da construc@o de infografico didatico?

—_

22

FONTE: Organizado pela pesquisadora

A Exposicao podera acontecer em sala de aula, bem como no pétio escolar para alunos
e professores dos 9° anos — ensino Fundamental e a Divulgacdo pode ocorrer mediante
producao de um cartilha informativa'®; além de expor a partir de data-show, banneys a
depender da realidade escolar. Assim, acreditamos que, apOs toda vivéncia das etapas/
oficinas do projeto didatico, ¢ importane que haja reflexdo por parte dos educadores e alunos.
Esse fato podera promover oportunidades de se potencializar a leitura critica e a escrita a

partir de textos multimodais como o género de texto infograficos didaticos.

Acreditamos que, neste momento, os alunos poderdo assumir a sua propria voz,
produzindo uma linguagem com confianga e autoria. Outro ponto a se destacar ¢ o emprego

de sua identidade, entendendo-se como autores que se situam dentro de um contexto social.

Ao concluir a organizagdo e a reflexdo das oficinas, constatamos que a vivéncia
dessas oficinas pode resultar na ressignifica¢do e no reenquadramento de praticas pedagogicas
que privilegiem os atos de leitura critica e produgdo de textos no viés dos olhares
multissemioticos, contemplando as dimensodes afetiva, composicional e critica, inspiradas no

modelo Callow (2008).

Por fim, constatamos que, nessas oficinas, & luz do modelo Mostra-me de Callow
(2008), o professor pode promover agdes que desenvolvam a criticidade dos alunos em
relacdo a temas sociais e humanos. Desse modo, durante o percurso da leitura e da produgdo,
¢ importante que o professor acompanhe de forma significativa o desenvolvimento do

letramento multimodal critico.

18 ; . . . s .
Escolhemos o assunto “Agua e o meio emabiente” para tematizar a cartilha informativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Enquanto eu tiver perguntas e ndo houver resposta continuarei a
escrever. [...] Como eu irei dizer agora, esta histdria sera o resultado
de uma visdo gradual — ha dois anos e meio venho aos poucos
descobrindo os porqués. E visdo da iminéncia de qué? Quem sabe
se mais tarde saberei. Como que estou escrevendo na hora mesma
em que sou lido. S6 ndo inicio pelo fim que justificaria o comego —
como a morte parece dizer sobre a vida — porque preciso registrar
os fatos antecedentes.
Clarice Lispector

Finalizo este estudo com as palavras de Clarice Lispector, a partir do trecho da obra
A Hora da Estrela, que reencontrei durante minha formagdo como professora de leitura e
producdo de textos. Essas palavras justificam os porqués desta Dissertacdo e, de certa forma,
apontam uma reflexdo acerca dos textos que circulam na sociedade, bem como promovem o
empoderamento social por meio da leitura e preconizam mudangas nos atos de ler e escrever

na escola.

Desse modo, com o surgimento de textos multimodais na sociedade, bem como sua
crescente presenca em LD (Livros Didaticos), este esudo, de carater interventivo e linguistico,
nos leva a perceber a necesidade de projetos didaticos interdisciplinares que promovem o
Letramento Multimodal Critico (LMC), em aulas de leitura e escrita no 9° ano do Ensino
Fundamental. Logo, esse letramento, como demosntram as reflexdes tedricas e a proposi¢ao
de oficinas, pode ser impusionado pela leitura de inforgraficos nas diferentes areas do
conhecimento, pois esse género de texto eleva a fungdo expositiva e explicativa. Nesse
contexto, este estudo traz para sala de aula informacdes diversas e misturam diferentes
linguagens (palavras, imagens, cores, sons, icones, setas, nimeros, gestos, expressoes faciais

etc).

Notamos, também, que a insercdo de textos infograficos didaticos, quando advindos de
esferas sociais e midias, podem ampliar as praticas de participacdo na sociedade dos
estudantes e podem ser usados didaticamente no ensino, explicitando contetidos complexos,
como notamos nas oficinas sugeridas. Nesse ambito, os infograficos estudados sinalizaram
que uma pedagogia multimodal ¢ capaz de facilitar a assimilacdo e, assim, ampliar as

possibilidades de compreensao dos contetidos.
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Dessa forma, este estudo considera a multimodalidade como meio de se trabalhar a
leitura e escrita, ndo apenas; como decodificagdo e codificagdo da lingua, mas também
vimos que sdo necessarios letramentos multissemidticos que proporcionam “conhecimentos e
capacidades relativas a outros meios semidticos (...) cada vez mais necessarios no uso da
linguagem, tendo em vista os avangos tecnolodgicos: as cores, as imagens, 0os sons, o desing,

etc” (ROJO,2009,p.107).

Corroboramos, assim, Ro0jo(2009) ao apontar que o letramento nos fez ver que o
ensino de leitura e escrita envolve questdes complexas e decisdes dificeis. Nessa perspectiva,
a proposta de Letramento Multimodal Critica sugerida confirma a posicdo de Street
(1984), quando explicita o letramento autonomo e ideologico por sinalizar que as praticas

letradas nao sao alheias aos jogos de poder e as visdes de mundo.

E; em fungdo desse panorama, que Rojo (2009, p. 107-108) ressalta a importancia de a
educacdo linguistica levar em conta, "de maneira ética e democratica": a) os multiletramentos
ou letramentos multiplos (considerando os letramentos locais e colocando-os para interagir
com os letramentos valorizados); b) os letramentos multissemioticos (de grande importancia
em um mundo dominado pelas midias de massa e pela internet); e c) os letramentos criticos e
protagonistas (favorecendo o trato ético dos discursos e empoderando individuos e

comunidades).

Assim, como j& argumentado, no inicio desta pesquisa, ¢ fundamental que o professor,
para promover o LMC em turmas do 9° ano através de textos multimodais, estabeleca uma
referéncia as transformagdes motivadas pelo avango tecnologico, possibilitando que os alunos
compreendam as exigéncias de leitura e de produgao dos géneros multimodais. Contudo, os
dados inicais confirmam que muitos LD (livros didaticos) ndo vem contemplando o género de

texto infografico didatico no &mbito educacional.

No Capitulo VI, no ambito do letramento multimodal critico, recomendamos uma
proposta interventiva com foco em reflexao e oficinas (indicacao de producdo de atividades).
Esse fato aponta a necessidade da inser¢cao do professor pesquisador em contexto de ensino
que recomende possiveis leituras de texto verbo-magéticos de uso social, ja que as tecnologias
digitais ampliaram as possibilidades de leitura e de escrita, proporcionando uma maior

hibridizacao de linguagens na formacao de textos.

As oficinas, aqui sugeridas, advém do didlogo entre as ideias de LMC de Callow

(2008), o qual destaca as dimensdes afetiva, composicional e critica, aspectos do LMC. Desse
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modo, a multimodalidade baseada em estudos linguisticos, especificamente da semidtica
social, defende que os significados comunicativos sdo construidos, compartilhados,
desafiados através do uso de varios modos que variam desde a escrita, a fala, a imagem, o

som, o gesto, a tipografia, a imagem em movimento, dentre outros.

As dimensdes do LMC recomendadas por Callow (2008) dialoga com a concepgao
de multimodalidade percebida por Kress e van Leeuwen (2001), quando preconizam um
campo de estudos que foca na investigacdo das formas modernas de significagdo, abrangendo
todos os modos semioticos inerentes aos processos de representacao € comunicacao. Nesse
viés, situa a intervencao didatica indicada (Capitulo VII) no ambito de projetos de letramento
apoiado pela multimodalidade situada, predominantemente, no seio da Linguistica Aplicada
por intermédio de uma abordagem multidisciplinar. Nesse sentido, Kress et al (2001)
considera que o fendmeno multimodal, em meio aos estudos da Semidtica Social, abrange os
diversos modos semioéticos, tais como linguagem, escrita, imagem, layout, musica, gestos,
fala, objetos em 3D, dentre outros. Estes se relacionam, diretamente, com as modalidades

sensoriais (visual, auditiva, tatil, olfativa, gustativa e cinética).

Contatamos, portanto, com base na Gramatica do Design Visual (GDV), que Callow
(2008) fez adaptacdes dessa teoria para o contexto educacional ao desenvolver o modelo
Mostra-me (Show me framework). Desse modo, ao estruturar por meio de trés dimensoes
(afetiva, composicional e critica), notamos que o(a) docente do Ensino Fundamental pode e
deve instigar a leitura de textos multimodais (em especial, género de texto infografico
didatico), por meio de diferentes atividades e com perguntas abertas para que o o0s(as)
estudantes socializem em sala de aula seus sentimentos, sensacoes, impressdes € experiéncias

de vida em relacdo a imagem e/ou ao texto multimodal lido.

Desse modo, o processo de leitura, evidenciado neste trabalho, pode mostrar aos
estudantes, por meio de indagagdes, alguns dos elementos composicionais das imagens, tais
como a distancia social; o uso de angulos e as cores; a saliéncia; o direcionamento do olhar
dos personagens representados (vetores); os tipos de linhas; os formatos e as texturas para
criar efeitos nos leitores. E, seguindo a busca pelo LMC, o professor pesquisador pode
instigar o posicionamento critico dos(as) alunos(as) leitores(as), a fim de possibilitar

questionamentos e posicionamentos diante de situagdes e temas relevantes.

Dessa maneira, este estudo recomenda, como Callow (2008) também propos, a

construcao de estudos tedricos e praticos para auxiliar os(as) docentes em sala de aula nas
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praticas de letramento e sugere que os(as) professores(as) fagam perguntas/sitagades de
aprendizagem para incentivar a leitura e o pensamento critico dos(as) estudantes, sem sugerir
respostas (as indicadas no livro didatico). Além disso, esta pesquisa, de carater linguistico e
didatico, consolida que ¢ necessario o desenvolvimento da criticidade no 9° ano do EF por
meio de processos de reflexdo (com apontamos em todo trabalho), o qual pode chegar a um

empoderamento social, corroborando Freire (1992).

Através das atividades que envolvam o letramento multimodal critico (pensado e
indicado para situagdes de aprendizagens nas oficinas contempladas), explicitamos a
importancia de ler, sentir e compreender infograficos nas aulas do EF. Entretanto, reforcamos
que o papel do professor pesquisador, na formagdo leitora e escritora dos estudantes, nao ¢
apenas compartilhar conteudos, mas superar as dificuldades socioeducacionais e politicas e
promover, verdadeiramente, o protagonismo juvenil para nossos(as) alunos(as) e seu

empoderamento social.

Por fim, este trabalho traz uma contribuicao para estudos que fortalecam a Educacao
Midiatica prevista na BNCC, em consonancia com o Letramento Multimodal Critico, pois em
uma sociedade cada vez mais conectada, ¢ importante que os alunos saibam produzir,

interpretar e refletir sobre conteudos/assuntos discutidos na sociedade.

Notamos, por meio deste estudo, que os livros didaticos do 9° ano do EF apresentam
composicao textual que alia a linguagem verbal as demais linguagens, priorizando a visual, de
forma que os estudantes precisam desenvolver habilidades especificas para o trabalho com
estes textos. Por esse motivo, sugerimos formagao inspirada em Callow (2023) — por meio de
um Curso de Extensdo" — para os professores com o o objetivo de apresentar aos professores
o Modelo Mostra-me (Show me framework), como uma proposta metodoldgica para promover
o desenvolvimento de praticas de letramento multimodal critico, através das dimensdes

afetiva, composicional e critica, utilizando textos do livro didatico.

Esse fato nos leva a entender que o Modelo Mostra-me tem como base a Gramatica do
Design Visual (Kress e van Leeuwen (1996; 2006) e apresenta perguntas que podem ser
adaptadas pelos professores de acordo com os textos que serdo trabalhados em sala de aula.
Esse fato nos leva a maximizar o trabalho com o texto visual em sala de aula, sobretudo o

infografico, e promover, dessa forma, o letramento.

' Produto Educaional sugerido para levar Curso de Extensdo para os professores.
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Assim, constatamos que, em sala de aula, o aluno e o professor devem utilizar-se de
textos verbo-imagéticos que estdo presentes nos livros didaticos, nas praticas sociais dos
alunos/professores e, sobretudo, no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), pelo qual os
estudantes sao avaliados para o ingresso em universidades. Dessa forma, neste contexto atual
— letrado e mididtico, estamos inseridos em praticas sociais que abrangem, principalmente, os

modos semioticos visuais.

Recomendamos, por conseguinte, com intuito de ampliar o LMC no Ensino
Fundamental, que futuras pesquisas sejam realizadas para investigar, amplamente, a inser¢ao
do Letamento Multimodal Critico tanto no cotidianao escoalr quanto em formacgdo de
professores para o trabalho com a diversidade de Letramentos e Multiletramentos — seja por

meio de curso de extensdo ou outros meios de formagao docente no ambito da graduacao.
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