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RESUMO

O presente trabalho, apresentado ao Programa de Mestrado Profissional em Letras
do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Vitéria - na Area de Concentragéo
Linguagens e Letramentos, inserido na Linha de Pesquisa Teorias da Linguagem e
Ensino, apresenta um panorama sobre o processo de assimilagdo do portugués
como lingua materna do povo brasileiro e uma reflex@o sobre a histéria do ensino da
Lingua Portuguesa em face das concepc¢des da linguagem que norteiam tal ensino.
Com ele, buscamos averiguar se a conceituacdo sintatico-semantico-discursiva de
sujeito atende aos professores que atuam em séries finais do Ensino Fundamental.
Nesta investigacdo, nos basearemos em autores como Geraldi, Travaglia, Bakhtin,
Martins, entre outros. O proposito foi fazer uma investigacdo de natureza qualitativa
envolvendo professores de Portugués, utilizando um questionario investigativo e
estabelecendo um dialogo com eles a fim de refletir sobre a conceituacéo de sujeito,
destinada as séries finais do Ensino Fundamental, no formato de conferéncia, como
parte de uma formacdo continuada, para contribuir com a préatica de ensino da
gramatica, mais precisamente do conteudo sujeito na Educacao Béasica. A pesquisa
mostrou-nos que uma alternativa possivel é trabalharmos com a concepcgao
interacionista de linguagem por meio de textos de géneros diversos, englobando as
varias conceituacfes de sujeito numa abordagem dialégica, envolvendo gramatica,

leitura, escrita, producao de sentidos e autoria.

Palavras-chave: Sujeito no Portugués. Ensino. Gramatica. Dialogismo.



ABSTRACT

This work, presented to the Professional Master's Program in Letters of the Federal
Institute of Espirito Santo - Campus Vitéria, concentrating on: Languages and
Literatures, in Line of Research: | - Theories of Language and Teaching, exposes an
overview of the process of assimilation of Portuguese as the mother tongue of the
Brazilian people. In addition, it proposes a reflection on the history of the teaching of
the Portuguese Language in Brazil and the conceptions of language that guide this
practice. We sought to ascertain which conceptualization of subject on the syntactic,
semantic and discourse levels teachers who teach final grades of Elementary School
employ. The theoretical framework is based on Geraldi, Travaglia, Bakhtin, and
Martins, among others. We conducted a qualitative investigation which involved
teachers of Portuguese. We used a questionnaire and met with them in order to
organize a pedagogical proposal about the conceptualization of subject aimed at the
final grades of elementary school. This intervention was a conference as part of a
continuing education activity aimed at contributing to their practice in teaching
grammar, the subject, to be more specific. The research showed that it was possible
to work with an interactionist language perception using texts of varied genres,
involving different conceptualizations of subject in a dialogical approach which

involves grammar, reading, writing, production of meaning and authorship.

Keywords: subject in Portuguese. Teaching. Grammar. Dialogism.



SUMARIO

1 INTRODUGAO . ......oci ettt 09

2 BREVE HISTORIA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO

BRASIL ... 12
2.1 AINDA OS DOCUMENTOS OFICIAIS - LDB, PCN’S — BNCC.................. 20
3 IMERSAO NO TEMA SUJEITO ..ottt 27
3.1 CONCEITOS DE SUJEITO: CONFRONTANDO GRAMATICAS............... 27
3.2 CONCEITOS DE SUJEITO: OLHARES DE LINGUISTAS............eooeie 41

3.3 MAIS DO MESMO — O SUJEITO: ENTRE GRAMATICOS E

LINGUIS T A S . e e e e et e e e e e e e eeeeees 51
4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA......c.coeoeveeereeeeeeeennes 65
4.1 TIPO DE PESQUISA E SUJEITOS INFORMANTES.........ccooviiiiieereeeiinnn 65
4.1.1 LOCUS d@ PESOUISA. . .uuuiiiiiiiiiiiiiiee ettt ee ettt e e e e e e 66
4.2 TRAJETORIA E RESULTADOS DA PESQUISA......c.ccveoveeeeeeeeeeeeeen, 67
4.2.1 Dados do Questionario aos DOCENTES........cceevviieeeiiieiiiiieeeeeeeeiee e 69
4.3 ENCONTRO DE FORMAQAO CONTINUADA DOS DOCENTES............ 73
5 CONSIDERACOES FINAIS. .. 80

REFERENCIAS. ..ottt 87

APENDICE ...ttt 91

ANEXOS . .. e 93



1 INTRODUCAO

Eu, Viviane Tavares de Souza, nasci no dia 26 de junho de 1978, em Engenheiro
Paulo de Frontin (RJ), filha de Guilherme José de Souza, motorista aposentado, e

Luzia Tavares de Souza, manicure aposentada. Essa é a minha trajetéria de vida.

Como boa soldada, aprendi a lutar e, em tantos combates da vida, considero-me
vitoriosa, pois tenho conquistado, dia apds dia, respostas para 0os anseios do meu

coragao.

E indiscutivel que, para alcancar o sucesso, passamos por dificuldades e, se eu
fosse descrevé-las, construiria interminaveis paginas, desde uma adolescéncia
conturbada, devido a uma enfermidade, até o desafio de realizar um sonho:
conquistar a titulagdo académica de Mestre em Letras. Imensuraveis desafios

serviram para aumentar minha fé e me fizeram apreciar cada vitoria.

Minha trajetéria profissional teve inicio aos 17 anos, ja formada professora de Ensino
Fundamental, embora lecionasse desde os 15 anos para classes de adolescentes
da Igreja Assembleia de Deus, em Pinheiral (RJ). Na busca por realizar sonhos e
alcancar, finalmente, uma oportunidade de emprego, aos 18 anos terminei um curso
de Auxiliar de Enfermagem, que foi decisivo para que eu atingisse o objetivo
pretendido: chegar a Universidade. Nessa trajetoria, aos 26 anos, ja trabalhando ha
aproximadamente 5 anos na area da saude, conquistei o certificado de Técnico em
Enfermagem e ainda viria uma das maiores vitérias: a graduacdo em Letras.
Lembro-me com nostalgia de todo aquele tempo: amigos, risos, superacgao,
dificuldades financeiras, carga horaria exaustiva entre estudos e trabalho: no inicio
da graduacéo, plantonista, técnica em Enfermagem da Emergéncia do Hospital Sao
Jodo Batista, em Volta Redonda (RJ), e, nos dois ultimos anos, técnica em

Enfermagem com vinculo efetivo no Hospital Municipal de Pinheiral (RJ).

Em 2009, mais uma vitéria estava por vir. recém-formada em Letras e, meses
depois, moradora do litoral do Espirito Santo, foi-me concedida a oportunidade de
um vinculo empregaticio temporario como professora de Lingua Portuguesa no

municipio de Guarapari; momento tdo almejado para a carreira profissional



reiniciada. Consequentemente, vieram outras contratacdes e, além disso, também
vieram 0s primeiros cursos na area como:. Gestar Il - Programa Gestdo da
Aprendizagem Escolar (Lingua Portuguesa), proporcionado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), e Pdés-graduacdo (lato sensu) em Educacdo Inclusiva e
Diversidade, dentre outros cursos.

Em 2013, conquistei o 3° lugar no Concurso Publico da Secretaria de Estado de
Gestdo e Recursos Humanos do Espirito Santo, para o municipio de Guarapari.

Mais um sonho realizado!

Desde entédo, professora de Lingua Portuguesa, efetiva no Estado do Espirito Santo,
e ja com alguns anos de experiéncias, percebia a ineficacia de alguns conceitos da
Gramética Normativa durante o processo de ensino-aprendizagem. E, na busca por
um caminho ideal, as reflexdes do Gestar — Lingua Portuguesa auxiliavam-me para
uma proposta de trabalho orientada pelos géneros textuais, com interpretacdo e
producdo de texto. Isso, no entanto, ndo contemplava todos os conceitos da

Gramética, como por exemplo, a conceituagcdo do sujeito.

Desde o inicio, tinha a certeza de que os enunciados fragmentados, o uso de
trechos de obras definidas como classicos da Lingua Portuguesa para ensinar
Gramaética (fato ainda corriqueiro entre os professores de Portugués) ndo contribuia,
com eficacia, para que os discentes se interessassem ou mesmo percebessem o0s
conceitos ali estudados. Simplesmente tudo isso néo fazia sentido, ja que os alunos
sequer dominavam, e/ou dominam, a variedade dita de prestigio na atualidade,
quanto mais os arcaismos, as figuras de linguagem, dentre outras manifestacdes
linguisticas presentes em tais enunciados, geralmente com proposta de andlise fora
de um contexto, fora de uma interacdo sociocomunicativa. Ou seja, ndo era algo
compartilhado por aquele grupo e, nesse caso, 0 ensino da linguagem deixava de
ser “uma forma de interagdo” (GERALDI, 2014, p. 41).

Acerca de tal aspecto, indagava-me: como contemplar nos estudos a linguagem em
uso e uma metalinguagem para o processo de ensino-aprendizagem, de modo que
meus alunos entendessem “[...] a linguagem como o lugar de constituicdo de

relacdes sociais, onde os falantes se tornem sujeitos™? (GERALDI, 2014, p. 41).
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Por conseguinte, na busca por respostas, repercutiam em minha mente as palavras

de Geraldi, quando afirmara que

[...] vemos muitos professores de portugués, tragicamente, ensinando
andlise sintatica a criangcas mal alimentadas, palidas, que acabam, depois
de aulas onde ndo faltam castigos e broncas, condicionadas a distinguir o
sujeito de uma oracédo. Essas criancas passardo alguns anos na escola sem
saber que poderdo acertar o sujeito da oracdo, mas nunca serao o sujeito
das suas proprias histérias (GERALDI, 2014, p. 16).
E, assim, 0s anos se passaram, e as respostas ndo vinham com clareza. Diante de
tais questionamentos, perdurava o desejo de prosseguir nos estudos sobre a lingua.
Todavia, os formatos de acesso a um curso de pdés-graduacdo stricto sensu no
Brasil sempre contemplaram apenas uma minoria de profissionais da Educacgdo
Basica, quase sempre agueles que estabeleceram alguma conexdo com 0 programa
desejado. Essa realidade mudou para mim quando participei da selecdo do
Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras) para a unidade do Instituto
Federal do Espirito Santo, cujo modelo de selecdo é universal e impessoal, no qual

as condicdes de acesso sao iguais para todos.

Agradeco as oportunidades, pois com isso, pude me debrucar, enfim, sobre os
estudos de teorias da linguagem, de ensino e pesquisa. Delimitei minha investigacéo
no que diz respeito a conceituacdo de sujeito empregada pelos professores, nos

estudos da Lingua Portuguesa, em séries finais do Ensino Fundamental.

Com o intuito de prosseguir nesta pesquisa, faz-se necessario dar continuidade ao
raciocinio sobre os estudos da Gramética da Lingua Portuguesa, pois 0s conceitos
da Gramatica Normativa ou Tradicional, na atualidade, ndo contemplam uma gama
de construcdes e/ou possibilidades de usos do portugués falado no pais. Os estudos
apenas com base nela ndo atendem ao processo de ensino-aprendizagem. Assim, a
proposta deste trabalho tem como objetivo geral compreender criticamente qual a
conceituacdo sintatico-semantico-discursiva de sujeito atende aos professores que
atuam em séries finais do Ensino Fundamental e criar um espaco dialégico com

esses profissionais envolvendo tal tema.
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A fim de atender a esse objetivo, formulamos outros objetivos especificos, que

convergem para a pesquisa ou emergem dela. Sao eles:

1. Discutir sobre as possiveis definicdes de sujeito na Lingua Portuguesa;

2. ldentificar as definicbes mais empregadas por um grupo de professores que

atuam em séries finais do Ensino Fundamental;

3. Propor um dialogo entre professores de Lingua Portuguesa com o intuito de

refletir sobre o ensino da Gramaética e sobre o conceito de sujeito;

4. Refletir, a partir do didlogo com docentes, uma proposta de trabalho envolvendo

a conceituacao de sujeito destinada as séries finais do Ensino Fundamental,

5. Realizar um encontro com docentes, como parte de uma formacao continuada, a

fim de contribuir com a pratica de ensino do sujeito na educacéo basica.

Na tentativa de alcancar os objetivos propostos, julgamos necessario refletir sobre
os estudos linguisticos ao longo da histéria do Brasil. Para tanto, apresentaremos
agui um panorama da educacdo durante o processo de colonizacdo. Em seguida,
faremos, no capitulo 2 (dois), uma breve explanacdo histérica sobre o ensino da
Lingua Portuguesa. No capitulo 3 (trés), realizaremos uma revisdo de literatura,
focando o conceito de sujeito, por meio de uma analise comparativa, entre
pesquisas e estudos gramaticais que versam sobre tal tema. No capitulo 4 (quatro),
destacaremos o arcabouco tedrico que guiara esta pesquisa, fazendo apontamentos
com énfase no ensino de Gramatica, bem como no conceito de sujeito, segundo
autores contemporaneos. No capitulo 5 (cinco), discutiremos os resultados obtidos
em um dialogo com professores e, na conclusdo deste trabalho, reuniremos as
consideracbes sobre a conferéncia realizada com os professores de Lingua
Portuguesa, bem como as atividades pedagogicas produzidas pelos docentes, com
0 intuito de contribuir para o processo de ensino-aprendizagem sobre o conceito de

sujeito em séries finais do Ensino Fundamental.
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2 BREVE HISTORIA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Considerando o objetivo geral desta pesquisa que é geral compreender criticamente
qual a conceituagcdo sintatico-semantico-discursiva de sujeito atende aos
professores que atuam em séries finais do Ensino Fundamental, faremos, neste
capitulo, um pequeno resgate do contexto histérico do ensino da Lingua Portuguesa
e refletiremos sobre as concepcdes de linguagem que permearam o ensino, a fim de
analisar sobre que abordagem gramatical julgamos ser mais ideal para nosso

contexto atual.

Nos primordios da educacdo brasileira, no século XVI, inicio do processo de
colonizacéo, a Lingua Portuguesa ndo era ensinada para 0s nativos, pois 0s jesuitas
priorizavam o processo de evangelizacdo. Usavam em tal propésito a lingua geral,
‘que € o tupi, principal lingua indigena das regides costeiras, mas um tupi
simplificado, gramaticalizado pelos jesuitas e, destarte, tornado uma lingua comum”
(TEYSSIER, 2001, p. 62). Na ocasido, ndo se usava o portugués no ensino nem nas
relacdes interpessoais com 0s nativos, que eram estabelecidas também por meio
dessa lingua (tupi) e de outras linguas indigenas, conforme aponta Teyssier (2001,
p. 61), durante

[...] o periodo de colbnia o Brasil permanece um pais essencialmente rural.
As duas capitais sucessivas — Salvador, depois, a partir de 1763, Rio de
Janeiro — e algumas vilas de importancia média com que conta a colénia
preenchem apenas fungfes politicas, administrativas e religiosas: o seu
papel intelectual e cultural € dos mais limitados [...]

Nesse periodo, os “[...] ‘colonos’ de origem portuguesa falam o portugués europeu,
[...] e as populacdes de origem indigena, africana ou mestica aprendem o portugués,
mas manejam-no de uma forma imperfeita” (TEYSSIER, 2001, p.61). As relacbes
sociocomunicativas, entretanto, eram estabelecidas por meio da entdo chamada

lingua geral.

Em 1757, com a Carta Régia do Marqués de Pombal, a Lingua Portuguesa foi
oficializada no Brasil. Na pratica, entretanto, ainda era pouco utilizada. A imposicao

da lingua com o objetivo de “dominar totalmente” o territorio colonizado era uma
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prioridade para o Reino Portugués. Fazendo uma analise historica sobre as linguas

utilizadas no Brasil Colonia, apos a imposicdo de Pombal,

Durante muito tempo o portugués e o tupi viveram lado a lado como linguas
de comunicacdo. Era o tupi que utilizavam os bandeirantes nas suas
expedicdes. Em 1694, dizia o Pe. Antonio Vieira que “as familias dos
portugueses em Sao Paulo estdo tao ligadas hoje umas com as outras, que
as mulheres e os filhos se criam mistica e domesticam e a lingua que nas
ditas familias se fala é a dos indios, e a portuguesa vao 0s meninos
aprender a escola (TEYSSIER, 2001, p. 61).

Ja “na segunda metade do século XVIIl, a lingua geral entra em decadéncia’
(TEYSSIER, 2001, p. 61), devido a inUmeros fatores como a chegada dos imigrantes
portugueses, interessados em explorar as minas de ouro e diamantes; “o Diretdrio
criado pelo Marqués de Pombal em 3 de maio de 1757, [em que se proibia] o uso da
lingua geral e obrigava-se oficialmente o da lingua portuguesa” (TEYSSIER, 2001, p.
61), e a expulsdo dos jesuitas: principais “defensores” do uso da lingua geral. Em
consequéncia, “cinquenta [sic] anos mais tarde o portugués eliminaria
definitivamente esta Ultima como lingua comum, restando dela apenas um certo
numero de palavras integradas no portugués local e muitos topdénimos” (TEYSSIER,
2001, p. 61).

Ao refletir sobre a histéria do povo brasileiro e sua relagcdo com a lingua, hoje
considerada “lingua materna”, deduz-se que as primeiras experiéncias com o0 novo
idioma ndo tenham sido das melhores, afinal, houve uma imposicao (exigéncia do
colonizador) para que essa lingua se tornasse o idioma oficial e, além disso, a lingua

antes utilizada pelo povo era reprimida e proibida.

Do ponto de vista epistemoldgico, foi tirado dos nativos o direito de compreender o
mundo e, consequentemente, subtrairam-lhes toda a autonomia, ou seja, a
legitimacao dos seus ideais, pois, como afirma Geraldi, (2014, p.41) “a linguagem é
uma forma de interacdo humana [...] com ela o falante age sobre o ouvinte,
constituindo compromissos e vinculos que ndo preexistiam a fala”. E Fiorin

complementa dizendo que
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[...] as visBes de mundo ndo se desvinculam da linguagem, porque a
ideologia vista como algo imanente a realidade é indissociavel da
linguagem. As idéias [sic], e, por conseguinte, os discursos sdo expressao
de uma vida real. A realidade exprime-se pelos discursos. [..] Para
Vygotsky, apesar do pensamento e da linguagem serem diferentes em sua
origem, ao longo do processo evolutivo, soldam-se num todo indissociavel,
de forma que, em face do pensamento verbal, torna-se impossivel dissociar
0 pensamento da linguagem... pode afirmar que o discurso materializa as
representacdes ideoldgicas (FIORIN, 1998, p. 32).

Muito mais que a abstencdo de uma forma de interagdo humana, foi-lhes tirada a
autonomia, a oportunidade de “materializar suas representagcbes ideoldgicas”.
(FIORIN, 1998, p. 33).

Com o passar do tempo, e ratificando os interesses de Portugal, a Lingua
Portuguesa se tornou uma disciplina ensinada de forma classica, na entdo Colonia

e, aos poucos, conquistou a hegemonia de lingua materna.

Um dos fatos histéricos que contribuiu consideravelmente para isso ocorreu mais
tarde, no inicio do século XIX, com a chegada da familia Real e sua comitiva, pois o
idioma ganhou mais espaco entre os falantes, mais precisamente no Rio de Janeiro.
Assim, houve um desenvolvimento linguistico substancial do portugués em solo

brasileiro. Conforme Teyssier,

As invas0Oes francesas obrigam o principe regente, que, em 1816, se tornara
o rei D. Jodo VI, a refugiar-se no Brasil. Faz do Rio de Janeiro a capital da
monarquia de Braganca, abre o Brasil ao mundo exterior e toma iniciativas
gue irdo acelerar o seu progresso material e cultural. Os 15.000
portugueses que chegam com a Corte contribuem para “relusitanizar” o Rio
de Janeiro (TEYSSIER, 2001, p. 63).

Por conseguinte, de forma progressiva, o latim outrora ensinado para uma classe
restrita, elitista, foi perdendo espaco, enquanto a gramatica portuguesa ganhava
autonomia. De fato, a lingua do colonizador, agora, era a lingua do povo colonizado,
mas sem a oportunidade de conhecé-la de modo classico, como era ofertada na
escola, o que nesse periodo era privilégio de alguns. Assim, por um longo tempo a
linguagem seria concebida apenas como representacdo do pensamento. Nessa
concepgao, “as pessoas ndo expressam bem porque nao pensam. A expressao se
constréi no interior da mente sendo sua exteriorizagdo apenas uma traducdo”
(TRAVAGLIA, 2005, p.21). E, a enunciagdo é vista como “um ato monoldgico,

individual, que nédo é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a



15

situacdo social em que o enunciado acontece” (TRAVAGLIA, 2005, p.21). Nesse

sentido,

[...] as leis da criacdo linguistica sdo essencialmente as leis da psicologia
individual, e da capacidade de o homem organizar de maneira I6gica seu
pensamento dependerd a exteriorizacdo desse pensamento por meio de
uma linguagem articulada e organizada. Presume-se que ha regras a serem
seguidas para a organizacao ldgica do pensamento e, consequentemente
da linguagem [...] (TRAVAGLIA, 2005, p. 21).

S&o essas regras que definem “o certo e o errado”, o “falar e escrever ‘bem’ que, em
geral, aparecem substanciadas nos chamados estudos linguisticos tradicionais [...]

chamado de gramética normativa ou tradicional” (TRAVAGLIA, 2005, p. 21).

A concepcdo de lingua desse periodo, muito influenciada pelas pesquisas
estruturalistas, restringiu-se a abordar a lingua como uma representacdo do
pensamento, imanente as habilidades de um sujeito falante “psicolégico, individual,
dono de sua vontade e de suas agdes” (KOCH & ELIAS, 2006, p. 09). Nessa
concepgao, o texto é visto como “um produto — légico — do pensamento” do autor,
nao cabendo a participacdo do leitor na construcdo de sentidos durante a leitura,

pois esses se concebem como dados intrinsecos da intencionalidade do autor.

O ensino da lingua privilegiava exclusivamente a modalidade culta a fim de
aperfeicoar e/ou desenvolver os estudos da “lingua nacional”’, em contraposicéo
(mais uma vez) as variacfes agora trazidas pelos imigrantes. Inclusive, durante o
governo de Getulio Vargas (1930-1945) e estendendo-se por todo o periodo da
ditadura militar, de 1964 até 1985. Antes e durante a ditadura militar uma pluralidade
de feitos contribuiram para a consolidacdo do ensino da Lingua Portuguesa no
Brasil. Dentre eles, destacam-se: a criacdo do Ministério da Educacéo na década de
1930; a publicacdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB) em 1959; a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB) N° 5.692
(BRASIL, 1971), na década de 1970, a qual dava énfase ao ensino da lingua
nacional como instrumento de comunicacdo, norteada pela Gramatica Normativa.
Segundo Travaglia (2005, p. 22), a lei 5.692/71 preconizava que “nessa concepgao a

lingua é vista como um codigo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam
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segundo regras, e que é capaz de transmitir uma mensagem, informacdes de um

emissor para um receptor”.

A partir da Lei n°® 5.692/71, foi instituido o ensino da matéria “Comunicagéo e
Expressao”, o que apontava para uma mudanca na concepc¢ao de lingua dentro do
ensino de lingua materna, que passa a ser entendida como instrumento de
comunicagao, como um cédigo usado por um sujeito assujeitado, “(pré) determinado
pelo sistema” (KOCH & ELIAS, 2006, p. 10), e o texto “é visto como um simples
produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte,
bastando a este, para tanto, o conhecimento do codigo utilizado” (KOCH & ELIAS,

2006, p. 10). Para esses autores,

[...] Se na concepgdo anterior, ao leitor cabia o reconhecimento das
intencbes do autor, nesta concepcdo, cabe-lhe o reconhecimento do
sentido, das palavras e estruturas do texto. Em ambas, porém, o leitor é
caracterizado por realizar uma atividade de reconhecimento, de producéo
[...] (KOCH & ELIAS, 2006, p. 10).

Na década de 1990, com o objetivo de aperfei¢coar os estudos da linguagem (nessa
época ja com as contribui¢cdes da Linguistica como ciéncia), a nova Lei de Diretrizes
e Bases - LDB n° 9.394/96 foi publicada tendo em vista uma proposta de renovacéao,
a fim de orientar o ensino das disciplinas por meio dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs (BRASIL, 1996). Ha que se destacar os avan¢os consideraveis
com a instituicdo dessa nova LDB, pois, finalmente, o ensino da lingua seria
baseado no conhecimento dos géneros textuais e orientado por uma concepgao

interacionista em que

[...] a linguagem é, pois, um lugar de interacdo humana, de interagdo
comunicativa pela producéo de efeitos de sentido entre interlocutores, em
uma dada situacdo de comunicacdo e em contexto sécio-histérico e
ideoldgico. Os usuarios da lingua ou interlocutores interagem enquanto
sujeitos que ocupam lugares sociais e ‘falam’ e ‘ouvem’ desses lugares de
acordo com formag@es imaginarias (imagens) que a sociedade estabeleceu
para tais lugares sociais (TRAVAGLIA, 2005, p. 23).

Apods a Lei n°® 9394/96, entraram em vigor os Parametros Curriculares Nacionais,
com uma proposta de “apontar metas de qualidade que ajudassem o aluno a
enfrentar o mundo atual como cidaddo participativo, reflexivo e autdbnomo,

conhecedor de seus direitos e deveres” (BRASIL, 1997, p.8).
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Nesse contexto, temos uma terceira concepcdo de lingua a se destacar que é
interacional e dialogica, pois o0 sentido de um texto é construido na interacao entre
os trés pilares do circuito de leitura e de producédo textual, isto €, autor-texto-leitor, “e
nao algo que preexista a essa interagdo” (KOCH e ELIAS, 2006, p. 11). Os sujeitos,
nessa concepgao, “sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que —
dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto” (KOCH e ELIAS, 2006,
p. 11) que é considerado “o proprio lugar da interagdo e da constituicdo dos
interlocutores” (KOCH e ELIAS, 2006, p. 11). Assim, os PCN'’s, no contexto de sua

producéao,

[...] permitem repensar sobre o0 ensino da leitura e da escrita considerando
ndo s6 o conhecimento didatico acumulado, mas também as contribuicdes
de outras areas, como a psicologia da aprendizagem, a psicologia cultural e
as ciéncias da linguagem. O avan¢o dessas ciéncias possibilita receber
contribui¢bes tanto da psicolinglistica [sic] quanto da sociolinguistica [sic];
tanto da pragmatica, da gramética textual, da teoria da comunicacéo,
guanto da semidtica, da analise do discurso. (BRASIL, 1997, p. 21).

Logo, sédo norteados por essa terceira concepcao de lingua. Em que

[...] toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condi¢Bes para o desenvolvimento da capacidade de
uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades pessoais — que
podem estar relacionadas as a¢des efetivas do cotidiano, a transmisséo e
busca de informacéo, ao exercicio da reflexdo (BRASIL, 1997, p. 25).

Pois, “sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de
formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a plena

participacdo numa sociedade letrada” (BRASIL, 1997, p. 25).

Refletir sobre o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, portanto, traz a tona alguns
guestionamentos. Um deles diz respeito ao modo como se ensina a lingua materna
atualmente. Nesse contexto, ha muito o que fazer para que os estudos da linguagem
ganhem notoriedade e propiciem sucesso na aquisicdo da leitura e da escrita,
conforme demonstram os dados estatisticos de uma pesquisa nessa area. (Grafico
1).
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Apesar de a LDB ter sido promulgada na década de 1990 e, juntamente com ela, 0s
Parametros Curriculares Nacionais, sugerindo os estudos linguisticos por meio de
géneros textuais, onde “todo texto se organiza dentro de determinado género em
funcdo das intengcdes comunicativas, como parte das condi¢cdes de producdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam” (BRASIL, 1998, p. 21), a
pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), e os resultados do Brasil no Sistema de Avaliacdo da Educacédo (SAEB),
apontaram a diminuicdo no desempenho dos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, em relacdo a Lingua Portuguesa, ao comparar 1995 a 2015.
Alcancaram os seguintes indices de proficiéncia média em Lingua Portuguesa: 256
em 2005 e 252 em 2015. Esses numeros refletem uma série de impasses
intrinsecos ao processo de ensino-aprendizagem, como a falta de recursos
financeiros, bem como a nulidade de cursos e/ou programas para a formacéo
académica de professores da rede publica, além da decadente politica adotada
pelas autoridades governamentais nesses Uultimos anos, que beneficiavam
abundantemente interesses proprios, e, em contrapartida ndo contemplavam (e nem
contemplam) a populacao brasileira. Ou seja, os indices pioraram nos ultimos dez

anos conforme mostra o gréfico 1:

Grafico 1 - Proficiéncia média em lingua portuguesa
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Algumas respostas séo cogitadas para se determinar o porqué desse grande
problema na educacéo brasileira, as quais qualquer cidaddo que estudou em escola
publica saberia responder: falta infraestrutura, poucos investimentos, professores
mal remunerados, alunos com dificuldades de interpretacdo, dentre outras
incontaveis questbes que em nada contribuem para 0 sucesso no processo de
ensino-aprendizagem. Tais reflexdes auxiliam na elucidacdo dos resultados obtidos

na pesquisa que foram apresentados no grafico 1.

Justificamos, assim, discorrer sobre uma pequena parcela dos estudos da
linguagem, em meio as circunstancias sociais que insistem em privilegiar a minoria:
a elite brasileira e, por consequéncia, ndo priorizar uma politica igualitaria de acesso
a educacdo. Dessa forma, a maioria dos estudantes brasileiros dominam a
linguagem internalizada, porém, chegam ao Ensino Fundamental 1l sem ter dominio
do cdodigo escrito, muito menos dominam a Gramatica Normativa: nomenclaturas,
conceitos morfolégicos e sintaticos ainda tdo difundidos. Ao menos apresentam
indices satisfatérios no quesito leitura e interpretacdo, como mostra o grafico 1, por

isso os resultados ficam aquém do que seria considerado ideal pelos especialistas.

Diante dessas questdes, o ensino da lingua materna tem sido um dos maiores
desafios nos bancos escolares pois, atrelado ao contexto historico-socio-econémico
desafiador, e, com a evolucdo dos estudos linguisticos, permeia a discussédo do

ensinar ou ndo a gramatica normativa.

Faz-se necessario afirmar que, em consonancia com Travaglia, defendemos um
ensino da graméatica como algo constante no processo de ensino-aprendizagem da
lingua materna, mas distante de uma visdo limitada e fragmentada, baseada em
exercicios com énfase exclusiva em classificacbes e nomenclaturas, os quais
perduraram e, ainda, com muita recorréncia sdo encontrados no ensino da lingua
materna no Brasil. E sim, (TRAVAGLIA 2005), “ensinar gramatica dentro de uma
perspectiva textual-interativa” abrangente e diversificada: interpretacéo, produgao
textual, conceitos sintaticos-semanticos, etc. Segundo esse autor, “a gramatica € [...]
o estudo e o trabalho com a variedade dos recursos linguisticos colocados a
disposicdo do produtor e receptor dos textos para a construcdo do sentido.
(TRAVAGLIA, 2005, p. 234).
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Uma metodologia na qual

[...] o professor consegue fazer uma real integracdo entre os diferentes
aspectos do ensino/aprendizagem de lingua materna: ensino de gramatica,
leitura (compreensao de textos), redacdo (producdo de textos orais e
escritos) e vocabulario, ao contrario da pratica néo textual em que eles séo
guase estanques, sem qualquer inter-relagdo [sic]. (...) as atividades de
ensino de gramatica, de redacéo e de leituras de um mesmo fendmeno s6
podem funcionar em sala de aula de forma integrada para a consecuc¢éo do
objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos [...]
(TRAVAGLIA, 2005, p. 234)

Nessa situacdo, “o professor deve procurar uma visdo abrangente da lingua para
que seu carater sistematico dé forma sistematizada ao ensino da lingua”
(TRAVAGLIA, 2005, p.234), embora, por longos anos da educacdo brasileira o
ensino da gramatica normativa tenha sido priorizado, sem qualquer preocupagao
com as demais potencialidades que os estudos linguisticos apresentam. Isto €, os
estudos metalinguisticos tinham primazia enquanto as reflexdes e estudos da lingua

€em uso eram esquecidos.

Na proposta de “ensinar gramatica dentro de uma perspectiva textual-interativa”
(TRAVAGLIA, 2005, p. 234) abrangente e diversificada, faz sentido buscar qual
conceituacao sintatico-semantico-discursiva de sujeito pode atender aos professores
gue atuam em séries finais do Ensino Fundamental, a fim de contribuir para a

superacgao das dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar.

2.1 AINDA OS DOCUMENTOS OFICIAIS - LDB, PCN'S — BNCC

Os pressupostos tedricos deste trabalho rememoram sobre o surgimento da lingua
geral, empregada pelos nativos e jesuitas e como a lingua portuguesa dominou o
continente brasileiro durante o processo de exploracao da entao colbnia portuguesa.
Além disso, mediante o processo de colonizacdo, foi instaurado no pais a
obrigatoriedade do uso desse idioma e as primeiras orientacdes no estudo dessa
lingua a partir da chegada da familia real no Brasil — fato que contribuiu, de forma
consideravel, para a expansao da Lingua Portuguesa - na época estudada de modo

classico apenas por um pequeno numero de pessoas da elite.
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S6 em 1934, com a Constituicdo Federal, a educacao passa a ser reconhecida como
um direito de todos, por isso, deveria ser ofertada a todas as familias por meio dos
poderes publicos. Porém, ao relembrar o contexto histérico, sabe-se que a oferta
desse direito ainda ndo atendia a toda a populacao. E, ap0s treze anos de debates
(1948 a 1961), a primeira Lei de Diretrizes de Bases da Educacédo (LDB) n° 4.024/61
(BRASIL, 1961) - foi publicada. Contudo, nesse periodo, mesmo com a
regulamentacdo de um ensino que deveria ser acessivel a todos, a lingua ensinada
na escola seguia a primeira concepcdo da linguagem: expressao do pensamento,
ainda restrita ao padréo culto, e ndo contemplava as variacbes do portugués

brasileiro.

Com o passar do tempo, uma nova lei em prol da educacao foi promulgada - a lei n°
5.692/71 - que trazia algumas mudanc¢as como: a unido do chamado ensino primario
ao ginasio, bem como a sua obrigatoriedade para as criancas e jovens de sete a 14
anos de idade. Enquanto o chamado “Segundo grau”, hoje nomeado Ensino Médio,
reduzido a trés ou quatro anos, foi associado a formacao profissional, abandonando,
assim, seu papel como educagdo preparatoria para o Ensino Superior. Nesse
periodo, 0 ensino sobre a lingua estava centrado em questdes utilitarias e, por isso,
era concebido como instrumento de comunicacdo e expressao, em acordo com 0
paragrafo 2° do artigo 4° dessa LDB: “No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial
relevo ao estudo da lingua nacional, como instrumento de comunicacdo e como

expressao da cultura brasileira™ ( BRASIL, 1971).

Com as mudancas sociais, politicas e econémicas, e em oposi¢cao ao regime militar,
depois da promulgacéo da nova Constituicdo, em 5 de outubro de 1988, a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96 — era publicada em
20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996). Em consonancia com essa lei, surgem os
Parametros Curriculares Nacionais, trazendo uma unificacao ideolégica de Norte a
Sul do pais, mas também revelando muitas inova¢cdes quanto ao ensino da lingua

portuguesa, pois, até aquela época, a linguagem era concebida como expressao do

'BRASIL. Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus,
e da outras providéncias. Diério Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 12 agosto de
1971. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-
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pensamento e, em seguida, como instrumento da comunicacao (TRAVAGLIA, 2005,
p. 21).

As inovagbes contidas nos PCN’s, portanto, voltadas para a concepc¢ao interacional
dialégica da linguagem, davam énfase ao género textual como unidade e a sua
diversidade — objeto de ensino de lingua materna. Algo que nao era explorado nos

manuais pedagodgicos anteriores. Nessa concepcao dialdgica da linguagem,

[...] os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que o0s caracterizam como
pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nocdo de género,
constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino
(BRASIL,1998, p. 23).

A proposta de ensino apresentada nos PCN’s foi inovadora quanto ao ensino da

lingua materna, pois reconhecia que

O ensino de Lingua Portuguesa, pelo que se pode observar em suas
praticas habituais, tende a tratar essa fala da e sobre a linguagem como se
fosse um contetdo em si, ndo como um meio para melhorar a qualidade da
producdo lingiiistica [sic]. E o caso, por exemplo, da gramatica que,
ensinada de forma descontextualizada, tornou-se emblemética de um
conteldo estritamente escolar, do tipo que s6 serve para ir bem na prova e
passar de ano — uma pratica pedagdgica que vai da metalingua para a
lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e
memorizacdo de nomenclatura (,BRASIL, 1997p. 31).

Admite-se que, “em funcéo disso, tem-se discutido se ha ou ndo necessidade de
ensinar gramatica. Mas essa € uma falsa questéo: a questdo verdadeira € para que
e como ensina-la” (BRASIL, 1997, p. 31).

O ensino da lingua, segundo os PCN'’s, € compreendido em acordo com a terceira
concepgao de linguagem, ou seja, “vé a linguagem como forma ou processo de
interacao [...]", logo, “o que o individuo faz ao usar a lingua [...] é realizar ac6es, agir,
atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)” (TRAVAGLIA, 2005, p. 23). Assim,

A linguagem é, pois, um lugar de interagdo humana, de interacéo
comunicativa pela producéo de efeitos de sentido entre interlocutores, em
uma dada situacdo de comunicacdo e em um contexto sécio-histérico e
ideolégico (TRAVAGLIA, 2005, p. 23).
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Nesse ambito, destaca que “a educacado comprometida com o exercicio da cidadania
precisa criar condicdes para que o0 aluno possa desenvolver sua competéncia
discursiva ? (BRASIL, 1998, p. 23), j& que uma das questdes que envolvem essa
competéncia comunicativa esta voltada para o individuo ser apto a “utilizar a lingua
de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a

diferentes situacdes de interlocucao oral e escrita” (BRASIL, 1998, p. 23).

Outro ponto relevante da LDB 9.394/96 foi incluido em 2003, com a Lei n°® 10.639,
sobre o ensino da historia da cultura afro-brasileira e suas contribuicées na formacéao
da sociedade nacional. O que corrobora algumas proposi¢des dos PCN’s quando se
refere aos conteldos gerais do ciclo: valores, normas e atitudes, onde o
“reconhecimento do valor da lingua escrita como meio de informacgéo e transmissao
da cultura é destacado” (BRASIL, 1997, p. 81).

Fazer referéncia as leis instituidas no processo educacional brasileiro auxilia a
entender as mudancas nos estudos linguisticos no decorrer do tempo, pois o
contexto histérico de criacdo e promulgacdo dessas leis atestam sobre a liberdade
(ou nado) no ensino, no pluralismo de ideias, dentre outros principios expostos no
artigo 3° da Lei N° 9.394/96, que ainda ndo sao contemplados em sua totalidade
devido a auséncia de politicas publicas que garantam a igualdade, a gestao

democréatica, dentre outros, isto &,

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia ha escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢fes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacéo do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagéo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculacado entre a educacao escolar, o trabalho e as préticas sociais.
(BRASIL, 1996)

2 Competéncia discursiva refere-se a um sistema de contratos semanticos, responsavel por uma
espécie de “filtragem” que opera os conteudos em dois dominios interligados que caracterizam o
dizivel: o universo intertextual e os dispositivos estilisticos acessiveis a enunciagao dos diversos
discursos. (BRASIL, 1998, p. 23)
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Incluido pela Lei 12.796/2013

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (BRASIL, 2013)

Incluido pela Lei 13.632/2018

Xl - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da
vida. (BRASIL, 2018)

Ainda em consonancia com a LDB vigente, Lei n® 9.394/1996, a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC ® — “é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica”.
Atualmente, deve orientar os curriculos de todas as redes e de todas as Unidades
Federativas do pais a guiar-se “pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacgao humana integral”, proporcionando “o desenvolvimento humano na
sua plenitude, em condicdes de liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as
diferencas” (BRASIL, 2013b, p. 7). Logo,

A Educacdo Bésica é direito universal e alicerce indispensavel para a
capacidade de exercer em plenitude o direito & cidadania. E o tempo, o
espacgo e o contexto em que 0O sujeito aprende a constituir e reconstituir a
sua identidade, em meio a transformacdes corporais, afetivo-emocionais,
socioemocionais, cognitivas e socioculturais, respeitando e valorizando as
diferencas. Liberdade e pluralidade tornam-se, portanto, exigéncias do
projeto educacional (BRASIL, 2013b, p. 19).

A BNCC apresenta o componente de Lingua Portuguesa orientado por anos,
campos de atuacéo, praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades.
Expde os diversos conteldos voltados para os estudos da lingua materna
explorando os géneros, a leitura, a oralidade, a analise de recursos linguisticos
semidticos e seus efeitos de sentido, como também as variacdes linguisticas, a
morfossintaxe e a producao textual. Em outras palavras, essa base traz em seu
componente os contetdos a serem trabalhados ao longo dos ensinos Fundamental

e Médio. Enquanto os PCN'’s de lingua portuguesa priorizavam as reflexdes sobre o

® BRASIL. Ministério da Educac&o. Base nacional comum curricular: educacéo é a base. Brasilia:
MEC, 2013b. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso
em: 16 jul. 2018.
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ensino da lingua e suas variedades, exploradas por meio dos géneros textuais, a
BNCC ocupa-se de detalhar e uniformizar o curriculo. Segundo o proéprio
documento, a BNCC “soma-se aos propositos que direcionam a educacao brasileira
para a formagdo humana integral e para a construgdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva” (BRASIL, 2013b).

Ele diz:

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, os eixos de
integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sédo aqueles ja
consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes as
praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e
multissemidtica) e analise linguistica/semiotica (que envolve conhecimentos
linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-
padrdo —, textuais, discursivos e sobre os modos de organizacdo e 0s
elementos de outras semioses). Cabe ressaltar, reiterando o movimento
metodoldgico de documentos curriculares anteriores, que estudos de
natureza teérica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura, sobre
a norma padrdo e outras variedades da lingua — ndo devem nesse nivel de
ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos
em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas
capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura e em producédo) em
praticas situadas de linguagem (BRASIL, 2013b, p. 69).

Segundo a BNCC, “as habilidades nd&o s&o desenvolvidas de forma [..]
descontextualizada, mas por meio da leitura de textos pertencentes a géneros que
circulam nos diversos campos de atividade humana” (BRASIL, 2013b, p. 73). No que
diz respeito ao ensino sobre o sujeito, orienta, em um dos objetos de conhecimento,
morfossintaxe e como pratica de linguagem, andlise linguistica e semiética para o 7°
ano do Ensino Fundamental: “Identificar, em textos lidos ou de producao propria, a
estrutura basica da oracdo: sujeito, predicado, complemento (objetos direto e
indireto)”. Para o 6° ano do Ensino Fundamental, entretanto, orienta o estudo sobre
concordancia nominal e verbal, antecedendo o conhecimento sobre o conceito de

sujeito.

Tradicionalmente, a Gramatica Normativa € organizada por meio de uma estrutura
do tipo sujeito/predicado, baseada em conceitos ainda fundamentados nos
primordios dos estudos linguisticos em que a definicdo confunde as nogbes de
sujeito e topico. Entretanto, atualmente tem-se observado a insuficiéncia desses

conceitos, provenientes de uma visao tradicional, cristalizada. Para problematizar
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esse conceito, necessitamos conhecer obras que visam a discussdao e ao
aperfeicoamento das praticas de ensino da Lingua Portuguesa em conformidade

com as orienta¢des das novas diretrizes curriculares

Assim, faz sentido levantar diferentes conceitos sobre o sujeito gramatical, bem
como pesquisar qual ou quais conceitos de sujeito é/sdo utilizado(s) pelos
professores de séries finais do Ensino Fundamental. Posto que a definicdo de sujeito
na Gramatica Normativa do Portugués tem se mostrado passivel de contradi¢es e,
consequentemente, vem nos provocando inquietagdes no que diz respeito ao ensino
da lingua materna. Vamos no proximo capitulo trabalhar esses conceitos a partir da
prépria gramatica, de linguistas e de pesquisadores para aprofundarmos no tema da

nossa pesquisa.
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3 IMERSAO NO TEMA SUJEITO

3.1 CONCEITOS DE SUJEITO: CONFRONTANDO GRAMATICAS

Neste capitulo serdo examinados trabalhos de pesquisadores que estudam sobre o
assunto aqui abordado. Dentre eles, uma dissertacdo de Mestrado, com o titulo
“Procedimentos de manifestacdo do sujeito”®, defendida por Marcos Antonio Costa
no Programa de PoOs-graduacéo em Estudos da Linguagem da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN), em 1995, (COSTA,1995), uma dissertacdo de
Mestrado apresentada ao Programa de Pdés-graduacdo em Linguistica, da
Universidade Federal da Paraiba, com o titulo “O comportamento sintatico-
semantico da categoria gramatical de sujeito em titulos jornalisticos: uma
abordagem funcionalista”, de Cleber Alves de Ataide (ATAIDE, 2008) e
apontamentos tedéricos de autores pertencentes ao canone da Gramatica Normativa

e Descritiva.

Na dissertacdo de Costa (1995) ficam evidentes logo na introducéo diversas criticas
ao conceito de sujeito, encontradas em compéndios da Gramatica Tradicional (GT).
Dentre as criticas, destaca-se o fato de a gramatica classificar sujeito e predicado
como termos essenciais, apesar de a propria gramatica trazer a definicao para “a
oragao sem sujeito”. Outro ponto questionado esta na definicdo “o ser (de quem ou
de que se diz algo)”, na qual o autor relata que, ao afirmar “é o ser”, a gramatica
“transporta o objeto fisico/concreto (o referente, entidade do mundo real) para o
plano das definicdes. Ou seja, as palavras “pessoas e coisas” sado utilizadas para
desempenhar a funcao de sujeito, ao invés de empregar elementos da linguistica
para essa funcdo (ANDRE, 1978, p. 245 apud COSTA, 1995, p. 1).

Ainda sobre a definicdo de sujeito “o ser (de quem ou de que se diz algo)”’, ao
analisar o gramatico Gama Kury, o pesquisador indaga sobre o que significa o

vocabulo “o termo” (afirma que tal informagdo nédo é dada) e, portanto, ndo é

4 COSTA, Marco Antonio. Procedimentos de manifestacdo do sujeito: uma analise funcionalista.
Dissertacao (Mestrado em Estudos da Linguagem) — Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da
Linguagem, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 1995.
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possivel “considerar uma oragdo como um termo” (KURY,1990 apud COSTA,1995,
p.1). Além disso, menciona a subclassificacdo do sujeito indeterminado, de base
semantica. Entretanto, a orientacdo da GT ora utiliza-se de tracos semanticos, ora
de tracos sintaticos para realizar as subclassificagbes do sujeito. Como exemplo,
expOe as seguintes oragdes: “Derrubaram a arvore” e “Alguém derrubou a arvore”
(KURY,1990, p.21 apud COSTA,1995, p. 1), as quais, do ponto de vista semantico,
sao iguais, mas segundo os preceitos da GT, apenas o primeiro exemplo pode ser

enquadrado na subclassificacdo de sujeito indeterminado.

O autor da dissertacao também destaca aspectos importantes como a dificuldade de
classificar as oracdes néo-prototipicas, ou seja, oracdes que ndo estejam dentro do
padrdao (sujeito + verbo + complemento) préprio para analise empregando
determinada definicdo de sujeito. Isso ocorre, devido as inUmeras possibilidades de
construgcdes admitidas no portugués brasileiro, mas que ndo sao contempladas nas
definicbes gramaticais tradicionais. Ele faz proposi¢cdes a respeito dos autores que
utilizam o critério morfossintatico para definir o sujeito; como exemplo, mostra Perini
(1989, apud COSTA 1995) quando afirma: “sujeito € o termo da oragao que esta em
relacdo de concordancia, concorda com o nucleo do predicado (NdP)”
(PERINI, 1989, apud COSTA 1995, p. 3-4), contudo, admite que essa definicdo nao
alcanca todos os casos, como a auséncia de concordancia do verbo com o sujeito
“por motivos estilisticos” (PERINI, 1989, apud COSTA 1995, p. 3).

Baseado na reflexdo sobre as possiveis definicdes do sujeito, Costa (1995) pondera
a respeito do conceito exposto por Cunha : “o termo sobre o qual se declara alguma
coisa”’, a fim de demonstrar que os gramaticos que usam tal definigdo exploram
apenas a caracteristica do sujeito agente e sua relacdo semantica, que nem sempre
€ constatada nas oracdes, pois, em muitos casos, é possivel que a declaragéo feita
em determinada oracdo seja a respeito do objeto e ndo do sujeito. Fica evidente a
ineficacia dessa definicdo quando sdo apresentados exemplos onde o topico da
oracdo também denominado sujeito psicolégico, ndo coincide com o0 sujeito

gramatical.

A utilizacdo de um Unico critério para a identificacdo do conceito de sujeito durante o

processo de ensino-aprendizagem n&o atende as mudltiplas possibilidades de
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realizagdo do sujeito no portugués do Brasil. Segundo o autor, “0 que se observa &
que esses tragos, embora independentes, funcionam juntos e articulados” (COSTA,
1995, p. 25).

Para analise dos dados da dissertacao “Procedimentos de manifestagcdo do sujeito”,
o estudioso analisou 360 ora¢Oes para identificacdo de traco agente e para traco de
concordancia e desconsiderou o critério escolaridade. Seu corpus foi baseado em
oito textos descritivos (quatro escritos e quatro falados) e, por fim, foram

selecionados pelo menos dois tipos de estruturas:

1. Aquelas em que sujeito e topico sdo marcados por elementos distintos, tanto do

ponto de vista morfossintatico quanto semantico.

2. Aguelas em que esses papéis sao identificados por elementos distintos, mas

correferentes.

Obteve, com isso, 0 seguinte resultado: 0s sujeitos agentes/pacientes chegam a
42,50%, 153 casos, enquanto os sujeitos-agentes, que praticam a acao expressa
pelo verbo, totalizam 38,61%, 139 das construcdes. No corpus pesquisado, também
foram encontrados 17 casos do tipo “a”, classificados como “Topicalizacao”, e 35

casos do tipo “b” classificados como de “Deslocamento para esquerda” conforme

Pontes (1986).

Os resultados apresentados comprovam, em principio, que optar por definir o sujeito
apenas pelo critério seméantico, durante o processo de ensino-aprendizagem, néo é

suficiente devido aos casos de topicalizacdo e deslocamento para a esquerda.

O autor conclui trazendo uma reflexdo sobre os problemas encontrados durante o
processo de ensino-aprendizagem devido ao uso restrito da GT como norteadora
desse processo. Discorre sobre a distancia entre os compéndios gramaticais e a
linguistica, mas também questiona o afastamento da lingua apresentada pela GT e a
lingua em uso no pais, 0 que provoca um desinteresse em uma boa parte dos

alunos. Ele destaca, porém, que o ideal seria mostrar o ensino da lingua em uma
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dimensdo mais ampla quanto a estrutura e ao funcionamento. Dessa forma, o
professor até poderia ensinar, por exemplo, o sujeito empregando o conceito
sintatico: “é o termo que esta em relagdo de concordancia com o verbo”, todavia,
com essa definicdo contemplaria apenas o aspecto formal, sintatico. Ou ainda
poderia empregar o conceito “é o termo sobre o qual se faz uma declaragéo”, no
entanto, é importantissimo o esclarecimento que quaisquer desses conceitos sao
definicbes parciais e, por isso, ndo atendem a todas as possibilidades de realizacéo
do sujeito em portugués. N&ao significa negar o conteudo gramatical, e sim buscar

novas metodologias e abordagem para o ensino da lingua materna.

Outro trabalho que também versa sobre esse tema é o de Ataide (2008), “O
comportamento sintatico-semantico da categoria gramatical de sujeito em titulos
jornalisticos: uma abordagem funcionalista”, em que o autor analisa titulos
jornalisticos, como também exemplos de enunciados de gramaticas para analise do
sujeito segundo a definicho da gramatica normativa e da gramatica descritiva
comparando-as aos manuais didaticos. Dentre os exemplos e analises realizadas,
temos os seguintes enunciados: “(03) Havia muitos bois na rua” e “(04) Fez muito
frio este ano” (ATAIDE, 2008, p. 49) onde o autor reflete que, de acordo com a
gramatica normativa, tais enunciados sado classificados como oracdo sem sujeito
devido a um verbo impessoal (03) e a um verbo que expressa um fenbmeno da
natureza (04), embora, de acordo com a definicdo “é o ser sobre o qual se faz uma
declaragdo” (CUNHA; CINTRA, 2007; p.122), seja feita uma declaracdo sobre os
bois (03) e sobre o frio ( 04). Na sequéncia, ele expbe a opinido de Perini (1991
apud ATAIDE 2008), ja que a oracdo é classificada como ora¢do sem sujeito néo
deveria estar declarando nada sobre coisa alguma” (PERINI 2001 apud ATAIDE,
2008, p. 49). O que de imediato ja demonstra uma contradicdo com a definicdo de

critério semantico.

Na progressao dessas analises, Ataide (2008) faz a distingdo entre o sujeito e
elementos topicalizados (elementos a esquerda do verbo) por meio de exemplos
como: “(05) A Rosa eu falei com ela ontem e (06) A Vanda eu acho que esta dando
aula. Em que Rosa e Vanda sao elementos topicalizados e néo sujeito. Ou seja,
“‘elementos deslocados a esquerda na tentativa de se referenciar o termo que se da
maior importancia” (PONTES, 1986 apud ATAIDE, 2008, p.50).
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Em seguida, Ataide (2008) apresenta quatro definicbes de sujeito:

. Sujeito € o ser sobre o qual se faz uma declaragdo” (CUNHA;
CINTRA, 1985, p. 137, apud ATAIDE, 2008, 52).
° O sujeito é expresso por substantivo, ou equivalente de substantivo.

As vezes, um substantivo sozinho exprime o sujeito da oracdo (ROCHA
LIMA 1989, p.205, apud ATAIDE, 2008, p.52).

. O sujeito tem a especificidade de ser preenchido por um substantivo
ou pronome que deve estar em consonancia formal com o nlcleo do
predicado (BECHARA, 1999, p. 410 apud ATAIDE, 2008, p. 52).

° Chama-se sujeito a unidade ou sintagma nominal que estabelece
uma relagéo predicativa com o nicleo verbal para constituir uma oracéo. E
na realidade uma explicitacdo léxica do sujeito gramatical que o nucleo
verbal da ora¢cdo normalmente inclui como morfema namero-pessoal
(BECHARA, 1999, p.409 apud ATAIDE, 2008, p. 52))

Na primeira definicho de Bechara (1999) apresenta um conceito de carater
aparentemente discursivo, porém sem um contexto especifico envolvendo as
classes gramaticais (substantivo ou pronome) a fim de caracterizar a funcéo suijeito.

Assim, Ataide observa que tanto Bechara como Rocha Lima “compreende a fungao
de sujeito do mesmo modo, [...] utilizam os mesmos principios”. Bechara (1999) diz
que o sujeito pode vir “explicitado por formas Iéxicas”, e com isso, segundo Ataide
(2008) é possivel compreender que subclassificar sujeito eliptico ou oculto esta fora

de cogitacao.

De acordo com Ataide (2008) essa divergéncia persiste também nos manuais

pedagogicos analisados:

. N&do ha definicdo de sujeito. Apenas 0s autores classificam em
simples, composto, indeterminado, inexistente (TERRA; CAVALLETE, 2005,
p. 45 apud ATAIDE, 2008, p. 54);

. E o termo sobre o qual se diz algo (TAKAZATI, 2002, p.231 apud
ATAIDE, 2008, p. 54)

. O elemento sobre o qual se declara alguma coisa; o elemento que
pratica ou recebe a acao expressa pelo verbo; o termo com o qual o verbo
concorda e, finalmente, o termo que pode ser substituido por um pronome
do caso reto (SANTOS, 2003, p.16 apud ATAIDE, 2008, p. 54)

. O termo reconhecido como sujeito de uma oracdo € aquele com o
qual concorda o verbo da oragdo, em ndmero e pessoa (ABAURRE, 2003,
p.233 apud ATAIDE 2008, p.54).

Segundo Ataide, da forma como essas definicbes sao discutidas e apresentadas
nao permitem “uma reflexdo mais significativa das representacdes discursivas

trazidas nos compéndios” (ATAIDE, 2008, p. 55). E em meio aos apontamentos
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tedricos de Ataide esta a desconstrucdo da definicdo de sujeito agente ou ainda a
definicdo de critério semantico (CUNHA e CINTRA, 1985, p. 137 apud ATAIDE,
2008, p. 52) para definicAo do sujeito comprovando que nem sempre a acao
expressa pelo verbo vai ser desempenhada pelo sujeito mediante a analise do
exemplo: “Reciclagem reduz custo” [..] O que, de fato, comprovado [...] € que o
termo ocupante de sujeito ndo € agente, ndo é o elemento que pratica nem recebe a

acéo expressa pelo verbo (ATAIDE, 2008, p.55)

Nesse percurso das reflexdes Ataide destaca a definicdo de critério sintatico
conforme Perini seguindo o critério morfossintatico estabelecido por meio da
concordancia com o nudcleo verbal. Dessa forma, “ndo ha preocupagao nessa
definicdo com o termo que exprime o agente de uma ora¢cdo nem com o termo que
exprime a identidade sobre o qual se faz uma declaracdo. Trata-se simplesmente de
um dos constituintes da oracao vinculado a ela através de uma relagdo formal bem
definida” (PERINI, 1996, p. 77 apud ATAIDE, 2008, p.55). Além disso, o autor
apresenta essas definicbes em trés critérios: morfossintatico, marcado pelas
relagBes paradigmatica e sintagmética com o verbo, o semantico que é o critério que
destaca o papel temético do sintagma nominal e o critério discursivo que determina
a capacidade de referenciardo dos sintagmas nominais na posicdo de sujeito em
contextos discursivos. Logo, no critério discursivo € apresentado como “‘um termo
que funciona como expressao referencial e serve para transformar em objeto de
discurso uma pessoa ou objeto da realidade” (PERINI, 2006 apud ATAIDE, 2008,
p.57). E compara esses critérios e definicdes de sujeito de diferentes autores da
Gramatica Normativa e Descritiva as definicbes empregadas em manuais didaticos.
Com isso, conclui que dentre os manuais analisados, alguns autores (FARACO;
MOURA 2003 apud ATAIDE, 2008, p.59) e (TERRA; CAVALLETE, 2005 apud
ATAIDE, 2008) optam por ndo apresentar uma definicdo de sujeito enquanto outros
autores (ABAURRE, 2003 apud ATAIDE, 2008, p. 54) e (SANTOS, 2003) empregam
o critério morfossintatico. Apenas Takazaki (2002 apud ATAIDE, 2008) emprega o

critério semantico.

O autor conclui as reflexdes sobre o sujeito afirmando que “a nogcédo de sujeito é

compreendida por uma série de forma e sentido que podem dificultar uma analise
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satisfatéria sobre os fendmenos da linguagem” (PERINI, 2001 apud ATAIDE, 2008,

p.59), todavia, define o sujeito como:

(l)Uma forma nominal que precede o verbo e acarreta nele fendbmenos de
concordancia (traco de concordéancia verbal), (i) um termo que funciona
como expressao referencial [...], um elemento que ativa os frames e sugere
pistas ao leitor, além de identificar o assunto da oracdo (iv) uma expressao
que nomeia que pratica a agdo do predicador (ATAIDE, 2008, p. 59).

Assim, para nortear os estudos sobre o tema abordado, a seguir, detalharemos as
proposicoes de autores da Gramatica Normativa: Bechara (1999), Cunha e Cintra
(2007), aliadas as definicbes de autores que contrapdem esses conceitos
tradicionais: Perini (1998), Silva (1996), Pontes (1986) e Bagno (2012).

E importante para esta pesquisa revisitar as definicbes de sujeito como
fundamentacédo tedrica, com o intuito de em uma proposta dialégica dos estudos
linguisticos, chegar a uma definicdo de sujeito que atenda as diversas construcdes
do portugués brasileiro. Isso da forma mais abrangente possivel, de modo a atender
a pratica cotidiana de professores de Lingua Portuguesa que atuam em séries finais
do Ensino Fundamental.

E pertinente, para as possiveis definicbes de sujeito, a observacdo de tracos
semanticos, sintaticos e discursivos apresentados nos compéndios da Gramatica
Tradicional, assim como os estudos da Gramatica Descritiva, na qual a definicdo de
sujeito € analisada a partir de um elemento da sintaxe: a concordancia. Logo, define-

se 0 sujeito evidenciando apenas o trago sintatico.

Partiremos de uma andlise comparativa entre os diversos apontamentos sobre o
sujeito, a fim de realizar um estudo sistematico sobre sua definicdo. Segundo
Bechara (1999, p. 408), “[...] o primeiro grupo natural corretamente identificado
exerce uma funcéo sintatico-semantica chamada sujeito, e o segundo grupo exerce
uma funcdo sintatico-semantica chamada predicado”. Especificamente sobre o

sujeito, o autor completa que

[...] chama-se sujeito a unidade ou sintagma nominal que estabelece uma
relagdo predicativa com o nucleo verbal para constituir uma oracéo. E, na
realidade, uma explicitacé@o Iéxica do sujeito gramatical que o nucleo verbal
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da oragdo normalmente inclui como morfema-nimero-pessoal (BECHARA,
1999, p. 409).

Esse autor fala sobre a funcdo que o sujeito pode exercer (fungdo sintatico-
semantica), mas também é a mesma funcédo que o predicado pode ter segundo as
suas conceituacfes. Entdo, em principio ndo fica explicita a diferenca entre os

termos.

Outra constatacdo é que o gramatico faz uma apresentacdo da relacdo entre o
sujeito e o predicado, como o nucleo verbal indica o sujeito de determinada oracéo
por meio de um morfema, ressaltando sua peculiaridade sintatica. Porém, nao
menciona 0s casos de topicaliza¢do ou de posposicado do sujeito, tdo recorrentes no
Portugués Brasileiro (PB). Percebemos, pois, que apesar de retratar um tipo de
sujeito que pode ser recuperado pela desinéncia verbal, o autor ndo descreve sobre
as subclassificacdes do sujeito de acordo com a Nomenclatura Gramatical Brasileira
(NGB).

Tal definicdo atende apenas as oragdes prototipicas, na ordem direta, bem distantes

da realidade do falante brasileiro conforme demonstra Bagno (2012, 2012, p. 472):

[...] (45) O Alfredo adora o Recife

“Nosso exemplo esta na chamada ordem direta, que é a ordem ‘neutra’
(ndo-marcada) em nossa lingua, ou seja [...] ndo se da énfase a nenhum de
seus constituintes.

Bagno (2012, p. 472) analisa os constituintes da oragéo dispostos em outra ordem,
ou seja, quando ocorre a posposicdo do sujeito e um dos termos da oracao é
deslocado a esquerda. A ocorréncia desse fenébmeno linguistico € identificada como
topicalizacdo (topico da sentenca para o qual o falante quer dar destaque).

Apresenta o exemplo

Vamos observar agora, porém esses mesmos constituintes dispostos de
outra maneira:

(46) O Recife o Alfredo adora.

[...]

Quando um constituinte da sentenca sofre esse deslocamento a esquerda,
dizemos que ele foi topicalizado, isto €&, se transformou no topico [...] para o
qual o falante quer chamar a atencdo, que o falante quer enfatizar, pér em
destaque.

Essas construgdes de tdpico sdo extremamente comuns na nossa lingua e
em muitas outras. Uma diferengca notavel, porém entre o PB ‘portugués
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brasileiro’ e outras linguas mais conhecidas é que, ao contrario delas, o
‘buraco’ deixado vago pelo objeto direto apds o verbo nao é preenchido com
um pronome anaférico, como poderiamos esperar em portugués ‘classico’:
(47) O Recife, o Alfredo adora-o (BAGNO, 2012, p. 472).

Na contramédo dos fundamentos tedricos propostos por Bechara (1999), Bagno
(2012, p. 472) faz referéncia ao sujeito simples, o qual aparece na ordem direta das
oracdes (as nomeadas oragfes prototipicas tdo utilizadas para o ensino de sujeito
simples em séries finais do Ensino Fundamental), mas também faz alusdo ao
deslocamento do sujeito, a topicalizacéo, sujeito nulo e expletivo. Bagno (2012, p.
472) acrescenta que “essas construgdes de topico sdo extremamente comuns na
nossa lingua [...], todavia, ao contrario de outras linguas, o ‘buraco’ deixado vago

pelo objeto direto ndo é preenchido com um pronome anaférico”.

Ao dar continuidade a andlise comparativa entre 0 conceito de sujeito, Bechara

(1999) reitera que

Sujeito é uma nocdo gramatical, e ndo semantica, isto €, uma referéncia a
realidade designada, como ocorre com as no¢des de agente e paciente.
Assim, o sujeito ndo é necessariamente o agente do processo designado
pelo nacleo verbal, como se patenteia em:

Machado de Assis escreveu extraordinarios romances.

[...]

O reconhecimento seguinte do sujeito se faz pela sua posi¢cdo normal a
esquerda do predicado, bem como por responder as perguntas quem?
(aplicado a seres animados), que?, o qué (aplicado a coisas), feitas antes
do verbo.

José escreveu uma bela redacao.

Quem escreveu uma bela redagdo? — José

O livro caiu.

Que caiu? — O livro (BECHARA, 1999, p. 410).

No trecho, Bechara (1999, p. 410) declara que o “sujeito € uma nogao gramatical e
nao semantica”, e expde as caracteristicas do sujeito como quem pratica ou sofre a
acdo expressa pelo verbo, afirma que o sujeito explicito € representado pelo verbo,
demonstra como é possivel identificar o sujeito de uma oracéo, ja que ele localiza-se
a esquerda do predicado em sua “posicao normal”’. Além disso, também explica a
concordancia entre o sujeito e o verbo (especificidades de natureza sintatica) e, por

altimo, orienta o leitor a analisar o sujeito por meio de perguntas: “O qué, quem ?”.

Na tentativa de aplicar a orientacdo descrita na gramatica em andlise para a

identificacdo do sujeito, durante o processo de ensino-aprendizagem, as perguntas
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‘quem, o qué, que”, como proposto, talvez ndo fossem ideais em razdo de um
possivel equivoco e, por consequéncia, o discente poderia confundir o sujeito com
alguns complementos do verbo, como objeto direto, jA que essas perguntas sao

amplamente utilizadas nessa situacao.

Dentre os apontamentos referentes a Bechara (1999), outra questdo a se refletir é:
no portugués brasileiro, conforme apontam os estudos de Silva (1996), Pontes
(1986) e Bagno (2012), pode-se constatar que € comum a inversdo do sujeito,
também nomeado como sujeito posposto. Entdo, questiona-se: como 0 sujeito sera
identificado e/ou conceituado quando nédo estiver a esquerda do verbo, conforme as

consideracdes feitas por Bechara (1999)?

Indaga-se qual seria, portanto, a definicdo capaz de atender as particularidades do
sujeito gramatical no portugués brasileiro. Obviamente, essas perguntas ndo podem
ser respondidas com base na gramatica de Bechara (1999), porque nao ficam

evidentes nas paginas da sua Moderna Graméatica Portuguesa.

A fim de ampliar o arcabougo tedrico deste trabalho, faremos reflexdes sobre o
sujeito segundo Cunha e Cintra (2007), os quais afirmam que “sao termos
essenciais da oracdo o sujeito e o predicado. O sujeito € o ser sobre o qual se faz
uma declaracdo”. Como no exemplo: “este aluno obteve ontem uma boa nota”, em
que temos o sujeito “este aluno” e predicado “obteve ontem uma boa nota” (CUNHA;
CINTRA, 2007, p. 122).

Muitos estudiosos questionam a definicAo de natureza semantica, como a
empregada por Cunha e Cintra (2007), porque ela pode ser facilmente
desconstruida, pois, no PB, a topicalizacdo é algo comum e nem sempre a
declaracdo feita no enunciado descreve uma declaracdo sobre o sujeito, mas sim
sobre o objeto. Além disso, pergunta-se: se o0 sujeito é um termo essencial °, como

existe oragao sem sujeito?

5 Essencial es-sen-ci-al - adj m+f 1 Que constitui a parte necessaria de algo; indispensavel. 2 Que
existe como parte inerente de algo ou de alguém.3 Que € a parte mais importante em alguma coisa;
fundamental. ESSENCIAL. In: MICHAELIS : dicionario brasileiro da lingua portuguesa. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 2019. Disponivel em:
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Estudos como os apresentados por outros autores, como Silva (1996), por exemplo,
refutam a conceituacdo de sujeito de Cunha e Cintra (2007) e comprovam que 0
Portugués Brasileiro tem uma “extrema resisténcia aos sujeitos invertidos” (SILVA,

1996, p. 78), como os exemplos:

a) Jodo tossiu.
b) *Tossiu Jodo.
As posicdes (do sujeito) a direita da frase
[...] o primeiro tipo é o da posi¢ao utilizada no caso dos sintagmas “pesados”
(75) a. Botaram na rua todos os dirigentes sindicais.

b. Foram aprovados sem exame todos 0s alunos que apresentaram um
trabalho escrito.
Esta posicdo esta reservada aos objetos profundos, visto a marginalidade
sistematica dos exemplos que colocam em jogo sujeitos de verbos
transitivos, como em (76)
(76) ? Comeram a sopa todos os alunos que estavam com fome” [...]
(SILVA, 1996, p. 78).

Outro aspecto a ser destacado diz respeito a gramatica de Cunha e Cintra (2007),
que trata de todos os tipos de sujeito: simples, composto, oculto (determinado),
indeterminado e oracdo sem sujeito, embora conforme a uniformizacdo e
simplificacdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB)®, os tipos de sujeito
reconhecidos sejam sujeito: simples, composto, indeterminado e oracdo sem sujeito.
Embora a NGB esteja em vigor desde 1959, observa-se que, logo apés a publicacéo
da portaria ou até mesmo na atualidade, as gramaticas empregam ou nao essas
nomenclaturas e subclassificacdes pré-determinadas. Ser4 abordada, a seguir, a

definicdo de sujeito encontrada na Gramatica Metddica de Lingua Portuguesa,

<http://michaelis.uol.com.br/modernoportugues/busca/portuguesbrasileiro/essencial/> Acesso em: 13
mar. 2018.

6 Uniformizacdo e simplificacdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira, de acordo como trabalho
aprovado pelo Sr. Ministro Cldvis Salgado, elaborado pela Comissao designada na Portaria Ministerial
namero 152/57][...] - Portaria n° 36, de 28 de janeiro de 1959 (BRASIL, 1959). O Ministro do Estado da
Educacéo e Cultura, tendo em vista as razdes que determinaram a expedicdo da Portaria n°® 152, de
24 de abril de 1957, e considerando que o trabalho proposto pela Comisséo resultou de minucioso
exame das contribuicdes apresentadas por filélogos e linguistas [sic], de todo o Pais, ao Anteprojeto
de Simplificacdo e Unificacdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira, resolve: Art.1° - Recomendar a
adocdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira, que segue anexa a presente Portaria, no ensino
programético da Lingua Portuguesa e nas atividades que visem a verificagdo do aprendizado, nos
estabelecimentos de ensino. Art.2° - Aconselhar que entre em vigor: a) para 0 ensino programatico e
atividades dele decorrentes, a partir do inicio do primeiro periodo do ano letivo de 1959; b) para os
exames de admisséo, adaptacéo, habilitagédo, selecéo e do art. 91 a, partir dos que se realizarem em
primeira época para o periodo letivo de 1960. Cldvis Salgado. Divisdo da gramatica: Fonética,
Morfologia e Sintaxe. Introducdo: Tipos de Andlise: Fonética, Morfolégica e Sintatica.1l. Termos
essenciais da oracéo: sujeito e predicado. a) sujeito: simples, composto, indeterminado; oragdo sem
sujeito [...].
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publicada em 1962, portanto, trés anos ap0s a regulamentacdo da NGB, cujo autor
diz:

Se sujeito de um verbo é a pessoa ou coisa sobre o qual se faz uma
declaracdo, é evidente que o sujeito deve ser constituido de substantivo,
pois a esta classe de palavra que cabe nomear as pessoas e as coisas.
(ALMEIDA, 1962, p. 345)

Almeida (1962) ndo somente informa o sujeito como um termo essencial, como
também descreve a sua subclassificacdo como: simples, composto, indeterminado e
oracdo sem sujeito. Isso ndo o diferencia parcialmente de outras graméticas ditas
tradicionais, porém ele se adequa a NGB. Almeida (1962, p. 346) explica como
localizar o sujeito na oracéo e, para isso, destaca: “é o bastante saber quem praticou
a acao expressa pelo verbo”. Ou seja, da as orientacdes pertinentes ao sujeito
agente, contudo é evidente que nem sempre 0 sujeito vai praticar a agdo expressa
pelo verbo. O autor também diz que outras palavras podem exercer a funcdo de
sujeito, entre elas: “um pronome [...], qualquer palavra substantivada [...], uma frase
de sentido incompleto ex.: “Trabalho e honra deve ser um lema de todos nés”,
(ALMEIDA, 1962, p. 345)

Assim, destaca-se a adequacdo da subclassificacdo de sujeito da Gramética
Metddica de Lingua Portuguesa (ALMEIDA, 1962) em consonancia com a NGB.
Entretanto, constata-se a ineficiéncia dos conceitos apresentados por Almeida
(1962), bem como nas gramaticas de Bechara (1999) e Cunha e Cintra (2007), ja
que para a definicdo do sujeito esses autores utilizam de forma predominante o
papel tematico do sujeito como agente de uma acéo expressa pelo verbo, ou ainda
como Bechara (1999) restringe a definicdo de sujeito a um unico critério: o sintatico,
voltado para posicdo que o termo ocupa na oracdo e para a concordancia com o
verbo. Além disso, pode ser observado que as definicbes dessas graméaticas ndo
ddo a nocdo de sujeito gramatical e, nas conceituacdes de sujeito oculto e
indeterminado, destoam da NGB, como também, ora empregam um traco de

natureza sintatica, ora de natureza semantica, a fim de conceitua-los.

Nessa linha de reflexdo sobre o conceito apresentado pergunta-se: mas por que
definir o sujeito “como ser de quem se declara alguma coisa”, se essa definicao

pode ser desconstruida?
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Pontes (1986) faz algumas consideracdes sobre a origem do conceito utilizado por
Cunha e Cintra (2007), dizendo que esse conceito “ nos remete a Platdo, que no

sofista afirma:

‘toda sentenga deve conter dois componentes, um que mostra sobre o que
o falante esta falando e outro que mostra o que o falante diz sobre o objeto
de seus pensamentos’ [...] (WIERZBICKA, 1980, p.17 apud PONTES, 1986,
p.153).

Brondal (1948) diz que

[...] (rhema), que significa ‘enunciado’, [e] € empregado por Platdo com o
significado de predicado légico e que a definicdo aristotélica de verbo era ‘o
signo daquilo que se diz sobre alguma coisa (BRONDAL, 1948, apud
PONTES 1986, p. 153).

Segundo Pontes (1986) a origem do conceito “o sujeito € o ser” tem fundamentagao
tedrica nos estudos de Platdo. Assim, conforme a autora, “vemos que as nocgdes de
sujeito e topico estdo mescladas desde o inicio das especulacdes ocidentais sobre
linguagem” (PONTES, 1986, p. 153). A propria gramatica normativa de Cunha e

Cintra (2007) que utiliza tal conceito, também explora a “atitude do sujeito”’

, quanto
a atividade e/ou a passividade e, ainda, a neutralidade do sujeito nos casos em que
os verbos evocam estado. Com isso, classifica 0 sujeito como agente ou paciente, 0
gue diverge do conceito outrora empregado pelos autores: sujeito - “ser sobre o qual
se faz uma declaracéo [...]” (CUNHA; CINTRA, 2007, p. 122), que, nesse caso, é 0
“menino”, complemento do verbo, em “Maria levantou o menino” (CUNHA; CINTRA,
2007, p. 131), onde faz-se uma declaragdo sobre o menino. Perini (1998, p. 77),
entretanto, procura desvincular essas proposi¢cdes dos primeiros estudos sobre a
linguagem em que sujeito e tdpico estavam mesclados, além da definicdo de sujeito
agente atrelada “ao ser sobre o qual se faz uma declaragédo”. Com isso, apresenta

uma definicdo formal na qual o sujeito é definido como “o termo da oragao que esta

’ Da atitude do suijeito:

- Com os verbos de acdo - Quando o verbo exprime uma acéo, a atitude do sujeito com referéncia ao
processo verbal pode ser de atividade de passividade, ou de atividade, e passividade ao mesmo
tempo. Neste exemplo,

Maria levantou o menino

[.]

- Com os verbos de estado - Quando o verbo evoca um estado, a atitude da pessoa ou coisa que
dele participa é de neutralidade. O sujeito, no caso, ndo é agente nem o paciente, mas a sede do
processo verbal, o lugar onde ele se desenvolve [...]. (CUNHA e CINTRA, 2007, p. 131 e 132)
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em relacdo de concordancia com o nucleo do predicado — NdP” (PERINI, 1998; p.
77). E, em nenhum momento, descreve tracos semanticos ou discursivos sobre o
sujeito. Esse autor também ressalta a fungcao de sujeito como “um dos aspectos da
organizacao formal da oracdo, e ndo um dos aspectos da mensagem veiculada pela
oracado” (PERINI, 1998, p. 77). Reconhece, no entanto, que definir o sujeito mediante
sua relacdo com o verbo ndo engloba todos os casos, mas sim a sua maioria.
Préximo a esse raciocinio de Perini (1998), esta a definicdo de sujeito da Gramatica
do Portugués Culto falado no Brasil (KATO; MIOTO, 2009 apud MARTINS, 2013, p.
198) em que declara: “A relagdo de concordéncia € crucial para a definicdo de
sujeito. O sujeito entra em relagédo de concordancia e recebe o Caso Nominativo da
Flexao”. Ou seja, aponta os tracos de natureza sintatica para conceituagao do termo
aqui analisado. Nesses apontamentos, afirma que, “o sujeito ocupa a posi¢ao de
especificador de flexdo e o verbo flexionado ocupa a posi¢cdo nuclear da flexao
(MARTINS, 2013, p.198). Nessa conceituagdo voltada para a sintaxe, fala da relagéo

de concordancia entre o sujeito e o verbo e sua ordem na oracao.

Novamente, atesta-se a lacuna presente no conceito defendido por Perini (1998),
pois ndo € possivel abranger a todas as ocorréncias do sujeito no portugués
brasileiro. Todavia, como afirma o autor, € a definicdo que atende a maioria dos

casos.

No viés dessa andlise, sera detalhada a definicAo de sujeito segundo os
apontamentos teéricos da Gramatica Descritiva, a qual defende o ensino da lingua
materna mediante uma descrigdo do portugués padrao brasileiro. Em que, “o sujeito
€ o termo da oracdo que estad em relacdo de concordancia com o NdP, o ndcleo do
predicado” (PERINI, 1998, p.77). O autor deixa claro que “essa definicdo, é uma
definicdo formal e ndo diz nada a respeito do papel semantico ou discursivo do
termo em questao”, ja que o sujeito deve ser compreendido como “um dos aspectos
da organizacéo formal da oracéo, e ndo um dos aspectos da mensagem veiculada
pela oragao” (PERINI, 1998, p.77). Também destaca que ao abordar tal definicéo,
“‘esta em relagdo de concordéncia”, considera apenas um “trago que o constituinte
tem na oracdo. Esse trago é abreviado assim: [+ CV] (CV significa concordancia
verbal)" (PERINI, 1998, p.78).
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Ao continuar a analise sobre o sujeito, apresenta dois exemplos: “(70) Vendi meu
jegue” e “(71) Marivania chegando, a farra vai acabar” (PERINI, 1998, p. 78). Nesses
exemplos, ele discute sobre duas situacfes a respeito do sujeito: Em 70, afirma ser
uma oracao sem sujeito, porque nao existe na oracao um termo explicito que esteja
em relagéo de concordancia com o verbo; em 71, admite que a definicdo de sujeito
apresentada, considerando apenas o critério sintatico, deixa alguns pontos
duvidosos. Constata-se, pois, 0 mais grave deles: o caso de gerundio como em 71.
E entdo conclui que, se caso seguisse com rijeza a definicdo, seria necessario negar
a existéncia de sujeito, pois o verbo ndo concorda com nenhum dos termos; porém,

nao se pode negar que “Marivania” funciona como se fosse um sujeito.

Perini (1998) entende que, ao definir o sujeito segundo o critério de concordancia
com o verbo, também explora outros tracos que aparecem na maioria dos casos, e
com isso, esses casos auxiliam “para delinear o protétipo da fungdo que chamamos
sujeito” (PERINI, 1998, p. 79). Alerta sobre o traco considerado mais comum: a

posicdo do sujeito antes no NdP, como ocorre em (71).

Analisar a conveniéncia do ensino do sujeito gramatical nos moldes apresentados
pela GT faz-se necessario, pois muitas proposicées ndo atendem aos casos comuns
no PB, como o sujeito nulo ou ndo lexicalizado, ou ainda nos incontaveis episédios

de topicalizacdo e/ou posposicao do sujeito.

3.2 CONCEITOS DE SUJEITO: OLHARES DE LINGUISTAS

Bem distante das caracteristicas e conceitos de sujeito discutidos até aqui, com
énfase nos conceitos oriundos da gramética prescritiva, pretende-se esbocar um
debate sobre o conceito de sujeito a partir de autores mais conhecidos como
linguistas. Lyons (1977, apud PONTES, 1986) discute

[...] quatro definicdes de sujeito: gramatical, Iégico, tematico e psicolégico. A
definicdo gramatical de sujeito depende da lingua: algumas linguas indicam
0 sujeito através de casos, outras pela posi¢ao e concordancia.

Segundo Lyons

[...] os sujeitos logico, gramatical, tematico e psicologico tendem a coincidir
nas linguas. SO que ele explicita que sujeito logico estd ligado a nogéo de
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proposi¢cdo; o gramatical € um dos constituintes da sentenca, enquanto o

tematico é constituinte dos enunciados (LYONS 1977, apud PONTES 1986,

p. 153).
Enquanto Lyons (1977) acredita que o sujeito pode ser definido em “gramatical,
l6gico, tematico e psicolégico dependendo da lingua”, Keenan (1976), em busca de
um conceito universal, apresenta caracteristicas basicas do sujeito (KEENAN 1976,
apud PONTES 1986, p. 161). Entre elas: “a ‘autonomia’, que inclui, existéncia
independente, indispensabilidade e referéncia auténoma” (KEENAN, 1976, apud
PONTES, 1986, p. 161). Isto é: “o sujeito existe independentemente da acédo ou
propriedade expressa pelo predicado”, a “indispensabilidade (ndo podem ser
eliminados de uma sentencga)’. Keenan (1976) ainda faz uma ressalva em relagcdo a
lingua portuguesa, devido as oragdes sem sujeito. Além da “referéncia autbnoma — a
referéncia de um sujeito basico ndo depende da referéncia de um sintagma nominal
que o segue” (KEENAN 1976, apud PONTES 1986, p. 161). Na segunda

caracteristica descreve as Propriedades de casos, afirmando que

Os sujeitos sdo de Ss (sentencas) intransitivas geralmente ndo séo
marcadas para caso, se alguma outra S (sentenca) ndo é marcada. Os
sujeitos estdo entre os SNs (sintagmas nominais) que mudam de caso nas
causativas: Ele me mandou estudar. Estdo também entre as que mudam de
caso em nominaliza¢des de acéo [...] (KEENAN 1976, apud PONTES 1986,
p. 161).

Esse autor descreve que “os sujeitos estdo entre os SNs que mudam nas
causativas”. Ou seja, nas sentengas que “se vé a funcéo transitiva do verbo
(PONTES, 1986, p. 22). Como nos exemplos:

25. Essa pimenta arde a boca.

26. Esse sapato dGi meu pé.

Em 25 e 26 os verbos, costumam ser usados como intransitivos, adquirem
segundo os falantes que me chamaram a atencdo para esses exemplos,
uma fungéo causativa, tornando-se transitivos:

27. a Essa pimenta faz (causa) arder a boca.

b. Esse sapato faz doer o pé (PONTES, 1986, p. 22).

E por fim, apresenta a Ultima caracteristica, o papel seméantico, em busca de um

conceito universal do sujeito, dizendo que

1. 0 papel seméntico (agente, experienciador etc.) do referente de um
sujeito béasico é predizivel a partir da forma do verbo principal.

2. Os sujeitos basicos em geral expressam o agente, se h algum [...].

3. Em geral, os sujeitos béasicos expressam o destinatario na acao

imperativa.



43

4. Em geral, tem mesma posi¢éo, marca de caso e concordancia verbal
gue o causador da oracdo causativa.

5. Dominéncia imediata: a respeito de o sujeito ser o SN (sintagma
nominal) imediatamente dominado por S (sentencga) [...] (PONTES, 1986, p.
168)

Keenan (1976 apud PONTES, 1986, p. 169) “propde que os tragos do sujeito sejam
estabelecidos numa lingua, a partir do sujeito basico e que os sujeitos ndo basicos
sejam analisados por analogia [...]". As reflexdes sobre esses conceitos, conduzem
ao questionamento de Pontes se € possivel uma definicdo Unica para todos os
casos de sujeito em portugués. Segundo ela, “[...] se chegarmos a conclusao que
até hoje ninguém conseguiu, podemos deduzir que a tarefa talvez esteja acima de
nossas forgas” (PONTES, 1986, p. 100). E, pondera que

Por um lado, as pessoas aprendem (ou ndo) o conceito de sujeito na
escola, mas por outro lado, elas usam a lingua real, viva e a empregam sem
raciocinar. Pode-se imaginar, entdo, que elas tém dois conceitos de sujeito,
gue talvez ndo sejam idénticos. Um é aprendido na escola por uma reflexdo
sobre a lingua. Outro é o que elas usam ao falar e de que ndo tem
consciéncia, que ndo € aprendido por definicdo, mas por uso (PONTES,
1986, p. 101).

A busca por uma definicdo de sujeito com o propésito de favorecer o processo de
ensino-aprendizagem, e que satisfaca ao maior numero de realizac6es do portugués
brasileiro, perpassa pela comparacdo dessas definicbes expostas por autores,
brasileiros ou ndo. Por isso, em seguida serd exposto a conceituacdo de sujeito
segundo Mira Mateus et al. (2003), que propde um estudo sistematico, sob a
abordagem gerativa de Noam Chomsky, na qual rejeita a mecanizagao dos estudos
da linguagem outrora amplamente difundidos por meio da teoria behaviorista:
estimulo-resposta-reforco (ainda tdo presentes nas praticas pedagogicas de muitos
profissionais da educacdo), e se apropria da ideia de linguagem como uma

capacidade biolégica natural do ser humano.

Nessa abordagem gerativista, é possivel identificar uma definicdo de sujeito com
énfase nos critérios sintaticos, baseados na relagdo de concordancia entre o sujeito
e 0 verbo; critérios semantico e sintatico direcionados a contemplar os casos de
topicalizacéo, aléem de abranger os casos de sujeitos nulos e expletivos. Para as

autoras,
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Sujeito € uma das relagBes gramaticais centrais. Trata-se da relagao
gramatical do argumento do predicador a que é dada proeminéncia
sintactica. Nas frases bésicas, o constituinte com a relagdo gramatical de
sujeito é o argumento mais elevado da Hierarquia Tematica (i.e, € o sujeito
I6gico da frase), é a expressao com funcao de tépico (i.e, € o sujeito
psicologico, ou seja, € o assunto acerca do qual se afirma, nega ou
guestiona o predicado) e é a expressdo que desencadeia a concordancia
verbal (i.e, é o sujeito gramatical).[...] (MIRA MATEUS et al., 2003, apud
MARTINS, 2013, p. 197).

Nessa definicdo é possivel perceber a definigdo do sujeito como “o argumento mais

elevado da Hierarquia Tematica (i.e, € o0 sujeito l6gico da frase)”, bem como sua

“funcao de topico (i.e, é o sujeito psicoldgico) ou seja, € o assunto acerca do qual se

afirma, nega ou questiona o predicado)”, mas também, define o sujeito como o termo

que estabelece a relacao de “concordéancia verbal (i.e, € o sujeito gramatical)”.

Nessa perspectiva, empregando conceitos da gramatica gerativa, a autora fala sobre

hierarquia temética, a qual é definida por Franchi e Cancado (2003, p. 126): “o

principio da hierarquia tematica preside a organizacdo da diatese dos predicadores

(de sua representacdo lexical) e a distribuicdo dos argumentos nas posi¢cdes da

estrutura categorial-sintatica das oragdes”. Além disso,

1. a hierarquia temética tem um carater implicacional no sentido de que ela
pressupde uma determinagdo de uma sucessiva construcdo das relacbes
teméaticas na dependéncia de outras conforme a eventualidade descrita;

2. disso decorre que a hierarquia temética ndo € definida em um Unico
plano (em uma Unica seqiiéncia [sic] linear), mas em uma estrutura
pluridimensional complexa sob diferentes critérios convergentes: a diatese
do predicador, o “tier” (da causacdo ou ou da locacdo) em que o papel
tematico se define, a propriedade semantica que o caracteriza em uma
macro-funcao ou fungéo especifica;

1. processos componenciais estdo em jogo: além da diatese das
propriedades tematicas inscritas na representacdo dos itens lexicais
predicadores, efeitos composicionais resultantes do sentido de seus
argumentos ou adjuntos podem abrir outras possibilidades de instanciacao
sintatica (FRANCHI; CANCADO, 2003, p. 126).

Nesse raciocinio, é possivel verificar que

E ainda,

[...] a motivagdo mais geral para uma Hierarquia Tematica, é a de expressar
as generalizacbes sobre a ordenagcdo dos argumentos na estrutura
argumental sintatica de um predicador. Em outros termos, estabelecer a
correlacdo entre as relacdes teméticas e as relacBes gramaticais
(MARANTZ, 1984 apud FRANCHI; CANCADO, 2003, p. 128).
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Nas propostas lineares, os argumentos mais profundos na hierarquia se
combinam sintatica e semanticamente com o predicador antes do que os
argumentos correspondentes a papéis mais altos (BRESNAN; KANERVA,
1989, apud FRANCHI; CANCADO, 2003, p. 128).

Em seguida, nas ponderacbes sobre o sujeito, Mira Mateus et al. (2003 apud
MARTINS, 2013, p. 197), abordam que a saliéncia sintatico-semantica do sujeito
pode ser traduzida por sua ordem direta, “primeira posicdo argumental na frase”, por
ser o “controlador categorico de concordancia”, mas também por ser “o controlador
preferencial da anafora frasica (intra e interacional) e dos pronomes anaféricos”. E
também menciona sujeitos sem realizacao lexical como também sujeito expletivo. Ao

prosseguir nessa reflexao, dizem:

Dado que o portugués é uma lingua que fixa o valor positivo para o
Parametro do Sujeito Nulo, admite sujeitos sem realizagéo lexical em frases
finitas. Assim:

sujeitos argumentais podem ser foneticamente nulos, como em Soube que
passaste no exame. Parabéns!

Sujeitos expletivos (também denominados gramaticais, aparentes ou
vazios) que, noutras linguas, tém realizac¢éo lexical, marcando a posi¢éo de
sujeito em constru¢cdes com verbos impessoais [...] (MIRA MATEUS et al.,
2003, apud MARTINS, 2013, p. 197).

Os parametros apresentados por Mira Mateus et al. (2003) reiteram o fato de o
portugués ser uma lingua que “admite sujeitos sem a realizagao lexical em frases
finitas”, os quais podem ser “foneticamente nulos” ou “ sujeitos expletivos”. Também
observam que, a expressdao do sujeito no portugués brasileiro considera as
“relacbes hierarquicas entre os constituintes — relacbes essas de ordem e de
concordancia” (MIRA MATEUS et al., 2003, apud MARTINS, 2013, p. 197).

Diferente do que € abordado na GT, verifica-se, pois, a necessidade de se
reconhecer o sujeito nulo ou néo lexicalizado em sentencas da lingua materna.
Logo, falar em reconhecimento do sujeito nulo significa que ndo é obrigatério o
preenchimento do sujeito por um pronome lexical em sentencas do PB, porém,
Martins (2013), por meio de pesquisas académicas, também evidencia que ha uma
forte tendéncia ao preenchimento do sujeito, mesmo em construcbes impessoais.

Esse autor aponta exemplos de possiveis realizagdes do sujeito no PB:

(13) (nés) @ rezaremos para que o fim chegue. / (14) @ choveu muito em
Natal em abril [...]. H& que se reconhecer que 0 sujeito pode vir realizado
foneticamente ou ndo. Quando nédo esta lexicalizado, o constituinte que se
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estabelece a relacdo de concordancia com o sintagma flexional é um
pronome nulo (MARTINS, 2013, p. 199).

Ou seja, em (13), a morfologia do verbo garante a existéncia do pronome nulo, ja em
(14) o pronome nulo é referencial, sem contetdo temético, um pronome expletivo
(MARTINS, 2013, p. 199). Essa definicAdo de Mira Mateus et al. (2003 apud
MARTINS, 2013), portanto, abarca abundantes construcbes praticaveis no
portugués, todavia permanece a duvida: qual conceito e quais indagacdes sintaticos-
semanticas-discursivas sobre o sujeito atendem aos professores que atuam em
séries finais do Ensino Fundamental? O ensino da gramatica aos discentes deve
ocorrer de modo que venha contribuir para torna-los capazes de conhecer o
funcionamento da linguagem, sobretudo no que diz respeito a variedade de prestigio
e, também, quanto ao dominio do conhecimento morfossintatico da Lingua
Portuguesa, ja que sdo imprescindiveis para a vida académica. “Propbe-se entdo,
[...] que o ensino da lingua materna se faca em duas etapas, primeiro tomando-se
por base a norma culta local e sé depois a literaria” (CALLOU, 2013, p.18). Para
isso, “[...] € necessario, antes de mais nada, descrever essas normas cultas locais
[...] (CALLOU, 2013, p.18), p. 18) e, posteriormente avangar na aquisicao do

conhecimento da norma culta e dos aspectos morfossintaticos do idioma.

De acordo com Callou ( 2013, p.18), para descrever tais hormas cultas locais seria
necessario “o auxilio do dialetélogo e/ou do sociolinguista”, que teria a incumbéncia
de “fornecer as generalizagbes descritivas a partir de seus resultados da pesquisa”.
Com isso, destaca o sucesso do trabalho de J. Mattoso Camara Junior (1972) —
erros de escolares como sintomas de tendéncias linguisticas no portugués do Rio de

Janeiro — mas também afirma que

toda lingua, em qualquer pais, em qualquer cidade, possui sua prépria
norma culta, sua prépria linguagem comum, que nao coincide totalmente
com a norma literaria, ideal, e funciona por sua vez, apenas como ponto de
referéncia e como forca unificadora e conservadora (CALLOU, 2013, 19).

Verificamos que ha consonéncia entre as propostas de alguns tedricos da
contemporaneidade, no que se refere aos saberes gramaticais na escola, pois
segundo Barbosa (2013, p. 31), “o ensino da lingua € muito mais do que relacionar o
que é certo ou errado”, ndo se restringe ao conteudo apresentado pela gramatica

como norma ou desvio da norma, € muito mais que isso, “[...] € compreender seu
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funcionamento hoje, e no passado, em um processo dinamico de capacitacdo dos
alunos para a producgéo de textos orais e escritos os mais variados”. Ele afirma que
o trabalho com o ensino da lingua € a capacitacdo desses alunos para a [...]
decodificagcdo de sentidos em estruturas mais complexas, comuns em géneros
textuais mais eruditos” (BARBOSA, 2013, p. 31). O problema néo esta em ensinar a
lingua padrédo, porém o que ndo deve acontecer € ensinar apenas as variantes da

escola, ou ainda ndo conhecer o0s objetivos que levam ao seu ensino.

Castilho (2000 apud BARBOSA, 2013) reflete sobre as trés crises distintas que o
professor de lingua portuguesa defronta no seu cotidiano: a crise social, a crise

cientifica e a crise do magistério.

Barbosa (2013) fala sobre a crise social e salienta os reflexos do ensino formal e das
mudanc¢as de um Brasil, em sua maioria, da populacéo rural para os centros das
cidades, fato desencadeado ao longo dos anos; na década de 1970, 80% da
populacdo era considerada urbana. Com o passar do tempo, e devido as
transformacdes sociais das décadas seguintes, o preconceito linguistico tornou-se
mais evidente. Segundo ele, a capacidade de adaptacdo e convivéncias entre as
variacbes da linguagem ainda eram muito distantes, bem como seus “materiais
didaticos preparados para a classe média e nao para filhos de pais iletrados”
(BARBOSA, 2013, p. 33).

As consideracfes de Castilho ddo énfase aos questionamentos sobre o ensino da
lingua na atualidade, pois, ha de se perguntar se hoje o ensino da lingua é
apresentado na escola da mesma forma que 0s manuais pregavam naquela época.
Eles se limitavam a expor o conceito exclusivamente gramatical, preocupando-se tao

somente com a norma padréo de prestigio social.

Em seguida, Barbosa (2013) discorre sobre a crise do magistério em que faz
mencdo a desvalorizacdo dos professores relacionando, inclusive, as perdas
salariais: compara a década de 60 e atualidade, o sistema publico e o professor
universitario. Por ultimo, reflete sobre a crise do conteddo, que é a que mais interfere
no cotidiano do professor, pois existe uma dificuldade em ensinar aos graduandos

em Letras como traduzir o conteudo tedrico aprendido durante o curso para 0s
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alunos, para a sala de aula. Na visdo do autor, existem inimeras dificuldades em
formar esse professor, uma vez que o ensino da lingua néo deve ser fundamentado
em memorizacado de regras gramaticais. Ele afirma que existem varios obstaculos
para “fazé-los entender que o préprio fracasso de ensinar a norma padréo idealizada
decorre exatamente da falta de uma postura mais cientifica e menos tecnicista do
como ensinar’ (BARBOSA, 2013, p. 36).

As reflexdes (BARBOSA, 2013), sdo de suma importancia, pois trazem nao s6 o
contexto vivenciado pelos professores de lingua portuguesa no Brasil, como também
apresenta outro ponto consideravel, é que ndo existe apenas um caminho a ser
seguido, uma unica solucéo, entretanto segundo ele, uma maneira de encarar as
adversidades “seria tentar perceber os conhecimentos da lingua que entram em jogo
na sala de aula, os saberes que trazem professores e alunos” (BARBOSA, 2013, p.

36). Em suas consideracdes finais sobre 0 ensino de gramatica, Barbosa afirma:

Sem o convivio com o0s saberes da escrita e sem a capacidade de
descrever o uso da comunidade local onde trabalha, o professor nao
conseguira responder para si mesmo [...] trés perguntas (O que dizem os
falantes? / O que diz a tradicdo gramatical / O que dizem as pesquisas
linguisticas) se assim o for, 0 que conseguira sera repetir o que esta no
material didatico que adota: sera a viva voz do livro e ficard sempre a mercé
das incoeréncias atavicas do ensino da gramatica tradicional (BARBOSA,
2013, p. 42).

Com base nessas reflexdes, retomamos a andlise sobre o conceito de sujeito
voltado para o ensino de gramética. De acordo com Duarte (apud VIEIRA;
BRANDAO, 2013, p. 185), ha inconvenientes enfrentados por aqueles que procuram
entender a estrutura da oracdo conforme os fundamentos tedricos das gramaticas
tradicionais. Ela tem discordancia em relacdo as nomenclaturas “essenciais”,
“acessorios” e “integrantes”, pois levam os alunos a deduzirem que os termos
essenciais sdo mais importantes que os demais. Além desse impasse “de carater
estrutural”’, também questiona os problemas de ordem estrutural e, com isso, retrata
a critica de Perini (1985 apud VIEIRA; BRANDAO, 2013, p. 185), abordada na
reviséo de literatura do artigo.

Ao confrontar ideias entre a abordagem tradicional e outras perspectivas, a autora
detalha o predicador e seus argumentos, descrevendo, 0 argumento externo: o

sujeito, o predicador verbal: o verbo, e 0s argumentos internos séo objeto direto,
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objeto indireto, complemento relativo e complemento circunstancial (DUARTE Apud
VIEIRA; BRANDAO, 2013).

Segundo a autora, 0 argumento externo, classificado como sujeito mistura critérios
sintaticos e semanticos e subclassifica-se em sujeito simples, composto, oculto,
indeterminado, além da oracdo sem sujeito. Também reconhece que determinadas
estruturas sao irrelevantes (como o caso de simples e composto), ou ainda pode-se
defender que a classificacdo seja mantida (no caso do sujeito oculto, desinencial,
subentendido, “desde que seja feita com coeréncia”. E, acerca do sujeito
indeterminado, diz que “0 mesmo soO faz sentido se ao sujeito indeterminado se
opuser o sujeito determinado, isto €, o sujeito que tem referéncia definida no
contexto discursivo” (DUARTE apud VIEIRA; BRANDAO, 2013, p. 195). Propde a
classificagdo do sujeito de acordo com: “a) forma (estrutura): expresso ou néo
expresso, b) quanto a referéncia (seu contetido, seu valor semantico), o sujeito pode
ter a referéncia definida, indefinida ou nao ter referéncia’” (DUARTE apud VIEIRA;
BRANDAO, 2013, p. 195).

ApOs inumeras reflexdes e andlises sobre cada tipo, encerra o assunto em torno do

sujeito com as seguintes conclusodes:

O verbo concorda com o argumento interno, funcionando como sujeito como
no exemplo: (14 a) “Nao se usam mais [maquinas de escrever]”. [...] O
argumento externo € selecionado pelo verbo, mas ndo se identifica esse
argumento em (12?%) “Vive-se mal nas grandes cidades” (Quem vive mal?) —
Afirma-se que o argumento externo é o sujeito indeterminado. [...] Em (13
a). Nao se usa mais maquina de escrever. “A funcéo sintatica do sujeito ja é
realizada pelo argumento interno, ndo temos uma fungcé@o para o externo,
que fica suspenso. [...] O pronome ‘se’ € sempre usado para indeterminar o
argumento externo [...] (DUARTE apud VIEIRA; BRANDAO, 2013, p. 196).

Analisa também sobre o0s sujeitos ndo argumentais:

Quanto aos sujeitos ndo argumentais (também chamados sem referéncia,
por ndo terem conteudo seméantico), caracteristicos das ‘oracdes sem
sujeito’, o portugués os representa de forma ndo expressa, tal como o
espanhol e o italiano. [...] em outras linguas, [...] se preenchem a posicao
com um pronome sem conteldo semantico (sem referéncia), a que a teoria
linguistica se refere como sujeito expletivo, 0 que nos permite levantar a
hipétese de que ha, a esquerda desses verbos, em portugués, espanhol e
italiano, um expletivo ndo expresso [...] (DUARTE apud VIEIRA; BRANDAO,
2013, p. 198).
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A autora revisa 0s termos da oracdo, discutindo os conceitos da gramatica
tradicional dando énfase as reflexdes em torno dos predicadores, os quais “séo
responsaveis pela projecdo da oracao, isto €, selecionam os argumentos” (DUARTE
apud VIEIRA; BRANDAO, 2013, p. 200). E, ao analisar por que e como ensinar,
concorda que os trabalhos com os termos da oragcdo em sala de aula ndo deveriam

ser restritos a identificacdo, embora afirme que seja importante para que o

aluno entenda, por exemplo, a concordancia entre o verbo e o argumento
externo, e sobretudo, porque existe dificuldade maior em realizar tal
concordancia quando o sujeito sintatico se comporta como um argumento
interno, estrutura tipica dos verbos inacusativos (‘chegaram as
encomendas’). [...] (DUARTE, apud VIEIRA; BRANDAO, 2013, p. 201).

Também afirma que saber reconhecer e identificar os termos de uma sentenca
auxilia para utilizar de forma adequada os sinais de pontuacdo, pois, assim, o
discente sabera, por exemplo, que “a virgula nao deve ser usada entre o predicador
e seus ‘argumentos’, a menos que ocorra em ‘adjunto’ interveniente, ou que a ordem
candnica desses argumentos seja mudada. Declara que “o conhecimento de como
funciona a propria lingua” € como o conhecimento de outras disciplinas “que a
escola deve desenvolver no aluno” (DUARTE, apud VIEIRA; BRANDAO, 2013, p.
201).

No propésito de prosseguir com os estudos, foco desta pesquisa, a seguir seréo
expostas as vertentes tedricas sobre o sujeito, segundo Ignacio (2003). O autor
inicia o capitulo questionando a visdo tradicional sobre o sujeito. Em seguida,
também contesta a nomenclatura “termo essencial’, ja que existe “oragdo sem
sujeito”. Entretanto, volta-se a analisar as oragdes com sujeito, nas quais “este se
torna o termo mais importante [...], seja pelo seu papel semantico, seja por ser o
ponto de referéncia para a classificagdo semantica do verbo” (IGNACIO, 2003, p.
33). Outro ponto observado pelo autor sdo as interminaveis discussdes em torno da
definicdo de sujeito. Para ele, tais definicbes facilmente contestadas ndao deveriam
ser utilizadas para ensinar o aluno a identificar as diversas func¢des sintaticas.

Argumenta que

Se o professor insistir em apresentar uma definigdo menos problematica,
que se tenha o critério gramatical da concordancia [...], ‘Sujeito é o termo
com o qual o verbo concorda em numero e pessoa’. E ainda que essa
definicdo seja a mais generalizante e mais didatica, ela sofre as restri¢des,
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como por exemplo, nos casos em que a concordancia do verbo ‘ser’ se faz
com o predicativo: A Unica alegria de um veldrio sédo as flores (IGNACIO,
2003, p. 34).

Ignacio (2003) também descreve sobre os chamados “casos particulares” da
gramatica que contribuem para a complicacdo dos estudos. Com isso, lembra que
em meio a esses casos particulares “o critério de concordancia também é
problemético na definicdo do Sujeito” (IGNACIO, 2003, p. 40). Dando continuidade a
essas reflexdes, Ignacio analisa a classificacdo de sujeito (simples e composto) e no
caso do sujeito composto diz que “o sujeito composto apresenta alguma dificuldade,
pois é necessario que o aluno tenha bem clara a nocéo de nucleo” (IGNACIO, 2003,
p. 41).

As proposicbes do autor, portanto, contribuem para ratficar as ponderacdes
apresentadas neste trabalho porgque, assim como ele, admitimos que é necessario
ao discente o dominio de sua lingua como um todo, e isso implica o conhecimento
sobre como a lingua funciona. Contudo, o ensino da gramatica, neste caso, 0
conhecimento sobre o sujeito deve ser apresentado por meio de um processo
dialdgico da linguagem, tendo inimeros caminhos a serem percorridos: analise e
estudos das variacdes linguisticas, dos géneros discursivos até chegar as reflexdes
e producdo do conhecimento morfossintatico da lingua materna. Isso de forma
integrada, pois a reunido desses fatores resulta no ensino da lingua materna, a fim

de promover a autonomia do aluno enquanto leitor-autor e cidadéo.

Mediante as reflexdes sobre 0 ensino da gramatica na contemporaneidade, e diante
do desafio de pesquisar a conceituacdo e quais indagacfes sintatico-semantico-
discursivas sobre o sujeito atendem aos professores que atuam em séries finais do
Ensino Fundamental, no tépico seguinte, serdo apresentados referenciais teéricos
gue se alinham a nossa perspectiva de trabalho. Eles estdo pautados na perspectiva
sécio historica e dialdgica da linguagem, de Mikhail Bakhtin, e em apontamentos que
sugerem o0 ensino da gramatica sob a d6tica da “interacdo comunicativa e do
funcionamento textual-discursivo dos elementos da lingua” defendidos por Travaglia
(2005, p. 236).

3.3 MAIS DO MESMO — O SUJEITO: ENTRE GRAMATICOS E LINGUISTAS
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Antes de dar prosseguimento aos estudos sobre a conceituacdo, e sobre quais as
indagacdes sintaticos-semanticas-discursivas sobre o0 sujeito atendem aos
professores que atuam em séries finais do Ensino Fundamental, é necessério refletir
sobre o ensino da gramética aos discentes, pois espera-se que, esses
conhecimentos contribuam para identificar o funcionamento da linguagem quanto a
variedade de prestigio, e também quanto ao dominio do conhecimento
morfossintatico da lingua portuguesa, jA que sao imprescindiveis para a vida
académica. “Propde-se entdo, [...] que o ensino da lingua materna se faca em duas
etapas, primeiro tomando-se por base a norma culta local e s6 depois a literaria”
(VIEIRA; BRANDAO, 2013, p. 18).

Podemos afirmar que “o processo dindmico de capacitacdo dos alunos, por meio da
compreensao do funcionamento da lingua materna” (BARBOSA, 2014, p. 31) é
prejudicado por inumeras questdes. Dentre elas Barbosa cita a situagao
socioeconémica da comunidade escolar, o desgaste do profissional da educacao e
sua ascendente desvalorizagcdo no mercado de trabalho, a falta de investimentos em
cursos e atualizacbes desses profissionais, as dificuldades estruturais tdo comuns
ao contexto escolar brasileiro. Enfim, a falta de investimentos em politicas publicas
que favoregcam o acesso dos docentes ao conhecimento, 0 que consequentemente,

também afeta no desenvolvimento e na aquisicdo do conhecimento dos discentes.

Longe de resolvermos o problema ou mesmo encontrar todas as respostas e/ou
solucBes para enfrentarmos os desafios, a nods professores de lingua portuguesa é
essencial conhecermos as variedades linguisticas do portugués brasileiro, e
posteriormente, a partir dos géneros textuais, por meio de praticas de leitura e
escrita, explorar os aspectos morfossintaticos da lingua, como por exemplo, 0(S)
conceitos de sujeito. Sabemos que, dependendo da escolha, em diversas situacoes,
em especial do portugués falado, alguns desses conceitos apresentados na GT
serdo ineficientes. Como exemplo, destacamos a Topicalizacdo x Conceituacdo de
sujeito “agente”, explorado por Cunha e Cintra (2007, p. 122): “Sujeito € o ser sobre

o qual se faz uma declaragao”.
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Com isso, € possivel identificar definicdes, classificagbes sobre o sujeito e tantos
outros conceitos que também ndo atendem as inUmeras realizacbes do portugués
brasileiro, as quais ndo so destoam da proposta atual para o contexto escolar, como
também, estdo distantes da terceira concepc¢ao de linguagem, que a vé como forma
ou processo de interacao. Verificamos, portanto, que os moldes de repeticdo para o
ensino de gramatica prescritiva ainda tém predominado (TRAVAGLIA, 2005, p. 101).
Por isso, estudar a lingua deve envolver uma reflexdo pratica produzida por meio
das teorias apresentadas pelo professor, mediador do conhecimento linguistico
(incluindo assim, o conhecimento gramatical) a ser produzido. Nesse contexto,
produzir conhecimento linguistico significa obter “resultados diferentes daqueles
obtidos pela gramatica tradicional, cuja descricdo, em muitos aspectos, nao
corresponde aos usos atuais da linguagem” (BRASIL, 1998, p. 29). Ou seja, em um
processo de ensino-aprendizagem voltado para a interpretagéo textual, “a atividade
metalinguistica deve ser instrumento de apoio para a discussdo dos aspectos da
lingua que o professor seleciona e ordena no curso do ensino-aprendizagem”
(BRASIL, 1997, p. 28). Logo, na proposta dos estudos da linguagem o ensino da
gramética de modo descontextualizado deveria estar extinto desde as primeiras
proposi¢des dos PCN'’s.

Essa reflexdo sobre o ensino de gramatica, € justificada nos estudos sobre o sujeito,
pois a gramatica deve ser trabalhada na “perspectiva da interagdo comunicativa e do
funcionamento textual-discursivo dos elementos da lingua” (TRAVAGLIA, 2005, p.

101), posto que

as atividades de ensino de gramatica, de redacdo e de leitura, sdo na
verdade, facetas da abordagem de um mesmo fenbmeno e s6 podem
funcionar em sala de aula de forma integrada para a consecuc¢éo do objetivo
de desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos. [...] O professor
deve procurar uma visdo abrangente da lingua para que seu carater
sistematico dé forma sistematizada ao ensino da lingua (TRAVAGLIA, 2005,
p. 237).

Tratar sobre o0 ensino da gramatica na contemporaneidade continua sendo um
desafio devido as multiplas dificuldades que envolvem o processo educacional.
Quanto ao ensino da lingua, inimeros tedricos apresentam possiveis caminhos a

serem percorridos para a obtencdo de sucesso nesse processo. A seguir,
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apresentaremos algumas possibilidades conforme a opinido dos seus respectivos

tedricos.

De acordo com Travaglia (2005, p. 107), “é impossivel usar a lingua e aprender a
lingua sem reflexdo sobre ela”. Esse autor expde uma proposta para o ensino de

gramatica, considerando

1. que o objetivo de ensino de lingua materna é prioritariamente
desenvolver a competéncia comunicativa;
2. [...] um ensino produtivo, para aquisicdo de novas habilidades

linguisticas, embora o ensino descritivo e o prescritivo possam ter também
lugar nas atividades de sala de aula [...];

3. gue a linguagem € uma forma de interacao;

4, Que o texto € um conjunto de marcas [...] que funcionam como
instrucdes para o estabelecimento de efeito(s) de sentido numa interagéo
comunicativa,

5. [...] que seja basicamente voltado para uma gramatica de uso [...] e
para gramética reflexiva, com o auxilio de um pouco de gramética tedrica e
normativa, mas tendo sempre em mente a questdo da interacdo numa
situacao especifica de comunicacgéo [...] (TRAVAGLIA, 2005, p. 107).

Esse autor recomenda que o professor de lingua portuguesa “[...] passe a ver a
gramatica como algo muito mais amplo que aquilo que tradicionalmente se tem
como gramatica” (TRAVAGLIA, 2005, p. 235) nas aulas de portugués. Também
afirma que, ao ensinar gramatica devem ser evidenciadas quatro vertentes: “uma
gramatica de uso, uma gramatica reflexiva, uma gramatica tedrica e uma gramatica
normativa” (TRAVAGLIA, 2005, p. 109). Segundo ele, quanto a graméatica de uso,
deve ser desenvolvido “um trabalho que se liga mais ao conhecimento da lingua” e,
no que diz respeito a gramatica reflexiva e teorica, propde um trabalho mais
preocupado com o conhecimento sobre a lingua”. Por ultimo, comenta sobre o
ensino da gramatica normativa, tratando sobre a “tendéncia dos manuais de
gramatica a verem e apresentarem os fatos da lingua como definitivos”. Talvez, por
consequéncia, 0 mesmo acontece com 0s professores que exploram esses
conteudos de maneira fragmentada e arbitraria (NEDER, 1992, apud TRAVAGLIA,
2005, p. 234). O que resulta em “rejeicao” do portugués enquanto disciplina.
(TRAVAGLIA 2005, p. 109). Diante dessa situacao, o autor defende

um trabalho mais pertinente com a gramatica normativa porque integrado
num quadro mais amplo que considera a realidade da lingua tal como a
conhecemos até agora e busca o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos, com consciéncia dos objetivos que se pode atingir
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com cada tipo de atividade no ensino de graméatica (TRAVAGLIA, 2005, p.
234).

Para Travaglia, a gramatica é muito mais abrangente do que se conjectura, mas €
trabalhada “numa viséo estreita e redutora” mais do que ela realmente é. Com isso,

acaba perpetuada em atividades de repeticdo

[...]gue s6 tem o segmento de elementos linguisticos (analise morfoldgica e
sintatica), levantamento de tracos de algumas classes e categorias,
classificacdes e nomenclatura. O professor deve sempre explorar a riqueza
e a variedade dos recursos linguisticos em atividades de ensino gramatical
gue se relacionem diretamente com o0 uso desses mesmos recursos para a
producdo e compreenséo de textos em situacdes de interacdo comunicativa
(TRAVAGLIA, 2005, p. 236).

Essa proposta trabalha “a gramatica na perspectiva da interagdo comunicativa e do
funcionamento textual-discursivo dos elementos da lingua, gramatica, leitura,
producao de texto (orais ou escritos) e vocabulario” (TRAVAGLIA, 2005, p. 236).

Na sequéncia das proposi¢cdes tedricas sobre o0 ensino de gramatica, verifica-se que
apontamentos tedricos como o0s de Mikhail Bakhtin, escritos em 1922
aproximadamente, seguem atuais e na contramdo do que era protocolado pelos
programas escolares da época, em que havia uma mudanca cientifico-metodolégica,
a qual fundamentava o ensino da lingua russa, separado da gramatica e de outros
fundamentos da lingua. O que era totalmente divergente da visdo de Bakhtin, que
postulava o ensino da lingua de forma integrada, como também arguia sobre a sua

importancia no contexto social. Segundo ele,

[...] as formas gramaticais ndo podem ser estudadas sem que se leve
sempre em conta seu significado estilistico. Quando isolada dos aspectos
semanticos e estilisticos da lingua, a gramatica inevitavelmente degenera
em escolasticismo (BAKHTIN, 2013, p. 7)

A visdo de Bakhtin contemplava o fato de a lingua ser dotada de uma carga
ideolégica, do pensamento, que sdo condicionados pela linguagem e modelados
pela ideologia. Assim, por meio da comunicagao “as relagdes de dominagéo e de
resisténcia” sdo estabelecidas, ja que a lingua é utilizada pela classe dominante
para reforcar seu poder (BAKHTIN, 2006, p. 17).

Na visdo desse autor, “o0 enunciado € um fendbmeno complexo, polimorfo, desde que

0 analisemos ndo mais isoladamente, mas em sua relacdo com o autor (o locutor) e



56

enquanto elo na cadeia da comunicacgéo verbal” (BAKHTIN, 1997, p. 318). Portanto,
“[...] a utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana” (BAKHTIN,1997, p. 279). Dessa forma

O enunciado reflete as condicdes especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, ndo s6 por seu conteddo (tematico) e por seu estilo verbal,
ou seja, pela selegédo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais — mas também e sobretudo, por sua
composicdo composicional (BAKHTIN,1997, p. 279).

“Estes trés elementos (conteudo tematico, estilo e composicional), portanto, fundem-
se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos s&o marcados pela

especificidade de uma esfera de comunicagéo” (BAKHTIN,1997, p. 279).

E possivel concluir que, o enunciado visto de maneira isolada “é claro, individual,
mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados” (BAKHTIN,1997, p. 279), chamados géneros do discurso. Ou seja, ele
propbe um raciocinio em que a nocdo de género é composta a partir desses
elementos: tema, estilo e composicdo. Por intermédio dessas ideias, em que o
género é a ferramenta de interacdo social, a linguagem ampara as vozes dessa
interacdo. Sendo assim, a concepcdo da linguagem carregada de marcas
ideoldgicas e de vozes compdem a teoria sobre discurso e géneros, ponto central

dos estudos da linguagem, segundo esse autor.

Um panorama sobre a visdo bakhtiniana, que expde uma relacao entre o método e a
pesquisa dialégica da linguagem oferecida pelo Circulo de Bakhtin, e que associa a
gramatica, leitura, escrita, producdo de sentidos e autoria, auxilia na tentativa de

esclarecer e/ou elucidar os impasses do ensino de lingua na atualidade.

Conforme demonstrado por Beth Brait na apresentacdo da obra Questbes de
estilistica no ensino da lingua de Bakhtin (2013, p. 11) propde “levar os alunos a um
conhecimento ativo de procedimento caracteristico da lingua literaria e, também, da
lingua do cotidiano, da lingua viva, em uso”. Em outras palavras, sua perspectiva
sobre o ensino da linguagem estava voltada para a “concepgéo dialégica da

linguagem oficial” (BRAIT, 2013, p.14). Logo, ele afirma que “a enunciagao,
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compreendida como uma réplica do didlogo social, € a unidade de base da lingua,
trata-se de um discurso interior (didlogo consigo mesmo) ou exterior” (BAKHTIN,
2006, p. 17), pois

[...] ela é de natureza social, portanto ideoldgica. Ela ndo existe fora de um
contexto social, j& que cada locutor tem um “horizonte social’. Had sempre
um interlocutor, ao menos potencial. O locutor pensa e se exprime para um
auditério social bem definido. “A filosofia marxista da linguagem deve
colocar como base de sua doutrina a enunciacédo, como realidade da lingua
e como estrutura sdcio-ideoldgica” .

Além disso, seus escritos também esclarecem sobre o que sdo o0s aspectos
semanticos e estilisticos da linguagem, quando afirma que o ensino isolado de
gramatica ndo contribui para o discente, pois ele ndo vé utilidade no cotidiano.
Segundo o preceito bakhtiniano, o importante € “ajudar o aluno a entender o que
muda quando escolho esta ou aquela palavra, esta construcéo sintatica em lugar de
outra” (BRAIT, 2013, p.14).

Nessa metodologia, o professor Bakhtin vai acompanhando as redagbes de seus
alunos e observando se o método “produz os efeitos desejados, sendo o principal
deles a autonomia do aluno enquanto autor” — considerado o diferencial e o objetivo
principal de quem ensina a lingua: “levar o aluno a ler e a escrever”, atributo
indispensavel para a “constituicdo de sua condigdo de cidadado” (BRAIT, 2013, p.
16).

Logo, no dialogismo bakhtiniano, alguns fatores constitutivos da “relacdo
sujeito/linguagem, comunicagao/expressividade, leitura/produgédo/autoria” sé&o
colocados em movimento (BRAIT, 2013). Disso surge a ordem metodolégica para o

ensino da lingua, com

[...] as formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo as condicBes
concretas em que se realiza.

As formas das distintas enunciacdes, dos atos de fala isolados, em ligacédo
estreita com a interacdo de que constituem os elementos, isto é, as
categorias de atos de fala na vida e na criacéo ideoldgica que se prestam a
uma determinacao pela interacéo verbal.

A partir dai exame das formas da lingua na sua interpretagdo linguistica
habitual [...] (BRAIT, 2013, p. 17).
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Ao conferir suas orientacdes sobre as questbes sintéticas, depreende-se que “néao
ha abordagem fecunda dos problemas sintaticos que se fundamente sobre os

principios e métodos tradicionais da linguistica [...]” (BAKHTIN, 2006, p. 141), pois

[...] os problemas de sintaxe séo da maior importancia para a compreensao
da lingua e de sua evolugdo, considerando-se que, de todas as formas da
lingua, as formas sintaticas sdo as que mais se aproximam das formas
concretas da enunciacdo, dos atos de fala (BAKHTIN, 2006, p. 142).

De acordo com esse autor, “a elucidacdo dos problemas mais elementares da
sintaxe sO € possivel, também, sobre a base da comunicagdo verbal” (BAKHTIN,
2006, p. 144)

Assim, as reflexbes sobre o conceito de sujeito expostas neste trabalho, tem como
referencial tedrico as ideias expostas por Bakhtin, estdo em acordo com as suas
proposicdes, pois sugerem que o0 ensino de gramatica seja realizado a partir de uma
de reflexdo dialégica da linguagem. Por exemplo, ao analisar os casos de
topicalizacdo ou sujeito expletivo, tipicos da oralidade, propdem a reflexdo mediante
determinado contexto de interacdo verbal, ligado a condi¢cdes concretas em que se
realiza, para, enfim, utilizar dessas formas para a introdu¢cdo dos conceitos e
estudos da gramatica da lingua, pois esses elementos sdo essenciais para a

construcdo da autonomia do aluno enquanto leitor/autor.

Na perspectiva bakhtiniana, o ensino da lingua deve fornecer, aos discentes,
ferramentas para que ele domine diferentes géneros e, com isso, contribuir para o
exercicio da cidadania. Ou seja, apresentar a gramatica associada ao seu
significado estilistico, ao seu significado criativo que, segundo ele, enriquece a
linguagem dos alunos. Dessas consideracdes provém a necessidade de se refletir

sobre o ensino da lingua e ndo unicamente de um conceito. Conclui-se que,

[...] a lingua tem ainda uma influéncia poderosa sobre o pensamento
daquele que esta falando. O pensamento criativo, original, investigativo, que
ndo se afasta da riqueza e da complexidade da vida, ndo é capaz de
desenvolver nas formas da linguagem impessoal, uniformizada, néo
metaforica, abstrata e livresca. O destino das capacidades criativas de um
jovem depende em muito da linguagem com a qual ele se forma no ensino
médio. O professor tem essa responsabilidade (BRAIT, 2013, p. 42).
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Nesse caso, o “sucesso da missdo de introduzir o aluno na lingua viva e criativa do
povo exige, portanto, é claro, uma grande quantidade e diversidade de formas e
métodos de trabalho: gramatica, leitura, escrita, produgdo de sentidos e autoria”
(BRAIT, 2013, p. 43).

Tendo em vista a discussdo apresentada, mediante essas formas e métodos de
trabalho, e baseados no preceito bakhtiniano de que, “cada esfera de utilizagcdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN,1997, p.
279), chamados géneros do discurso (citados anteriormente), torna-se necessario
mencionar algumas observacdes sobre esses géneros, a fim de contribuir para
elucidacao tedrica sobre o assunto, pois € ele quem assume o papel primordial
para o desenvolvimento do plano de ensino de gramatica, mais especificamente,

neste trabalho, do ensino sobre o sujeito.

Partindo da premissa de que “toda manifestagao verbal se da por meio de textos
realizados em algum género” (MARCUSCHI, 2008, p. 154), € impossivel nao
estabelecer comunicacdo sem ele. Logo, “a apropriagdo dos géneros € um
mecanismo fundamental de socializacdo de insercdo pratica nas atividades
comunicativas humanas” (BRONCKART, 1999, p. 103 apud MARCUSCHlI, 2008, p.
154) e, por isso, sabemos que os géneros textuais “operam em certos contextos,
situados numa relagéo socio histérica” (MARCUSCHI, 2008, p. 154). Os géneros,
portanto, sdo considerados “atividades discursivas socialmente estabilizadas” e que
servem até para estabelecer o controle social e a manutencdo da hegemonia do
poder e das diferengas entre as classes sociais, pois, “talvez seja possivel defender
que boa parte das atividades discursivas servem para as atividades de controle
social e cognitivo” (MARCUSCHI, 2008, p. 161), uma vez que

[...] quando queremos exercer qualquer tipo de poder ou de influéncia,
recorremos ao discurso. [...] A vivéncia cultural humana esta sempre envolta
em linguagem, e todos 0S nossos textos situam-se nessas vivéncias
estabilizadas em géneros. Nesse contexto, € central a ideia de que a lingua
€ uma atividade sociointerativa de carater cognitivo, sistematica e
instauradora de ordens diversas na sociedade (MARCUSCHI, 2008, p. 163).

Diante da importancia e da variedade de géneros na relacéo fala-escrita, ha que se
pensar sobre a iminente necessidade de relacionar o ensino da lingua (em particular

sobre o sujeito) por meio dos géneros textuais. Entretanto, Marcuschi (2008, p. 206)
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pergunta se existe algum género que seja considerado ideal para o tratamento em
sala de aula, ou se existem alguns mais importantes que outros. Ele proéprio
responde que, “ndo ha uma resposta consensual”’, porque os PCN’s nao apresentam
clareza nesse assunto: “parece que ha géneros mais adequados para a producao e
outros mais adequados para a leitura [...]” (MARCUSCHI, 2008, p. 206). Ao fazer
uma analise dos manuais de ensino de lingua portuguesa, € possivel verificar uma
variedade de géneros nessas obras. Porém, uma observacdo mais atenta e
detalhada demonstra que “os géneros que aparecem sao sempre os mesmos. Os
demais figuram para ‘enfeite’ e até para a distracdo dos alunos” (MARCUSCHI,
2008, p. 207). Além disso, os géneros orais ainda ndo sdo estudados de modo
sistematico e, ao indagar se ha géneros ideais para o ensino da lingua, ele diz:
“Tudo indica que nao. Mas é provavel que se possa identificar géneros com
dificuldades progressivas, do nivel menos formal ao mais formal [...]” (MARCUSCHI,
2008, p.207). O autor também comenta que, paralelamente a diversidade textual, ha
uma visdo defendida por Bakhtin, e geralmente aceita na atualidade, a qual
apresenta “os géneros textuais como esquemas de compreensao e facilitacdo da
acao comunicativa interpessoal” (BAKHTIN, 1979 apud MARCUSCHI, 2008, p. 208).
Por ultimo, o autor reconhece que, “[...] a distribuicdo da producao discursiva dos
géneros tem como correlato a propria organizagdo da sociedade”. E possivel
entender, portanto, o funcionamento social da lingua por meio do “estudo sdcio
histérico dos géneros textuais” (MARCUSCHI, 2008, p. 208).

Quando Marcuschi refere- se a visdo dos PCN'’s, no que diz respeito a questao de
géneros, ele descreve que ha uma “posicdo enfatica e explicita defendida
corretamente nos PCN’s de que a lingua falada e a lingua escrita ndo se opdem de
forma dicotdmica nem sao produgdes em situacdes polares” (MARCUSCHI, 2008, p.
208), todavia, destaca que as observacdes dos PCN’s, no geral sdao vagas quanto

aos géneros da lingua falada e escrita, que

As vezes se trata de tipos de texto ou sequéncias discursivas tais como
‘narrativa, descrigdo, exposigdo, argumentacdo e conversagdo. Em outros
casos, trata-se de géneros textuais: entrevista, debate, palestra, conto,
novela, artigo, reportagem etc.” Ndo se faz uma distingdo sistematica entre
tipos (enquanto construtos tedricos) e géneros (enquanto formas textuais
empiricamente realizadas e sempre heterogéneas) (MARCUSCHI, 2008, p.
208).
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Ele lembra que os PCN'’s s6 consideram “os géneros com realizag&o linguistica mais
formal e ndao os mais praticados nas atividades linguisticas cotidianas”
(MARCUSCHI, 2008, p. 209). Contudo, segundo o autor, 0 que mais se destaca “é a
confusdo entre oralidade e escrita, pois ndo ha clareza quanto aos critérios que

teriam sido usados para estabelecer essas distingdes” (MARCUSCHI, 2008, p. 209).

Ao discorrer sobre 0s géneros textuais em sala de aula, associado as sequéncias
didaticas Dolz e Schneuwly (1998 apud MARCUSCHI, 2008, p. 212), concordam
com o referencial tedérico de Bakhtin de que, “[...] para possibilitar a comunicagao,
toda sociedade elabora formas relativamente estaveis de textos que funcionam
como intermediarios entre o enunciador e o destinatario, a saber, géneros’
(MARCUSCHI, 2008, p. 209). Dessa forma, analisam “os géneros com base na
metafora dos instrumentos que fundam a possibilidade de comunicacdo [e de
aprendizagem]” (DOLZ e SCHNEUWLY,1998, apud MARCUSCHI, 2008, p. 212).
Segundo os autores, 0 género

[...] € um instrumento semidtico constituido de signos organizados de
maneira regular; este instrumento é complexo e compreende niveis
diferentes; por isso que o chamamos por vezes de ‘megainstrumento’, para
dizer que se trata de um conjunto articulado de instrumentos & moda de
uma usina; mas fundamentalmente, trata-se de um instrumento que permite
realizar uma acdo numa situacao particular. E aprender a falar é apropriar-
se de instrumentos para falar em situagdes discursivas diversas, isto é,
apropriar-se de géneros (DOLZ e SCHNEUWLY 1998, apud MARCUSCHI,
2008, p. 212).

Dolz e Schneuwly (1998 apud MARCUSCHI, 2008, p.212), discutem um modo de
definir o género como instrumento e, para isso, seguem a orientacdo bakhtiniana, a

qual distingue trés dimensdes essenciais:

1. 0s conteudos que se tornam decidiveis no género;

2. a estrutura comunicativa particular dos textos que pertencem ao
género;

3. as configuracdes especificas das unidades linguisticas com tracos da
posi¢do enunciativa do enunciador, 0s conjuntos particulares de sequéncias
textuais de tipos discursivos que formam uma estrutura (BAKHTIN, 1979,
apud MARCUSCHI, 2008, p .212).

Nessa linha, na visdo escolar “[...] os géneros se tornam um ponto de referéncia
concreto para os alunos operando como unidades intermediarias que permitem
estabilizar os elementos formais e rituais das praticas”. Por isso, torna-se facil

trabalhar com os géneros que contribuem para desenvolver estratégias de “analise e
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de producgao de texto”. Assim, os géneros sdo vistos “como as unidades concretas
nas quais deve dar-se o ensino” (DOLZ e SCHNEUWLY, 1998, apud MARCUSCHI,
2008, p. 213). Os autores apresentam as sequéncias didaticas como uma proposta
ordenada abrangendo um conjunto de atividades para o ensino dos géneros, oral ou
escrito. Como foco principal dessas sequéncias didaticas, sugerem proporcionar
situacdes reais em contextos que favorecam a reproducdo de forma abrangente e
detalhada de uma “situagdo concreta de producéo textual [...] com atenc&o para o
processo de relacdo entre produtores e receptores” (DOLZ e SCHNEUWLY, 1998,
apud MARCUSCHI, 2008, p. 213). Essa linha de trabalho, busca “[...] proporcionar
ao aluno um procedimento de realizar todas as tarefas e etapas para a producgéo de
um género” (DOLZ e SCHNEUWLY, 1998 apud MARCUSCHI, 2008, p. 214), mas
também com o objetivo de desenvolver uma proposta de trabalho para introduzir o
aluno na lingua viva, ancorados nos géneros, aliados a “gramatica, leitura, escrita,
producéo de sentidos e autoria” (BRAIT, 2013, p. 43).

Outros tedricos também destacam a lingua como uma producédo social, “fato
cotidiano localizado no tempo e no espago da vida dos homens” (ALMEIDA, 1994
apud GERALDI, 2014, p. 14), que pode contribuir para a divisdo e para o isolamento
dos grupos devido aos fatores econdmico e politico. Diante dessas questdes, reflete
sobre a dura realidade da vida de muitos brasileiros que mal conseguem “grunhir”
uns sons para suprir necessidades basicas, em um cotidiano de trabalho exaustivo,
e diante disso tem sua voz silenciada. Afirma, ainda, que somente uma minoria “tem
condi¢cBes naturais de falar, pensar, usufruir de literatura, poesia, textos importantes,
teatro, cinema” (ALMEIDA ,1994 apud GERALDI, 2014, p. 14).

Nessa reflexdo, ele fala sobre a importancia de a escola reconhecer a educacéo
como um problema social, e ndo apenas como um problema pedagdgico, se
preocupar com as condicfes de vida da comunidade escolar. A ndo observancia
disso tem por consequéncia a repeticdo dos modelos anteriores de ensino, que
contribuem para a conservacdo dessa situacdo injusta de desigualdade e sem

despertar a criticidade. Ele ainda traz a tona a situacao de que

[...] vemos muitos professores de portugués, [que] tragicamente, ensinando
andlise sintatica a criangas mal alimentadas, palidas que acabam, depois
das aulas onde néo faltam castigos e broncas, condicionadas a distinguir o



63

sujeito de uma oracdo. Essas criancas passaréo alguns anos na escola sem
saber que poderdo acertar o sujeito da oracdo, mas nunca serao o sujeito
das suas proprias histérias (GERALDI, 2014, p. 16)

Diante desses apontamentos tedricos, pretendemos desenvolver atividades em sala
de aula com estratégias de trabalho e métodos que proporcionem a interpretacdo da
realidade e, assim, conduza a cidadania. Para isso sera necessaria “uma postura
educacional diferenciada, uma vez que situa a linguagem como o lugar de
constituicdo de relagbes sociais, onde os falantes tornam-se sujeitos” (GERALDI,
2014, p. 41).

Além dessas proposicoes, Geraldi afirma que

[...] @ opcdo de um ensino da lingua considerando as rela¢gdes humanas,
perpassa (concebendo a lingua como lugar de interacdo) a partir da
perspectiva de que na escola se pode oportunizar o dominio de mais outra
forma de expresséo, exige que reconsideremos 0 que vamos ensinar, ja que
tal opgao representa para que “ensinamos” (GERALDI, 2014, p. 41).

Nesse caso, a mudanca no ensino de lingua ndo estéa restrita apenas as mudancas
de técnicas e métodos, mas a uma concepgao de linguagem diferente que “constroi
principalmente um ‘novo conteudo’ de ensino” (GERALDI, 2014, p. 45). Segundo
esse autor, o maior problema do ensino da lingua na escola esta na questdo de
ensinar metalinguagem para quem ndo domina nem mesmo a variedade culta,

contudo,

[...] uma coisa é saber a lingua [...], dominar as habilidades de uso da lingua
em situac¢des concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados,
percebendo as diferencas entre uma forma de expressdo e outra. Outra é
saber analisar a lingua dominando conceitos e metalinguagem a partir dos
guais se fala sobre a lingua, se apresentam suas caracteristicas estruturais
e de uso (GERALDI, 2014, p. 45).

Na opinido do autor, o ensino da metalinguagem e, neste caso, o ensino sobre o
conceito de sujeito no Ensino Fundamental, é justificado se o objetivo final for
contribuir para a aquisicdo do dominio da variedade padrao da lingua, pois “é fungéo
da escola fazer com que ele (o aluno) aprenda a usar as diferentes variedades da
sua lingua nas mais diversificadas situagdes sociocomunicativas” (MARTINS, 2013,
p. 205). Ou seja, “quando a descri¢gao da lingua se impde como meio para alcangar
o objetivo final de dominio da lingua, em sua variedade padrao” (GERALDI, 2014, p.
46).
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Esta pesquisa € desenvolvida nessa mesma linha de raciocinio, defende o estudo
sobre o sujeito em séries finais do Ensino Fundamental, ndo puramente como uma
proposta para o0 ensino da metalinguagem, mas aliado as discussdes e
comparagdes sobre a lingua, nas praticas de leitura e escrita, no &mbito da oralidade
e da variedade padrdo, em que o conhecimento sobre o sujeito pode, por exemplo,
contribuir para que o aluno identifigue os mecanismos de concordancia verbal
comuns a variedade padrédo e tdo presentes nas producdes de texto. Como sugere
Martins (2013, p. 205), “[...] em se tratando do sujeito gramatical [...] s6 fara sentido
se 0 estudo se voltar a conceituacdo de definicdo do sujeito de acordo com as
normas reais”, empregadas por uma comunidade, e com isso, levando em conta “o
sujeito nulo, a expressao do sujeito cada vez mais preenchido na gramatica no PB, a
expressdo e a relacdo do sujeito gramatical com fendmenos da ordem e da
concordancia” (MARTINS, 2013, p. 205).

Tendo em vista as observacdes aqui mostradas, com o intuito de refletir sobre o
caminho a ser percorrido pelos professores de lingua portuguesa que atuam em
séries finais do Ensino Fundamental, serd mostrado, no capitulo seguinte, o

percurso metodoldgico da pesquisa.
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4 PERCURSO METODOLOGICO E PESQUISA EMPIRICA

Por meio dos pressupostos tedricos apresentados neste trabalho, e, diante das
discussBes e das divergéncias tedricas no meio académico sobre o ensino de
gramatica, em especial sobre o conceito de sujeito, observamos a necessidade de
examinar na pratica como o tema vem sendo trabalhado por alguns docentes, a fim
de averiguar qual conceituacdo sintatico-semantico-discursiva de sujeito atende aos

professores que atuam em séries finais do Ensino Fundamental.

Os objetivos propostos para esta pesquisa exigiram dois tipos de procedimentos. O
primeiro foi uma busca tedrica, a fim de suprir a necessidade de embasamento
sobre o tema. Para tanto, foi feita uma investigacdo bibliografica em uma
dissertacdo, em livros e artigos que tratam do ensino de Lingua Portuguesa,
priorizando o estudo do sujeito. Os resultados provenientes dessa investigacao
compuseram o primeiro e o segundo capitulo do trabalho. O segundo procedimento
consistiu em uma investigacdo empirica para observar a opinido dos sujeitos da
pesquisa, professores dos anos finais do Ensino Fundamental, acerca do ensino de
gramatica, sobretudo da conceituacdo de sujeito. Para isso, precisamos organizar

procedimentos de pesquisa.

4.1 TIPO DE PESQUISA E SUJEITOS INFORMANTES

Esta pesquisa pode ser entendida como uma pesquisa qualitativa do tipo
intervencdo pedagdgica. Qualitativa porque envolve um conjunto de diferentes
interpretacdes, aprofundando uma compreensao que visa apresentar significados
capazes de aproximar teoria e pratica e de intervencédo. Isso porque, como Damiani
et al. (2013) definem, tratam-se de investigagdes que “envolvem o planejamento e a
implementacdo de interferéncias (mudancas, inovacdes) — destinadas a produzir
avancos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas
participam [...]” (DAMIANI et al, 2013, p. 58). Ressaltamos que Zeichner e Diniz-
Pereira (2005 apud DAMIANI et al, 2013) salientam o potencial das pesquisas do
tipo intervengcdo pedagodgica para producdo de conhecimento e promocgdo de
transformacao social. Esses autores entendem que os conhecimentos produzidos

em tal contexto sdo capazes de beneficiar diretamente a pratica de outros
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profissionais, de serem incorporados em cursos de formacdo docente inicial e/ou

continuada e fornecerem subsidios para politicas educacionais.

Nessa proposta, nosso objeto de estudo seréa investigado por meio de uma pesquisa
com professores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental de escolas
municipais da cidade de Guarapari, no Espirito Santo, que serdo melhor qualificados
no tépico 4.2, ao apresentar os resultados de um questionario aplicado (Apéndice
A). Destacamos que a pesquisa foi motivada devido ao contato com estudantes de
escolas publicas do municipio, nos quais percebemos desinteresse pela lingua nos
anos finais do Ensino Fundamental e dificuldades no processo de aprendizagem de
Lingua Portuguesa ao chegarem no Ensino Médio. Além disso, na convivéncia com

os professores transpareceu-me angustias quanto aos procedimentos de ensino.

Como ponto de partida realizamos uma visita as escolas municipais de séries finais
do Ensino Fundamental. Pretendiamos encontrar os informantes em dias de
planejamento pedagogico de Lingua Portuguesa, com o propdsito de apresentar o
projeto de pesquisa aos pedagogos e professores, esclarecer e solicitar que 0s
docentes respondessem ao questionario (Apéndice A).

De posse dos dados coletados com o questionario, realizamos a andlise dos
resultados e planejamos a intervencdo pedagdgica. Apdés o0 planejamento,
solicitamos aos responsaveis da Secretaria Municipal de Educacao, juntamente com
o Nucleo de Tecnologia e Formacdo Continuada do Municipio de Guarapari, uma
oportunidade para apresentacéo e discusséo sobre o tema conceituacéo de sujeito e

sobre os resultados obtidos com a realizagéo da pesquisa.

4.1.1 Locus da Pesquisa

Como informamos, a pesquisa empirica foi realizada com professores da rede
municipal de Guarapari. Localizada no Estado do Espirito Santo, foi reconhecida
como cidade pela Lei Estadual n° 28, de 19 de setembro de 1891, sancionada pelo
Juiz de Direito e Presidente da Provincia, coronel Manoel da Silva Mafra. Fica a
aproximadamente 55 quildmetros da capital, Vitéria, e tem economia

predominantemente baseada no comércio e no turismo.
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De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE, acesso em
11 dez 2018), Guarapari tem uma area territorial de 592,231 km?, e uma populacao
estimada em 2018, de 122.982 habitantes. No que diz respeito ao trabalho e
rendimento, o salario médio mensal da populagdo, em 2016 era de 1.8 salérios
minimos. E a propor¢cao de pessoas ocupadas em relacdo a populacéo total era de
21.7%. Ao considerar domicilios com rendimentos mensais de até meio salario
minimo por pessoa, tinha 33.9% da populacdo nessas condi¢des, o que o colocava
na posicéo 57 dentre as 78 cidades do estado e na posi¢éo 3.794 dentre os 5.570

municipios do Brasil.

No quesito Educacdo, em 2015 os alunos dos anos iniciais da rede publica da
cidade tiveram nota média de 5.4 no indice de Desenvolvimento Basico da
Educacéao (Ideb), segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep). Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 4. Todos os
resultados ficaram abaixo da meta estabelecida. Na comparacdo com cidades do
mesmo estado, a nota dos alunos dos anos finais coloca a cidade na posi¢cdo 51
dentre os 78 municipios. A taxa de escolarizacéo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi
de 96.2% em 2010. Isso posicionou 0 municipio na posicdo 68 dentre os 78
municipios do estado, e na posicdao 4.435 dentre as 5.570 cidades do Brasil
(BRASIL, 2016).

Atualmente, o municipio tem 16 escolas que contemplam as séries finais do Ensino
Fundamental, distribuidas entre as areas urbana e rural. Para atender a demanda,
conta com 50 professores de Lingua Portuguesa, 0s quais atuam nessas escolas
para essa modalidade.

Apods apresentar informacfes sobre o local da pesquisa, no tépico seguinte,
abordaremos resultados do questionario e desdobramentos do percurso

metodoldgico.

4.2 TRAJETORIA E RESULTADOS DA PESQUISA
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Em conformidade com a teoria exposta neste estudo, e a fim de alcancar os
objetivos propostos, serdo detalhadas as informacfes sobre a jornada percorrida
para obtencdo dos dados. Além disso, serdo apresentados os resultados obtidos
nessa pesquisa por meio do questionario (Apéndice A) aplicado aos professores,
publico-alvo do trabalho.

A trajetoria percorrida para obtencédo dos dados aqui investigados nao foi simples,
pois o primeiro desafio estava no fato de realizar uma pesquisa de Mestrado
concomitante a uma jornada de trabalho de 40 horas semanais, depois também
devido a atuacdo de profissionais de redes diferentes: o pesquisador, em exercicio
na rede publica estadual de ensino, com planejamento pedagogico as quintas-feiras,
enquanto os entrevistados, professores da rede publica municipal de ensino com
planejamento pedagogico as tergas-feiras. Isso se constituiu uma dificuldade
relevante para conseguir a oportunidade de dialogo com os professores.

Diante desse impasse, muitas vezes as escolas foram visitadas fora do dia de
planejamento dos profissionais e, por isso, em alguns casos a visita se restringiu ao
pedagogo, que solicitava aos professores que respondessem ao questionario para
que fosse recolhido na semana seguinte. Entretanto, nem todos responderam,
muitos se recusaram alegando muitas ocupacdes, ou ainda por outros desencontros.
Foram necessarias de trés a quatro visitas, mesmo assim sem sucesso, ou com um
resultado parcial: nem todos os professores de Lingua Portuguesa responderam ao

guestionario.

Na jornada de obtencdo dos dados, foi enviado para o endereco de correio
eletrbnico de todas as escolas as informacgdes sobre a proposta da pesquisa, bem
como a comunicacao sobre os responsaveis da Secretaria de Educacédo e do Nucleo
de Tecnologia de Formacdo Continuada, que ndo s6 tomaram ciéncia sobre o
assunto da pesquisa, como também receberam nosso apelo para que
respondessem ao questionario (Apéndice A) e devolvessem depois. Isso contribuiria
para o planejamento de um dos encontros propostos para a Formacdo Continuada

do municipio. Todavia, por meio dessa tentativa ndo houve nenhum retorno.
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Quando finalmente conseguimos uma oportunidade para estar no dia de
planejamento pedagdgico na maior parte das escolas, seguiram-se as dificuldades.
Segundo o pedagogo, nem sempre eles estavam disponiveis para conversar. Com
isso, mais uma vez foi solicitado que, se possivel, respondessem em outro momento

e eu novamente repetiria 0 percurso para recolher.

Foram realizadas outras tentativas para a obtencdo dos dados, indo as escolas
independente do turno. Houve uma escola que nao recebeu os questionarios a
serem encaminhados ao pedagogo e aos professores de Lingua Portuguesa, porque
o turno em que a visita foi realizada n&o correspondia ao turno de trabalho desses
profissionais. Pela manhd, essa escola atendia as séries finais do Ensino
Fundamental e, a tarde, as séries iniciais. Portanto, segundo as informacdes obtidas,
ndo havia nenhum profissional que pudesse receber os questionarios e deixa-los na

sala do pedagogo.

Essa dificuldade em conversar e interagir com os profissionais ndo foi diferente
quando foi necessario o contato com 0s responsaveis na Secretaria de Educacéo.
Fui recebida e apresentei 0 projeto por cinco vezes, para diferentes pessoas, mas
nao foi possivel falar diretamente com os responséaveis. A realizacédo da ultima etapa
— a conferéncia — foi possivel porque trabalhei na rede municipal de Guarapari,
com vinculo temporario, de 2009 a 2013. Por isso, reencontrei profissionais que
ocupam cargos de lideranca desde aquela época e, ainda, a formadora do curso

Gestar Il — Lingua Portuguesa, do qual participamos em 2009.

N&o obstante as dificuldades, serdo apresentados a seguir os resultados obtidos por
meio da aplicagdo dos questionarios. Os itens 4, 6, 7 e 8 admitem mais de uma
opcao como resposta, com isso podemos ter nos dados uma soma superior ao

namero de participantes na pesquisa.
4.2.1 Dados do Questionario aos Docentes
Como parte da nossa pesquisa empirica elaboramos um questionario com nove

perguntas e entregamos ou encaminhamos aos 50 (cinquenta) professores de

Lingua Portuguesa da rede municipal, alvo de nossa pesquisa. O questionario além
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de permitir qualificar os sujeitos participantes da pesquisa, forneceu subsidios para o
planejamento da proxima etapa, que consiste em um encontro de diadlogo e
formacdo. Do total de professores, 48% (24 professores) responderam o
questiondrio e concordaram em participar da pesquisa por meio de termo assinado
(ANEXO B). Dentre esses 24 professores, apenas 12 se identificaram no formulério

de resposta, os demais preferiram o anonimato.

Quanto a faixa etaria dos docentes que responderam a pesquisa, cinco tém entre 20
a 30 anos de idade; sete entre 30 a 40 anos; sete entre 41 a 50 anos; cinco tém
entre 51 a 60 anos de idade. Portanto, é possivel notar que hd uma distribuicdo
etaria bastante equilibrada, com maior concentracdo nas faixas intermediarias —

entre 30 e 50 anos.

Em relacdo a escolaridade, todos sdo graduados em Letras e 94% tém pOs-
graduacdo, ou seja: trés professores sdo graduados em Letras e ndo possuem
especializacdo; 20 sdo graduados em Letras e possuem pos-graduacao lato sensu e
um professor € graduado em Letras e possui pés-graduacdo stricto sensu. Isso
demonstra que o publico é aparentemente qualificado para um bom didlogo sobre o

ensino de linguagem.

Sobre o vinculo empregaticio, 20 sao professores contratados temporariamente para
a rede publica de ensino; quatro sdo efetivos da rede publica de ensino; dois sédo
efetivos da rede publica e atuam também na rede privada de ensino. Esses dados
apontam a possibilidade que haver um quadro flutuante de docentes, jA que a
maioria é de contratados e isso nem sempre permite um planejamento mais

extensivo, uma vez que o quadro pode mudar de um ano para outro.

Acerca do tempo de servico na area de ensino, dois professores tém até um ano de
experiéncia; 22 professores tém mais de um ano de experiéncia — 0 tempo de
servico destes na area varia em torno de quatro a 28 anos. Portanto, supomos que o
momento de formagdo seja um momento de trocas e de muito crescimento
profissional, j& que teremos muitas experiéncias dialogando com novas formacdes

tedricas.
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Ao observarmos o eixo da linguagem escolhido para o processo de ensino-
aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, dois
professores alternam os conteddos nos eixos: 0 uso da lingua oral e escrita, e na
reflexdo sobre lingua e linguagem, dividindo as aulas de modo uniforme a fim de
atender todos os eixos. Onze professores alternam os contelldos nos €ixos: 0 uso
da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem, dividindo as aulas
de modo uniforme a fim de atender todos os eixos, tendo como ponto de partida o
estudo de um género textual. Dez alternam os conteddos entre gramatica, literatura
e producdo textual de modo sistematico, de acordo com a necessidade da turma.
Dois professores dao énfase aos estudos da Gramética Normativa. Um professor
trabalha exclusivamente com producéo textual. Trés professores optam por uma
abordagem sociointeracionista e, assim, propdem reflexdes da lingua em uso. Um
professor utiliza outros eixos para o estudo da linguagem, porém nada descreve
sobre eles.

Esses resultados do eixo da linguagem demonstram que a maioria dos professores
que responderam a pesquisa e atuam em séries finais do Ensino Fundamental séo
experientes, porém com vinculo empregaticio temporario e, por isso, pode-se cogitar
a hipotese de que tém mais dificuldade nas questdes da socializacdo e
conhecimento da comunidade escolar. Além disso, 11 dos professores entrevistados
afirmam que, para o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem,
alternam os conteudos entre os eixos uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre
a lingua e a linguagem, tendo como ponto de partida o estudo de um género textual,
conforme a proposta dos PCN’s. Dez dos professores se preocupam em distribuir os
contetdos de modo sisteméatico entre gramética, literatura e producdo de texto,
entretanto ndo iniciam o planejamento pedagogico pelo estudo de um género
textual. Isso demonstra a diversidade metodologica que permeio o processo de

ensino e aprendizagem.

Quanto ao conceito de sujeito que utilizam durante as aulas de gramatica, 14
professores responderam que utilizam o conceito de critério semantico: “Sujeito é o
ser sobre o qual se faz uma declaragdo” (CUNHA e CINTRA, 2007). Dois
professores responderam que utilizam o conceito: “A caracteristica fundamental do

sujeito explicito estd em consonancia com 0 sujeito gramatical do verbo, do
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predicado, isto €, se adapte (isto €, concorde) ao seu numero, pessoa e género...”
(BECHARA, 1999). Trés professores responderam que utilizam o conceito de critério
sintatico: “Sujeito é o termo da oragdo que concorda com o verbo” (PERINI, 1998)
Seis professores responderam que utilizam mais de uma definicdo para
conceituacdo do sujeito. Dentre as conceituacdes descritas por eles estdo as
seguintes observagdes: um professor utiliza os conceitos: “O sujeito € quem pratica
a acao” e “Suijeito € o ser sobre o qual se faz uma declaragao”. Dois dos professores
relatam utilizar os conceitos: “Sujeito € o ser sobre o qual se faz uma declaragao”
(CUNHA e CINTRA, 2007) e “Sujeito € o termo da oragado que estd em relacdo de
concordancia com o [verbo], ndcleo do predicado” (PERINI, 1998, p.77). Um
professor utiliza o conceito: “Aquele ou aquilo sobre o qual se transmite uma
informacao” (MARTINS, 2013).

Esse é ponto relevante e central da nossa pesquisa, diz respeito a conceituacdo do
sujeito. Embora o conceito de critério semantico seja 0 que mais provoca
guestionamentos entre os linguistas, € o0 que pode ser desconstruido quando se
analisa a posi¢do do sujeito no portugués brasileiro e, também, é o conceito mais
empregado pelos professores, publico-alvo desta pesquisa. Contrapondo-se a isso,
seis professores responderam que utilizam mais de uma definicho para
conceituacdo do sujeito. Dentre estes, foi encontrado o conceito de natureza
sintatico, o qual atende de forma mais abrangente as inUmeras possibilidades do
sujeito no portugués do Brasil, com excecdo para casos de predicativo do sujeito.
Enfim, percebemos que a maioria das conceituacdes remete a uma forma mais

conservadora, tradicional de ensino.

Ao observarmos a forma escolhida para exemplificar o conceito de sujeito e suas
possiveis classificacdes, 12 professores utilizam o livro didatico adotado pela escola;
Nove utilizam livros didaticos em geral; oito professores utilizam construcdes
enunciativas dos proprios alunos; Doze professores utilizam trechos de jornais e
revistas, além de trechos de obras da literatura. Nenhum professor utiliza apenas
trechos de obras da literatura. Isso demonstra que had uma predominancia de
exemplos prototipicos para trabalhar o conteldo sujeito. Apenas 18% dos
professores utiliza a linguagem em uso pelos alunos. A pesquisa também revelou

que, para exemplificar o conceito de sujeito e suas possiveis classificacdes, a maior
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parte dos professores utiliza o livro didatico. Esse dado ajuda a ponderar o porqué
de o conceito de critério semantico ser utlizado, talvez, sem grandes
guestionamentos, ja que os exemplos séo selecionados pelo livro didatico para
atender a esse determinado conceito e, com isso, as constru¢fes mais tipicas da
oralidade — como os casos de inversao do sujeito, topicalizacédo, dentre outros—
sdo evitadas. Situacdo bem diferente, provavelmente, enfrentada por aqueles que,
além do livro didatico, propuserem uma reflexdo sobre o conceito por meio de

exemplos de recortes de jornais e revistas.

Buscando entender quais tipos de sujeito sdo ensinados para os alunos do Ensino
Fundamental, 21 professores responderam que empregam as subclassificacdes:
sujeito simples, composto, oculto (determinado), indeterminado, oracdo sem sujeito
ou sujeito inexistente. Um professor emprega as subclassificagdes: sujeito: simples,
composto, indeterminado; oracdo sem sujeito. Um professor ndo respondeu o item
09. Isso demonstra que ha uma preocupacdo em seguir os ditames da gramatica
normativa, pois, analisando os tipos de sujeito que séo ensinados para os alunos do
Ensino Fundamental, 22 professores responderam que empregam as
subclassificagdes: sujeito simples, composto, oculto (determinado), indeterminado,
oracdo sem sujeito ou sujeito inexistente. Essa subclassificacdo, do ponto de vista

linguistico, também é questionada.

4.3 ENCONTRO DE FORMACAO CONTINUADA DOS DOCENTES

O Encontro com os professores de Lingua Portuguesa do municipio de Guarapari,
produto educacional deste trabalho, aconteceu no dia 27 de novembro de 2018,
conforme Anexo A, C e D. E importante destacar que ndo ha como saber se os
professores que foram ao Encontro sdo os mesmos entrevistados, soubemos que
eles ja estavam participando desde o inicio do ano letivo de uma proposta de
Formacédo Continuada ofertada pelo municipio supracitado. Entretanto, mesmo com
a oferta de certificacdo para auxiliar esses profissionais no processo seletivo de
designacdo temporéria, ou ainda, no caso dos efetivos, auxiliar financeiramente,
com a possibilidade de utilizagdo do certificado para progressédo no plano de

carreira, a frequéncia foi pequena, nem todos os profissionais foram alcancados. A
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formacao, portanto, foi realizada com 24 professores entre 0s turnos matutino e

vespertino.

Duas questdes do questionario (Apéndice A) foram colocadas para os participantes,
ou seja, as perguntas 06 e 07, reproduzidas no quadro a seguir:

1.  Para o processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental vocé:

1. () Alterna os contetidos nos eixos: o uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem,

dividindo as aulas de modo uniforme a fim de atender todos os eixos.

2. () Alterna os conteudos nos eixos: 0 uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem,
dividindo as aulas de modo uniforme a fim de atender todos os eixos tendo como ponto de partida o estudo de um
género textual.

. () Alterna os conteldos entre gramatica, literatura e produgéo textual de modo sistematico, de acordo com a
necessidade da turma.

. () D& énfase aos estudos da Gramatica Normativa.

. () Trabalha exclusivamente com producao textual

. () Nao utiliza a Gramatica Normativa para os estudos da linguagem.

A

A

w

) Opta por uma abordagem sociointeracionista, e assim propde reflexdes da lingua em uso.
) Utiliza outros eixos para o estudo da linguagem.

o N O O B~

1. Qual conceito de sujeito vocé utiliza durante as aulas de gramatica?
1. “Sujeito é o ser sobre o qual se faz uma declaragdo” ((CUNHA & CINTRA)
2. "A caracteristica fundamental do sujeito explicito estd em consonancia com o sujeito gramatical do verbo, do
predicado, isto é, se adapte (isto é, concorde) ao seu nimero, pessoa e género...” (EVANILDO BECHARA)
3. “Sujeito & o termo da orag&o que concorda com o verbo”. (MARIO PERINI)
4. Utiliza mais de uma definigdo. Quais?

5. Qutros (Se for possivel, favor descrever a defini¢éo e o autor)

Quanto a questao 06, obtivemos as seguintes respostas dos cursistas:
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Gréfico 2 - Alternancia entre contetdos e eixos da linguagem

2; 7%
2; 7%

Professores que alternam os contetdidos nos eixos: o uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a
linguagem, dividindo as aulas de modo uniforme a fim de atender todos os eixos.

= Professores que alternam os conteldos nos eixos: o uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a
linguagem, dividindo as aulas de modo uniforme a fim de atender todos os eixos tendo como ponto de partida
o estudo de um género textual.

m Professores que alternam os conteldos entre gramatica, literatura e produgdo textual de modo sistematico, de
acordo com a necessidade da turma.
Professores que ddo énfase aos estudos da Gramatica Normativa.

m Professores que trabalham exclusivamente com produgdo textual.

= Professores que optam por uma abordagem sociointeracionista, e assim propée reflexdes da lingua em uso.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Como podemos perceber no grafico 2, as porcentagens mais expressivas
aparecem nos professores que ndo usam predominantemente os estudos

gramaticais. Sobre a questdo 07, as respostas estao representadas no gréafico 3:
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Grafico 3 - Conceito de sujeito utilizado nas aulas de gramatica

M Professores que utilizam o conceito de critério semantico: “Sujeito é o ser sobre o qual se faz uma
declaragdo” ((CUNHA & CINTRA).

B Professores que utilizam o conceito: “A caracteristica fundamental do sujeito explicito esta em consonancia
com o sujeito gramatical do verbo, do predicado, isto é, se adapte (isto €, concorde) ao seu nimero, pessoa e
género...” (EVANILDO BECHARA)

Professores que utilizam o conceito de critério sintatico: “Sujeito é o termo da oragdo que concorda com o
verbo”. (MARIO PERINI).

Professores responderam que utilizam mais de uma defini¢do para conceituagao do SUJEITO.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Em relacdo a realizacdo da Conferéncia, ela contou com a permanéncia dos

responsaveis pelo projeto de Formacdo Continuada durante todo o evento.

Considerando o tempo disponibilizado pela comisséo organizadora, o planejamento
teve a seguinte programacao:

Organizagao
do tempo

Conteldos
trabalhados

= @Y N =

SR W~

=

Apresentacéo (5');

Consideragdes gerais sobre a motivagao que levou ao desenvolvimento da pesquisa (5');
Exposicéo dos objetivos gerais e objetivos especificos (5);

Momento reservado aos professores de lingua portuguesa que atuam no municipio e ainda
nao responderam ao questionario (5 - 10°);

Exposigao dos topicos a serem discutidos 60;
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Proposta para produgéo de material pedagdgico e possibilidade e novas reunioes.
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Apéds a explanacéo e debate, restaram-nos as observacdes e registros a seguir, em
decorréncia do que conseguimos anotar e daquilo que veio de ponderacdes escritas

pelos profissionais participantes. Notamos que:

1. Predomina um sentimento de impoténcia diante das dificuldades enfrentadas
no cotidiano escolar, especialmente com relatos de desmotivacdo e desinteresse
dos discentes diante do modelo e da infraestrutura precaria da educacéo no Brasil.
Diferente da maioria das escolas estaduais de Guarapari, as escolas municipais
dispbem de certa estrutura bésica, como biblioteca, laboratorio de informética e

quadra coberta.

2. Profissionais manifestaram interesse por mais discussdes que envolvessem
assuntos especificos da area, como a teméatica deste trabalho. (A justificativa estava
no fato de os encontros anteriores terem discutido sobre assuntos gerais como

avaliacdo, educacéo especial, bullying etc.).

3. Durante as discussoOes, profissionais relataram as dificuldades para o aluno
diferenciar as subclassificagbes do sujeito (indeterminado e desinencial). Com isso,
foi possivel o esclarecimento quanto a sugestdo da NGB, e a reflexdo sobre o
conflito entre o conceito sintatico adotado para a definicdo do sujeito oculto, também
chamado desinencial, e o conceito semantico adotado para definicdo do sujeito
indeterminado, apresentados pela Gramatica Normativa nas subclassificacdes do

sujeito, provavel motivo pelo qual o aluno apresenta essa dificuldade.

4. Outros relataram que as discussdes do encontro lhes motivaram a rever a

pratica cotidiana para aplicacdo do conceito de sujeito.

5. Dentre os profissionais que manifestaram sua opinido, apenas uma
professora relatou usar mais da definicdo de critério sintatico para conceituacao de

sujeito.

6. A partir das discussfes sobre o conceito de sujeito, os professores concluiram
que, dentre as possibilidades apresentadas neste trabalho, o conceito de sujeito a

ser empregado para as seéries finais de ensino Fundamental redinem o conceito de
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critério semantico (j& empregado pela maioria dos professores) e o de critério

sintatico (apresentado na Gramatica Descritiva).

As proposicdes realizadas na formacéo, orientadas por uma reflexdo dialdgica da
linguagem, serviram para elucidar as indagacbes e responder as muitas
interrogacdes, tanto as formuladas no cotidiano escolar quanto as que surgiram
durante a reunido, com isso, contribuiram para a construcdo do conhecimento dos
docentes e discentes. Nesse sentido, pode-se concluir que o ensino da lingua
materna é muito mais que o ensino da gramatica puramente normativo, tendo em
vista as reflexdes sobre a linguagem em uso, a oralidade, as praticas de leitura e
escrita, dentre outros aspectos. Todos norteados pelo estudo de um género textual,
pois “todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao
sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua” (BAKHTIN 1997, p. 280). Logo,
independente da forma e do nivel de estrutura em que as unidades linguisticas sédo
concebidas, “ndo podera estabelecer-se uma relacdo dialégica (fonemas, morfemas,

lexemas, oragdes etc.)’” (BAKHTIN 1997, p. 355), uma vez que,

O enunciado (como todo verbal) ndo pode ser reconhecido como unidade
de um nivel superior, Gltimo, da estrutura da lingua (situado acima da
sintaxe), pois entra num mundo de relagbes totalmente diferentes
(dialogicas), sem paralelos possiveis com as relagfes linglisticas [sic] que
se estabelecem em outros niveis (em certo plano, é possivel fazer um
paralelo entre o todo do enunciado e a palavra) (BAKHTIN, 1997, p. 355).

Entende-se que,

o todo do enunciado ja ndo é uma unidade da lingua (nem uma unidade do
“fluxo verbal” ou da “cadeia discursiva®), € uma unidade da comunicagao
verbal que ndo possui uma significagdo, mas um sentido (um sentido total
relacionado com um valor: a verdade, a beleza, etc.; que implica uma
compreensdo responsiva, comporta um juizo de valor). A compreensao
responsiva de um todo verbal é sempre dialégica (BAKHTIN, 1997, p. 355).

Nessa perspectiva, foi proposto ao grupo desenvolver outros encontros e, talvez,
produzir material didatico ou mesmo formar um grupo de pesquisa, com a proposta
de dialogar sobre os aspectos intrinsecos da linguagem, pois, “a compreensédo do
todo, do enunciado e da relacdo dialégica que se estabelece é necessariamente
dialégica” (BAKHTIN, 1997, p. 355), visto que, mediante o envolvimento em

“situagdes de interagdo ha sempre reflexdo (explicita ou ndo...) sobre a lingua, pois
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temos de fazer corresponder nossas palavras as do outro para nos fazer entender e
para entender o outro” (GERALDI, 1993, apud TRAVAGLIA, 2005, p. 107). Por isso,

aprender a lingua seja de forma natural no convivio social, seja de forma
sistematica em sala de aula, implica sempre uma reflexdo sobre a
linguagem, formulacéo de hipo6teses e verificacdo do acerto ou nao dessas
hipéteses sobre a constituicdo e o funcionamento da lingua” (TRAVAGLIA,
2005, p. 107).

Por fim, apds pesquisar a conceituacdo e as indagacdes sintaticos-semanticas-
discursivas sobre a nocdo de sujeito que atende aos professores que atuam em
séries finais do Ensino Fundamental, verificamos que para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem esses professores optam pelo conceito de critério
semantico: “sujeito é “ser sobre o qual se faz uma declaragdo” (CUNHA e CINTRA,
2007, p. 122); ao conceito de critério sintatico: “o sujeito é o termo da oracdo que
esta em relagdo de concordancia com o NdP (o nucleo do predicado” (PERINI,
1998, p. 77). Isso por meio de uma proposta de reflexdo dialégica dos estudos
metalinguisticos, norteados pelos estudos de um género textual, aliando, assim,

“gramatica, leitura, escrita, produgao de sentidos e autoria” (BRAIT, 2013, p. 43).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo deste trabalho proporcionou uma reflexdo ndo somente sobre o
processo de colonizacdo do Brasil, mas também da assimilacdo do portugués como
lingua materna e, em particular, sobre como o ensino da Lingua Portuguesa evoluiu
no pais, afinado as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira. Nessas
reflexdes, entretanto, fica evidente a morosidade quanto a aplicacdo de novos
métodos e novas teorias durante o processo de ensino-aprendizagem. Como
exemplo disso, pode ser destacada a teoria estudada por Bakhtin, em torno de 1922,
na qual j& se falava sobre o ensino da lingua em uma perspectiva dialdégica da
linguagem e a partir do estudo de um género textual. No Brasil, essa metodologia sé
foi oficialmente discutida e orientada no final da década de 90, com os PCN'’s, que
até hoje sdo ignorados por alguns professores durante o processo de ensino-
aprendizagem para o ensino da lingua portuguesa, conforme demonstram o0s

guestionarios aplicados nesta pesquisa.

Com o desenvolvimento da pesquisa bibliografica, foi possivel constatar que a
discussdo em torno de como ensinar a gramatica e, em especial, sobre o conceito
de sujeito, ndo é algo novo no meio académico. No entanto, esse fato nao contribui
para uma resposta unica e definitiva sobre um conceito de sujeito, que atenda a
todas as possibilidades e constru¢des do portugués do Brasil, tampouco apresenta
nenhum conceito inovador, diferente do que ja existe para fins pedagdgicos. Ou
seja, um conceito novo e que possa ser explorado durante o processo de ensino

aprendizagem na Educacéo Basica.

Essas questdes ficam perceptiveis na analise comparativa sobre o conceito de
sujeito, pois dentre as referéncias pesquisadas os autores versam sobre esse
conceito seguindo determinadas linhas, que definem o conceito com tracos
semanticos e/ou sintaticos. Dentre elas, o conceito de “sujeito agente” que diz: “sao
termos essenciais da oragao o sujeito e o predicado [...]. Sujeito € o ser sobre o qual
se faz uma declaragao” (CUNHA; CINTRA, 2007, p. 126).

Foi observado que esse conceito pode ser desconstruido facilmente, ja que nem

sempre se faz uma declaragcao sobre o sujeito, mas também é possivel declarar algo
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sobre o objeto. Além disso, o fato de o sujeito ser classificado como termo essencial
e, em seguida, nas subclassificagdes existir “a oragdo sem sujeito” € outro ponto a

ser questionado e que dificulta o processo de ensino-aprendizagem.

Ou ainda, o conceito apresentado por Bechara, em que o autor descreve a funcao

gue o sujeito pode exercer, porém, € a mesma que o predicado pode ter:

Sujeito e predicado — o primeiro grupo natural corretamente identificado
exerce uma funcéo sintatico-semantica chamada sujeito, e o segundo grupo
exerce uma funcdo sintatico-semantica chamada predicado [...]
(BECHARA,1999, p. 408).

Outra questdo importante esta no fato de que embora a NGB tenha sido
padronizada e atualizada em 1959, as subclassificacbes sobre o sujeito fogem a
essa regra na maioria das graméticas tradicionais contemporaneas. Na publicacédo
de Almeida (1962), entretanto, verifica-se a conformidade nesse ambito, pois o
conceito de sujeito ndo o diferencia dos demais gramaticos, mas, ele se adequa as
subclassificacfes da NGB de 1959. Séo elas: simples, composto, indeterminado e
oracdo sem sujeito. Analisar, comparar e responder o porqué dessas diferencas
seria proposta para outro projeto de pesquisa, devido a abrangéncia do tema.
Conforme comprovam os dados desta pesquisa, hoje também predomina as
subclassificacBes que contrariam a NGB. Dentre elas: sujeito simples, composto,

oculto (determinado), indeterminado, oracdo sem sujeito ou sujeito inexistente.

Ao retomar a andlise do conceito de sujeito, Almeida (1962) afirma:

z

Se sujeito de um verbo é a pessoa ou coisa sobre o qual se faz uma
declaragdo, é evidente que o sujeito deve ser constituido de substantivo,
pois a esta classe de palavra que cabe nomear as pessoas e as coisas
(ALMEIDA, 1962, p. 345).

Com essa afirmacéo, observa-se que, o autor utiliza o conceito de sujeito como
“pessoa ou coisa sobre o qual se faz uma declaracao”, mas também fala sobre o
sujeito agente. Contudo, nem sempre 0 Sujeito vai praticar a acdo expressa pelo
verbo, podendo exercer também a funcdo de sujeito paciente, aquele que sofre a
acao expressa pelo verbo. De acordo com as orienta¢des do autor, para se localizar
0 sujeito “é bastante saber quem praticou a acdo expressa pelo verbo”
(ALMEIDA,1962, p. 346).
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Na progressdo desta analise comparativa, na imersdo do tema sujeito em nossa
pesquisa, também foi explorado o conceito da Gramatica Descritiva, divergente da
Gramética Normativa, pois define-se o0 sujeito a partir de tragos sintaticos, quando
diz: “sujeito € o termo da oragdo que esta em relagdo de concordancia concorda
com o nucleo do predicado (NdP)” (PERINI, 1989, apud COSTA, 1995, p. 3). O autor
reconhece que a definicAo supracitada ndo alcanca todos os casos, como a
auséncia de concordancia do verbo com o sujeito “por motivos estilisticos” (PERINI,
1989, apud COSTA, 1995, p. 3). Contudo, ainda é a definicdo que mais atende as
inUmeras possibilidades de constru¢cdes do portugués brasileiro, e € uma das
definicbes mais utilizada pelos professores de Lingua Portuguesa que atuam em
séries finais do Ensino Fundamental em Guarapari-ES, conforme aponta o resultado

do questionario aplicado, mostrado nesta pesquisa.

Na proposta de analisar o conceito de sujeito, também é necessario pensar nas
posicbes ocupadas por ele no portugués brasileiro, assim como outras possiveis
definicdes. Refletimos sobre as proposi¢des de Silva (1996) e Bagno (2012), pois
esses autores apresentam ndo s6 um estudo sistematico sobre a posposicao do
sujeito no portugués do Brasil, como também a topicalizacdo, fenbmenos tdo
comuns a lingua materna. Bagno (2012, p. 472) expde o0s constituintes da oracao
com um exemplo de posposicdo do sujeito. Fendmeno chamado de topicalizagéo,
tépico da sentenca que o falante quer dar destaque. Exemplificando com

[...] (45) O Alfredo adora o Recife

“Nosso exemplo esta na chamada ordem direta, que € a ordem ‘neutra’
(ndo-marcada) em nossa lingua, ou seja [...] ndo se da énfase a nenhum de
seus constituintes. (BAGNO, 2012, p. 472)

Assim, as proposicdes apresentadas por Silva (1996) refutam a definicdo de “sujeito
agente” ressaltado por Cunha e Cintra (2007, p. 127), e ainda comprovam que 0
Portugués Brasileiro tem uma “extrema resisténcia aos sujeitos invertidos” (SILVA,

1996, p. 78), como os exemplos:

a) Jodo tossiu.
b) * Tossiu Joao.
As posicdes (do sujeito) a direita da frase
[...] o primeiro tipo é o da posic¢ao utilizada no caso dos sintagmas “pesados”
(75) a. Botaram na rua todos os dirigentes sindicais.

b. Foram aprovados sem exame todos 0s alunos que apresentaram um
trabalho escrito.
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Esta posicao esta reservada aos objetos profundos, visto a marginalidade
sistematica dos exemplos que colocam em jogo sujeitos de verbos
transitivos, como em (76)

(76) ? Comeram a sopa todos os alunos que estavam com fome” [...]
(SILVA, 1996, p.78).

Em consonéancia com essas ideias estdo os achados tedricos de outra pesquisadora

que diz:

Sujeito € uma das relagBes gramaticais centrais. Trata-se da relagao
gramatical do argumento do predicador a que é dada proeminéncia
sintactica. Nas frases basicas, o constituinte com a relacdo gramatical de
sujeito é o argumento mais elevado da Hierarquia Tematica (i.e, € o sujeito
l6gico da frase), é a expressdo com funcéo de tépico (i.e, € 0 sujeito
psicologico, ou seja, é o assunto acerca do qual se afirma, nega ou
guestiona o predicado) e é a expressdo que desencadeia a concordancia
verbal (i.e, € o sujeito gramatical) [...] (MIRA MATEUS et al., 2003, apud
MARTINS, 2013, p. 197).

Nessa conceituacdo, faz-se a associacdo do sujeito como “o argumento mais
elevado da Hierarquia Tematica (i.e, € o0 sujeito l6gico da frase)", bem como sua
“funcéo de tdpico (i.e, € o sujeito psicologico), ou seja, € o assunto acerca do qual se
afirma, nega ou questiona o predicado)’, mas também define o sujeito como o termo
que estabelece a relagdo de “concordancia verbal (i.e, € o sujeito gramatical)”.
Reitera a saliéncia sintatico-semantica do sujeito, que pode ser traduzida por sua
ordem direta, “primeira posicdo argumental na frase”, por ser o “controlador
categdrico de concordancia”, mas também por ser “o controlador preferencial da
anafora frasica (intra- e interacional) e dos pronomes anafdéricos”. Reconhece
sujeitos sem realizacao lexical como também sujeito expletivo. Todavia, mesmo com
o detalhamento tedrico exposto pelas autoras, e a relevancia de sua pesquisa para o
tema aqui exposto, ficou evidente, no encontro com os professores de Lingua
Portuguesa, em Guarapari, o desconhecimento deles sobre esse conceito. Para o
nosso trabalho, que pesquisa um conceito de sujeito e suas indagacfes sintaticos-
semanticas-discursivas que atendam aos professores que atuam em séries finais do
Ensino Fundamental, esse conceito foi desconsiderado devido a complexidade e a

necessidade de aprofundamento tedrico para compreendé-lo.

Na construcdo do referencial tedrico, optamos por refletir a luz dos PCN’s, em
conformidade com os apontamentos das concepc¢fes da linguagem, pois eles
norteiam o ensino da lingua sob a concepgéao interacional dialogica da linguagem,

com énfase no género textual como unidade e diversidade — objeto de ensino de
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lingua materna. Nesse entendimento, “a educagdo comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condicbes para que o0 aluno possa desenvolver sua
competéncia discursiva” (BRASIL, 1998, p. 23). Assim como Bakhtin afirmava sobre
“as relacdes de dominacgao e de resisténcia”, as quais sao estabelecidas por meio da
comunicacdo (BAKHTIN, 2006, p. 17), foi propésito desta pesquisa discorrer sobre o
ensino da gramatica, em especial sobre o conceito de sujeito, nessa vertente
interacional e dialégica da linguagem, com o intuito de promover o exercicio da
cidadania associado a gramatica, leitura, escrita, producdo de sentidos e autoria.
Logo, “a enunciagao, compreendida como uma réplica do dialogo social, é a unidade
de base da lingua, e trata-se de um discurso interior (didlogo consigo mesmo) ou
exterior” (BAKHTIN, 2006, p. 17), pois

ela ndo existe fora de um contexto social, ja que cada locutor tem um
“horizonte social”. Ha sempre um interlocutor, ao menos potencial. O locutor
pensa e se exprime para um auditorio social bem definido. “A filosofia
marxista da linguagem deve colocar como base de sua doutrina a
enunciacéo, como realidade da lingua e como estrutura sécio-ideologica.”.

Inclusive, ao discorrer sobre as questdes sintaticas diz que “ndo ha abordagem
fecunda dos problemas sintaticos que se fundamente sobre os principios e métodos
tradicionais da linguistica” [...] (BAKHTIN, 2006, p. 141).

Além disso, ratifica que, de todas as formas da lingua, “as formas sintaticas sao as
que mais se aproximam das formas concretas da enunciacdo, dos atos de fala”
(BAKHTIN, 2006, p. 142). Segundo esse autor, “a elucidagado dos problemas mais
elementares da sintaxe sO € possivel, também, sobre a base da comunicacgéo
verbal” (BAKHTIN, 2006, p. 144). Com isso, verifica-se a importancia dos estudos da
linguagem em uma perspectiva interacional e dialégica, associado a gramatica,

leitura, escrita, producao de sentidos e autoria.

Por fim, ressaltamos a experiéncia agradavel de ter contribuido para a formacéo
continuada de profissionais e de ter provocado a reflexdo por meio dos relatos e das
trocas de experiéncias, e ainda por poder compartilhar as bases tedricas que
auxiliaram na elucidagdo e comprovagdo dos conceitos aqui discutidos.
Especialmente, quando foi possivel perceber que, ao nosso ver, ndo havia nada de

novo sobre o sujeito, deparamo-nos com o relato de satisfacédo, e até de surpresa,
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quando apresentamos as inUmeras possibilidades para conceituacdo do sujeito,
como também as possiveis desconstru¢cées em torno de determinados conceitos.
Foram feitos relatos como: “Eu nunca tinha pensado assim”. “Agora consigo
entender porque meus alunos fazem tanta confuséo entre as subclassificagdes do
sujeito”. “Mas e agora? Como vou ensinar sobre o sujeito?” “Nao posso usar mais
um conceito apenas!” “Nao imaginava que um assunto que eu achava tado simples

poderia ser tdo complexo!”

As devolutivas para nossa investigagdo demonstraram-nos gratiddo, carinho,
curiosidade... E assim, mostraram-nos que ainda ha muita estrada a ser percorrida

no que tange a melhoria das abordagens linguisticas.

Nesse sentido, apresentamos a seguir um manual de sugestdes baseado nos
estudos propostos neste trabalho e nas reflexdes dialégicas em torno desse tema
realizadas na Conferéncia com os professores de Lingua Portuguesa do municipio

de Guarapari. Assim, recomendamos que:

1. Os estudos da linguagem devem ocorrer tendo como ponto de partida o
estudo de um género discursivo. Sejam géneros primarios e/ou secundarios
(BAKHTIN, 1997) pois, 0s géneros sao vistos como as unidades concretas
nas quais deve dar-se o ensino” (DOLZ e SCHNEUWLY, 1998 apud
MARCUSCHI, 2008, p. 213).

2. O ensino da lingua portuguesa seja trabalhado "na perspectiva da interacéo
comunicativa e do funcionamento textual-discursivo dos elementos da lingua,
gramatica, leitura, produgdo de texto (orais ou escritos) e vocabulario”
(TRAVAGLIA, 2005, p. 236).

3. O conceito de sujeito a ser empregado pelos docentes em séries finais do
Ensino Fundamental 1l deve considerar o conceito de origem semantica e de
origem sintatica (CUNHA E CINTRA, 2007) e (PERINI, 1998).

e O sujeito é o ser sobre o qual se faz uma declaragdo” (CUNHA e CINTRA,
2007, p. 122).
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e ‘0 sujeito é o termo da oragéo que esta em relagdo de concordancia com
o NdP, o nucleo do predicado” (PERINI, 1998, p.77).

Segundo um consenso entre os professores presentes na Conferéncia, embora o
conceito semantico de sujeito seja passivel a questionamentos, é importante para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, ja que atende as oracdes
prototipicas e 0s casos enunciativos de sujeito agente enquanto a definicao sintatica
atende a maioria dos casos, com excecdo 0s casos de predicativo de sujeito. Além

disso, favorece os processos de reflexdo sobre concordancia verbal.

E, por fim,

4. Quanto a subclassificacdo do sujeito, preconizamos, pois, as orientacdes da
Nomenclatura Gramatical Brasileira (1959) a qual afirma que os tipos de
sujeito reconhecidos sao: simples, composto, indeterminado e oracdo sem

sujeito.
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APENDICE A - Questionério de Coleta dos Dados da Pesquisa

IFES — INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO - CAMPUS VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Area de Concentracéo: Linguagens e Letramentos.

Linha de Pesquisa: | — Teorias da Linguagem e Ensino

Professor — orientador: Dr. Etelvo Ramos Filho

Mestranda: Viviane Tavares de Souza

Publico-alvo: professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e Médio.

1. Identificacdo (opcional)

Idade
)20—30anos( )31-40anos( )41-50anos( )51-60anos

/'\N

Escolaridade:
) Graduagao em Letras
) Graduacdo em Pedagogia
) Pés-graduacéo lato sensu
) Pés-graduacéo stricto sensu

~mNNW

Vinculo empregaticio

) Contratado temporariamente para rede privada.
) Contratado temporariamente para rede publica
) Efetivo da rede publica

) Outros

NN NN _b

Tempo de servico na area:

) Até 1 ano

) Mais de um ano. anos (Favor informar o numeral correspondente a
tempo de servico)

/\Am

Para o processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental vocé:
() Alterna os conteddos nos eixos: o uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo
sobre a lingua e a linguagem, dividindo as aulas de modo uniforme a fim de atender
todos os eixos.
() Alterna os conteudos nos eixos: 0 uso da lingua oral e escrita, e a reflexéo
sobre a lingua e a linguagem, dividindo as aulas de modo uniforme a fim de atender
todos os eixos tendo como ponto de partida o estudo de um género textual.
() Alterna os conteudos entre gramatica, literatura e producdo textual de modo
sistematico, de acordo com a necessidade da turma.
() Da énfase aos estudos da Gramatica Normativa.
() Trabalha exclusivamente com producéo textual
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() N&o utiliza a Graméatica Normativa para os estudos da linguagem.

( ) Opta por uma abordagem sociointeracionista, e assim propde reflexbes da
lingua em uso.

() Utiliza outros eixos para o estudo da linguagem.

7. Qual conceito de sujeito vocé utiliza durante as aulas de gramatica?

() “Sujeito é o ser sobre o qual se faz uma declaragdo” ((CUNHA & CINTRA)

() “A caracteristica fundamental do sujeito explicito esta em consonancia com o
sujeito gramatical do verbo, do predicado, isto €, se adapte (isto €, concorde) ao seu
numero, pessoa e género...” (EVANILDO BECHARA)

( )“Sujeito é o termo da oracdo que concorda com o verbo”. (MARIO PERINI)

() Utiliza mais de uma definicdo. Quais?

() Outros (Se for possivel, favor descrever a definicao e o autor)

8. Para exemplificar o conceito de sujeito e suas possiveis classificacfes
voceé utiliza:

) o livro didatico adotado pela escola.

) livros didaticos em geral.

) construcdes enunciativas dos proprios alunos.

) trechos de jornais e revistas, além de trechos de obras da literatura.

) trechos de obras da literatura apenas.

~ N~~~

©

Quais os tipos de sujeito sdo ensinados para os alunos do Ensino
Fundamental?

() Sujeito simples, composto, oculto (determinado), indeterminado, oracdo sem
sujeito ou sujeito inexistente.

() Sujeito: simples, composto, indeterminado; oracdo sem suijeito.

Observacgoes:




ANEXO A - Declaracédo Concedida pela Secretaria Municipal de Educacgao do

Municipio de Guarapari

ESTADO DO ESPIRITO SANTO
PREFEITURA MUNICIPAL DE GUARAPARI
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

DECLARACAO

Declaramos para os devidos fins que Viviane Tavares de Souza,
RG 11223508-0 RJ, ministrou semindrio sobre Lingua materna -
Implicagbes sobre o ensino de gramdtica: o conceito de sujeito
empregado em séries finais do Ensino Fundamental para os
professores de Lingua Portuguesa do municipio de Guarapari na
proposta de Formag3o continuada. O seminario foi ministrado dia 27 de
novembro de 2018, com carga horaria total de 03 horas.

Guarapari, 05 de dezembro de 2018.
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ANEXO B — Modelo de termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr.(a) para participar da pesquisa “Lingua materna - implicacoes
sobre o0 ensino da gramatica: o conceito de sujeito empregado em seéries finais do
Ensino Fundamental” — do Mestrado Profissional em Letras — Profletras, campus
Vitéria”, conduzida pela pesquisadora Viviane Tavares de Souza que sera realizada
no campus Vitria. Sua participacdo € voluntaria e se dara por meio de entrevista,
formacdo continuada e/ou participacdo em grupo de estudos. Se vocé aceitar
participar estara contribuindo com a elaboracdo de um material educativo que tem
como objetivo apresentar as potencialidades das atividades de reflexdo com/sobre a

lingua(gem).

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade n&o
sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacéo, o(a) Sr.(a)
podera entrar em contato com a pesquisadora na Diretoria de Ensino do Campus
Vitéria, pelo telefone (27) 3331-2247.

Consentimento Pds—Informacéo

Eu, fui

informado(a) sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é
emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,

ficando uma via com cada um de nés.

Vitoria, de de 20109.

Assinatura do Participante



ANEXO C - Fotos do encontro com os professores
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ENCONTRO COM OS

PROFESSO
LINGUA PORT

MUNICIPIO DE

ES DE
GUESA DO
UARAPARI
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ANEXO D - Slides apresentados no encontro com os professores de Lingua

Portuguesa

~

ENCONTRO COM OS
_ PROFESSORES DE
LINGUA PORTUGUESA DO

MUNICIPIO DE GUARAPARI

Mestranda Viviane Tavares de Souza e

LINGUA MATERNA — IMPLICACOES
SOBRE O ENSINO DA GRAMATICA:
O CONCEITO DE SUJEITO EMPREGADO
EM SERIES FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL.

e PROGRAMACAO:

Apresentagdo

tivagdo que levou ao desenvolvimento da

quisa; (!
Exposicdo dos objetivos gerais e objetivos especificos. (5')

Momento reservado aos professores de lingua porluguesa que atuam no municipio
e ainda ndo responderam ao questiondrio. (5 -107)

Apresentagéo dos tépicos a serem discutidos: 60’
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HISTORICIDADE DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Em 1827, uma Lei
estabeleceu que os
professores deveriam
e = ensinar a ler e a escrever
Brasil Colénia: O(;'g'a,g]zofgo utilizando a Gramatica
O ensino de PorTuguegso s da Llnglguo Nacional, a
uma lingua Bl qual passou a ser
im : percebida de modo
posta aos . £ y
indios pelo diferenciado em relacdo
colonizador por Carta Régia, . alLp dfe F;Onggql e sed
meio dos do Marqués de ornou efei ?_)d %sgpo e
jesuitas. Pombal, de 12 _hacionalidade: e a
de setembro lingua portuguesa no
de 57 Brasil [...] outro pais,
: outro Estado, outra
histéria, outro desenho
cultural.”

(ORLANDI, 2013, p. 180, grifo do autor).

HISTORICIDADE DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL.

_ . Il,nguc = Cédlgo

Decreto Imperial,

em 23 de agosto Até a década
de 1871:

A partir da Lei
de 1960, as n° 5.692/71, foi
Curso de iteiieer instituido o
formacdo para metodoldgicas e
professores. restringiam-se et fe
Ensino de aos estudos da “Comunicacdo
Portugués: Gramdtica E z
Retdrica e Normativa € EXpressao.
Gramdatica

HISTORICIDADE DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Final da década
de 90: Lein® 9394/96 Pardmetros
— Lei de Diretrizes e Curriculares
Bases da Educacdo Nacionais (PCN's).
Brasileira.
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Lingua como

representacado
do
pensamento.

Lingua como
insfrumento de
comunicagdo.

Corresponde a de
sujeito psicologico,
individual.

Mero instrumento de
comunicagdo — e de —
sujeito como (pré)
determinado pelo sistema.

A lingua como cédigo.

Sujeito visto como um
ego que constroi
uma representacdo
mental e deseja que
esta seja “captada”
pelo interlocutor da
maneira como foi
mentalizada.

O texto é visto como
um produto - légico -
do pensamento
(representacao
mental ) do autor.

O texto é visto como
simples produto de
decodificagdo de um
emissor a ser decodificado
pelo leitor/ouvinte.

98



CONCEPGCOES DE LINGUA, SUJEITO, TEXTO E SENTIDO

O texto passa a ser
considerado o proprio
lugar de interacdo e

3 Os sujeitos sdo os interlocutores,
.Concepgqo ViST(J)s como como sujeitos ativos
interacional que - dialogicamente

T atores/construtores :
(dICﬂO ICCI) S nele se constroem e
g SOCIdIs. sdo construidos.

O sentido de um texto
é construido na
interacao texto -
sujeitos.

PARA REFLEXAO:

Como contemplar os estudos da
linguagem em uso e da
metalinguagem no processo de
ensino-aprendizagem de modo que
situe “a linguagem como o lugar de
constituicao de relagoes sociais,
onde os falantes se tornem sujeitos”?
(GERALDI 2014; p.41).

A REFLEXAO:

Em que momento e em que medida o contato
dos alunos com uma descrigao gramatical
poderia ou deveria aparecer no decurso dos
agora 12 anos da Educagio Basica ?
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XMATICA: VISAO BAKHTINIANA

e
PARA REFLEXAO:

O que muda no ensino da

lingua portuguesa a partir
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Definicdo de sujeito segundo Bechara:

« “Chama-se sujeito a unidade ou sinfagma nominal que estabelece uma relagdo
predicativa com o nicleo verbal para construir uma oragdo. E na relagdo predicativa
com o nucleo verbal, uma explicitagdo lIéxica do sujeito gramatical que o nicleo
verbal da ocragdo normalmente inclui como morfema nimero pessoal.

(BECHARA, 2009, p. 409)

- Sujeito é uma oracdo gramatical, e ndo semantica, isto é, uma referéncia a realidade
designada, como ocorre as nagdes de agente e paciente”. (p. 410)

« Consideragdes sobre elipse do sujeito;

+« Obrigatoriedade do sujeito inexistente.

* A funcao que o sujeito pode exercer (fungcdo sintatico-semantica),
€ a mesma funcdo que o predicado pode ter segundo as suas
conceituacdes. Entdo, a principio,

* O sujeito e o predicado, como o nucleo verbal indica o sujeito de
determinada oracdo por meio de um morfema, ressaltando assim,
sua peculiaridade sintdtica, porem ndo menciona os casos de
topicalizacdo ou de posposicao do sujeito tGo recorrentes no
Portugués Brasileiro (PB).

(de acordo com a Nomenclatura Gramatical Brasileira

* BAGNO (2012; p.472):
[...] (45) O Alfredo adora o Recife

“Nosso exemplo estd na chamada ordem direta, que € a ordem ‘neutra’ (ndo-
marcada) em nossa lingua, ou seja [...] ndo se d& énfase a nenhum de seus
constituintes. (BAGNO, 2012; p.472)

Vamos observar agora, porém esses mesmos constituintes dispostos de outra maneira:
(46) O Recife o Alfredo adora.|...]

Quando um constituinte da sentenca sofre esse deslocamento a esquerda, dizemos
que ele, isto &, se fransformou no tépico [...] para o qual o falante quer chamar foi
topicalizado a aten¢do, que o falante quer enfatizar, pér em destaque.

Essas construcdes de tépico sdo extremamente comuns na nossa lingua e em muitas
outras. Uma diferenca notdvel, porém entre o PB ‘portugués brasileiro’ e outras linguas
mais conhecidas é que, ao contrdrio delas, o ‘buraco’ deixado vago pelo objeto direto
apds o verbo ndo € preenchido com um pronome anaférico, como poderidmos
esperar em portugués ‘cldassico’:

(47) O Recife, o Alfredo adora-o.” : (BAGNO, 2012; p.472)
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UJEITO — CELSO CUNHA

Sao termos essenciais da oragcdo o sujeito e o predicado.
O sujeito é o ser sobre o qual se faz uma declaracao [...]
(CUNHA & CINTRA: 2007; p.122, 126-131)

, pois, nho PB, a topicalizacdo é algo comum e nem
sempre a declaracdo feita no enunciado descreve uma
declaracdo sobre o sujeito, mas sim sobre o objeto.

ARIA FIGUEIREDO SILVA

* Estudos como os apresentados por SILVA (1998, p.78, 88) refutam a conceituagdo de
sujeito de CUNHA & CINTRA (2007; p. 127) e comprovam que o PB tem uma “exitrema
resisténcia aos sujeitos invertidos”. (SILVA: 1998; p.78) Como os exemplos:

a)Jodo tossiu.

b)* Tossiu Jodo.

As posicoes (do sujeito) a direita da frase

[...] o primeiro tipo é o da posi¢cdo utilizada no caso dos sintagmas “pesados”
(75) I...1

b. Foram aprovados sem exame todos os alunos que apresentaram um trabalho escrito.

Esta posicdo estd reservada aos objetos profundos, visto a marginalidade sistematica dos
exemplos que colocam em jogo sujeitos de verbos transitivos, como em (76)

(76) ? Comeram a sopa todos os alunos que estavam com fome”.[...] (SILVA: 1998; p.78, 88)

UNHA & CINTRA.

Outro aspecto a ser destacado diz respeito a
gramadtica de CUNHA & CINTRA (2007), que trata de
todos

embora conforme a uniformizacdo e simplificacdo da
Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), portaria de
28 deaneiterde ] 252, aslipes deisujeiforec onhe clidos
sejam sujeito:




ORIGEM"DO"CONCEITO UTILIZADO POR
CUNHA & CINTRA (2007):

- PONTES (1986):

[...] (WIERZBICKA: 1980) nos remete a Platd&o, que no sofista afirma: [...] ‘toda
sentenca deve conter dois componentes, um que mostra sobre o que o falante
estda falando e outro que mostra o que o falante diz sobre o objeto de seus
pensamentos’. (WIERZBICKA: 1980, p.:17 in PONTES: 1986, p.153).

(BRONDAL 1948, p.: 26,38) Diz que [...] (rhema), que significa ‘enunciado’, é
empregado por Platdo com o significado de predicado légico e que a
definigcdo aristotélica de verbo era ‘o sigho daquilo que se diz sobre alguma
coisa. (BRONDAL 1948, p. 26,38 in PONTES 1986, p.:153)

E——5 TR ADIC AO

* A gramatica também explora a “ atitude do sujeito”, quanto a atividade e/ou a
passividade e, ainda, a neutralidade do sujeito nos casos em que os verbos evocam
estado. Com isso, no exemplo, classifica o sujeito como agente ou paciente o que diverge
do conceito outrora empregado pelo autor: “SUJEITO “ser sobre o qual se faz uma
declaracdo” [...]. (CUNHA & CINTRA, 2007, p. 122).

Da atitude do sujeito

Com os verbos de agdo

Quando o verbo exprime uma agdo, a atitude do sujeito com referéncia ao processo verbal
pode ser de atividade de passividade, ou de atividade, e passividade ao mesmo tempo.
Neste exemplo,

Maria levantou o menino
Com os verbos de estado

Quando o verbo evocaum estado, a atitude da pessoa ou coisa que dele parficipa é de
neutralidade. O sujeito, no caso, ndo € agente nem o paciente, mas a sede do processo
verbal, o lugar onde ele se desenvolve[ % (CUNHA & CINTRA, 2007, p. 131 e 132)

A — O CONCEITO DE SUJEI

- “o sujeito é o termo da oragcdo que estd em relagdo de
concorddancia com o NdP, o nucleo do predicado”.

(PERINI, 1998, p.77).

» O autor deixa claro que “essa definicdo, € uma definicdo formal e ndo diz nada
a respeito do papel semdantico ou discursivo do termo em questdo” (PERINI, 1998,
p.77). j& que o sujeito deve ser compreendido como “um dos aspectos da
organiza¢cdo formal da oracdio, e ndo um dos aspectos da mensagem
veiculada pela oracdo”. (PERINI, 1998, p.77).

Destaca que ao abordar tal definicdo, “estd em relacdo de concordancia”,
considera apenas um “traco que o constituinte tem na oracdo. Esse traco é
abreviado assim: [+ CV] (CV significa concordancia verbal). (PERINI, 1998, p.78).
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ASTIAO EXPEDITO IGNACIO

+ “Se o professor insistirem apresentar uma definicdo

menos problemdtica, que se tenha o critério gromcmcol

da concorddncia [...], ‘'Sujeito € o termo com o qual o

verbo concorda em numero e pessoa’. E ainda que essa

definicdo seja a mais generalizante e mais diddtica, ela
como por exemplo

(1 A Unica alegria de um veldrio sdo as flores.
(IGNACIO, 2003, p.34

"DEFINICAO™DE SUJEITO - MIRA MATEUS

- Sujeito € uma das relagoes gramaticais centrais. Trata-se da
relagcdo gramatical do argumento do predicador a que é dada
proeminencia sintactica. Nas frases basicas, o constituinte com
arelagdao gramatical de sujeito

(i.,e, € o sujeito logico da frase), € a
expressdo com fungdo de tépico (i.e, € o sujeito psicolégico, ou
seja, é o assunto acerca do qual se aflrma nega ou questiona o
predicado) e

(i.e, é o sujeito gramatical).[...]

(MIRA MATEUS et al 2003: p. 281-282 in: MARTINS: 2013; p. 197)
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Figsura 2

Resultado da pesquisa —
utilizado pelos professores.

Conceito de sujeito

(COoNHA i T RAD

= Alterantva A TS GIeito € © Ser sobre o gual Sse Tz uma declarscso

= Alternativa B - A caracteristica fundamental do sujeito explicito esta erm consonancia com o
sujeito gramatical do verbo, do predicado, isto &, se adapte (isto &, concorde)

ST (EVANILDO BECHARA) ,

oracso que concorda com © verbo”(MARIO PERINI).

ao seu

NnuMmero, pes e género..."" (
TSujeito & o termo da

ar
Alternativa C

Alternativa D Utiliza mais de uma definicio

- Alternativa E Outras definicSes.

RACOES FINAIS ~

« E necessdrio ao discente
Contfudo, , heste caso,

tendo inUmeros caminhos a serem
percorridos:

Figura 3
Rcursos pedagdgicos utilizados para exemplificacdo do
conceito de sujeito e suas possiveis classificacdes.

= Livro didatico adotado pela escola

= Livros didaticos em geral
ativas dos préprios alunos

Construcdes enuncis

além de trechos de obras da literatura

Trechos de jornais e

= Trechos de obras da literatura apenas

= Livro didatico adotado pela escola, construcdes enunciativas dos préprios alunos,trechos de jornais e

as e de obras da literatura

revi
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