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RESUMO

A presente pesquisa aborda a importancia do letramento social na EJA através do género textual
relato de memoria, buscando ampliar o desenvolvimento de leitura e escrita dos estudantes e
promover uma escola publica, democratica, inclusiva e de qualidade. Apresenta como objetivo
geral a andlise das contribui¢bes da vivéncia de um projeto de letramento, contemplando o
género relato de memoria, para o aprimoramento das habilidades de leitura e escrita dos
estudantes da 42 fase da EJA do Ensino Fundamental. Como referencial tedrico, foi estabelecido
um didlogo entre autores que discutem as tematicas linguisticas de oralidade e escrita,
abordadas nesta pesquisa, incluindo a constitui¢do da identidade cultural e o relato de memoria
individual e coletiva. Entre os autores sobre o género relatos de memdria, destacam-se Carvalho
(2014) e Vieira (2023). Quanto aos estudos sobre género textual, sobressaem-se Bezerra (2017),
Marcuschi (2008) e Bakhtin (2003). Em relacdo aos estudos sobre letramento, temos Street
(2014), Soares (2017) e Kleiman (1995). Finalmente, no que concerne aos estudos sobre a
educacdo de jovens e adultos, destaca-se Freire (2020). Nessa direcéo, essa proposta configura-
se como uma pesquisa qualitativa, de natureza aplicada, com momentos interpretativos e de
intervencdo. O corpus da pesquisa divide-se em duas partes: a primeira consiste em 20 textos
do género relato de memoria, produzidos pelos estudantes participantes do projeto,
representando suas primeiras producdes didaticas e escritas; a segunda parte é composta por 20
textos do mesmo género, também produzidos pelos mesmos estudantes, mas como resultado
final do projeto de letramento. Nessa perspectiva, foram construidas atividades voltadas em 8
oficinas por proporcionar uma oportunidade para os alunos ndo apenas aprenderem sobre o
género textual teoricamente, mas também para praticarem sua producdo, revisao e
aprimoramento de textos nesse formato. A andlise dos resultados confirma que a
implementacdo de um projeto de letramento focado no género relato de memaria contribuiu de
maneira substancial para o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos estudantes da 42
fase da EJA. Esse avanco ressalta a importancia de continuar promovendo atividades exitosas
nas aulas de Lingua Portuguesa, que sustentem e ampliem o processo de letramento. Desse
modo a pesquisa culminou na construcdo de um e-book que relne os resultados, analises e
reflexdes obtidos ao longo do estudo. Este e-book representa ndo apenas um registro das
descobertas realizadas, mas também uma ferramenta de disseminagdo do conhecimento
adquirido durante o processo de pesquisa.

Palavras -chave: Educacao de Jovens e Adultos; Letramento; Género textual; Género Relato
de Memoria; Leitura e Escrita.



ABSTRACT

The present research addresses the importance of social literacy in Youth and Adult Education
(EJA) through the textual genre of memory narratives, aiming to enhance the reading and
writing skills of students and promote a public, democratic, inclusive, and quality school. Its
main objective is to analyze the contributions of engaging in a literacy project, focusing on the
genre of memory narratives, to improve the reading and writing abilities of students in the 4th
phase of EJA (Elementary School). The theoretical framework establishes a dialogue among
authors discussing linguistic themes of orality and writing, including the formation of cultural
identity and individual and collective memory narratives. Key authors on memory narratives
include Carvalho (2014) and Vieira (2023), while notable figures in textual genre studies are
Bezerra (2017), Marcuschi (2008), and Bakhtin (2003). Regarding literacy studies, the research
draws on Street (2014), Soares (2017), and Kleiman (1995), with a particular emphasis on Adult
and Youth Education through the lens of Freire (1996). Methodologically, this qualitative,
applied research incorporates interpretive and interventionist moments. The research corpus
comprises two parts: the first includes 20 memory narrative texts produced by participating
students, representing their initial didactic and written productions; the second part consists of
20 texts of the same genre, produced as the final outcome of the literacy project. Activities were
structured into 8 workshops, offering students opportunities not only to learn about the genre
theoretically but also to practice producing, revising, and refining texts in this format. The
analysis of results confirms that implementing a literacy project focused on memory narratives
substantially contributes to the linguistic development of students in the 4th phase of EJA. This
advancement underscores the importance of continuing to promote successful activities in
Portuguese language classes that support and expand the literacy process. As a culmination, the
research resulted in the creation of an e-book compiling the study's findings, analyses, and
reflections. This e-book serves not only as a record of discoveries but also as a tool for
disseminating the knowledge acquired during the research process.

Keywords: Youth and Adult Education; Literacy; Textual genre; Memory narratives; Reading
and writing.
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INTRODUCAO

Esta Dissertacdo se desenvolve no ambito do Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS) — Universidade de Pernambuco, Campus Mata Norte —, articulando-se
a seguinte linha de pesquisa: “Estudos da Linguagem e Praticas Sociais”!. Ressalta-se que 0
PROFLETRAS possui grande relevancia no cenario académico, uma vez que seu proposito de
qualificar os profissionais que desenvolvem a docéncia em Lingua Portuguesa na Educacdo
Basica contribui diretamente para os avancos nos estudos da linguagem e das praticas de ensino,
revelando grande impacto social.

Tendo em vista que uma das exigéncias do programa ¢ a elaboragao e aplicacdo de um
projeto de intervencdo pedagdgica em sala de aula na Educacao Basica, esta pesquisa de carater
interventivo contempla reflexdes tedricas a respeito dos letramentos e da producéo do género
relato de memoria; e didaticas, por meio de atividades de leitura e producéo textual em turmas
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Desse modo, possibilita reflexdes a respeito dessa
modalidade de ensino no Brasil, lancando luz sobre a importancia desse publico para a educacao
brasileira, fazendo com que os estudantes da EJA continuem acreditando que estdo em uma
modalidade que vem construindo a histdria desse pais e que, a partir da vivéncia do projeto de
letramento proposto neste trabalho, todos terdo o direito de, através de suas produgdes, sentir-
se parte dessa construcao, por meio de um produto real.

A composicdo de uma escola publica, democratica, inclusiva e de qualidade é um
desafio que perpassa diversos ambitos e contextos, que se relacionam com a atuacao de diversos
atores que devem atuar contra praticas tradicionais e bancarias em prol da criticidade e da
libertacdo. Assim, é necessario compreender que essa instituicdo é composta por sujeitos
sociais, com perspectivas, interesses e saberes prévios, que estimula o processo de ensino e
aprendizagem, a exemplo do alunado da EJA, modalidade de ensino foco desta pesquisa.

A EJA, enquanto modalidade de ensino que contempla processos formativos em um
contexto curricular, social e educacional especifico, assegura legalmente o direito ao acesso a
educacdo aqueles individuos que por algum motivo nao tiveram como concluir os estudos no
periodo ou idade correta. Cumpre salientar que essa modalidade tem um itinerario historico
marcado por mudancas e evolugdes, variando de acordo com contextos sociais, politicos e

econbmicos especificos de cada pais. Nesse contexto, abordamos neste trabalho questdes

L Art. 3° O PROFLETRAS tem como 4rea de concentracdo “Linguagens ¢ Letramentos”, com as seguintes linhas
de atuacdo: | — Estudos da Linguagem e Praticas Sociais; 11 — Estudos Literarios (Regimento do PROFLETRAS —
2021 - RESOLUCAO N° 232/2021-CONSEPE, de 24 de agosto de 2021).
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relacionadas aos letramentos e ao ensino de géneros textuais, em especial o género relato de
memodria, voltadas para o publico da quarta fase da EJA.

O britanico Brian Street, por volta das décadas de 70 e 80, j& desenvolvia pesquisas que
elucidavam o termo “letramento” com o intuito de desafiar as concepgdes mais tradicionais e
técnicas de alfabetizacdo. Em 1984, com a publicacéo de seu trabalho Literacy in Theory and
Practice (“Letramento em Teoria e Pratica”), Street gerou conflitos significativos no meio dos
pesquisadores, a ponto de os fazerem repensar a forma como compreendiam e trabalhavam o
termo letramento (Street, 2014). No Brasil, o termo letramento comecgou a ser pesquisado a
partir da década de 80 através de alguns pesquisadores brasileiros, dentre eles a pesquisadora
Magda Soares, com o intuito de ampliar o conceito tradicional de alfabetizacdo e abarcar uma
concepcao de ensino que envolvesse também questdes socioculturais.

Com o avanco das pesquisas, sobretudo a partir da década de 1980, diversos estudiosos
comecgaram a concordar que o letramento ia além de alfabetizar. Dessa maneira, enquanto a
alfabetizacdo se concentrava apenas no ensino do cadigo linguistico (letras, silabas, palavras) e
numérico, o letramento surgia como um processo de obtencdo, ampliacdo e desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita, envolvendo-as em praticas sociais da linguagem. Nesse
sentido, quando falamos em letramento, falamos, sobretudo, do envolvimento, da compreenséo
e do uso efetivo da leitura e da escrita em diversos contextos socioculturais, como a
compreensdo de textos, a interpretacdo de informacdes, a producéo de textos e a participacao
em diferentes situac6es comunicativas. Conforme defende Soares (2001, p.36), “o conceito de
letramento reconhece que a leitura e a escrita ndo sdo apenas habilidades técnicas, mas também
competéncias sociais e culturais”.

Assim, o letramento inclui a competéncia de entender e usar a linguagem em diferentes
situacBes, como no ambiente escolar, no trabalho, na comunidade e em diversas esferas da vida
cotidiana. Além disso, o letramento pode ser dividido em vérias dimensdes, como: letramento
digital, visual, multimodal, critico, midiatico, académico, funcional, socio-histdrico (Street,
2014). Nesta pesquisa, especialmente, abordamos a importancia do letramento social na EJA
através do género textual relato de memoria. Para tanto, discutimos brevemente acerca de
géneros textuais e a importancia de assumi-los no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, entendemos como géneros textuais as diversificadas formas textuais que
compartilham caracteristicas semelhantes quanto a sua estrutura composicional, estilo, intencdo
comunicativa/funcéo social, bem como seu contexto de uso. Essa abordagem é vivenciada com
muita frequéncia no ensino de Lingua Portuguesa e Linguistica para tentar aprimorar as

habilidades de leitura dos estudantes, bem como de producéo de textos.
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Todavia, os géneros textuais ndo sdo algo especificamente tdo novo. Os dialogos
platénicos podem ser considerados como uma forma antiga de texto que compartilham algumas
caracteristicas com os géneros textuais contemporaneos. Em sintese, embora ndo seja comum
encontrar nas pesquisas contemporaneas, o uso diretamente do termo género textual as obras
platonicas, mas ndo se descarta essa ligacdo delas com os géneros da atualidade (Marcuschi,
1996).

Mesmo com esse feito importante, comparacdo do termo género textual as obras
platdnicas, os estudos sobre género textual s6 ganharam notoriedade no Brasil a partir do ano
de 1998 com os parametros curriculares nacionais, onde dialogava com os estudos\pesquisas
do linguista russo Mikhail Bakhtin (1982), que trouxe fortemente a ideia de que a linguagem é
ligada diretamente com a interacéo social, ou seja, para ele os textos ndo se separam de seus
contextos sociais e culturais. Nesse cenario, Bakhtin (1982) traz o termo “género do discurso”
referindo-se aos diversos textos surgidos em contextos sociais e comunicativos particulares.
Outros pesquisadores como Carolyn Miller (2009), Charles Bazerman (2005) e Marcuschi
(1996) também se destacam no estudo sobre géneros textuais, pois expandiram o conceito de
género textual para incluir ndo apenas formas de comunicacdo falada, mas também escrita,
destacando a importancia de considerar a finalidade comunicativa de um texto (Bakhtin, 1982).

Nesse cenario, é valido salientar a importancia de assumir essas perspectivas tedricas
nas aulas de Lingua Portuguesa, sobretudo, em turmas da Educacéao de Jovens e Adultos. Assim,
em se tratando de um publico que estuda em uma modalidade respaldada por documentos
legais, tais como: a Lei de Diretrizes e Bases (1996), os Parametros Curriculares Nacionais
(1998), o Plano Nacional de Educacdo (2014) e a Base Nacional Comum Curricular (2017), €
que este trabalho foi pensado, haja vista a necessidade de ampliar os conhecimentos e as
habilidades acerca da leitura e da escrita observada durante minhas aulas de Lingua Portuguesa
em uma turma da 4° fase da EJA.

Dessa maneira, vale ressaltar que foi realizado um levantamento entre os estudantes,
por meio de uma roda de conversa, em que eles deixaram transparecer essa necessidade de
ampliar as habilidades de leitura e de escrita. Em seguida, entramos em uma discussao acerca
das possiveis acOes que poderiam ser vivenciadas com o objetivo de atender a esse publico.
Assim, chegamos a concluséo de trabalhar o aprimoramento da leitura e da escrita por meio de
um projeto de letramentos contemplando atividades de leitura e de escrita com o género textual
relato de memoria. Tal género textual deixaria os estudantes em uma situacdo de leitura,
sobretudo de escrita, confortavel, por se tratar das narrativas de suas vivéncias diarias, de seus

sentimentos e emogdes.
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Diante disso, este estudo objetiva analisar as contribui¢des da vivéncia de um projeto
de letramento, contemplando o género relato de memoria, para o0 aprimoramento das
habilidades de leitura e de escrita de estudantes da 42 fase da EJA. Para tanto, tracamos alguns
objetivos especificos, quais sejam: (i) reconhecer 0s elementos caracteristicos e as etapas de
construcdo do género relato de memoria; (ii) averiguar as contribui¢des do uso do género relato
de memoria para o letramento dos estudantes da 42 fase da EJA; e (iii) desenvolver um projeto
didatico de leitura e de escrita que possibilite, na perspectiva dos letramentos, a formacgéo do
leitor e do escritor critico na escola.

Quando se discute Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, é imprescindivel mencionar a
abordagem de Paulo Freire (1990), para quem, a educacdo é um processo de conscientizacao e
reflexdo colaborativa com os alunos. Por exemplo, em um grupo de alfabetizacdo de Jovens e
Adultos de origem rural, as palavras geradoras poderiam ser enxada, terra, colheita e adubo,
enquanto em um grupo de trabalhadores da construgédo civil seriam palavras como cimento,
tijolo e areia. Isso respeita a diversidade sociolinguistica de cada grupo social.

Observando a importancia dessa modalidade, destaca-se também como relevante as
contribuicdes para esse contexto de ensino, tendo como referéncias outras pesquisas ja
realizadas a respeito do processo de integracdo dos alunos da EJA dentro da conjuntura social
vigente, junto ao resgate de sua cidadania e do senso de participacdo social em decorréncia da
educacdo ofertada. Assim, por meio de uma abordagem mais direcionada a integragao do aluno,
a valorizagdo do seu conhecimento e ao compartilhamento de experiéncias, buscamos fazer
com que a abordagem do género textual relato de memoria fosse contemplada, de forma ampla,
dentro das aulas ministradas nas turmas da EJA.

Nesse ambito, com o intuito de dar a este estudo maior relevancia ¢ credibilidade,
realizamos uma pesquisa no repositorio de dissertagdes do Programa de Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS), utilizando como referéncia apenas os trabalhos desenvolvidos na
regido Nordeste, para identificar as dissertagdes que ja abordaram as seguintes tematicas:
letramento, Educacdo de Jovens Adultos e género relato de memoria. Mediante busca, foi
possivel identificar, em todas as instituicdes de ensino, cerca de 47 dissertacdes com vinculo

direto e indiretamente com as tematica citadas, conforme se observa no quadro a seguir.

Quadro 1 — Dissertacdes do PROFLETRAS sobre letramentos, géneros textuais e a modalidade EJA

TEMA Quantidade
Pesquisas que tém o publico da EJA como foco de estudo considerando 19
temas diversos
Pesquisas acerca das préaticas de letramentos na EJA 12
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Pesquisas que abordam variados gé€neros textuais na EJA 16
Pesquisas que abordam o género Relato de Memoria na EJA 00
Fonte: Repositério de Dissertagdes do PROFLETRAS (UFRN)?

Foi realizada uma busca em cada instituicdo do Nordeste que oferece 0 PROFLETRAS,
com o objetivo de encontrar pesquisas referentes as tematicas abordadas neste trabalho: quais
sejam: letramentos, Educacdo de Jovens e Adultos e géneros textuais. Assim, iniciamos por
uma perspectiva mais ampla, observando quantas pesquisas tiveram o publico da EJA como
foco de estudo. Em seguida, fomos afunilando, utilizando os filtros letramentos, géneros
textuais e relato de memoria.

Diante dos numeros apresentados, percebemos que ha diversos estudos voltados tanto
para as praticas de letramentos, quanto para os géneros textuais na EJA. Todavia, até o momento
da realizacdo desta pesquisa, ndo havia sido realizado nenhum trabalho com foco especial no
género relato de memoria em turmas da EJA, embora alguns trabalhos tenham se voltado para
géneros similares, como memorias literarias e relato pessoal. Em suma, percebemos como
positivo os projetos desenvolvidos com essa modalidade de ensino, entretanto, levando em
consideracdo o total de pesquisas realizadas, ainda ¢ uma quantidade que deixa a desejar. Logo,
esses numeros nos deixam cientes da necessidade de desenvolver mais estudos e pesquisas para
essa modalidade.

Tendo em vista as interfaces referentes aos géneros memaoria, memoria literaria e relato
pessoal, que possuem caracteristicas semelhantes ao género relato de memdria, trazemos abaixo

um quadro com as principais caracteristicas de cada um desses géneros.

Quadro 2 — Géneros da familia do narrar. (Fonte: Brasil (2016)%)
Género A gque se refere Caracteristicas

Memoria literaria Refere-se as producdes literarias | Uso frequente da imaginacdo, da
tendo como foco as memdrias do | criatividade e da estilizag&o literaria para
autor, mas tem sua producdo | contar a histdria do autor.
voltada de forma a criar uma
narrativa mais artistica e ficcional.
Memoria Género textual capaz de lembrar e | Ndo é um género literario por si s6, mas
juntar informagdes/vivéncias do | um elemento presente em outros géneros
passado. No contexto escrito, | discutidos nessa tabela.
vincula-se a recordagdo de eventos,
experiéncias e detalhes pessoais.

2 Disponivel em: https://profletras.ufrn.br/repositorio/dissertacoes. Acesso em: 08 fev. 2023.

3 BRASIL, Eliane Marina Tirapelle. O ensino do género textual “Memorias literarias” através de sequéncias
didaticas. In: PARANA. Secretaria de Educagio. Os desafios da escola publica paranaense na perspectiva do
professor PDE: producGes didatico-pedagdgicas. Cadernos PDE, v. 2. Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016_pdp_port_uem
elianemarinatirapellebrasil.pdf. Acesso em: 12 ago. 2023.
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http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016_pdp_port_uem_elianemarinatirapellebrasil.pdf
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Relato de memoria

Género responsavel em narrar
eventos especificos da vida do
autor, seja individual ou coletivo,
muitas vezes de forma mais factual
e cronoldgica do que a memoria

E um género que traz uma linguagem
mais direta e menos estilo, se comparada
ao género memoria literaria. O objetivo
maior estd em compartilhar experiéncias
mais reais.

literaria.

Género textual mais amplo, abrange
uma variedade de formas de escrita
pessoal, incluindo ensaios, cronicas

Se encontra nele elementos mais
subjetivos, trabalhando mais as emogdes
e pensamentos pessoais. Ndo é preciso

Relato pessoal

e reflexdes, que exploram as |seguir uma estrutura cronoldgica
experiéncias e sentimentos do | inflexivel.
autor.

Em resumo, a diferenca entre esses géneros esta na abordagem literaria, no estilo de
narrativa, na énfase na ficcdo ou na realidade, e na forma como o autor escolhe estruturar e
apresentar suas experiéncias pessoais. A memdria literaria mexe mais com o subjetivismo, com
uma idealizacdo que ndo precisa ser tdo real, porém os demais géneros apresentados tém
caracteristicas bastante semelhantes. A propoésito, embora seja trazida acima a explanacgéo de
outros géneros (com o objetivo de mostrar as diferencas e as ligagdes/particularidades entre
eles), é considerado foco desta pesquisa o trabalho com o género relato de memoria, tendo em
vista a narrativa de eventos especificos da vida do autor, ou seja, a narrativa/escrita de
experiéncias mais reais e de forma mais cronoldgica (sequéncia natural de acontecimentos no
decorrer do tempo).

No que diz respeito ao percurso metodoldgico, este trabalho tem abordagem qualitativa
e método de andlise interpretativo. Além disso, € de natureza aplicada a partir de procedimentos
da pesquisa-acdo e da pesquisa participante. No que diz respeito aos participantes, estes sdo
estudantes de uma turma de 42 fase da EJA da Escola Jodo Heraclio Duarte, localizada em
contexto urbano, na cidade de Limoeiro, no agreste pernambucano. Em relacdo a proposta
interventiva, a experiéncia didatica com a leitura e a produgdo contempla o género relato de
memodria, cujo plano de trabalho da proposta esta detalhado no capitulo sobre o percurso
metodoldgico da pesquisa.

Para alem das consideragdes iniciais e finais, neste trabalho, explanamos, no capitulo 1,
sobre a EJA, modalidade que traz como objetivo promover a inclusdo social, combater o
analfabetismo, desenvolver habilidades e competéncias e abrir oportunidades de inclusdo para
aquelas que ndo tiveram oportunidades de concluir seus estudos na modalidade regular. Ja no
capitulo 2, tratamos das questdes tedricas que envolvem o termo letramento(s). No capitulo 3,
discutimos a respeito das teorias sobre géneros textuais a partir dos estudos de Bakhtin (1982),
Marcuschi (1996), Bhatia (2004), Bazerman (2005) e Bezerra (2017). Neste capitulo, versamos
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ainda sobre o género relato de memoria, suas caracteristicas e funcionalidade. O capitulo 4 é
reservado para a descricdo do percurso metodoldgico e para a apresentacdo do plano de
intervencdo didatico-pedagdgica. Nele encontraremos 0 passo a passo de como esta pesquisa
foi desenvolvida com o publico da EJA, incluindo todo processo de planejamento das acGes
desenvolvidas em sala para atender ao que se prop0e este trabalho. No capitulo 5, apresentamos
os resultados obtidos a partir da vivéncia com o projeto de letramento na sala de aula e as

reflexdes a partir disso.
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CAPITULO |

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: BREVES CONSIDERACOES

Este capitulo tem a funcdo de apresentar, preliminarmente, um breve panorama teérico
e critico a respeito da modalidade de ensino da EJA. Nesse contexto, discutimos inicialmente
sobre o historico e as bases legais que sustentam a EJA. Em seguida, nos debrugamos sobre os
principios tedricos e pedagogicos que subjazem essa modalidade de ensino. Por fim, revelamos

um breve panorama sobre 0s estudos que ja existem nesse campo de pesquisa.

1.1 Historico, caracteristicas e bases legais da EJA

A EJA se constitui como uma modalidade de ensino assegurada na legislacdo, que
perpassa 0s niveis de ensino e modalidades. Seu publico é composto por jovens e adultos que,
por algum motivo, ndo conseguiram concluir os estudos no Ensino Fundamental ou Médio na
idade correta, conforme assegurado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (Brasil,
1996), em seu artigo 37.

Outra legislacdo que aborda a EJA é o Plano Nacional de Educacdo, na meta 10, que
estabelece: “Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educagdo de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educagao profissional”
(Brasil, 2014, p.37). O Plano apresenta 11 estratégias para cumprir a meta mencionada.

A EJA possui Diretrizes especificas, elaboradas pelo Ministério da Educacéo.
Entretanto, o curriculo para essa modalidade deve seguir o proposto pela LDB e pela Base
Nacional Comum Curricular, de acordo com a etapa e ano em que o aluno esta matriculado.
Observa-se que a BNCC conta com uma parte destinada aos conhecimentos especificos, que
devem considerar a realidade dos educandos, nesse caso, esse elemento é fundamental nessa
modalidade, pois os discentes possuem saberes prévios e histérias de vida que devem ser
valorizadas e levadas em consideracdo no processo de ensino e aprendizagem.

Miranda, Souza e Pereira (2016) salientam que o contexto histérico da EJA deve ser
considerado, visto que, em nosso pais, 0 ensino voltado a totalidade da nagdo s6 passou a ser
prioridade do poder publico apds a homologacgédo da Constituicdo Federal de 1988, que instigou
0 processo de democratizag¢do do ensino. Todavia, é possivel observar que, desde a colonizacéo,

a companhia de Jesus, formada pelos padres jesuitas, buscou alfabetizar os nativos indigenas,
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inclusive os mais velhos, mas sem o intuito académico ou estudantil, apenas com a finalidade
religiosa.

Desde esse momento, compreende-se que a Educacdo voltada aos adultos nédo
valorizava os saberes prévios desses sujeitos, pois sua fé e seus costumes eram sobrepostos aos
ensinamentos da catequese e ideais catdlicos, tornando o ensino enfadonho e desarticulado com
a realidade.

No século XVIII, com a chegada da Familia Real e a expulsédo da companhia de Jesus,
0 ensino publico entra ainda mais em crise, pois 0 império passa a se responsabilizar pela
educacéo, fazendo tal tarefa sem o menor comprometimento. Aos pobres era destinada a escola
do fazer, do trabalho e do labor, enquanto a elite recebia um ensino privilegiado, com
professores particulares, aulas de musica e idiomas em suas casas (Di Giorgi; Leite, 2010).

Apos décadas, em 1934, pode-se ver uma luz na EJA, quando o Plano Nacional de
Educacdo € criado, assegurando o ensino publico, gratuito e de responsabilidade do Estado. Em
1947, por meio da Campanha de Educacéo de Adultos, a discusséo sobre o analfabetismo ganha
ainda mais destaque. Nas décadas de 1950 e 1960, pode-se ressaltar o Seminario Interamericano
de Educacdo de adultos, a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo e o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, também chamado de MOBRAL.

E necessério, para dar continuidade & discussdo, destacar o Movimento de Cultura
Popular, de 1960, em Recife, que tinha como grande mestre Paulo Freire, coordenando o Projeto
de Educagdo para Adultos. Todavia, em 1964, em virtude do golpe militar, 0 movimento foi
interrompido, pois era compreendido como uma ameaga ao governo.

Da mesma maneira, a Campanha de Educacdo Popular teve inicio em 1961 na Paraiba
e utilizaram-se do método Paulo Freire na conscientizacdo do sujeito diante sua realidade.
Todavia, a Campanha findou-se com o golpe militar, visto que consideraram o método
revolucionario. Diante desse contexto, identificamos o fim dessas mobilizacGes e movimentos
por motivos politicos, considerando que os programas, por meio da presenca da pedagogia de
Paulo Freire, reconheciam o analfabetismo ndo como uma causa da situacdo de pobreza, mas
como consequéncia de uma sociedade desigualmente estrutural (Moura; Serra, 2014).

Perante esse contexto, percebemos a extin¢do destes movimentos durante o governo
militar, pelo fato de estarem comprometidos com a conscientiza¢do das classes populares na
busca de transformacdes e melhores condi¢des de vida. Assim, o governo passou a ditar as
regras de forma autoritaria para o pais, centralizando seu poder e rejeitando ideias contrarias ao

seu sistema politico.
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Até poucas décadas, as instituices destinadas a este ensino eram limitadas aos
chamados cursos supletivos oferecidos em instituicdes particulares. Entretanto, a legislacao fez
com que a oferta fosse ampliada, ao determinar que os sujeitos acima dos 15 anos podem prestar
exames para concluir o ensino fundamental, enquanto os maiores de 18 anos podem prestar
exames para conquistar o diploma do ensino médio. A lei ainda determina que os educandos
com idade inferior a estabelecida deve se adequar as séries do ensino regular (BRASIL, 1996).

A EJA ¢ um tema recorrente em congressos nacionais € internacionais, mas comegou a
ter maior visibilidade, no Brasil, a partir da Constituigdo Federal de 1988, com a
institucionalizacdo da obrigatoriedade de oferta de ensino fundamental a todos que a ele ndo
tiveram acesso na idade certa. (Carvalho, 2011)

Sobre esse assunto, Carvalho apud Ratto (2011) tece algumas consideragdes acerca do
letramento de jovens e adultos. Para a autora:

Na sociedade contemporanea letrada, a contribui¢do do analfabeto se limitou,
historicamente, a forca fisica de trabalho, tendo em vista que referéncias e mencdes a
este estado de instru¢do do individuo — analfabetismo —, sempre o representa como
um ser ingénuo e ndo-evoluido, e, portanto, ndo letrado. Foi no ano de 2000 que o
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo de Jovens e Adultos e fixou também as idades minimas para ingresso
nas diferentes etapas do ensino (fundamental e médio), dirtor¢ao idade/série.

A partir dessa determinacdo, o que se teve foi a estipulacdo formal de uma meta
governamental com o foco de fazer com que o percentual de pessoas ndo alfabetizadas fosse
sistematicamente reduzido. ESsa politica educacional contribuiu diretamente para a integragao
de uma parcela populacional que se encontrava em condi¢des de analfabetismo e que passaram
a ter uma oportunidade real de mudar seu status perante a sociedade.

De acordo com Carvalho (2011)

A EJA ¢ ofertada as pessoas que ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudo na
idade propria da vida, sendo de obrigacdo da rede publica assegurar um ensino de
qualidade e que atenda as necessidades do seu publico-alvo. No que tange ao modelo
de ensino, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 diz que
os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base

nacional comum do curriculo. Ou seja, seguira o curriculo proposto para a educagio
regular, embora o periodo do “ano letivo” da EJA seja diferente do ano letivo da

educagio basica tradicional (P.21)
A respeito do curriculo para a EJA, ¢ pertinente mencionar algumas consideragdes que
Terzi (2006), baseada no modelo ideoldgico de letramento, elenca, afirmando que a primeira
decisdo ¢ pensar em uma proposta que considere a situa¢ao de exclusao social do individuo ndo
escolarizado, definindo, entdo, quais praticas de letramento devem ser levadas para a sala de

aula. Compreende-se, conforme a autora, que:
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Uma consideracdo importante a ser feita no momento dessa definicdo ¢ que toda
comunidade faz usos da escrita e que ¢ importante que os alunos as dominem, mas
que limitar o ensino aos usos locais significa prepara-los para atuarem apenas em sua
comunidade e impedi-los de uma participacdo efetiva em outras comunidades das
quais venham a fazer parte, nas quais outras praticas de letramento sejam comuns
(Terzi, 2006, p. 5).

Apesar de estar falando de um contexto um pouco mais de 17 anos atras, essas diretrizes
na EJA ndo mudaram. Com a chegada da BNCC houve uma mudanca nos componentes
curriculares, mas ndo nas diretrizes que garante o publico dessa modalidade na questao
idade/série, tempo de inicio e término do curso, seja fundamental ou médio.

Por isso, pensar letramento na EJA implica, necessariamente, pensar primeiro o
contexto em que estes estudantes estao inseridos, para depois introduzir as praticas de trabalho
com os géneros textuais adequados, nesse caso especial e na nossa proposta de estudo — o género
relato de memoria, objetivando maior acessibilidade e contato desse publico com o mundo
globalizado (Carvalho, 2011). Por isso, vislumbra-se, hoje, a EJA como desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita, na disciplina de Lingua Portuguesa, necessarias a vivéncia das
praticas sociais cotidianas.

Observando a importancia dessa modalidade, elenca-se também como relevante as
contribui¢des para esse contexto, tendo como referéncias demais pesquisas realizadas a respeito
do processo de integracdo dos alunos da EJA dentro da conjuntura social vigente, junto ao
resgate de sua cidadania e senso de participacao social em decorréncia da educagao ofertada.
Assim, por meio de uma abordagem mais direcionada a integracao do aluno, a valorizacao do
seu conhecimento e ao compartilhamento de experiéncias, busca-se fazer com que a abordagem
do género textual relato de memoria seja contemplada, de forma ampla, dentro das aulas
ministradas nas turmas da EJA.

A seguir, discutiremos acerca dos principios teoricos e pedagogicos que subjazem a
modalidade abordada nessa pesquisa, bem como estudiosos que desempenharam e/ou
desempenham um trabalho importante para a desenvolvimento dessa modalidade.

1.2 Educacéo de Jovens e Adultos: principios tedricos e pedagogicos

A EJA possui uma rica trajetoria no Brasil, que se estende desde o periodo
colonial até os dias atuais. Ao longo dos séculos, essa modalidade de ensino acompanhou 0s
diferentes momentos historicos do pais, seja durante o periodo colonial, imperial ou republicano
(Jesus et al., 2020).
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Ao longo do tempo, foram estabelecidos marcos legais tanto em nivel nacional quanto
internacional, que delinearam diretrizes e programas de alfabetizacdo para essa parcela da
populacéo.

E nesse sentido que se compreende que a EJA é uma modalidade de ensino que requer
fundamentacdo em principios tedricos e metodologicos especificos para atender as
necessidades e caracteristicas desse publico.

Segundo Ana Maria Freire (apud Gadotti, 1996, p. 36), esposa do educador Paulo Freire,
é por meio do didlogo e da reflexdo que os participantes sdo encorajados a ler o mundo e a
palavra, em um processo que vai além da simples decodificacdo de letras. No método, as
atividades de alfabetizacdo sdo contextualizadas e baseadas no universo vocabular dos
alfabetizandos. As palavras geradoras sdo escolhidas com base na linguagem local e na vida
dos educandos. O processo de decodificagdo inclui varias etapas, como a separacdo de silabas
e a formacdo de palavras a partir das familias fonémicas (Freire apud Gadotti, 1996, p. 36).

Em uma pesquisa publicada por Mota Neto (2017, p. 06) discute-se quais seriam as
metodologias essenciais para desenvolver uma proposta pedagogica adequada para esses
individuos.

Com isso, 0 autor supracitado debruca-se, inicialmente, sobre as contribuigcdes de Paulo
Freire e seu método paulofreiriano. De acordo com Polli (2022, p. 187) um dos marcos da
careira de Freire foi a criacdo do Método Paulo Feire de alfabetizacdo, o qual propunha uma
abordagem dialdgica e participativa, levando em consideragédo a realidade sociocultural dos
alfabetizados.

Na pesquisa de Mota Neto (2017, p. 06) sobre essa modalidade, sdo identificadas trés
diretrizes pedagdgicas baseadas na abordagem de Paulo Freire: a) énfase na pesquisa; b)
valorizacéo do dialogo; e c) préatica da problematizacéo.

Com isso, Mota Neto (2017, p. 07) explica que a pesquisa destaca a importancia de o
professor atuar como pesquisador, integrando a pesquisa como parte central do ensino. Os
conteudos curriculares sdo construidos a partir do dialogo e da investigacdo temaética sobre as
experiéncias de vida dos alunos na EJA, conectando os temas a realidade em que vivem. Além
disso, a pesquisa pode empoderar os alunos, incentivando-os a participar ativamente na
construcdo do conhecimento.

Ja o valor do dialogo, segundo explica Mota Neto (2017, p. 07) é ressaltado como uma
categoria central na obra de Paulo Freire, promovendo uma educagédo colaborativa e inclusiva.
Os professores devem estimular a participacdo, pesquisa, debate e cooperacdo dos alunos,

reconhecendo e respeitando suas experiéncias e conhecimentos prévios.
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A prética da problematizacdo propde uma reflexdo critica sobre o0s conteudos,
incentivando os alunos a compreenderem sua realidade e a agirem de forma consciente. O papel
do educador é questionar e problematizar os temas com os alunos, promovendo uma Vvisao
critica da sociedade e estimulando a conscientizagao sobre questdes de justica social e igualdade
de direitos.

1.3 Estudos sobre a modalidade EJA: um breve panorama

As pesquisas desenvolvidas na modalidade EJA acabam por desempenhar um papel
muito importante na compreensdo das dindmicas educacionais voltadas para esse publico. Sdo
varias as questdes e os desafios envolvidos na EJA e as pesquisas tendem a contribuir para a
melhoria das praticas educacionais, das politicas publicas e para o avan¢o do conhecimento
nessa modalidade.

As pesquisas na EJA, por muitas vezes, procuram entender o perfil e as caracteristicas
dos alunos levando em consideracao aspectos como a idade, as experiéncias vividas, 0s niveis
de escolaridade anteriores, as motivacfes para retornar a escola e os desafios especificos
enfrentados por esse publico. Para Ferreira (2017),

Sdo jovens e adultos que por sua experiéncia de vida sdo possuidores de um saber
sensivel, o que os diferencia dos demais, sendo em sua grande maioria receptiva para
novas aprendizagens. Protagonistas de historias reais e ricos em experiéncias vividas,
esses jovens e adultos, que passam a serem vistos como alunos, configuram tipos
humanos diversos. Sdo homens e mulheres que chegam a escola com crencas e valores
ja construidos, cada um com seus valores éticos e morais, porém, estdo ali em busca

de um mesmo sonho, com um s6 objetivo, que é terminar seus estudos e ndo perderem
novamente a oportunidade que ndo tiveram no passado (Ferreira, 2017, p. 11).

Outro ponto abordado pelas pesquisas se fundamenta na investigacdo dos métodos de
ensino e de aprendizagem mais eficazes para os adultos, considerando as diferencgas em relacéo
as abordagens tradicionais da educagdo. Tais pesquisas exploram estratégias pedagogicas
pautadas no respeito as experiéncias de vida dos alunos, promovendo a participagdo ativa e
levando em consideracéo a diversidade dos estilos de aprendizagem. Para Santos (2011),

Os alunos jovens e adultos necessitam de préaticas educativas distintas daquelas que
um dia tiveram na escola normalista enquanto criangas, tendo em vista sua histéria de
vida enquanto adulto evadido do meio escolar e suas vivéncias cotidianas e no
trabalho. Por isso [...] 0 uso de projetos pedagdgicos coerentes e bem trabalhados,

constitui uma estratégia diferenciada e adequada de ensino para este publico
especifico de alunos (Santos, 2011, p. 21-22).
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Partindo do pressuposto relacionado aos desafios enfrentados pelos alunos da EJA, as
pesquisas nessa area buscam abordagens inovadoras e eficazes na promocdao da alfabetizacéo e
do letramento dos jovens e adultos. N&o se deve esquecer a questdo da inclusao cultural e social,
reconhecendo a diversidade de origens de experiéncias e culturas dos alunos. 1sso pode incluir
o desenvolvimento de curriculos repensados na reflexdo da pluralidade cultural, do respeito e
da valorizacéo das diferentes identidades dos alunos.

Os alunos e alunas da EJA trazem consigo uma visao de mundo influenciada por seus
tracos culturais de origem e por sua vivéncia social, familiar e profissional. Pode-se
dizer que eles trazem uma nog¢do de mundo mais relacionada ao ver e ao fazer, uma

visdo de mundo apoiada numa adesdo espontanea e imediata das coisas que vé
(Ferreira, 2017, p. 3).

As pesquisas também abordam e exploram os impactos das politicas pablicas voltadas

para a EJA, fazendo uma avaliacdo de como as estratégias governamentais influenciam o

acesso, a permanéncia e o sucesso educacional dos alunos dessa modalidade de ensino. Para
Marques e Godoy (2020),

Faz-se necessario pensar em politicas publicas pautadas na perspectiva da inclusdo

social, da manutencéo e conquistas de direitos, em que as propostas sejam construidas

por meio de relacdes dialdgicas, respeitando as particularidades dessa modalidade,

partindo da realidade, das demandas e dos conhecimentos trazidos pelos sujeitos da
EJA (Marques; Godoy, 2020, p. 40-41).

Vale ressaltar também a importancia das pesquisas que tém como foco investigar 0s
desafios que s@o enfrentados pelos estudantes da EJA. Nesse sentido, essas pesquisas ajudam a
identificar quais foram as estratégias de superacdo e de sucesso, 0 que contribui para o
desenvolvimento de abordagens mais eficazes e politicas mais informadas. De acordo com
Santos (2018),

[...] dentre os desafios enfrentados por alunos da EJA, pode-se destacar a dificuldade
de conciliar o trabalho com o estudo, a falta de concentracdo ocasionadas pelas
preocupacOes diarias, que atrapalha no desenvolvimento na aprendizagem, a

dificuldade de memorizacédo devido a idade, a dificuldade de compreensao e absor¢édo
do conteddo (Santos, 2018, p. 19).

Diversas pesquisas também sdo direcionadas para as tecnologias na EJA. Tais pesquisas
avaliam como a implementacdo de ferramentas digitais pode melhorar o engajamento e a
aprendizagem dos adultos. 1sso se da devido a era digital em que nos encontramos, em que a
tecnologia pode contribuir significativamente para o processo de ensino aprendizagem. Nessa
perspectiva, existem diversos programas, jogos e softwares que tém como objetivo tornar o

ensino mais dinamico e atrativo para os alunos, além de torna-los sujeitos “prontos” no
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letramento digital, facilita o trabalho do professor, tendo em vista que precisamos acompanhar
esse mundo tecnologico/digital, que ajuda a inovar dia a dia nossas praticas pedagogicas. Para
Silva e Fernandes (2018),
Na atual realidade do processo de ensino - aprendizagem de Jovens e Adultos percebe-
se que é de suma importancia a inclusdo de tecnologias digitais, tais como 0 uso do
computador, do celular, do aparelho de DVD etc. no ensino para o individuo envolto
neste processo e concomitantemente também para a sociedade; pois o conhecimento

adquirido pelo individuo promove sua interagdo no ambiente social e laboral de forma
mais facilitada (Silva; Fernandes, 2018, p. 6).

As pesquisas na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sdo de extrema
relevancia, pois ndo apenas informam sobre as praticas educacionais mais eficazes, como
também promovem uma inclusdo social e cultural mais abrangente, contribuindo, assim, para
o desenvolvimento de politicas educacionais mais alinhadas as necessidades especificas desse
publico-alvo. Tais estudos sdo fundamentais na construcdo de uma educacdo mais acessivel,
igualitaria, significativa e transformadora, especialmente para os jovens e adultos que buscam
a continuidade de seus estudos.

Neste contexto, serdo abordadas algumas pesquisas desenvolvidas no @mbito da EJA,
com o proposito de aprimorar competéncias e habilidades voltadas & formagéo de estudantes
criticos, reflexivos e emancipados, capacitados para intervir no processo de qualificagdo das
comunidades nas quais estdo inseridos. Estas pesquisas, ja vivenciadas na EJA, servem como
base para subsidiar outros projetos que visam desenvolver atividades nessa modalidade de
ensino. A seguir, sdo apresentadas trés propostas de pesquisa que servem como referéncia e
suporte para outras investigagdes no campo da EJA:

1. Projeto de Letramento na EJA: uma proposta de intervencdo mediada pelo
hibridismo entre os géneros autobiografia e cordel, da pesquisadora Ana Elizabete Novaes
de Sousa. Este projeto tem como objetivo desenvolver um letramento em uma turma da 42 fase
da EJA, respaldado na intertextualidade entre os géneros autobiografia e cordel, visando a
ampliacdo da competéncia escrita dos discentes. Como resultados, destacam-se a producdo
escrita de autobiografias em formato de cordéis (como etapa de ampliacdo da escrita), seguida
pela analise dos textos dos estudantes, a fim de compreender a aplicacdo dos recursos
linguisticos inerentes a cada producdo, com énfase na construcdo da intertextualidade entre
géneros e na ampliacdo da competéncia escrita pelos alunos.

2. Rede de géneros e intertexto na producéo de requerimentos para o desenvolvimento
da consciéncia critica de género na educagdo de jovens, adultos e idosos (EJAI), da

pesquisadora Elissandra Marcal Serafim de Santana. Esta pesquisa visa analisar a producéo
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escrita do género requerimento pelos estudantes do Ensino Fundamental da EJAI, em conexao
com 0s conceitos de rede de géneros e de intertextualidade, com o objetivo de desenvolver a
consciéncia critica de género. Os resultados indicam a relevancia dos géneros familiares no
processo de producdo, bem como a facilidade proporcionada pela plataforma Ouvidoria
Eletronica no contexto da producgéo escrita.

3. Producéo do género autobiografia: a escrita no contexto social e discursivo da sala de
aula da EJA IV fase, da pesquisadora Angela Maria Florentino dos Santos Campos. Este
estudo busca proporcionar, por meio da escrita e do estudo do género autobiografia, uma
convicgdo de autoria nos estudantes, permitindo-lhes perceber-se como protagonistas de suas
histdrias e desfrutar da satisfacdo de ter algo a compartilhar com colegas e professores. O
projeto valoriza o letramento social do estudante e analisa, durante a aplicacdo das atividades
propostas na sequéncia didatica, como o estudo e a producdo do género autobiografia pode ser
relevantes para a ampliacdo da competéncia linguistica dos estudantes da EJA IV fase. Os
resultados indicam uma evolucao significativa na escrita, evidenciada pelas produgdes iniciais
e finais, além da ampliacdo dos conhecimentos linguisticos, textuais e discursivos dos
estudantes.

Essas pesquisas dialogam diretamente com a proposta de pesquisa-acdo apresentada
neste trabalho, uma vez que também visam aprimorar competéncias e habilidades por meio de
atividades exitosas na EJA, assegurando uma didatica que esteja voltada para a realidade e as
necessidades dos estudantes. Ao analisar os objetivos e resultados esperados, bem como grande
parte dos referenciais tedricos utilizados, é evidente a convergéncia entre as pesquisas
mencionadas e o que é discutido nesta proposta, especialmente no que tange ao letramento dos
estudantes, a preocupacdo com a qualidade da educacéo na EJA, e a capacidade de transformar
a vida dos alunos, tornando-os atores sociais mais criticos, reflexivos e transformadores. Nota-
se, ainda, a preocupacdo dessas pesquisas em trabalhar de maneira préxima a realidade dos
estudantes da EJA, estabelecendo uma conexao entre a vivéncia da pesquisa e o conhecimento
empirico dos estudantes, bem como, com 0s componentes curriculares.

A sequir, serd abordado o conceito de letramento e as perspectivas para o0 ensino na EJA

a partir de projetos de letramento.
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CAPITULO II

LETRAMENTOS: DEFINICAO E HISTORICO

Neste capitulo, apresentaremos algumas perspectivas sobre letramentos na EJA, bem
como abordamos o0s principios para a realizacdo de projetos de letramentos nessa modalidade
de ensino. Aproveitamos ainda, para dar uma breve explanagdo mostrando o apoio da leitura e
da escrita para o processo de letramento. Ou seja, aponto os caminhos nos quais a leitura e a
escrita possam e devem servir como apoio/ponte para o processo de letramento. Quando falo
em leitura nesse momento, ndo estou falando apenas da leitura de um texto escrito, mas de uma
leitura que vai além do texto escrito e do livro didatico; é uma leitura de mundo, uma leitura de
entendimento, de compreenséo e de interpretacdo do meio em que vivemos. Em outras palavras
a crianga, o jovem ou um adulto chega na escola cheio de conhecimentos do dia a dia, mas de
que forma a leitura de sala de aula serve como apoio formativo para essa leitura mais “plural”
construida em seu dia a dia? E depois, é importante entender o valor dessas leituras para como
forma de aprimoramento para o processo de letramento. Por fim, revelaremos um breve
panorama sobre outros estudos, realizados por algumas fontes importantes encontradas abaixo,

que j& se debrucaram sobre o letramento nessa modalidade.

2.1 Educacéo e Letramento: reflexdes sobre leitura e escrita na EJA

Infelizmente a falta de consciéncia sobre o real papel da alfabetizagdo, do letramento e
a sua importancia, além da difusdo errdnea e a aplicacdo equivocada de métodos e teorias e
outros fatores, tem resultado no fracasso da alfabetizagdo em nosso pais.

O jornal Gazeta do Povo®*, em 08 de margo de 2019, publicou que nosso pais tem cerca
de 11,3 milhdes de analfabetos, uma taxa de 6,8% de pessoas acima dos 15 anos que ndo sabem
ler ou escrever. Mesmo que se tenha reduzido o analfabetismo, o processo ndao ocorreu na
velocidade almejada na meta do Plano Nacional de Educacéo para 2015, (Lei n° 13.005/2014)
que era baixar o indice para 6,5%, no intuito de erradicar esse problema até 2024. O jornal O

Globo®, em 19 de junho de 2019, também reiterou os dados citados acima, reafirmando os 11,3

4 https://infograficos.gazetadopovo.com.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-no-brasil/ (acesso em 12 de
dezembro de 2023)

5 https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/onze-milhoes-de-brasileiros-com-mais-de-15-anos-nao-sabiam-ler-
escrever-em-2019-24531939 (acesso em 12 de dezembro de 2023)



https://infograficos.gazetadopovo.com.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-no-brasil/
https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/onze-milhoes-de-brasileiros-com-mais-de-15-anos-nao-sabiam-ler-escrever-em-2019-24531939
https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/onze-milhoes-de-brasileiros-com-mais-de-15-anos-nao-sabiam-ler-escrever-em-2019-24531939
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milhGes de analfabetos em nosso pais com 15 anos ou mais. A reportagem avanga ao indicar
que até o ano de 2015, conforme determinacao Plano Nacional de Educacéo, o pais deveria ter
elevado a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 anos ou mais para 93,5%, algo que nédo
foi alcancado. Os dados demonstram que o indice atual é de 93,2% ainda abaixo do esperado
para 2015.

E citado que as taxas de analfabetismo evidenciam a disparidade educacional entre
brancos e negros. Sendo que, enquanto a populacéo branca tem um indice de analfabetismo de
3,9% da populacéo de 15 anos de idade ou mais, o percentual da populacdo negra chega ao
dobro, 9,1%. E ressaltada também uma disparidade entre as regides do Brasil, visto que,
enguanto no Sudeste o indice de analfabetismo na populacdo de 15 anos ou mais € 3,47%, na
regido Nordeste a taxa é de 13,87% (Globo, 2019).

O Site Observatdrio do PNE® tem como um de seus objetivos monitorar e avaliar as
metas do Plano Nacional de Educacgdo. Dessa forma, sdo apresentadas consideracdes sobre a
meta 9 do PNE: “Elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 anos ou mais para 93,5%
até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em
50% a taxa de analfabetismo funcional” (Brasil, 2014, p. 34).

O objetivo dessa meta, como o apontado nas reportagens anteriores, era que, até o ano
de 2015, 93,5% dos brasileiros com mais de quinze anos fossem alfabetizados e que essa
totalidade seja alcancada até 2024. Como maior desafio é ressaltado no site supracitado o
oferecimento da educacgéo para quase 13 milhdes de brasileiros com 15 anos ou mais que se
autodeclaram analfabetos e garantir que jovens e adultos com escolaridade baixa possam
aprimorar suas habilidades de leitura, escrita e matematica, de forma que possam se desenvolver
plenamente no pessoal e no social.

Observamos, com base no exposto, que os resultados que envolvem a alfabetizacdo em
nosso pais ndo sdo satisfatorios. Devemos pensar em cada uma dessas pessoas que envolvem
tais porcentagens e em como tais estimativas influenciam suas vidas e a sociedade de forma
geral. Sendo assim, torna-se prioridade refletir sobre metodologias significativas para a
educacdo de jovens, criancas e adultos. Neste caso, focamos na EJA.

Desde o final da década de 1970, a discussao envolvendo a formacao leitora tem sido
alvo de debates e pesquisas na area educacional, sendo que, muito se tem abordado sobre uma
suposta crise na leitura. Conforme Suassuna (1995), a situacao linguistico-pedagdgica inspira

cuidados especificos.

¢ https://www.observatoriodopne.org.br/ (acesso em 12 de dezembro de 2023)
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Na concepgdo de Maia (2007), ha duas causas possiveis para a complexidade do
problema, a primeira de ordem estrutural, envolvendo as condic¢des para o desenvolvimento de
praticas efetivas de leitura, bem como o nimero insuficiente de bibliotecas escolares e espagos
voltados a formacdo leitora. Ja a segunda, de cunho pedagdgico, envolve a formagao docente
defasada ou incipiente para o trabalho de qualidade com a leitura e a escrita, impossibilitando
que os professores desenvolvam sua pratica baseada em principios tedricos e metodoldgicos
coerentes.

Maia (2007) ressalta ainda que outro fator agravante se refere as dificuldades
apresentadas pelos proprios educandos, na expressdo oral e escrita, na falta de familiaridade
com a leitura, na incapacidade de interpretar textos em um nivel mais profundo, replicando o
Senso comum, ou por apresentarem baixo desempenho linguistico.

Todavia, conforme Suassuna (1995) alerta, é preciso que a escola ndo deposite a culpa
somente no educando, visto que, cabe ao professor a responsabilidade de desenvolver o
processo formativo integral, incluindo, portanto, a formacéo leitora, de modo que esta contribua
com a superacdo da situacdo de fracasso. Todavia, Geraldi (1984) também adverte que nédo se
pode culpabilizar apenas os docentes, visto que, ha outros elementos, tais como, condicdes de
trabalho e valorizagédo, que interferem no trabalho desse profissional.

Conforme Suassuna (1995), a discussdo envolve a falta de articulagcdo dos saberes
escolares aos saberes sociais e prévios dos educandos. Para o autor, 0 processo de escolarizacdo
da lingua materna foi elaborado e continua se perpetuando de forma excludente, ignorando a
variacdo linguistica dos educandos e impondo padrdes previamente definidos, mas sem relacao
nenhuma com a realidade na qual o trabalho é desenvolvido. Assim, Geraldi (1984) destaca a
questdo da metodologia de ensino que o professor lanca mao, também apresentando a
problematica da disparidade entre o conteddo proposto e a necessidade formativa dos sujeitos.

Compreende-se que, de fato, a escola assume um papel social e politico na sociedade e
que as praticas de leitura sdo essenciais na construgdo de um ambiente escolar mais justo,
participativo, democratico e critico. Todavia, para que tal processo ocorra, as praticas adotadas
pelos profissionais da educacdo precisam ser modificadas, compreendendo-se que a crise na
leitura se relaciona também com fatores externos, de ordem politica, social, cultural e
econdmica, extrapolando as relacGes entre professor e aluno.

Ao se discutir sobre o processo de formacao inicial dos leitores, também é necessério
refletir sobre a literatura para os educandos, visto que esta se relaciona com o desenvolvimento

emocional, intelectual, cognitivo e de diversas outras areas, levantando dialogos sobre a
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necessidade de instigar o prazer pelo ato de ler. Nesse sentido, leitura e literatura caminham
juntas nos debates sobre o ensino da lingua e a formacéo do leitor.

Na concepcéo de Maia (2007), a formacao leitora é abordada sob diversas perspectivas,
dentre elas: o habito de ler, 0 gosto em ler, as estratégias adotadas na leitura e a leitura como
pratica social. Todavia, conforme a propria autora relata, independente da categoria a qual se
adeque o debate, 0 processo de leitura exige a existéncia de um lugar a ser desenvolvido, seja
no contexto educacional ou familiar; o tempo de desenvolvimento; a influéncia externa, com
outros pares, professores ou familiares.

Fato € que a leitura se constitui enquanto préatica social, conforme aponta Geraldi (2002),
desenvolvida por meio de um ato interlocutivo que exige a presenca do professor mediador.
Assim, entende-se que a mediacdo abrange a afetividade estabelecida entre leitor e obra
literaria, com o auxilio de praticas de leitura.

Vygotsky (2007) também determina o outro como essencial no desenvolvimento do ser
humano, sendo que, na convivéncia é que a inteligéncia se da. Assim, a relacdo entre os pares
aguca o desenvolvimento intelectual, social, emocional e de diversas outras areas. O autor
também destaca a importancia da construcdo do pensamento e sua relacdo com a linguagem,
tornando-se essa essencial. Assim, a linguagem exerce uma dupla funcionalidade, ao contribuir
com o desenvolvimento social e psicoldgico entre 0s homens. Observa-se que 0s caminhos
possiveis para a discussdo da leitura, formacdo leitora e atuacdo docente sdo extensos e
multifacetados. Inicialmente a reflexdo envolve a questéo sobre a crise da leitura na escola.

O material j& produzido sobre a importancia da leitura e da escrita na vida do ser humano
é vasto, todavia, parte-se da defesa de que cada vez mais a sociedade exige um melhor
desempenho linguistico do falante. Nesse sentido, a leitura e a escrita ndo sdo mais apenas
atividades com implicacgdes individuais, mas também sociais.

Diversos autores contribuem com a fundamentacéo sobre a leitura. Freire (2020a), por
exemplo, defende que o ato de ler néo se esgota no processo de codificacdo, pois se alonga aos
significados atribuidos ao mundo social, bem como aos saberes prévios, visdes de mundo,
concepcdes politicas, ideoldgicas, dentre outras. Freire (2020a) também apresenta a
importancia da leitura no trabalho com os saberes prévios do aprendiz. No mesmo caminho,
Smith (1991) também compreende que as finalidades da leitura jamais podem ser separadas dos
saberes ja adquiridos, de seus conhecimentos e emogdes. Silva (1986) e Silva (1987) empregam
o uso do termo “pedagogia da leitura”, e também parte da defesa de que o ato de ler envolve a

tomada de consciéncia de si e do mundo ao redor.
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Observa-se que a leitura se envolve com os sentidos mais variados, desde
conscientizacdo, criticidade, autonomia, transformacéo, cidadania, dentre outros conceitos,
envolvidos com mudancas intrapessoais e interpessoais, que podem ser capazes de proporcionar
transformacGes significativas sobre a sociedade capitalista.

Nesse caminho, parte-se da defesa de que o ato de ler € um ato de resisténcia, politica e
social, e ndo pode, de forma alguma se assumir como neutro. Assim, Geraldi (2002) entende
que tanto leitura quanto a escrita sdo praticas sociais, desenvolvidas por meio da interacéo e
interlocucéo, repleto de significados e sentidos.

Para além dos aspectos sociais, a leitura também se relaciona com as discussdes que
definem os niveis existentes nessa pratica, as relac@es entre leitor e texto, os sentidos atribuidos
ao ato de ler, bem como as contribuicBes pedagdgicas e metodoldgicas no processo de
alfabetizacéo e letramento.

Para Maia (2007), a escola tem o papel de formar o educando de acordo com preceitos
ja estabelecidos, segundo um tempo determinado para a aquisicdo da leitura e da escrita.
Todavia, além de seu papel pedagogico, a escola também vem contribuindo com a manutencgéo
da ideologia da classe dominante e dos ideais do capitalismo.

Nesse sentido, Barbosa (1994) lembra que a escola publica foi fundada com o objetivo
de suprir a demanda social da classe trabalhadora, que necessitava de conhecimentos basicos
da alfabetizacdo para se tornar empregavel, da mesma forma que o mercado também
necessitava desses sujeitos. Assim, a escola se fundou de forma tradicional, seguindo principios
de uma pedagogia que ndo dialogava com os saberes prévios de seus novos alunos. Como
consequéncia, as variagBes linguisticas desses sujeitos passaram a ser desprezadas, e as
instituicbes de ensino passaram a impor normas cultas sem articula-las a realidade dos
educandos.

Suassuna (1995) compreende que o carater excludente da classe trabalhadora pelas
instituicOes escolares vem contribuindo com a situagdo de fracasso. Assim, a0 mesmo tempo
que supostamente “ensina”, a escola perpetua a desigualdade social. J& para Barbosa (1994), a
escola replica a desigualdade ao menosprezar o papel da leitura em detrimento de competéncias
basicas da alfabetizacdo, como o dominio dos codigos, instigando atitudes de memorizagéo e
repeticdo. Nesse sentido, a escola forma pessoas que sabem ler, mas ndo séo leitoras.

Nesse sentido, vale destacar o termo letramento, empregado desde a década de 1980,
oriundo do inglés literacy. Para Soares (2004), ser letrado significa usar a linguagem e 0s
codigos de escrita em contextos sociais, em praticas discursivas e na compreensao de mundo.

Assim, distinguindo-se do termo até entdo adotado de alfabetizacéo, o letramento se relaciona
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com a aplicacdo para alem das regras gramaticais e do dominio da leitura das silabas, pois
requer uma atuacdo consciente e reflexiva sobre a aplicabilidade do conhecimento em
mudancas sociais significativas.

Assim, sob os preceitos tedricos afirmados, é possivel compreender que nem todo
estudante alfabetizado é leitor ou almeja o desenvolvimento de tais competéncias no periodo
pos alfabetizacdo. Diante de tais consideracdes, cabe refletir sobre o papel do professor,
enguanto mediador do conhecimento e responsavel pelo processo educativo.

Sabe-se que as condigdes para o desenvolvimento das competéncias leitoras
mencionadas se relacionam com diversos fatores complexos, de ordem politica, fisica, de
formacdo, de mudanca da sociedade, dentre outras. Todavia, ndo se pode negar que na sala de
aula o professor enfrenta uma ardua realidade, ao vivenciar adversas condicdes de trabalho, ao
ter que seguir um curriculo imposto, ao omitir conteidos significativos em detrimento de outros
dispensaveis para que o estudante alcance notas em avaliacGes externas e de larga escala.

Ziberman (1985) destaca a dificuldade do professor no acesso a livros de qualidade, ndo
somente aos didaticos. Levanta também questdes relacionadas a extensa carga horaria de
trabalho, a falta de tempo para o planejamento e a desvalorizacdo de teorias que poderiam
auxiliar em mudangas significativas.

Ja Kleiman (1993) aponta o fato de que muitos professores ndo sédo leitores e acabam
exigindo o que nao podem dar, o prazer em ler, pois ndo possuem o0 encanto em ensinar sobre
isso. Lajolo (1993) indica a falta de coeréncia no professor que ndo gosta de ler, que ndo possui
familiaridade com os textos, que ndo consegue atribuir significados, ndo alcanca processos
profundos de interpretacdo, mas exige que seu aluno leia.

No mesmo caminho, Silva (1986) compreende que o professor brasileiro € restrito, tanto
que, muitas vezes nem consegue abranger a leitura pedagdgica, alcancando, na maioria das
vezes, uma leitura debilitada e fragmentada. Além de gostar de ler, o professor deve conhecer
a natureza do texto literario e seus elementos essenciais, como a literalidade, polissemia e
universalidade. Estabelece que somente assim esse profissional serd capaz de fazer com que se
estabeleca uma real conexao entre aluno e texto, promovendo a troca de dialogos, ideias e
concepcoes.

Maia (2007) compreende que a leitura assume um papel contraditério, pois ao mesmo
tempo em que € reconhecida como atividade essencial na formagdo do ser humano e
indispensavel a construgdo de uma sociedade mais justa, ndo se oferecem subsidios tedricos e
metodoldgicos para que o professor desenvolva uma pratica docente de qualidade, que sustente

a importancia do ato de ler.
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Nesse sentido, a defesa aqui assumida € a de que ndo basta que o sujeito se sensibilize
com os elementos destacados, mas assuma uma postura em prol da construcdo de uma politica
de leitura permanente e efetiva, que de fato promova alteracbes nas estruturas desiguais da
sociedade capitalista. Essa mudanca deve partir do professor, instigando seus educandos a se
assumirem enguanto autores de suas praticas e conscientes de seus deveres.

Oliveira (2008) aponta que a construcdo do conceito de letramento no Brasil ndo pode
ser compreendida como um fenémeno isolado, e sim como parte de um contexto educacional
geral, ocorrido em diversos outros paises ocidentais. Oliveira (2008) ressalta que, j& na década
de 1970, as Nacdes Unidas apresentavam novas propostas para a area educacional, indicando
diversos caminhos para solucionar os altos indices de analfabetismo. Dentre os termos, destaca-
se 0 conceito de: “literate” para “functionally literate” - alfabetizado para funcionalmente
alfabetizado”, que trazia consigo sugestfes para reformular as avaliagdes de larga escala e os
aspectos mensurados, indicando que, a funcdo dessas provas deveria ir além da atribuicdo de
notas para os alunos que demonstrassem a capacidade de leitura e escrita (Soares, 2004).

Entretanto, desde o século XIX é possivel encontrar em dicionarios ingleses e
americanos o termo literacy, que também ganhou forca na década de 1980 por conta da
cobranga imposta aos sistemas de ensino de promover uma alfabetizacéo ligada a realidade do
educando e a aplicacdo social dos saberes escolares.

Para Abreu (2017), a utilizacdo do termo letramento inaugura um novo modelo
explicativo, que auxilia a buscar solugdes para as préaticas alfabetizadoras até entdo ineficazes.
Entende-se que “a mobilizagdo desse conceito aponta para uma nova forma ou uma nova
didatica da aprendizagem da lingua materna, resultado da incorporacdo pelos documentos
oficiais, propostas curriculares estaduais e producéo editorial de livros didaticos, entre outros”
(Bunzen, 2010, p. 115-116).

Soares (1999) compreende que o letramento é resultante da acdo de aprender e de
ensinar as praticas sociais de leitura e de escrita, levando em conta o grupo social em que 0
educando esta inserido. Defende que ndo basta apenas alfabetizar; é preciso letrar também, ou
seja, incentivar a ampliacédo do repertdrio de leitura do educando nos diversos géneros textuais.

Soares (2010) discute sobre a distin¢do entre os termos alfabetizacédo e letramento e
enfatiza que, embora sejam processos diferentes, ndo devem ser considerados distintos, mas
complementares. Compreende que a alfabetizacdo envolve a aprendizagem do codigo
alfabético com as habilidades de ler e de escrever. Ja o letramento abrange as préaticas sociais
dentro de um contexto no qual a leitura e a escrita tenham sentido e facam parte da vida do

educando.
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Dessa forma, o ideal seria realizar uma prética alfabetizadora baseada no letramento, ou
seja, “alfabetizar letrando”. Sendo assim, o termo mencionado surge em nosso pais articulado
a ideia de indissociabilidade entre os termos alfabetizacédo e letramento. Ele passa a ser utilizado
na producdo académica, cunhado por Soares (2001), com o objetivo de deixar claro tanto a
especificidade de ambos como também sua aproximacao. A autora salienta que “[...] alfabetizar
letrando como duas acdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita” (Soares, 2001, p. 47). Ainda de acordo com Soares

A prética supracitada implica tanto a utilizacdo do conhecimento e de técnicas em seu
uso social quanto a reflexdo, além dos aspectos técnicos do ensino da lingua. Sendo
assim, o surgimento do conceito de “letramento” e seus beneficios “sdo uteis desde

gue se compreenda que a aprendizagem do sistema da escrita ndo deve dissociar-se

na pratica do ensino, da aprendizagem dos usos e das fung¢des da escrita” (Soares,
2005, p. 52).

A ideia de alfabetizacdo integrada ao letramento, cunhada por Soares (2001), defende
que ensinar a ler e a escrever deve ocorrer dentro do contexto das préaticas sociais, onde a
aprendizagem dos aspectos técnicos da leitura e escrita se alinha com o uso reflexivo e social
da linguagem.

Teles (2018) enfatiza que, diante dessa relacéo, a escola, por meio dos professores, deve
visar ndo somente a alfabetiza¢do, mas também o letramento de seus alunos, de modo que se
tornem leitores e escritores criticos, que questionem e que exponham suas opinides. Segundo o
autor os estudantes precisam praticar e nao apenas decifrar a leitura, tendo em vista esse didlogo
permanente entre escrita, leitura e letramento, essa mistura é capaz de preparar estudantes
habilidosos em suas intera¢des sociais. De acordo com Soares (1999, p. 36), “ha uma diferenga
entre saber ler e escrever e viver na condi¢ao ou estado de quem sabe ler e escrever” — 0 que
caracteriza o ser letrado. Portanto, a primeira é a habilidade técnica de decodificar palavras e
formar frases, enquanto a segunda envolve usar essas habilidades de forma critica e reflexiva
em contextos sociais, culturais e profissionais, participando ativamente na sociedade e
contribuindo para a transformacao social.

Abreu (2017) considera que:

“Alfabetizar letrando” envolve a agdo de partir do sentido social da escrita, na
perspectiva do ensino do sistema alfabético. Esta pratica deve ser desenvolvida de
forma sistematica, com o objetivo de promover condicoes favoraveis para que 0s

alunos estabelecam uma relacéo de reflexéo sobre a leitura e a escrita e 0 modo como
desenvolverd esses conhecimentos em sua fungéo social (pag.70).
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Para Soares (2017), alfabetizacdo é a acdo de ensinar e de aprender a ler e a escrever.
Letramento é o estado ou condicdo de quem ndo somente I€ ou escreve, mas cultiva e exerce as
praticas sociais que usam a leitura e a escrita. Como afirma Fonseca (2011), as divergéncias
conceituais dos pesquisadores decorrem de posicionamentos tedricos e politicos, todavia, a
alternativa Gbvia, é alfabetizar letrando.

Conforme Mendonca e Mendonga (2007), o letramento baseia-se em um trabalho que
parte da realidade do educando e que valoriza a sua oralidade por meio do dialogo. Sendo assim,
para proporcionar o letramento, é preciso abordar conteudos especificos da alfabetizacéo.

Tanto os contetdos como a forma a qual sdo abordados, se configuram como boas ou
mas estratégias dentro de sala de aula para atingir o objetivo principal que é a leitura e 0
letramento do estudante. Cada estratégia devera ser pensada/articulada levando em
consideracao as necessidades do grupo. Como ja fora falado, ler ndo é apenas decodificar letras,
textos e numeros, ler vai muito além, inclusive atende as demandas sociais do estudante. Toda
essa preparacdo referente a escrita e a leitura em sala, € um importante passo para o letramento,

tornando um cidadao critico na sociedade

2.2 Desafios Educacionais: Modelos de Letramento e suas Implicacfes Sociais

Brian Street (2016 apud Etto; Carlos, 2018, p. 98), em suas pesquisas sobre letramento
introduziu dois modelos conceituais distintos. O primeiro é o modelo de letramento autbnomo,
que considera a escrita como uma habilidade independente do contexto de uso, enfatizando sua
neutralidade e autonomia. Nessa visao, o letramento é encarado como uma habilidade cognitiva
universal, desconsiderando-se 0s aspectos sociais e de poder envolvidos na pratica da escrita.

Por outro lado, o segundo modelo, denominado letramento ideoldgico, reconhece que
as praticas de letramento estdo intrinsecamente ligadas aos contextos culturais especificos e as
relacBes de poder e ideologia. Diferentemente do modelo autbnomo, o letramento ideoldgico
considera a lingua, o contexto e a cultura como elementos indissociaveis, compreendendo que
as praticas de letramento sdo situadas e inseparaveis das praticas sociais que as originam (Etto;
Carlos, 2018, p. 96).

Com isso, enquanto o modelo auténomo enfatiza uma visdo individualista e
descontextualizada do letramento, o modelo ideoldgico adota uma perspectiva critica,
reconhecendo a complexidade e a diversidade das praticas de letramento em diferentes

contextos culturais e sociais.
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Conforme Kleiman (1995), através das praticas sociais, os Sujeitos envolvidos
constroem relagdes de identidade e de poder. Assim, o letramento varia de acordo com a cultura
e o contexto; o que vai determinar recursos, curriculos, estratégias pedagogicas diferenciadas
para cada comunidade.

Ja no letramento autdnomo, as praticas de letramento se opdem a fala de Kleiman
(1995), acerca do letramento ideoldgico. O autonomo ¢ mais denominado como um modelo
que tem a escrita como um produto completo, pronto em si mesmo, ou seja, nao depende do
contexto a qual esta inserida para sua produgdo, muito menos dos variados discursos a qual esta
inserida.

[...] o modelo que determina as praticas escolares ¢ o modelo autonomo de letramento,
que considera a aquisicdo da escrita como um processo neutro que,
independentemente de consideragdes contextuais e sociais, deve promover aquelas
atividades necessarias para desenvolver no aluno, em ultima instancia, como objetivo
final do processo, a capacidade de interpretar e escrever textos abstratos, dos géneros

expositivo e argumentativo, dos quais o prototipo seria o texto tipo ensaio. (Kleiman,
1995, p. 44).

A escola, de acordo com Kleiman (1995), ao se orientar pelo letramento autonomo, pode
estar aumentando a dificuldade dos alunos em relacdo ao dominio da leitura e da escrita de
textos mais complexos que extrapolam os muros da escola e exigem experiéncias de letramento
diferenciadas. Nesse modelo de letramento, conforme explica Kleiman (1995), a preocupagio
se volta ndo para o letramento social, mas para o desenvolvimento de uma competéncia
individual requerida para o sucesso apenas no ambito escolar.

Interessante seria as escolas comegarem a preparar, ainda mais, os estudantes no modelo
de letramento ideoldgico, onde a leitura e a escrita tivessem ligagdo direta com as praticas
sociais e culturais nas quais estao inseridas. Estudar a leitura e a escrita através de suas praticas
sociais e culturais ¢ sem duvida, a valorizagdo de suas memorias e a garantia do processo de
letramento através de sua realidade, sem falar ainda na visao critica dos estudantes ao lerem ou

produzirem seus textos.
Segundo Oliveira (2010),
Quando a escola almeja um letramento critico, o curriculo se (re) desenha a partir de
questdes que emergem das praticas de letramento escolar organizadas em eventos que

objetivam atender as necessidades de linguagem especificas de uma comunidade de
aprendizes envolta em propositos também particulares.” (Oliveira, 2010, p. 336).

No Brasil, essas concepg¢des foram amplamente divulgadas pela pesquisadora da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), Angela Kleiman, a partir de 1995. Segundo

Kleiman (2001), o entendimento de autonomia esté representado no pressuposto de que a escrita
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¢ completa, e, por isso, independe de outros fatores sociais. Ainda de acordo com a autora, esse
enfoque pressupde que ha apenas uma maneira de se desenvolver o letramento, associada,
normalmente, a civilizacdo, ao progresso e a mobilidade social. Esse ¢ o modelo utilizado pela
escola brasileira hoje, e que segundo Severo, € o culpado pela formagado de pessoas analfabetas
funcionais, que, embora alfabetizadas, s3o incapazes de utilizar a escrita nas intera¢des sociais
cotidianas, sendo assim, impossibilitadas de exercer suas fungdes de cidadania no que tange as
praticas educacionais pedagogicas.

Nesse contexto, o que se compreende ¢ que a percepgdo acerca da capacidade que cada
pessoa tem para se manifestar de forma autdnoma, ou de se fazer entendida em um determinado
contexto comunicativo, tem relacdo direta com a usabilidade coerente e eficiente das técnicas
presentes dentro dos modelos normativos de escrita e linguagem. De certa forma, essa mengao
¢ valida, isso porque a formalidade requerida dentro do contexto comunicacional escrito, ¢
precedido pela usabilidade clara de preceitos comunicativos diferenciados e em alguns casos
sofisticados. Contudo, essa pratica se relaxa na oralidade que, apesar de requerer formalidades
para situagdes especificas, pode ser melhor compreendida e assimilada

Para identificar o modelo autonomo de letramento, Kleiman (2001) destaca as seguintes
caracteristicas:

1. A correlagdo entre a aquisi¢ao da escrita e o desenvolvimento cognitivo;
2. A dicotomizag¢do entre a oralidade ¢ a escrita; e
3. A qualidade intrinseca da lingua.

Tendo como base esses trés modelos citados, se compreende que, na 6tica de Kleiman
(2007), o letramento acontece de forma limitada e restrita a contextos que ele proprio elenca,
mesmo assim, ¢ valido pontuar a dinamicidade da fala e a diversidade comunicativa presente
dentro dos muitos cenarios comunicativos, especialmente dentro do ensino dos géneros
memoriais. Com as nogdes de letramento e desenvolvimento cognitivo, a autora faz uso de
estudos realizados por Goody (1977), Olson (1983), Luria (1976) e Scribner e Cole (1981), que
investigaram as estratégias de resolug¢ao de problemas utilizadas por grupos letrados versus ndo-
letrados.

Scribner e Cole (1981 apud Kleiman 2001), em investigagdo realizada na Libéria,
encontraram um grupo que fazia uso de trés formas de escrita: uma em contexto familiar, outra
adquirida em contexto religioso e uma terceira, a tipica Lingua Inglesa, adquirida no ambiente

escolar. A partir dos resultados da pesquisa de Scribner e Cole, Kleiman (2001)
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Entendeu que o tipo de habilidade a ser desenvolvida pelo individuo depende do
contexto de uso da lingua, ¢ que o desenvolvimento de habilidades cognitivas é
consequéncia da escolarizagdo. Essa foi a primeira caracteristica do letramento
autébnomo percebida por Kleiman. A segunda caracteristica se deu a partir da
compreensdo de que na oralidade ¢ na escrita, a linguagem, seja qual for a modalidade,
¢ sempre polifénica, podendo ser investigada ndo apenas da perspectiva da diferenca,
mas também da perspectiva da semelhanga. A terceira caracteristica foi percebida a
partir do entendimento de que a qualidade intrinseca do letramento se configura pelo
contato com a leitura e a escrita escolar. (Kleiman, 2001, p. 227).

O modelo 1deolodgico, por sua vez, apresenta o letramento como uma pratica social, o
que contrapde a proposta do enfoque autonomo. “Aqui, sdo relevantes aspectos externos,
culturais e de poder que o contexto de aquisi¢do da escrita na escola representa” (Kleiman,
2001, p. 39). Essa perspectiva de letramento considera ndo apenas o processo de aquisi¢ao dos
codigos que permitem desenvolver as habilidades de escrita e leitura, mas também, como o
individuo utiliza essas habilidades na vida cotidiana, como meios para atuagao critica.

Ou seja, o letramento ideoldgico se consolida também a partir das interagcdes que o
individuo possui, isso porque € a partir dessas interagdes, com pessoas, com o ambiente em que
vive e com os valores ali presentes que a sua historia se estrutura. Nesse caso, compreende-se
que o modelo ideoldgico de letramento se relaciona com a vida do aluno fora da escola e precisa
ser validado, ou ao menos referenciado dentro dela.

Portanto, letramento, neste trabalho, ¢ entendido como um processo continuo e de
aplicagcdo dos conhecimentos, isto ¢, habilidades de leitura, escrita e fala em diferentes praticas
sociais. Enquanto alfabetizagdo pode ser entendida como um processo pontual de aquisi¢ao dos
codigos (alfabético / numérico). (Kleiman, 2001, p. 39).

O modelo ideolodgico de letramento €, na pratica, ndo somente o processo de ensinar a
aquisicdo do codigo linguistico (alfabetizacdo), mas também, proporcionar ao educando
condicdes de atuacdo reflexiva nas praticas sociais de uso da lingua. “Em suma, significa
ensinar o aluno a usar a escrita nas situagoes do cotidiano como cidadao critico” (Terzi, 2006,
p. 5). E a partir dessa capacidade de interacio que o aluno podera protagonizar, dentro do seu
mundo, da sua vivéncia, a sua criticidade, capacidade argumentativa, compreendendo também
de forma eficiente aquilo que ¢ expresso a partir das manifestagdes de outras pessoas com as
quais ele interage.

Discutindo um pouco acerca do texto acima, trazido por Terzi, acerca do letramento
ideoldgico, percebe-se que € um texto escrito um pouco mais de 17 anos atras, apropriado para
aquele contexto especifico em 2006, mesmo assim, ainda hoje podemos encontrar sinais que
certificam esse modelo ideologico de letramento, em que a escrita precisa ter um vinculo direto

com as praticas sociais cotidianas e ndo apenas com a decodificagdo de textos, ou simplesmente
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saber ler. De acordo com as experiéncias vivenciadas na EJA esse modelo ainda se aplica,
porém estamos, enquanto professores, dando uma nova roupagem a esse modelo de letramento
para que o estudante se sinta parte importante desse processo de construgao.

A considerar entdo, que o letramento se constitui como uma pratica que tem como meta
contemplar validar e tornar relevantes conhecimentos ja assimilados pelo aluno, fazendo com
que o conhecimento que se quer ver assimilado por este, seja construido ao longo do processo
de ensino aprendizagem, defende-se como relevante a abordagem apresentada neste projeto,
reconhecendo a sua essencialidade para o publico que sera contemplado com tais agoes.

Um publico que possui uma carga de conhecimento acumulado em consideravel
quantidade, e que € capaz de compartilhar esta com seus interlocutores, outrossim, a capacidade
de ouvir essas pessoas se perfaz na importancia de valorizagdo do conhecimento por elas
acumulado, e que pode contribuir diretamente para um avango no seu proprio processo de
formagao.

Ou seja, uma pessoa pode ser alfabetizada, mas néo ter desenvolvido as habilidades do
letramento, dessa forma, ela domina o cddigo, consegue codifica-lo e decodifica-lo, mas nao
sabe interpretad-lo ou utilizad-lo em determinado contexto. Essa se constitui como uma das
principais diferencas entre alfabetizacio e letramento. E nesse contexto que emerge o conceito
de analfabeto funcional, como aquele sujeito que sabe ler e escrever, mas ndo consegue
interpreta-lo.

Em outras palavras, a alfabetizacdo esta relacionada a aquisicdo do sistema
convencional de escrita e da leitura, codificacdo e decodificacdo. Por sua vez, o letramento
envolve a capacidade do individuo de utilizar esse conhecimento em situagdes sociais que
extrapolam o universo da leitura e da escrita.

Por meio dos postulados apontados, acredita-se ser necessario modificar a visdo
enraizada que se tem sobre alfabetizacdo, passando a compreendé-la como uma aprendizagem
complexa, que vai além da aquisicdo do sistema alfabético de escrita. Pressupde e implica a
insercdo do sujeito no mundo letrado, razéo pela qual se configura como uma meta educativa e
politica. Trata-se de formar o educando enquanto interlocutor, que interage e que se comunica,
com consciéncia, criticidade e autonomia.

E preciso promover uma alfabetizacio capaz de tornar o educando como senhor de sua
prépria linguagem, mas, como ressaltamos no inicio desta se¢éo, o sentido dado a uma palavra
é carregado de sentimentos e de interesses politicos, sociais e financeiros. Uma palavra ou um

conceito por si s6 nunca é neutro. Dessa forma, refletiremos um pouco mais a seguir sobre 0
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historico da alfabetizacdo e do letramento, em especial em nosso pais, e especialmente na EJA,

além de discutirmos brevemente sobre a perspectiva de projetos de letramento.

2.3 Projetos de Letramento: Perspectivas Tedricas e Praticas

O desenvolvimento de projetos de letramento em contextos educacionais tem se
mostrado uma abordagem eficaz para promover a competéncia leitora e escritora dos alunos.
Este capitulo explora a implementacdo e os impactos de projetos de letramento a partir das
perspectivas tedricas de Elizabeth Daley (2013), Angela Kleiman (2000) e Santos (2012). Ao
integrar conceitos de letramento multimodal, praticas sociais de letramento e letramento critico,
esses projetos oferecem uma abordagem abrangente e dinamica para a educacgdo
contemporanea.

O planejamento de projetos de letramento deve levar em consideragdo o contexto
especifico dos alunos, suas necessidades, interesses e os recursos disponiveis. E fundamental
que os projetos sejam contextualizados, ou seja, que os temas e atividades sejam relevantes para
a realidade dos participantes. Isso garante um aprendizado significativo e engajador.

De acordo com o entendimento de Daley (2013), um projeto de letramento deve, acima
de tudo, considerar a necessidade de despertar no aluno a sua capacidade critica e a sua
habilidade de comunicag@o, reconhecendo com isso que todo ser humano possui um historico
informacional e que representa a sua carga tedrica e comunicativa dentro do ambiente em que
ele vive.

Além disso, o projeto de letramento na perspectiva de Elizabeth Daley, especialmente
conforme exposto em seus trabalhos de 2013, foca-se na ideia de "letramento multimodal” ou
"letramento digital.” Daley argumenta que, no contexto da era digital, a alfabetizac&o vai além
das habilidades tradicionais de leitura e escrita e inclui a capacidade de interpretar e criar
significados através de mdltiplas formas de midia e tecnologia.

Daley enfatiza a importancia de entender e utilizar diferentes modos de comunicagéo,
incluindo texto, imagem, som, video e interatividade. Ela argumenta que a competéncia
multimodal é essencial para a comunicacéo eficaz na era digital. O projeto de letramento deve
integrar o uso de tecnologias digitais como ferramentas de aprendizagem. Isso inclui o uso de
software de edicdo de video, aplicativos de design grafico, plataformas de midia social e outras
tecnologias que permitem a criagdo e a disseminacdo de contetido multimidia. Daley destaca a
necessidade de desenvolver habilidades criticas em relacdo ao consumo e a producdo de midia.

Isso inclui a capacidade de avaliar a credibilidade das fontes de informagéo, entender as
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intencdes e 0s vieses por tras dos conteudos midiaticos e produzir contetido de maneira ética e
responsavel.

A abordagem de letramento de Daley promove a aprendizagem ativa e colaborativa. Os
projetos de letramento devem incentivar os estudantes a trabalharem em grupo, trocar ideias e
cocriar conteudos, utilizando ferramentas digitais para facilitar essa colaboragcdo. Um dos focos
do letramento digital é a criacdo de narrativas digitais, onde os alunos aprendem a contar
histdrias utilizando multiplos meios de comunicacdo. Isso inclui a producéo de videos, blogs,
podcasts e outras formas de narrativa que combinam texto, imagem e som.

Daley também aborda a importancia de garantir que os projetos de letramento sejam
inclusivos e acessiveis a todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou origens
socioecondmicas. Isso implica em fornecer acesso a tecnologias e recursos necessarios para
participar plenamente das atividades de letramento digital.

Embora este projeto esteja baseado no letramento a partir da escrita, conforme Kleiman
e Soares, tendo em vista a importancia da evolucao da escrita em todo 0 processo que a proposta
foi acontecendo, ndo se pode deixar de expor a importancia de alguns elementos essenciais que
se integraram a esse processo de vivéncia, como a leitura, a producéo textual e as ferramentas
digitais, defendida por Daley. Toda essa integracdo foi importante para aprimorar ou facilitar
esse processo de escrita e 0 que essa escrita pode representar nas comunidades, quando sao
realizadas nas associagdes e grupos de bairros, por meio da escrita de atas, de abaixo assinados
entre outros. Essa fala é muito real, pois foi um fato ocorrido apds a realizagdo do projeto:
estudantes envolvidos com 0s movimentos sociais nas comunidades e desenvolvendo seu papel
de protagonista, inclusive usando a escrita e a leitura como pontos essenciais em seus trabalhos.

Implementar um projeto de letramento voltado para alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) representa uma oportunidade significativa de promover a incluséo digital e o
desenvolvimento integral desses estudantes. Ao considerar as diretrizes propostas por Daley
(2013) para o letramento digital, torna-se claro que esses principios podem ser adaptados de
maneira eficaz para atender as necessidades especificas dos alunos da EJA.

Os projetos de letramento na perspectiva de Kleiman (2000) oferecem uma abordagem
enriquecedora e inclusiva para alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), focando na
promocao de habilidades praticas e na aplicacdo contextualizada da leitura e escrita. Kleiman
enfatiza a importancia de projetos que ndo apenas ensinem as habilidades bésicas de
alfabetizacdo, mas também conectem essas habilidades com as experiéncias de vida e 0s

interesses dos alunos adultos.
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Um aspecto fundamental dos projetos de letramento na EJA, segundo Kleiman, é a
criacdo de atividades que sejam relevantes e significativas para os alunos adultos, levando em
consideracdo suas vivéncias e necessidades especificas. Isso pode envolver a utilizacdo de
textos e temas que sejam pertinentes ao cotidiano dos alunos, como documentos
administrativos, noticias locais, manuais de instrucdo e literatura que reflita suas realidades
culturais e sociais.

Além disso, Kleiman destaca a importancia de promover a interacdo e a colaboracao
entre os alunos da EJA, incentivando o trabalho em grupo e a troca de experiéncias. Projetos
gue envolvam discussdes em grupo, debates sobre temas relevantes e atividades de escrita
colaborativa ndo apenas melhoram as habilidades de comunicacdo dos alunos, mas também
fortalecem seu senso de comunidade e pertencimento.

Os projetos de letramento na perspectiva de Kleiman também valorizam a autonomia
dos alunos adultos na aprendizagem. Isso pode ser promovido atravées da escolha de temas e
materiais que permitam aos alunos explorarem seus préprios interesses e desenvolver suas
capacidades de forma auténoma. Iniciativas que encorajem a pesquisa independente, da
producéo de textos pessoais e a reflexd@o critica sobre os contetdos estudados sdo essenciais
para empoderar os alunos da EJA como aprendizes ativos e autodirigidos.

Parafraseando Kleiman acerca do projeto de letramento, entendemos que ha a
necessidade do estudante em se preparar para atuar como protagonista de sua acdo, seja qual
for a sua realidade ou seu segmento. Quando se fala que o estudante precisa ser protagonista, €
necessario que esse estudante saiba usar de seu conhecimento para questionar, asseverar, usar
argumentos pertinentes as suas necessidades, decorrente do meio em que convive ou esta
inserido. Em sintese, é preciso que esse sujeito seja um sujeito ativo, saiba ir e vir usando seu
protagonismo, desenvolvendo competéncias e habilidades e sendo capaz de se identificar como
um ator social.

Para Kleiman (2000):

Os projetos de letramento representam um conjunto de atividades que se origina de
um interesse real na vida dos alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto €,
a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a produgao de textos que serdo

lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade
Kleiman (2000, p. 238).

Em sintese, de acordo com a citacdo acima, entendemos por projeto de letramento, uma
acao educacional e pedagogica, capaz de desenvolver e aprimorar as habilidades referente a

leitura e a escrita, podendo ser aplicado nas mais variadas faixas etarias e niveis de
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aprendizagens, levando em consideragdo o contexto social e cultural onde o estudante esta
inserido.

Os projetos de letramento na visdo de Santos (2012) para a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) destacam-se pela abordagem emancipatéria e centrada na escrita como
ferramenta de empoderamento. Santos enfatiza que o ensino da escrita deve ir além da mera
transmissdo de habilidades basicas, buscando capacitar os alunos a se expressarem de forma
critica e reflexiva no contexto social em que estéo inseridos.

Em seus projetos, Santos propOe iniciativas que ndo apenas desenvolvam as
competéncias linguisticas dos alunos, mas também promovam sua participacdo ativa na
sociedade. Isso inclui a criacdo de oportunidades para que os estudantes da EJA utilizem a
escrita como meio de explorar e questionar questdes relevantes para suas comunidades, como
problemas locais, questdes socioambientais e direitos humanos.

Um aspecto central dos projetos de letramento de Santos € o estimulo a producédo de
textos que possam promover mudancas e debates construtivos. Isso envolve ndo apenas a escrita
de textos académicos, mas também a producéo de manifestos, cartas abertas, artigos de opinido
e outros géneros que permitam aos alunos expressarem suas visdes e defenderem suas causas
de maneira informada e persuasiva.

Além disso, Santos valoriza a importancia da leitura critica como parte integrante do
processo de letramento. Os alunos séo incentivados a analisar e interpretar diversos tipos de
textos, incluindo textos académicos, jornalisticos, literarios e cientificos, para ampliar sua
compreensdo de mundo e fortalecer suas capacidades argumentativas.

A perspectiva emancipatoria de Santos também se reflete na forma como os projetos
sdo planejados e executados. Os alunos sdo encorajados a participar ativamente do
planejamento das atividades, escolhendo temas de interesse pessoal e coletivo que se alinhem
com suas experiéncias de vida e necessidades educacionais.

Santos (2012) descreve trés projetos de letramento realizados com trés turmas diferentes

de PROEJA, em duas escolas distintas, na cidade de Natal - RN.

O tema dos trés projetos, sempre realizados em anos eleitorais, entre 2006 e 2010, foi
Hora de votar: cidadania e participagdo politica em questdo. Ja a tese em que sdo
analisadas as atividades com os alunos questionava qual seria o impacto do trabalho
com projetos de letramento na constitui¢do identitaria de professores e estudantes-
agentes de letramento; como eles poderiam contribuir para a ressignificacdo das
praticas de letramento escolarizadas; como se desenvolveria a pratica da escrita
voltada para a a¢do e a mudanga social ¢ que visdes de mundo seriam construidas
pelos estudantes acerca das agdes docentes e discentes, dos procedimentos de ensino
e dos contetidos enfocados nos projetos de letramento (Santos, 2012, p. 19).
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Para responder a essas questdes, Santos (2012) analisou grande quantidade das
numerosas producdes dos alunos que se envolveram no projeto, o qual resultou na
aprendizagem de uma diversidade de géneros, alguns deles ja previstos na planificagdo do
projeto, outros que foram surgindo por necessidade ou iniciativa dos alunos. A questdo do
ensino da lingua ¢ central para Santos (2012).

Os alunos adquirem o direito a expressar a sua propria voz, mas, ela enfatiza, “nao basta
dar vez e voz aos alunos. Eles precisam ir além da sua propria lingua”. Para a autora,

A voz do aluno “torna-se o meio discursivo para se fazerem ouvir e para intervirem,
visando a participac¢do e a mudanca social, mas eles precisam igualmente ter acesso a
lingua padrdo, pois, através do dominio dessa modalidade linguistica, estardo mais

fortalecidos e mais aptos a participarem do didlogo com a sociedade”. (Santos, 2012,
p. 67).

Um episodio que atesta esse fortalecimento, relatado por Santos (2012), ilustra a
potencialidade dos projetos de letramento para ensinar a lingua materna sem contribuir para a
desvalorizac¢do do aluno e de sua lingua, mesmo quando o aluno ja foi objeto de algum tipo de
discriminacao linguistica. Santos (2012) narra que uma das alunas do programa, que tinha
muitos problemas com a lingua escrita, apareceu um dia chorando e avisou que estava
desistindo do curso, mesmo sendo essa a terceira vez que tentava, e precisando dele.

Ao refletir sobre as perspectivas de Daley, Kleiman e Santos no contexto de projetos de
letramento, € interessante observar tanto as semelhancas quanto as diferencas que cada autor
traz para essa area crucial da educacéo.

Elizabeth Daley enfatiza o letramento multimodal e digital, destacando a importancia
de utilizar diversas formas de midia na pratica educacional. Seu enfoque na tecnologia como
ferramenta integradora alinha-se a necessidade contemporanea de preparar os alunos para um
mundo digital em constante evolucéo. Isso se reflete na maneira como seus projetos promovem
a criacdo e interpretacdo de conteldos através de videos, audio, imagens e interatividade,
explorando novas formas de expressao e comunicagao.

Angela Kleiman, por outro lado, concentra-se na dimensdo social do letramento,
conectando as habilidades de leitura e escrita as experiéncias de vida dos alunos. Seus projetos
enfatizam a importancia de ler criticamente o mundo ao redor e utilizar a linguagem como uma
ferramenta para compreender e transformar realidades sociais. Kleiman valoriza a escrita ndo
apenas como um ato individual, mas como um meio de participagdo cidadad e engajamento
comunitario.

Santos traz uma abordagem emancipatdria para os projetos de letramento, especialmente

na modalidade EJA. Ele vé a escrita como uma ferramenta de empoderamento pessoal e social,
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capacitando os alunos a se expressarem criticamente sobre gquestdes que afetam suas vidas e
comunidades. Seus projetos buscam nao apenas desenvolver habilidades linguisticas, mas
também promover a conscientizacdo e a agdo transformadora através da escrita.

Baseado nas abordagens acima, esta pesquisa se prop0s a atender um pouco a cada
proposta defendida pelos estudiosos referenciados, tendo em vista que foi necessario aprimorar
as habilidades digitais, na escrita, na leitura de forma individual e em parceria na sala de aula.
N&o se pode trabalhar um projeto dessa grandeza, sem fazer um dialogo com as varias propostas
que levem ao aprimoramento do letramento.

A estratégia proposta por Daley incentivou a criacdo de narrativas digitais que
combinam texto, dudio, video e imagens. Esta abordagem envolveu o uso de ferramentas
simples de criacdo de videos e audios, possibilitando que os alunos narrassem suas historias de
vida, experiéncias de trabalho ou memdrias pessoais. O objetivo foi desenvolver habilidades
multimodais relevantes no contexto contemporaneo e promover a autoexpressao de forma
acessivel.

No que se refere a proposta de Kleiman, a escrita de memarias/vivéncias pessoais foi
utilizada como uma atividade na qual os alunos relataram suas experiéncias de vida, desafios e
conquistas. Esta pratica visou aprofundar a compreenséo das identidades dos alunos, fomentar
a autoestima e permitir a conexdo de suas experiéncias pessoais com a pratica da escrita,
inclusive nos contextos sociais nas comunidades onde estdo inseridos, a exemplo de alguns
segmentos liderados por estudantes do projeto, que resultou na escrita de atas e
planejamentos/pautas de reuniGes em associacdes comunitarias. Nessa acdo, o estudante
mostrou seu protagonismo de forma eficiente e eficaz.

Por sua vez, Santos prop0e a escrita de memorias coletivas, na qual os alunos
produziriam suas memorias focadas em aspectos culturais, histéricos e sociais de suas
comunidades, familias, entre outros. Dessa forma, a proposta de Santos contribuiu para o
fortalecimento da coesdo comunitaria, a promogdo da preservacdo cultural e a énfase na
colaboracéo e na memoria coletiva.

Essas divergéncias enriqguecem o campo do letramento, oferecendo uma gama variada
de estratégias e possibilidades para educadores e estudiosos interessados em promover praticas
de leitura e escrita significativas e transformadoras. Assim, as contribui¢cdes dos autores para o
género pesquisado foram adaptadas de maneira a atender eficazmente as necessidades dos
alunos da EJA, valorizando tanto a expressdo individual quanto a construgdo coletiva de

significados e saberes.
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2.4 Breve panorama das pesquisas sobre letramento na EJA

O presente subtdpico aponta alguns aspectos importantes sobre o projeto de letramento
e a leitura na modalidade EJA. Dessa forma, como abordado inicialmente, deve-se mencionar
que a alfabetizacdo e o letramento, embora parecam conceitos semelhantes e caminham juntos,
sdo duas vertentes diferentes e que precisam ser explicadas antes de iniciar sobre sua
importancia nessa modalidade de ensino.

O letramento na EJA vem sendo um ponto de pesquisa importante para compreender e
aprimorar 0s recursos educativos e pedagdgicos para cada etapa da formacdo. A seguir,
acompanharemos algumas etapas das abordagens e tendéncias no que tange o trabalho com
letramento na EJA.

A principio partiremos para o conceito de letramento, que vai além da habilidade de ler
e escrever. Na verdade, envolve a aplicacdo dessas habilidades e competéncias, adquiridas no
processo de leitura e escrita, nos acontecimentos ocorridos no cotidiano, onde o ator social se
sente critico e emancipado. Em se tratando do publico EJA, essas competéncias e habilidades
desenvolvidas servem como apoio/base para que eles participem ativamente nas comunidades
onde estdo inseridos.

Outro ponto a ser valorizado quanto ao letramento na EJA é o processo de
contextualizacdo e relevancia do que estad sendo vivenciado. E preciso que cada processo
vivenciado tenha uma relevancia no processo de contextualizacdo da realidade dos estudantes.
O contexto social, cultural, econdmico, entre outros, desses estudantes precisam estar
vinculados/ligados, diretamente, com a aplicacdo prética de atividades que aprimorem o
letramento. Todo esse processo ajuda no engajamento dos estudantes nessas atividades,
promovendo, com isso, uma aprendizagem eficiente e eficaz.

Um outro ponto significativo para o letramento é a metodologia e as préaticas
pedagdgicas vivenciadas em sala. Esse processo devera acontecer de forma muito segura e mais
flexivel, ou seja, deverdo ser ligadas e apropriadas as experiéncias dos estudantes. A leitura e a
escrita precisam ter atividades e projetos que tenham a praticidade como uma ferramenta
constante. Para que o estudante leia e escreva, ele precisa praticar, para tanto, é preciso trazer
mais a realidade do estudante a sala, visto que, € mais interessante ler e escrever sobre o0 que
ele vive ou viveu em seu cotidiano. Por isso, € necessario adaptar, sempre que possivel, as
ferramentas tecnoldgicas nesse processo de interacdo e aprendizagem.

Né&o se pode esquecer os desafios e barreiras encontradas no dia a dia pedagogico, como,

a baixa autoestima, a dificuldade de conciliar estudo com trabalho, com familia, com a distancia
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para vir a escola. A pesquisa precisa trazer pontos a serem discutidos, que possam amenizar
essas barreiras e desafios encontrados pelos estudantes.

Um outro ponto importante e que precisa estd sempre em movimento € a formacao dos
educadores. Quando se trata da modalidade EJA, essa necessidade é ainda maior, tendo em
vista a grande falta de subsidio pedagdgico para a educacao de jovens e adultos. Observando e
identificando essa caréncia, seria importante essa formacéo continuada para educadores da EJA,
sobretudo uma formacdo que implique trabalhar as diversidades encontradas nessa modalidade
e que possam aprimorar as competéncias e habilidades desses profissionais para a construcao
de um letramento eficaz.

Para atender as exigéncias da sociedade atual, dominar as habilidades de leitura e escrita
é essencial, sendo reconhecido como um direito fundamental de todo cidaddo. A capacidade de
utilizar a linguagem escrita em diversas esferas cotidianas é crucial para o pleno exercicio da
cidadania, tanto em ambito individual quanto para a avaliacdo do desenvolvimento de uma
nacdo no contexto sociocultural e politico. Diante disso, é dever do Estado garantir 0 acesso a
educacdo para todos, permitindo o aprendizado da leitura e escrita como uma ferramenta para
inclusdo social, cultural, e como parte da construgdo democratica (Magnari, 2004).

De acordo com esclarecimentos de Drumond (2021), a alfabetizacao € definida como o
processo de aprendizagem e dominio do codigo alfabético. Este processo envolve a
familiarizacdo com os elementos constituintes da escrita, como a memorizacao do alfabeto, o
reconhecimento das letras e a progressao na formacéo de silabas até a construcao de palavras.
Por outro lado, o letramento, conforme destacado anteriormente, refere-se a habilidade do
individuo em compreender e utilizar a leitura e a escrita em contextos sociais. Conforme
Drumond (2021, p. 01), "o letramento vai além da simples aquisi¢do das letras e simbolos
escritos, abrangendo a compreensao, interpretacdo e aplicacdo da lingua em diversas praticas
sociais".

Em pesquisas conduzidas por Almeida (2014, p. 209), nota-se que, nas Ultimas décadas,
o0 Brasil, assim como outros paises, tem adotado a abordagem integrada entre alfabetizacéo e
letramento. Essa abordagem parte do pressuposto de que "aprender a ler e a escrever € aprender
a construir sentido por meio de textos escritos, utilizando experiéncias e conhecimentos
prévios".

Uma das importancias apontadas para se adquirir o letramento é devido as exigéncias
da sociedade atual, propondo que o individuo domine as habilidades de leitura e escrita, também
sendo reconhecido como um direito fundamental de todo cidadao. O Brasil, perpassou por um

periodo de grande analfabetismo, ocorrido no periodo colonial, quando um grande contingente
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populacional ndo possuia conhecimentos de leitura e escrita. Entretanto, essa situacdo emergiu

como um problema de ordem politica, especialmente com a proibicdo do voto para 0s

analfabetos (Lei da Camara dos Deputados de 1881/ Lei Saraiva, de 1882).

Diversos autores, como Barton (1994) e Baynham (1995), oferecem perspectivas
diferentes sobre o letramento, ressaltando sua natureza multifacetada, influenciada pelas
demandas sociais e pelos diferentes contextos em que é praticado. Tais visdes sobre o
letramento sdo relevantes para compreender sua importancia no processo educacional,
sobretudo nessa modalidade.

Nessa trajetoria a EJA sofreu significativas mudancas ao adotar a perspectiva de
letramento. Bagno (2002) destaca que as transformacdes nas relacdes de producdo e a
concentracdo populacional em centros urbanos aumentaram a urgéncia de eliminar o
analfabetismo e fornecer qualificacdo para o trabalho a um maior nimero de pessoas. O
letramento emerge como uma ferramenta crucial nesse contexto, permitindo a participacdo
efetiva dos individuos na sociedade e promovendo mudancas em direcao a igualdade e incluséo
social.

A abordagem critica do letramento prop6e uma reestruturacao do sistema educacional,
visando atender aos interesses dos grupos historicamente excluidos. O letramento, além de estar
presente no ambiente escolar, deve capacitar os individuos para uma participacdo critica na
sociedade, além de desenvolver habilidades de leitura e escrita necessarias para a transformacao
de uma sociedade ainda marcada pela desigualdade.

Segundo pesquisas levantadas por Chaves (2008) na década de 70, os principios
pedagdgicos de Paulo Freire para a EJA destacaram o dialogo critico como uma caracteristica
fundamental, permitindo que os cidaddos exercitassem a acdo-reflexdao, tomando consciéncia
de suas ac¢des na sociedade. Durante esse periodo, diversos programas de alfabetiza¢do foram
adotados, incluindo:

e Programa de Alfabetizagdo Funcional: Estruturava o processo de alfabetizacdo em etapas
sequenciais, iniciando com a apresentacédo e exploracdo do cartaz gerador, seguido pelo
estudo da palavra geradora extraida do cartaz. Prosseguia com a decomposicdo silabica
baseada nas palavras geradoras, a formacdo e estudo de novas palavras, e culminava na
construcdo de frases e textos;

e Programa de Educacao Integrada: Criado em 1971 para dar continuidade ao programa
anterior, visava a educacdo permanente, promovendo a progressao dos estudos para alunos
ja alfabetizados. Sua fase de maior expansao ocorreu entre 1972 e 1976, sendo revitalizado
em 1977,
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Programa Mobral Cultural: Lancado em 1973 como complemento as atividades
pedagodgicas do MOBRAL, tinha o intuito de reforcar a alfabetizacdo para reduzir o
analfabetismo e desencorajar a desisténcia dos alunos da alfabetizacéo funcional.
Programa de Profissionaliza¢do: Implementado em 1973 com o proposito de formar méo-
de-obra, estabelecendo parcerias com entidades para oferecer treinamento em larga escala,
com foco na semi qualificacdo, na mobilidade no mercado de trabalho e na adequacgéo a
realidade dos alunos;

Programa de Educacdo Comunitéria para a Saude: Direcionado aos alunos, conscientizava-
0s para orientar a populacdo em questdes de satde. Produziu uma cartilha para 0 MOBRAL
chamada "Documento sobre o Conteudo Basico de Educacdo Sanitaria”, visando melhorar
as condicdes de saude da populacéo local;

Programa Diversificado de A¢do Comunitaria: Envolveu a mobilizagdo, organizagdo de
grupos e manutencdo do trabalho com base na formacdo de grupos de diagndstico de
problemas, discussdo de estratégias para resolvé-los, divisdo de tarefas, avaliagdo e
reformulacdo, se necessario;

Programa de Autodidatismo: Buscava capacitar os individuos para serem agentes de sua
propria educacéo, direcionado a ex-alunos e a comunidade em geral.

Em 1971, o Ministério da Educagdo introduziu o Ensino Supletivo, visando

complementar os estudos de estudantes fora da faixa etéria regular e daqueles que haviam

concluido os estudos oferecidos pelo MOBRAL. Na década de 80, impulsionado pelo 111 Plano

Setorial de Educacdo, o Ensino Supletivo aproximou-se mais da comunidade, com

mobilizadores comunitarios atuando em uma abordagem pedagdgica nao formal.

O Parecer 699/71 destacou quatro funcgdes para o ensino supletivo da EJA, assim como

apresenta Chaves (2008) em sua pesquisa:

Supléncia: Substituicdo compensatéria do ensino regular pelo supletivo, conferindo
certificacdo do antigo 1° grau (atual Ensino Fundamental) para maiores de 15 anos e do 2°
grau (atual Ensino Médio) para maiores de 18 anos;

Suprimento: Complementacdo da escolaridade incompleta através de cursos de
aperfeicoamento e atualizacao;

Aprendizagem: Formacdo metddica, frequentemente fornecida por empresas ou instituicdes
como SENAI e SENAC,;

Qualificacdo: Baseada em cursos, visando a profissionalizacdo sem foco na educacdo geral.
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Com o término do regime militar, o MOBRAL foi extinto, e somente em 1985 foi criada
a Fundacéo Nacional para a EJA/Fundacdo Educar, com o objetivo de erradicar o analfabetismo
e proporcionar educacdo basica para jovens e adultos, promovendo a conscientizagao cidada.

Hoje, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB 9.394/96) destina a EJA para alunos
que ndo concluiram seus estudos no Ensino Fundamental ou Médio entre 7 e 17 anos de idade.
As Diretrizes Curriculares para EJA dos anos 90 destacaram trés func¢des fundamentais:

e Reparadora: Oferece acesso a escola, atendendo as necessidades de aprendizagem;

e Equalizadora: Busca a igualdade de oportunidades e novas insercdes no mercado de
trabalho;

e Qualificadora: Visa recuperar o tempo perdido nos estudos, buscando a educacgdo
permanente para se adaptar ao novo cenario social e educacional.

Atualmente, a EJA é considerada uma modalidade de Ensino Fundamental,
reconhecendo-se finalmente como um direito do cidad&o. Isso afasta a nogéo de mera reparagédo
e assume suas funcbes de proporcionar equidade educacional. Essa mudanca representa
historicamente uma conquista e um avan¢o na educacdo, enfatizando a importancia de
proporcionar oportunidades de aprendizagem para aqueles que, por diversos motivos, ndo
puderam completar sua formacao durante o periodo convencional de estudos.

A EJA continua a ser uma area fundamental da educacdo contemporanea, visando
oferecer a jovens e adultos a oportunidade de adquirir conhecimentos, habilidades e
competéncias para seu desenvolvimento pessoal, civico e profissional, contribuindo assim para
uma sociedade mais justa e inclusiva.

As pesquisas desenvolvidas no campo da Educacdo de Jovens e Adultos possuem um
papel valioso em orientar o trabalho de profissionais que trabalham com esse pablico, em vista
que, ajudam a orientar sobre os desafios e anseios desses alunos.

Um dos pontos importantes frisados nos trabalhos académicos desse campo, Sdo 0S
desafios apresentados no processo de letramento do publico EJA. De acordo com Rocha (2021):

Para refletir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e suas especificidades, cabe-nos
compreender que ela se trata de uma modalidade que enfrentou e enfrenta até os dias
atuais desafios que se resumem na auséncia de politicas publicas, na falta de formagéo

especifica de professores e em conteidos e metodologias que nem sempre condizem
com a realidade desses alunos (Rocha, 2021, p. 10).

Os alunos da EJA séo sujeitos atuantes na sociedade, que por esta razdo, passam a ser
membros ativos na produgdo social, assim como s&o seres pensantes que formulam e carregam

opinides validas, seres “dotados frequentemente de alta capacidade intelectual, que se revela
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espontaneamente em sua conversacao, em sua critica aos fatos, em sua literatura oral” (Pinto,
2001, p.83).

Se trata de pessoas que creem que o trabalho traz dignidade ao homem e o possibilita
transformar sua propria histdria de vida. Carvalho (2014) afirma que, no contexto de jovens e
adultos, as relagdes sociais se manifestam por meio do trabalho. E Pinto (2004) defende ser este
fazer cotidiano o elemento que define o adulto:

[...] ele j& cresce com a ideia de que precisara ter um trabalho para garantir sua
existéncia, o trabalho expressa e define a esséncia do homem em todas as fases de sua

vida (da infancia a velhice), mas é no periodo adulto que melhor se compreende seu
significado como fator constitutivo da natureza humana (Pinto, 2004, p.79).

Muitas das pesquisas académicas no campo EJA se voltam a aplicacdo de géneros
textuais e sua colaboracéo na jornada educacional desse publico. Dado ao fato de os alunos da
EJA serem pessoas que carregam uma grande carga de experiéncias de vida, onde, ao decorrer
delas construiram uma bagagem de cultura e aprendizados, 0s géneros memoriais, em especial
0 género abordado nessa pesquisa, se destaca como grande aliado. O género relato de memorias
se prova um aliado valioso no projeto de letramento com esse publico, em vista que busca
resgatar lembrancas do passado, que podem ser convertidas em relatos orais e escritos.

Cada individuo carrega suas lembrangas pessoais, porém ele esta inserido em um
contexto, vivendo em sua sociedade, e € nesse contexto que ele consolida suas
lembrancas. A memodria individual sofre influéncias das diversas memdrias que nos
rodeiam. Estas diversas memorias constituem a memoria coletiva, que garante a

identidade do individuo, como pertencente a um determinado grupo (Alencar, 2005
apud Carvalho, 2014, p. 78).

Portanto Alencar sublinha que as memdrias individuais e coletivas estdo
intrinsecamente ligadas. As experiéncias pessoais ganham significado dentro do contexto social
e coletivo. As memorias coletivas ndo apenas moldam as memodrias individuais, mas também
garantem a identidade do individuo como parte de um grupo especifico. Este entrelacamento
entre memoaria individual e coletiva fortalece a identidade pessoal e o0 senso de pertencimento
a uma comunidade.

Essa proposta néo faria tanto sentido se ndo fosse capaz de identificar o estudante como
protagonista de sua acdo. Mas vale ressaltar que ndo é apenas para identifica o estudante como
construtor de sua historia, precisa provar que a participacdo nessa proposta de pesquisa-acdo
concedeu ao estudante a identificar, se familiarizar com as caracteristicas dos géneros
memoriais e em especial 0 género relato de memoria, bem como conhecer a proposta do

letramento e se sentir letrado em meio as diversas situacdes sociocomunicativas na comunidade.
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Em consonéncia com essa ideia Souza (2019), apoiada pelo pensamento de Gomes
(2018),

[...] a caracteristica de relato em primeira pessoa - propria dos géneros memoriais—

coloca o aluno no lugar de protagonista do texto e pode ser um aspecto a favorecer a

situacdo de producdo escrita na EJA, pois vai ao encontro da construgdo real do
significado e ao principio social da lingua. (Souza, 2019, p. 83).

Assim sendo, Souza enfatiza que a utilizagdo dos géneros memoriais em sala de aula e
em especial na EJA, modalidade abordada nessa pesquisa, ndo apenas incentiva a producéo
escrita dos alunos, mas também promove uma compreensdo mais profunda e pessoal do
contetdo. Ao permitir que os alunos sejam protagonistas de suas préprias historias, os géneros
memoriais e em especial relato de memoria, facilita a construcdo de significado genuino e
fortalece o uso social da lingua dentro do contexto educacional

Embora estejamos falando do género relato de memorias, é preciso compreender que 0
que se relata sdo as memadrias vividas, lembrancas, recordacées, logo o género abordado nessa
pesquisa estd intimamente ligado aos géneros memoriais, pois trazem em seu bojo
caracteristicas bastante similar entre eles. Porém o mais importante é perceber o propdésito de
sistematizar ou narrar um género memorial, identificar que esse relato ndo precisa ser
especificamente particular, mas coletivo, familiar. Por outro lado, Rocha (2021), afirma que:

[...] as memorias nunca sdo apenas do individuo, uma vez que as lembrangas ndo
coexistem isoladas, mas partem de grupos sociais que podem ser a familia, a igreja, a

escola, grupos de amigos ou o ambiente de trabalho, as lembrancas permanecem
dentro de uma coletividade (Rocha, 2021, p. 15)

Dessa forma, Rocha enfatiza que as memorias ndo sdo fendbmenos isolados, mas sao
profundamente interligadas com os contextos sociais e culturais nos quais o individuo esta
inserido. Lembrangas séo criadas e mantidas dentro de uma rede de interagdes sociais, e essa
coletividade d& sentido e profundidade as memadrias individuais.

Essa proposta apoiou os estudantes, no processo de encorajamento para as narrativas e
sintetizacdo de suas historias de vida. Essas mesmas vivéncias se misturam com outras
vivéncias familiares, comunitarias, sociais entre outras, o essencial é que o estudante identifique
a necessidade de sistematizar situac@es que foram importantes, significativas ou até mesmo
vivéncias ndo muito agradaveis, mas que tenham trazido um significado para o seu
amadurecimento pessoal e social.

Finalmente Almeida (2015) destaca que:

Quando o aluno passa a relatar as suas histérias de vidas tanto em rodas de conversas
guanto em textos escritos individuais, essas histérias revelam singularidades dos
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sujeitos agentes do processo educativo, a0 mesmo tempo em que tornam conhecidas
também suas particularidades com a coletividade. Historias que se repetem e se
completam como uma teia de narrativas (Almeida, 2015, p. 57).

Portanto, Almeida salienta como as historias de vida dos alunos ndo apenas
revelam suas singularidades e particularidades individuais, mas também enriquecem a
coletividade ao formar uma teia de narrativas interconectadas. Esse processo nao s6 promove
um ambiente educativo mais inclusivo e empético, mas também fortalece a identidade dos
alunos e sua participagdo ativa no processo educacional.

Logo essas diferentes perspectivas demonstram como as memorias individuais e
coletivas estdo entrelacadas e influenciam tanto a construcdo identitaria quanto 0s processos
educacionais, destacando a importancia de considerar essas interacdes na pratica pedagdgica.

Quando se fala da EJA, é importante se ter em mente que, embora seja uma modalidade
que ja possui um longo histérico no cenério brasileiro, é também uma area que ainda enfrenta
muitos desafios, sejam eles por parte dos estudantes, ou sejam eles apresentados pela instituicao
de ensino. As pesquisas aqui apresentadas, vivenciadas e discutidas, nessa proposta de trabalho,
servem como um viés para melhor entender e guiar o docente em sala de aula. A seguir,
apresentaremos algumas perspectivas teéricas sobre género textual que fundamentam esse

estudo.
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CAPITULO Il
GENEROS TEXTUAIS: CONCEITOS E TEORIAS

Este capitulo tem o objetivo de apresentar algumas perspectivas tedricas sobre género
textual que fundamentam este estudo, bem como caracterizar o género enfatizado neste
trabalho: relato de memdrias. Por fim, revelaremos um breve panorama sobre os estudos ja

existentes e que se preocupam com 0 ensino desse género na sala de aula.

3.1 Perspectivas tedricas dos estudos sobre géneros textuais

Género textual refere-se a categorias de textos que compartilham caracteristicas
comunicativas similares. Essas caracteristicas incluem estrutura, estilo, propésito e contexto de
uso. Géneros textuais s&o uma maneira de classificar e compreender os diferentes tipos de textos
gue encontramos na linguagem escrita e falada. Os géneros textuais podem ser identificados
em diversos contextos, como na escrita académica, no jornalismo, na publicidade, na literatura,
entre outros. Cada género possui caracteristicas proprias que o distinguem, e essas
caracteristicas sdo moldadas pelas convengdes sociais e comunicativas.

Além das categorias gerais dos géneros (narrativo ou épico, lirico e dramatico), os
géneros textuais podem incluir formas especificas, como e-mails, resenhas, reportagens,
entrevistas, tweets, memes, memorias, relato de memdria, entre outros. Cada um desses géneros
tem suas proprias normas e estruturas que sao reconhecidas e seguidas pelos membros de uma
comunidade comunicativa. Sua funcgdo social precisa atender as necessidades e propdsitos de
alguém individual ou de um coletivo

O estudo dos géneros textuais € relevante para a compreensao da linguagem em uso e
para o desenvolvimento da habilidade de producéo textual. Essa abordagem ajuda a reconhecer
como diferentes situagbes comunicativas exigem diferentes formas de expressdao e como 0s
textos sdo adaptados de acordo com o contexto e o propdsito comunicativo. Cada género textual
possui caracteristicas distintas que o tornam adequado para cumprir certos propositos
comunicativos. Isso inclui a escolha de vocabulario, estrutura textual, estilo de escrita e até
mesmo o formato fisico do texto. A classificacdo de um texto em um determinado género ajuda
a compreender suas caracteristicas especificas e a adaptar a linguagem de acordo com o
contexto.

Por exemplo, se considerarmos o género textual noticia, podemos observar que noticias

geralmente seguem uma estrutura especifica que inclui um titulo, um lead (introdugéo), corpo
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da noticia e conclusdo. O estilo de escrita em noticias € muitas vezes objetivo e informativo. O
propdsito € informar o leitor sobre eventos atuais de interesse publico. O contexto de uso pode
ser um jornal impresso, um site de noticias online ou uma transmissao de televiséo.

Outros exemplos de géneros textuais incluem contos, ensaios, cartas formais, e-mails,
poemas, receitas, manuais de instrugdes, entre outros. Cada género tem suas proprias
caracteristicas distintas que o tornam adequado para cumprir certos objetivos comunicativos
em contextos especificos.

Entender os géneros textuais é fundamental para a comunicacéo eficaz, pois ajuda na
producédo e na interpretacdo de textos de maneira apropriada para o contexto em que séo
utilizados. Além disso, a nocdo de género textual é importante no ensino de linguas, pois 0s
educadores podem direcionar seus alunos para a compreensao e a producéo de diferentes tipos
de textos. Ambos, géneros e textos, estabelece uma comunicacdo com o leitor. Como afirma
Marcuschi (2008:154) apud Bezerra (2017):

E impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como é
impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto, os conceitos de género e

texto se mostram tdo proximo que nao admira que sejam objetos de confusdo tedrica
e prética. Bezerra (2017, p. 36).

Considerando a existéncia de géneros que mantém ligacdes entre si e através de
diferentes dominios discursivos, Bhatia (2004), trouxe aos estudos de géneros textuais, o
conceito de colbnias de géneros, como uma forma de melhor entendé-los e estuda-los. Para ele,
da mesma forma que os diversos géneros podem ser identificados a nivel individual, podem
também ser a niveis “superiores” ou em niveis “inferiores”. Ou seja, eles podem ser
identificados partindo de variados niveis de generalizacdo, sendo que, quando se trata de
géneros de uma mesma colonia, apesar de serem inter-relacionados, “ndo necessariamente
respeitam fronteiras e dominios disciplinares” (Bhatia, 2004, p. 57).

O autor salienta que esse conceito, de coldnia de géneros, convem a importantes fungdes
na teoria de género, pois, traz um certo grau de versatilidade que permitem a identificacdo e
descricdo do género, da mesma forma, ele permite que os géneros possam ser vistos em
diferentes niveis de funcdo, possibilitando, assim, uma reflexdo sobre a forma como se
relacionam os principios entre os “supergéneros”, géneros ¢ subgéneros. Além disso, permite
relacionar mais amplamente as subcategorias desses géneros.

De acordo com Bhatia, o conceito de col6nias de género incorpora dois importantes
significados que intensifica e relaciona sua potencialidade no campo da analise de géneros. Em

primeiro lugar, a colonia representa “um agrupamento de géneros estreitamente relacionados”
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(Bhatia, 2004, p. 57), que em geral, partilham do mesmo “prop6sito comunicativo geral”, cujas
diferencgas se apresentam quando se refere aos “propdsitos comunicativos especificos”, que
estdo ligados a aspectos tangentes a filiacdo disciplinar, contextos de uso, relacdo entre
membros, dentre outros pontos. Segundo Bhatia (2004) apud Bezerra (2017):
Colbnia de género resulta da versatilidade que permite a manifestacdo dos géneros,
bem como sua respectiva andlise, em diversos niveis de generalizacdo. Numa mesma

coldnia, os géneros apesar de se mostrarem inter-relacionados, “néo necessariamente
respeitam fronteiras e dominios disciplinares”. Bezerra (2017, p. 57)

Segundo o autor, o conceito de colonias ¢ “crucial para o quadro teorico da analise de
géneros” (Bhatia, 2004, p. 58), devido ao fato de apresentar um agrupamento de géneros
textuais que estdo presentes em um ou mais dominios discursivos (chamados pelo autor de
membros primarios da col6nia), assim como permite a observacdo de como 0s recursos de
género sdo explorados e aprimorados, “a invasdo da integridade de um género por outro género
ou convencao genérica, levando frequentemente a criacdo de formas hibridas” (Bhatia, 2004,
p. 58), ou seja, géneros hibridos (incorporados ou misturados), que podem ser considerados
membros secundarios da colonia.

Bhatia (2004:58) apud Bezerra (2017): intensifica que:

O conceito de coldnia de género apresenta um duplo significado que vem reforcar seu
potencial para andlise de géneros. Primeiro, entenda-se colonia como “um
agrupamento de géneros intimamente relacionados” que em grande parte partilham
propdsitos comunicativos comuns, enquanto se se diferenciam por aspectos como
filiacdo disciplinar, contexto de uso, relacionamento entre 0s participantes e restri¢oes
determinadas pelo publico a que se destinam, entre outros fatores. Em segundo lugar,
é fundamental perceber que a nogdo de coldnia de género inclui ainda o sentido de um
processo de “coloniza¢do”, pelo qual acontece “a invasdo da integridade de um género

por outro género ou convengao genérica, levando frequentemente a criagdo de formas
hibridas.” Bezerra (2017, p. 57-58)

Parafraseando a fala acerca de col6nia de género trazida por Bhatia, partiremos
morfologicamente do vocabulo coldnia: substantivo feminino e que representa um conjunto de
individuo da mesma espécie que habita em um mesmo lugar. A partir dessa discussao,
partiremos para uma breve apresentacdo, a qual essa pesquisa se propde, acerca da teoria de
género defendida por Bhatia. Em sintese, uma colénia de género € um grupo de género
interrelacionados e que trazem um proposito comunicativo comum entre eles. A0 mesmo passo
a colonia de género pode ser a invasdao de um género no outro, 0 que se classifica como
hibridismo.

Tentando trazer essas discussdes para o0 género relato de memoria, podemos identificar

a possibilidade de uma incorporacao entre outros géneros do narrar para que ele aconteca, ou
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para atender a sua fungéo social. Fala-se aqui da forma hibrida que acontece entre os géneros
para gque ocorra o propdsito comunicativo.

Por exemplo, podemos escutar uma musica e a partir dai buscar diversas memaorias, por
meio do que ouvimos. Podemos ler uma carta e buscar as lembrancas importantes e
significativas a vida. Ou ainda podemos assistir a um documentario e buscar nele, situacfes que
tragam lembrancas e vivéncias importantes para n6s. Como afirma Bhatia (2002): “Em sintese,
uma colonia de géneros pode ser compreendida como uma influéncia de géneros intimamente
relacionados e que se sobrepdem, algumas vezes no interior de, mas frequentemente atraves de,
comunidades de discurso” (Bhatia, 2002, p. 10).

A sequir, discutiremos sobre a familia dos géneros das memarias, ou géneros memoriais,
0s guais abordam acontecimentos e vivéncias individuais ou coletivas em diversas épocas e

situacOes, eles trazem caracteristicas e objetivos com alguns tracos semelhantes.

3.2 Agrupamentos de géneros: 0s géneros memoriais

Espindula (2015, p. 04) explica que os agrupamentos de géneros sdo categorias ou
conjuntos que reunem diferentes tipos de textos que apresentam caracteristicas semelhantes em
termos de estrutura, funcdo comunicativa ou finalidade. Esses agrupamentos facilitam a
compreensdo e 0 estudo dos géneros textuais, permitindo uma organizacdo mais clara e
sistematica das diferentes formas de comunicagdo escrita. De acordo com Bhatia (2004: 29)
apud Bezerra (2017):

No “mundo real do discurso”, em vez de lidarmos com géneros como entidades
isoladas, nos confrontamos com géneros que frequentemente sdo vistos na relacao

com outros géneros, com certo grau de sobreposi¢do, ou até por vezes de conflito.
Bezerra (2017, p.48)

No texto aciama, Bezerra esta enfatizando que, no contexto real de comunicacao, 0s
géneros textuais ou discursivos ndo existem de forma isolada. Em vez disso, eles
frequentemente aparecem inter-relacionados com outros géneros, podendo até se sobrepor ou
entrar em conflito. Isso significa que, na pratica, quando utilizamos diferentes tipos de
discursos, como cartas, artigos, e-mails, entre outros, esses géneros podem se misturar,
influenciando uns aos outros e até criar tensfes. A ideia central € que a comunicacdo seja
dindmica e 0s géneros textuais sdo parte de um ecossistema interdependente, onde as fronteiras

nédo sdo rigidas.
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Schnewly & Dolz (2004, p. 25) propdem um esquema de categorizagéo e agrupamento
de géneros com base em diferentes critérios. Eles consideram os dominios sociais de
comunicacdo (como cultura literaria ficcional, documentacdo e memoria das a¢6es humanas,
comunicagdo social, transmissdo e constru¢do de conhecimentos, instrugfes e prescrigdes),
aspectos tipoldgicos (como narrar, relatar, argumentar, expor e descrever agdes) e habilidades
linguisticas predominantes (como criacdo de enredos verossimeis, representacdo de
experiéncias temporais, sustentacdo de posicOes, apresentacdo de diferentes tipos de
conhecimento, regulacdo mutua de comportamentos).

Nesse momento, apresenta-se 0s géneros memoriais, 0S géneros que se preocupam em
trazer a estudo, as lembrancas, 0s acontecimentos, as vivéncias etc., que segundo explica
Niedzieluk (2011, p. 01), sdo categorias de texto que tém como principal caracteristica a
narracdo de memadrias, experiéncias pessoais, historias de vida e eventos significativos. Eles
tém como objetivo registrar e compartilhar lembrancas, reflexdes e vivéncias de individuos ou
grupos ao longo do tempo.

Dentro dessa classificacdo, no que tange o0s géneros memoriais, existem outras
tipologias de género, assim como: autobiografias, biografias, memdrias, diarios, relatos de
viagem, cartas pessoais, cronicas pessoais, entre outros. Esses textos sdo importantes ndo
apenas como formas de registro histérico, mas também como instrumentos de
autoconhecimento, expressdo pessoal e conexdo com outras pessoas (Niedzieluk, 2011, p. 01).

Tendo como referéncia a fala acima de Niedzieluk, foi montado uma estrutura\quadro
(abaixo), organizado pelo autor dessa proposta de pesquisa-a¢do, com o proposito de apresentar
alguns dos géneros memoriais com suas respectivas caracteristicas, e sua funcao social, bem
como a ligacdo entre os géneros. O quadro abaixo ajuda a entender que um género ndo se
constitui absolutamente sozinho, mas ha a necessidade dessa ligacdo, dessa interacdo ou dessa
teia com outros géneros, possivelmente da mesma familia e com caracteristicas parecidas,

embora tenham funcéo social diferenciada.
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Quadro demonstrativo com as variacdes e ligacGes entre géneros memoriais

Y

'GENERO RELATO DE MEMORIA "
(E um género que traz uma linguagem mais
direta e menos estilo, se comparada ao
género memoria literaria. O objetivo maior esta
em compartilhar experiéncias mais reais,
individual ou coletiva)

GENEROS MEMORIA GENERO RELATO PESSOAL
(Género textual capaz de lembrar e (Geénero responsavel em narrar eventos
- . ' R especificos da vida do autor, seja
Juntar |nformagoes/V|venC|§s do individual ou coletivo, muitas vezes de

] passado.‘ No Contei<t0 escrito, forma mais factual e cronoldgica do que a
vincula-se a recordacdo de eventos, memoria literaria.)
experiéncias e detalhes pessoais.)

GENEROS MEMORIAIS
(S&o géneros da familia do narrar.
Relatam fatos, acontecimentos e
vivéncias individuais ou coletivas.
Escrito na 12 pessoa, no tempo
pretérito. Trazem fatos ou ficticios)

;‘—/

T

GENERO MEMORIA LITERARIA -

(Refere-se as producdes literarias tendo GENERO BIOG.RAFIA
como foco as memdrias do autor, mas (Apresenta fato§ fiavidaoeuma
tem sua producéo voltada de forma a pessoa. Esse genero tem como

criar uma narrativa mais artistica e objetlvo, apresgptar suas principais
ficcional.) acoes, experiéncias e legados)

GENERO AUTOBIOGRAFIA
(Género onde o autor relata GENERO MUSICA

GENERO CARTA
Traz lembrangas de
momentos importantes de
vivéncias individuais e
coletivas através da escrita

GENERO ENTREYISTA i i GENERO FOTOGRAFIA
Tem a fung@o de mediar uma Traz lembrangas de
discussdo, um didlogo para momentos importantes de
que a memoria venha a ser {} vivéncias individuais e
resgatada i

a histdria de sua propria vida. (Género em que se apresenta
Apresentando 0s uma narrativa, aparentemente
acontecimentos na ordem em ficticia, mas em algumas vezes,

gue ocorreram) baseada em fatos ja vivenciados)

.

coletivas

-

/N

GENERO DOCUMENTARIO

Apresenta uma visdo da realidade por
meio da tela. Para esse feito, é realizado o
uso de arquivos historicos, imagens,
entrevistas com pessoas que fazem parte &
da vivéncia. Tudo precisa ser fiel a
L

realidade.
\_ J

Quadro organizado pelo pesquisador
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Adicionalmente, a aplicacdo do conceito de "col6nia de géneros™ de Bhatia (2004) nessa
proposta de pesquisa, que traz o propdsito do letramento, através do género relato de memoria
na EJA pode ser altamente importante. A col6nia de géneros, que resulta da versatilidade
discursiva e permite manifestacdes de géneros diversos inter-relacionados, pode ajudar a EJA
ao integrar diferentes tipos de textos e préaticas discursivas adaptados as necessidades de adultos
que retornam a educacéo formal.

Essa abordagem pode facilitar a identificacdo e a inclusdo de mdultiplas vozes e
experiéncias, promovendo um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e dinamico. A inter-
relacdo entre os géneros pode também permitir uma melhor integracdo dos materiais didaticos
com as vivéncias e contextos dos alunos, tornando a aprendizagem mais relevante e
significativa (Bhatia, 2004).

Ao utilizar essa teoria na EJA, na qual os géneros tém uma relacdo estreitamente
significativa e com um propdsito comunicativo bastante singular entre eles, é possivel criar um
espaco onde os materiais didaticos e as praticas pedagdgicas reflitam a diversidade e
complexidade dos contextos de vida dos alunos, promovendo uma educacgdo mais personalizada
e engajadora. A exemplo dos géneros que trabalham as memorias, as vivéncias, que tem
relagbes e propdsitos comunicativos com varios outros géneros memoriais como o relato
pessoal, a autobiografia, a memoria literaria, entre outros. 1sso pode aumentar a motivagdo dos
alunos e, consequentemente, reduzir a evasdo, ao tornar a experiéncia educacional mais

conectada com suas realidades e aspiragoes.

3.3 Género textual relato de meméria: caracteristicas

O género textual denominado relato de memdria se constitui como uma forma de
expressao singular, focada em relatar e registrar lembrancas, experiéncias pessoais ou coletivas
que compdem a historia de vida de um individuo ou de um grupo. De acordo com Vieira (2023),
0 género relato de memoria também faz parte da oralidade. Apesar de ser comumente associado
a producdo escrita, este género também pode ser transmitido oralmente. Essa tradicdo oral,
conforme Cintra (2020) é uma das formas mais antigas de preservar historias, experiéncias e
memorias.

O relato de memoria atua como uma sequéncia narrativa que é incorporada dentro desses
géneros orais. Portanto, ndo se trata de transformar os géneros "conversa”, "palestra” ou
"depoimento” em relatos de memdria, mas sim de utilizar a estrutura narrativa do relato de

memoria dentro dessas interagdes verbais. Em outras palavras, o relato de memaria pode existir
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dentro de outros géneros discursivos, mantendo suas caracteristicas fundamentais de narrar e
registrar experiéncias pessoais ou coletivas.

Cintra (2020) explica que quando alguem compartilha suas lembrancas, experiéncias
pessoais ou relatos de vida verbalmente, em uma conversa, palestra, depoimento ou em
qualquer interagdo verbal, esta envolvendo a oralidade no género do relato de memoria. Muitas
vezes, esses relatos orais sdo passados de geracdo em geracdo, contribuindo para preservar a
histdria e a cultura de determinado grupo social.

O relato de memoria na oralidade pode conter detalhes vividos, expressdes emocionais,
linguagem coloquial e particularidades linguisticas que caracterizam a narrativa pessoal de
quem esta contando a historia. E uma forma poderosa de transmitir conhecimento, valores e
tradicdes, permitindo a preservacao e transmissdo da memoria coletiva de uma comunidade ou
grupo de pessoas na sociedade.

Conforme pesquisas realizadas por Vieira (2023) a importancia da oralidade na
formacdo dos jovens é crucial, pois representa uma ferramenta vital de interacdo social,
essencial em variados contextos comunicativos. Nesse sentido, a escola desempenha um papel
fundamental ao capacitar o aluno para sistematizar e utilizar a oralidade de forma adequada em
diferentes esferas sociais.

Desde sua concepgdo, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)
abordava a relevancia da oralidade como um meio crucial de interacdo social. Destacava-se a
necessidade de integréa-la ao planejamento educacional, utilizando praticas que permitissem seu
emprego, respeitando estruturas, expressdes corporais, vestimentas apropriadas e tratamentos
adequados a cada contexto. Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997,
cabe a escola o ensino da oralidade de forma formal, capacitando o aluno para utiliza-la ndo
somente dentro do ambiente escolar, mas também em situacfes cotidianas variadas. Como
afirmado nos PCNs:

E papel da escola instruir o aluno sobre o uso da linguagem oral em diferentes
situacfes comunicativas, especialmente as mais formais... A aprendizagem de
habilidades eficazes tanto na fala quanto na escuta, em contextos formais, dificilmente

ocorrerd se a escola ndo assumir a responsabilidade de promové-las (Brasil, 1997,
p.32).

E fundamental um planejamento que atenda as demandas comunicativas, considerando
a necessidade de adaptar a linguagem de acordo com as particularidades de cada campo,
visando o sucesso em distintas situacdes do dia a dia. Nesse contexto, Marcuschi (2010) destaca
que os géneros textuais se inserem funcionalmente nas culturas em que sédo desenvolvidos,

sendo definidos mais por suas fun¢des comunicativas, cognitivas e institucionais do que por
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suas caracteristicas linguisticas e estruturais. Apesar da oralidade ser um tema presente nos
PCNs desde a década de 90, somente agora esta ganhando relevancia equivalente a outros
conteddos nos livros didaticos. O objetivo € proporcionar acesso a uma fala mais padronizada
e conscientizar o aluno de que a oralidade permeia uma variedade de situacdes, desde
mensagens em secretarias eletronicas até apresentacdes de seminarios.

Bakhtin (2003, p. 261) destaca que "o uso da lingua acontece por meio de enunciados
(oracdes e escritos) especificos e unicos, proferidos pelos integrantes de um determinado campo
da atividade humana". Nesse sentido, € crucial ressaltar que a oralidade ndo se limita apenas a
fala. Existem muitos equivocos acerca desse tema, levando a uma visdo desvalorizada na escola,
pois é comum acreditar que se trata apenas de deixar o aluno falar. No entanto, é necessario
sistematizar esse conhecimento. A oralidade também envolve a capacidade de ouvir, respeitar
a voz do outro e formular respostas e opinides coerentes com a fala alheia.

Conforme pesquisa de Vieira (2023) compreende-se que na esfera da modalidade EJA,
0 relato de memdria desempenha um papel fundamental como recurso pedagdgico. Ele
promove a interacdo entre os alunos, incentivando a escrita e a oralidade, a0 mesmo tempo em
que permite a partilha das histérias de vida de cada um. Nesse ambiente, o relato de memdria
se torna uma ferramenta inclusiva, enriquecendo a experiéncia educacional por meio da
diversidade de experiéncias individuais dos estudantes. Com isso, observa-se que as
caracteristicas do relato de memdria na EJA incluem a narrativa pessoal, onde se apresentam
fatos vivenciados pelo autor, detalhando experiéncias pessoais e refletindo sobre elas.

Esse tipo de relato resgata acontecimentos, emogdes, valores e aprendizados que
marcaram a trajetoria do individuo, auxiliando na construcdo da sua identidade. Além disso,
permite abordar temas diversos, desde relatos de infancia, experiéncias familiares e desafios
superados e até momentos historicos de relevancia para o autor, como mostra o quadro abaixo.

Quadro 3’

RELATOS DE MEMORIAS ?

& um género em que o autor, narrando em 1°. Pessoa, evoca o passado,
procurando relembrar fatos e pessoas que foram importantes em sua vida.
Chama-se relato de memdrias ao género de literatura em que o narrador
conta fatos da sua vida. E tipicamente um género do modo narrativo, assim
como a novela e o conto, porém essa classificagdo & predominantemente
atribuida a historias veridicas ou mesmo sim baseadas em fatos.

" Quadro mostrando as caracteristicas do género relato de meméria. Encontrado em: https://hotmart.com/pt-
br/marketplace/produtos/atividade-de-lingua-portuguesa-60-ano-relato-de-memoria/T76935480Q
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Cintra (2020) evidencia que uma das particularidades desse género é a sua flexibilidade,
permitindo que seja elaborado de forma escrita ou oral, de acordo com a preferéncia do
estudante. Essa liberdade de expressédo contribui para valorizar e preservar a cultura, tradi¢des
e histdrias locais dos alunos, fomentando o resgate do patriménio cultural individual e coletivo.

A partir de algumas leituras, em textos, acerca do género relato de memaria na Educacéo
de Jovens e Adultos é possivel compreender a sua importancia como instrumento pedagdgico.
Elas destacam a necessidade de trabalhar com este género como uma forma de estimular a
producéo textual dos estudantes, promover a incluséo, resgatar a autoestima e valorizar as
experiéncias de vida de cada individuo. Ao enfocar a diversidade de vivéncias, tais estudos
visam contribuir para a construcdo do conhecimento a partir das historias individuais dos

alunos, tornando o processo educativo mais rico e significativo.

3.4 Estudos sobre relato de memdrias na EJA: breve panorama

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade educacional voltada para
pessoas que, por diversos motivos, nao tiveram acesso a educagdo ou nao conseguiram concluir
seus estudos na idade regular. Nesse contexto, o género textual relato de memdria adquire uma
relevancia especial, pois se alinha as necessidades pedagdgicas desses alunos, valorizando suas
histdrias de vida e experiéncias acumuladas ao longo dos anos.

O relato de memoria, ao focar no resgate de experiéncias e vivéncias do passado, se
torna uma ferramenta poderosa para estimular a autoexpressdo e a valorizagdo pessoal dos
estudantes da EJA. Esses alunos, que muitas vezes enfrentaram dificuldades que os afastaram
do ambiente escolar, tém a oportunidade de revisitar suas proprias historias, fortalecendo sua
identidade e autoestima.

A escolha de trabalhar com esse género textual é, em grande parte, motivada pela
compreensdo das dificuldades que esses individuos enfrentam ao falar sobre si mesmos e ao se
verem como protagonistas de suas préprias histdrias vida nos mais variados contextos.

Além disso, a abordagem memorial no ensino-aprendizagem contribui para a
preservacao da memoria coletiva, um referencial histérico vital para a sociedade. Em um mundo
cada vez mais voltado para o futuro, impulsionado pelo avanco das tecnologias e pela era da
informacdo, o resgate e a valorizagdo das origens culturais e pessoais tornam-se ainda mais
relevantes.

A aplicacao do relato de memdria na EJA ndo apenas auxilia os alunos a se conectarem

com suas historias, mas também transforma o processo educacional em uma experiéncia pessoal
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e significativa. Como aponta Carvalho (2014), ao enunciar suas proprias vidas, 0s estudantes
da EJA se tornam protagonistas de sua aprendizagem, indo além de uma simples tarefa de sala
de aula. Este processo de autoexpressao, entretanto, ndo esta isento de desafios. Muitos alunos
podem encontrar dificuldades em compartilhar suas memorias devido a traumas ou experiéncias
dolorosas. No entanto, ao criar um ambiente de confianca e respeito, o educador pode ajudar a
superar essas barreiras, estimulando os alunos a se apropriarem da escrita e a desenvolverem
um discurso auténtico e critico.

Uma realidade constante na vida daqueles mais novos, € a questao do abandono parental,
gue causa inumeros traumas na vida, sendo esse um dos motivos que os dificultam na hora de
falar, entretanto, é observavel que ficam mais sujeitos a aprender a partir do momento em que
contam sua historia, ja que isso, somado ao contato que tem com os relatos de seus colegas, 0s
estimula a desenvolver autoconfianga e criticidade.

A utilizacdo do género relatos de memdria no processo ensino-aprendizagem torna o
estudante um protagonista, em vista que ele ira falar de si préprio, de sua histéria e de suas
experiencias, “ao enunciar a propria vida, o jovem e o adulto preocupam-se em transmitir um
depoimento verdadeiro que vai além de uma simples tarefa de sala de aula” (Carvalho, 2014,
p. 72).

As memorias desempenham um papel crucial na construcdo da identidade,
especialmente no contexto da EJA. Segundo Carvalho (2014), a utilizacdo de géneros
memoriais, como a autobiografia e o relato de memdria, permitem aos estudantes ndo apenas
reviverem o passado, mas também reinterpreta-lo, ganhando um novo entendimento sobre si
mesmos. Esse processo € essencial para o desenvolvimento da autoconfianca e da criticidade,
a medida que os alunos aprendem a enxergar suas experiéncias de vida como valiosas e dignas
de serem compartilhadas.

De acordo com Carvalho (2014), a utilizacdo de géneros memoriais como por exemplo
a autobiografia, 0 género memoria, o relato de memaorias como instrumentos de aprendizagem,
permite aos estudantes a experiéncia de reviver o passado, e acharem um novo saber sobre si
mesmos, estimulando a veracidade em seus discursos,

[...] pois em suas narrativas pessoais eles revivem o passado, ressignificam o
conhecimento de si mesmos, fazem comentarios a respeito da propria infancia e das
complexidades vividas, além de assimilarem no presente a superagdo de alguns
momentos dificeis. Por isso, o enunciador autobiografico da legitimidade ao seu

discurso, expd@e a privacidade da vida familiar, torna-a pablica (Carvalho, 2014, p. 72-
73).
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O uso das memodrias no processo de ensino-aprendizagem também possibilita que a
memoria, de acordo com Carvalho (2014), considerada o referencial histérico da sociedade,
ndo se enfraqueca, considerando que vivemos em uma era em que o processo de globalizacao,
juntamente com a midia, a era da informacdo e o avanco das tecnologias tem mudado
rapidamente o modo de vida das pessoas, impulsionando-as ao futuro, de forma que muitas
vezes esquecemos de nossas origens.

E importante, também destacar que relato de memdria e historia sdo dois termos com
significados distintos. Carvalho define relato de memaria como:

[...] um momento particular cristalizado na histéria, vivido em um contexto social; sdo
as reminiscéncias do passado que a nossa mente reteve, isso porque a memdria tem a

capacidade de manter em seu poder ideias, impressdes, informacbes de
acontecimentos vivenciados no passado (Carvalho, 2014, p.75).

Mas a histdria também é fator importante Branddo, 2005 apud Carvalho 2014, pois,
“quando um individuo expressa suas memorias, posto que esse individuo em sua esséncia ¢ um
ser historico, o faz a partir de um tempo e um lugar determinado” (Carvalho, 2014, p. 82).
Sendo assim, a vivéncia € historica, em vista que pertence a um determinado espaco e tempo
vividos.

Na era moderna, varios estudiosos apontam gque ndo existem ser humano sem memodria,
exceto nos casos em que existem patologias envolvidas; “quem perde a memoria perde a
identidade, porque deixa de ter a nogdo de si mesmo” (Candau, 2005 apud Carvalho, 2014, p.
85).

Sem memoria 0 sujeito se esvazia, vive unicamente 0 momento presente, perde suas
capacidades conceituais e cognitivas. Sua identidade desaparece. Nao produz mais
sucedaneo de pensamento, um pensamento sem duragdo, sem a lembranga de sua

génese que é a condigdo necessaria para a consciéncia e o conhecimento de si
(Candau, 2005 apud Carvalho, 2014, p. 85).

Carvalho (2014, p. 86) defende que h& um vinculo fundamental entre relato de memoria
e identidade: “E a memoria que se responsabiliza pela construcio da identidade do sujeito, e as
recordacdes que temos de cada época de nossa vida se ddo no plano coletivo (...). O que da
fundamento a identidade é a lembranca e esta antecede a identidade”.
Candau (2005) sustenta que:
Relato de memoria e identidade se entrecruzam indissocidveis, se reforcam
mutuamente desde 0 momento de sua emergéncia até sua inevitavel dissolu¢do. Ndo
ha busca identitaria sem memoria e, inversamente, a busca memorial é sempre

acompanhada de um sentimento de identidade, pelo menos individualmente (Candau,
2005 apud Carvalho, 2014, p. 86).
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Pode-se considerar relato de memdria como um género extremamente rico e favoravel
a ser trabalhado com o publico da EJA, por ser voltado a um relato pessoal que permite, no
processo de ensino-aprendizagem, descobrir o perfil desses sujeitos, partindo do pressuposto
que seus saberes ndo devem ser ofuscados e ignorados, alem de permitir a eles que se apropriem

da escrita, dando significado a elas e, sobretudo, tornando-as capaz de transmitir saberes.
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CAPITULO IV

FUNDAMENTOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar o percurso metodoldgico do estudo
realizado, apontando o tipo de pesquisa e sua caracterizacdo. Além disso, descrevemos o locus
que foi campo desta investigacao, os participantes envolvidos e como ocorreu a formacéo do
corpus. Por fim, apresentaremos o quadro do projeto de letramento vivenciado em turma de

quarta fase da EJA.

4.1 Percurso metodoldgico da pesquisa

A metodologia, de um modo geral, estd orientada pela linha de pesquisa, métodos
qualitativos, e devem ser delineados em ordem de alcancar os objetivos propostos, causando
resultados que podem aprovar ou negar as hipdteses lancadas. Segundo Minayo (2012),
pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crengas, dos valores, das atitudes. Segundo a autora, esse conjunto de fendmenos humanos é
entendido como parte da realidade social, sendo assim, o objeto da pesquisa qualitativa sdo as
acdes sociais se aprofundando no mundo dos significados. Ainda de acordo com a autora:

A pesquisa qualitativa responde questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser

quantificado, ou seja, ela trabalha com o mundo das significacdes, com fendmenos
humanos entendidos como realidade social (Minayo, 2012, p. 21).

Os métodos qualitativos apresentam uma relagdo entre o objetivo e os resultados que
ndo podem ser interpretadas apenas através de numeros, apoiando-se em uma pesquisa
descritiva. Todas as interpretacdes dos fendmenos sdo analisadas indutivamente (Fernandes,
2009). Este tipo de metodologia ¢ agregado com mais frequéncia em pesquisas de natureza
social e cultural com andlise de fendmenos abstrusos e especificos.

Acerca da proposta didatica-interventiva pensada para este estudo, essa ocorreu por
meio de um projeto de letramento, a partir do género textual relato de meméria, com uma turma
de quarta fase da EJA. Tal projeto serd descrito mais a frente, trazendo todas as etapas

vivenciadas através de oficinas com os estudantes.
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4.2 Perfil dos participantes da pesquisa

Esta pesquisa tem o compromisso de trabalhar diretamente com o publico da EJA,
particularmente estudantes da 42 fase da Escola Jodo Heraclio Duarte, localizada na cidade de
Limoeiro — PE. Também envolve as familias desses estudantes, que serdo abordadas pelos
proprios alunos em suas comunidades como fontes de informacdo. A tematica abordada requer
a participacdo ativa dos estudantes em sala de aula e no contato com suas familias, visando
encoraja-los para as oficinas de producdo textual, nas quais sistematizardo os relatos de
memodrias trabalhados em classe. Cada etapa da pesquisa foi cuidadosamente planejada para
preparar os alunos para esses momentos praticos.

O grupo participante & composto por 20 estudantes com idades variando entre 17 e 60
anos, a maioria na faixa etaria dos 30 a 45 anos. Esses alunos residem tanto em &reas urbanas
quanto rurais, o que acentua a diversidade de experiéncias e necessidades educacionais. Muitos
deles estdo retornando aos estudos ap6s longos periodos afastados, alguns com até 20 anos fora
do ambiente escolar. Este retorno, que ocorreu em 2024, apos o periodo de pandemia, reflete
uma realidade comum na EJA, onde os alunos frequentemente interrompem e retomam seus
estudos devido as diversas circunstancias, incluindo responsabilidades familiares e dificuldades
econdmicas.

Entre as principais caracteristicas observadas nesse grupo, destaca-se a presenca de
grandes lacunas educacionais, principalmente nas areas de leitura, escrita e producao textual.
Adicionalmente, varios estudantes enfrentam desafios significativos relacionados ao acesso a
tecnologia e a alfabetizagdo digital. Muitos ndo possuem celular ou acesso a internet, e alguns
familiares sdo analfabetos, o que compromete seu envolvimento e participacdo no processo de
ensino-aprendizagem. Essas dificuldades ndo s6 afetam a vida escolar dos estudantes, mas
também refletem as realidades complexas e especificas de suas familias e comunidades.

Para atender as necessidades educacionais identificadas, foram implementadas
estratégias que incluiram atividades de aprimoramento da leitura, produgdo textual, reescrita de
textos, leitura coletiva, videoaulas e, especificamente, a leitura e producdo do género textual
relato de memdria. Essas atividades visam ndo apenas melhorar as habilidades técnicas dos
alunos, mas também fortalecer sua autoconfianca e capacidade de expressar suas historias e
opinides.

A andlise dos resultados serd baseada em critérios que avaliam o desenvolvimento da
escrita, oralidade e ampliacdo do vocabulario dos alunos. Serdo considerados tanto os

progressos individuais quanto o impacto coletivo das atividades no grupo. A abordagem dos
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"agrupamentos de géneros" e a "col6nia de géneros" serdo utilizadas como ferramentas tedricas
para entender como os diferentes géneros textuais trabalhados em sala de aula interagem e se
reforcam mutuamente no processo de ensino-aprendizagem.

De fato, foi 0 que ocorreu com essa turma, na qual resolvi desenvolver essa pesquisa de
Mestrado. A priori foi preciso fazer uma avaliagdo aprofundada referente a leitura, & escrita e a
producdo textual, apresentando um desejo da turma em aprimorar seus conhecimentos no
quesito aprendizagem e aos aspectos atitudinais.

Buscando favorecer o acesso desse publico aos contetdos escolares, algumas estratégias
foram desenvolvidas para que, ao menos, atendesse de imediato a essas necessidades como:
aprimoramento da leitura, mais producdo textual, reescrita de textos, leitura coletiva,
videoaulas, leitura e producdo do género textual relato de memodria.

Quanto a participacao dos estudantes e entrega das atividades solicitadas e trabalhadas,
foi acordado entre o professor e os estudantes a necessidade desse feedback, que tudo seria para
gue ajudassem a melhorar pedagogicamente sua vida escolar.

Considerando as devolutivas recebidas, notamos um certo avan¢o no desenvolvimento
da escrita e da oralidade, bem como a ampliacdo do vocabulario a partir de atividades que
estimulam esses jovens a expressarem sua opinido, a falarem sobre si mesmo e suas
preferéncias, apreciarem historias e realizarem interpretagdo oralmente e colocarem no papel
suas ideias. Ainda de forma devagar, mas continua. Mesmo porque necessidades tao sérias
como as que foram apresentadas acima, ndo serdo resolvidas tdo rapidamente, é preciso de

tempo e de a¢Ges inovadoras para comecgarmos sentir essa diferenca.

4.3 Caracterizacao da escola campo de pesquisa

A Escola Municipal Jodo Heréclio Duarte estd situada a Avenida Doutor Severino
Pinheiro, 120, e atende, em 2024, a 395 alunos distribuidos entre os anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental e EJA. A escola presta servi¢os educacionais a comunidade limoeirense
desde 1998 e tem como patrono o Sr. Jodo Heraclio Duarte — trabalhador e politico que gravou
0 seu nome na historia da cidade. Apresenta como proposta pedagogica o trabalho coletivo,
visando a formacdo integral do ser humano tornando-os cidaddos criticos, autbnomos,
participativos, responsaveis e solidarios, inseridos num processo democratico pautado na
reflexdo e na vivéncia de projetos educacionais, numa perspectiva global. A instituicdo ainda

traz a marca da sustentabilidade através de a¢Ges de conscientizacao.
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A unidade escolar possui um quadro funcional de 38 professores qualificados e
especializados em suas respectivas areas e um quadro administrativo de 25 profissionais. A
unidade escolar tem ainda como objetivo oportunizar aos educandos conhecimentos,
habilidades, competéncias e formagéo de valores no mundo contemporaneo, por meio de
propostas de ensino, num ambiente democrético e de valorizacdo humana.

Em sua estrutura fisica, a escola se divide da seguinte maneira: 01 diretoria, 01
secretaria, 01 sala para os professores, 01 laboratério de informética para os estudantes com
necessidades especiais, 09 salas de aulas, 01 cozinha, 01 banheiro para professores e
funcionérios, 08 banheiros para os estudantes, 01 patio coberto, 01 patio aberto, espacos aos
redores da escola e uma biblioteca.

A escola funciona em seus trés turnos, sendo manha e tarde Educacao Infantil e Ensino
Fundamental, e a noite a Educacdo de Jovens e Adultos. Em relacdo a equipe administrativa do
espaco fisico da escola, contamos com 3 profissionais administrativos, 6 auxiliares de servigos
gerais e 5 merendeiros, dividido entre os trés turnos. Possui ainda 2 vigilantes que prestam seus
servigos no terceiro turno (noite).

O corpo docente é formado por varios profissionais, todos com formacdo de nivel
superior que se dividem entre as turmas da Educagdo Infantil (manhd e tarde), Ensino

Fundamental | (manhd e tarde) e na EJA (noite).

4.4 Corpus da pesquisa

O corpus desta pesquisa € constituido por relatos de memorias produzidos pelos
estudantes em sala de aula. Foram produzidos 40 (quarenta) textos ao total, sendo 20 (vinte)
textos na producdo inicial e 20 (vinte) textos na producao final. Essa producéo final € composta
pela releitura e reescrita dos textos iniciais. Todavia, adotamos como critérios para selecdo dos
textos a participacdo efetiva dos discentes em todas as atividades propostas ao longo das
oficinas. Os alunos que, por algum motivo faltaram algumas das oficinas, tiveram seus textos
lidos e compartilhados com a turma, bem como publicado no livreto, porém ndo compuseram
0 corpus deste estudo, uma vez que objetivavamos acompanhar a evolucao da producéo textual
dos alunos durante todas as atividades propostas, especificamente em sala de aula. Mesmo
assim, por efeito de compromisso com o desenvolvimento do projeto, quando havia a
necessidade da falta de algum estudante em alguma das oficinas, as atividades vivenciadas

seriam garantidas aos mesmos em um outro momento.
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A guisa de ilustracdo das andlises realizadas, apresentaremos aqui um recorte de 5
(cinco) producdes, as quais ilustram bem as contribuicdes da vivéncia de um projeto de
letramento, contemplando o género relato de memoria, para o aprimoramento das habilidades
de leitura e de escrita de estudantes da 42 fase da EJA. Reforgando e/ou esclarecendo o que foi
dito acima, os textos foram selecionados com base no seguinte critério de inclusdo, alinhados
aos objetivos do estudo: participacdo em todas as etapas do projeto de letramento (os textos
analisados foram produzidos por estudantes que participaram ativamente de todas as etapas
(oficinas) do projeto de letramento focado no género relato de memoria)

Esse alinhamento foi acordado em sala entre o professor pesquisador e estudante
(pesquisando). De certo, todos os estudantes deveriam participar de todas as etapas e em todas
as atividades proporcionadas, porém aquele(s) que faltasse a alguma oficina, o texto ndo
entraria na andlise, devido a sequéncia ldgica, a continuidade e a evolucdo pedagbgica entre
uma oficina e outra vivenciada em sala de aula. Mesmo assim, eles deveriam fazerem as
atividades em outro momento: em casa ou na sala de aula (quando ndo fosse dia de oficina).
Ficou acordado ainda entre os pares (professor e estudantes), que nada produzido pelos
estudantes acerca do projeto, seria perdido, para tanto era preciso essa participacdo, tendo em
vista que todo material produzido seria vinculado a um livreto como produto final da pesquisa.
Como vimos acima, apenas 5 estudantes participaram no momento certo de todas as oficinas,

logo foram esses textos selecionados como produto para analise.

4.5 Relatos de memdrias na sala de aula: uma proposta didatica

Trabalhar o género relato de memoria, em sala, também estimula, de certa forma, a
valorizacdo de outras geracfes, promovendo uma aproximacdo com 0s avos, e outros
familiares, considerados importantes figuras em suas vidas, que muitas vezes sofrem um
desprezo pela maneira com que lidam perante as mudancas ao longo dos anos. Esse género os
conecta a objetos, pessoas e lugares que compd@e suas origens e trajetorias, além de ajudar na
reflexdo sobre o presente e o futuro. Dessa forma, Adélia Prado (2011), uma conceituada
escritora e poetisa brasileira, fala dessas memorias de maneira nostalgica e afetuosa, alem de
retratar a importancia de manter essas memarias emocionais, sendo elas negativas ou positivas,
sempre frisando que é possivel continuar a aprender e amadurecer com elas.

Um outro ponto importante presente nesse género é a questdo da oralidade, a maneira
como se expressam e como déo espaco para que seus colegas fagam o mesmo, o que torna a

escola uma espécie de espaco seguro e acolhedor.
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Assim, prezando por uma pesquisa qualitativa, foram pensadas maneiras de trabalhar o
conteido de modo que torne a pesquisa mais precisa possivel. Foi preciso pensar/planejar
algumas etapas importantes para a realizacdo do projeto. A principio foi apresentada aos
estudantes toda forma de trabalho e pesquisa a serem vivenciadas. Em seguida, foram
trabalhadas algumas perguntas norteadoras para colher informagdes referentes a sua propria
percep¢ao sobre o meio em que vivem, proporcionado assim um resgate de seus proprios relatos
de memorias, que servirdo como apoio para os passos seguintes do projeto.

Além desse processo de resgate, através de rodas de didlogo e entrevista as pessoas mais
experientes (senhores e senhoras) das comunidades, houve também trabalhos de leitura, através
do contato com relato de memorias expostas em sala, extraidas de livros, sites, video aula etc.
Por fim, diante de tudo exposto e documentado, estavamos preparados para a acdo: escrita dos
textos.

A principio, os alunos foram levados a entender o que € relato de memoria, bem como
a diferenca entre esses géneros e outros com caracteristicas semelhantes, através de explanagéo
do professor em sala com o projeto de intervengdo a ser desenvolvido. Em seguida, foram
convidados a buscarem/levantarem informag¢des nas comunidades onde vivem através de
entrevista/questiondrio, voltado para as memorias da comunidade local e familiar. Apos esse
processo, algumas dessas pessoas entrevistadas foram convidadas a irem a sala de aula e expor,
através de uma roda de conversa/didlogo sobre suas vivéncias onde quer que tenha acontecido.

Algumas videoaulas e textos acerca da tematica foram trabalhados em sala como apoio
para a produgdo textual. Apos as discussdes e pesquisas, passamos ao momento de producdo
dos relatos de memorias — cada estudante poderia produzir mais de um texto, podendo,
inclusive, fazer em casa, o importante era 0 papel e a disponibilidade de tentar e fazer essa
producdo textual, quanto aos ajustes dos textos, esses, iriamos realizar em momentos
posteriores.

Apos a sistematizagdo dos textos, entramos no processo de leitura e reescrita, até
entendermos que o texto atenderia aos critérios do género relato de memdria. Uma vez esse
texto ndo condizendo com as caracteristicas do género abordado, ou em relacdo a algum
equivoco ortografico, ou até mesmo no que diz respeito a coesao e coeréncia, ele seria (re)lido
e (re)escrito quantas vezes os estudantes estivesse sentindo dificuldade em sistematiza-lo e
organiza-lo. Em sintese, nenhum texto foi perdido, excluido ou abandonado. Todos, apés a
releitura e a reescrita, foram expostos em sala (na culminancia do projeto, que contou com
premiacBes para 0s estudantes pelo trabalho desenvolvido) e em outro momento serviu para

montar nosso produto final: um livreto contendo toda producédo dos estudantes.
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Vale salientar que as atividades vivenciadas no projeto estavam em consonancia com as
atividades do curriculo dos estudantes, ou seja, o projeto foi vivenciado paralelamente com o
curriculo escolar do ano letivo, contribuindo diretamente com os componentes curriculares dos
estudantes.

A construgdo de relato de memoria dentro de um projeto de letramento ajudou o publico
da EJA a repensar e resignificar suas praticas ¢ a importancia delas para a comunidade, bem
como para a continuidade cultural das geragdes futuras. A seguir, apresentamos um quadro com

a proposta didatica sistematizada.

Quadro 3 — Projeto de letramento com o género relato de meméria na EJA

PROJETO DE LETRAMENTO NA EJA
RELATO DE MEMORIAS: UM OLHAR PARA TRAS
AREA DO CONHECIMENTO: Linguagens CARGA HORARIA TOTAL: 20 hora/aulas

PUBLICO-ALVO: EJA IV Fase GENERO TEXTUAL: Relato de memorias

Objetivo Identificar e compreender as caracteristicas do género relato de memoria, desenvolvendo
geral habilidades de producdo e interpretacdo desse género, considerando suas caracteristicas
principais: tempo passado, escrito na 12 pessoa, expressdes da ordem cronoldgica na producdo
textual, didlogo entre partes ou elementos textuais.

Habilidade | EF67LP08: Produzir textos (escritos e orais), utilizando diferentes géneros, considerando a
s de acordo | situagdo comunicativa e a natureza do texto;

com a | EF67LP09: Revisar e editar textos proprios, aprimorando o uso da Lingua Portuguesa, quando
BNCC Necessario;

EF69LPO1: Analisar e utilizar recursos expressivos das linguagens, considerando a
intencionalidade na producéo textual.

Atividade(s) | Objetivos | Materiais usados | Metodologia
OFICINA 1 (3 h/a)
Apresentagdo do projeto | Discutir o projeto de | Videoaula Slides apresentando o que
em sala. pesquisa em sala a fim | Disponivel em: € género textual e o
de conseguir a adesdo | https://www.youtube.com/ | género relato de memoria.
Leitura e interpretacdo | da turma. watch?v=jE3y5NtUEFS8.
de um relato de Acesso em: 20 ago. 2023. | Discussdo  sobre  a
memoria. Ler um exemplar do importancia do género
género  relato  de relato de memdria em
Apresentacdo do | memoria a fim de | Datashow nossa comunicagéo
conceito de  género | identificar 0s | Videoaula de apoio: Relato | cotidiana.
textual e género relato de | conhecimentos prévios | de  Memoria  (Soraia
memoria. dos estudantes sobre o | Queiroz)
género em estudo. Disponivel em: Leitura e interpretagdo de
https://www.youtube.com/ | relatos de memoria
Explanar sobre o watch?app=desktop&v=h
conceito de género GAGzHCHjbs. Acesso
textual e relato de em: 20 ago. 2023.
memoria.
Texto 1: “A primeira
viagem com a leitura”, de
Georgina Martins.
Disponivel em:
https://www.tudosaladeaula.c
om/2023/05/atividade-relato-
de-memoria-4-ano-e-5.html
Acesso em: 20 ago. 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=jE3y5NtUEF8
https://www.youtube.com/watch?v=jE3y5NtUEF8
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=hGAGzHCHjbs
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=hGAGzHCHjbs
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=hGAGzHCHjbs
https://www.tudosaladeaula.com/2023/05/atividade-relato-de-memoria-4-ano-e-5.html
https://www.tudosaladeaula.com/2023/05/atividade-relato-de-memoria-4-ano-e-5.html
https://www.tudosaladeaula.com/2023/05/atividade-relato-de-memoria-4-ano-e-5.html
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OFICINA 2 (2 h/a)

Constru¢do, com o0s
alunos, do roteiro da
entrevista com familiares
acerca das memorias
vividas.

Construir roteiro de
perguntas para
entrevista.

Papel
Lapis
Caneta

Produgdo  escrita de
roteiro da entrevista que
serd realizada com o0s
familiares para capturar
seus relatos de memodrias.

OFICINA 3 (2 h/a)

Caracteristicas do género
relato de memodria.

Linguagem e estilo do

género relato de
memoria.

Discussdo acerca da
conversa com 0s
familiares sobre as
memorias.

Analisar e identificar as
caracteristicas do
género relato  de
memoria através da
leitura nos textos.

Datashow
Xérox

Texto 2: “O polvo”, de
Ferreira Gullar.
(Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnib
pcajpcglclefindmkaj/https:/
/www.piuma.es.gov.br/por
tal/uploads/documento/45/
20210413090311-4-
coletanea-de-atividades-
pedagogicas.pdf). Acesso
em: 20 ago. 2023.

Texto 3: “Quem viu o
Mateus que balance, que
dance, que encante”, de
Evely de Almeida Santos e
Luciano Acciole Gomes.
(disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnib
pcajpcglclefindmkaj/http://
www.diaadiaeducacao.pr.g
ov.br/portals/cadernospde/
pdebusca/producoes_pde/2
016/2016_pdp_port_unioe
ste_celonisilveiramiiller.pd
f. Texto D). Acesso em: 20
ago. 2023.

Discussdo  sobre  as
caracteristicas do género
relato de memoria.

Roda de leitura e
identificacéo das
caracteristicas do género
relato de memdria nos
textos trabalhados.

OFICINA 4 (2h/a)

Leitura e interpretacdo de
um relato de memoria.

Ler, ouvi e analisar
exemplos de relato de
memoria.

Datashow

Xérox

Texto 4: “Relato de
memdria:  episodio  de
familia”, de Gislaine Buosi.
Disponivel em:

https://www.plataformared
igir.com.br/tema-
redacao/relato-de-
memoria---familia_relato-
pessoal. Acesso em: 20
ago. 2023.

Texto 5:
infancia”, de

“Tempo de
Daniel

Roda de leitura.
Identificagdo dos
elementos caracteristicos
do género.



https://www.plataformaredigir.com.br/tema-redacao/relato-de-memoria---familia_relato-pessoal
https://www.plataformaredigir.com.br/tema-redacao/relato-de-memoria---familia_relato-pessoal
https://www.plataformaredigir.com.br/tema-redacao/relato-de-memoria---familia_relato-pessoal
https://www.plataformaredigir.com.br/tema-redacao/relato-de-memoria---familia_relato-pessoal
https://www.plataformaredigir.com.br/tema-redacao/relato-de-memoria---familia_relato-pessoal
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Munduruku. Antologia  de

contos indigenas de
ensinamento. S&o  Paulo,
2005. (Disponivel em:
chrome-

extension://efaidnbmnnnib
pcajpcglclefindmkaj/https:/
/www.piuma.es.gov.br/por
tal/uploads/documento/45/
20210413090311-4-
coletanea-de-atividades-
pedagogicas.pdf). Acesso
em: 20 ago. 2023.

OFICINA5 (2h/a)

Roda de dialogo com
alguém entrevistado.

Resgatar memorias de

pessoas da comunidade,
estimulando 0s
estudantes a
produzirem seus
proprios relatos de
memodrias.

Entrevista realizada pelos
estudantes. (Questionario
disponivel nos anexos)

Roda de didlogo, em sala,
com uma das entrevistas
pelos estudantes acerca de
suas memorias.

OFICINA 6 (3 h/a)

Producdo textual do | Produzir relato de | Caneta Produc&o textual.
género relato de | memoria. Lapis
memoria. Papel

Reconhecer 0

significado da

preservacgao das

memodrias.

OFICINA 7 (3 h/a)

Reformulaco e refacgdo | Realizar a primeira | Primeira versdo dos textos | Revisdo colaborativa: em
da primeira versdo dos | reescrita dos textos | produzidos pelos alunos dupla, os alunos trocam os

relatos de memoria.

produzidos, atentando-
se aos  elementos
linguisticos, estilisticos
e composicionais do
género.

Caneta
Lapis
Papel

textos entre si e um da
ideia ao outro sobre
possiveis reformulac6es
do texto.

OFICINA 8 (3 h/a)

Reescrita final do texto

Realizar producéo final

Versdo anterior do texto
dos alunos

Reescrita textual

individual.

CULMINANCIA

* Apresentacdo, na escola, das evidéncias colhidas durante o periodo da aplica¢do do projeto: livro impresso e
e-book organizado em parceria com os estudantes, incluindo as produgdes textuais deles, além de exposi¢do
dos relatos de memaria no mural da escola.
* Noite de autdgrafo dos estudantes da EJA;
* Roda de didlogo: narragdo dos sentimentos ao participarem do projeto.
« Avaliacdo: QUE BOM. QUE PENA. QUE TAL

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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CAPITULO V

O DESPERTAR DAS MEMORIAS: DO PROJETO DE LETRAMENTO A ANALISE
DOS DADOS

Nesse capitulo encontraremos o passo a passo detalhadamente do desenvolvimento do
projeto: do momento de apresentacdo da proposta de pesquisa-acdo em sala, ao momento de
leitura e producdo textual (género relato de memoria), por fim, encontraremos, como
evidéncias, os registros e a analise de todo trabalho desenvolvido pelos estudantes dentro e fora

de sala de aula.

5.1 A vivéncia do projeto: evocando memdrias na sala de aula

Iniciamos com a apresentacdo do projeto letramento na educacdo de jovens e adultos:
identidades tecidas através do gé€nero relato de memoria, escolhido devido uma necessidade
sentida pelos estudantes, através de atividades prévias/sondagem ao iniciar o ano letivo. Em
seguida acordamos (professor e estudantes) o passo a passo de cada etapa que iria acontecer
durante o desenvolvimento do projeto. Retomando a fala acima, iniciamos com esse didlogo
esclarecedor, dessa a¢do que seria realizada com eles, e ja partimos para os proximos passos:

Questionario 1 — pensado e organizado em sala de aula junto com o professor e 0s
estudantes, para que fosse aplicado com os familiares e nas comunidades onde residem, com o
intuito de resgatar/levantar memorias vivenciadas por essas familias, fazendo sempre esse
comparativo do antes com o agora: quais mudancas? O que podemos tomar como exemplo? O
que foi menos ou mais importantes/significativos para nossa formacéo pessoal, social etc.? S&o
perguntas desse nivel que tivemos o objetivo de trabalhar, com o intuito de resgatar
memorias/vivéncias, a fim de subsidiar, futuramente, as producfes textuais pelos estudantes
participantes do projeto;

Roda de dialogo —alguns estudantes, apds aplicar o questionario, teriam o compromisso
de trazer um participante entrevistado para relatar um pouco de suas experiéncias vivenciadas,
ou seja, o participante se colocaria no papel de palestrante e faria esse papel importante de trazer
lembrangas que significaram muito na vida pessoa, social, familiar. Vale ressaltar que cada
palestrante ndo trouxe apenas as vivéncias, mas a identidade, os sentimentos, os valores como
prova de resisténcia por ter vividos situacdes e momentos importantes, mas bastante dificil em

sua trajetoria;



81

Videoaulas —trabalhamos algumas videoaulas em salas com relatos de memdrias, com
0 objetivo de entender o0 género com suas caracteristicas, bem como organiza-lo, logo mais na
sistematizacéo;

Leitura de relatos de memdria —alguns textos (relatos de memoria) foram articulados
para serem trabalhados em sala, com o intuito de mostrar aos estudantes a composi¢ao de uma
memoria, cada parte foi estudada de forma que ficasse mais compreensivel no momento da
producéo textual (género relato de memoria);

Producdo textual —cada estudante, diante de todo arcaboucgo de informacdes, estava
com o compromisso de sistematizarem seus textos/relatos de memoria. A principio foi
pensando em um ambiente propicio para essa escrita, em seguida, cada estudante foi orientado
a pensar em determinada situacdo/momento de sua vida e tentar colocar em pratica o que havia
aprendido nas acgdes anteriores. Vale ressaltar que algumas producdes foram
indicadas/orientadas a serem realizadas em casa, levando em consideracdo o bem-estar do
estudante em poder esta em seu ambiente e isso o tornaria mais a vontade para produzir. Uma
vez esses textos sistematizados, eles tinham a oportunidades de 1é-los em salas de forma
individual, e em seguida fazer a reescrita, com o intuito de identificar o que ficou bom e o que
ainda precisaria melhorar no texto. Em outro momento esses textos eram trabalhados em dupla,
com o intuito desses pares se apoiarem e articular uma sistematizacdo mais organizada.
Realizado todo esse processo, o texto estava pronto a ser inserido em um livreto articulado para
o final do projeto com toda producgéo dos estudantes. Ressalto ainda que todos esses momentos,
o0 professor esteve sempre com o0s estudantes, orientando e participando de cada etapa, porém
deixando sempre 0 aluno como protagonista da agéo.

Questionario 2 —essa ferramenta foi pensada para “medir” o grau de satisfagdo de cada
estudante participante da pesquisa. Nesse espaco, as perguntas foram orientadas para que eles
relatassem/expressassem de forma muito verdadeira, sua participagdo nas agOes, algumas
perguntas foram suficientes para instig4-los a esse momento como por exemplo: como era sua
vida com a leitura e com a escrita antes do projeto? O que mudou no processo de leitura e escrita
apos o projeto? Sua relagdo com os professores e principalmente com o professor responsavel
pelo projeto. O sentimento, ocorrido de imediato em cada um, ao resgatar as memorias vividas
por ele e pela familia. Qual o sentimento de passar/sistematizar algumas de suas memarias para
0 papel. S&o perguntas que trabalharam um pouco a sensibilidade, as emocdes, os desejos, as
lembrancas, entre outros. Esse questionario serviu como instrumento de analise e se encontra

no capitulo de analise (através de graficos) e nos apéndices. As informacdes contidas no mesmo,
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é bastante relevantes e positiva para a pesquisa, uma vez que trata da realidade de cada
pesquisando.

Analise de todo material pesquisado —esse momento é muito importante, pois ¢ a etapa
em que € preciso ter uma visdo mais agucada/lapidada para com todo material
trabalhado/colhido nas atividades para esse momento de leitura e de analise, para que em
seguida, possa passar para 0 processo da escrita/sistematizacdo. A sistematizacdo desses
materiais teve trés focos importantes: primeiro, a sistematizacao da Dissertacdo, em segundo a
sistematizacdo de um livreto com toda a producdo dos alunos e em terceiro a sistematizacéo e
a organizacgdo do guia préatico pedagogico a ser apresentado a banca.

Sistematizacao da dissertacéo, do livreto meus relatos de meméria —um olhar para
tras e do guia pratico pedagogico- a principio foi iniciado a sistematizacdo da dissertacdo —
documento exigido como produto do mestrando, relatando toda experiéncia vivenciada com a
realizacdo do projeto e em seguida a sistematizacdo e organizagdo de um livreto com as
producdes realizadas pelos estudantes durante a vivéncia do projeto e do guia pratico mostrando
0 passo a passo das oficinas;

Culminancia —esse € um momento em que foi devolvido aos estudantes e a alguns
convidados toda pesquisa desenvolvida com eles. Os alunos, enquanto protagonistas da acéo,
fizeram-se presente em toda organizacdo desse momento. Preparou-se uma sala, onde foi
apresentada ao publico presente todos os passos trabalhados, dando énfase aos objetivos e
resultados alcancados. Para tornar o momento mais agradavel, houve um coquetel, e 0 momento
de autografo dos estudantes.

A sequir, descreveremos cada uma das oficinas realizadas em salas de aula, com o
intuito de discutir o género trabalhado e posteriormente produzi-lo com a melhor estética

possivel.

5.1.1 Oficina 1 — Apresentacéo do projeto em sala

Nesta oficina foi dialogada entre professor e aluno a intencdo desta pesquisa: que €
uma proposta a ser desenvolvida para a obtencéo do titulo de mestrado, mas também para apoia-
los na formacédo pedagdgica de cada um presente. Logo resolvi vivencié-la com eles devido a
necessidade sentida em sala entre 0s mesmos no que tange a leitura e a escrita, tendo em vista
que hé pessoas no grupo com mais de 20 anos fora de sala de aula e que sente grande dificuldade
em articular um texto e uma leitura coesa. Diante dessa necessidade sentida no grupo, foi

preciso planejar uma proposta que tinha tudo a ver com as caracteristicas do publico.
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Ap0s essa breve apresentacao do intuito da pesquisa, foi apresentado o passo a passo
do projeto em sala, através de slides - PowerPoint. Logo mais acordamos todas as etapas que
viria posteriormente no desenvolvido do projeto. Ficou bastante acordado entre professor e
estudantes o compromisso com o desenvolvimento da proposta. Varias indagacGes foram feitas
por meio dos estudantes, pois nunca havia participado de um momento como esse e essa
novidade estava dando um certo medo neles. Pois estavam deixando de ser apenas estudantes
para serem coparticipantes de um processo importante para o desenvolvimento pedagogico.

Na verdade, eles iriam ser pesquisadores e o papel de cada uma seria bastante
importante para o desenvolvimento do projeto e de cada agdo vivenciada. Comuniquei que
iriamos trabalhar um projeto de letramento através do género textual relato de memoria, por ser
algo do dia a dia deles e isso facilitaria suas producdes, pois é mais interessante produzir algo
que estd em nosso alcance e em nossas vivéncias diérias. Isso os deixou mais tranquilo, pois
entenderam que seriam capazes, junto com o pesquisador principal, resgatar, sistematizar,
reviver acdes e vivéncias do seu cotidiano e que marcaram suas vidas, sejam na familia ou na
comunidade em que vivem.

Apresentei 0 que € um projeto de letramento, 0 que é género textual e género relato de
memoria, as caracteristicas do género a ser trabalhado, o que podemos ou ndo expor nas
producBes sistematizadas por eles, uma vez que iria ser expostas ao publico. Foi falado ainda
da existéncia de um livreto com todas as produc¢des no decorrer do projeto.

Para essa agdo tomamos como texto de apoio/relato de memoria: A primeira viagem
com a leitura, acompanhado a uma interpretacéo textual de Georgina Martins. Esse texto os fez
entenderem toda explanagdo relatada acima, sobretudo acerca das caracteristicas dos géneros
memoriais e em especial do género relato de memdria, isso 0s ajudaria nas proximas oficinas,
e principalmente na qual trabalharemos a producéo textual.

Esse, como todos 0s textos trabalhados nas oficinas, sdo relatos de memorias e traz a
preocupacao de apresentar aos estudantes as caracteristicas e etapas que compdem 0s géneros
memoriais. Cada participante precisava entender que estava diante de um género capaz de
resgatar o maximo possivel de vivéncias e lembrancas, mas que ao narrar ou sistematizar esses
fatos, eles precisam ter uma sequéncia logica e caracteristicas proprias dessa familia de géneros

textuais.
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Figural (Texto 18)

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA

ESTUDANTE:
PROFESSOR (A): I DATA: __ [/
| ESCOLA: TURMA:

Leia o texto e responda as questdes 1 — 13.
A PRIMEIRA VIAGEM COM A LEITURA
Do bau da memdria: recordagdes da infancia, de

um mau comego, de um passeio de bonde e de
uma conquista absolutamente inesquecivel.

Tinha quatro anos quando minha mae
resolveu me levar para a escola. Isso se deu
porque eu vivia dizendo que queria aprender a ler.
Como as poucas escolas para criangas daquela
idade eram muito caras, e perto de nossa casa ndo
havia nem uma, ela me colocou para estudar na
casa de uma moga que ensinava. Coisa muito
comum naguela época.

Lembro que nao foi um bom comego. Logo
no primeiro dia de aula voltei para casa chorando.
Tinha feito xixi na roupa e, quando minha mae
chegou para me buscar, eu eslava inconsolavel.
Nao recordo se foi culpa da professora, por ndo ter
me deixado ir ao banheiro; ou se minha, por ter
ficado com vergonha de pedir para ir,

Georgina Martins
https//cienciahoje.org.br/
Acesso em: 03/05/2023

1, Qual o fato responsavel pela origem da histaria?
2) A faita de escolas naquela época.

b) A vontade de aprender a ler e escrever.

¢) O medo de pedir para ir ao banheiro.

c) O choro inconsolével da personagem.

2. Qual a finalidade desse lexlo?
a) Conlar uma histéria,

b) Diverlir as pessoas.

c) Instruir os leilores.

d) Realizar um convite.

3. No trecho: “Tinha quatro anos quando minha
mae resolveu...”, a palavra grifada indica ideia de
a) lugar.

b) tempo.

c) explicag&o.

d) modo.

4. Segundo o texto, o que foi determinante para
que a personagem estudasse na casa de uma
moga?

a) A falta de professores.

b) A amizade com a professora.

c) A auséncia de escolas proximas.

d) O desejo de estudar em casa.

5. Ha uma opiniao em:

a) “Nao recordo se foi culpa da professora...”

b) “... ela me colocou para estudar na casa...”
c)“... e perto de nossa casa ndo havia nem uma...”
d) “... uma conquista absolutamente
inesquecivel...”

6. Um fragmento que mostra que o texto & narrado
em primeira pessoa &€ comprovado em

a) “Lembro que nao foi um bom comego.”

b) “Do bal da meméria: recordagdes da infancia...”
c) “Como as poucas escolas para criangas
daquela idade...”

d) “Coisa muito comum naquela época.”

7. No inicio do texto, a narradora anuncia ao leitor
um acontecimento do passado e o intitula como
“mau comego”. A qual situagdo ruim ela se refere
no texto?

8. O trecho do texto cuja palavra grifada indica
circunstancia de intensidade esta em:

a) “... ficado com vergonha de pedir para ir.”

b) “Colsa muito comum naquela época.”

¢) “... uma conquista absolutamente inesquecivel.”
d)"... e perto de nossa casa nao havia nem uma...”

9. Em: "Isso se deu porque eu vivia dizendo...", a
expressao grifada retoma

a) a idade da personagem da histdria.

b) o momento quando fol para a escola.

¢) o passelo de bonde da personagem.

8) 0 momento que fez xixi na roupa.

8 u

A primeira viagem com a leitura”, de Georgina Martins. Disponivel em:
https://www.tudosaladeaula.com/2023/05/atividade-relato-de-memoria-4-ano-e-5.html . Acesso em: 20 ago. 2023.



https://www.tudosaladeaula.com/2023/05/atividade-relato-de-memoria-4-ano-e-5.html

10. E possivel concluir que “a primeira viagem com
a leitura” da personagem fol

a) satisfatoria.

b) insignificante.

c) frustrante.

d) comovente.

11. Releia: “Coisa muito comum naquela época.”
O que seria muito comum de acordo com o texto?

12. Escreva abaixo um relato ocorrido com vocé
no passado que até hoje vocé nunca esqueceu.

Se possivel, compartilhe com seus colegas essa
experiéncia.

13. Localize no texto uma palavra que significa

a) Corriqueiro:

b) Memorével:

c) Periodo:

d) Timidez:

e) Garota:

f) Docente:

85
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5.1.2 Oficina 2 — Construcéo do roteiro da entrevista/dialogo entre: estudantes/familiares/

comunidades

Esta oficina foi vivenciada em dois momentos, em um momento cada estudante deu sua
contribuicdo com as perguntas a serem vivenciadas na entrevista para com os familiares e
pessoas mais idosas das comunidades, com o propdésito de resgatar as memarias e com iSso
apoia-los/incentiva-los, mais a frente, na escrita dos seus relatos de memoria. Entendemos como
importante esse resgate de lembrancas e vivéncias para 0s proximos passos do projeto, uma vez
que iamos trabalhar a escrita, através dos relatos das memdrias dos estudantes. Nada mais justo
e importante que eles realizassem essa pesquisa, para sentir o impacto dessas memorias, vividas
nas comunidades, nas familias, nos festejos, seja de modo pessoal ou familiar. O importante
seria 0S mesmos se sentirem pesquisadores e observar a reacdo de cada pessoa pesquisada. A
seguir acompanhemos o resultado e a analise dessa pesquisa

Gréfico 1

Onde moras: zona rural ou zona urbana?

—

= Zona Rural = zona Urbana

Conforme o gréafico 55% da populacdo mora na zona urbana, caracterizada pela
concentracdo de areas urbanizadas, infraestrutura desenvolvida e com bastante facilidade em
achar emprego. Por outro lado, o restante 45% escolheram morar na zona rural, onde
prevalecem paisagens naturais, comunidades menores e um vinculo mais proximo com a
agricultura e atividades rurais, através dessa classificacdo equilibrada, demonstra uma

diversidade socioecondmica e cultural, proporcionando varios estilos de vida e oportunidades,
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essa classificagdo também mostra o desenvolvimento regional, destacando a importancia de

politicas publicas para atender as necessidades especificas de ambas as comunidades.

Gréfico 2

Hé& quanto tempo mora nesse local/ cidade?

00

= Entre de 1a5 ano = Entre de 6 a 10 ano = Entre de 10 a 20 ano = Mais de 20 anos

O grafico apresenta que 80% da populacdo menciona que mora ha mais de 10 anos na
mesma cidade e uma boa parte acima de 20 anos, a porcentagem de pessoas que reside menos
que 10 anos € 0, ao longo dos anos, esses moradores se tornam fundamentais para a comunidade,
conhecendo cada rua, cada rosto, e contribuindo para a sociedade, a vivéncia constante
proporciona uma riqueza de conhecimento sobre a historia local e suas mudancas,
transformando-os em fontes valiosas de sabedoria para uma nova geracao, com historias e fatos
sobre a cidade, portanto morar mais de 20 anos no mesmo local é uma jornada Unica, marcada

por uma profunda conexao emocional e uma trajetoria de vida na cidade.

Gréfico 3
iy Relate um pouco acerca de sua trajetoria de vida.
" 12
10
8
6
4
2
0
Tive uma infancia pobre, mas muito Sofri bastante na infancia: trabalhei
sadia. bastante, ndo tive tempo de estudar,

casei cedo, tive filhos, mas foi tudo
muito intenso.
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A trajetdria de vida foi marcada por desafios desde a infancia, 40% afirma que cresceu
em meio a simplicidade de uma vida pobre, mas rica em valores e salde, 60% relata que a
infancia foi significativa de adversidades, trabalharam incansavelmente, sem tempo para
dedicar aos estudos, a vida dura dessa realidade levou a casar cedo, assumindo
responsabilidades familiares muito cedo, apesar de enfrentar dificuldades, a magnitude dessas
experiéncias moldou a forca interior de cada um, a paternidade/maternidade, apesar de
desafiadora, trouxe um amor incondicional e uma motivacdo extra para superar obstaculos,

olhando para trds com uma mistura de gratiddo pelas li¢cbes aprendidas na vida.

Grafico 4

Como era o bairro/ cidade que o(a) senhor(a) foi criado(a)?

= Bem tranquilo = Bem animado

De acordo com a anélise a esse grafico acima, foi percebido que os bairros onde viveram
ou ainda vivem tinham uma mistura calorosa de calmaria e agitacdo, porém, nada que vinhesse
comprometer o bem estar social, na verdade, eram locais onde a paz determinava o ritmo do
dia a dia, as ruas eram simples, rodeadas por arvores e quintais que demonstravam uma
sensacgédo de calma e harmonia, a comunidade era unida e tinha o seu valor tradicional, dessa
forma 40% relatou que o bairro era tranquilo, ja ao contrario 60% relata que o bairro onde foi
criado era bem animado, com festividades e interacGes sociais eram o ponto alto, criando um

ambiente animado e acolhedor, crescer nesse ambiente equilibrado entre a tranquilidade e a
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animacéo foi fundamental para a vivéncia desses moradores, deixando memorias afetivas que
duram e influenciam na perspectiva sobre comunidade e a vida.

Gréfico 5

Lembre um fato marcante do lugar onde o(a) senhor(a) morava ou
mora?

10 8
3

0 ] B s

M As festividades, pois valorizavam muito a cultura local

A tranquilidade da rua, pois sentavamos e ficAvamos até tarde narrando as memorias ja vivenciadas para
as criangas

M As criangas crescendo, no bairro, sem tanta violéncia

Um fato marcante do lugar onde cresceram foi, sem divida, as festividades que
celebravam e valorizavam fortemente a cultura local, esses eventos eram momentos de uniéo,
onde as tradigOes eram preservadas e compartilhadas, fortalecendo os lagos da comunidade, a
tranquilidade das ruas também se destacava, proporcionando um ambiente favoravel para
sentarmos, conversarmos e compartilharmos memorias até tarde da noite, isso era uma tradicdo:
repassar experiéncias vivenciadas para as criangas, cultivando assim a transmissdo oral de
historias, além disso, a alegria convivia no fato das criancas poderem crescer no bairro sem
violéncia, permitindo um desenvolvimento mais seguro e saudavel.

Grafico 6

Relate um fato feliz e um fato triste de sua infancia.

para os filhos...

Quando perdi alguém da familia/ passamos
necessidades financeiras

Ver o nascimento das criangas/ a tranquilidade no
bairro/ o respeito entre pais e filhos/ quando levava as
crianas para a escola/ poder narrar as vivéncias da vida
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Uma boa parte relata que o momento feliz na infancia eram os costumes, valores
familiares e tradicdes. As refeicdes, por exemplo, eram sagradas por se tratar de momentos de
unido, com toda a familia reunida a mesa, compartilhando ndo apenas dos alimentos, mas
também histérias do dia a dia, 0 habito de pedir a bén¢do dos pais e dos mais velhos era uma
demonstracdo de respeito, uma tradicdo que refletia a importancia do respeito as geracées mais
antigas, outra parte, relata que o momento triste, era a falta de comida, a falta de dinheiro, ndo
tinham apoio familiar, tinham pais rigidos, uma educacdo precaria, a falta de locomocéo, 0s

momentos tristes eram atraves da qualidade de vida que levavam.

Gréfico 7
Quais eram as principais brincadeiras em sua infancia, ou o que o(a)
senhor(a) fazia para se divertir?
14
12
12
10
8
6
4

4

2 2
2
0

Nao tinha muito Jogar bola na rua Brincar de bonecas  Jogar bola de gude
tempo para com as irmas

brincadeira, ajudava
meus pais na roga
desde cedo

Na infancia, o tempo era valioso e as brincadeiras mostravam a simplicidade e alegria,
embora uma boa parte tinha as responsabilidades na roca desde cedo, conforme mostra o gréfico,
que mais de 50% das criangas tinham que ajudar os pais no trabalho pesado, outras sempre
encontravam momentos para se divertir, um dos passatempos favoritos era jogar bola na rua
com 0s amigos da vizinhanca ou brincava de bonecas com as minhas irmas, mesmo que 0
trabalho na roga fosse constante na vida da maioria das criancas, esses momentos de diversao e
inocéncia eram fundamentais para equilibrar as responsabilidades diarias, através disso a
infancia, foi marcada pelas brincadeiras simples, e deixou memdrias de uma época em que a

felicidade era encontrada nas coisas mais singelas.
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Gréfico 8
Relate alguns costumes da época de sua infancia

lam a cidade a pé, inclusive fazer compras de alimentos _ 5
e trazia-os na cabeca

Nunca atrapalhava ou chegava perto dos pais quando _ 6
estavam com visitas

Tomava sempre a bengao dos pais e dos mais velhos que _ 3
estavam por perto

A [
junta

Os costumes da infancia eram simples, mas que levavam valores profundos de respeito
e unido familiar, conforme mostra o grafico acima, as refeicfes sempre realizadas com toda a
familia reunida, proporcionando momentos de compartilhamento e fortalecimento dos lacos
afetivos, quando inicidvamos qualquer atividade, era imprescindivel tomar a bencao dos pais e
dos mais velhos, uma tradigdo que cultivava o respeito as geragdes mais antigas, o respeito entre
pais e filhos sdo valores que deveriam perdurar no tempo, antigamente quando se tinha visita
em casa, era proibido atrapalhar a conversa dos pais ou se colocar em meio a esse momento, 0

gréafico apresenta que isso se tinha pelo fato do respeito com os mais velhos.

Grafico 9
Principais acontecimentos que haviam na infancia e hoje néo existe
mais ou esta se ""perdendo’.
12
10
10
8
6
4 4
4
2
2 ]
0
As festividades mais As brincadeiras e os O apoio entre moradores As criangas crescendo, no
culturais momentos de didlogos com no bairro bairro, sem tantas
a familia, trocados hoje violéncias e drogas

pelo uso incorreto do
celular.
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A infancia de antigamente em comparacédo aos dias atuais, tem uma grande diferenca
pelo fato de ter uma infancia mais saudavel, naquela época, cada experiéncia tinha uma
valorizacdo importante, proporcionando momentos Unicos, apesar dos avangos, a inocéncia
dessa infancia parece ter cedido espaco para um ambiente mais complexo, antes ndo éramos tao
expostos a maldades e desconfiancas, enquanto hoje, a realidade parece mais desafiadora nos
dias de hoje, outro aspecto era as festividades que antigamente aconteciam entre vizinhos e
familiares e hoje se tornou algo com pouco valor para as pessoas, dessa forma as mudancgas
significativas na sociedade, apontam para a necessidade de preservar os valores, a simplicidade

e a integridade de tempos passados.

Gréfico 10

O que o(a) senhor(a) gostaria que continuasse hoje, que foi do tempo
de sua infancia?

= As brincaderias e as festividades culturais locais = Momentos de didlogos entre a familia

A confianga, a parceria e o apoio entre pais e filhos

Compartilhar de momentos e dialogos foi algo importante para geracdo passada, uma
boa parte sente falta daquele tempo, proporcionando uma oportunidade Gnica de compartilhar
conversas e historias, essa reflexdo também mostra a saudade das vivéncias e festividades
naquela época, e do apoio e respeito entre familia, as lembrancas sdo importantes para um
tempo que conformou quem éramos, e reviver mentalmente esses momentos despertou um
desejo de poder revisita-los, o fato de compartilhar essas memarias trouxe varios tipos de
emocdes, conforme mostra o grafico, o fator importante que hoje seria bom se continuasse, era
o dialogo entre a familia, seria algo essencial para essa nova geracdo, que hoje nao existe com

tanta frequéncia.
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Gréfico 11

Pedir para o entrevistado fazer uma comparacéo entre sua infancia/
juventude com os dias atuais.

Antes havia um respeito para com os pais, professores e

acontecer

Antes ndo viamos tantas maldades nas pessoas, hoje é -
diferente

Antes tinhamos uma infancia bem mais sadia, mesmo
trabalhando desde cedo, tudo era muito importante _
para nossa formagao enquanto SER, me sentia mais

responsavel.

Ao comparar a infancia e juventude com os dias atuais, se percebe uma grande
transformacéo, antigamente, mesmo trabalhando desde cedo, a infancia era marcada com uma
vida simples, cada tarefa tinha uma finalidade e contribuia para a formagao do nosso carater, o
respeito pelos mais velhos, especialmente pais e professores, era importante na infancia
antigamente, hoje em dia, se observa que o respeito com o0s mais velhos, tornou-se uma
raridade, um sinal das mudancas nos valores sociais, essa transformacéo destaca a necessidade
de cultivar novamente a valorizagao do respeito e da responsabilidade na formacéao das geracoes

atuais, conforme mostrado no gréfico acima, essa comparagdo hoje em dia é notavel.

Gréfico 12

Como esta se sentindo em poder narrar um pouco acerca de suas
memodrias/lembracas /vivéncias?

12

10

Muito bem, me senti importante Importante, nunca tinha participado Fiquei com muita saudade das
de momentos feito esse vivéncias que tive na infancia,
querendo revivé-las
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Contar um pouco sobre essas lembrancas foi legal, trouxe um sentimento do bem,
lembrar da infancia trouxe saudade e vontade de reviver esses momentos, reviver as memorias
da infancia fez bater uma saudade, queria muito poder voltar nesses momentos, a simplicidade
daquela época e a familia eram especiais demais, principalmente olhando para a vida de hoje,
sentir essa nostalgia e a importancia de compartilhar essas historias reforca como as
experiéncias passadas sdo valiosas e devem ser lembradas para as proximas geracoes,
atualmente uma grande parte das pessoas queria reviver esses momentos novamente, relembrar
dos momentos que viveu com os familiares, das brincadeiras e da vida que levava.

Todas as oficinas foram pensadas, levando em consideracédo a presenca educativa do
professor, mas também do protagonismo do estudante. Depois desse momento de discussdo em
sala e levantamento, em coletivo com os alunos, de varias questdes a serem usadas nessa
conversa em campo, comegamos a sistematizar essas questdes, dando-lhes formas e sentidos.
Ou seja, em coletivo, fomos montando esse questionario como apoio para o inicio dessa roda

de dialogo a ser vivenciada entre estudantes e seus familiares.

5.1.3 Oficina 3 — Caracteristicas do género relato de memdria

Figura 2 (Caracteristicas® do género relato de memoria)

Relato de Memoria

1

Algumas caracteristicas:

Escritos em 1° pessoaq;

Relato no passado;

Contam um fato distante no tempo;
Contam algo importante, significativo para a pessoaq;

Geralmente, sGo experiéncias vivenciadas pelo
proprio autor.

LEXIKON
TR

Iniciamos esta oficina com uma dindmica diferente, fragmentamos os textos (relatos de
memoria) e dividimos com os participantes, em seguida cada um ia lendo e procurando entre

0s colegas as partes que comporiam o todo do texto, quando imaginava ter encontrado ia Ié-lo

9 https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=AlrsB4D3PPI (caracteristicas do género relato de memoria)



https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=AlrsB4D3PPI
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e perceber se estava coeso e coerente, caso sentisse algo estranho no discorrer da narrativa, a
procura das partes para o todo do texto continuaria. Este momento foi significativo, pois
procuramos identificar e analisar as caracteristicas do género relato de memdria atraves da
leitura dos textos. Aproveitamos ainda para trabalhar o estilo e a linguagem do género
trabalhado, fazendo sempre essa ponte entre os textos discutidos em sala com as abordagens
acerca dos géneros memoriais.

Para trabalhar as caracteristicas do género, tomamos como textos de apoio Texto 2: “O
polvo”, de Ferreira Gullar. Texto 3: “Quem viu o Mateus que balance, que dance, que encante”,
de Luciano Acciole Gomes. Acompanhado aos textos trabalhados, entregamos um card com as
caracteristicas do género relato de memoria -0 qual se encontra na pagina 84.

Esses textos, assim como 0s outros, serviram como base para a producédo dos relatos de
memoria sistematizados pelos estudantes. No trabalho realizado com os textos, foi percebido
um interesse maior por partes dos estudantes, tendo em vista a identificacdo deles com algumas
passagens lidas nos textos. Tudo isso serviu como uma ponte para melhorar o processo de
leitura e escrita dos alunos, pois sentiram através dos relatos lidos, que cada um seria capaz de
escrever suas memorias, mesmo entendendo que seria necessario passar por algumas etapas de

escrita e reescrita dos textos até chegar a uma etapa mais coesa e mais coerente e compreensiva.

Figura 3 (Texto 2 19)

e |

LINGUA PORTUGUESA
Habilidade:(EFO5LP12). Identificar a ideia central do texto, demostrando compreenséo
global.

Género textual: RELATOS DE MEMORIA

~~
Assim, o género

emprega uma
linguagem literaria,
que busca despertar
emogoes e
sensagdes nos

' Os relatos de memoria
. ou memdrias literarias

sdo um género textual leitores.
em que o autor
' descreve fatos
- ocorridos em uma
. época determinada, DRI |
| com base em Alguns do recursos empregados em textos memorialistas, s2o:
‘ lembrancas pessoals -0 uso da primeira pessoa, permite idendificar o narrador.
| do préprio autor ou de  -Uso das descricoes literarias (adjetivos)
i outra pessoa. -0 uso frequente do pretérito imperfeito (era, pescavahavia...)

Faca a leitura e responda as questdes a seguir:

10 Texto 2: O polvo. Ferreira Gulalar (Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.piuma.es.gov.br/portal/uploads/documento/45/2021
0413090311-4-coletanea-de-atividades-pedagogicas.pdf). Acesso em: 20 ago. 2023.
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Texto 1 O polvo

Uma das minhas diversdes preferidas, quando menino, era pescar. As vezes,
pecava proximo a oficina da Estrada de ferro, num cdrrego que nao tinha mais que dois
palmos de fundura, nele havia garrafas, pedagos de cano, onde o peixe-sabdo
costumava se esconder. Eu vinha com cautela, segurava o cano tapando-lhe as duas
extremidades com as maos e o pegava. Pesca mais dificil era “arrastar” camarao:
usava com cofo (espécie de cesto de palha), que vinha arrastando pelo fundo d’agua,
junto a areia, onde os camardes ficavam, e 0s ouvia saltando dentro dele.

Junto ao cais estava uma velha draga, enferrujada que apodrecia ali, tomada
pela lama e pelos caranguejos. Quando a maré baixava, em volta da draga restava
uma poga de agua rasa, que era um pouco mais funda Junto & hélice da popa. Certo
dia, desci até 13 e fiquei olhando a &gua cristalina; foi quando percebi, colado ao casco
da draga um animal estranho, de pouco mais de um palmo — um polvo! Tentei pegé-lo,

mas, num atimo de segundo, ele soltou sua tinta e sumiu na dgua subitamente escura.
Que espertalhdol

Até ali, polvos, para mim, eram os do cinema, enormes, que com seus tentdculos
?bfacavam submarinos e navios. Mas aquele polvinho tdo pequeno e téo esperto me
ascinou muito mais que os grandes. Como & maravilhosa a natureza: cria bichos que

andam, bichos que voam e os que vivem n
. o fundo do mar; a alguns da
nadadeiras e o polvo ela o fez movido a jato. J PEERIREES

A natureza Ihe deu uma tinta para turvar a agua e nao ser visto!
Ferreira Gullar.O touro encantado. Séo Paulo: Salamandra,2003.

Responda as questdes abaixo:

1)O texto se refere a que periodo da vida do autor?
2)Qual era a diversao preferida do autor quando crianga?
3)Onde ele costumava pescar?

4) Como era o cérrego que costumava pescar?
5) Na sua opinido por que o titulo do conto é O polvo?

6) Assinale as caracteristicas do polvo de acordo com o narrador:

« ) animal pegajoso ( ) Solta tinta para nao ser visto
( ) movido a jato ( ) animal estranho

7) sublinhe no texto a expressdo num dtimo de sequndo e, depois, explique seu
significado.

8) Releia o trecho.

Até ali, polvos, para mim, eram os do cinema, enormes, que com seus
tentaculos abracavam submarinos e navios. Mas aquele polvinho [...]

Que outra expressido poderia ser usada no lugar da expressao até ali?
( ) Até aquele lugar ( )Até aquele momento

9) Releia o segundo paragrafo do texto e circule a expressao de significado contrario
a dgua cristalina.

Uso do dicionario

arrumar« AS palavras que
aparecem no lado

[———4 arco-iris
das paginas do

i

i arco-irls (ar.co-i.sis) arranhar (ar.ra.nhar) diciondrio s80
- - O arco-iris pode ser visto no céu. 1 Quando vocé cai e machuca a pele, “humadas
primeira apenas 4s vezes, quando o sol aparece vocé se arranha.
palavra | duranteou apds uma chuva.Ele & 2 Se 0 gato passar as unhas no sofs, palavras-guia.
da pagina composto de sete fabxas coloridas. ele vai arranhar o sofd. Elas indicam a

At primeira e a altima

. ) palavra que podem

o - ser encontradas em
A cada pagina.
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Figura 4 (Texto 3%)

QUEM VIU O MATEUS QUE BALANCE, QUE DANCE, QUE ENCANTE
Aluna: Evellyn de Aimeida Santos
"0 reisado ¢ uma coisa muito bonita de ver... E de dangarl A gente tem o maior
prazer de brincar, a gente esquece o mundo, as amarguras da vida. Quando ougo
0 Mateus, figura do reisado, gritar, 0 meu coragdo explode... Sinto uma descarga
e o corpo comega a balangar. A cabega também balanga. Se é para contar, falar
um pouco do meu lugar, deixe eu me sentar, " Direta, franca, engragada, com um
jeito solto, especial, uma risadinha aqui, uma gargalhada acol4, que a brincante
do reisado de S&o José da Caatinga, dona Marilene Moura, 68 anos, mergulha
nas suas memorias. “Antigamente tudo isso aqui era sé caatinga, areia alvinha...
Casas de palha e taipa. Poucas eram de tijolos. Ndo tinha energia, nem agua
encanada. A gente ia pegar dgua no pogo, onde hoje é a Fonte da Juventude.
Agora, nao! Hoje é s6 abrir a torneira que a dgua caia_como cachoeira. As ruas
eram de barro. Muito mato e muita areia. Mato misturado com areia, misturado
com as casas. Mato, areia, casas gram um quadro sé, um quadro com as cores
da pobreza. Comer carne, arroz! S6 dia de domingo, e olhe Ia! A gente comia era
candunda (espécie de peixe pequeno), barbudo (camardo pequeno) e os peixes
que a mamae pescava — era isso com farinha. As panelas eram de barro,
frigideiras também. Eu lavava os pratos numa agda — tipo de bacia de barro —
com agua que pegava do pogo. Sabonete, xampu, creme dental, essas coisas
eram caras na época. La em casa nao tinha, o banho era com agua e sabao de
lavar roupa. No cabelo se passava vaselina, brilhantina. Sabe o que é isso? E um
tipo de pasta, uma banha, como se fosse cera de polir carro. Ela deixava os
cabelos umedecidos, como um tapete bom de alisar. Coisa era pra dormir.
Dormiam duas ou trés pessoas na mesma cama. E eram bem rusticas, eram de
cordas trangadas, chamavamos de cama de vento, de vara, com esteira por cima,
que servia de colchdo. Dormia com meu irmdo numa cama so6. Nossas roupas
eram de chita (um tipo de tecido), usdvamos também umas anaguas, o calgado
era tamanco, feito de madeira com tira de napa. Agora nossa vida é outra. Tudo

mudou, e a chita, s6 quando vamos brincar reisado

Professor: Luciano Acciole Gomes Escola: E. M. Vereador Jodo Prado Cidadej
Séo José da Caatinga — Japaratuba.

UTexto 3: “Quem viu o Mateus que balance, que dance, que encante”, de Evely de Almeida Santos e Luciano
Acciole Gomes. (disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://ww.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdeb

usca/producoes_pde/2016/2016_pdp_port_unioeste_celonisilveiramiiller.pdf. Texto D). Acesso em: 20 ago. 2023.
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5.1.4 Oficina 4 — Leitura e interpretacéo de relatos de memoria

Nesta oficina aproveitamos para trabalhar a leitura e a escrita, além de analisar relatos
de memorias em sala de aula, através de roda de leitura, onde identificamos os elementos
caracteristicos do género. As leituras foram realizadas individual e em dupla, a0 mesmo tempo
que faziamos essa leitura, trabalhamos também as producdes textuais. Foi distribuido com cada
participante dois textos. Texto 4: “Tempo de Infancia”, de Daniel Munduruku e texto 5: “Relato
de memoria: episodio de familia”, de Gislaine Buosi, para que fosse feito uma leitura
compartilhada, com momentos de discussfes. O ideal é que os estudantes, diante dos textos
trabalhados em sala, identificassem cada elemento caracteristico de um relato de memdria para
que se sentisse confortavel e confiavel no momento de sistematizacao de seus textos.

Além da leitura do texto, fizemos um exercicio de interpretacdo textual para que o
relato fosse mais explorado e os estudantes se encontrasse nessa leitura, sentindo prazer nesse
processo vivenciado em cada texto. Cada participante escolhia um outro componente para
perguntar algo que entendeu como importante no texto, e isso ia formando uma tertulia
dialdgica, tecendo uma espécie de teia de entendimento e informagdes importantes, referentes
aos textos trabalhados. Mas, 0 mais importante teria que acontecer: a participacdo de cada
participante presente.

Por fim, fizemos um momento de avaliagdo. Os participantes se comprometeram a
expor com o que mais se identificaram nos textos trabalhados. Nesse momento percebiamos o
sentimento aflorado em cada componente. A fala dos mesmos era de agradecimentos pelas boas
lembrancas de suas memorias, ou seja, no momento que iam lendo, era como sentisse suas

experiéncias de vida acordando e voltando novamente de forma muito intensa.
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Figura 5 (Texto 4'?)

Texto 2

Tempa do Infancia

(thmdnmimm,nmwdninfwnmmnqmmhfnnquxdn

Em&mqua,w\dahmfm‘]umn, %matamndammmmmﬁnnindn
hmmnmm&ammwmw

demmmnamﬁmuﬁnmdnnunm.

mmmnmmnddmnmmmPMa&Mnnmdaahnm. dannu

nh@mw@wmmwﬂ&aﬁma&ﬁu.ow
mnmnfmmxfxﬂngjﬂum,mmimn&mmn&mmmdmm,

mhmmmmﬂubuﬁaathfmumafdmmnauﬂmimn&m.

walha drwens, cemamde mamgan  cam ¥nrum$.a de mamdieea C...D.

Domiad Mumdunubu
*—Cnpuxmapmdnmpn%xmia.nmmmﬂm
11-Qup%mddnhdndaqunnunmmmmﬁ%um?
IZ‘MMAWQ&WA@MMQMMAW?

n.)@ualanbnnammmmaapmunlu&m?
E)Rnhadnimianinu’mqmnww:”@ufnmmdﬂmxﬁmmﬁm.
b SO —

12 Texto 4: “Tempo de Infancia de Daniel Munduruku. (disponivel —em:  chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdeb
usca/producoes_pde/2016/2016_pdp_port_unioeste_celonisilveiramiiller.pdf. Texto D). Acesso em: 20 ago. 2023.
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Figura 6 (Texto 5'%)

I —

RELATO DE MEMORIA
EPISODIO DE FAMILIA

Maldadezinha entre irm3os
Por Gislaine Buosi

0 colégio em que estudévamos, o Edu e e, ficava um pouco longe de casa e, por isso, iamos
e voltdvamos com o Tio Hélio, da Kombi. Meu irmdo, Edu, cochilava, tanto na ida quanto na volta;
eu ndo - era impossivel deixar passar as arvores, 0s postes, os semaforos, todo o trajeto me era
importante, ainda mais visto pela janelinha da Kombi, o vento me despenteando.

Naquela época, ndo estavamos obrigados ao cinto de seguranga, nem havia a proibigdo de
criangas sentarem-se no banco da frente, e entao o Tio Hélio e eu conversavamos o tempo todo,
enquanto o Edu, roncando, perdia a paisagem e a prosa. Alids, se eu ndo o acordasse, ele,
certamente, amanheceria no banco de tras da Kombi - essa era até uma ameaga que eu fazia a ele:
“Edu, se vocé ndo fizer a licdo de matematica pra mim, eu ndo te chamo, e vocé vai acordar na
garagem do Tio Hélio".

Um dia, depois de ter feito a ameaga, com todas as letras, o Edu, como que duvidando, ndo
me fez a lic3o, e isso foi motivo para a professora repreender-me em voz alta, anotar a ocorréncia
na maldita caderneta, escrever um bilhete para nossa mae, enfim —naquela manh3, fui o espetdculo
da classe.

Terminadas as aulas, o Tio Hélio, como sempre, nos esperava no portdo principal. O Edu e eu,
depois de tudo o que houve na sala de aula, ndo tinhamos conversado. Eu andava duro, enquanto
ele ria com o canto da boca, certo de que algum troco eu lhe daria. E, clarol, eu Ihe daria. O Edu
estava esperto, porque sabia que eu ndo o acordaria quando chegasse nosso ponto.

Nagquela tarde, algo inesperado aconteceu: o transito estava interditado, por conta de ndo me
lembro o qué, e entio o Tio Hélio fez um caminho diferente, mais longo, bem mais longo. De vez
em quando, eu olhava para trés, e percebia que o Edu estavase rendendo ao sono, por vezes piscava
demorado, depois dava uns pulinhos, como que despistava 0 sono. Tudo em vao. O caminho
esticava, a Kombi chacoalhava e, enfim, o Edu dormiu. !

Cheguei em casa sozinha. Nossa mée leu o bilhete da professora, olhou-me por cima dos
dculos, perguntou pelo Edu, e entdo contei a ela que o Edu isso e 0 Edu aquilo. Resultado: ligdo de
matematica sem fazer, bilhete, constrangimento e beliscdes bem apertados: “Que maldade a sua,
minha filha! Coitadinho do seu irmao!” :

Passados uns bons minutos, ouvimos a buzina da Kombi. O Edu ainda bocejava.

13 Texto 5: Episodio de familia -maldadezinha entre irm&o -por Gislaine Buosi.
(https:/ivww.google.com/search?g=texto+maldadezinha+de+irmao+gislaine+buosi&sca_esv=3e847fca20237d5
6&sxsrf=ADLYWIKGHLAEPO5wwyXMOPEQ77Ah20bvdQ%3A1717467581173&ei=vXleZu2hCvOg50UPk
KSPSA&ved=0ahUKEwit9Ngo8cCGAXVzFbkGHRDSAwWkQ4dUDCBA&uact=5&0q=texto+maldadezinha+de
+irmao+gislaine+buosi&gs_lp=Egxnd3Mtd2I6LXNIcnAiKnRIeHRvIG1hbGRhZGV6aW50Y SBkZSBpcmlhby
BnaXNsYWIuzZSBidW9zaTIFECEYoAEyBRAhRGKABSOIgULIVWONdcAN4AZABAJgBpAKgAcgcqgEGM
C4xMC43uAEDYAEA-)


https://www.google.com/search?q=texto+maldadezinha+de+irmao+gislaine+buosi&sca_esv=3e847fca20237d56&sxsrf=ADLYWIKGHLAEP05wwyXM0PEQ77Ah2ObvdQ%3A1717467581173&ei=vXleZu2hCvOq5OUPkKSPSA&ved=0ahUKEwit9Nqo8cCGAxVzFbkGHRDSAwkQ4dUDCBA&uact=5&oq=texto+maldadezinha+de+irmao+gislaine+buosi&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiKnRleHRvIG1hbGRhZGV6aW5oYSBkZSBpcm1hbyBnaXNsYWluZSBidW9zaTIFECEYoAEyBRAhGKABSOlgULIvWONdcAN4AZABAJgBpAKgAcgcqgEGMC4xMC43uAEDyAEA-
https://www.google.com/search?q=texto+maldadezinha+de+irmao+gislaine+buosi&sca_esv=3e847fca20237d56&sxsrf=ADLYWIKGHLAEP05wwyXM0PEQ77Ah2ObvdQ%3A1717467581173&ei=vXleZu2hCvOq5OUPkKSPSA&ved=0ahUKEwit9Nqo8cCGAxVzFbkGHRDSAwkQ4dUDCBA&uact=5&oq=texto+maldadezinha+de+irmao+gislaine+buosi&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiKnRleHRvIG1hbGRhZGV6aW5oYSBkZSBpcm1hbyBnaXNsYWluZSBidW9zaTIFECEYoAEyBRAhGKABSOlgULIvWONdcAN4AZABAJgBpAKgAcgcqgEGMC4xMC43uAEDyAEA-
https://www.google.com/search?q=texto+maldadezinha+de+irmao+gislaine+buosi&sca_esv=3e847fca20237d56&sxsrf=ADLYWIKGHLAEP05wwyXM0PEQ77Ah2ObvdQ%3A1717467581173&ei=vXleZu2hCvOq5OUPkKSPSA&ved=0ahUKEwit9Nqo8cCGAxVzFbkGHRDSAwkQ4dUDCBA&uact=5&oq=texto+maldadezinha+de+irmao+gislaine+buosi&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiKnRleHRvIG1hbGRhZGV6aW5oYSBkZSBpcm1hbyBnaXNsYWluZSBidW9zaTIFECEYoAEyBRAhGKABSOlgULIvWONdcAN4AZABAJgBpAKgAcgcqgEGMC4xMC43uAEDyAEA-
https://www.google.com/search?q=texto+maldadezinha+de+irmao+gislaine+buosi&sca_esv=3e847fca20237d56&sxsrf=ADLYWIKGHLAEP05wwyXM0PEQ77Ah2ObvdQ%3A1717467581173&ei=vXleZu2hCvOq5OUPkKSPSA&ved=0ahUKEwit9Nqo8cCGAxVzFbkGHRDSAwkQ4dUDCBA&uact=5&oq=texto+maldadezinha+de+irmao+gislaine+buosi&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiKnRleHRvIG1hbGRhZGV6aW5oYSBkZSBpcm1hbyBnaXNsYWluZSBidW9zaTIFECEYoAEyBRAhGKABSOlgULIvWONdcAN4AZABAJgBpAKgAcgcqgEGMC4xMC43uAEDyAEA-
https://www.google.com/search?q=texto+maldadezinha+de+irmao+gislaine+buosi&sca_esv=3e847fca20237d56&sxsrf=ADLYWIKGHLAEP05wwyXM0PEQ77Ah2ObvdQ%3A1717467581173&ei=vXleZu2hCvOq5OUPkKSPSA&ved=0ahUKEwit9Nqo8cCGAxVzFbkGHRDSAwkQ4dUDCBA&uact=5&oq=texto+maldadezinha+de+irmao+gislaine+buosi&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiKnRleHRvIG1hbGRhZGV6aW5oYSBkZSBpcm1hbyBnaXNsYWluZSBidW9zaTIFECEYoAEyBRAhGKABSOlgULIvWONdcAN4AZABAJgBpAKgAcgcqgEGMC4xMC43uAEDyAEA-
https://www.google.com/search?q=texto+maldadezinha+de+irmao+gislaine+buosi&sca_esv=3e847fca20237d56&sxsrf=ADLYWIKGHLAEP05wwyXM0PEQ77Ah2ObvdQ%3A1717467581173&ei=vXleZu2hCvOq5OUPkKSPSA&ved=0ahUKEwit9Nqo8cCGAxVzFbkGHRDSAwkQ4dUDCBA&uact=5&oq=texto+maldadezinha+de+irmao+gislaine+buosi&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiKnRleHRvIG1hbGRhZGV6aW5oYSBkZSBpcm1hbyBnaXNsYWluZSBidW9zaTIFECEYoAEyBRAhGKABSOlgULIvWONdcAN4AZABAJgBpAKgAcgcqgEGMC4xMC43uAEDyAEA-
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5.1.5 Oficina 5 — Roda de didlogo com entrevistado(s)

Esse foi um dos momentos bem interessante do projeto. A ideia nesta oficina foi
articular uma roda de didlogo/escuta ativa com pessoas que participaram da entrevista/pesquisa
ministrada pelos estudantes, a fim de relatar em sala suas memorias identificando esses resgates
como momentos importantes em sua vida individual, familiar e ou comunitaria, encorajando 0s
alunos a posteriormente escreverem seus relatos de memoria embasados nessas experiéncias
relatadas. A priori alguns estudantes se prontificaram a trazer a pessoa que participou da
pesquisa para fazer esse momento de discussao, comparecendo alguns participantes. Eles foram
recebidos e apresentados pelo professor e pelo estudante que o convidou, aos colegas de sala.
Em seguida cada um, por ordem de sorteio, escolheu uma memaria importante em sua vida e
iniciou a narrativa e assim foi acontecendo com cada um(a) ali presente, apds explanacdo das
vivéncias, houve um momento de debate no qual os estudantes puderam fazer perguntas, tirar
duvidas e identificar dentro de cada memoria as caracteristicas trabalhadas em oficinas e em
textos anteriores.

Pudemos perceber ainda o sentimento de cada participante em suas discussdes e a
expressao em cada um. No decorrer de suas narrativas, deu para perceber como foi importante
aquele ocorrido em sua vida e na vida de sua familia. Mesmo tendo algumas memodrias tristes,
mas teve um momento de aprendizagem e amadurecimento para quem a vivenciou. Diante de
tantas informacdes trabalhadas e adquiridas durante o projeto, inclusive com as narrativas em
sala trabalhadas na oficina 5, despertou nos estudantes participantes da pesquisa, a colocarem
em pratica tudo que aprenderam durante as atividades vivenciadas. Em outras palavras, eles
estavam preparados, em se tratando de informacdes, para sistematizarem seus relatos de

memarias com muita seguranca.

5.1.6 Oficina 6 — Produgéo textual do género relato de memoria

Apés ter lido e escutado, através de videoaula e explanacdo em sala, os relatos de
memoria, chegou 0 momento de aprimorar 0s conhecimentos produzindo textos referente ao
género trabalhado. Aproveitamos esse momento de sistematizacdo para aprofundar a
importancia em aprimorar a leitura e a escrita por meio dessas produgdes. Ressalto ainda que
esse momento serviu como reflexdo acerca da importancia de preservar essas memarias através

da escrita, embora as narrativas sejam bastante importantes para passar de geracao a geracao as
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memodrias vivenciadas em familia, porém o registro escrito, como evidéncias, dessas memorias
dar um sentindo de que ndo se perdera ao longo da historia.

Com essas informacdes bem definidas no grupo, iniciamos a producédo textual. Nesse
momento resolvemos fazer uma dindmica de grupo: soltamos uma musica suave como forma
de preparar o ambiente, deixando-o tranquilo e confortavel para esse momento, em seguida foi
pedido para que cada estudante, mediante as informacdes discutidas e aprendidas nas acfes
vivenciadas, pensasse sobre determinado momento em sua vida e qual situacdo aconteceu ali e
que foi importante em sua formacao pessoal, social etc., e a partir desse momento eles poderiam
iniciar a producéo textual.

Todos comecaram de uma forma bem segura, mesmo assim, no decorrer das producdes
foram ocorrendo algumas dificuldades, como por exemplo: a escrita de determinadas palavras,
como escrever determinada sequéncia usando o tempo verbal adequado, a estrutura do texto,
como empregar os elementos responséveis pela coesdo e a coeréncia textual, entre outros. Nesse
momento a presenca pedagdgica e educativa do professor fez a grande diferenca, vimos a
necessidade de trabalhar a sistematizacdo do texto, mas também trabalhar os componentes
curriculares da grade pedagogica, eles puderam sentir que em momento algum estariam
sozinhos nessa acdo. Para que esse momento fosse tranquilo e produtivo para os estudantes,
trabalhamos as informacg@es abaixo, com o intuito de apoid-los um pouco mais nesse momento

da producéo escrita.

Figura 7 (Criando um relato de memoria®#)

Producgéao textual

Criando um relato de memodria

c(?géaé;/\?ecrea produzird um relato de memodria. Para isso,
famdlie conversar com uma pessoa mais velha da 2 Y
bt pod% Sg a ela que Ihe conte um fato marcante de sua
il o ser um m.edo que tenha superado, um dia de

alegna, uma situacao engragada que tenha vivido
uma viagem que marcou sua vida etc. ‘
Ao escrever o relato, vocé assumira a identidade da

pPessoa escolhida, ou sej
S > ¢ Ja, narrara os fatos
estivessem sido vividos por vocé. B

1- Durante a conversa
O maximo de informa
Ser retomadas no mo
2- Comece o primei

Iro paragrafo apresentando a
gc?\nteceram. onde e quando acorreram R i

- Apresente a sequéncia dos fato :
s com

e aoguend detalhes, para que o leitor compreenda o relato

4- Finalize o relato
contando de i i
pessoa. que maneira a situacdo narrada marcou a vida daquela

, anote os fatos com detalhes, com
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mento de produzir o relato.

14 Criando relato de memdria. (disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://www. (Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.piuma.es.gov.br/portal/uploads/documento/45/2021
0413090311-4-coletanea-de-atividades-pedagogicas.pdf). Acesso em: 20 ago. 2023.)
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O papel do professor € apoiar e orientar nesses momentos de dificuldades sentidas pelos
educandos. Em meio as orientacdes, os textos foram surgindo. Era o primeiro texto de cada
estudante e isso implicaria algumas outras escritas, ou seja, 0 aprimoramento, a lapidacéo desses
textos, a fim de chegar em uma producdo, na qual os estudantes se sentissem a vontade e
confiante para serem inseridas no livreto, que é um dos produtos desse projeto de intervengéo.

A seguir, as primeiras producdes textuais dos estudantes.
Figura 8
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Figura 9
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Figura 10
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Figura 11
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Figural2
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5.1.7 Oficina 7 — Reformulacéo da primeira versao dos relatos de memdria

Esta oficina teve o0 objetivo de aprimorar os textos sistematizados pelos estudantes, que
apos sua primeira escrita foi necessario passarmos pelo processo de leitura e reescrita textual.
Os estudantes realizaram momentos de leitura e a partir desse momento foram identificando
onde cada texto precisaria melhorar, seja na estrutura sintatica, morfolégica ou até mesmo na
estrutura estética do texto. Uma das preocupacdes deles para com o texto escrito, era garantir
as caracteristicas do género relato de memoria, para que ndo se distanciasse da estrutura do
género.

A principio realizou-se uma revisdo colaborativa (em dupla), na qual os estudantes
trocaram os textos e foram apoiando uns aos outros nessa construgdo, tornando-se um texto
mais participativo, sem mudar as ideias principais dos textos, mas aprimorando a estrutura a
qual o género trabalhado se coloca. Essa participa¢do, mais coletiva, serviu para fortalecer o
trabalho colaborativo, onde as experiéncias individuais dos pares ajudaram a identificar
algumas situacBGes que precisariam ser melhoradas no texto, sem mudar o sentido, apenas
aprimorando as ideias para uma melhor estrutura textual.

O propdsito era deixar as producdes textuais mais organizadas e com clareza, no que
tange as questBes linguisticas, estilisticas e composicionais do texto relato de memoria. Apds
esse momento de leitura e reescrita, fizemos um momento em que pudemos compartilhar com
0 grande grupo o sentimento em estar resgatando e sistematizando esses momentos importantes

para a vida

5.1.8 Oficina 8 — Reescrita final do texto e aplicacdo de um questionario com os estudantes,

a fim de entender o sentimento deles em participar do projeto

Esta oficina teve dois momentos bem significativos. Ao mesmo tempo que estavamos
produzindo, terminando o produto, a ser usado no livreto, aconteceu também em um momento
especifico, a aplicacdo de uma pesquisa com os estudantes, através de um questionario, com o
intuito de sentir o grau de satisfacdo em participar de um projeto de pesquisa com uma tematica
tdo significativa para o processo de ensino aprendizagem. Essa pesquisa acompanharemos a
seguir através de gréaficos.

Retomando essa etapa de reescrita dos textos, percebeu-se que foi um momento bem
significativo para os estudantes, uma vez que todos se comprometeram e se concentraram para

essa producdo final. Esse momento foi pensado, organizado e planejado de modo que o
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estudante néo se sentisse intimidado na realizacéo dessa acao, eles precisariam estar tranquilos,
pois ndo seria interessante atrapalhar essa etapa importante da leitura e da escrita do educando.
Além do mais, eles estavam realizando uma leitura mais agucada e mais precisa, pois estavam
chegando ao final de uma etapa, também importante nesse processo de leitura e escrita textual.
Foi bastante gratificante sentir\perceber neles o sentimento de pertenca diante de cada linha, de
cada palavra e de cada texto produzindo nesse momento.

Eles estavam revivendo acontecimentos marcantes em suas trajetérias de vida, além de
estarem sistematizando a historia de vida deles e isso estava sendo bastante relevante, uma vez
gue nunca participaram, ativamente, de atividades assim, onde cada um se sentiu ator e produtor
de sua historia, e ainda mais: saber que toda essa producao iria fazer parte de um livreto onde
estaria concentrado todos esses momentos ricos de vivéncias e experiéncias de vida de cada
participante do projeto.

Apos as etapas de reformulacBes dos textos, com o apoio dos colegas, chegou o
momento da escrita final. Cada estudante, diante do arcabouc¢o de informacdes obtidas nos
encontros, acerca do género trabalhado, iniciou-se 0 momento da escrita individual de forma
mais adequada para ser inserida no livreto. Iniciamos lembrando do objetivo dessa oficina:
realizar a producéo final dos textos, mas para isso era preciso dedicacdo nessa agdo. E assim
iniciamos a reescrita, cada participantes tomou de volta seu texto e iniciou essa releitura e
consequentemente essa reescrita.

A cada momento de davida, o professor estava perto para orientar, da melhor forma
possivel, essa escrita final da producdo. Ao terminar a producdo textual, cada participante fez
uma leitura em voz alta do seu texto, como forma de agradecimento aos colegas pela
colaboracéo anteriores até chegar ao produto final. Momento rico e cheio de significados para
todos que estavam participando do projeto. A seguir encontramos as producdes textuais em sua
versdo final.

A partir desse momento o professor se comprometeu a realizar uma leitura mais
detalhada, ndo apenas dos textos analisados conforme o corpus dessa pesquisa, mas de todos a
producdo e em seguida encaminha-los para a producédo do livreto. Abaixo encontraremos 0s
textos em sua versdo final trabalhados nessa oficina (acompanhados a um texto de anélise), bem

como uma analise nos graficos produzidos através do questionario aplicado com os estudantes.
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Figura 13

Estudante A -Género relato de meméria (versao final)




Figura 14

Estudante B -Género relato de meméria (verséo final)
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Figura 15
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Figura 16
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Estudante E -Género relato de memoria (versdo final)
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Figura 17
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Estudante E -Género relato de memoria (versdo final)

Continuando com a sequéncia de analise, encontraremos abaixo, nos graficos, a
pesquisa realizada com os estudantes, que deu ainda mais sentindo a essa proposta, pois serviu
para conhecer melhor o publico pesquisado, e consequentemente seu grau de satisfacdo em
colaborar com a aplicacdo e o desenvolvimento dessa proposta. Acompanhados aos graficos,
encontraremos textos de analise para cada pergunta representada nesses graficos. Além de toda
fase de analise e desdobramento dos dados coletados, articulou-se ainda uma forma especifica
de trabalhé-los e manté-los como instrumento de estudo em sala, como parte do contetido
articulado no plano de aula anual do professor. Esses dados foram apresentados em sala e
acabamos por ter uma espécie de fotografia daquela turma de EJA na instituicdo escolar. Foi
um momento bastante reflexivo e inovador para os estudantes.
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A seguir encontraremos 0 passo a passo de como ocorreu esse momento de aplicagéo e
analise do questionario e dos textos produzidos. A priori foi realizada uma conversa, a fim de
sentir nos estudantes o grau de satisfacdo em estarem participando dessa pesquisa. Em outro
momento, foi entregue fichas pedagdgicas/questionario para o estudante relatar e opinar sua
participagdo no projeto, bem como suas reflexdes e aprendizagens através da proposta
vivenciadas com eles.

Nesse momento, a intencdo foi perceber um pouco a satisfacdo do estudante em
participar dessa pesquisa, aflorando os sentimentos, sensacgdes, confianga, 0 que mudou em seu
processo de leitura e escrita com a vivéncia desse trabalho etc. Uma vez estando com essas
informacdes em maos, foi realizado o processo de anéalise/estudo desses dados, transformando-
os em gréaficos encontrados abaixo. Por fim, aconteceu a culminancia, momento em que foi
realizada uma devolucdo para os estudantes e comunidade escolar, através de apresentaces e
roda de diélogo. Essas etapas foram de suma importancia no estudo, pois deu para identificar a
mudanca ocorrida nos estudantes atraves do valor, da importancia e do compromisso dado as
acdes vivenciadas na proposta.

Percebeu-se, através do questionario, uma boa relacéo entre o educador e o educando, e
isso é um papel importante na e para a troca de saberes nesse processo ensino aprendizagem
em sala de aula (tornando-se momentos oportunos para o processo de letramento através da
leitura, escrita e producdo textual).

Outro dado importante é o espaco trabalhado (a aula foi contextualizada e vivenciada
em locais diversificados, aproveitando todos os espacos possiveis para a aprendizagem dentro
da escola), para tanto as atividades aconteceram de forma coletiva (com toda a sala), em
pequenos grupo e individual, percebeu-se com isso a interacao e a integracdo do estudante para
com as ag0es trabalhadas. Como afirma Arruda (2001):

A tarefa de ensinar esta concentrada em todos os componentes da sociedade, a escola
ou sala de aula, ndo é o Unico lugar que os alunos podem aprender por isso 0s

educadores ndo devem ficar centrados apenas nas salas nos espacos pertinentes de
aprendizagem. (Arruda, 2001. p. 46)

Entendemos que os momentos de trabalhos integrados em pequenos grupos, com o
intuito de socializar os saberes pesquisados em campos, € importante para o desenvolvimento
pessoal e social dos estudantes. Abaixo, encontraremos o resultado/analise da aplicacdo da
pesquisa com os estudantes, acompanhado a um texto explicativo acerca de cada grafico
trabalhado. Vale ressaltar que quando falamos em pessoas, nos textos explicativos abaixo de
cada tabela e gréfico, nos referimos aos estudantes da 4? fase da EJA, os quais participaram
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diretamente da pesquisa. Esse questionario teve o intuito também de descobrir/clarear as
possiveis dificuldades que seria encontrada na aplicacdo da pesquisa, por parte dos estudantes,

acerca da leitura, da escrita/producéo textual.

Gréfico 13

\océ costuma ler com frequéncia ? Quando ler, qual o motivo que leva
a leitura?

N3o. Sinto dificuldade de entender o que leio _ 5
N3o. Porque nio gosto || NNENGNNEGEGEGEGEEE
sim. Por recomendacdo do professor || NG ¢
Sim. Porque eu gosto _ 2
Sim. Porque é importante para a nossa formagdo/ _ a

aprendizagem

Ao analisar a tabela e o grafico acima, observamos como a leitura, com frequéncia,
desempenha um papel importante na vida das pessoas, tanto na sua formacao pessoal e social
como na aprendizagem pedagogica. Conforme as respostas contidas na tabela e grafico 1, 60%
dos alunos que participaram da pesquisa afirmam que a leitura € uma ferramenta essencial para
0 conhecimento, dessa maneira, a orientacdo de professores também serve como uma ajuda
valiosa para escolher leituras enriquecedoras, no grafico mostra ainda que 40% dos estudantes
entrevistados ndo tem o costume do uso da leitura, alguns afirmam que ndo gostam de ler, outras
afirmam que pode ser pelo fato de ser desafiadora, e ndo conseguir entender o que acabou de
ler, entretanto, qualquer tipo de leitura € importante para nds, além de ensinar, € algo
indispensavel no nosso dia a dia. A leitura é uma atividade fundamental, que pode trazer para
o individuo que o pratica, beneficios tanto para a mente, como melhoria da concentragdo, no
foco e na estimulacdo mental, quanto para a vida estudantil e profissional, além de ajudar a
enriquecer o vocabulario, levando a um aprimoramento da escrita e consequentemente, ao

amadurecimento de um pensamento critico e reflexivo.
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Grafico 14

Como se sente fazendo uma leitura?

N&o tenho muita paciéncia, leio pouco, dar sono e 1
cansaco...

Sinto-me bem. Sempre que leio fico pensando na vida e
me vendo dentro da leitura. Dependendo da leitura, as _ 9
vezes é um momento magico

O sentimento do uso da leitura é uma experiéncia importante e meditativa, algumas
pessoas nao conseguem ler por muito tempo, devido cansar a visao ou dar algum tipo de tontura
pelo fato de enxergar varias letras, ja outras afirmam que mergulham em um livro, e se sentem
transportado para um mundo de reflexdes e vivéncias que repercutem na vida delas, € um
momento magico em que as palavras ganham vida, e a narrativa se desdobra diante dos olhos,
podemos entender que para alguns a leitura pode ser complicada, demandando paciéncia e
dedicacdo e para outros, um reflgio de sentimentos, cada pagina virada, € algo novo que explora
conhecimentos e vivéncias ao longo da leitura. Como vimos acima, o ato de ler pode ser, para
alguns, uma fonte inesgotavel de prazer e entretenimento, que possui uma vasta gama de
mundos, personagens, aventuras e viagens, entretanto, para aqueles que possuem uma rotina
agitada, onde se inicia a jornada de trabalho muito cedo no dia, que faz com que cheguem a
noite com uma exaustdo mental e fisica, a leitura pode ndo funcionar ou atender a0 mesmo
objetivo com a qual é planejada. Em se tratando de estudantes da EJA que trazem caracteristicas
mais particulares, é preciso que a escola, busque subsidios, projetos, acbes novas e inovadoras
gue possam apoiar os estudantes, dessa modalidade - EJA, diante de algumas das diversas

dificuldades enfrentadas por esse publico em sua rotina diaria.
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Grafico 15

Onde aconteceu sua formacéao escolar até agora?

25

20

15

10

B sempre em escola publica M escola publica e particular sempre em escola particular

Ao analisar as informag0es acima, percebemos que a formacao escolar foi sempre em
instituicdes publicas, mesmo recebendo um conteddo menos amplo e basico, isso
proporcionou abordagens pedagogicas valiosas, ajudando em nossa jornada académica. A
presenca em escolas publicas trouxe beneficios como recursos adicionais e saber enfrentar as
dificuldades do ambiente escolar, embora tenha mantido uma afei¢cdo pela diversidade e
inclusdo das escolas publicas, isso também ajuda a ter uma visdo melhor sobre o sistema
educacional, destacando a importancia da acessibilidade e qualidade na formacéo das pessoas.
Mesmo estudando sempre em escola publica e enfrentando as dificuldades advindas dessa
instituicdo, entendemos que quando trabalhamos com pesquisas e atividades inovadoras, onde
0 estudante sintam-se parte do processo, compreendemos que somos capazes de aprender da
mesma maneira.

Afinal, estudar na rede de ensino pablica e na modalidade EJA, apesar de ser um pouco
limitante no que tange a ampla quantidade e qualidade de conteudos e da abordagem desses
conteldos, é possivel ter uma aprendizagem significativa, desde que seja planejada de forma
mais coletiva e com objetivos afins. Isso implica em uma formacao mais enriquecedora, no
quesito abordagem pedagdgica, levando-nos a compreender e a lidar melhor com as

dificuldades presentes nas instituicdes de ensino e na sociedade em geral.



123

Gréfico 16

Como é sua vivéncia escolar hoje na EJA?

= TRANQUILA (sem muitas preocupagoes)

= DESAFIADORA (sem muito tempo para estudar/ muito trabalho/ cuido de criangas/ da casa...)

Quando nos referimos sobre a modalidade -EJA, é importante dizer que para a maioria
ela é desafiadora, devido as responsabilidades diarias que demandam do tempo e atencéo, sao
diversos fatores que agregam a se tornar algo desafiador, através do estudo, trabalho, cuidados
com a casa e responsabilidades familiares. Encontrar tempo para dedicar ao aprendizado é algo
complicado, para minoria ja é algo tranquilo, pelo fato de ndo ter tanta responsabilidade no seu
dia a dia, apesar dos desafios, a educacdo proporciona oportunidades de aprendizagens
significativas e determinantes para o conhecimento, portanto, € uma jornada de superacao para
conseguir ir até o final.

Na EJA, se tem uma grande taxa de evaséo escolar, tanto por conta dessas dificuldades,
quanto por falta de motivacao dos estudantes, que ndo recebem estimulo e apoio da comunidade
familiar, e, por vezes, da escolar também. Por essa razdo, é importante que a instituicdo de
ensino trabalhe projetos direcionado a essa modalidade de ensino, que vise engajar esses alunos
nas atividades oferecidas, como forma de despertar neles um sentimento de acolhimento e
inclusdo. E importante e necessario que cada estudante encontre na escola e nas aulas
ministradas, a oportunidade de desenvolver o protagonismo que existe dentro de cada um. E

necessario que essas a¢0es 0s orientem para serem produtores e construtores de sua historia.
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Grafico 17

Como estava seu processo de leitura, escrita e producgdo textual, antes do Projeto desenvolvido nas
aulas de Lingua Portuguesa?

Lia e escrevia muito bem 0

Sentia pouca dificuldade _ 5

Esse grafico acima ndo € mais importante que as demais, mas tém um sentindo mais
significativo uma vez que trata especificamente da leitura e da escrita/producdo textual dos
estudantes (pontos essenciais no processo de pesquisacdo). O mais importante nesse quesito €
descrever e mostrar a realidade no que tange as habilidades no quesito leitura, escrita e producéo
textual antes, durante e depois da aplicacdo da proposta de pesquisac¢ao/interven¢do com 0s
estudantes participantes do projeto.

No inicio do projeto sobre o género textual relato de memoria nas aulas de Lingua
Portuguesa, de acordo com a andlise realizada, percebia certas dificuldades na leitura, escrita e
producdo textual, percebeu-se ainda que era complicado a expressdo dos relatos de memaorias
de forma coerente e totalmente organizado, a maneira de transformar essas experiéncias em
narracdes claras e envolventes era algo que necessitava de esforco, no entanto, ao longo do
projeto, conseguimos orientacdes e exercicios que ajudaram a entender melhor o contetdo,
através disso, pouco a pouco, foi percebido uma melhora ao narrar e a sistematizar essas
lembrancas, dessa forma, desenvolvendo uma maior confianga na construcdo dos textos. O
projeto foi fundamental para aperfeicoar essas habilidades/capacidades de expressdo e escrita.

Com a utilizacdo do género relatos de memaria se provou um recurso metodolégico de
valor, em vista que, ao expressar € escrever suas proprias memadrias e vivéncias, eles conseguem
praticar a escrita e a oratdria de forma significativa, o que abre espaco, de forma mais sucinta,

para o professor dar as orientacGes necessarias para guiar o aluno nesse processo. Além disso,
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a medida em que ouvem e leem os relatos de seus colegas, conseguem trabalhar a habilidade
de interpretacdo textual, com mais facilidade e precisao, tendo ciéncia do que estar acontecendo

Nesse pProcesso.

Grafico 18

Em que o projeto, acerca do género textual relato de memdria, desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa,
ajudouvocé no-processo-de leitura, escrita e producéo textual?

Ndo somou em nada na minha formagao.

Ressignificou meus momentos de leitura, escrita e
producdo textual. Com o projeto foi desenvolvidas
atividades que despertaram em mim, a vontade de

escrever e ler, sobretudo por se tratar de relato de _ 20
memodrias (vivéncias e elmbrangas minhas, da minha fami

As atividades vivenciadas acerca do género textual relato de memdrias foi uma ajuda
muito importante, de acordo com o que apresentam 0s materiais acima. Como afirma um
determinado estudante: “através dele (projeto com relato de memdria) que minha leitura,
escrita e producao textual melhorou, as atividades desenvolvidas despertaram a vontade de
escrever e ler, e também ressignificaram meus momentos ao relacionar as palavras com
vivéncias pessoais e da minha familia”.

Percebemos que as ac¢des vivenciadas foi um fator e um marco importante para o
aprimoramento e estimulacdo na escrita e a apreciacdo da leitura como um meio de conexao
com o passado, essa abordagem pessoal foi muito significativa e importante para o
desenvolvimento académico e pessoal dos alunos, o projeto além de ser muito importante, busca
trazer momentos inesqueciveis, quando facilitou o acesso a pessoas e vivéncias que serviram
como fatores determinantes para a sistematizacdo dos relatos de memdrias dos estudantes
pesquisados. Essa modalidade textual, permite que os alunos levem suas proprias historias e
experiéncias de vida para a sala de aula, ndo apenas valorizando a trajetéria de vida deles, mas
também trazendo reconhecimento e respeito pela carga de vida e experiéncia de cada um. Essa
reflexdo sobre sua historia, ajuda a cada um deles fortalecer sua identidade, aumentando sua
confianga e autoestima, tornando-o principal protagonista de sua histéria na sociedade onde ele

esta inserido.
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Grafico 19

Como foi para vocé resgatar suas lembrancgas, vivéncias, situacoes
ocorridas ao longo de sua vida, de sua familia, na escola e na comunidade
onde vive ou viveu?

Super importante. Lembrei de situagdes bem relevantes
o com oo e s e . -0
alegrias...voltaram e foi como se estivesse vivendo tudo

novamente. E o melhor foi poder colocar esses...

Ndo gostei. Ndo senti nenhuma emogao 0

Lembrei de poucos momentos, ndo dei muita importancia
as atividades

N&o podia deixar de dar uma énfase nesse grafico acima, pois trata do sentimento dos
participantes em realizar esse resgate de suas vivéncias e assim os relatarem. Percebemos na
anélise, o sentimento de pertenca deles para com cada palavra, cada histdria, cada situacéo
vivida por eles e seus familiares e ou comunidades. Ao resgatar as lembrangas e vivéncias ao
longo da vida, tanto da familia, escola e comunidade, foi algo especial para eles, as mesmas néo
foram vistas como menos importantes, pois, o fato de relembrar situacdes relevantes, despertou
neles emoc0es claras, trouxe uma dose de alegria até as dores, fazendo com que cada momento
se tornasse quase algo real, colocar essas experiéncias no papel foi um exercicio de reflexdo
que permitiu compreender o impacto de cada vivéncia na formacao, foi como reviver uma linha
do tempo Unica, oferecendo uma perspectiva mais rica e compreensiva de nossa historia
pessoal, sendo algo muito intenso, e deixando um sentimento de saudades do que ja viveram.

Relembrar o passado pode ser, muitas vezes, doloroso, quando se coloca na perspectiva
de situacbes que os traumatizaram e os marcaram profundamente, moldando sua visdo de
mundo, mas, por outro lado, recordar lembrancas da comunidade onde viveu/vive, da escola,
da familia ou da vida pessoal por exemplo, traz um sentimento de nostalgia e pertencimento,
que nesse caso, serviu para refletir em cada processo vivido, em discusséo em sala de aula,
identificamos com esse resgate, 0 amadurecimento de algumas acdes em ndo querer repetir, da
mesma forma, aquilo que ndo foi legal, ou seja, houve a necessidade de se preparar para viver
determinada situacdo de forma diferente, ser um ser mais ativo, colaborativo e versatil em suas

acoes.
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Gréfico 20

Como foi para vocé participar de um projeto dessa natureza,
como estudante da educacdo de jovens e adultos —eja,
resgatando essas lembrancas e vivéncias nos diversos campos
de sua vida?

N3o gostei 0

Entendi que foi apenas um projeto vivenciado e nada de 6
tdo importante.

Me senti importante em poder apoiar a mim e a meus

colegas de turmas, na nossa formacao leitora, através

das leituras/reflexdes feitas em salas, acerca de nossas
produgoes textuais.

Mediante leitura/analise realizada ao gréfico acima, temos ciéncia que a participacao
nesse projeto, com estudantes da EJA, foi uma experiéncia bastante interessante, capaz de
proporcionar uma grande e intensa aprendizagem. Também trouxe uma grande importancia
para a sala de aula, as leituras e reflexdes compartilhadas entre eles sobre as producdes textuais.
Essas acOes proporcionaram um ambiente colaborativo, participativo e incentivador, além de
ser um projeto vivenciado com éxito, ele representou uma oportunidade valiosa de expresséo,
autoconhecimento e aprendizado coletivo. Entender a importancia desse processo e o impacto
positivo que teve em nossa formacédo reforgou esse compromisso com o aprendizado continuo,
entretanto, ndo podemos acreditar que foi apenas um projeto e nada mais importante, isso pode
ser uma Vvisao que subestima o valor das experiéncias e das conexdes construidas ao longo do
projeto. Foi percebido, mediante pesquisa, que temos um publico pesquisado, que traz consigo
uma grande gama de conhecimentos e letramentos, capaz de coloca-las em pratica sempre que
se sente confortavel e seguro.

Trabalhar esse processo de pesquisa acerca do letramento na EJA, através do género
textual relato de memorias ajudou a tornar o estudante EJA, muitas vezes subestimado pela
sociedade, parte do seu processo de aprendizagem. A partir do momento em que ele externa
suas lembrancas e vivéncias, sobretudo através de sua sistematizacdo e discussao em sala, isso

traz e define uma valorizacdo e uma importancia relevante para o estudante nessa construgéo.
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Grafico 21

Como vocé avalia nossas atividades realizadas intra e extraescolar,
através do projeto sobre o género relato de memoria?

Muito importante. Além de resgatar os relatos de

memorias, fizemos reflexdes desses relatos para a vida,
para nossa formagao. Tudo pensado e planejado de 20
forma que pudéssemos entender a importancia de cada

acdo para avida

Ndo achei tdo importante, pois resgatar histérias do

passado ndo é bom. 0

Esse altimo gréafico nos ajudou a entender como se deu 0 processo de pesquisa-acao
durante as atividades realizadas no projeto sobre relato de memoria. A analise, de acordo com
as informacdes acima, apresenta uma experiéncia significativa. Ao contrario de considerar o
resgate de historias do passado como algo sem importancia, essa pratica é observada como uma
oportunidade valiosa e reflexiva para uma aprendizagem significativa, as atividades, tanto
dentro quanto fora da sala de aula, ndo apenas permitiram resgatar memdrias, mas também
proporcionar momentos de profunda reflexdo sobre esses relatos, conectando-os com a vida
presente e com nossa formacdo continua. O projeto foi atenciosamente planejado,
proporcionando uma compreensdo ampla e detalhada da importancia de cada acdo em nossa
jornada. Como vimos, todos avaliaram de forma positiva a execucao dessa proposta, tendo em
vista as multiplas oportunidades de expor e resgatar sua histdria e suas vivéncias, através de
relatos.

Esse projeto desenvolvido acerca do letramento na EJA, por meio do género relato de
memorias mostrou-se um recurso importante no processo de letramento que aspiramos (tendo
em vista que apresenta para esses alunos, que muitas vezes estdo a anos sem participar de
atividades escolares), como uma oportunidade de otimizar o processo de leitura e escrita com
algo que ja conhecem, nesse caso, algo mais familiar e menos intimidador, sua prépria historia.
Eles escrevem e falam sobre o que ja sabem bem, que sdo suas trajetorias, isso pode
facilitar/aprimorar, de forma significativa, a obtencdo de habilidades e competéncias na escrita

e na leitura.
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5.2 - Reflex@es acerca dos resultados, ap6s analise dos dados

Os resultados da pesquisa revelaram aspectos preocupantes sobre as praticas de leitura
e escrita dos estudantes da 42 fase da EJA e os impactos do projeto de letramento utilizando o
género relato de memoria. Inicialmente, a frequéncia de leitura entre os alunos foi examinada.
Retomando discussdes anteriores, encontradas nessa pesquisa, observou-se que 60% dos
estudantes afirmaram ler regularmente, motivados pela importancia da leitura para sua
formag&o e aprendizado. A orientagdo dos professores também foi mencionada como um fator
significativo para a escolha de leituras enriquecedoras. No entanto, 40% dos alunos dizem
dificuldades em manter o habito de leitura, apontando a falta de gosto pela leitura ou
dificuldades de compreensdo. Esses dados indicam uma necessidade de estratégias pedagdgicas
que tornem a leitura mais acessivel e envolvente, especialmente para aqueles que enfrentam
desafios na compreensao dos textos.

Em relacdo as sensacdes associadas a leitura, 9 alunos descreveram a experiéncia de
leitura como algo positivo e reflexivo, destacando momentos de reflexdo e meditacdo
fornecidos pelos livros. Contrariamente, 11 alunos relataram impaciéncia e cansago, com a
leitura causando sono e desconforto visual. Esse contraste aponta para a importancia de praticas
pedagogicas diferenciadas que possam acomodar as diversas percepcdes e necessidades dos
alunos, promovendo um ambiente de leitura mais inclusivo e motivador.

A formacdo escolar dos alunos, majoritariamente realizada em escolas publicas,
influenciou suas percep¢des sobre o aprendizado e a incluséo. O conjunto dos participantes foi
formado em institui¢cdes publicas, o que se destaca pela relevancia dessas escolas na trajetoria
educacional dos estudantes da EJA. Apesar das limitacdes de recursos, as escolas publicas
proporcionam abordagens pedagdgicas valiosas que ajudam na jornada académica dos alunos,
enfatizando a importancia de politicas educacionais que fortalecem essas institui¢des.

A vivéncia escolar atual na EJA foi descrita como desafiadora por 17 alunos, devido as
multiplas responsabilidades diarias, como trabalho, cuidados com a casa e familia, que limitam
0 tempo dedicado aos estudos. Apenas 3 alunos consideraram uma experiéncia tranquila,
refletindo a diversidade das situacGes pessoais dos estudantes. Isso evidencia a necessidade de
programas educacionais flexiveis que possam atender as demandas especificas dos alunos da
EJA, proporcionando suporte adicional para aqueles com maior carga de responsabilidades.

Antes do inicio do projeto de relato de memdria, 15 alunos relataram dificuldades na
leitura, escrita e producdo textual, enquanto 5 apresentaram poucas dificuldades. Nenhum dos

alunos afirmou dominar plenamente essas habilidades. Ao longo do projeto, houve uma
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transformacdo notavel, com todos os participantes acompanhando melhorias substanciais em
suas capacidades de leitura e escrita. Acompanharemos a seguir alguns fragmentos dos textos,
no processo de construcdo inicial e final, onde identificaremos algumas marcas de evolucdo, no
que tange as questdes linguisticas, concordancia, tempo verbal, entre outras.

O projeto ajudou a ressignificar os momentos de leitura e escrita, despertando o
interesse dos alunos pelo meio de atividades que conectavam as vivéncias pessoais com a
producdo textual. Essa abordagem personalizada ndo apenas facilita o aprendizado, mas
também fomenta um ambiente mais engajado e participativo. A importancia do resgate de
memdria pessoal foi destacada por todos os participantes, que consideraram uma atividade
profundamente significativa. A pratica de transformar experiéncias em narrativas escritas traz
reflexdes valiosas sobre suas vidas, evocando emocdes e promovendo uma compreensao mais
rica de suas trajetorias pessoais. Essa metodologia apresentada é uma ferramenta poderosa para
0 desenvolvimento pessoal e académico dos alunos, mostrando como a integracdo de
experiéncias de vida no processo educativo pode enriquecer significativamente a aprendizagem.

Ao analisar os textos, relatos de memdria, produzido em sala, percebemos o sentimento
de pertenca de cada estudante em narrar/relatar e sistematizar seus relatos de memodrias. 1sso
deixa claro o compromisso deles em cada acao trabalhada no projeto, pois a producéo textual
dependia muito das atividades desenvolvidas em sala. Isso é bastante notavel quando vemos 0s
textos, com clareza, com coesdo e coeréncia, ou seja, ha uma conectividade nas ideias do texto,
bem como um entendimento capaz de identificar as caracteristicas as quais contemplam o0s
textos pertencentes aos géneros memaoriais.

A organizacdo das ideias tem uma estrutura légica e compreensivel (inicio-meio e fim),
os relatos sistematizados tiveram um compromisso de seguir a tematica e suas caracteristicas
de forma muito organizada e de facil compreensao. Em se tratando das caracteristicas do género
abordado, é percebido o ponto de vista narrativo (primeira pessoa, trazendo vez por outra a
terceira pessoa, quando se trata de um personagem secundario, mas que fez parte dessa memoria

-a qual esta sendo sistematizada, e que precisa ser referenciado)
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Figura 18 (Fragmento A (produgdo inicial))

Acervo da pesquisa

Aqui ha, visivelmente uma pequena falha na questdo de ndmero (singular e plural),
enguanto no mesmo texto percebe-se essa concordancia acontecer naturalmente. (singular e
plural). Ocorreram outras marcas importantes, além das marcadas acima, na producéo textual.
O importante foi a disponibilidade e a aceitabilidade dos estudantes a trabalharem essas

mudancas em sala, com a clareza que esse momento seria interessante para sua formacéo.

Figura 19 (Fragmento A (producéo final))

Acervo da pesquisa

Observa-se nos fragmentos acima uma evolugdo na escrita e na construgdo/organizacao
textual. Quando observamos no fragmento inicial a organizacéo frasal em respeito a énclise:

“Lembro com saudade de quando morei...”. Fragmento final: “Lembro-me com saudade de
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quando morei...”. Outro ponto também que evoluiu, foi referente ao numero singular e plural.

Percebe-se uma estrutura mais organizada na versdo final de cada fragmento textual.

Figura 20 (Fragmento B (versé&o inicial))

‘ Mo_Dios T YL s BUA Gk Ima ATOXS@UA
QMW%@M Z ol L) S lodee e
2 MU A COnne st Poa Paw ali Prenete
e Fee pas Iealolhavo. o wigio. ol
MUPINS. PPN LA, B2 O QO Qo Jobolho. Sia
M&m MmO Cooar doe Yimbha. e do e Locia

AACETVO 0a pesquioa

E percebido uma estrutura textual com algumas situacdes de concordancia, acentuacao,
coesdo e coeréncia e pontuacdo. Podemos garantir que ndo houve um cuidado mais acurado
com a producao inicial, ficando, algumas vezes, dividas na compreensao da leitura. Ndo houve
um cuidado também com a coesdo e a coeréncia textual. S&o situacdes desse tipo que foram
sendo trabalhadas e melhoradas na leitura e reescrita do texto.

E perceptivel a troca do artigo mais o substantivo (a manha), pelo advérbio de tempo

(amanha)

Figura 21 (Fragmento B (verséo final))
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—————
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) ada da_rua. PeLa mcm_bﬁfmmm 10 chomaYoi: Corlo.; SCu

Acervo da pesquisa

——

H& um conhecimento mais aprofundado acerca das coloca¢fes pronominais acerca da

préclise, énclise e mesoclise. Uso mais adequando quanto a énclise no texto. O que ocorreu no
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texto inicial, foi mais bem trabalhado na versao final, embora ndo fosse necessario esse sinal
de crase nesse artigo definido (a), enquanto nessa construcdo frasal, houve a identificacdo do
uso da crase. Isso implica informar, que todo componente curricular a ser vivenciado com os
estudantes durante o periodo que acontecia o projeto, foram vivenciados de forma
contextualizada dentro dos textos. Esse relato final do fragmento B, foi sistematizado levando

em consideracéo as pontuacdes, logo é percebido uma compreensao melhor nas ideias do texto.

Figura 22 (Fragmento C (versdo inicial))
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Acervo da pesquisa

Figura 23 (Fragmento C (versao final))

Acervo da pesquisa

Ja nesses fragmentos, é perceptivel o cuidado com o qual é organizado as sequéncias
I6gicas do texto. As marcas linguisticas trabalhadas nos fragmentos, ndo deixou nenhuma
duvida da compreensdo e da estrutura do texto, bem como do sentimento de pertenca nas
lembrancas sistematizadas em cada fragmento. Tanto a concordancia, a marcacgéo de paragrafo,
quanto o tempo verbal, o espaco fisico trazido no fragmento, a acentuacdo e a pontuacdo foram
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empregadas cuidadosamente para ndo prejudicar a compreensdo do texto. S&o marcas
linguisticas que identificam uma certa evolucéo pedagdgica dos estudantes. E sabido que nem
todos tiveram 0 mesmo avanco, porém todos tiveram qualquer tipo de avango no que tange a
questdo ensino aprendizagem.

Outros elemento/marcas linguisticas que foram sentidas como positivas no processo de
producédo textual, durante as oficinas foram os seguintes: completude e coeréncia dos textos
(que estdo completos e seguem uma estrutura narrativa basica, apresentando inicio, meio e fim,
e demonstrando coeréncia na sequéncia dos eventos narrados); relevancia dos contetdos(com
relatos que refletem experiéncias pessoais significativas e proporcionam uma andlise detalhada
dos elementos caracteristicos do género relato de memaria, como a descricdo de eventos e a
expressao de sentimentos e reflexdes); qualidade linguistica(com a selecdo considerando
aspectos como ortografia, gramatica e vocabulario para avaliar o impacto do projeto no dominio
da lingua escrita); e reflexdo critica(com textos que demonstram a capacidade dos estudantes
de refletir criticamente sobre suas experiéncias e praticas e sobre 0 processo de escrita,
alinhando-se ao objetivo de formar leitores e escritores criticos e reflexivos).

E observado que todos os textos relatam um pouco acerca da infancia, com seus
familiares, com suas brincadeiras, com seus compromissos etc., e a familia é sempre um ponto
importante nessa vivéncia. Em sintese, é percebido situagdes que machucaram, mas também
engrandeceram e/ou amadureceram 0S sujeitos ativos dessas memorias. Relatar esses
acontecimentos hoje, ja ndo e tdo sufocante, pois para eles tornou-se satisfatorio expor um
pouco aquilo que direto ou indiretamente ajudaram a seguir em frente, apesar de toda
dificuldade enfrentada em sua trajetoria.

Por fim, a avaliacdo das atividades realizadas dentro e fora da sala de aula reforgaram,
ainda mais, a importancia do projeto desenvolvido. Todos os alunos reconheceram o valor das
atividades que ndo apenas resgataram memorias/vivéncias, mas também proporcionaram
reflexdes profundas sobre suas vidas e formacges. Esse feedback positivo destaca a eficacia do
projeto acerca do género relatos de memdria como uma estratégia pedagogica que promoveu e
promove uma aprendizagem significativa e transformadora.

A oportunidade que tiveram em colaborar com a proposta foi suficiente para que eles
se sentissem importantes e capazes nesse processo de compromisso coletivo com a
aprendizagem, no que tange a leitura, a escrita e a producao textual. Entendemos que o objetivo
foi alcangado quando sentimos a satisfacdo dos estudantes, atraves de sua fala, relatarem como
foi importante essa etapa de formacéo e de vivéncias ofertada por essa proposta de pesquisa-

acao, considerada bastante inovadora enquanto formacéo para os envolvidos nas acdes.
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Em um outro instante, aproveitamos para fazer um encontro de culminancia em que
vivenciamos um momento avaliativo acerca da aplicacdo da proposta com a modalidade EJA.
Esse momento foi realizado na escola campo de estudo, com a participacdo dos estudantes, do
corpo docente da escola e alguns convidados/autoridades da comunidade limoeirense. Os
participantes/pesquisandos puderam fazer suas colocacdes a respeito de sua participagdo no
projeto, expressando seus sentimentos e aprendizados em todas as etapas vivenciadas. A fala
de cada um foi muito de agradecimentos pela oportunidade concedida & modalidade EJA na
escola, e consequentemente a sua participacdo como colaborador no desenvolvimento da
proposta de pesquisa-acao.

E compreendido, através da leitura aprofundada de cada texto, que os relatos de
memdria produzido pelos estudantes traz fortemente as experiéncias de determinado tempo em
sua vida, as vezes da infancia, e que foram e sdo fundamentais para a formacéao da identidade e
suas relagcdes com as decisdes. O proprio leitor, ao se deleitar nos textos, é capaz de ser levado
a viajar e refletir acerca de suas lembrancas e sentir como isso influéncia em sua formacéo
pessoal e social. Entendemos ainda que é encontrado alguns detalhes muito pessoais e menos
relevante para o leitor, mas em momento algum isso empobrece a beleza do texto.

Em sintese, os textos sdo verdadeiros e conseguem repassar o valor dos acontecimentos
passados, bem como a importancia de poder relatar e sistematizar essas lembrancas, que trazem
consigo a magia de se conectar, muitas vezes, com as memdarias dos leitores. Cada texto tem
uma leitura que envolve e reflete e nos colocam, enquanto leitores, em uma visdo muito ligada
as memorias dos estudantes, por tratar de momentos nostalgicos e emocionais, contribuindo

para um relato real e significativo sobre o passado.
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CONSIDERACOES FINAI S

A educacéo, especialmente no contexto da EJA, € um processo complexo e desafiador,
que vai além da simples transmissdo de contetdo. Como educadores, temos a responsabilidade
de promover um ambiente que favorega o desenvolvimento integral dos alunos, respeitando
suas histdrias de vida e realidades socioecondmicas. Ao longo desta pesquisa, focada no uso do
género textual relato de memoria, ficou evidente a importancia de metodologias que valorizem
as experiéncias pessoais e coletivas dos estudantes, contribuindo para o fortalecimento de suas
identidades e autonomia.

Os resultados desta pesquisa mostram que o relato de memdria, ao ser explorado na
EJA, ndo apenas aprimora as habilidades de leitura e escrita, mas também serve como uma
poderosa ferramenta para a reflexdo critica e o resgate das histérias de vida dos alunos.
Observou-se um progresso significativo na capacidade dos estudantes de expressar suas ideias
por escrito e de compartilhar suas vivéncias em sala de aula, o que resultou em um ambiente de
aprendizado mais inclusivo e participativo.

Além disso, a pesquisa evidenciou que a integracdo das novas tecnologias no processo
educativo, embora ainda incipiente, é essencial para atrair e engajar os estudantes, muitos dos
quais enfrentam dificuldades de acesso e alfabetizacdo digital. Nesse sentido, a formagéo
continuada dos professores se revela crucial para a efetiva implementacdo de praticas
pedagdgicas inovadoras, que atendam as necessidades especificas dos alunos da EJA.

Outro ponto relevante é a necessidade de adaptar as estratégias de ensino as realidades
dos alunos. Ao trabalhar com o relato de memoria, foi possivel perceber que os estudantes se
sentiam mais envolvidos e motivados uma vez que o contelido estava diretamente relacionado
as suas vivéncias. Isso reforca a importancia de uma educacéo que dialoga com o cotidiano dos
educandos, promovendo a construcdo de conhecimentos significativos e relevantes.

Em sintese, esta pesquisa contribuiu para a defesa de uma educagdo que vai além do
modelo tradicional e bancario, propondo uma abordagem critica, reflexiva e libertadora. A EJA,
apesar de seus desafios, possui um potencial transformador imenso, especialmente quando 0s
educadores estdo comprometidos em criar espacos de aprendizado que valorizem as histérias e
saberes dos estudantes. Para que essa transformacdo seja efetiva, € necessario um esfor¢o
conjunto de todos os atores envolvidos, visando a construcdo de uma educacao verdadeiramente
transformadora, inclusiva, reflexiva e emancipatoria.

Com isso, espera-se que as reflexdes e os resultados aqui apresentados possam servir de

subsidio para futuras praticas e pesquisas na area, contribuindo para o desenvolvimento de
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metodologias que atendam as necessidades e potencialidades dos alunos da EJA, promovendo
seu pleno desenvolvimento como cidaddos ativos e conscientes.

A meu ver e de acordo com as atividades vivenciadas nessa proposta de intervencao,
percebemos que a escola, bem como os professores estdo mais abertos as novidades
pedagogicas: as novas tecnologias, uma nova didatica —onde o professor procura se renovar a
cada dia, tudo em prol da melhoria do ensino aprendizagem do estudante

Um ponto bastante relevante e que precisa ser levado em consideragao na hora do
planejamento, ¢ a bagagem trazida pelos estudantes a sala de aula, ficou claro nessa pesquisa
que foi mais facil e mais suave, desenvolver essa a¢ao, levando em consideracdo o dia a dia do
aluno. As vivéncias levantadas/resgatadas por eles, nas familias, na vida pessoal, nas
comunidades etc., ficaram mais chamativas para serem trabalhadas em sala, com o proposito
de aprimorar um pouco mais as atividades trabalhadas com eles, no que tange a leitura e a
escrita, por estar trabalhando algo do interesse do estudante, onde ele se sentia construtor dessa
historia, ou seja, o autor principal. Em sintese, eles trabalharam sua propria realidade.

Encontramos também nessa pesquisa uma sintese sobre Paulo Freire, enquanto figura
essencial, ndo somente na EJA, como também em toda a educacgéo, ao propor um ensino critico,
transformador e libertador. E abordada nessa pesquisa o papel do professor enquanto
profissional responsével pelo processo de mediagao dos saberes historicamente produzidos pela
humanidade e sujeito capaz de mudar as concepg¢des ingénuas de mundo de seus educandos,
fazendo-os compreender as injusticas que existem na sociedade em que o modo de vida é
determinado pelo capitalismo.

Nos resultados e discussdes apresentamos a reflexdo e a importancia desse trabalho
desenvolvido com a EJA, ressaltando que essa modalidade, infelizmente ndo é uma prioridade
nas agdes e projetos educacionais, alem do que, falta formacao especifica aos professores que
lecionam nessa modalidade, que possui um publico especifico e que requer uma atuacao
diferente da atuacdo no ensino regular.

Dessa forma, esta pesquisa defende o ensino de qualidade e a formacdo de sujeitos
criticos, reflexivos e autbnomos, que compreendam a importancia de transformar sua histéria e
seu contexto historico, social e cultural. Para alcancar essa educacao sdo necessarios diversos
atores, articulados em prol de um objetivo comum, lutando contra o ensino tradicional,
burocratico, bancério e tecnicista.

Também é preciso reconhecer a importancia dessa escola dialogar com a realidade dos
educandos, considerando que a sociedade ndo é mais a mesma e constantemente se modifica,

em virtude da globalizagdo e do facil acesso as tecnologias da informacdo e comunicacao.
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Assim, o professor envolvido nessa modalidade devera estar aberto ao uso das tecnologias
como: computadores, celulares, tablets, navegar em sites, redes sociais, dentre outros, que
facilitam o processo de ensino aprendizagem, além de compreendé-los como meios que atraem

o aluno as novas habilidades, facilitando o relacionamento com suas vivéncias.
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APENDICES

> Questionario para entrevista com familiares e as pessoas mais antigas das

comunidades de estudantes, com o objetivo de resgate de memorias

Ha quanto tempo mora no local/ cidade?

Conte sobre sua trajetoria de vida.

Como era o bairro/ cidade que o senhor ou senhora foi criado (a)?
Qual foi o fato marcante do lugar onde sr. (a) morava ou mora?
Relate para mim um fato feliz e um fato triste.

Quais eram as brincadeiras? / O que o sr. (a) fazia para se divertir?
Como eram os costumes da época em que era mais jovem?

Como era o modo de falar das pessoas?

© © N o o B~ w DN PE

O sr. (a) tem alguma foto, registro documental (carta, cartdo-postal...) ou objeto daquele
tempo? (Usar esse recurso para reconstruir a histéria durante o didlogo com o entrevistado,
estimulando as suas recordagdes.)

10. O que existia antigamente na época que era mais jovem ¢ hoje ndo existe mais?

11. O que sr. (a) gostaria que continuasse do seu tempo de infancia ou mocidade?

12. Pedir para o entrevistado fazer uma comparagao entre sua infancia/ juventude com os dias
atuais.

13. Como esta se sentindo em poder explanar um pouco acerca desuas

memorias/lembrangas/vivéncias?
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» Questionario aplicado com os estudantes, apds a vivéncia do projeto afim de sentir o

grau de satisfacdo deles em participar da pesquisa

NOME: IDADE

1. Vocé gosta de ler?
( )SIM ( )NAO.

Por qué?

2. Vocé costuma ler? Por qué?

)SIM, PORQUE E IMPORTANTE PARA NOSSA FORMACAO

)SIM, PORQUE EU GOSTO

)SIM, POR RECOMENDACAO DA ESCOLA

) NAO, PORQUE NAO GOSTO

YNAO, POR DIFICULDADE EM COMPREENDER OS LIVROS E OS TEXTOS
YNAO, DEVIDOS OS PRECOS DOS LIVROS

e e e e

3. Como é sua vivéncia escolar hoje na EJA?

( )TRANQUILA (  )DESAFIADORA

4. Fale duas a¢des que vocé gosta na aula de LINGUA PORTUGUESA
/

5. Onde aconteceu sua formacao escolar até agora?

() sempre em escola publica (  )sempre em escola particular () escola publica e particular

6. Como estava seu processo de leitura, escrita e producio textual, antes do Projeto
desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa, acerca do género textual relato de

memoria?

() SENTIA DIFICULDADE ( )SENTIA POUCA DIFICULDADE ( ) LIAE ESCREVIAMUITO BEM

7. Em que o Projeto, acerca do género relato de memoria, desenvolvido nas aulas de

Lingua Portuguesa, ajudou vocé no processo de leitura, escrita e producao textual.?
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() Na melhoria da formacao pedagdgica: leitura, escrita e produgdo textual, com o projeto
foi desenvolvidas atividades que despertaram em mim, a vontade de escrever e ler, sobretudo
por se tratar de relatos de memorias (vivéncias minhas, da minha familia e da comunidade na
qual estou inserido(a))

( )Nao somou em nada na minha formacao.

8. Como foi para vocé resgatar suas lembrancas, vivéncias, situacées ocorridas ao longo

de sua vida, de sua familia, na escola e na comunidade onde vive, ou viveu?

() Super importante. Lembrei de situagdes bem relevantes para minha vida, as emocoes, as
dores, as alegrias voltaram como se estivesse vivendo tudo novamente. E o melhor foi poder
colocar esses momentos no papel e refletir sobre cada um deles

() Lembrei de poucos, ndo dei muita importincia as atividades

() Nao gostei. Nao senti nenhuma emogao

9. Como foi para vocé participar de um projeto dessa natureza, resgate de memdrias, na

Educacio de Jovens e Adultos —EJA?

() Me senti importante em poder apoiar a mim e a meus colegas de turmas, na nossa formagao
leitora, através das leituras/reflexodes feitas em salas, acerca de nossas produgdes textuais.
() Entendi que foi apenas um projeto vivenciado e nada de tdo importante.

() Nao gostei

10. Como vocé avalia nossas atividades realizadas intra e extraescolar, através do projeto
sobre memoria?

() Importante. Além de resgatar as memorias, fizemos reflexdes dessas memorias para a
vida, para nossa formagao. Tudo pensado e planejado de forma que pudéssemos entender a
importancia de cada acdo para a vida

() Nao achei tao importante, pois resgatar histérias do passado nao ¢ bom
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» Capa do Livreto (organizado entre o pesquisador e o pesquisando)
Figura 24

-Umv olhawr pawrow tréis-

Edvaldo Pedro da Silva

Link para acesso ao E-book.
https://drive.google.com/file/d/1PdSGWHNhHYP1zETcE1IsHJaQx2ZVNHOQI/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1PdSGwHNhHYP1zETcE1lsHJaQx2ZVNHQI/view?usp=sharing
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> Capa do Guia Pedagdgico

Figura 26

Pelas linhas do-tempo

Guia para trabalhar relatos de
memoria na sala de aula

ORGANIZADORES

Edvaldo Pedro da Silva
Amanda Cavalcante de Oliveira Lédo

/

L L
Link para acesso ao Guia Pedagdgico
https://drive.google.com/file/d/1G-0107VeZWSG-SwXsBYAgmY M XstZImOalview?usp=sharin g
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