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“Eu ndo posso passar sem o outro, ndo posso me tornar eu
mesmo sem o outro; eu devo encontrar a mim mesmo no outro,

encontrar o outro em mim...”

Mikhail Bakhtin
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RESUMO

Os estudantes do Ensino Fundamental, de forma geral, parecem néo se interessar em
acompanhar as noticias que circulam no meio social e, consequentemente, ndo se
posicionam ou n&o se manifestam criticamente acerca de muitos assuntos. O trabalho
com o género também se mostra superficial na escola, onde observamos o uso de
textos restritos aos dos livros didaticos, nos quais se limitam a apresentar a estrutura
e as caracteristicas do género, sem aprofundar nas analises do conteudo, na intencao
da escrita, ou no uso de suportes atuais (digitais). Diante do cenario observado,
propomos pesquisar junto aos alunos do Ensino Fundamental Il possibilidades
metodoldgicas de leitura dialdgica de textos/enunciados noticiosos materializados em
meio digital, de forma a contribuir para aprimorar a capacidade de leitura
compreensiva, critica e reflexiva. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
tendo como desenho metodolégico a pesquisa-acdo colaborativa interventiva. Ao
longo do processo vivenciado pela professora-pesquisadora e seus estudantes (até
onde isso foi possivel) foram utilizados procedimentos de producdo de dados, tais
como: observacéo participante, documentos e entrevista no contexto de realizag&o de
oficinas interventivas. Teoricamente, este estudo se fundamentou em autores como
Freire (1989), visando refletirmos sobre a importancia do ato de ler o mundo; Bakhtin
e seu Circulo (2006, 2011, 2016), na direcdo de entendermos a compreensao
dialogica de linguagem, de género discursivo e de leitura, bem como autores que
discutem leitura e producao de noticias. A investigacdo aponta a necessidade da
realizacdo de um trabalho dialégico que tome textos/enunciados noticiosos na escola.
Em decorréncia dessa descoberta fomos motivados a elaborar um produto
educacional (caderno pedagdgico digital), por meio do qual se espera que professores
de Lingua Portuguesa tenham mais instrumentos metodolégicos para desenvolver
atividades de leitura de noticias, tendo em vista a formacao de leitores criticos acerca
da realidade social em que estéo inseridos. A proposta do caderno pedagdgico, em
formato de sequéncia didatica, foi avaliada e validada por professores, que a
consideraram um bom instrumento para oportunizar aos alunos uma atuacéo

dialégica, como sujeitos produtores de projetos discursivos.

Palavras-chave: Leitura. Ensino dialégico de Leitura. Géneros discursivos. Noticia.



ABSTRACT

Elementary school students, in general, do not seem to be interested in following up
on news that circulates in the social environment and, consequently, do not take a
critical stand or manifest themselves on many issues. Working with gender is also
superficial at school, where we observe the use of texts restricted to textbooks, in which
they are limited to presenting a structure and characteristics of the genre, without
deepening the analysis of content, the intention of writing, or in the use of current
(digital) media. In view of the observed scenario, we propose to research with
Elementary School Il students methodological possibilities for dialogic reading of
texts/news utterances materialized in digital media, in order to contribute to improving
their capacity for comprehensive, critical and reflective reading. This is a qualitative
approach research, having as methodological design the collaborative interventional
action research. Throughout the process experienced by the teacher-researcher and
her students (as far as this was possible) data production procedures were used, such
as: participant observation, documents and interviews in the context of conducting
intervention workshops. Theoretically, this study was based on authors such as Freire
(1989), aiming to reflect on the importance of the act of reading the world; Bakhtin
(2006, 2011, 2016) and his Circle, in order to understand their dialogical understanding
of language, discursive genre and reading, as well as authors who discuss reading and
news production. The investigation points out the need to carry out a dialogical work
that takes news texts/statements at school. As a result of this discovery, we were
motivated to develop an educational product (digital pedagogical book), through which
Portuguese language teachers are expected to have more methodological tools to
develop news reading activities, with a view to training critical readers about the social
reality in which they live. The e-book proposal, in a didactic sequence format, was
evaluated and validated by teachers, who considered it a good instrument to provide

students with dialogic action, as subjects that produce discursive projects.

Keywords: Reading. Dialogical Teaching of Reading. Discursive genres. News.



LISTA DE SIGLAS

APNP - Atividade Pedagogica Nao Presencial

AVA - Ambiente Virtual de Aprendizagem

BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢gdes

CETIC - Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacao

COVID - Corona Virus Disease (doenca do Coronavirus)

DT - Designhacéo Temporéria

EEEFM - Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio

EJA - Educacéo de Jovens e Adultos

EMEF - Escola Municipal de Ensino Fundamental

ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio

FAESA - Faculdades Integradas do Espirito Santo

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IFES - Instituto Federal do Espirito Santo

INCAPER - Instituto Capixaba de Pesquisa, Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
NIC.BR - Nucleo de Informacado e Coordenacédo do Ponto BR

PAEBES - Programa de Avaliacdo da Educacao Basica do Espirito Santo
PCNs - Parametros Curriculares Nacionais

PDF - Portable Document Format (Formato de arquivo para visualizagéo digital)
PROFLETRAS - Mestrado Profissional em Letras

SEDU - Secretaria da Educac¢éo do Estado do Espirito Santo

SMS - Short Message Service (servico de mensagem via celular)

TCC - Trabalho de Concluséo de Curso

TDICs - Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicagao

UFES - Universidade Federal do Espirito Santo

UNICEF - Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Técnica da piramide invertida. Fonte: Canavilhas (2003: 15) ...........

Figura 2 — Técnica da piramide deitada. Fonte: Canavilhas (2003: 15)



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Pesquisas elencadas para a revisao de literatura .........................

Quadro 2 — Taxa de evasado da escola ...............

Quadro 3 — Dados do IBGE — municipio de luna



3.1
3.2
3.3
3.4

3.4.1

3.4.2

3.4.3

3.4.4

4.1

4.2

42.1

4.2.2

4.2.3

5.1

5.2

6.1

SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ot 14
REVISAO DA LITERATURA ..ottt 23
REFERENCIAL TEORICO .....ooveeeeeeeeceeeeeeeeeeeeee et 33
A POSTURA DIALOGICA DO PROFESSOR .......covoveeeeeeieeee e, 36
A IMPORTANCIA DO ATO DE LER O MUNDO .......ooviiieeeeeeee. 38
LEITURAE PRODU(;AO DE TEXTOS NAESCOLA ..., 41
SOCIEDADE, GENERO NOTICIA E ESCOLA: ALGUMAS

PONDERAGOES ...ttt ettt n s 43
O género noticia N0 Meio digital ........cccueeeeeiiiiiiiiiieeee e, 46
Noticiano meio impresso x noticiano meio digital ............occcuveeeeennnn 48

A presenca dos textos jornalisticos na escola: o que se tem feito

€M SAlA A AUIAT ....eiiiiiiiiiiiiieiee e 53
O que aescolapodefazer? ... 54
PERCURSO METODOLOGICO ....coiiieiiiiieieenieieieesee e, 58
O OLHAR SOCIO-HISTORICO ...c.cueiiiirieieirinieeesieesieisieeneee e 59
CONTEXTO E SUJEITOS DAPESQUISA ... 63
O CENAIIO A PESOUISA .uuveeieieeeiiieiieie et e e 64
Os participantes da PESOUISA ..ceeveiiiiieeeeiieeiiiiiiiriee e e e 68
Professores partiCipantes ..o 69
A PESQUISA NO CONTEXTO PANDEMICO ......cooveeeveeeeeeeceene, 72
ENCONTROS E DESENCONTROS DO

PROFESSOR/PESQUISADOR .....ooiiiiiiiiii et 77
O RETORNO AS AULAS X ENSINO “HIBRIDO" ........ccoeceeveiiireeeeenn. 78
O PRODUTO EDUCACIONAL ..ooeeeiiiiietee ettt 82
ANALISE E VALIDAGAO DOS PARES .......ccviiiiiineeieiseisieieeeenenne 85
CONSIDERAGCOES FINAIS ... 89
REFERENCIAS ..ottt 92
APENDICE A - Modelo de termo de consentimento ..............cccoceev...... 95
APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido ............... 96

APENDICE C - Questionario de validagdo com 0s pares ..................... 97



14

1 INTRODUCAO

E quando paramos para contar sobre a nossa trajetoria que realmente conseguimos
ter um pouco mais de clareza sobre as nossas escolhas ao longo dos anos. Parece
frase feita, piegas. Mas ndo, eu ndo havia parado para pensar tanto sobre isso até
entdo, sobre a vida, sobre os encontros que o destino vem provocando. Destino ou
escolhas pessoais? Vejamos. Se fosse uma noticia, o lide seria: “Filha de professora
de Lingua Portuguesa, Silvia de Oliveira Goulart, 38 anos, natural de Vitoria, se formou
em jornalismo sem hesitar, mas, desmotivada ap6s 10 anos nessa profissdo, planejou
sua “fuga” da cidade grande para o municipio de luna, cidade natal do seu pai, onde
se lancou como professora e encontrou sentido em sua rotina. Ha quatro anos, a
jornalista se especializa e hoje se realiza durante sua pesquisa para obtencéo do titulo
de Mestre em Letras, pelo Programa de Mestrado Profissional em Letras/ProfLetras —
Ifes”.

Resumindo, nasci em Vitoria, a 31 de marco de 1981. Filha de pai microempresario,
irupiense e sem o Ensino Médio completo, e m&e dona de casa, cachoeirense, com o
ensino superior incompleto. Sim, incompleto, porque escolheu se dedicar a
maternidade integralmente e optou por trancar a faculdade de Letras na Ufes para

cuidar da primogénita.

Cresci sendo filha Unica de um casal jovem, do interior, iniciando a vida a dois em
Serra, Grande Vitoria. Preciso dizer que os livros da minha mée foram os primeiros (e
por muito tempo, Unicos) aderecos da sala de estar antes de eu nascer. Mas meu pai
também ajudou na decoracdo com sua colecdo de classicos da Ediouro e de
enciclopédias Delta Larousse. Ambos sempre gostaram muito de ler, literatura e
jornais. Ndo me lembro de haver um Unico sdbado de manhad sem pé&o francés

guentinho e jornal para iniciar o dia.

Reconheco e agradeco por esse privilégio. Meus pais liam os primeiros cadernos de
A Gazeta enquanto eu folheava A Gazetinha e fazia os passatempos. Era meu “dever”
do final de semana. SO saia para brincar depois de ler as tirinhas, as histérias de
aventuras e sugestdes de passeios para as criangas, de pintar o jogo dos sete erros

e de completar a cruzadinha. E n&o era obrigacéo, eu fazia como um ritual instintivo,
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acompanhando o momento de leitura dos pais. Assim foram 0sS meus primeiros

contatos com o jornalismo.

Durante a semana, enquanto meu pai trabalhava em seu comércio, minha mae se
dividia entre os trabalhos de casa, a minha criacao e as aulas de reforgo escolar que
ela ministrava na varanda para as criangas do bairro Mata da Serra. Foi nessa rotina
que aprendi a ler aos quatro anos, enquanto minha mae ensinava aos outros. Nao
seria de se estranhar se eu tivesse o quadro de giz, caixa de giz, mesa e carteira como
brinquedos... Eu era a professora que lecionava na garagem para as amigas mais
novas. Ah, e eu era professora brava! Ok, mas brincar de “escolinha” era mais do que

comum para toda menina do século XX. Mas, guardemos o registro.

Aos dez anos, me tornei irma do cara mais “deboista” que conheco. E no aniversério
de um ano de vida dele, meu pai e seu compadre adquiriram em sociedade uma
camera filmadora para registrar a festa. Nos testes do equipamento meu pai me
“filmava” entrevistando a minha mée. E foram muitas as gravacdes das viagens da

familia as cidades do interior do Estado.

Assim foi minha infancia e adolescéncia no bairro periférico da Grande Vitéria. E entre
escolas publicas e particulares - dependendo da situacéo dos negdcios do meu pai -
completei o ensino basico. A minha educacgéo escolar, tenho certeza, foi prioridade

entre as despesas da familia até o final do Ensino Médio.

Era hora de escolher o curso superior. Nao tive duvidas: Artes Plasticas! N&o,
Jornalismo! Ou Histéria? Tantas influéncias. “Culpa” das atividades que minha mée
desempenhava para complementar a renda de casa? Das enciclopédias do meu pai?

Das leituras dos jornais aos sabados?

Ariana que sou, preenchi logo a inscricdo da Ufes para Jornalismo. Fiquei de
suplente... Ndo me chamavam nunca. Fiz o vestibular para a Faesa, passei e ja entrei.
Nunca mais olhei a lista de supléncia da universidade — eu ocupei a 42 colocacao.
Amei o curso de Comunicagdo, me enchi de opiniées, e também de muitas incertezas
sobre o papel social do jornalista. Jornalismo comunitario, grande imprensa, pautas

sobre as minorias, educomunicagao. Quase tudo chamava a minha atencéo. E ao final
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do periodo eu ndo tinha ideia do assunto do meu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC). Até que me veio a ideia de fazer um jornal impresso escolar. Nao sei 0 porqué.
Ja tentei buscar a inspiracdo... Desconheco, ou me esqueci ao longo do tempo. SO

me lembro de que achei lindo o projeto.

Por meses o jornal “Gira Mundo” foi planejado como produto final para o TCC.
Entrevistas, pesquisas, leituras, formacédo de conselho editorial na EMEF Arthur da
Costa e Silva, minicurso com estudantes e o trabalho ficou pronto. Me formei em 2013,
em Comunicacdo Social com habilitagdo em Jornalismo. Nunca mais fiz nada

envolvendo o ambiente escolar e o jornalismo. Que coisa...

Logo que sai da faculdade comecei a trabalhar no jornal A Gazeta. Por quase cinco
anos aprendi como ninguém, tenho certeza! A rotina, a pressao, a responsabilidade
de escrever e editar fizeram com que 0S meus primeiros anos como jornalista se
tornassem unicos, intensos. Um desempenho diferente do que eu havia
experimentado na faculdade e nos estagios. Bem diferente, inclusive. E distante do
gue me chamava a atencdo como estudante. E a rotina me matava. Comecei a me
guestionar sobre esse papel social, em como poderia contribuir. Eu precisava voltar a
estudar.

Fiz pés-graduacdo em Gestdo de Assessoria de Imprensa, também na Faesa, o
campus ficava pertinho da Rede Gazeta. Nao tinha desculpas para néo sair do
trabalho e ir direto para a sala de aula de novo. Nesse periodo, recebi a proposta de
trabalhar em uma agéncia de comunicacao, coordenando o atendimento a empresas
e entidades de diversos setores. Aceitei! Mudanca na rotina! Poucos meses depois,
veio 0 convite para assessorar uma empresa de mineracao. Aceitei tudo. Por outros
quase cinco anos tive trombose, trés ulceras, varios calculos renais. Diagnoéstico:
doencas psicossométicas a perder de vista. Naquele periodo também voltei a viajar
para cidades do interior do Sul do Espirito Santo, a trabalho, o que resultou no
sentimento de eu estar “devendo” alguma coisa enquanto jornalista. Lembrava-me das
histérias do meu pai sobre a vida no interior e nos seus planos quando se
aposentasse, de voltar a morar em Itna ou lrupi. Eu ja queria me aposentar para viver

na roga também!
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Ja casada, aos 29 anos iniciei meu trajeto no que chamei de “aposentadoria precoce”.
Eu precisava de saude. Nessa época meus pais adquiriram um sitio em IUna, aonde
iamos apenas aos feriados prolongados. E eu queria morar la, no paraiso. Como na
cidade pequena havia pouca oferta de emprego para jornalista, fiz contatos com uma

agéncia de comunicacéo e também planejei abrir um negocio.

Com o aval da familia e uma reserva no bolso pedi demissao, fiz 0 curso Empretec
(seminario vivencial que envolve o participante em um autoconhecimento de suas
caracteristicas empreendedoras), do Sebrae, e montei um restaurante italiano em
IUna, perto do sitio dos meus pais. Levei minha mée comigo. Seis meses depois meu
marido também pediu demisséo da faculdade em que lecionava e da agéncia em que
trabalhava como designer grafico em Vitoria e veio para o interior com a nossa
mudanca, e com uma licenciatura em Sociologia para atuar como professor de escola

publica.

Tudo tranquilo. Saude em dia. Vida no interior, sem muitas preocupacdes. Do jeito
que gueriamos. Lendo as noticias da regido, me chamou a atenc¢do o curso de
complementacédo pedagodgica em Letras, ofertado pelo Ifes no polo de Educacéo a
Distancia que se localizava praticamente ao lado da minha casa. Inscrevi-me, sem
pretensdes. Apenas pensei que seria bom voltar a estudar, para melhorar a minha

escrita. Fui selecionada. Cursei tudo, direitinho.

Foi no periodo de estagio na escola publica que a vontade de estudar mais e transmitir
um pouquinho do que sei aos jovens do interior se tornou quase que uma urgéncia. E
como os estudantes que acompanhei tinham dificuldades de se expressar... Como
poderia ajudar? Como a Comunicacdo Social e a Educacdo sdo complementares?
Comecei a pensar seriamente que um dia eu poderia exercer a profissao de

professora de Lingua Portuguesa.

O pensamento estava distante, bem distante. Até porque eu néo teria tempo para dar
aulas naquele momento: na agéncia, outras duas Camaras Municipais queriam o
servico de comunicacao. Além disso, eu me considerava sem perfil para professora,

sem paciéncia para adolescentes.
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Até que, no inicio de 2015, precisavam de um professor de inglés na escola em que
meu marido lecionava. O diretor me conhecia e sabia que no meu curriculo havia um
curso de inglés, da época da primeira faculdade, e me convidou para substituir uma
professora em licenca maternidade. Eram apenas duas aulas por semana, em um curso
experimental da Sedu com o British Council. L4 fui eu. O nervosismo logo foi embora
guando comecei a aula e vi 0os rostos dos jovens concentrados, me escutando e

anotando varias coisas. Que delicia de sensacéo de utilidade. Utilidade publica!

A partir de entédo, as conversas na minha casa, com meu marido, comecaram a girar

em torno das experiéncias na escola.

O periodo do meu contrato teve fim, e logo depois tiveram inicio as inscricées para o
concurso da Sedu, em janeiro de 2016. Inscrevi-me, sem muita chance de passar, ja
que havia feito complementacéo pedagdgica, estava muito “enferrujada” nos estudos
da gramética e literatura e também ndo apostava muito em comecar uma nova
profissdo aos 34 anos. Mas passei... E agora? Ou eu desistiria ou encararia a sala de
aula “para sempre”. Encarei e aqui estou ha trés anos e meio tentando levar o

jornalismo para a educacéo.

Ainda é pouca a minha experiéncia como educadora, mas o tempo ja foi suficiente
para me mostrar o quao apaixonante é todo esse processo de ensino-aprendizagem,
como é lindo e recompensador ver os meus alunos do 6° e do 9° ano da EEEFM
Bernardo Horta e da EEEFM Santissima Trindade lendo, escrevendo, realizando as
atividades propostas, entendendo as minhas mensagens, ouvindo-os dizer que

aprenderam a matéria. Pode ser que eu esteja ho caminho certo.

E eu quero acertar cada vez mais. Por essa razdo cursei, em 2017, uma pos-
graduacdo em Linguistica e Producéo Textual e tentei nos dois Ultimos anos ingressar
no mestrado ProfLetras. Esse sim eu desejava, planejava, sonhava em como eu iria
ajustar a minha carga horaria para poder ir a Vitoria, a 200 km de ltna, para assistir
as aulas no Ifes. O que aprendi no Empretec me ajudou a “projetar” esse sonho. E
agui estou, envolvida em varios passos da minha pesquisa.

Como professora e jornalista, meu olhar sobre a forma como os géneros jornalisticos séo

estudados no Ensino Fundamental ficou mais agucado. E como consequéncia disso, a
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minha inquieta¢cdo s6 vem aumentando nesse processo, 0 que norteou o problema desta
pesquisa: quao superficial e infima é a leitura de noticias na escola. Ficamos presos aos
guias de aprendizagem, ndo nos apropriamos as novas tecnologias de comunicacéo, 0s
livros didaticos se resumem a apresentar a estrutura e as caracteristicas do género, sem
aprofundar nas andlises do contetdo, na intencdo da escrita. Como jornalista, estou
buscando (como quem sabe do processo de apuracao de uma pauta, da escrita do texto,
e principalmente da edicdo antes de uma noticia ser divulgada) metodologias para serem
aplicadas em sala para que os alunos entendam, por exemplo, que a imprensa pode tanto
informar quanto manipular, principalmente na atual situacéo politico-econémica em que

vivemos, em tempos de fake news.

A partir dessa e de outras preocupacfes, colaborar para formar estudantes com
postura critica, criativa e inventiva — ou seja, dialégica (BAKHTIN, 2011) diante da
sociedade, dos contextos politicos, econdmicos e comportamentais da atualidade - €
um dos eixos norteadores desta pesquisa. O assunto, sob minha perspectiva,
trabalhado nesta direcdo (dialdgica) se torna prioridade nas aulas de Lingua
Portuguesa. Sabe-se que a temética é citada na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2017, p. 9). A orientacdo do referido documento se volta para um tipo de

ensino e aprendizagem articulado para o desenvolvimento de competéncias:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac&o e comunicagéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva (BNCC, 2017, p. 9).

O desenvolvimento de competéncia leitora e escritora tem como base tedrico-
metodoldgica de linguagem o estruturalismo/funcionalismo. Nossa pesquisa adota a
abordagem tedrico-metodoldgica dialdgica bakhtiniana para pensar e desenvolver
praticas de leitura e escrita a partir do género noticias jornalisticas. Diante disso,
guestionamos: a) como ampliar a leitura de mundo dos estudantes de forma a incita-
los a desenvolverem postura critica, criativa e inventiva, dialégica? b) os textos
noticiosos do meio digital podem auxiliar nessa dire¢gdo? De que modo?

Nessa perspectiva, desenvolvemos a pesquisa proposta, que teve como objetivo
geral: elaborar, desenvolver e compreender “com” (e nao “sobre”) alunos das séries

finais do Ensino Fundamental de uma escola publica as possibilidades metodolégicas
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de leitura dialogica de textos/enunciados noticiosos materializados em meio digital a

partir de um processo de pesquisa-a¢ao colaborativa interventiva.

Em consonancia com o objetivo geral e o problema de pesquisa, assumimos como
objetivos especificos:

a) Elaborar um panorama descritivo sobre pesquisas que ja versaram a
respeito do assunto dessa investigacdo (leitura dialégica de noticia na
escola);

b) Ler e sistematizar textos tedricos referentes ao objeto de pesquisa;

c) Organizar e desenvolver “com” (e ndo “sobre”) os alunos das séries finais
do Ensino Fundamental Il de uma escola publica processos de leitura
dialégica de textos/enunciados noticiosos materializados em meio digital;

d) Elaborar um produto educacional em forma de caderno pedagdgico digital
para orientacdo de professores e estudiosos da Lingua Portuguesa e seu

ensino.

A opcdo por desenvolver processos de leitura dialdgica de textos jornalisticos
materializados em meio digital advém da constatacdo de que existem poucos jornais
impressos de grande circulacdo no Espirito Santo. Especialmente em nosso Estado,
ha apenas um jornal diario impresso em circulacéao (Jornal A Tribuna). Contetdos dos
jornais A Gazeta® e Metro Jornal?, por exemplo, que antes eram impressos, estdo
disponiveis apenas no formato digital (PDF) e via portal de noticias on-line. A mesma

contextualizacdo vale para as cidades do interior do Espirito Santo, nas quais € bem

1 No dia 30 de setembro de 2019 a edicdo impressa diéria do jornal A Gazeta, fundado em 1928, deixou
de circular no Espirito Santo, assim como foi descontinuado o jornal Noticia Agora (NA!), outro produto
da empresa voltado para o publico classe C/D. O contetdo de A Gazeta passou a ser disponibilizado
pelo site da empresa e por meio de assinaturas de contelidos exclusivos para leitores assinantes da
versao digital. Segundo a empresa, os leitores modificaram seus hébitos de leitura nos ultimos anos,
buscando a informacdo em tempo real, na internet, o que justificou a descontinuidade da verséo
impressa. Sobre isso ver a manchete “Jornal A Gazeta (ES) extingue edi¢cdo diaria impressa para
investir mais em jornalismo digital” veiculada dia 31 de julho de 2019 no site: <
https://lwww.anj.org.br/site/leis/73-jornal-anj-online/21430-jornal-a-gazeta-do-espirito-santo-extingue-

edicao-diaria-impressa-para-investir-mais-em-jornalismo-digital.html>. Acesso em 23 de abril de 2020.

20 Metro Jornal deixou de circular no final do més de marco de 2020, devido as medidas de isolamento
social para conter o avanco da pandemia do coronavirus que passou a assolar a sociedade, pondo-a
em guarentena — isolamento social domiciliar. Para continuar a atender o publico leitor, a empresa criou
o Jornal Metro em Casa, um servico de assinatura gratuita por e-mail, na qual o leitor tem acesso a
versdo digital do jornal.
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restrita a circulagcdo periddica de edigbes impressas de veiculos regionais, nacionais

ou locais.

Apesar de eu professora-pesquisadora lidar, cotidianamente, com a producéo, escrita
e edicao de textos jornalisticos, passei a perceber que inserir esse processo na sala
de aula, de forma pedagdgica, € um desafio, e por que ndo uma missao? E missdes

exigem preparo, pesquisa, ensaios.

Desse modo, para organizar a dissertacao, fizemos do seguinte modo: na introdugéo
narramos um breve memorial da trajetéria de vida da pesquisadora, mostrando como
0s caminhos percorridos impulsionaram a entrada no Mestrado. A0 mesmo tempo
apresentamos a questdo norteadora de pesquisa, seus objetivos e, brevemente, a

metodologia.

No capitulo seguinte, de revisdo da literatura, indicamos as producdes académicas
semelhantes a nossa proposta investigativa, essenciais para nossa analise e para dar

sequéncia aos trabalhos.

No referencial tedrico, analisamos os postulados de Bakhtin (2006, 2011, 2016) e seu
Circulo sobre a nocéo de alteridade e exotopia como norteadores da postura dialégica
do professor, assim como os ensinamentos de Paulo Freire (1989).

Ainda nesse capitulo expusemos leituras preciosas acerca dos trabalhos do género
noticia na escola, as mudancas do suporte ao longo dos anos (materializacdo do

impresso para o meio digital) e ponderacdes sobre a pratica docente na atualidade.

No capitulo 4 apresentamos 0s aspectos metodoldgicos e descrevemos 0S processos
de identificacdo dos sujeitos da pesquisa para efetivarmos a proposta de intervencao.
No capitulo 5 contextualizamos nossa pesquisa as mudancas ocorridas ap0s o
surgimento do novo coronavirus e analisamos o ser professor-pesquisador neste

periodo de pandemia, seguido das consideracgdes finais.

Ainda hoje me perguntam se me arrependi das tantas mudancas pessoais e

profissionais nesse curto periodo. Nunca! E agradeco ao universo por me mostrar,
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sutilmente, ao logo dos meus 38 anos, como cada influéncia iria repercutir nas minhas

felizes escolhas de hoje.

Em seu artigo “Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia”, Jorge Larrosa
Bondia diz: “A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca.
N&o o0 que se passa, 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece” (BONDIA, 2002, p.20-
28). E a estudante de jornalismo, que envolveu a escola para dar inicio a sua primeira
formacdo académica, agora, com essa pesquisa, envolve o jornalismo para

iniciar/fortalecer seus passos e de seus alunos em processos educativos.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Tendo em vista o principal objetivo deste trabalho, que foi elaborar, desenvolver e
compreender “com” (e ndo “sobre”) alunos do Ensino Fundamental Il, possibilidades
metodoldgicas de leitura dialdgica de textos/enunciados noticiosos materializados em
meio digital e visando construir caminhos possiveis e enriquecedores para o trabalho
com o género noticia na sala de aula, consideramos essencial buscar pesquisas

académicas e didlogos com nossa tematica de investigacao.

Entramos neste didlogo com os seguintes questionamentos: o que ja foi discutido em
torno do nosso objeto de pesquisa? Quais aportes tedrico-metodoldgicos ja foram

utilizados nas investigac6es? Quais foram as principais constatacdes?

Tais questionamentos orientaram nossas buscas nos ajudando a entender, por
exemplo, em quais aspectos nossa proposta de pesquisa se aproxima e/ou se
distancia dos trabalhos realizados pelos nossos pares (€ 0 que apresentamos a

sequir).

A partir de uma investigagéo realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e no banco de dissertacdes do ProfLetras, pesquisamos
trabalhos de diversas universidades brasileiras, utilizando um recorte temporal dos
ultimos cinco anos (de 2014 a 2020) com a intencdo de obter contato com producdes

mais atuais.

Iniciamos a busca a partir de descritores que entrecortassem nossa pesquisa, como
“‘leitura”, “noticia”, “ensino” e “multiletramentos”, e selecionamos de duas a trés
dissertacbes de cada palavra-chave pesquisada nos repositorios. A partir desses
descritores passamos a acrescentar outros (como veremos a seguir), de modo a

estabelecer maior aproximacdo com nossa tematica.

A pesquisa com o descritor “noticia” apresentou 3.202 trabalhos académicos na
BDTD. Como estratégia para refinarmos a busca, redefinimos o descritor para “género
noticia”, o que gerou 73 resultados, promovendo uma relagdo mais estreita com a

nossa proposta de pesquisa. Ainda na BDTD, ao aplicarmos na busca e no assunto o
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descritor “multiletramentos”, obtivemos um resultado de 61 trabalhos sempre

mantendo o recorte temporal proposto inicialmente.

Utilizando o a palavra-chave “leitura”, o buscador gerou inicialmente 21.192 resultados
no BDTD, o que nos motivou a refinar a busca utilizando no quesito assunto a palavra

“leitura”, com 662 resultados.

Refinamos mais uma vez ao selecionarmos “ensino” no campo de atuacéo, o que
gerou 42 trabalhos. Ao analisarmos estas Ultimas dissertacdes académicas,

verificamos que elas apresentavam grande distanciamento com a nossa pesquisa.

Para tentar aproximar um descritor com tal amplitude a nossa proposta, reiniciamos a

busca, agora no repositério do ProfLetras, gerando 669 resultados.

Ao afunilarmos a busca para “leitura critica”, alcancamos 12 resultados satisfatorios
para dar continuidade a andlise com os pares. Ja o descritor “ensino” gerou 37.644
resultados. Como forma de tentarmos buscar trabalhos com maior aproximacao,
alteramos o descritor para “textos jornalisticos e ensino” gerou na busca geral 85
trabalhos. Ao refinarmos para o assunto “educag¢ao”, o repositorio nos apresentou 11

pesquisas.

Em meio ao grande numero de trabalhos de pesquisa, das dissertacdes selecionadas,
identificamos que dez obras académicas apresentaram pontos de contato com nossa
pesquisa. O ponto de contato/critério que nos fez trazer para o texto que a seguir
apresentamos foi: pesquisas nas quais seus autores investigaram praticas de ensino
de leitura e de producéo escrita tomando o género noticia para mobilizar o trabalho
em sala de aula de escolas da Educacéo Basica.

De toda forma, as leituras dos trabalhos em muito contribuiram para enriquecer a
nossa proposta de pesquisa. A seguir, apresentamos um quadro fazendo menc¢ao aos
trabalhos que utilizamos na revisdo de literatura. Ap0s o quadro, apresentamos 0s

didlogos que com eles procuramos estabelecer.



Quadro 01 — Pesquisas elencadas para a revisdo de literatura

25

AUTOR TITULO TIPO DE TRABALHO ANO | INSTITUICAO
Maria Jozelma A noticia como proposta | Dissertagdo de Mestrado | 2018 | Universidade
Cabral da Silva mediadora para o ensino | -Programa de Pés- Estadual da
Maroja da leitura e da escrita na | Graduacéao Profissional Paraiba,

era digital. em Formacao de Campina
Professores. Grande
Marise Rodrigues | A noticia: caminhos Dissertacao apresentada | 2015 | Universidade
Guedes possiveis para o ao Programa do Mestrado Estadual de
trabalho com o texto em | Profissional em Letras — Santa Cruz
sala de aula. ProfLetras. (llhéus, BA)
Magda Aparecida | Nas paginas do mundo, | Dissertacdo de Mestrado | 2016 | Universidade
Lombardi Ferreira | a formacéo do leitor para Programa de Pés- Federal de
critico. graduacdo em Educagéo Sao Jodo Del-
Rei
Angélita dos A Compreenséo leitora Dissertacdo para o 2018 | Universidade
Santos Conceicdo | de alunos do 8° ano a Programa de Pds- Federal do
Silva partir de um projeto de Graduacdo em Mestrado Para
leitura com o género Profissional em Letras em
discursivo noticia. Rede Nacional.
Mariane Inés Praticas colaborativas Dissertacao de Mestrado | 2019 | Universidade
Schmaedecke de escrita e Profissional em Letras. Estadual do
multiletramentos no 9° Oeste do
ano do Ensino Parana
Fundamental.
Dayse Magno O hipertexto digital na Dissertacdo apresentada | 2017 | Universidade
Silva Spinola perspectiva do género ao Programa de Pés- Estadual do
noticia: uma experiéncia | Graduacdo Mestrado Sudoeste da
de multimodalidade com | Profissional em Letras — Bahia
alunos do 9° ano do ProfLetras
ensino fundamental.
Karla da Mota Os géneros textuais da Dissertacao para 2018 | Faculdade de
Corréa Cogo esfera jornalistica na Programa de Mestrado Ciéncias e
sala de aula: uma Profissional em Letras — Letras de
proposta a partir dos ProfLetras Assis, UNESP
multiletramentos.
Laise Goncgalves | Os géneros textuais Dissertacao de Mestrado | 2018 | Pontificia
de Lima Silva. reportagem/noticia como | em Lingua Portuguesa Universidade
recursos para o ensino Catolica de
de lingua portuguesa: Sao Paulo,
relatos de experiéncia. Sao Paulo.
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Carolina Zeferino | Unindo as pontas da Dissertacao de Mestrado | 2017 | Universidade

Pires teoria e da pratica: apresentada ao Programa Federal do Rio
contribuicdes da de P6s-Graduacgédo em Grande do Sul
pedagogia de géneros Letras

sob o viés da linguistica
sistémico-funcional na
leitura e na escrita de
noticias jornalisticas

Guilherme O letramento em cultura | Dissertacdo apresentada | 2019 | Faculdade de

Fernandes da informacéo como ao Programa de Mestrado Letras da

Nicacio direito a formagéo Profissional em Letras Universidade
cidada. Federal de

Minas Gerais

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

A pesquisa de Maria Jozelma Cabral da Silva Maroja (2018), intitulada “A noticia como
proposta mediadora para o ensino da leitura e da escrita na era digital”’, apresenta
uma possivel influéncia da escrita em redes sociais (mensagens curtas, sem
preocupacao com a norma-padréo) no processo de producéo de textos dos géneros
discursivos que exigem dos estudantes a escrita formal. Para tanto a pesquisadora
apresenta uma proposta pedagdgica na qual sugere atividades para que os jovens do
9° ano do Ensino Fundamental possam compreender o contexto de producéo, as
caracteristicas estruturais e linguisticas do género noticia e refletir sobre os usos
adequados das linguagens em meios impressos e digitais, numa perspectiva de
multiletramentos. Com a conclusdo da pesquisa, Maroja ressaltou que a proposta
pedagdgica desenvolvida em campo contribuiu significativamente para ampliagdo dos
letramentos dos alunos, além de instigar o gosto pela leitura do género noticia,
considerado imprescindivel para participacdo e interacdo nas relacbes sociais

contemporaneas.

Em “A noticia: caminhos possiveis para o trabalho com o texto em sala de aula”, de
Marise Rodrigues Guedes (2015), observamos que a pesquisa consistiu em ampliar a
abordagem que os livros didaticos apresentam quanto ao ensino da noticia. Ao
analisar o livro “Portugués Linguagens”, de Cereja e Magalhdes (2009), Guedes
identificou que o género noticia é apresentado de forma superficial, enfatizando suas

caracteristicas estruturais, em detrimento dos aspectos semanticos observaveis no
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texto. Nesse estudo, a pesquisadora propés uma sequéncia didatica com atividades
a partir da analise de uma noticia para que os professores possam, além de
caracterizarem o género, aplicar procedimentos de analise semantico-enunciativa,
utilizando o mecanismo de reescrituracao. Esses procedimentos, nos quais o campo
semantico é ativado, pode revelar a progressao textual com acréscimos de sentido ao
termo reescriturado. Essa pesquisa, portanto, possui relevancia tanto tedrica quanto
pratica, uma vez que fornece subsidios aos professores para mediacao dos alunos na
construcdo dos sentidos dos textos nas aulas de Lingua portuguesa do Ensino

Fundamental.

Dialogando com a nossa pesquisa com mais proximidade, uma vez que se baseia nos
conceitos de linguagem, diadlogo, comunicacao, leitura, consciéncia e criticidade
postulados por Mikhail Bakhtin e Paulo Freire, a dissertagcao “Nas paginas do mundo,
a formacdao do leitor critico”, de Magda Aparecida Lombardi Ferreira (2016), lanca mao
da perspectiva da interacao entre a leitura da palavra e a leitura do mundo, ao realizar
oficinas de leitura de textos dos géneros tirinha, conto, noticia, poema e pichacgao junto
a alunos do Ensino Médio de uma escola publica da cidade de Lagoa Dourada (MG).
A pesquisa buscou mostrar como o ensino de leitura critica pode oferecer ao jovem
leitor a oportunidade de questionar, argumentar, redimensionar o proprio texto ou criar
outro. As oficinas de leitura postas em pratica e relatadas na dissertacdo foram
realizadas com a participacdo colaborativa de todos o0s sujeitos envolvidos no
processo: pesquisadora, professoras e alunos, e que resultaram em duas categorias
de andlise: 1) Da leitura do significante para a construcdo dos sentidos; e 2) Vozes
participantes e as ressonancias das oficinas. De acordo com Ferreira, a pesquisa
mostrou que existe espaco para uma pratica de leitura baseada em paradigma com
foco na formacao do individuo livre, pensante e “empoderado”, em uma pratica escolar

mais compromissada com a vida, com o mundo real.

A obra de Angélita dos Santos Conceicao Silva (2018), intitulada “A compreenséo
leitora de alunos do 8° ano a partir de um projeto de leitura com o género discursivo
noticia”, apresenta um estudo tedrico-pratico sobre a proficiéncia leitora dos
estudantes. Foram observados pontos sobre quais estratégias de processamento do
texto os jovens conseguem depreender no momento da leitura do género, se os alunos

identificam codigos implicitos e se conseguem construir sentidos no texto a partir das
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marcas linguistico-enunciativas. A luz da Linguistica Aplicada, a investigac&o tem por
pressupostos a concepcao dialdgica da linguagem, a partir dos teéricos do Circulo de
Bakhtin e de pesquisadores que seguem esta vertente. Os resultados demonstraram
que, apos a intervencdo, os discentes conseguiram refletir sobre o componente
textual, identificar as informacg6es explicitas, inferir as implicitas, reconstruir os seus
processamentos e produzir sentidos ao enunciado, apresentando habilidades

caracteristicas dos niveis de compreensao literal e inferencial.

Em “Préticas colaborativas de escrita e multiletramentos no 9° ano do Ensino
Fundamental”’, Mariane Inés Schmaedecke (2019) nos auxilia nas analises acerca da
leitura e da produgao de “textos contemporaneos” quando levanta a seguinte questao:
Como a utilizacéo de praticas colaborativas de escrita, em ambiente virtual, no género
reportagem pode contribuir para a produgdo textual e apropriacdo de
multiletramentos? A pesquisa tem como objetivo geral verificar como se desenvolve a
producao escrita colaborativa do género discursivo reportagem e os multiletramentos
de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual do
Municipio de Medianeira (PR). A pesquisadora identificou, entre outros aspectos, se
0s estudantes usam ou se tém acesso as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacgédo (TDICs), o que eles dizem a respeito da pratica de producao textual
compartilhada com o uso do Google Docs, observou se essa pratica serve de estimulo
para a escrita e se 0s estudantes compreenderam 0s elementos constitutivos do
género reportagem por meio da unidade didatica aplicada. Segundo Mariane Inés
Schmaedecke, os dados demonstraram que os alunos participaram efetivamente do
processo e as producdes de textos revelaram que eles compreenderam os elementos
constitutivos do género reportagem. Dessa forma, percebemos na dissertacdo de
Schmaedecke que incluir as ferramentas digitais pode estimular a producéo escrita,
possibilitando a aquisicdo de multiletramentos, alcance esse também almejado em

nossa proposta de pesquisa.

Em “O hipertexto digital na perspectiva do género noticia: uma experiéncia de
multimodalidade com alunos do 9° ano do ensino fundamental”, de Dayse Magno Silva
Spinola, pudemos nos atentar mais uma vez para a perspectiva do uso das
tecnologias da informacédo na sala de aula. A professora investigou o uso pedagégico

do hipertexto para o ensino de Lingua materna por meio do género noticia presente
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em espacos digitais, como meio para desenvolver habilidades de leitura. A dissertacéo
contribui para a nossa pesquisa no momento em que nos apresenta um dado
importante e que muito contribuira para a nossa proposta de intervencao: durante as
atividades aplicadas, os estudantes ndo entenderam ao certo os valores e as funcbes
dos links inseridos nas noticias, na construcao de um hipertexto. Além disso, Dayse
identificou que boa parte dos alunos limita 0 seu acesso a internet ao uso das redes
sociais e ainda ndo enxergam o universo de possibilidades de aprendizagem que a

grande rede oferece.

Ao abordar a importancia dos géneros discursivos da esfera jornalistica no contexto
de ensino de lingua portuguesa, aliados a suportes digitais, Karla da Mota Corréa
Cogo (2018) apresenta em “Os géneros textuais da esfera jornalistica na sala de aula:
uma proposta a partir dos multiletramentos” a insercdo de préaticas letradas e
multiletradas no desenvolvimento de uma sequéncia didatica utilizando os géneros
noticia e reportagem para o aprimoramento das competéncias e habilidades de leitura
e escrita envolvendo alunos de 7° ano de uma escola publica de Catanduva, Séo
Paulo. A pesquisadora explora, junto aos estudantes, atividades de producéo textual
no aplicativo de mensagem instantanea (WhatsApp), cuja estrutura comporta texto,
imagem e video, facilitando a interacdo dos alunos. Além disso, uma interessante
observacédo destacada pela pesquisadora diz respeito a escolha de tal género: “circula
naturalmente entre os discentes” - fato que nos causou interesse pela proposta da
autora, uma vez que a proposta didatica valoriza os aspectos de apropriacéao,
circulacao e efetivacdo do género na sociedade. O que distanciou nossa proposta de
pesquisa dessa investigacdo foi o fato de ela ter como preocupacdo central o
desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura e escrita. A nossa proposta

assume uma concepcao dialdgica de linguagem.

A pesquisa de Laise Gongalves de Lima Silva “Os géneros textuais reportagem/noticia
como recursos para o ensino de lingua portuguesa: relatos de experiéncia” mostrou
como os professores trabalham a leitura e a producao de texto do género noticia em
sala de aula, trazendo a luz a importancia de realizarmos pesquisas junto aos
professores da nossa escola sob o viés da pratica com esse género, como ocorre 0
planejamento das aulas e a escolha dos textos. A dissertagcéo de Silva se diferencia

dos trabalhos dos demais pares no sentido de ndo apenas focar na pesquisa junto
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aos alunos (para identificar o conhecimento prévio do estudante acerca do género
noticia, ou da utilizacdo dos meios digitais que tém acesso ao contetdo noticioso),
mas busca levantar as deficiéncias encontradas pelos professores. Para a
pesquisadora, verificar quais capacidades de linguagem sao trabalhadas nas aulas de
Lingua Portuguesa ao longo do processo de didatizacdo dos géneros
reportagem/noticia, por meio de relatos de professores, é essencial. A investigacao
foi de natureza descritivo-interpretativa, e permitiu verificar que a pratica pedagoégica
dos professores analisados, no ambito do ensino de géneros discursivos, baseia-se
em concepcgdes interacionistas e privilegia a dimensao sociocomunicativa das acoes
de linguagem, de modo a promover o desenvolvimento das habilidades linguistico-

discursivas dos estudantes.

Intitulada “Unindo as pontas da teoria e da pratica: contribuicbes da pedagogia de
géneros sob o viés da linguistica sistémico-funcional na leitura e na escrita de noticias
jornalisticas”, a pesquisa de Carolina Zeferino Pires (2017) apresentou a investigacao
da implementacdo de um projeto de letramento com base na Pedagogia de Géneros
(MARTIN; ROSE, 2008, 2012). Ela procurou compreender como 0 processo de
efetivacdo poderia auxiliar os participantes envolvidos por meio da execuc¢ao do Ciclo
de Aprendizagem e como as escolhas realizadas pelos aprendizes influenciam as
suas escritas de noticias jornalisticas. Segundo a pesquisadora, os resultados
mostram alguns caminhos possiveis de aplicacdo da Pedagogia de Géneros. Mesmo
com o objetivo de analisar a leitura de noticias por parte dos estudantes, percebemos
distanciamento da nossa pesquisa ao analisarmos que o Ciclo de Aprendizagem
potencializa um trabalho de decodificacdo e de precisdo sobre as estruturas
linguisticas, com foco no conhecimento da lingua ao nivel da graméatica e do discurso,

ao fazer da leitura a base da aprendizagem.

Em “O letramento em cultura da informagcdo como direito a formacao cidada”,
dissertacdo de Guilherme Fernandes Nicacio, percebemos uma proposta que se
aproxima com a nossa investigacdo. O trabalho apresentou uma proposta de
intervencdo com o objetivo de desenvolver e aprimorar as capacidades e habilidades
de leitura e escrita do género noticia dos estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental, inserindo-o no universo do discurso midiatico. Na proposta, 0s jovens

leram e refletiram sobre o papel das noticias e a relagdo com os espacos de
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circulacdo, conheceram sobre o processo de produgdo da noticia, as estratégias de
checagem de informacdo, também analisaram o fendmeno das fake news e
produziram textos noticiosos. O diferencial desse estudo, em relacdo aos demais, foi
o tratamento mais discursivo das analises e leitura de noticias: o pesquisador relata
que, no decorrer das oficinas, 0s estudantes apresentaram dificuldade na
compreensao da dimensao argumentativa, etapa na qual o professor realizou mais
interferéncias. Em varios desses pontos, ha aproximagdo com a nossa investigacao.
Por outro lado, percebemos distanciamento da nossa proposta quanto ao uso e ao

entendimento do autor em relacdo ao termo letramento e letramento digital.

A partir dos didlogos com os pares, entendemos (e aprendemos) com Gadotti e Freire
(2021) que € no termo alfabetizacdo que encontramos significado abrangente, que se
sobrepbe ao mero dominio da escrita. Uma vez alfabetizado, o individuo é capaz de
fazer uma leitura critica da realidade, inserindo-se no mundo. Além disso, nossa
proposta tem em vista a investigacdo e as intervencdes pautadas na perspectiva
bakhtiniana de linguagem. Nao balizaremos nosso trabalho em uma perspectiva
teoricista/pragmatica/funcionalista de linguagem, mas sim em interacdes com o0s

envolvidos ao longo de todo o processo.

Conforme resultados das analises com os pares, vimos que o trabalho com o género
noticia em sala de aula ndo se trata de um objetivo novo, mas ao mesmo tempo, as
pesquisas tém sido realizadas com base na midia impressa — cujo objeto em si se
torna cada vez mais escasso, especialmente em cidades menores, nas quais ndo héa
(ou nunca houve) a circulacdo de jornais. Dessa forma, a maioria dos trabalhos
pesquisados ndo traz como praticas metodoldgicas a utilizacdo de meios digitais como
proposta de leitura critica e producao textual. Entendemos que a educacao midiatica
deve se pautar nos suportes mais atuais e amplamente disseminados (portais de

noticias, podcasts, etc).

Também observamos, de forma geral, que as pesquisas que apresentaram a proposta
de promover uma leitura critica do género ndo levaram em consideracéo a proposta
pedagdgica por nés adotada em nossa pesquisa: promover interagées ao longo das
oficinas de producdo de um jornal midiatico, trazendo a voz dos alunos e os dialogos

estabelecidos a partir das diferentes propostas de leitura e producao textual, para
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entdo, analisarmos os eventos que fomentam um posicionamento mais critico dos
jovens. Em decorréncia da pandemia covid-19, tivemos que refazer rotas, mesmo
assim isso foi possivel dentro dos limites que se colocaram para a pesquisadora. Ao
adotarmos a abordagem bakhtiniana de pesquisa, desejamos compreender as
relacdes dialdgicas dos sujeitos implicados nos processos discursivos, percebendo

como reagem, pensam e se relacionam com e a partir dos diferentes assuntos sociais.
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3 REFERENCIAL TEORICO DA PESQUISA

Conforme anunciamos, desde o inicio deste texto, esta investigacdo toma como base
a perspectiva dialégico/discursiva da linguagem e de pesquisa pautada nos estudos
de Bakhtin e de seu Circulo. Para essa perspectiva sé é possivel realizar estudo nas
ciéncias humanas, coerentes com a natureza humana, se o pesquisador seguir seu
trabalho pela via do estudo do sujeito situado, que produz textos/enunciados em

intensa interacéo verbal, dialogica.

Iniciamos nossa tentativa de compreensao da linguagem ao considerarmos que
Bakhtin parte do principio de que o humano é um sujeito expressivo e falante, que

produz enunciados a partir de suas experiéncias histéricas e culturais.

[...] Qualquer objeto do conhecimento (incluindo o homem) pode ser
percebido e conhecido a titulo de coisa. Mas o sujeito como tal ndo pode ser
percebido e estudado a titulo de coisa porque, como sujeito, ndo pode,
permanecendo sujeito, ficar mudo; consequentemente, o conhecimento que
se tem dele s6 pode ser dialégico (BAKHTIN, 2011, p. 400).

Essa nocao de sujeito nos auxilia na tentativa de compreensdo do ser humano, que
nao deve, e ndo pode, ser estudado como um objeto, uma coisa, mas sim como um
ser que produz significados, que interage a todo o tempo, produzindo textos, se
expressando por meio de diferentes linguagens.

A formacado do ser humano, seguindo esse entendimento, se da pela interacdo em
todos os momentos do existir. Dessa constante interacdo o individuo é concebido: da
unido de uma identidade subjetiva atrelada a uma outra identidade a partir do plano

de suas relacdes sociais histéricas e concretamente situadas.

A proposta de Bakhtin e seu Circulo de considerar o sujeito situado como uma fuséo
do ser biolégico com o ser resultante da sua interagdo com o mundo, com a situacéo
social, nos impulsiona a considerar sempre a formacao do ser tendo em vista a sua
histéria concreta. Assim, o discurso do falante ndo € materializado de forma isolada,
mas sim construido nas relacbes sociais, ndo podendo ser dissociado delas.
Entendemos, dessa forma, que o enunciado se desenvolve sempre no encontro, ao

menos, de dois sujeitos.
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[...] Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do
ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Através
da palavra, defino-me em relacdo ao outro, isto é, em Ultima analise, em
relacdo a coletividade. A palavra é lancada entre mim e os outros. Se ela se
apoia em mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor
(BAKHTIN, 2014, p. 115).

O “suporte” do sujeito, entdo, € um “nds”, ja que ele s6 pode se realizar no discurso
apoiando-se em outros individuos, como define Sobral (2018, p. 22) ao analisar 0s
escritos de Bakhtin:

SO me torno eu entre outros eus. Mas 0 sujeito ainda que se defina a partir
do outro, ao mesmo tempo o define, € o “outro” do outro: eis o nao
acabamento constitutivo do Ser, tdo rico de ressonancias filosoficas,
discursivas e outras.

A partir da formagé&o do repertorio humano consideramos a formacéao dos enunciados
nesse constante processo de interagdo verbal entre interlocutores e presentes em
todos os campos da atividade humana. O enunciado, entdo, ndo nos € entendido
simplesmente como uma manifestacao objetiva, que se apresenta com neutralidade,
sem emocgdes ou juizo de valor, mas sim como um texto emitido pelo seu autor dirigido
a um destinatario, sempre carregado de sentido, de acordo com o contexto e com 0s
frutos das suas interagcdes ao longo da vida. Essa concepcédo, pelos estudos de

Bakhtin e seu Circulo, define o enunciado concreto.

Contudo, o enunciado ndo é determinado por sua relagdo apenas com o
objeto e com o sujeito-autor falante (e por sua relagcdo com a linguagem
enquanto sistema de possibilidades potenciais, enquanto dado), mas
imediatamente — e isso € 0 que mais importa para nds — com outros
enunciados no ambito de um dado campo da comunicacdo. Fora dessa
relagdo ele ndo existe em termos reais (apenas como texto). Sé o enunciado
pode ser verdadeiro (ou ndo verdadeiro, correto (falso), belo, justo, etc.
(BAKHTIN, 2011, p. 328).

Todo o processo de interacdo, por meio da linguagem, constitui um dos pontos
principais de investigacao e analise da nossa pesquisa, no sentido de que Bakhtin
apresenta a possibilidade metodologica de estudar as relacdes humanas por meio dos
enunciados concretos, considerados por ele como unidades da comunicagao

discursiva, produzidos por todos os envolvidos.
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Diante desse pensamento, nosso foco ao longo da pesquisa ndo € a fala dos
envolvidos de forma isolada, mas sim as relacbes dialégicas, os sentidos
estabelecidos entre os pesquisados, o pesquisador e todos 0s enunciados resultantes
das praticas pedagdgicas, na tentativa de compreender um pouco mais o ser humano.
E investigar entendendo a importancia de percebermos as interacées dos sujeitos -
que tém conhecimentos, que tém voz durante o evento discursivo, durante as

atividades, como elas acontecem, o que resulta delas: o dialogismo.

A vida é dialégica por natureza. Viver significa participar do didlogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse dialogo o homem participa
inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito,
todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra
no tecido dialégico da vida humana, no simpésio universal (BAKHTIN, 2011,
p. 348).

Para isso, identificamos a necessidade, como docentes, como seres, Como parceiros
na jornada do aprendizado, de cada vez mais assumirmos uma atitude responsiva
ativa diante das relacbes que se apresentam ao longo da nossa pesquisa, e em toda
a nossa pratica escolar, provocando cenarios dialégicos sem tentarmos levantar
conclusBes pré-definidas ou com a falsa sensacdo de reconhecer esse ou aquele

enunciado.

Qualquer enunciagéo, por mais significativa e completa que seja, constitui
apenas uma fracdo de uma corrente de comunicacdo verbal ininterrupta
(concernente a vida cotidiana, a literatura, ao conhecimento, a politica, etc).
Mas essa comunicacao verbal ininterrupta constitui, por sua vez, apenas um
momento na evolugdo continua, em todas as dire¢des, de um grupo social
determinado (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p.128).

E comecamos a entender que a partir do resultado dessa interacéo, poderemos criar
novas propostas de trabalho, novos dialogos, uma vez que “a palavra quer ser ouvida,
entendida, respondida e mais uma vez responder a resposta, e assim ad infinitum”
(BAKHTIN, 2011, p. 334). Esse entendimento contribui para que o processo de ensino
aprendizagem nao apenas seja de transmissdo de conteuddo e sua possivel
compreensao, mas que os estudantes reajam aos enunciados proferidos, para que
haja trocas, com inuUmeras contribuicdes para a formacéo de sujeitos situados, de

pensamentos criticos, de seres conscientes.
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3.1 A POSTURA DIALOGICA DO PROFESSOR

Desde o inicio das nossas leituras sobre a concepcao bakhtiniana de sujeito situado,
enunciado concreto, dialogismo e responsividade vém a nossa cabeca alguns dos
momentos em que realizamos praticas dialogicas nas atividades rotineiras na escola,
mas logo as memoarias sdo interrompidas com indagac¢des mil: fizemos realmente uma
pratica dialégica, com observacao ativa dos enunciados dos jovens estudantes, de
escuta e resposta entre os envolvidos? Criamos oportunidades rotineiras para essa
pratica ou apenas nos apegamos ao curriculo normativo e ao tempo especifico de
aula presencial? O que nos atrapalha? Quéo fundamental € uma formacao continuada
para nés, docentes, ampliarmos e remodelarmos nossas praticas, de acordo com

postulados tdo importantes quanto os de Bakhtin e seu Circulo?

Ao longo da rotina escolar, a préatica das relacdes dialogicas sdo afetadas pelas
responsabilidades (ou irresponsabilidades?) burocréticas, afinal os planos de ensino
rigidos, as praticas engessadas de avaliacdo, entre outras atividades rotineiras
impostas por instancias superiores nado nos possibilitam um pouco mais de
flexibilidade para planejar, realizar trocas entre nossos pares, criar e colocar em
pratica outras metodologias. Consequentemente, é distanciada também a prética de
observacéo ativa dos enunciados dos jovens estudantes e de entender o quanto isso
poderia contribuir para todo o processo de ensino aprendizado entre os envolvidos,

como construcao para a formacéo do sujeito.

A nossa intencdo, a partir dessas inquietacdes e durante a nossa pesquisa, passa a
ser também de identificar uma conduta metodoldgica para o professor-pesquisador
promover a sala de aula a um espaco de desenvolvimento ou aprimoramento da
responsividade ativa, da formacdo do individuo diante das relacbes que se

apresentam ao longo da pesquisa e, posteriormente, em toda a nossa pratica escolar.

Retomando os postulados de Bakhtin e seu Circulo para compreender a postura do
professor pesquisador durante a pratica pedagogica, encontramos na alteridade e na
exotopia 0s componentes essenciais que nao devem estar desvinculados ao conceito,
e a pratica, do dialogismo, tampouco pensados em separado tamanha a importancia

de enxergarmos o outro, nos colocarmos no lugar do outro e de nos enxergarmos por
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meio do outro, em dialogo, para formar nossa propria imagem e nossas concepgoes,
assim como para dar ao outro o que consigo ver do meu ponto de vista — uma ajuda

mutua para nossa formacéao.

Em conceito, a alteridade para o filosofo russo ndo se reduz a identificar e a ter
consciéncia acerca da existéncia do outro, mas também pelo fato de que o outro € o
lugar da busca de sentido para nés mesmos. Trata-se de uma aceitacdo de que o
sujeito € um ser inacabado e que precisa das experiéncias com outros individuos para

se constituir.

Eis por que a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma
e se desenvolve em uma interacdo constante e continua com os enunciados
individuais dos outros. Em certo sentido, essa experiéncia pode ser
caracterizada como processo de assimilagdo — maios ou menos criador — das
palavras do outro (e ndo das palavras da lingua). Nosso discurso, isto &, todos
0s nossos enunciados (inclusive as obras criadas) é pleno de palavras dos
outros, de um grau vario de alteridade ou de assimilabilidade, de um grau
vario de aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros trazem
consigo a sua expressdo, O seu tom valorativo que assimilamos,
reelaboramos, e reacentuamos. (BAKHTIN, 2011, p. 294-295).

Nesse sentido, essa busca de sentidos, de identificacdo acerca de como o outro me
vé e como posso me constituir como sujeito também se baseia no que Bakhtin nos
apresenta como exotopia, fundamentada no "excedente de visdo estética": a posicao
gue cada pessoa ocupa ho mundo ou em determinada situacéo lhe permite, do seu

horizonte social, angulos de visdo peculiares.

Quando contemplo no todo um homem situado fora e diante de mim, nossos,
horizontes concretos efetivamente vivenciaveis ndo coincidem. Porque em
gualquer situacao ou proximidade que esse outro que contemplo possa estar
em relacdo a mim, sempre verei e saberei algo que ele, da sua posic¢ao fora
e diante de mim, ndo pode ver: (...) o mundo atrds dele, toda uma série de
objetos e relacdes que, em fungdo dessa ou daquela relacéo de reciprocidade
entre nds, sdo acessiveis a mim e inacessiveis a ele (2011, p. 21).

Considerando esses elementos, tdo cruciais para nos posicionarmos nos processos
dialégicos, podemos concluir que é na interacdo entre a palavra propria e a palavra
do outro, criando uma linguagem, que nos percebemos no mundo, que construimos
nossa consciéncia, que nos constituimos. E quando nos é permitido tecer a nossa

consciéncia e a do outro no contexto das relagdes sociais. Nessa posicao alteritaria o
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humano é responséavel pela criacdo do seu semelhante, assim como depende dele

para dar forma e sentido a sua experiéncia interna.

Dessa forma, o professor, ao longo da pesquisa, ocupa um lugar unico, marcado por
uma experiéncia que jamais se repete: do encontro do pesquisador com Varios outros
estudantes, no qual deve estar disponivel para interagir, buscar enunciados que
possam resultar em compreensdes, de realidades distintas, para dar sentido aos
acontecimentos da vida. E dessas experiéncias, considerar possibilidades de

mudancgas.

N&o existe a primeira nem a Ultima palavra, e ndo ha limites para o contexto
dialégico (este se estende ao passado sem limite e ao futuro sem limites).
Nem os sentidos do passado, isto é, nascidos no dialogo dos séculos
passados, podem jamais ser estaveis (concluidos, acabados de uma vez por
todas): eles sempre irdo mudar (renovando-se) no processo de
desenvolvimento subsequente, futuro do dialogo. Em qualquer momento do
desenvolvimento do didlogo existem massas imensas e ilimitadas de sentidos
esquecidos, mas em determinados momentos do sucessivo desenvolvimento
do dialogo, em seu curso, tais sentidos serdo relembrados e reviverdo em
forma renovada (em novo contexto). Nao existe nada absolutamente morto:
cada sentido tera sua festa de renovacdo. Questdo do grande tempo
(BAKHTIN, 2011, p. 410).

Assim, e mais uma vez, o foco da nossa pesquisa ndo esta na fala dos sujeitos tomada
isoladamente, mas a cena dialégica que se estabelece entre 0 pesquisador e seu
outro, produzindo sentidos, acordos e negociagdes sobre o que pensam de um

determinado assunto, em um contexto definido por atos de falas reciprocas.

3.2 A IMPORTANCIA DO ATO DE LER O MUNDO

Antes de tentarmos identificar as estratégias tedricas e praticas que poderao auxiliar
o leitor na interpretagéo critica e na escrita de textos, nos atentamos ao que Paulo
Freire nos apresenta e que muito contribui para acompanhar e complementar os
postulados de Bakhtin apresentados no inicio deste capitulo: os enunciados
produzidos pelos sujeitos estédo atrelados as suas experiéncias historicas e culturais,

promovendo, assim, a “leitura de mundo”.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
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alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relagdes entre o
texto e o contexto (FREIRE, 1989, p. 9).

A leitura se apresenta, entdo, como um evento muito além do ato de compreender
signos ou de atribuir significado a algum texto. O ato de ler inclui ainda a visao de

mundo do leitor, seu conhecimento de vida, suas percepcoes.

Podemos ainda atribuir a leitura um ato de reconhecimento do leitor como um ser com
identidade, identificando o seu lugar social. Entendemos, entdo, que o individuo,
durante sua compreensédo da leitura, encontra também muito do conhecimento que

ele possui, de suas experiéncias e impressoes da vida.

E mais uma vez, aprendemos com Freire que a interpretacdo que o professor faz de
um determinado enunciado pode se apresentar sob outros aspectos e pontos de vista
a partir da voz dos educandos, que, claramente, tém experiéncias de vida diferentes.
E, dialogando, professor e estudantes podem construir leituras que se completam e

gue vao muito além da simples decodificacao das palavras, das frases.

Desde o0 comeco, na pratica democrética e critica, leitura do mundo e a leitura
da palavra estédo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita se
da a partir de palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos
alfabetizandos e ndo de palavras e de temas apenas ligados a experiéncia
do educador. A sua leitura do real, contudo, ndo pode ser a repeticéo
mecanicamente memorizada da nossa maneira de ler o real (FREIRE,1989,
p. 12).

Nesse entendimento, percebemos como € importante que o professor considere
aspectos como a realidade social e, por exemplo, como os estudantes se relacionam
com os diferentes assuntos da vida, suas duavidas, questionamentos, como
norteadores para as escolhas dos textos e, principalmente para que a mediacdo da
leitura se torne produtiva e para que 0s jovens se apropriem das tematicas e possam
compreender os enunciados. E essas escolhas precisariam ser bem planejadas pelo
educador, bem analisadas de acordo com o perfil da turma, de forma que a qualidade
da leitura, a fruicédo e os resultados de compreenséo sejam levadas em consideragao
em detrimento da quantidade de textos lidos — e que, geralmente, sdo lidos
superficialmente. “A insisténcia na quantidade de leituras sem o devido adentramento
nos textos a serem compreendidos, e ndo mecanicamente memorizados, revela uma

visdo magica da palavra escrita. Visdo que urge ser superada” (FREIRE, 1989).
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E o que Silva (2002, p.4) chama de “leitura de textos tomados como fins em si
mesmos”, ou seja, 0 consumo mecanico e sem significado das ideias captadas pela

leitura:

Neste caso, os processos de memorizagdo de contetdos pré-fixados — que
sdo determinados pelos textos e reforcados pelos professores — tomam o
lugar do conhecimento, do questionamento, da discusséo e critica das ideias
vinculadas, impedindo que o aluno-leitor se torne sujeito do trabalho que
executa.

Tal andlise nos remete a educacdo bancéria, de Paulo Freire, por meio da qual o
professor simplesmente dissemina para os alunos, em uma via de m&o Unica, seus
conhecimentos, informacfes de acordo com o programa de ensino da sua disciplina.

E o estudante, passivamente, absorve (ou ndo) o conteudo.

Nesse contexto, alcangcamos uma das consequéncias mais nefastas para a formacgéao
do leitor: a mitigacdo do processo de leitura, que ndo proporciona ao leitor uma
compreensao mais profunda do contexto, que nao o situa como sujeito. “Infelizmente,
esse tipo de leitura é uma constante nas escolas brasileiras de 1° e 2° graus® e, com

diferentes graus de incidéncia, na propria universidade” (SILVA, 2002, p. 5).

Ao analisar a concepcéo de leitura “madura”, em que o leitor constréi significados ao
longo da sua intimidade com os textos que leu, Geraldi (2006, p. 92) explica sobre

como n&o cairmos no “processo de simulacao de leituras”.

Ndo me parece que a resposta seja simples. [...] Qualguer que seja a
resposta, no entanto, ela esta lastreada numa concepcao de linguagem, ja
gue toda a metodologia de ensino articula uma posi¢éo politica — que envolve
uma teoria da compreensdo e interpretacdo da realidade — com os
mecanismos utilizados em sala de aula (conforme Fischer, 1976). No nosso
caso, como compreendermos e interpretarmos o fenémeno linguagem
embasard a resposta ao problema.

Se entendermos a leitura como uma pratica social, voltamos a urgente concepc¢éao de
gue ela deve ser uma atividade de questionamento, de conscientizacao e de libertacao

no momento em que inserimos em nossas praticas o didlogo entre 0s sujeitos

A partir de 1996, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB), de 1996, a divisdo do
ensino em primeiro e segundo graus foi modificada. O ensino de primeiro grau se dividiu em Ensino
Fundamental | (primeiro a quinto ano) e Ensino Fundamental Il (sexto a nono ano). J& o segundo grau
passa a se chamar Ensino Médio, composto por um curriculo com 13 matérias (incluindo Sociologia e
Filosofia) e com carga horéaria anual de 800 horas.
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evolvidos, permitindo mais interacdo e reflexdo, de acordo com as vivéncias

individuais.

E talvez nos instantes dessas praticas que comeca a despontar o que podemos
nomear como leitor critico: sujeito capaz de concordar ou questionar as informacdes
e conhecimentos a partir dos textos, buscando referéncias em outros enunciados do

seu repertorio de leitura, de forma a compreender e enunciar opinides, juizo de valor.

[...] a criticidade pode ndo operar milagres nem revolu¢des da noite para o
dia, mas ela pode levar o sujeito a enxergar 0 avesso das coisas. Pode ser
um contraponto ou um escudo aos mecanismos de alienacdo. Pode desnudar
a mentira, recolocando o leitor nos trilhos da objetividade dos fatos. Pode,
enfim, gerar conflitos (SILVA, 2009a, p. 22).

Neste sentido, é necessario também que o professor reconheca o aluno como um ser
ativo e responsivo em suas aprendizagens, dando suporte e fortalecendo seus
conhecimentos (construindo a partir de suas vivéncias no e com o0 mundo),
apresentando possibilidades de leitura a fim de construir saberes significativos dentro
da realidade social — que também podera dificultar ou facilitar o surgimento de

homens-leitores criticos e transformadores.

“‘Dessa forma, um primeiro principio para a construgdo de uma nova
pedagogia da leitura diz respeito ao conhecimento, pelo professor, das
circunstancias de vida dos alunos e a recuperagédo, como ponto de partida,
das suas experiéncias vividas. Vale a pena dizer que esse principio ndo é
Nnovo e nem recente, porém, salvo as excecdes, ndo estariamos errados em
afirmar que esse principio € o mais desprezado por nossas escolas (SILVA,
2002, p.26).

Dessa forma, o poder para tentar superar qualquer barreira ou impedimento social,
econdmico, historico, para que a leitura como pratica social seja efetivada, pode vir 