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RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa deve ter como foco a ampliagcdo da competéncia
comunicativa do individuo, nesse viés, a produgao textual se institui, portanto, como pri-
oridade, quando leva os educandos a entender que o aprendizado da lingua na escola
€ um mecanismo de preparacao para o uso efetivo da linguagem nas mais diversas
demandas sociais. Assim, a partir da identificacdo das dificuldades enfrentadas na
relacéo professor-aluno-escola e com necessidade de criar um ambiente motivador
para a pratica de producao de textos eficientes, surgiu a ideia de desenvolver atividades
interdisciplinares com o intuito de incentivar a pratica da producao textual, tornando-a
mais prazerosa e dinamica. O objetivo foi fomentar a producao de textos escritos e
orais, utilizando as possibilidades de contatos entre as disciplinas de forma a estimular
os alunos a produzirem diferentes géneros textuais no 9.° ano do Ensino Fundamental
[I. Dando suporte tedrico a pesquisa, se destacaram as concepgoes de linguagem
de Bakhtin (1992), que desenvolveu a ideia de que a linguagem verbal é um meio de
interacdo, e que os géneros discursivos sdo os construtores da discursividade e dos
sentidos. Também Geraldi (1997) contribuiu com a pesquisa, na medida em que traz
a baila a importancia de se conhecer as condi¢cdes de producao de textos eficientes.
Também auxiliou as discussdes de Kock (2017), que discorre sobre a importancia da
inter-relacao e textualidade para a construcao dos sentidos nos textos. Além disso, das
contribuicdes de Marcuschi (2008, 2014) sobre os conceitos de texto e géneros textuais,
mostrando a possivel diferenga entre género discursivo e género textual. Por fim,
Fazenda (2014) contribuiu com a ideia de que a interdisciplinaridade é uma interacéo
entre disciplinas e sendo necessaria para a constru¢ao do conhecimento totalizante.
O corpus instituido da pesquisa foi as produgdes textuais de quinze (15) sujeitos par-
ticipantes, sendo que devido ao espago da pesquisa foi feito um recorte de 02 (dois)
textos por amostragem. A pesquisa foi qualitativa na modalidade pesquisa-acao, pois a
pesquisadora coletou dados para identificar os problemas e foram propostas solugdes
pelos proprios agentes para resolver a situagdo de n&o producao textual na escola. O
trabalho apresentado foi de cunho interventivo e utilizou uma metodologia a partir de
sequéncias didaticas nos moldes de Schneuwly e Dolz (2004). As praticas sugeridas
em um viés interdisciplinar ou integrados demonstraram ser motivadoras para os alunos
e professores. A aula ficou muito mais produtiva, porém a préatica esbarrou no aparato
burocratizante do tempo/espaco.

Palavras-chave: Producédo Textual. Géneros Textuais. Interdisciplinaridade. Integragao.



ABSTRACT

The teaching of Portuguese Language should focus on broadening the communicative
competence of the individual, in this bias, textual production is established as a priority,
when it leads students to understand that language learning in school is a preparation
mechanism for the effective use of language in the most diverse social demands. Thus,
from the identification of the difficulties faced in the teacher-student-school relationship
and with the need to create a motivating environment for the practice of efficient text
production, the idea of developing interdisciplinary activities to encourage the practice
of textual production emerged, making it more pleasurable and dynamic. The objective
was to promote the production of written and oral texts, using the possibilities of contacts
between the subjects in order to encourage students to produce different textual genres
in the 9th grade of Elementary School Il. Giving theoretical support to the research
were Bakhtin’s (1992) conceptions of language, which develops the idea that verbal
language is a means of interaction, and that discursive genres are the constructors
of discursiveness and the senses. Geraldi (1997) also contributes to the research,
as it brings up the importance of knowing the conditions of production of efficient
texts. It also helped the discussions of Kock (2017), who discusses the importance
of interrelationship and textuality for the construction of text meanings. In addition,
from Marcuschi (2008, 2014) contributions on the concepts of text and textual genres,
showing the possible difference between discursive genre and textual genre. Finally,
Fazenda (2014) contributes to the idea that interdisciplinarity is an interaction between
disciplines and is necessary for the construction of totalizing knowledge. The corpus
instituted of the research was the textual productions of fifteen (15) participating subjects,
and due to the space of the research it was made a cut of 02 (two) texts by sampling.The
research is qualitative in the action research modality, as the researcher collected data
to identify the problems and solutions proposed by the agents themselves to solve
the situation of non-textual production in the school. The work presented is of an
interventional nature and uses a methodology based on didactic sequences in the mold
of Schneuwly and Dolz (2004). Practices suggested in an interdisciplinary or integrated
bias prove to be motivating for students and teachers. The class became much more
productive, but the practice bumped into the bureaucratizing apparatus of time/space.

Keywords: Textual Production. Textual genres. Interdisciplinarity. Integration.
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1 INTRODUCAO

O Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil tem sido uma tarefa desafiante e ardua
para os professores, principalmente no que tange ao desenvolvimento de atividades
didaticas que visem a construcao e a ampliacdo do conhecimento em lingua materna,
tendo em vista as dificuldades apresentadas pelos alunos, em ler, interpretar e escrever
adequadamente os textos.

De fato, os alunos estdo envolvidos no mundo da escrita e sdo convidados continu-
amente a produzir textos, todavia se sentem desmotivados a escrever, pois muitos
nao conseguem organizar as ideias, ndo sabendo nem mesmo como comegar, muito
menos qual seria 0 género mais adequado para a situacado comunicativa vivenciada.
Dentro dessa perspectiva, muitos preferem ndo escrever e assim passam anos e anos.
Na realidade, em muitas ocasides, o processo de produgao de texto ocorre de forma
desmotivadora, porque a escrita que se faz na sala de aula, em muitos casos, nao esta
relacionada a uma situacao real de uso da linguagem, mas sim um fazer sem objetivo,
tendo como unico interlocutor o professor.

Também ha os casos em que a producao de texto é abandonada pelo docente, por
varios motivos. Dentre eles, é possivel citar a sobrecarga de trabalho, o niumero
excessivo de educandos, a falta de material, a dificuldade apresentada pelos estudantes,
enfim, uma gama de motivos. Logo, enveredar pelo caminho da produgao textual nesse
cenario de caos torna-se um caminho desafiador.

Assim, muitos colegas professores, diante dessa situagcdo desanimadora, acabam por
enfatizar o estudo e ensino das normas e estruturas gramaticais sem qualquer relagao
com o universo do aluno e totalmente desvinculados do texto. Como se sabe, ndo é
possivel conceber mais este tipo de ensino de lingua materna em pleno século XXI,
pois a lingua ndo € uma estrutura fixa e invariavel, ao contrério, € uma entidade viva e
dialdgica’

Neste viés, 0 ensino da lingua materna deve partir de escolhas metodologicas que
privilegiem o aspecto interacional e reflexivo da lingua com o intuito de promover o
aumento da competéncia comunicativa dos aprendizes, enfatizando a producéao de
textos orais e escritos como um processo necessario e Util para o desenvolvimento
cognitivo do aluno e a conquista da cidadania?.

1 BAKTHIN, M. M. em Estética da criagao verbal afirma que a participagao dos individuos em dialogos
€ uma constante; e que interagir com o outro é inevitvel, sendo que o eu constitui esse outro e por
ele é constituido, ou seja, o dialogismos é condicdo fundamental da existéncia humana. Neste viés,
afirma que a lingua é uma entidade dialégica, que existe para atender aos seus falantes.

2 Cidadania no sentido amplo, ou seja, o individuo participante dos eventos sociais, com prerrogativas
de garantia dos direitos humanos.
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Tendo em vista essa consciéncia do que seja 0 ensino adequado de lingua materna,
esse trabalho traz o relato sobre uma pesquisa realizada a respeito da Préatica de
Producgéo de textos no Ensino Fundamental I, especificamente, no 9.° ano, na Unidade
Municipal de Ensino Fundamental do Municipio de Vila Velha-UMEF Gil Bernardes,
no Espirito Santo. Nesse ambiente foram realizados levantamentos de dados, que
apontassem qual era a situagao apresentada pelos alunos no contexto da produgéo
textual, para que atividades motivadoras pudessem ser apresentadas aos educandos
e assim, poder despertar o interesse neles pela leitura e escrita. Considerando-se a
escolha do local da pesquisa, optou-se pela abordagem metodoldgica qualitativa, na
modalidade pesquisa-acao, ja que a pesquisadora iria colher dados para identificar as
dificuldades e em seguida, propor uma atividade interventiva.

Durante a coleta dos dados, um fato chamou a atengéo da pesquisadora: a resisténcia
dos alunos em escrever um singelo recado dado pela coordenac¢ao no primeiro dia em
que a pesquisadora esteve na escola para observacdo. Como nao havia papel para
xerox e o texto precisava ser enviado para casa, foi necessario escrever o bilhete a
mao, essa ocasiao foi um caos. Percebeu-se que a dificuldade de producéo textual de
um texto simples na turma era imensa. Isto reforgou a escolha da tematica a ser desen-
volvida pela professora-pesquisadora: a produgao textual em um viés integrativo e/ou
interdisciplinar por meio de sequéncias didaticas usando-se os géneros discursivos.

Considerando que o ensino de lingua portuguesa esta vinculado ao estudo do texto, dos
géneros, de producéo e leitura textuais, foi escolhido trabalhar a producéao textual de
diferentes géneros por dois motivos. O primeiro, por entender que o aluno ao concluir
uma das etapas da educacgao basica deve conhecer uma gama significativa de géneros,
0 que ndo era o caso, pois 0s alunos nao conseguiam escrever um bilhete de forma
adequada. O segundo, porque os educadores sugeriram trabalhar com diferentes
géneros discursivos para que houvesse uma participagcdo maior dos professores,
tendo em vista que foi proposto trabalhar a produgcédo de texto em uma perspectiva
interdisciplinar. Esse ultimo argumento foi muito interessante de ter sido citado pelos
professores, pois eles entenderam ser de competéncia de todos os professores da
escola trabalhar a produgao textual, mas que muitos n&o realizavam por nao saberem
como fazer ou por ndo conseguirem manter uma parceria com o professor de Lingua
Portuguesa. Diante dessa alegacao, a pesquisadora alertou e evidenciou que o trabalho
com textos demandaria tempo e o exercicio de estratégias para que os alunos viessem
a produzir textos eficientes e adequados, e que seria uma tarefa desafiante.

Assim sendo, foram propostas leituras sobre os géneros textuais e sobre a interdiscipli-
naridade nos documentos oficiais € como poderiam ser esses temas desenvolvidos
na escola de forma a motivar os alunos a produzirem texto. Dentro dessa perspectiva,
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procurou-se estudar os géneros biografia, cartas pessoais e do leitor, e receita usando
estratégias e metodologias de ensino, especialmente as propostas de sequéncia di-
datica de Dolz et al. (2004), com énfase nas condicdes de producio esplanadas por
Geraldi (1997) e nos géneros discursivos apresentados por Bakhtin (1992). O trabalho
com o género teve como proposta desenvolver atividades por projetos, tentando-se
tecer redes entre as disciplinas, conforme ensina Kleiman (2007).

Na analise de pesquisas ja realizadas sobre o mesmo assunto, foram encontrados
alguns estudos que revelam a possibilidade de trabalho de producédo de texto com
énfase nos géneros textuais em uma perspectiva interdisciplinar. As pesquisadoras
Schneider, Meglhioratti e Oliveira (2014) propéem, por meio de sua pesquisa uma
sequéncia didatica, interdisciplinar envolvendo as areas de biologia, quimica, fisica e
geologia. Para elas, o trabalho interdisciplinar € um grande desafio, sendo necessario
formar professores aptos a dialogar com as diferentes disciplinas. Em outro trabalho,
também é proposto um trabalho interdisciplinar em producgao textual, a pesquisadora
Furtado (2016) sugere um didlogo entre as disciplinas de Biologia e Lingua Portuguesa
para desenvolver atividades de producao do género artigo de divulgacao cientifica.
Como é possivel observar, hd outros trabalhos com a mesma pretensao desta pesquisa:
estudar a pratica de producéo de textos na perspectiva dos géneros do discurso por
um viés interdisciplinar.

Esta pesquisa se diferencia de uma parcela significativa dos estudos encontrados,
porque o foco da pesquisa em tela é o Ensino Fundamental Il e teve a pretenséo de
apresentar atividades de producéao textual com outras disciplinas na perspectiva do
trabalho em redes.

Assim sendo, apesar desta pesquisa apresentar uma proposta ja bastante debatida no
campo cientifico da Lingua Portuguesa, essa se constitui como relevante, porque além
de ter como foco as condi¢gdes de producgao, busca desenvolver atividades interdiscipli-
nares e se volta, especificamente, aos alunos de uma escola municipal que nao tém
acesso sequer a uma biblioteca.

E diante dessas questdes que sao apresentados os objetivos dessa pesquisa:

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Analisar as estratégias para o professor de Lingua Portuguesa explorar os géneros
textuais por meio da interdisciplinaridade/integracéo nas aulas.
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1.1.2 Objetivos Especificos

Para atingir o objetivo geral deste trabalho, os seguintes objetivos especificos foram
tracados:

1. Apresentar estratégias para o professor de Lingua Portuguesa explorar os temas
transversais nas aulas de producéao de textos;

2. Trabalhar o processo de escrita dos alunos por meio da inser¢do em sala de aula de
temas relacionados ao seu cotidiano;

3. Contribuir para o aumento da competéncia comunicativa dos aprendizes, para que
eles se tornem autores capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes
com tematicas diversas;

4. Apresentar propostas de sequéncias didaticas interdisciplinares, tendo como eixo
diretivo diversos géneros textuais, buscando fomentar a producéo textual eficiente
dos estudantes.

Perante estes objetivos, foram tomadas como referéncias as propostas de Bakhtin
(1992) no que se refere a linguagem verbal, ao dialogismo e ao género do discurso.
E desenvolvidos por Marcuschi (2014), Koch e Elias (2017a), Kleiman (2007), Geraldi
(2005) e Santos, Riche e Teixeira (2015), que dispdéem de estudos bastante instigantes
sobre o processo de producéo de texto a partir dos géneros. Tomou-se como referéncia
também Chervel (1990), Fazenda (2014) e Japiassu (1976), que apresentam estudos
significativos sobre as vantagens para o conhecimento do educando quando o trabalho
pedagdgico se desenvolve em uma perspectiva interdisciplinar.

Uma vez apresentada a pesquisa, € explanada, na sequéncia, a organizacdo do
trabalho. No capitulo 2 estdo situados os referenciais teéricos da pesquisa. Assim
como, a referéncia que subsidiou o0 desenvolvimento da sequéncia didatica. No capitulo
3, constam os procedimentos metodoldgicos, a identificacdo do corpus € a acao
interventiva. No capitulo 4, sdo analisados os dados e levantamentos feitos na pesquisa,
como também ha uma breve andlise de alguns textos dos alunos. E por fim, as
consideracoes finais, as quais trazem reflexdes sobre as acdes desenvolvidas.
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2 REFERENCIAL TEORICO DA PESQUISA

A base teodrica que orienta este trabalho passa por dois momentos. Em primeiro lugar,
passa por uma abordagem sobre as concepcdes de linguagem, géneros discursivos
e dialogismo sob a 6tica de Bakhtin (1992). Ato continuo, sdo apresentados alguns
caminhos sugeridos por Marcuschi (2014), Geraldi (2005), Lerner (2007), Kleiman
(2007) para o trabalho com producéao de texto. O segundo momento, aborda-se a
tematica da interdisciplinaridade nas perspectivas de Fazenda (2014), Japiassu (1976),
Chervel (1990).

2.1 VISITANDO AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM

Considerando que o foco da discusséo e estudo deste trabalho recaem sobre o pro-
cesso de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, em especial sobre a producao
textual, faz-se imperioso revisitar as concepcodes de linguagem. Isto porque a opgao
que o docente faz sobre a concepc¢ao de linguagem determina o modo de se interpretar
0 universo circundante, os conteudos a serem ensinados e as metodologias a serem
implementadas na sala de aula. Ademais disso, conforme afirma Geraldi (2005), a
opcao metodoldgica do professor reflete a sua opgéo politica:

Antes de qualquer consideragao especifica sobre a atividade em sala
de aula, é preciso que se tenha presente que toda e qualquer meto-
dologia de ensino articula uma opgao politica- que envolve uma teoria
de compreenséo e interpretacdo da realidade- com os mecanismos
utilizados em sala de aula (GERALDI, 2005, p. 46).

Assim, para tecer consideragdes a respeito das concepgdes de linguagem, recorre-
se ao tedrico Wanderlei Geraldi. O referido autor, um dos maiores estudiosos dos
pressupostos bakhtinianos, revisitou as trés concepcgdes de linguagem desenvolvidas
por Bakhtin: subjetivismo idealista, objetivismo abstrato e dialégica, e as renomeou
como: linguagem como expressao do pensamento, linguagem como instrumento de
comunicacao e linguagem como forma de interacao, respectivamente (GERALDI, 2005).
As quais sao explicadas a seguir.

A primeira concepcdao, a linguagem como expressao do pensamento, considera a
linguagem como monoldgica e individual, servindo apenas para expressar 0s pensa-
mentos dos sujeitos por meio de palavras. Logo, se o sujeito nao sabe se expressar
nao pensa.

Esta concepgao considera que

A expressao se constrdi no interior da mente, sendo sua exteriorizagao
apenas uma traducdo. A enunciagdo é um ato monoldgico, individual,
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que nao é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem
a situagao social em que a enunciagao acontece (TRAVAGLIA, 2000, p.
21).

De acordo com esse entendimento, o ensino da lingua ocorre de forma fragmentada,
pois 0 sujeito estuda as partes para aprender o todo. Predominando a nogéao de que ha
uma unica verdade correta conforme as regras. Logo, é refutada qualquer possibilidade
de valorizacéo das variedades linguisticas que sao destoantes da forma considerada
certa e aceitavel socialmente. Segundo Travaglia (2000), o professor que adota esta
concepgéao de linguagem, aborda a lingua de forma prescritiva, indicando as regras e
os padrdes de linguagem a serem seguidos.

Por sua vez, a segunda concepc¢ao determina a linguagem como instrumento de comu-
nicacao, considerando-a como um cédigo fundamental com o qual os individuos podem
se expressar para um receptor passivo. Segundo Bakhtin (2006), os representantes
dessa orientacao acentuam que o sistema linguistico constitui um fato objetivo externo
a consciéncia individual e independente desta. Sendo a lingua, um sistema objetivo de
normas imutaveis. Neste viés, o professor que adote esta concepgéo, realiza um ensino
descritivo, por meio do qual ensina a estrutura da lingua, apresenta as decodificacdes
das suas normas gramaticais e terminologias descontextualizadas visando ao dominio
da norma culta.

Por fim, a terceira concepcéo vé a linguagem como forma de influéncia mutua, definindo-
a como um lugar de interacao humana. Nesta perspectiva, a linguagem € eleita como
lugar no qual os falantes tornam-se sujeitos devido ao carater interacional com os
ouvintes.

Segundo Bakhtin (1992, p. 318)

As tonalidades dialégicas preenchem um enunciado e devemos leva-las
em conta se quisermos compreender até o fim o estilo do enunciado.
Pois nosso proprio pensamento — nos ambitos da filosofia, das cién-
cias, das artes — nasce e forma-se em interacdo e em luta com o
pensamento alheio, o que n&o pode deixar de refletir nas formas de
expressao verbal do nosso pensamento.

Com o intuito de refutar as duas outras concepcgdes anteriores, Bakhtin (2006) assevera
em relacao a primeira teoria, que a lingua nao pode se apoiar sobre a enunciacao
monolédgica, nem sobre um sistema abstrato de formas linguisticas, tampouco sobre 0
ato fisiolégico da producgéo da lingua, visto que toda enunciacéo é socialmente dirigida
e a realidade fundamental da lingua € a interacao social:
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Assim, a personalidade que se exprime, aprendida, por assim dizer, do
interior, revela-se um produto total da inter-relagéo social. A atividade
mental do sujeito constitui, da mesma forma que a expressao exterior,
um territério social. Em consequéncia, todo o itinerario que leva da
atividade mental (“o contetdo a exprimir’) a sua objetivacdo externa (a
“enunciacao”) situa-se completamente territério social (BAKHTIN, 2006,
p. 121).

Para afastar as premissas da segunda concepc¢ao de linguagem, Bakhtin (2006) en-
tende que a consciéncia linguistica do receptor se opera no conjunto de contextos
possiveis de uso de cada forma e n&o de acordo com as normas abstratas da lingua.
Para ele,

Assim, na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do
receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas normativas,
mas apenas com a linguagem de sentido de conjunto de contextos
possiveis de uso de cada forma particular. Para o falante nativo, a
palavra ndo se apresenta como um item de dicionario, mas como parte
integrante das mais diversas enunciag¢des dos locutores A, B ou C de
sua comunidade e das multiplas enunciacdes da sua prépria pratica
linguistica (BAKHTIN, 2006, p. 98).

A concepcao dialdgica e sociointerativa de linguagem proposta por Mikhail Mikhailovich
Bakhtin, filosofo russo, tem contribuido para as mudancgas que atualmente se desenvol-
vem nos diversos dominios de estudo da linguagem e das praticas de leitura e escrita
nas salas de aula. De acordo com a concepg¢ao bakhtiniana, a linguagem, sendo
uma atividade mental humana, caracteriza-se simultaneamente como um processo
pessoal e social, s6é podendo ser analisada em sua complexidade mediante um viés
sociolégico, de relagdes entre a linguagem e a sociedade, inseridas em um contexto
historico, cultural e ideoldgico. Em outras palavras, o paradigma sociointerativo da lin-
guagem proposto por Bakhtin ultrapassa as fronteiras do sistema linguistico e privilegia
a pluralidade, a dinamicidade e a diversidade dos fatos humanos.

Antunes (2013, p. 23) afirma que quando se aceita a linguagem como interacao,
aceita-se que a lingua seja também como uma atividade interativa:

Uma lingua, qualquer lingua do mundo, € um conjunto de recursos
vocais (ou de recursos gestuais, como no das linguas dos sinais) de
que as pessoas dispdem para realizar para realizar seus objetivos sécio
comunicativos em situagdes de interacdo umas com as outras.

Dentro dessa perspectiva, o educador, que adote a terceira concepgao de linguagem,
promove um ensino mais produtivo, pois esta preocupado com o desenvolvimento
das competéncias linguisticas do educando. Além disso, pode ajudar a promover a
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criagao de cidadaos mais conscientes dos seus direitos e deveres, na medida em que
os aprendizes passam a dominar as ferramentas linguisticas dos meios sociais. Assim,
consonante Travaglia (2000), considera-se a terceira acepcdo como a que melhor
desenvolve a competéncia linguistica do sujeito, visto que tem por objetivo primordial
desenvolver no individuo a capacidade de empregar adequadamente a lingua em
diversas situacoes.

Tendo em vista tais consideracdes, este trabalho adota a concepcao de linguagem
defendida por Bakhtin (1992), que considera a lingua como o lugar de interagdo humana.
E também porque entende ser importante a participacao ativa do aluno no processo de
ensino aprendizagem de lingua materna.

2.2 O TEXTO COMO UNIDADE DE ENSINO

Considerando a premissa de que a concepcao de linguagem adotada pelo educador
influencia nos contetdos ensinados, na metodologia de ensino, outra ndo poderia ser a
concepgao adotada nesta pesquisa que néo fosse a concepgéo da linguagem como
interacao, pois esta vertente considera a linguagem como uma pratica sociohistérica e
dialégica humana.

Como afirma Geraldi (2005), adotar tal concepc¢ao implica em uma postura educacional
diferenciada, posto que situa a linguagem como o lugar de constituicdo de relacbdes
sociais, onde os falantes se tornam sujeitos ativos. Nesta perspectiva, tanto a interacao,
como também o processo de producédo e compreensao textual, devem ser objeto de
estudo para o ensino da lingua, tendo em vista que o principal objetivo do ensino da
lingua, na perspectiva sociointerativa, € ampliar as habilidades linguisticas do aluno,
habilitando-o para o uso adequado da lingua em diversos contextos.

Assim sendo, aceitar o conceito de linguagem como uma atividade interindividual
implica em considerar que o sentido de um texto ndo esta no texto, mas é construido
a partir dele, por intermédio da interagcdo. Portanto, o texto deve ser parte central do
ensino de lingua, ja que as interpelacdes sociais se fazem por textos.

Ha multiplos estudos sobre o conceito de texto. Koch (2015) o apresenta sob a égide
de trés concepgdes distintas de lingua. Na primeira concepcéo, o texto € considerado
como reproducédo mental do autor. Na segunda, o texto é visto como um produto de
um emissor a ser decodificado pelo receptor. Por fim, na terceira, o texto é visto como
o proprio lugar de interagao social, na qual locutor e receptor participam ativamente na
construcao textual, nele se constroem e sao construidos:

[...] a compreensdo deixa de ser entendida como uma simples “capta-
cdo” de uma representacdo mental ou como a decodificagdo de men-
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sagem resultando de uma codificagcdo do emissor. Ela é, isto sim, uma
atividade interativa altamente complexa de produgéo de sentidos, que
se realiza evidentemente, com base nos elementos linguisticos pre-
sentes na superficie textual e na sua forma de organiza¢do, mas que
requer mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia) e
sai reconstrugdo no interior do evento comunicativo (KOCH, 2015, p.
18).

A perspectiva bakhtiniana considera o texto como um produto da interagao social, na
qual as palavras s&o decorrentes de trocas sociais em uma determinada situacao
concreta definida por uma comunidade linguistica. Afirma Marcuschi (2014) que as
comunicagdes linguisticas se realizam por meio de textos e ndo por fonemas, frases
ou oracgdes isoladas. Ao definir texto, é perceptivel que o tedrico o faz dentro de uma
perspectiva sociointerativa:

O texto pode ser lido como um tecido estruturado, uma entidade signi-
ficativa de comunicacéo e um artefato sociohistérico. De certo modo,
pode-se afirmar que o texto € uma (re) construgao do mundo e nao uma
simples refracao ou reflexo. Como Bakhtin dizia da linguagem que ela
“refrata” o mundo e néo reflete, também podemos afirmar do texto que
ele refrata 0 mundo na medida que reordena e reconstréi (MARCUSCHI,
2014, p. 72).

Bakhtin (1992) alega que qualquer atividade humana esté relacionada com o uso da
lingua, e que isso se da por meio de enunciados:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizagao da lingua. Nao é de sur-
preender que o carater e 0s modos dessa utilizacdo sejam tao variados
como as préprias esferas da atividade humana, o que nédo contradiz
a unidade nacional de uma lingua. A utilizacdo da lingua efetua-se
em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que
emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana
(BAKHTIN, 1992, p. 280).

Na andlise de sua teoria, é possivel observar que Bakhtin cita trés elementos que
caracterizam os enunciados: o0 aspecto tematico, o estilo e a constru¢gdo composicional.
O estudioso (BAKHTIN, 1992, p. 280) salienta que o estilo & extremamente importante
para a composicdo dos enunciados, pois “[...] reflete a escolha que o falante ou
escritor faz em relacdo aos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua
no processo de comunicacado”. Segundo ele, qualquer enunciado isolado é individual,
mas, a cada momento que o falante usa a lingua para se comunicar, tipos estaveis
de enunciados sao elaborados, logo também é social. Como é possivel observar, o
autor também afirma que qualquer forma de relagcéo se da por enunciados, e nao por
palavras e textos isolados.
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Sendo que esse uso da lingua pode acontecer por meio de enunciados orais e escritos,
no plano do dialogismo:

Dir-se-ia que um enunciado é sulcado pela ressonancia longinqua e
quase inaudivel da alternancia dos sujeitos, falantes e pelos matizes
dialégicos, pelas fronteiras extremamente ténues entre os enunciados
e totalmente permeaveis a expressividade do autor. O enunciado é
um fendmeno complexo, polimorfo, desde que o analisemos ndo mais
isoladamente, mas em sua relagédo com o autor (o locutor) e enquanto
elo na cadeia da comunicacgao verbal, em sua relagao com os outros
enunciados (uma relagao que nédo se costuma procurar no plano verbal,
estilistico composicional, mas no plano do objeto do sentido (BAKHTIN,
1992, p. 319).

Para Bakhtin (1992), o enunciado € uma unidade da comunicacao verbal, que se
perfaz por meio da interacéo discursiva, ndo sendo, portanto, nem o primeiro, nem o
ultimo discurso de um sujeito, mas uma réplica do que ja foi dito em outros discursos
por outros sujeitos. Para ele, o sentido de enunciado ultrapassa a propria dimensao
linguistica, necessitando do receptor ativo para se perfazer:

O sistema da lingua dispde de uma reserva imensa de recursos pura-
mente linguisticos para expressar formalmente o ato vocativo: recursos
lexicais, morfoldgicos (as flexdes correspondentes, os pronomes, as
formas pessoais do verbo), sintaticos (os diferentes clichés e as mo-
dificacoes de oracdes). Essas formas, porém, s6 podem implicar um
destinatario real no todo de um enunciado concreto. Esses recursos
especializados da lingua (recursos gramaticais) jamais abrangem, claro,
todas as expressdes pelas quais a fala se dirige a um destinatario.
Certos recursos linguisticos podem até estar completamente ausentes;
ainda assim o enunciado refletira, com grande agudeza, a influéncia
do destinatario e de sua presumida reagdo-resposta. E sob uma maior
ou menor influéncia do destinatario e da sua presumida resposta que
o locutor seleciona todos os recursos linguisticos de que necessita
(BAKHTIN, 1992, p. 326).

O autor ainda distingue os enunciados primarios e 0s secundarios:

N&o hé& razdo para minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros
do discurso e a consequente dificuldade quando se trata de definir o
carater genérico do enunciado. Importa, nesse ponto, levar em con-
sideracao a diferenca essencial existente entre o género de discurso
primario (simples) e o género de discurso secundario (complexo). Os
géneros secundarios do discurso — o romance, o teatro, o discurso cien-
tifico, o discurso ideoldgico, etc. — aparecem em circunstancias de uma
comunicagao cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida,
principalmente na escrita: artistica, cientifica e sociopolitica (BAKHTIN,
1992, p. 282).

Os enunciados primarios seriam aqueles usados em situagdes de comunicagdes imedi-
atas, tais como dialogo, conversas familiares, reunides de amigos. Ja os secundarios
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seriam aqueles que surgem em relagdes de convivio cultural mais elevado, os quais
preferem a lingua formal e culta, tais como reunides literarias, artigos cientificos, entre
outros que exigem um nivel mais rebuscado da lingua. Também nomeia como géneros
complexos o romance, o teatro, o discurso cientifico, o discurso ideolégico, entre outros,
porque estes em suas realizagdes habituais acabam absorvendo os géneros simples.

No que se refere ao texto, o estudioso o considera como um dado primario e funda-
mental para as ciéncias humanas, principalmente porque seria por meio de textos que
0s homens expressam seus pensamentos, seus sentimentos, seus édios e paixdes.

Para Bakhtin (1992), o texto é fruto da interagao social em que as palavras sao produtos
de trocas sociais, determinadas por uma situagao concreta aceita por uma comunidade
linguistica. Para ele, o texto ndo pode ser analisado separadamente do contexto. O
texto para ser considerado enunciado deve ultrapassar a barreira do linguistico, sendo
necessario o preenchimento de duas condi¢ées: a intencao do fazer discursivo e a
execucao desse fazer. Nesta perspectiva, para o texto ser considerado enunciado seria
necessario que ele fosse analisado no uso com sua realidade concreta e viva, logo
o texto é produto de interacao social, e as palavras sao produtos de troca entre os
sujeitos, ligadas a um contexto concreto. Assim sendo, aceitar o conceito de linguagem
como uma atividade interindividual implica em considerar que o sentido de um texto
nao esta no texto, mas é construido a partir dele, por intermédio da interagao.

A constatagéo de que a lingua é variavel, mutavel e dialégica, implica em considerar o
texto, na perspectiva bakhtiniana, como a unidade de ensino de Lingua Portuguesa.
Posto que o texto € o local da interacao, por meio do qual os individuos se expressam,
se constroem e tecem suas relagdes sociais.

Koch (2002, p. 31) corrobora com as ideias do estudioso, quando afirma que:

[...] o texto é considerado como manifestacéo verbal, constituida de
elementos linguisticos de diversas ordens, selecionados e disposto de
acordo com as virtualidades que cada lingua pde a disposicao dos
falantes no curso de uma atividade verbal, de modo a facultar aos
interactantes ndo apenas a produgao de sentidos, como a fundear a
prépria interagdo como pratica sociocultural.

De acordo com Marcuschi (2014), o texto € uma unidade comunicativa (um evento)
realizada tanto no nivel do uso, como no nivel do sistema. Koch (2002) menciona que
todo o texto é perpassado por vozes de diferentes enunciadores, dissonantes ou con-
cordantes, o que o faz ser caracterizado como um fenémeno humano essencialmente
dialégico e, portanto, polifénico'. Para o Marcuschi (2014), é muito complexo tentar

' Em linguistica, polifonia é, segundo Mikhail Bakhtin, a existéncia de outros textos dentro de um texto,
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diferenciar texto e discurso, pois em certos casos tais termos sao considerados como
intercambiaveis. No entanto, considera que o discurso € uma pratica e ndo um objeto
ou artefato empirico.

Antunes (2013) também alega que tudo que é produzido de forma oral ou escrita,
dentro de um contexto, € um texto. Nessa perspectiva, as palavras e as frases passam
a ganhar pleno sentido quando vistas como partes de textos. Sendo que ele tem uma
funcao definida pela intengcao de quem o produz, ou seja, o texto tem uma finalidade,
que na interacao no processo de construcao do texto, o locutor constrdi a informacao
que considera importante de acordo com uma tematica.

Para Antunes (2013), o texto € uma unidade de sentido e ndo um ajuntamento de
frases, e a condi¢do para ser um texto é ter textualidade. De acordo com Beaugrande e
Dreessler (1981 apud ANTUNES, 2013), a textualidade é composta por sete elementos:
coesao, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e
informatividade. A coesao seria a responsavel pelas relagdes referenciais e sequenciais.
A coeréncia diria respeito ao sentido do texto de maneira global, considerando-se
fatores linguisticos e extralinguisticos. A intencionalidade identificaria a inten¢ao do
produtor do texto. A aceitabilidade diria respeito ao receptor, que o recebe o texto como
aceitavel, coeso e significativo. A situacionalidade diria respeito as relagdes do texto
com o a situagao cultural, histérica e cognitiva. A intertextualidade se referiria a relacao
que se estabelece entre textos. Por fim, a informatividade diria respeito a distribuicao
da informacao no texto e o grau de previsibilidade do texto com a informacao.

A estudiosa também aborda sobre a extensao do texto, afirmando que um texto nao
precisa ter muitas palavras, nem ser muito extenso, porque muitas vezes uma unica
palavra em um contexto especifico pode ser um texto. Além disso, afirma que o texto
nao € somente o escrito, ja que a fala tem textualidade. Diante disso, é possivel
constatar que a teérica admite que o texto é fundamental para o estudo da lingua, pois

[...] o estudo das linguas recobraria mais consisténcia e mais relevan-
cia se elegesse, como ponto de referéncia, o texto. E facil encontrar
razbes que sustentem a pertinéncia dessa proposta. Entender o fen6-
meno da linguagem constitui uma tarefa tanto mais fecunda quanto
mais se pode compreender os diferentes processos implicados em seu
funcionamento concreto, o que leva necessariamente, ao dominio do
texto, em seus multiplos desdobramentos, linguisticos, discursivos e
pragmaticos (ANTUNES, 2013, p. 51).

Neste viés, se o professor vé o aluno como coautor do conhecimento e como sujeito
ativo no processo de ensino e aprendizagem, o mestre o ajudara a refletir sobre a

sendo causado pela inser¢cao do autor num contexto que j& inclui previamente textos anteriores que
Ihe influenciam.
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lingua, por meio de textos orais e escritos buscando com isso uma interagéo entre
leitura, producéo textual e analise linguistica, conforme prescrevem os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001, p. 23):

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como unidades basicas do
processo de ensino as que decorrem de uma analise de estratos letras/-
fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases que, descontextualizados,
sdo normalmente tomados como exemplos de estudo gramatical e
pouco tém a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a
unidade bésica do ensino sé pode ser o texto.

Nessa perspectiva, o0 ensino de Lingua Portuguesa, conforme previsto no documento
oficial acima mencionado, deve considerar a linguagem como atividade discursiva, o
texto como unidade de ensino e a gramatica como conhecimento que o falante tem de
sua lingua. As atividades curriculares desenvolvidas na perspectiva discursiva devem
ter uma pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos escritos, além de
producéo de textos orais e escritos e a consideracao da linguagem verbal e ndo verbal,
sendo a gramatica um item acessério ao ensino.

Uma vez que o professor considere o texto como um ato comunicativo interacional, é
transformada a sua forma de selecionar os conteudos que repute relevantes e também
ha uma reflexdo sobre a metodologia mais adequada para o ensino da lingua. Assim,
o enfoque do ensino da lingua passa a recair sobre a necessidade de formar leitores
e autores competentes. Logo, as teorias tradicionais que usam o texto como pretexto
para o ensino da gramatica precisam ceder lugar para as teorias do texto e do discurso.

Tendo em vista tal condicdo, o que se deve lecionar no ensino de lingua, segundo
Marcuschi (2014), é o enunciado e suas condi¢cdes de producéo para entender e bem
produzir textos adequados. Assim, o professor que prioriza 0 ensino com o texto em
uma perspectiva intersubjetiva e argumentativa acaba demonstrando ao aluno qual a
funcédo real da lingua e os modos de agir e interagir com o outro, podendo colaborar
efetivamente para a competéncia linguistica do aprendiz.

E importante destacar que a defesa que se faz da abordagem textual diz respeito
ao uso de textos como unidade de ensino. Logo, o texto ndo deve ser usado como
pretexto para o ensino de nomenclaturas, regras ou terminologias. E importante que o
aluno conhega as terminologias e a norma culta, todavia o objetivo do ensino de lingua
deve ser o0 uso, qual o contexto que se opta por uma ou outra construgdo. Conforme
afirmam Santos, Riche e Teixeira (2015), o trabalho com o texto como unidade de
ensino deve congregar trés praticas: pratica de leitura de textos orais/escritos, pratica
de producéo de textos orais/escritos e pratica de analise linguistica, conforme preveem
os Parametros Curriculares Nacionais dos Ensinos Fundamental e Médio.
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Desse ponto de vista, Geraldi (1997, p. 135) corrobora com a tese sobre a importancia
da producgéo de texto como ponto de partida para o ensino da lingua:

Considero a produgao de textos (orais e escritos) como ponto de partida
(e ponto de chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da
lingua. E isto ndo apenas por inspiracao ideolégica de devolucéo do
direito a palavra as classes desprivilegiadas, para delas ouvirmos a
histéria, contida e nao contada, de grande maioria que hoje ocupa os
bancos escolares. Sobretudo, € porque no texto que a lingua - objeto de
estudos - se revela em sua totalidade quer enquanto conjunto de formas
e de seu reaparecimento, quer enquanto discurso que remete a uma
relacdo intersubjetiva constituida no préprio processo de enunciacao
marcada pela temporalidade e suas dimensdes.

Santos, Riche e Teixeira (2015) advertem, contudo, que para eleger o texto como
unidade de ensino, o préprio professor deve repensar seu préprio conceito de texto,
pois 0s PCNs defendem que o ensino da lingua deve acontecer com base em textos
orais e escritos e que para compreende-los € necessario observar outras linguagens
além da verbal, no entanto a grande parte dos individuos nao pensa nos géneros orais
comuns do cotidiano:

Geralmente quando perguntamos a alguém o que é texto, a resposta
refere-se a qualquer material escrito, como carta, noticia de jornal;
quase ninguém se lembra da conversa ao telefone ou bate-papo na
mesa de um bar. Porém quando os PCNs defendem o ensino com base
em textos, trata-se textos orais e escritos (SANTOS; RICHE; TEIXEIRA,
2015, p. 19).

Ante a todo o exposto, considerando-se que o ensino de lingua materna tenha enfoque
no texto, em uma perspectiva dialégica, deve ser levado em apre¢o nao apenas o
texto, mas o suporte em que ele circula, o género ao qual ele pertence, a tipologia
textual predominante, como também os elementos verbais e ndo verbais, e por fim,
a interacdo. Nesse sentido, considerando que o objetivo dessa pesquisa € ajudar
a fomentar o desenvolvimento de produtores textuais criticos com conhecimentos
linguisticos bastante para lerem o mundo, o texto, na perspectiva intersubjetiva e
argumentativa, precisa ser um item fundamental para o ensino de lingua materna.

2.3 GENEROS DISCURSIVOS E TIPOLOGIAS TEXTUAIS

Antes de adentrar no tema dos géneros do discurso, é importante tecer alguns co-
mentarios sobre as concepgdes tedricas acerca dos géneros discursivos e tipologias
textuais.
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2.3.1 Definindo géneros discursivos

Os debates propostos nesta pesquisa estabelecem o texto como a unidade do ensino
de Lingua Portuguesa e a pratica de producéao textual como o ponto de partida para
o ensino de lingua materna. Com um modelo de ensino pautado para o uso efetivo
da lingua, em um ambiente vivo e interacional, portanto, o estudo pormenorizado dos
géneros do discurso € algo indissociavel desse modelo de ensino.

O estudo dos géneros textuais nao é algo recente, pois vem sendo estudado desde a
tradicdo poética de Platdo até a retorica de Aristételes, conforme Marcuschi (2014, p.
147):

O estudo dos géneros nao é novo e, no Ocidente, ja tem pelo menos
vinte e cinco séculos, se considerarmos que sua observacéo sistema-
tica iniciou-se com Platdo. O que hoje se tem é uma nova visdo do
mesmo tema. Seria gritante ingenuidade histérica imaginar que foi nos
ultimos decénios do século XX que se descobriu e iniciou o estudo dos
géneros atuais. [...] A expressao género esteve, na tradi¢cdo ocidental,
especialmente ligada aos géneros literarios, cuja analise se inicia com
Platdo para se firmar com Aristételes [...]. E com Aristételes que surge
uma teoria mais sistematica sobre os géneros e sobre a natureza do
discurso.

O marco tedrico dos géneros discursivos se encontra nas Teorias de Bakhtin. O
qual influenciou diversos estudiosos da area. Marcuschi (2014) assegura que Bakhtin
forneceu subsidios tedricos de ordem macroanalitica e representou uma espécie de
bom senso tedrico em relagao a concepgao de linguagem.

Assim, varios estudos sobre géneros textuais tém sido realizados a partir das pesquisas
de inumeros tedricos, tais como Bakhtin, como também de Dolz, Bronkart, Miller,
Bazerman, Bathia, Swales, todos citados e analisados por estudiosos no livro de
Meurer et al. (2005). Esses estudiosos visam identificar a natureza do género textual
sob distintas abordagens tedricas, seja vinculando a uma prética social, sociodiscursiva,
sociorretdrica, comunicativa ou escolar, com enfoque precipuo ao texto e a realizagao
linguistica do sujeito (autor/produtor) em um contexto concreto.

O tedrico Mikhail M. Bakhtin (1895-1975) é tido como um dos mais importantes estu-
diosos dos géneros do discurso. Em seu livro, Estética de criagao verbal (BAKHTIN,
1992), apresenta o conceito de géneros, como sendo o meio pelo qual as pessoas
dispéem para se comunicar, sendo definido pelo contexto. O estudioso acrescenta que
0s géneros sao tipos relativamente estaveis e sado realizados em situacdes habituais
de uma comunidade linguistica, mas que nao sao estanques, isto porque, podem se
renovar, se criar, se sobrepor no lugar de outro género em um processo interacional
constante:
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O enunciado reflete as condigbes especificas e as finalidades de cada
uma dessas esferas, nao sé por seu contetddo (tematico) e por seu estilo
verbal, ou seja, pela selecao operada nos recursos da lingua — recur-
so0s lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo,
por sua construcdo composicional. Estes trés elementos (conteudo te-
matico, estilo e construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente
no todo do enunciado, e todos eles s&do marcados pela especificidade
de uma esfera de comunicagao. Qualquer enunciado considerado iso-
ladamente é, claro, individual, mas cada esfera de utilizacao da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso
que denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 1992, p. 280).

Diante dessa afirmacao, percebe-se que Bakhtin (1992) destaca a importancia do enun-
ciado, pois o compreende como a base fundamental da interacao verbal, considerando
a condicao de producao e o enunciado como influenciadores do enunciado do “outro”.
Afirma também ser extremamente importante o dominio dos géneros orais e escritos
para usa-los com competéncia em qualquer circunstancia, isto é, de forma adequada
ao interlocutor, ao contexto social, pois o falante somente procura usar o género de que
tenha dominio, ndo usando o que ndo domina. Portanto, percebe-se que a perspectiva
bakhtiniana esta atrelada a concepc¢ao de linguagem interacionista. Para ele, o género
€ um fenémeno social, historico e ideologico.

Marcuschi (2014) também foi um grande estudioso dos géneros. Em sua perspectiva
tedrica, apoiado em Bakhtin, defende que a comunicacéo verbal se estabelece por
meio de géneros, e que isso se faz necessariamente por meio de algum texto, por
isso ele usa a expressao “género textual”. Segundo ele, ndo que essas expressdes
“géneros discursivos” e “géneros textuais” sejam divergentes, pelo contrario sao termos
intercambiaveis, somente fazendo sentido diferencia-los em momentos especificos.
Com essa premissa, afirma, Marcuschi (2014), que o género é indissociavel ao envolvi-
mento social, logo sendo impossivel tratar de género do discurso independente de sua
realidade social e de sua relacdo com as atividades humanas.

Assim sendo, Marcuschi (2014) afirma que o género esta entre o discurso e o texto,
e que aquele é visto como uma pratica social e pratica textual discursiva. Em outras
palavras, primeiro, o sujeito pensa no que dizer, depois escolhe 0 género que condiciona
0 esquema textual:

Na realidade, se observamos como agimos nas nossas decisdes na
vida diaria, da-se o seguinte: primeiramente, tenho uma atividade a
ser desenvolvida e para a qual cabe um discurso caracteristico. Esse
discurso inicia com a escolha de um género que por sua vez condiciona
uma esquematizacao textual (MARCUSCHI, 2014, p. 85).

No Brasil, o tema “géneros textuais” surge em 1998 com a implementacéo no pais
dos Parametros Curriculares Nacionais. Esse documento, baseado nas teorias e
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concep¢gdes da linguagem, no aprendizado e o desenvolvimento das Teorias de Vigotsky
e Bakhtin, trouxe reflexdes para o professor sobre como trabalhar os textos orais e
escritos do aluno e de outros autores, e também provocou estudos teodricos sobre qual
a melhor perspectiva a ser usada no trabalho com os textos na escola.

2.3.2 Conceituando tipologias textuais

Koch e Travaglia (2011) afirmam que o sujeito adequa sua pratica social de acordo
com as caracteristicas do contexto, devido a sua competéncia sociocomunicativa. Essa
competéncia faz com que o individuo possa identificar certos padrées de uso da lingua
e estruturas relativamente estaveis. Sendo que essas formas constituem os géneros
textuais, e € por meio delas possivel identificar tragcos de um texto predominante.

Marcuschi (2014) afirma que, no universo escolar, o tratamento dado ao texto tem sido
muito inadequado, seja por desconsiderar os aspectos linguisticos, seja por torna-lo
complexo, seja por ndo considerar a oralidade e por ser usado apenas como pretexto
para o ensino de normas gramaticais. Quando na verdade, a escola deveria ter como
miss&o principal levar o aluno a se desenvolver bem na producgao textual.

Marcuschi (2014) menciona que o fato de os textos escolares apresentarem tantos
problemas, se deve porque o seu uso acaba nao atendendo ao propésito de melhorar
a competéncia linguistica do aluno:

[...] os textos escolares, sobretudo nas primeiras séries, padecem de
problemas de organizacao linguistica e informacional. Por vezes, eles
carecem de coesdao, formando conjuntos de frases soltas e, em outras,
a tém em excesso causando enorme volume de repeticdes topicas
(MARCUSCHI, 2014, p. 52).

Leal et al. (2007) asseveram que cada género tem caracteristicas peculiares e que o
contato do aprendiz com variados géneros permitiria que ele identificasse em outros
géneros, no momento da escrita, caracteristicas de um texto ja visto anteriormente. E
no momento da leitura também teria conhecimento dos aspectos de outro texto visto
outrora.

Dolz et al. (2011, p. 33) definem os tipos de textos como:

As escolhas discursivas que se operam em niveis diversos do fun-
cionamento psicolégico de produgdo- seriam, portanto, construgdes
ontogénicas necessarias a automacao dos diversos tipos de funciona-
mento e, de modo mais geral, da passagem dos géneros primarios
aos géneros secundarios. Portanto constituiriam, dito de outra maneira,
construgdes necessarias para gerar uma maior heterogeneidade nos
géneros, para oferecer possibilidade de escolha, para garantir um do-
minio mais consciente dos géneros, em especial daqueles que jogam
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com a heterogeneidade nos géneros, para oferecer possibilidades de
escolha, para garantir um dominio mais consciente dos géneros, em
especial daqueles que jogam com a heterogeneidade. Podemos, de
fato, considera-los como reguladores psiquicos poderosos, gerais, que
sdo0 transversais em relacdo aos géneros.

Marcuschi (2014) distingue o que seria género textual e o que seria tipo textual. Para
ele, os géneros textuais sdo inUmeros, ao passo que os tipos textuais sédo limitados
e sem tendéncia a aumentar. Assim, ele elenca cinco tipos de textos possiveis:
narrativos, argumentativos, expositivo, descritivo e injuntivo. Expde que esse conjunto
de categorias € limitado e sem tendéncia a aumentar, porque a andlise para saber
qual a tipologia de um texto é realizada a partir do critério da dominancia, assim
quando predomina um tipo textual em um texto concreto é que se pode afirmar que é
argumentativo ou narrativo ou expositivo ou descritivo ou injuntivo.

Percebe-se, portanto, que os tipos textuais fazem parte dos géneros textuais, apesar
de nao se confundir com eles. Enquanto os tipos textuais estdo relacionados a na-
tureza linguistica de sua composicao (Iéxico, tempos verbais, sintaxe, dentre outros)
descrevendo o tipo de texto, os géneros textuais sao formas de realizagées linguisticas
que utilizam dos tipos textuais.

2.4 PRODUCAO DE TEXTO NA PERSPECTIVA DOS GENEROS DO DISCURSO

Hoje existe um consenso de que o ensino de lingua deva ocorrer por meio de textos,
tanto que os Parametros Curriculares Nacionais assim determinam. No entanto, muitas
escolas tém dificuldade em implementar praticas textuais que promovam o aumento da
capacidade linguistica do aprendiz.

Ao que tudo indica, um dos maiores desafios para o ensino de lingua portuguesa nas
escolas encontra-se em como conjugar o conhecimento de gramatica com a premente
necessidade de aprimorar a capacidade de ler e escrever textos, que sejam coerentes
com a competéncia textual e discursiva do aprendiz. A proposta de desenvolver
producao de texto na perspectiva dos géneros discursivos se propde a preencher essa
lacuna.

Sendo o objetivo desta pesquisa o estudo da producao textual na escola de educacgéo
béasica, torna-se importante dialogar com alguns teéricos que se debrucam sobre essa
tematica e que podem contribuir para o embasamento teérico do estudo em questao.

Assim sendo, o desenvolvimento de atividades de producao de textos na perspectiva
dos géneros do discurso exigiu que fossem realizadas reflexdes sobre os conceitos
de textos e géneros do discurso apresentados por Bakhtin (1992), e explanadas por
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Marcuschi (2014) e Koch (2002). Como também por Geraldi (1997), Geraldi (2005),
que considera o texto como o “lugar de correlagdes”.

Bakhtin (1992, p. 262) afirmou que todas as atividades humanas se realizavam por meio
de enunciados, e que 0s géneros dos discursos sao “[...] tipos relativamente estaveis
de enunciados”. A estabilidade nao significava que eles sdo imutaveis ou estanques,
ao contrario, seriam mutaveis, flexiveis ao contexto social de uso e condicionados pelo
carater socio histérico dos géneros. Ainda segundo o filésofo, o processo de escolha
dos géneros é algo coletivo, devendo ser entendido como uma forma de inclusao
social e de objetivo intencional. Logo, devem ser vistos como uma forma de ampliar a
capacidade linguistica do individuo e de fomentar a participacao social.

Por sua vez, Marcuschi (2014) afirma que toda manifestacao verbal se d4 sempre por
textos realizados em algum género textual. Assim, adota a expressao género textual
para se referir a género discursivo. Assegura que estas expressdes sao intercambiaveis,
cabendo diferencia-las em momentos especificos.

Assim sendo, partindo da premissa de que todas as atividades humanas se realizam
por meio de textos, principalmente textos escritos, torna-se imperioso o dominio da
producao textual para que o individuo possa atuar ativamente nas esferas sociais
como um cidad&o que consegue ler o mundo. Nesse sentido, o exercicio da producao
textual no ensino de lingua materna constitui-se como tarefa fundamental, pois € no
texto que a lingua “[...] se revela em sua totalidade quer enquanto conjunto de forma,
quer enquanto discurso” (GERALDI, 1997, p. 135), e uma vez o aluno dominando
eficazmente a capacidade de escrever textos adequados pode se tornar apto a expor
suas ideias, propor conteudos e transforma-las em itens de qualidade. Isto justifica
o motivo de ensinar a produzir textos na escola: capacitar o aluno para o dominio da
comunicacao em geral, tanto a escrita como a fala, e fazé-lo refletir sobre a lingua.

Marcuschi (2014) salienta que a escola nao ensina lingua, pois o aluno ja chega
dominando os elementos linguisticos, o ensino de lingua deve ser de uso “[...] o
nucleo do trabalho sera com a lingua no contexto da compreenséao, producao e analise
textual” (MARCUSCHI, 2014, p. 55). Mas o linguista reconhece que o trabalho nesta
perspectiva depende do conceito de lingua que o professor possui.

Dentro deste quadro, € necessario percorrer sobre as trés linhas de pensamento que
influenciaram a concepcao de lingua. Em Ré et al. (2012), sdo encontradas estas trés
acepcoes: a empirista, a racionalista e a interacionista social.

Segundo as estudiosas Ré et al. (2012), a corrente empirica baseia-se na ideia de que a
aquisi¢ao da linguagem ocorre por meio de estimulos e respostas (E-R). Nesta corrente
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h& o desprezo da mente do individuo como elemento indispensavel para aquisicao
da aprendizagem. Desta corrente, duas teorias se originaram: o behaviorismo e o
conexionismo. O behaviorismo de Skinner diz que a crianca adequa suas ac¢des devido
aos estimulos positivos ou negativos que recebe. Ja o conexionismo baseia-se na ideia
de que a aquisicao da linguagem passa pelos estimulos e respostas que passam pelo
sistema neural e da relacdo deste com o ambiente.

Por sua vez, a corrente do racionalismo mencionada pela autoras (RE et al., 2012)
considera a mente extremamente importante, sendo o processo de aquisicao da
linguagem quase uma condi¢&o inata dos individuos. Desta corrente surgem duas
teorias: o inatismo e o cognitismo. O inatismo, representado por Chomsky, baseia-se
na ideia de que a crianga nasce com o conhecimento da lingua, sendo a convivéncia
com outras pessoas a condi¢do para o desabrochar da linguagem. Por sua vez, o
cognitivismo, postulado por Piaget, assegura que a crianga aprende a linguagem se
estiver biologicamente preparada para usar os artificios da lingua. Como se houvesse
estagios de maturacao: “[...] o sujeito constréi estruturas (conhecimento) com base na
experiéncia com o mundo fisico, ao interagir e reagir biologicamente a ele, no momento
de interacdo” (RE et al., 2012, p. 22).

Por fim, Ré et al. (2012) apresentam Vygotsky, o qual afirmava que a aquisicdo da
linguagem surgiria da interagdo entre o adulto e a crianga, nascendo, assim, a teoria
do sociointeracionismo de Vygotsky. O tedrico defendia a ideia de que a mediagao
do adulto, denominado pelo estudioso de area de desenvolvimento proximal, seria
fundamental para a aquisicdo da linguagem.

Ré et al. (2012) asseveram que nesta ultima corrente ha uma participacéo ativa da
crianga na construgcao do seu proprio conhecimento que se perfaz pela presenca do
outro. Sendo a interagao social fator primordial para o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, o qual ultrapassa a questao interpessoal.

Por conseguinte, Holzman (2002, p. 98) alega:

Para Vygotsky, social ndo significa interpessoal. Interagdo social ndo
€ 0 que a crianga tem que aprender, nem interacao social é tudo que
existe no mundo ou tudo que é possivel conhecer. Para Vygotsky, as
atividades dos seres humanos, em todos os estagios do desenvolvi-
mento e organizagdo, sdo os produtos sociais e precisam ser vistos
como desenvolvimentos historicos, ndo como meros desenvolvimentos
interpessoais.

Nessa acepc¢ao de aquisicdo da linguagem, o carater social permite que a crianga saia
de uma linguagem egocéntrica para uma linguagem social. Na qual, o subjetivo e 0
individual mantem uma relagéo dinamica com o exterior e o0 social:
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Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas ativida-
des adquirem um significado préprio num sistema de comportamento
social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas através
do prisma do ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianga
e desta até o objeto passa através de outra pessoa. Essa estrutura
humana complexa é produto de um processo de desenvolvimento pro-
fundamente enraizado nas ligagoes entre histéria individual e histéria
social (VYGOTSKY, 2007, p. 19-20).

Essa corrente de Vygotsky veio a influenciar diversos linguistas, os quais comegaram a
destacar a presenca da interacao social como fator primordial para o ensino da lingua
materna.

Marcuschi (2014) considera que a acepgao de lingua como fendmeno de interagao €
a mais adequada. Porém, enumera quatro tipos de visdes sobre o ensino do idioma,
sendo necessario apresenta-los.

Em um primeiro momento, a lingua é vista como forma e estrutura: quanto a forma é
considerada como uma atividade abstrata, e os estudos recaem sobre suas estruturas
auténomas. Nao havendo preocupag¢ao com o contexto ou com os aspectos discursivos
e histéricos. Em geral, os estudos linguisticos nesta visdo abordam os aspectos
fonolégico, morfoldgicos, sintaticos e semanticos.

Em segundo, a lingua como instrumento: nesta concepg¢éo os aspectos cognitivos e
sociais sao desvinculados da lingua. Aqui a lingua é vista apenas como instrumento
de comunicacao

Em terceiro, a lingua como atividade cognitiva: esta acep¢ao considera a lingua como
um fendmeno mental, desconsiderando os aspectos exteriores. “[...] a cognicao
admitida nessas teorias € um fenémeno néo social” (MARCUSCHI, 2014, p. 60).

Por fim, a lingua como atividade sociointerativa situada: a lingua aqui é considerada
como uma atividade sociohistérica, uma atividade cognitiva e atividade sociointerativa:

[...] contempla a lingua em seu aspecto sistematico, mas observa-se
em seu funcionamento social, cognitivo e histérico, predominando a
ideia de que o sentido se produz situadamente e que a lingua é um
fendmeno encorpado e nao abstrato e autbnomo (MARCUSCHI, 2014,
p. 60).

O estudioso gaucho assume como proposta de trabalho a perspectiva sociointerativa
da lingua, em uma relacao textual-interativa. De acordo com o linguista, essa visao néo
afasta os aspectos sistematicos da lingua, mas a considera como uma “[...] pratica
socionterativa de base cognitiva e histérica” Marcuschi (2014, p. 60).
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O estudioso também aduz:

Tomo a lingua como um sistema de praticas cognitivas aberta, flexiveis,
criativas e indeterminadas quando a informagao ou estrutura. De outro
ponto de vista, pode-se dizer que a lingua é um sistema de praticas
sociais e histéricas sensiveis a realidade sobre a qual atua, sendo-
Ihe parcialmente prévio e parcialmente dependente esse contexto em
que se situa. Em suma, a lingua € um sistema de praticas com o
qual os falantes/ ouvintes (escritores/ leitores) agem e expressam suas
intengdes com acdes adequadas aos objetivos em cada circunstancia,
mas nao construindo tudo como se fosse uma pressao externa pura e
simples (MARCUSCHI, 2014, p. 61).

Sob tal ética, a lingua é considerada como sistema simbdélico formado por uma atividade
sociointerativa desenvolvida em um contexto marcado historicamente. Em outras
palavras, € admissivel sua sistematicidade, mas sua caracteristica principal é ser
variada e variante. Isto a classifica como heterogénea e nao determinada,

Quando dizemos que a lingua néo é determinada, isto significa que
nao existe uma determinacao fixa apridtica, seja no aspecto sintatico
ou semantico. Portanto, uma mesma forma pode funcionar com varias
significagdes, de maneira que ndo ha uma determinagdo semantica
proveniente do préprio sistema linguistico. De igual maneira, podemos
ter varias opgdes de determinacao sintatica para uma dada construgao
(MARCUSCHI, 2014, p. 65).

Na perspectiva sociointerativa, Marcuschi (2014, p. 72) define o texto como “[...]
resultado de uma acéo linguistica cujas fronteiras sdo em geral definidas por seus
vinculos com o mundo no qual ele surge e funciona”. Sendo o texto permeado pelo
discurso e pelo género do discurso. Assim sendo, no processo de elaboragcao de
qualquer comunicacéao, o sujeito reflete sobre o discurso a ser proferido, este indica
0 género pretendido que por sua vez condiciona a esquematizacédo textual. Nesse
sentido, expor os alunos a variados géneros antes, durante e depois da producao
textual € importante, porque isso cria 0 conhecimento prévio, o que facilita a escrita.

Geraldi (2005) argumenta que a produgéo de texto tem sido um grande tormento para
professores e alunos. Assim sendo, ele aponta duas concepgdes de escrita que as
escolas costumam adotar. A primeira, que se caracteriza pelo fato de o aluno usar a
lingua artificialmente, por meio da qual ele escreve apenas para o professor. A segunda
concepcéao, o aluno se coloca no texto, escreve expondo seu modo de conceber o
mundo e reflete sobre 0 mundo que o cerca. Para ele, esta segunda acep¢ao é a mais
adequada para a sala de aula, pois permite que o aluno se veja como sujeito ativo do
texto, perceba que a escrita ndo € um dom divino, mas fruto de uma atividade aprendivel
e til, e que a vida esta construida pela escrita e se faz pela escrita. Nesses termos, 0
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texto, visto numa perspectiva textual-discursiva e dialégica, exige do produtor do texto
o resgate de conhecimentos linguisticos, como também de elementos estratégicos.
Conforme (KOCH, 2015, p. 18) esclarece:

Na concepcéo interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos séo
vistos como atores/construtores sociais, o texto passa a ser considerado
o préprio lugar da interagao e os interlocutores, como sujeitos ativos que-
dialogicamente- nele se constroem e séo construidos. Dessa forma h&
lugar, no texto para toa uma gama de implicitos, dos mais variados tipos,
somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes na interacao.

Dolz et al. (2011) afirmam, nesse sentido, que os géneros sdo os instrumentos neces-
sarios para que os individuos ajam discursivamente no mundo. Adotam a definicao de
géneros de Bakhtin, afirmando que os géneros sao caracterizados por possuirem con-
teldos tematicos, estrutura particular e “[...] configuracdes especificas das unidades
de linguagem que sao sobretudo tragos da posi¢cdo enunciativa do enunciador [...]"
(DOLZ et al., 2011, p. 44).

Como afirmado antes, o conceito sobre 0 que escrever recai necessariamente sobre 0
modo como s&o concebidos, a linguagem, o texto e o sujeito que escreve. Koch e Elias
(2017b) Koch corroboram com esta ideia:

essa pluralidade de respostas nos faz pensar que o modo pelo qual
concebemos a escrita ndo se encontra dissociado do modo pelo qual
entendemos a linguagem, o texto e o sujeito que escreve. Em outras
palavras, uma concepg¢ao da linguagem, de texto e de sujeito escritor ao
modo pelo qual entendemos, praticamos e ensinamos a escrita, ainda
que nao tenhamos consciéncia disso (KOCH; ELIAS, 2017b, p. 32).

Em apoio a esta vertente, Dolz et al. (2011) afirmam que toda introducao de um
género na escola é fruto de uma decisdo didatica com objetivos bem especificos:
aprender a dominar o género com o intuito de usar na escola e fora dela, e desenvolver
capacidades que ultrapassem o proprio género.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) sugerem
que os textos se manifestam em géneros textuais, logo um maior conhecimento sobre
estes é considerado importante tanto para a producgao textual, como para a compre-
ensdo. Assim, o documento propde reflexdes tedricas sobre o ensino, a linguagem e
também sobre a pratica de producao textual. Segundo esse documento, na producao
de texto o aluno deve “[...] assumir a palavra e, como cidadao, produzir textos eficazes
nas mais variadas situagées” (BRASIL, 1998, p. 19), tendo em vista o desenvolvimento
da competéncia discursiva do aprendiz. Geraldi (1997, p. 135) compartilha com essa
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premissa de que “[...] o ponto de partida (e de chegada) de todo o processo do
ensino/aprendizagem da lingua € o texto”.

No que tange ao desenvolvimento dessa competéncia, os PCNs expressam a neces-
sidade do ensino de lingua por meio dos géneros. Inclusive, impdem tabelas com
sequéncias de géneros indicados para a pratica de leitura e escrita. Ocorre que na
analise do documento, percebe-se ndo haver uma distincdo sistematica entre tipos
textuais e géneros textuais. Em relacédo a producao de texto, os tipos textuais nao sao
citados, e 0 quadro sugestivo para se trabalhar a producéo de texto € mais reduzido
que o de leitura e interpretacdo. Além disso, ndo demonstram quais critérios foram
usados para separar géneros orais e escritos.

Por tudo isso, se justifica o trabalho com a producgéao de diversos textos com os alunos,
pois na medida em que os aprendizes tenham contato com um gama diferenciada de
textos poderao ser capazes de usar e assumir a palavra em contextos diversos e assim
poderao participar ativamente das esferas comunicativas existentes na sociedade.

2.5 CONDIGOES DE PRODUGAO TEXTUAL

A proposta de trabalhar producéao textual a partir dos géneros discursivos precisa de
uma mudanca de paradigma no ensino da lingua portuguesa, o que exige do professor
conhecer as propostas dos PCNs de Lingua Portuguesa e entender a relevancia dos
géneros discursivos em sala de aula.

Santos, Riche e Teixeira (2015) explicam que o paradigma tradicional de ensino de
lingua previa que o maior objetivo da escola era fazer o aluno ler, escrever e se
comunicar. Sendo que para conseguir tal objetivo, o professor apresentava modelos
retéricos de textos, os quais os alunos deveriam seguir e redigir o texto “com trés ou
cinco paragrafos”, cabendo ao professor corrigir 0os erros ortograficos e observar se o
aluno havia seguido o modelo prescrito.

Segundo as autoras, essa visao alienante de producéao textual sofreu, em meados
do século XX, uma mudanca consideravel. Segundo Santos, Riche e Teixeira (2015),
iniciou-se uma crescente valorizagdo sobre a interacdo aluno-professor, sobretudo
estimulando a individualidade do discente. Ademais disso, os estudos de Piaget
e Vygotsky, segundo as estudiosas, teriam contribuido no sentido de confirmar a
importancia da interagdo social para o desenvolvimento da linguagem e seu papel
fundamental para o progresso cognitivo da crianga.

A valorizacao da interacao social e o enfoque no papel de linguagem puderam trazer
assim uma maior valorizagao do processo da escrita, exigindo do professor mudangas
pedagdgicas e metodoldgicas, e também da escola e do ensino que passaram a refletir
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sobre o curriculo. Tal visao trouxe, inclusive, mudanca de perspectiva nos documentos
oficiais, na medida em que os PCNs trouxeram a exigéncia do trabalho com géneros
discursos nas atividades de leitura, escrita e andlise linguistica.

Assim sendo, desenvolver atividades na perspectiva dos géneros discursivos na sala de
aula, exige a aplicacdo de uma metodologia que evidencie as condi¢gbes de producao,
ou seja, € preciso estar claro para o aluno o que se pretender dizer, como dizer, por
que dizer e para quem dizer, portanto a producéo textual adquire um propésito definido.
Neste viés, ao colocar 0 aluno na posi¢ao de sujeito autor/leitor/produtor, o processo de
producao passar a ter um objetivo claro e definido, que acontece na relacéo professor
aluno, aluno e contexto, aluno e texto, aluno e género. Por esta afirmacao é preciso
citar Bakhtin:

[...] os parceiros diretamente implicados numa comunicagao, conhece-
dores da situagdo e dos enunciados anteriores, captam como facilidade
e prontidao o intuito discursivo do querer-dizer do locutor, e as primeiras
palavras do discurso, percebem o todo do enunciado em processo de
desenvolvimento (BAKHTIN, 1992, p. 301).

Nesse sentido, quando o professor atua como um mediador-coordenador de produgéo
textual do seu aluno, favorecendo a interacédo do leitor/autor com o texto e mostrando
as condicdes de producdes textuais, o exercicio da producao escrita torna-se mais
eficiente e prazerosa.

Considerar os alunos como produtores de textos eficientes, permitir uma construcao de
textos emancipadores atinge o principal objetivo da escola que € promover o0 exercicio
da cidadania. Dessa maneira, saber argumentar, propor sugestdes, reclamar de
violacOes de direito, se comunicar com alguém fora da sua esfera de contato, fara com
que ele entenda que isso se faz por meio de enunciados. Logo, o aluno que for exposto
a diversos tipos de géneros sabera como elaborar um texto eficiente e adequado ao
contexto. Isso fara com que o aluno perceba que as relagdes sociais se realizam por
meio de textos, assim como o exercicio dos direitos.

Diante do que foi dito, recomenda-se que o texto seja considerado como um evento
comunicativo, que depende da inter-relagdo pessoal e da situacionalidade, conforme
Marcuschi (2014, p. 243) prevé “[...] um texto € produzido sob certas condi¢des, por
um autor com certos conhecimentos e determinados objetivos e inten¢des”. Portanto, é
muito importante o aluno saber da relevancia do interlocutor e da esfera social.

Para Geraldi (1997), hd uma diferenca entre fazer redacdes e produzir textos, pois
existem condi¢des importante para a producao de textos eficientes:
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[...] condigbes necessarias a producao de um texto: a) se tenha o que
dizer; b) se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer; c¢) se tenha
para quem dizer o que se tem a dizer; d) o locutor se constitui como tal,
enquanto sujeito que se diz o0 que diz para quem diz[...] (GERALDI,
1997, p. 160).

Compreende-se, portanto, que as condicdes de producdo de um texto sdo muito
importantes para o processo de producgao textual porque objetivam a realizagdo da
atividade textual, e de certa maneira ajudam o professor na correcédo dos textos, pois
podem verificar a adequacéao do texto escrito a situacao pretendida.

2.6 GENEROS TEXTUAIS: CARTA PESSOAL, CARTA DO LEITOR, BIOGRAFIA, RE-
CEITA

A linguagem pode ser concebida sob duas vertentes: como instrumento social ou como
conhecimento, e a fala e escrita vistas como manifestacoes da linguagem. Ocorre
que fala e escrita ndo sdo elementos opositores, mas sim duas modalidades em um
continuo, que ocorrem em ambientes sociais proprios, com sintaxe e estruturas textuais
bem especificas. Assim sendo, devido a essa diversidade de formas, surge a figura
dos géneros discursivos com o objetivo de definir o melhor uso dessas variedades.

Bakhtin (1992) considera os géneros discursivos como tipos relativamente estaveis de
enunciados e concebe a linguagem como um fenémeno social, historico e ideoldgico,
sendo o enunciado definido como unidade de comunicacdo. Considerando-se que
caracteristica central de cada género depende das trocas verbais dos interlocutores.
Por sua vez, Dolz et al. (2011) definem os géneros como mega-instrumentos para
agir em situagdes de linguagem, devendo ser usados no ensino de textos orais e
escritos. Ja Marcuschi (2014) considera os géneros textuais (género discursivo) como
a materializagdo de textos em situagdes comunicativas recorrentes. Deste modo,
com tais perspectivas é possivel admitir que a linguagem é realizada por meio de
enunciados concretos, ouvidos e reproduzidos. No que tange a fala, falar é saber
construir eficientemente enunciados. No que se refere a escrita, escrever é saber
dominar adequadamente o género.

Assim sendo, para dominar as estruturas de um género, é necessario ter contato com
ele, pratica-lo, por isso € importante a atividade de producao textual com géneros do
discurso. Sendo necessario que os alunos produzam textos eficientes, vivos, sejam
eles textos orais ou escritos.

Koch e Elias (2017b, p. 13) dizem que o texto é

[...] um evento sécio comunicativo, que ganha existéncia dentro de
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um processo interacional. Todo o texto é resultado de uma coproducgao
entre interlocutores: o que distingue o texto escrito do falado é a forma
como tal produgao se realiza.

Neste sentido, no que tange ao texto escrito a coproducao € imaginada, ndo ha uma
participacao direta e ativa, logo a dialogicidade é feita em uma relacao ideal, em
que o escritor leva em consideracao a perspectiva de leitor, ou seja, dialoga com um
tipo de leitor imaginando suas indagacgdes e acdes. Ja em relacdo ao texto falado,
a coproducao é ativa, emerge no momento da interacdo. Nesse sentido, escrever é
manter interagdo com alguém idealizado, é sugerir, é trocar ideias, e isso faz com que
a producdao textual seja o lugar da interagéo onde sujeito e receptor sdo entes ativos, e
nao necessariamente presentes.

Assim sendo, devido a multiplicidade de géneros e a dificuldade de classifica-los,
€ comum os alunos terem dificuldade para dominar as estruturas necessarias para
produzir um determinado género em um contexto especifico, principalmente se nao
tiver contato com eles.

Neste viés, com o objetivo de identificar as estruturas de diversos géneros desenvol-
vidos por meio de atividades interdisciplinares, e para poder proporcionar aos alunos
0 maior contato possivel com géneros textuais, pretendeu-se trabalhar com grupos
de textos na perspectiva de Dolz et al. (2004). Pois segundo eles, ha textos que: a)
relatam histérias, como biografia, autobiografia; carta pessoal; b) contestam: carta do
leitor; c) descrevem acgdes, como receita culinaria.

O género carta pode ser constituido com diferentes tipologias (argumentativa e narra-
tiva) e com diferentes funcdes expressivas. Segundo Silva (1997), no corpo de uma
carta pode haver varios tipos de comunicagao (pedido, agradecimento, informacdes,
cobrancas, intimagdes, noticias familiares, dentre outros) fazendo com elas ndo sejam
da mesma natureza, pois circulam em contextos diversos. Nesse sentido, estes tipos de
cartas funcionariam como subgéneros de um género maior “carta”, apesar possuirem
uma estrutura basica: os dados do contato, o nucleo da carta e despedida Silva (1997).
Por conseguinte, ha a carta pessoal, carta do leitor, carta resposta, carta pedido e
outras.

Considerando a perspectiva interativa, vé-se que a carta pessoal traz em seu bojo
0s acontecimentos, sentimentos experimentados por um emissor que percebe no
seu leitor, um cumplice, ou seja, um destinatario comprometido afetivamente com a
situagdo, construindo-se a dialogicidade do texto escrito. Trata-se quase como se fosse
um dialogo a distancia com um receptor conhecido, por isso surgem as marcas de
oralidade e informalidade no texto. Apesar de algumas caracteristicas do género carta,
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tais como local e data, vocativo e saudacgdes, é possivel perceber que, mesmo com a
auséncia de alguns desses elementos, a identidade do tipo textual permanece, e que 0
conteudo veiculado, pelo menos em cartas pessoais, € algo pessoal e intimo. Nesse
sentido, tal género demonstra ser perfeito para o individuo tecer comentarios sobre
si e sua familia, podendo inclusive tratar de questées que envolvem a sexualidade e
questdes familiares.

Ja a carta do leitor, € um texto que circula no contexto jornalistico, na segao de jornais
ou revistas, geralmente na parte dedicadas ao leitor, carta a redacao, a voz do leitor,
em local reservado a correspondéncia com o leitor. Assim como na carta pessoal, ha a
falta de contato imediato entre o autor e receptor, ou seja, trata-se de um texto usado
para a comunicacao de individuos que nao se conhecem. Porém, as cartas do leitor
tém um propdsito muito diferente da carta pessoal, que é : reclamar, elogiar, criticar,
agradecer e outros. E um género textual cujo propdsito é divulgar o contetido de uma
noticia ou reportagem, para que o publico em geral possa ler. Trata-se de um género
adequado para que os alunos, que ainda estdo aprendendo a argumentar, possam
construir ideias argumentativas.

Diferentemente, o género biografia faz parte da categoria dos géneros que possuem
em sua estrutura o carater descritivo e estdo na categoria (relatar) de Dolz et al.
(2011). Kaufman e Rodriguez (1995) o classificam como sendo um género de instrucao
cientifica, tendo como objetivo divulgar a vida ou algumas etapas de vida de alguém.
Os dados séao relatados em ordem cronoldgica, aparecendo varios recursos linguisticos
que asseguram a conectividade temporal, tais como advérbios e conjungdes temporais.
Em relacéo aos dados, sao exigidos veracidade, logo é preciso citar as fontes, enquanto
que o subjetivismo do autor do texto decorre da selecao que se faz dos dados.

Por fim, o género receita pertence a categoria dos textos injuntivos, tendo também
subgéneros, tais como a receita médica, receita culinaria. O género escolhido para
o trabalho na escola foi receita culinaria, portanto sua circulagéo esta relacionada a
area gastrondmica. No geral sdo compostos por duas partes: uma, contendo uma lista
com os elementos, a outra, contendo o modo de realizar. Também aqui o receptor
do texto € ideal, pois ndo ha contato imediato entre autor e receptor. Na estrutura
linguistica, as instrucdes apresentam verbos no modo imperativo ou no infinito, que
sao acompanhadas por advérbios que ensinam a forma de realizar a acao instrutiva.
Neste tipo de género, € possivel encontrar as marcas temporais do receptor do texto,
tais como: aqui, novamente, agora e outros.

E importante frisar que devido ao tempo da pesquisa, ndo houve a proposicéo de
atividades com géneros orais, apesar de ter havido, antes de todas produgdes escritas
desta pesquisa, a pratica da oralidade.
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2.7 SEQUENCIA DIDATICA NA PERSPECTIVA DE DOLZ E SCHNEUWLY

Antes de iniciar o estudo sobre a expressao “sequéncia didatica”, € importante repassar
que a concepcgao de linguagem adotada nesta pesquisa é a interativa social, que o
texto é o objeto de ensino e 0s géneros sdo os meios mais eficientes para o trabalho
com lingua materna em sala de aula.

Todavia, esse trabalho ndo pode estar desvinculado do contexto social, ndo pode ter
somente o intuito de cumprir uma determinacédo que esta no curriculo ou nos PCNs.
O trabalho com os géneros deve ser uma decisao politica, deve exigir uma mudanga
de paradigma do profissional, deve, pois, ser uma pratica consciente. Nesse sentido,
trabalhar os géneros com os alunos deve objetivar que eles reconhecam nos géneros
as praticas sociais, que podem ser usadas dentro da escola e fora dos muros escolares
também. Logo, ndo é um exercicio sem objetivos especificos ou descontextualizados,
a pratica deve levar os alunos a desenvolver capacidades necessarias para que os faca
entender os mecanismos e a necessidade de bem conhecer os géneros.

Tendo em vista esse novo paradigma, muitos tedricos tém desenvolvido pesquisas
sobre a importancia dos géneros discursivos e textuais no ensino de lingua portuguesa.
Uma equipe de pesquisa chamada grupo de Genebra, constituida principalmente por
Dolz e Schneuwly, retomou as ideias de Bakhtin (1992) e aplicou em algumas escolas
os pressupostos Bakhtinianos, com o objetivo de propor uma didatica de producéo
textual a partir dos géneros do discurso.

Assim sendo, a partir das concepg¢des dadas por Bakhtin (1992), Dolz e Schneuwly
(1999, p. 48) definem géneros como:

Trata-se de formas relativamente estaveis tomadas pelos enunciados
em situagdes habituais, entidades culturais intermediarias que permitem
estabilizar os elementos formais e rituais das praticas de linguagem.

Segundo eles, a caracterizagéo do género como suporte de linguagem se apresenta em
trés dimensoes: a) os conteldos e os conhecimentos que se tornam diziveis por eles,
b) os elementos das estruturas comunicativas e semibéticas partilhadas pelo texto, c)
as configuracdes especificas de unidade de linguagem. Nessa perspectiva, de acordo
com os estudiosos, 0s géneros tém certa estabilidade, mesmo com a diversidade de
praticas, logo os géneros séo “[...] mega-instrumentos que fornecem um suporte
para a atividade nas situagcées de comunicacao e uma referéncia para os aprendizes”
Dolz et al. (2004, p. 7), ou seja, para eles, as atividades pratica de linguagem néao
podem ser realizadas sem 0s géneros, porque “ € através dos géneros que as praticas
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de linguagem encarnam-se nas atividades dos aprendizes.” (DOLZ et al., 2004, p. 6),
portanto os géneros sdo considerados como agoes praticas de linguagem.

Por serem um produto social e estarem inseridos em varios espacos, apesar de serem
relativamente estaveis, possibilitam varias construgdes no processo de interagir. Assim
asseguram Dolz et al. (2004, p. 22):

Quando nos comunicamos, adaptamo-nos a situa¢do de comunicagéao.
Nao escrevemos da mesma maneira quando redigimos uma carta de so-
licitagdo ou um conto; ndo falamos da mesma maneira quando fazemos
uma exposicao diante de uma classe ou quando conversamos a mesa
com os amigos. Os textos escritos ou orais que produzimos diferenciam-
se uns dos outros e isso porque sédo produzidos em condigbes dife-
rentes. Apesar dessa diversidade, podemos constatar regularidades.
Em situagbes semelhantes, escrevemos textos com caracteristicas se-
melhantes, que podemos chamar de géneros de texto, conhecidos de
e reconhecidos por todos, e que, por isso mesmo, facilitam a comuni-
cagdo: conversa em familia, a negociagdo no mercado ou o discurso
amoroso.

Do mesmo modo, se 0s géneros estao em todos 0os ambientes sociais, e a comunica-
cao é feita por meio de linguagem relativamente estavel, significa que eles também
estdo na escola. Dolz e Schneuwly (1999) apontam uma peculiaridade nessa relagao
género-escola, em que o género perde sua caracteristica de ser um instrumento de
comunicagao somente, e se coloca como objeto de ensino/aprendizagem, na qual a
linguagem aparenta ser para aluno uma pratica ficticia. Os autores citam trés modos
distintos em que isto ocorre. No primeiro modo, o objetivo € o dominio da forma
linguistica do género, desaparecendo a comunicacdo. No segundo modo, o género
€ aprendido pela pratica da linguagem escolar, sem referéncia a textos exteriores, o0s
quais poderiam ser fonte de inspiracdo. Por fim, o ultimo modo, ha uma negacéao do
espaco escolar como lugar particular de comunicacao, no qual o dominio do género
€ valorizado. Nao ha preocupacao em refletir na progressao do género ou na sua
transformacéo, pois o foco é dominar situacoes pré-estabelecidas.

Apesar dos defeitos desses modos, Dolz e Schneuwly (1999) apontam que é preciso
valorizar 0os ganhos que estas a¢des possibilitam, pois, o centro da questao desta teoria
€ ndo usar a pratica de textos para a escola e na escola, mas sim para a producao de
textos vivos, reais, ou seja, que pertencam a realidade do aluno.

Portanto, o trabalho com géneros textuais com alunos em sala de aula deve ter como
objetivo fazer o aprendiz reconhecer que os géneros trabalhados na escola nao séao
entes estudados para ficarem aprisionados na escola, que eles sao construgoes
sociohistoéricas, que tém diversas vozes e intencionalidade e que é preciso domina-los
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para ampliar a competéncia comunicativa. Novamente, comentam Dolz e Schneuwly
(1999, p. 15)

[...] quanto mais precisa a definicdo das dimensodes ensinveis de
um género, mais ela facilitara a apropriagéo deste como instrumento e
possibilitara o desenvolvimento de capacidades de linguagem diversas
que a ele estdo associadas.

Assim, a proposta da teoria € produzir textos vivos e significantes, presentes na vida
e no cotidiano dos alunos, permitindo-se que se construam praticas de socializaces,
interagcdo com o objetivo de pensar, interagir, contestar, questionar, refutar, acrescentar,
portanto, os géneros devem ser um condutor de ideias novas, novos descobrimentos.
Os PCNs (BRASIL, 1998, p. 23) assumem também a premissa de que a pratica com
textos deve ser realizados com uma maior variedade possivel de géneros:

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino,
a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em fungdo de sua
relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes
a diferentes géneros sao organizados de diferentes formas. A com-
preensdo oral e escrita, bem como a producéo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supéem o desenvolvimento de diver-
sas capacidades que devem ser enfocadas nas situacdes de ensino. E
preciso abandonar a crenga na existéncia de um género prototipico que
permitiria ensinar todos os géneros em circulagao social.

Assim sendo, para que 0s alunos consigam entender o género como pratica de lingua
viva e possam dominar os variados géneros, torna-se necessario que o professor crie
uma série de posturas metodoldgicas sistematicas, que Dolz e Schneuwly denominam
como sequéncias didaticas.

Para os autores abaixo, sequéncia didatica é:

[...] uma sequéncia de mddulos de ensino, organizados conjuntamente
para melhorar uma determinada pratica de linguagem. As sequéncias
didaticas instauram uma primeira relagéo entre um projeto de apropria-
cao de uma pratica de linguagem e os instrumentos que facilitam essa
apropriacao (DOLZ et al., 2004, p. 43).

Conforme Dolz et al. (2004), as sequéncias didaticas sao instrumentos que podem
orientar as intervencdes dos professores. Desta forma € importante conhecer as suas
quatro caracteristicas. Em primeiro lugar, a sequéncia didatica passa pela apresenta-
cao da situacéo inicial, apresentando o elemento de comunicagédo que o aluno deve
se apropriar, buscando saber qual o conhecimento prévio do aprendiz. A partir do
diagndstico inicial, o professor desenvolve as propostas metodolbégicas por meio de
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atividades variadas, exercicios sistematizados com os médulos com o objetivo do aluno
dominar o género. A sequéncia é finalizada com a producéo final na qual o aluno pode
apresentar tudo que aprendeu.

Ja o professor, elemento mediador do processo, pode realizar uma avaliagdo somativa,
a qual deve seguir os critérios trabalhados em aula, com vocabulario preciso e critérios
bem definidos conhecidos pelas duas partes.

Perante a tudo que foi apresentado, pode-se afirmar que as sequéncias didaticas
pretendem aperfeicoar praticas de producgao textual oral e escrita e se centram na
aquisicao de procedimentos e praticas, porém nao podem assumir todo o trabalho
de dominio da lingua. O professor € figura primordial, pois 0 sucesso do processo
das sequéncias depende da dedicacdo do mestre em escolher um tema instigador,
conhecer um género e conhecer as caracteristicas deste, é ter objetivos definidos com
suas propostas modulares e estar atento a todo o processo, tendo como foco incentivar
os alunos a criarem textos eficientes.

Apbs apresentacao do arcabouco tedrico no que tange aos aspectos linguisticos, no
proximo subcapitulo pretende-se discorrer sobre o quanto a interdisciplinaridade pode
apoiar a pratica de producéo textual desenvolvida a partir de sequéncias didaticas. Pois,
conforme Marcuschi, o estudo dos géneros é um campo ideal para se empreender a
interdisciplinaridade:

O estudo dos géneros textuais é uma fértil a area interdisciplinar, com
atencao especial para funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais. Desde que ndo concebamos os géneros como
modelos estanques, nem como estruturas rigidas, mas como formas
culturais e cognitivas de acao social corporificadas de modo particular
na linguagem, temos que ver 0s géneros como entidade dinamicas
(MARCUSCHI, 2014, p. 155).

2.8 RELEMBRANDO OS CONCEITOS DE DISCIPLINA, INTERDISCIPLINARIDADE E
INTEGRAGCAO

Antes de adentrar no estudo da interdisciplinaridade, é primordial discorrer sobre o
panorama da construgao do termo disciplina. E posteriormente discorrer sobre os
termos interdisciplinaridade e integracao.

2.8.1 Disciplina, interdisciplinaridade e integracao

O termo interdisciplinaridade tem sido o item mais debatido nos ultimos anos nos
curriculos e praticas pedagdgicas, e tem sido, por isso, cada dia mais exigido da
escola e dos professores o desenvolvimento de tarefas interdisciplinares. Contudo,
desenvolver atividades interdisciplinares tem sido um grande desafio. A necessidade
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dessa mudanca de paradigma comecou a ser discutida no século XX no mundo, e
no Brasil a partir da década de 70, vindo a se consolidar nos documentos oficiais
brasileiros, em especial nos Parametros Curriculares Nacionais.

Assim sendo, para a abordagem adequada sobre os conceitos de interdisciplinaridade
propostos para o ensino, faz-se mister conhecer os fundamentos da disciplinaridade.
Para tanto, foram considerados alguns te6ricos que pesquisaram o conceito da discipli-
naridade no ensino, sem um apego agucado as definicdes que o termo abarca. Nesse
sentido, foi adotada uma visao histérica na tentativa de entender as mudancas que a
palavra sofreu ao longo do tempo.

Dentro dessa concepgéo, diversos autores foram instados para dialogar, Fazenda
(2002), Chervel (1990), Japiassu (1976), Santomé (1998), pois quando abordam
sobre a questao do ensino, inexoravelmente, fazem referéncia a Grécia Antiga com o
objetivo de tragar um panorama histérico para fundamentar as mudancas pelas quais a
palavra disciplina passou, explicando que o conceito atual do termo foi uma constru¢éo
historica.

Fazenda (2002, p. 38), na tentativa de explicar que o ensino um dia ja buscou a
totalidade e ndo a fragmentagéo, traz a ideia de que na Grécia Antiga havia a no¢ao de
Paideia: “Paideia € uma forma de parceria em que alguém nao alfabetizado para as
coisas do mundo amplia ou tem a possibilidade de ampliar seu universo proprio”.

Esse conhecimento totalizante faz com que Japiassu (1976) afirme que tanto o homem
no cosmo grego, quanto no medieval tinham uma protecao:

Tanto o cosmo grego quanto o medieval protegiam o homem, afastavam-
no do desespero e da angustia, situavam-no existencial e metafisica-
mente em seu lugar dentro do cosmos. O saber s6 podia exercer-se
no ambito da totalidade. O conhecimento do particular sé tinha sentido
na medida em que remetia ao todo. A esse esquema epistemolégico
global corresponde uma patologia unitaria (JAPIASSU, 1976, p. 46).

Dentro dessa visao totalizante, o mesmo autor afirma que a fragmentagéao do saber
estaria estreitamente ligada a chegada da Idade Moderna:

O tempo do saber unitario sofre, com o advento da Idade Moderna, um
processo de desintegracéo crescente. O grande conte ou mutagao situa-
se a partir da Renascenca, da Reforma e das Grandes Descobertas.
Esses “movimentos” invadem todos os setores da cultura e desmorona o
horizonte familiar e protetor do cosmos que delimitava o espago mental
ha milénios (JAPIASSU, 1976, p. 47).
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Santomé (1998) também traz a baila a questao histérica, e afirma que devido a Re-
volucao Industrial foi necessario criar especializacdes de acordo com o processo de
producéo. E que dentro desta perspectiva, o saber e as técnicas foram se fragmentando
cada vez mais, e a linguagem que os abarcava também foi sendo especializada.

Uma disciplina € uma maneira de organizar e delimitar um territorio
de trabalho, de concentrar a pesquisa € as experiéncias dentro de um
determinado angulo de visdo. Dai cada disciplina nos oferece uma
imagem particular da realidade, isto é, daquela parte que entra no
angulo do objeto (SANTOME, 1998, p. 102).

Japiassu (1976) comunga dessa posi¢ao, ao concluir que apesar dos esforcos em se
congregar em um unico corpus os diversos dominios da ciéncia, a ideia foi abandonada,
pois o século XIX teria colocado definitivamente um fim nas esperancgas de unidade
realizadas durante os séculos XVII e XVIII, principalmente com o surgimento das
especializagoes.

De outro modo, Chervel (1990) ao discorrer sobre o conceito de disciplina revela que o
termo até o fim do século XIX designava a vigilancia dos estabelecimentos de ensino
que primavam pela ordem, e também se referia a boa conduta.

No sentido que nos interessa aqui “ de contetdos de ensino” o termo
esta ausente de todos os dicionarios do século XIX, e mesmo do Dictio-
nere de ’Academie de 1932. Como, se designavam antes dessa época
as diferentes ordens do ensino? Que titulo geral se dava as rubricas
dos diferentes cursos. Nos textos oficiais ou ndo, um grande niumero
de férmulas confusas manifesta a auséncia e a necessidade de um
termo genérico. [...] A aparicado, durante os primeiros decénios do
século XX, do termo “disciplina” em seu novo sentido vai certamente,
preencher uma lacuna lexiolégica, ja que se tem necessidade de um
termo género. Ela vai sobretudo p6r em evidéncia, antes da banalizagao
da palavra, as novas tendéncias profundas do ensino, tanto primario
quanto secundario (CHERVEL, 1990, p. 178).

Chervel (1990) afirma que a palavra disciplina, enquanto estrutura de normas e com-
portamentos, parece desaparecer, mas que no final do século XIX ressurge como
definicdo de conteudos de ensino. De acordo com o tedérico, essa nova acepcao estaria
amplamente relacionada com uma corrente de pensamento que permeava a segunda
metade do século XIX, que incutia a ideia da renovagéo do ensino primario e secundario.
Assim menciona que,

Ela faz par com o verbo disciplinar, e se propaga primeiro como sinénimo
de ginastica intelectual, novo conceito recentemente introduzido no
debate. E durante a década de 1850, que comega a crise dos estudos
classicos, que os partidarios das linguas antigas comegam a defender
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a ideia de que, na falta de uma cultura, o latim traz ao menos uma
“ginastica intelectual” indispensavel ao homem cultivado. Paralelamente,
a confusao dos objetivos do ensino primario durante a década de 1870
leva a repensar em profundidade a natureza da formagéo dada ao
aluno. Até ai, inculcava-se. Desejava-se de agora em diante disciplinar
“ Disciplinar a inteligéncia das criangas isto constitui o objeto de uma
ciéncia especial que se chama pedagogia, escreve no rastro de Michel
Bréal, o linguista Frédéric Baudry (CHERVEL, 1990, p. 179).

Chervel (1990) reconhece que a palavra disciplina adquire uma nova acepgao a partir
da Primeira Guerra Mundial delimitada como “matérias de ensino”, mas que a ideia
de que ela seria uma matéria susceptivel de servir de exercicio intelectual somente
veio se desenvolver apds o século XX, pois no século XIX havia a pretenséo de que as
disciplinas pudessem disciplinar o espirito:

Logo apos a | Guerra Mundial, enfim o termo disciplina vai perder a forga
que o caracterizava até entdo. Torna-se uma pura e simples rubrica
que classifica as matérias de ensino, fora de qualquer referéncia as
exigéncias da formagéo do espirito (CHERVEL, 1990, p. 178).

Mas o tedrico assegura que o enfraquecimento do sentido disciplinador somente
ocorreria na linguagem, pois na pratica haveria uma significativa estrutura e organizacao
das disciplinas ndo se rompendo, portanto, o seu lago histérico, pois:

Uma disciplina, € igualmente, para nds, em qualquer campo que se
encontre um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os mé-
todos e as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento,
do conhecimento e da arte (CHERVEL, 1990, p. 178).

No espaco escolar € possivel observar tal controle na criagdo dos matizes curriculares,
nos horarios estabelecidos, na separagao de planejamentos das areas, o que acabam
controlando os agentes que atuam nas instituicbes de ensino.

Dentro dessa linha de pensamento, para Chervel (1990), o saber da escola se relaciona
com a prépria escola, que em uma certa medida, consegue ser independente do
exterior dela e ter uma unidade fabulosa. Assim, a escola professa um conhecimento
que foi desenvolvido fora dela, devendo, portanto, funcionar como um ambiente que
cria historicamente a disciplina. Logo, ndo é um local de vulgarizagao do saber, mas
um lugar de transformacao do saber.

Para sustentar tal teoria, o autor recorre a diferencia¢éo entre o ensino no nivel superior
e 0 ensino nas unidades escolares. Para esclarecer que o processo de ensino nas
instituicbes escolares se processa de forma diferente, ele afirma que as disciplinas
estéo ligadas aos valores sociais e culturais, logo a forma das disciplinas se apresentar
para os alunos também seria diferente, pois segundo o autor:
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O que caracteriza o ensino superior, é que ele transmite diretamente
o saber. Nenhum hiato entre os objetivos distantes e os conteddos do
ensino. O mestre aqui ignora a necessidade de adaptar a seu publico os
conteldos de acesso dificil, e de modificar esses contetdos em fungao
das variagbes do seu publico: nessa relagao pedagdégica o conteudo €
invariante (CHERVEL, 1990, p. 185).

Lenoir (2008) coaduna com a mesma visao de que a matéria escolar ndo reproduz a
disciplina cientifica, assim sendo,

[...] mesmo se as matérias escolares tomam certos empréstimos as
disciplinas cientificas, ndo constituem cépias de maneira alguma, nem
tampouco resultam de uma simples transposi¢éao de saberes erudito. De
outra parte, varias entre elas sdo categoricamente divorciadas de sua
disciplina original, e outras nem mesmo se originam de uma disciplina
cientifica (LENOIR, 2008, p. 46).

Por fim, Japiassu (1976) menciona que conhecer o significado da palavra disciplinar é
primordial para precisar o termo interdisciplinar. Assim, o teérico define disciplina como
sendo o ensino de uma ciéncia e atividade de pesquisa. Afirmando que a multiplicidade
de disciplinas revela a fragmentacdo ndo somente do objeto como também do método
e que o Positivismo foi 0 maior propulsor da fragmentacao do saber “[...] retomemos
0 processo de desintegracdo dos conhecimentos a partir do século passado, sobretudo
a partir de Comte” (JAPIASSU, 1976, p. 39).

Assim, o estudioso determina que,

O que podemos entender por disciplina e por disciplinaridade € uma
progressiva exploracao cientifica especializada numa certa area ou
dominio homogéneo de estudo. Uma disciplina devera, antes de tudo,
estabelecer e definir suas fronteiras constituintes. Fronteiras estas que
determinar seus objetos materiais e formais, seus métodos e sistemas,
seus conceitos e teorias (JAPIASSU, 1976, p. 61).

Por outro lado, Chervel (1990) tem seu olhar sobre o conceito de disciplina basicamente
voltado para o século XIX, e diz que as disciplinas estdo muito ligadas a valores sociais
e culturais.

Diante desse quadro, Fazenda (2014) afirma que os saberes isolados ja nao atendem
as necessidades do homem, sendo preciso unificar o conhecimento para que homem
se reconcilie com ele proprio, e que o problema maior ndo é a existéncia das disciplinas,
mas a valorizagdo exagerada delas conduzindo aos isolamentos delas e do homem.

Tendo em vista esse isolamento, Fazenda (2014) assegura que o dialogo entre dis-
ciplinas é o caminho para construgdo de um conhecimento novo e superior. Esse
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caminho seria, portanto, a interdisciplinaridade, que adota uma nova postura diante
do conhecimento, abandonando uma concepc¢ao fragmentaria do sujeito, adotando-se,
portanto, uma visdo unitaria do ser humano.

Ha algum tempo a ideia de interdisciplinaridade vem se desenvolvendo na Europa, pois
muitos professores estavam incomodados com a educagéo esfacelada. No Brasil, esse
conceito aparece na década de 70 e se consolida em varios documentos oficiais. Para
tentar demonstrar a trajetéria do termo interdisciplinaridade, Fazenda (2002) faz um
breve panorama historico sobre o desenvolvimento da interdisciplinaridade no Brasil.
Segundo a estudiosa, o termo interdisciplinaridade chega ao Brasil na década de 70, e
nessa época a principal preocupacao dos tedricos era com a definicao do termo. Para
ela, a chegada desse novo termo ao Brasil foi feita de forma equivocada, pois quiseram
adotar o conceito por modismo, sem discutir as dificuldades da interdisciplinaridade.
Para ela, nessa época o termo interdisciplinar atendeu a interesses politicos:

Em nome da interdisciplinaridade, todo o projeto de educacéo para a
cidadania foi alterado, os direitos do aluno/cidad&o forma cassados,
através da cassacao aos ideais educacionais mais nobremente cons-
truidos. Em nome de uma integragéo, esvaziaram-se os cérebros das
universidades, as bibliotecas, as pesquisas, enfim, toda a educacéao
(FAZENDA, 2002, p. 30).

Com Hilton Japiassu, os estudos sobre interdisciplinares avangaram, o qual expos o
primeiro estudo sobre o tema no Brasil, apresentando no seu trabalho as principais
questdes que envolveriam a interdisciplinaridade e anunciou os pressupostos metodo-
l6gicos interdisciplinares. Assim, na década de 80, os estudos convergem na busca de
uma teoria a partir da pratica. Por fim, na década de 90 em diante, a preocupagédo dos
tedricos passou a ser a criacao da Teoria da Interdisciplinaridade.

Fazenda (2008) menciona que, nas décadas de 70, as propostas interdisciplinares
tinham como foco a unidade, tendo em vista que buscavam a convergéncia do papel
humanista do conhecimento e da ciéncia “[...] a intengao desse projeto seria orientar
as ciéncias humanas para a convergéncia de trabalhar pela unidade humana” (FA-
ZENDA, 2008, p. 19). Muitos pesquisadores, quando comegaram a pesquisar o termo,
propuseram a extingdo das disciplinas em nome de uma pseudo-integracdo, o que para
Fazenda constitui-se como um erro metodoldgico.

Apesar da incerteza do termo e a partir de varios estudos, Fazenda (2002) define
interdisciplinaridade como interacao entre disciplinas, mas destaca que:

A concluséao geral a que chego a respeito da conceituacao de interdisci-
plinaridade, ap6s haver lido com atengéao e tentando dialogar com os
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diferentes especialistas que apresentam suas ideias neste livro, é que
nao existe um conceito Unico para ela, que cada enfoque depende basi-
camente da linha tedrica de quem pretende defini-la. Outra conclusdo a
qual o texto nos conduz € a de que na época nao existiam praticamente
experiéncias com interdisciplinaridade, mas sim experiéncias centradas
nas necessidades das ciéncias, seus individuos, suas sociedades, suas
universidades (FAZENDA, 2014, p. 35).

Por outro viés, Japiassu (1976) define a interdisciplinaridade como sendo algo a ser
realizado por especialistas: “[...] A interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade
de trocas entre os especialistas e pelo grau de integragéo real das disciplinas, no interior
de um projeto de pesquisa” (JAPIASSU, 1976, p. 74).

Para o estudioso, a interdisciplinaridade nao € um conceito teérico, mas uma pratica
individual, na medida em que 0 sujeito esteja aberto a novas descobertas, nao sendo
algo a ser aprendido, mas exercido, e também é uma pratica coletiva, pois ndo pode
haver qualquer barreira entre as disciplinas sem o concurso efetivo dos especialistas.
Dentro dessa perspectiva, para o tedrico a pesquisa interdisciplinar comeca a se
evidenciar quando os participantes evoluem para o uso de uma linguagem comum.

Ja Santomé (1998) considera a interdisciplinaridade como uma metodologia que para
ser alcancada depende ndo sé das disciplinas, mas também da capacidade dos sujeitos
em interagir:

[...] aiinterdisciplinaridade € um objetivo que nunca é completamente al-
cangado e por isso deve ser permanentemente buscado. N&o é apenas
uma proposta tedrica, mas sobretudo uma pratica. Sua perfectibilidade
€ realizada na pratica; na medida em que sao feitas experiéncias reais
de trabalho de equipe [...] (SANTOME, 1998, p. 66).

Dentro dessa premissa, pode-se afirmar que a interdisciplinaridade é uma atitude, um
dialogo entre pessoas interessadas em construir um processo de ensino interdisciplinar.
Uma atitude que se constrdi na pratica, conjugando teoria e pratica. Assim, percebe-
se que a critica que se faz ndo € as disciplinas, mas aos recortes excessivos das
disciplinas e seus isolamentos.

Assim sendo, devido a dificuldade em precisar o conceito de interdisciplinaridade,
outros termos surgem como modalidades de praticas integradas. Assim, surgem os
termos multidisciplinar, pluridisciplinar e transdisciplinar. Japiassu (1976) conceitua a
multidisciplinaridade como sendo um sistema de um sé nivel com multiplos objetivos,
sem coordenagao, onde uma gama de disciplinas ndo faz aparecer as relacdes entre
elas. A pluridisciplinaridade seria um sistema de um s6 nivel com mdultiplos objetivos
e sem coordenagéo, mas que possui uma justaposi¢ao de disciplinas situadas no
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mesmo nivel hierarquico sendo agrupadas de modo a fazer aparecer as relagées entre
elas. Por fim, a transdisciplinaridade seria um sistema de niveis e objetivos multiplos
com coordenacao e finalidade comum, com todas as disciplinas e interdisciplinas
coordenando sobre uma base axiomatica geral.

Fazenda (2014) tece uma critica em relacdo a metodologia da transdisciplinaridade,
pois entende que:

O nivel transdisciplinar seria 0 mais alto das relagdes iniciadas nos
niveis multi, pluri e interdisciplinares. Além de se tratar de uma utopia,
apresenta uma incoeréncia basica, pois a propria ideia de uma transcen-
déncia pressupde uma instancia cientifica que imponha sua autoridade
as demais, e esse carater impositivo da transdisciplinaridade negaria
a possibilidade de dialogo, condicdo sine qua non para o exercicio
efetivo da interdisciplinaridade. Quanto a multi ou a pluridisciplinari-
dade, implicando apenas a integracdo de conhecimentos, poderiam ser
consideradas etapas para a interdisciplinaridade (FAZENDA, 2014, p.
39).

Considerando a variedade de conceitos que o termo interdisciplinaridade concebe,
€ imperioso destacar que assim como as disciplinas escolares sao diferentes das
disciplinares cientificas, também a interdisciplinaridade escolar se distingue da interdis-
ciplinaridade cientifica. Conforme salienta Lenoir:

A interdisciplinaridade escolar trata das “matérias escolares”, ndo de
disciplinas cientificas. Mesmo se as matérias escolares tomam certos
empréstimos as disciplinas cientificas, nao constituem cépias de ma-
neira alguma, nem tampouco resultam de uma transposigao de saberes
eruditos (LENOIR, 2008, p. 47).

De acordo com Lenoir (2008), a interdisciplinaridade escolar tem por finalidade a difuséo
do conhecimento, fazendo uma ligagdo entre teoria e pratica, e organiza os planos
curriculares, didaticos e pedagdgicos para que seja possivel propiciar a aquisicao
de conhecimentos pelos alunos. Dentro desta vis&o, tem por objeto as disciplinas
escolares, cuja modalidade de aplicacao é a formagédo do aprendiz e possui como
sistema referencial o retorno a disciplina como matéria escolar, consequentemente
conduz ao estabelecimento de ligagdes de complementaridade entre as matérias
escolares.

A partir da conceituacao de interdisciplinaridade escolar, o tedrico traca um paralelo
entre a interdisciplinaridade e integracdo das matérias. Para ele, estes dois elementos
sao institutos diferentes, todavia complementares, pois enquanto a interdisciplinaridade
trata dos saberes escolares, a integracao esta ligada as finalidades da aprendizagem.
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Em artigo cientifico, Aires (2011) também discute sobre as expressdes integracao
curricular e interdisciplinaridade, que para ela ndo sao sinénimos. Enquanto Lenoir
(2008) considera a integragao curricular como complemento da interdisciplinaridade,
Aires (2011) considera que a escola pratica apenas a integracao curricular. Na sua
analise, afirma que a escola faz integracao curricular e nao interdisciplinaridade, pois,
segundo a autora, a integracao curricular estaria relacionada as disciplinas escolares e
a interdisciplinaridade estaria relacionada as disciplinas cientificas:

No entanto, a principal razdo para que estes dois termos ndo possam
ser considerados sinGnimos, no nosso entendimento, diz respeito aos
campos de estudo a que estao relacionados. Ou seja, a Interdisciplinari-
dade parece estar mais relacionada com a epistemologia das disciplinas
cientificas, com 0 ensino superior e a pesquisa, enquanto que a Integra-
cao Curricular parece estar mais relacionada com a epistemologia das
disciplinas escolares, com o ensino médio e fundamental (AIRES, 2011,
p. 225).

Para dar suporte a sua tedrica, a estudiosa cita dois argumentos. O primeiro é o de
que a escola nao estaria preocupada com a fragmentacao do conhecimento, ja que
as transposicoes dos conceitos da interdisciplinaridade se deram no campo escolar
nas décadas de 70 e 80. A preocupacdo da escola seria apenas como integrar os
curriculos com os sujeitos atuantes buscando-se praticas significativas. Assim sendo,

[...] na Integracdo Curricular, a preocupagédo néo esta em reunificar
um conhecimento cientifico fragmentado, mas, sim, integrar o conhe-
cimento escolar e, através deste, aumentar as possibilidades para a
integracdo pessoal e social através da organizagéo do curriculo em
torno de problemas e de questdes significantes (AIRES, 2011, p. 225).

No que se refere a questao histérica da interdisciplinaridade, a escola também nao
pertenceria aquela discussao, pois o pano de fundo apresentado para debater sobre
a fragmentagdo como processo histérico envolveria as disciplinas cientificas, logo as
disciplinas escolares nao entrariam nessa seara.

O segundo argumento se refere aos problemas que a integracao curricular pretende
enfrentar. Para a estudiosa, a integracao visa resolver problemas reais do cotidiano do
aluno a serem tratadas dentro do ambiente escolar:

Mesmo que se vislumbrem questdes sociais, estas sdo tratadas no
ambito escolar, ou seja, fundamentam-se na preocupagao de preparar o
aluno/individuo para resolver problemas reais da sua vida, que podem,
por extensao, dar-lhe uma dimensédo mais ampla dos problemas sociais.
Num primeiro momento, no entanto, o centro de interesse deve estar
relacionado a situagbes da sua vivéncia cotidiana. E é justamente pelo
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fato de a Integracdo Curricular estar relacionada com as problematicas
reais do cotidiano do aluno que consideramos ser esta a principal
caracteristica que a distingue da Interdisciplinaridade (AIRES, 2011, p.
227).

Para finalizar, a autora diz que a escola ndo tem pretensao de romper com as barreiras
das disciplinas, pois estaria preocupada com os conhecimentos que servem para
resolver certos problemas, e que uma vez constatados qual o problema e qual o
conhecimento apto a resolver € que buscaria a disciplina.

A explicagéo para esse argumento consiste no fato de que a Inter-
disciplinaridade pressupde a organizac¢ao curricular por disciplinas e
que, fundamentalmente, as barreiras entre estas devem ser quebradas.
J& a Integracao Curricular nao parte das disciplinas, mas dos centros
de interesse, e s6 depois de levantados quais conhecimentos serdo
necessarios para a resolucdo daquele determinado problema é que
serdo busca- das as respectivas disciplinas. Portanto, consideramos
que a principal diferenca entre os dois termos consiste no fato de que a
Interdisciplinaridade (seja na concepgao hegeménica ou critica) esta
relacionada ao aspecto interno da disciplina, ou seja, ao conteudo. En-
quanto que a Integracao Curricular esta relacionada ao aspecto externo
a disciplina, ou seja, a problematica (AIRES, 2011, p. 227).

Na visao de Aires (2011), o que se pratica nas escolas é a integracao curricular, pelos
fatos elencados anteriormente. Na sua concepcéo, as disciplinas de nivel superior
seriam as que conseguem executar efetivamente a interdisciplinaridade.

2.8.2 A interdisciplinaridade em documentos oficiais

Neste subcapitulo sera realizado um breve estudo dos documentos oficiais brasileiros
com o objetivo de compreender como as politicas publicas concebem o curriculo
integrado, principalmente em relacao a Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental .

Para tanto, sera feita a analise dos seguintes documentos oficiais:
a) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n.° 9394/96;

b) o Parametro Curricular nacional do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental Il.

2.8.2.1 A interdisciplinaridade na Lei de Diretrizes e Bases- LDB

A Lei de Diretrizes e Bases-LDB, Lei 9.394/2006, foi promulgada no dia 20 de dezembro
de 1996, e teve como objetivo atender aos diversos anseios sociais, principalmente
dos educadores. Assim, a LDB estabeleceu o carater do Ensino Fundamental, o
qual deveria ser assegurado pelo Estado e ofertado pelo municipio prioritariamente.
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No que se refere a finalidade, o Ensino Fundamental teve como foco desenvolver a
formacéo do individuo para o exercicio da cidadania, e também formar para o trabalho
e prosseguimento dos estudos. O art. 32 da referida lei menciona que o Ensino
Fundamental é parte integrante da educacao basica, com duragao de nove anos e tem
como finalidade a formacgéao do cidadao. E que para atingir tal objetivo deveria promover
0S seguintes itens:

[...] I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - 0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista
a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagéo de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

§ 1.° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamen-
tal em ciclos (BRASIL, 1996, p. 17).

Considerando, portanto, a preocupacao que o legislador demonstra ter com a formacao
cidada dos aprendizes, a Lei 9394/96 elenca no art. 26 a ideia do que seja curriculo:

Art. 26. Os curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996,

p. 16).

Além disso, propde que os “[...] curriculos devem abranger prioritariamente o estudo
da lingua portuguesa e da mateméatica, conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil” (BRASIL, 1996, p. 12).

No art. 32 da referida lei, onde trata do ensino fundamental, a referéncia para o ensino
de Lingua Portuguesa é: “[...] | - o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo” (BRASIL,
1996, p. 18).

O aludido artigo nao faz referéncia para que o ensino de Lingua Portuguesa seja
pautado pela interdisciplinaridade. No entanto ao longo da lei, sdo encontrados varios
incisos que mencionam a necessidade do trabalho com os temas transversais, e 0
trabalho conjunto de disciplinas. Nesse sentido, esta expressa na LDB a proposta da
integragéo curricular no art. 26, § 7, e a necessidade de haver temas transversais,
conforme Art.26 § 9:
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Art. 26

§ 7.° A integralizagao curricular podera incluir, a critério dos sistemas
de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de
que trata o caput.

[..]

§ 9.° Conteldos relativos aos direitos humanos e a prevencao de todas
as formas de violéncia contra a crianca e o adolescente serdo incluidos,
como temas transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput
deste artigo, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de
1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), observada a produgéao e
distribuicdo de material didatico adequado. (BRASIL, 1996, p. 18).

Diante do exposto, é possivel afirmar que Lei d& sinais de que a criagao de areas
do conhecimento € salutar para o ensino, e que a integracao entre as areas € algo
importante, porém o que existe na letra da lei € a presenca da integracao curricular,
nao fazendo mengao alguma a interdisciplinaridade efetiva.

2.8.2.2 Interdisciplinaridade nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Funda-
mental Il de Lingua Portuguesa

Na década de 90, o Brasil participou da Conferéncia Mundial da Educacgéao, na Tailandia,
e naquela oportunidade acabou assinando a Declaragdo de Nova Délhi. Nesse tratado,
0 governo brasileiro se comprometeu em oferecer as criangas, jovens e adultos uma
educacao de qualidade. Esse compromisso assumido somado as condicdes precarias
em que se encontrava a educacao fez com que o governo instituisse o Plano Decenal
de Educacéo para Todos (1993-2003), cujo objetivo mais amplo foi “assegurar, até o
ano 2003, as criangas, aos jovens e aos adultos, conteddos minimos de aprendizagem
que atendessem a necessidades elementares da vida contemporanea” (MENEZES;
SANTOS, 2001, p. 1). Tal pacto apareceu mais tarde espraiado na LDB.

Diante disso, o governo buscou nortear suas politicas educacionais segundo as inten-
cOes e finalidades da referida lei. Dentro deste cenario, foram criados os Parametros
Curriculares Nacionais.

Esses documentos, usados até os dias atuais, trouxeram como diretriz a necessidade
de se instituir contetdos minimos que deveriam ser ensinados a todos os alunos, mas,
devido a grande extenséo territorial brasileira e consequente variedade cultura, deveria
também haver um nuacleo diversificado para atender aos regionalismos.

No que se refere aos PCNs de Lingua portuguesa, a ideia que norteia a aprendizgem
da lingua materna é de que sua aprendizagem deve ter objetivos praticos:

Aprendé-la é aprender ndo somente palavras e saber combina-las em
expressdes complexas, mas apreender pragmaticamente seus significa-
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dos culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem
e interpretam a realidade e a si mesmas (BRASIL, 1998, p. 20).

E que a ampliagcdo da competéncia discursiva do aprendiz, com apelo significativo ao
texto, deve ser o objetivo maior:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como uni-
dade de ensino e a no¢do de gramatica como relativa ao conhecimento
que o falante tem de sua linguagem, as atividades curriculares em
Lingua Portuguesa correspondem, principalmente, a atividades discur-
sivas: uma pratica constante de escuta de textos orais e leitura de
textos escritos e de produgéo de textos orais e escritos, que devem
permitir, por meio da analise e reflexdo sobre os multiplos aspectos
envolvidos, a expansao e construcao de instrumentos que permitam ao
aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva (BRASIL,
1998, p. 27).

Mesmo com a premissa de que a Lingua Portuguesa deva ser ensinada dentro da
triade: ler, escrever e compreender a partir de textos orais e escritos, 0 documento deixa
evidente que os conteudos curriculares das disciplinas dialogando entre si permitiria
um maior aprendizado dos alunos, principalmente se usar como temas motivadores
os Temas Transversais: “Os temas transversais abrem a possibilidade de um trabalho
'integrado’ de varias areas” (BRASIL, 1998, p. 40).

O termo “integrado” destacado no documento parece fazer referéncia a palavra interdis-
ciplinaridade. Ocorre que foi feita varredura eletrénica no documento e apenas houve
uma referéncia a palavra interdisciplinar:

N&o é o caso de, como muitas vezes ocorre em projetos interdiscipli-
nares, atribuir a Lingua Portuguesa o valor meramente instrumental
de ler, produzir, revisar e corrigir textos, enquanto outras areas se ocu-
pam do tratamento dos contetdos. Adotar tal concepgéo é postular a
neutralidade da linguagem, o que é incompativel com os principios que
norteiam estes paradmetros (BRASIL, 1998, p. 40, grifo nosso).

Em importante artigo, Garcia (2008) estudou os PCNs e elencou os varios significados
que a palavra interdisciplinaridade adquire nos Parametros Curriculares Nacionais. Em
sua andlise, o termo pode ter sete abordagens diferentes, a saber: a) abordagem
epistemoldgica, b) modo de articular conteudos, c) forma de contribuicao de disciplinas,
d) forma de organizar disciplinas em Projetos, e) perspectiva de Reorganiza¢ao Curri-
cular, f) Instrumento de Articulacido de Conhecimentos, g) Processo de Integracao de
Disciplinas.

Apesar dos varios sentidos que os PCNs abarcam, a pretensao no ensino fundamen-
tal € que os temas transversais surjam como elementos passiveis de proporcionar
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assuntos urgentes e atuais para varias areas. Dessa maneira, o significado de inter-
disciplinaridade na parte especial dos PCNs Il de Lingua Portuguesa é considerado
como um processo apto a relacionar conteudos curriculares estaticos, mas que podem
e devem ser articulados com o objetivo de obter algum nivel de integracéo:

Os temas transversais abrem a possibilidade de um trabalho integrado
de varias areas. Nao é o caso de, como muitas vezes ocorre em proje-
tos interdisciplinares, atribuir a Lingua Portuguesa o valor meramente
instrumental de ler, produzir, revisar e corrigir textos, enquanto outras
areas se ocupam do tratamento dos contetudos. Adotar tal concepgao
€ postular a neutralidade da linguagem, o que é incompativel com os
principios que norteiam estes parametros (BRASIL, 1998, p. 40).

Assim sendo, tendo em vista os objetivos que a permeiam esta pesquisa de produgéao
textual e os fundamentos tedricos que a embasam, pretende-se demonstrar no capitulo
seguinte os percursos metodoldgicos seguidos tentando manter um dialogo entre a
teoria apresentada com a base de dados.

2.8.3 Producao textual com praticas interdisciplinares

A lingua escrita se generalizou na vida dos individuos, se fazendo presente em quase
todas as esferas sociais. Mas, definir o conceito sobre o que é escrever, € algo dificil.
Todavia, Koch e Elias (2017b) afirmam que o conceito de escrita esta intimamente
associado ao modo pelo qual o individuo entende a linguagem, o texto e o sujeito que
escreve, mesmo que ndo haja consciéncia disso.

Para tanto, as autoras citam trés concepcdes de escrita com trés enfoques diferentes.
A escrita com foco na lingua, traz em si a ideia de que para escrever bem € preciso
conhecer as regras gramaticais e ter um bom vocabulério. Este conceito traz em seu
bojo a concepcgao de linguagem como sendo um sistema pronto e acabado, cabendo
ao usuario apenas se apropriar desse sistema, para produzir seu texto, o qual sera
uma codificacdo do escritor para ser decodificado pelo leitor, que é predeterminado
pelo sistema.

A escrita com foco no escritor, traz a nogao de que esta é a expressao do pensamento.
Esta definigédo traz a concepgéo de que o texto € um produto do pensamento e o sujeito
é dono de sua vontade, trata-se do sujeito psicoldgico, que desconsidera a interagéo e
as experiéncia do leitor.

Por fim, a escrita com foco na interacdo, que se conceitua como

A escrita é vista como producéo textual, cuja realizagao exige do produ-
tor a ativagdo de conhecimentos e a mobilizacao de varias estratégias.



60

Isso significa dizer que o produtor, forma n&o linear, “pensa” no que vai
escrever e em seu leitor, depois escreve, |€ 0 que escreveu, revé ou
reescreve o0 que julga necessario em um movimento constante e on-line
guiado pelo principio interacional (KOCH; ELIAS, 2017b, p. 34).

Nesta ultima definicao de escrita, a concepcao de linguagem é vista como interacional,
o texto é aceito como um evento comunicativo e o0s sujeitos sdo autores/ construtores
que dialogicamente se constroem e sdo construidos pelo texto. Nesse sentido, o ato
de escrever ndo é um ato de apreender regras gramaticais, nem representacao do
pensamento, mas sim a escrita € um ato de interacao social entre quem escreve e
quem |€, sendo, portanto, a escrita uma atividade de producao interacional.

Nesse sentido, a producéo textual a ser trabalhada em sala de aula deve priorizar
a terceira concepcao de escrita. Mas hoje o maior desafio da escola tem sido o de
congregar todos os alunos a cultura do escrito.

Lerner (2007) diz que participar da cultura escrita:

Supbe apropriar-se de uma tradicao de leitura e escrita, supde assumir
uma heranca cultural que envolve o exercicio de diversas operagdes
com os textos e a colocagcao em acao de conhecimentos sobre as
relacbes com os textos e a colocagdo em acao de conhecimentos sobre
as relacdes entre os textos; entre eles e seus autores; entre os préprios
autores, os textos e seu contexto (LERNER, 2007, p. 17).

Apesar dos documentos oficiais prescreverem a necessidade de que o ensino de lingua
portuguesa tenha como foco a ampliacdo da competéncia linguistica dos alunos, por
meio de atividade de producéo textual, leitura e analise linguistica, a concretizacao
desse desejo ainda encontra alguns obstaculos.

Para concretizar esse anseio de tornar todos os educandos como praticantes da escrita,
Lerner (2007) diz que é necessario reconceitualizar o objeto de ensino e reconstrui-lo
tomando como paréametro as praticas sociais de escrita e linguagem.

Assim sendo, torna-se necessario fazer da escola uma comunidade de leitores e
escritores que recorram aos textos, seja para resolver seus problemas, seja para
expressar suas ideias. Logo, a escola deve promover a criagdo de uma comunidade
que produzam textos vivos e vitais, passando a ideia a sua comunidade de leitores
e produtores que a leitura e a escrita sdo praticas sociais e que sao importantes
instrumentos para conquista da cidadania na sociedade escrita.

Lerner (2007) aponta que ha varios fatores que impedem essa realizacao, tais como: a
tensdo entre o texto na escola e o que esta fora dela, parcelamento do objeto de ensino,
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dificuldade na escolarizacao das praticas de leitura e producao, e a preocupacao com
a avaliagédo externas.

Para a referida autora, é preciso agir e fazer o possivel:

O possivel é fazer o esforgo de conciliar as necessidades inerentes a
instituicAo escolar com o propdsito de gerar condigdes didaticas que
permitam por em cena- apesar das dificuldades e contando com elas-
uma versao escolar da leitura e da escrita mais préxima da versao social
(ndo —escolar) dessas praticas (LERNER, 2007, p. 21).

De tal modo, Lerner (2007) sugere que haja uma transformacgao do ensino da leitura
e da escrita. Neste viés, recomenda que a escola assegure que 0s alunos cheguem
a producao de lingua escrita conscientes da pertinéncia e importancia em compor
alguma mensagem em determinado contexto, ou seja, veja a escrita como instrumento
de reflexdo, em vez de torna-los simples copistas.

Mas isso dependeria da capacitagao do professor e também em ajuda-lo a romper com
as amarras do sistema de ensino, buscando assim identificar os fatores que impedem
os alunos de se apropriarem das praticas sociais da linguagem.

Segundo Lerner (2007), a versao escolar ndo pode estar segregada da versao nao-
escolar da leitura e escrita, mesmo considerando que as praticas escolares nao podem
funcionar da mesma forma que as praticas externas, porque leitura e escrita existem
na escola enquanto objeto de ensino. A autora também destaca que a transposicao
didatica nao pode ser responsabilidade exclusiva de cada professor, trata-se, segundo
a estudiosa, de um trabalho maior, que envolve a comunidade cientifica e a equipe
diretiva.

Diante desses desafios, a autora cita algumas ferramentas para transformar o ensino,
como a introdugao de modificagées no curriculo, seja para controlar as transposicoes
didaticas, seja para buscar operacionalizar melhor os objetos de ensino. Também cita
a necessidade de modificar a organizagao institucional, na qual prevalecga o trabalho
em equipe, haja espacos de discussao para confrontar experiéncias e superar o isola-
mento, considerar a diversidade cultural e individual dos alunos e por fim, democratizar
os espacos de alunos e professores. Além dessas diretrizes, a autora menciona a
necessidade de se criar a ideia de que a educacao também é objeto da ciéncia e que
€ preciso tracar novas bases de formacao dos professores, e promover a valorizagao
social da funcéo de professores e por fim efetivar a capacitacao dos educadores.

A andlise proferida por Lerner (2007) e suas ferramentas para transformacédo do
ensino, principalmente no ambito do curriculo e organizacéo institucional, podem ser
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considerados caminhos indicativos para o trabalho com a producgao textual em um
contexto interdisciplinar.

A opcéao de trabalhar com andlise de géneros foi decorrente da contribui¢do teérica de
Marcuschi (2014), segundo o qual “[...] a andlise de géneros engloba uma analise
do texto e do discurso e uma descrigdo da lingua e visdo da sociedade, e ainda tenta
responder a questdes de natureza sociocultural no uso da lingua de maneira geral”
(MARCUSCHI, 2014, p. 149).

Assim sendo, considerando o arcabouco tedrico citado, é possivel perceber que a inter-
disciplinaridade juntamente com os géneros discursivos sdo uma ferramenta importante
para o ensino de lingua portuguesa.

Kleiman (2007) define a interdisciplinaridade como uma abordagem epistemoldgica que
questiona a segmentacao do conhecimento entre os diferentes campos do saber. Para
ela, a fragmentacao do saber € uma das principais amarras do trabalho pedagdgico,
pois impede a implementagéo de projetos tematicos. Na sua concepgao, a integragao
curricular é o que pode afrouxar as amarras de um ensino fragmentado:

Um enfoque nas relagdes entre as disciplinas devera encorajar a solugao
criativa de problemas de tomada de decisdes porque traz para os alunos
as perspectivas, conhecimentos, € a habilidade de coletar dados de
todas as disciplinas. Tal processo instrucional também deve encorajar
os alunos a interagirem com seus colegas num grupo de aprendizagem
onde a diversidade de pensamento e cultura é valorizada (KLEIMAN,
2007, p. 27).

A reforma educacional do curriculo do ensino fundamental, em uma perspectiva de
integracao curricular, segundo Kleiman (2007), tem os seguintes pressupostos nortea-
dores:

a) Manter a integridade dos conteudos das diferentes disciplinas;

b) Promover o desenvolvimento de uma comunidade de aprendizagem na qual alu-
nos e professores, juntos, determinem os assuntos, perguntas e estratégias de
investigacao;

c) Desenvolver salas de aulas democraticas;
d) Fornecer uma variedade de oportunidades para a interagao entre os alunos;

e) Ensinar aos alunos a usar uma larga variedade de fontes de comunicacgao oral e
escrita;
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f) Utilizar critérios de largo espectro para avaliar os processos e resultados de apren-
dizagem dos alunos.

A estudiosa critica a escola que diz educar para a cidadania, mas que na pratica conduz
a passividade e ao conformismo, quando prega a ordem e 0 ndo-questionamento, pois,
na maioria das vezes, o professor sobrecarregado pela burocracia, pelo excessivo
nuamero de aulas, que nao Ihe deixam tempo para planejar, nem trocar ideias ou mesmo
estudar, acaba criando metodologias de ensino desconectadas do mundo exterior. Além
disso, segundo a autora, o desprestigio e a ma remuneragao fazem com que o professor
realize um trabalho desvinculado de reflexdes objetivas e subjetivas, ou seja, que nao
se reconheca como produto do seu trabalho. Deste modo, os trabalhos desenvolvidos
pelos alunos também s&o itens estranhos a eles. Dentro dessa perspectiva, a escola
que se pretende promotora da cidadania acaba invocando a pratica de trabalhos sem
objetivos definidos, na qual o aluno nao tem voz, seu comportamento é padronizado e
os docentes sentem que os conteudos transmitidos pouco vao adiantar para melhorar
a vida dos jovens.

Ainda segundo a autora, a contribuicdo da escola deve ser “[...] a de desenvolver
um projeto de educacdo comprometida com o desenvolvimento das capacidades que
permitam intervir na realidade para transforma-la” (KLEIMAN, 2007, p. 22).

No Brasil, a Lei de diretrizes e bases-LDB deu autonomia para as escolas criarem seu
projeto pedagdgico

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdao as normas da gestédo de-
mocratica do ensino publico na educacéao basica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: | - participacao
dos profissionais da educacgao na elaboragao do projeto pedagdgico da
escola; Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes (BRASIL, 1996, p. 12).

E, em seu art. 27, diz quais os conteudos curriculares devem ser difundidos na
educacao basica:

Art. 27. Os conteldos curriculares da educagao béasica observarao,
ainda, as seguintes diretrizes: | - a difuséo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao
bem comum e a ordem democratica (BRASIL, 1996, p. 17).

E para coroar vieram os PCNs, com a preocupacao de trazer para o curriculo a questao
dos valores, sugerindo temas transversais a serem implementados nos curriculos
brasileiros. Neste viés, os temas transversais sdo a discussao sistematica de valores
no curriculo.
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Por definicao, os temas transversais sao instituidos pelos Parametros Curriculares
Nacionais e expressam conceitos e valores basicos a democracia e a cidadania e
obedecem a questdes importantes e urgentes para a sociedade contemporanea. Esses
temas estao presentes em todo o ciclo do ensino fundamental, e determinam que “A
educacgao para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas para a
aprendizagem e a reflexado dos alunos” (BRASIL, 2001, p. 25).

Assim, tais temas sao definidos como: (BRASIL, 1998, p. 26):

Por serem questdes sociais, os Temas Transversais tém natureza dife-
rente das areas convencionais. Tratam de processos que estdo sendo
intensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas fami-
lias, pelos alunos e educadores em seu cotidiano. Sao debatidos em
diferentes espagos sociais, em busca de solugdes e de alternativas,
confrontando posicionamentos diversos tanto em relacdo a intervengao
no ambito social mais amplo quanto a atuacao pessoal. Sdo questdes
urgentes que interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade que
esta sendo construida e que demandam transformagdes macrossociais
e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e aprendiza-
gem de conteudos relativos a essas duas dimensdes (BRASIL, 1998, p.
26).

O documento tematico das questdes sociais elenca um conjunto de assuntos a serem
tratados no primeiro e segundo ciclos — Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural,
Saude, Orientacdo Sexual —, acrescentando para o terceiro e quarto ciclos o tema
“Trabalho e consumo”.

Segundo Kleiman (2007), ja que a LDB institui quais conteudos curriculares devem
ser difundidos, assim como os PCNs trouxeram a discussao sistematica de valores,
espera-se que a escola adeque seu curriculo a nova visao curricular, que “[...] enfatiza
a necessidade da abordagem interdisciplinar do conhecimento e discussao sobre moral
e ética, que foram afastadas do ambito da ciéncia durante a modernidade” (KLEIMAN,
2007, p. 42).

Na concepc¢ao de Kleiman (2007), é na articulagao entre os projetos individuais e os
projetos coletivos que se situam os temas transversais:

Eles dizem respeito as grandes questdes que afligem a humanidade
neste final de século. A preocupacao com o meio ambiente, com a aids,
com a violéncia das grandes metrépoles e dos conflitos étnicos atinge o
globo como um todo. Hoje em dia os nossos grandes problemas séao
locais e globais; dai fazer sentido agir localmente para enfrentar os
problemas globais (KLEIMAN, 2007, p. 42).

Dentro dessa celeuma, a autora propde a metafora da rede em construgdo, como
atividade pratica para a escola desenvolver trabalhos com o propésito de superar o
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individualismo “[...] uma intrincada rede de associacoes, e que o aprendiz é sujeito
ativo engajado na construcao de sua propria rede de conhecimentos” (KLEIMAN, 2007,
p. 47).

Nessa proposta, o professor € visto como mediador ou facilitador da construcao do
conhecimento do aluno, j& o administrador € o favorecedor dos estabelecimentos das
conexdes entre os nds da rede, e o ato de ler e escrever devem “[...] ser atividades
que permitem puxar os fios que um tratamento do tema deixa escapar e tecer pontos ou
nds necessarios para entrelagar novo fios, ou seja, outros temas, a serem interligados
a rede em construgéo” (KLEIMAN, 2007, p. 50).

Assim sendo, a autora propde trabalhar a questao da linguagem, da leitura e da escrita
por meio da interdisciplinaridade, usando a metafora de redes, pois para ela, “[...]
o fazer do aluno nas atividades de leitura e redacado € uma eterna preparacao para
atividade de fato dindmicas” (KLEIMAN, 2007, p. 56).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo traz os procedimentos metodoldgicos da pesquisa. Nesse sentido, €
realizada uma caracterizagdo da pesquisa, além de uma breve descri¢gdo do corpus,
dos sujeitos da pesquisa, bem como a descricdo das categorias de analise e os proce-
dimentos usados na observacao das condi¢cdes de produgdo das receitas, resumos,
biografias e cartas pessoais e do leitor dos alunos do 9.° ano do Ensino Fundamental
da Escola Municipal Gil Bernardes, localizada no municipio de Vila Velha, ES.

3.1 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Considerando-se que o objetivo desta pesquisa € investigar estratégias do professor
para o processo de producdo textual na sala de aula por meio de géneros textuais,
usando da interdisciplinaridade e da integracao, logo, a natureza desta pesquisa é
qualitativa.

Segundo Moreira e Rosa (2016), o foco central dessa abordagem ¢é a interpretacao dos
significados atribuidos pelos individuos a suas atitudes em uma situagao socialmente
estabelecida, por meio de observacgéo participativa, ou seja, o pesquisador fica inserido
no fendbmeno de interesse:

Os dados obtidos por meio dessa participagao ativa sdo de natureza
qualitativa e analisados correspondentemente. As hip6teses sdo gera-
das durante o processo investigativo. O pesquisador busca universais
concretos alcangados através do estudo profundo de casos particula-
res e da comparagao desse caso com outros estudados também com
grande profundidade. Através de uma narrativa detalhada, o pesquisa-
dor busca credibilidade para seus modelos interpretativos (MOREIRA;
ROSA, 2016, p. 6).

Assim sendo, a preocupacao da abordagem qualitativa é a compreensao do fenémeno
social, segundo a perspectiva dos atores por meio da participacdo em suas vidas, e
também procura significados e experiéncias e ndo ag¢des na tentativa de entender os
motivos das coisas. Por isso, busca uma explicacao interpretativa, e os dados séo
obtidos através do estudo detalhado de um caso comparado com outros em igual
detalhe. Assim, considerando o objeto investigado, como também as circunstancias
apresentadas, a professora-pesquisadora atuou no sentido de compreender as subjetivi-
dades dos sujeitos, e ndo simplesmente aplicar teoria a pratica. Destacando-se que se
pretendeu entender as condicdes de producédo textual em um contexto interdisciplinar.
Dessa forma, devido a flexibilidade da pesquisa qualitativa é permitido que além de
aplicacao da teoria, também seja possivel fazer intervencao, portanto, a pesquisadora
ndo atuou apenas observando, mas participando ativamente.
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Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa pressupde uma atividade de
observacao do universo exterior, mas que o interpreta e o compreende em termos de
significados:

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma va-
riedade de matérias empiricas- estudo de caso; experiéncia pessoal,
introspecgao; histéria de vida; entrevista; artefatos; textos e produ-
¢ao culturais; textos observacionais, historicos, interativos e visuais
[...]. Entende-se, contudo, que cada pratica garante uma visibilidade
diferente ao mundo (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17).

Diante disso, € possivel afirmar que a pesquisa qualitativa € a mais adequada para esta
investigacdo, na medida em que permite ao pesquisador interpretar os significados
existentes, podendo usar técnicas para colher dados e analisa-los. Além disso, pode
atuar ativamente propondo intervengdes.

Acredita-se que essa seja a melhor abordagem para avaliar as a¢des, no que diz
respeito ao ensino de producgao textual na perspectiva dos géneros discursivos por
intermédio da interdisciplinaridade.

Por visar melhorar a pratica, em vez de gerar conhecimento, essa investigacao pode
ser considerada como pesquisa-acao, uma vez que é entendida como uma forma de
pesquisa coletiva autorreflexiva empreendida por participantes de situacoes sociais
para melhorar a produtividade, racionalidade e justica de suas proprias praticas sociais
ou educativas, assim como sua compreensao em relacao a tais praticas e as situacdes
em que ocorrem.

Desse modo, a pesquisa-acao se encaixa na abordagem qualitativa, porque busca
refletir sobre o processo e o produto, no intuito de melhorar a pratica, trata-se, portanto,
de uma pratica reflexiva para melhorar a concretizagéo dos valores do processo.

Segundo Moreira Moreira e Rosa (2016) “ [...] na pesquisa-acédo, os professores
sao incentivados a questionar suas proprias ideias e teorias educativas, suas préprias
praticas e seus proprios contextos como objetos de andlise e critica” (MOREIRA; ROSA,
2016, p. 16), possibilitando que os educadores questionem teorias injustificadas que
fazem do seu trabalho algo desconexo, como também podem observar que praticas
antigas moldadas pelo habito ja ndo sdo Uteis para os tempos atuais.

O tedrico assevera que a pesquisa-acao é algo para ser feito pelo coletivo:

Nao obstante, ndo se pode esquecer que a pesquisa-agdo € uma pes-
quisa coletiva, colaborativa. A reflexao pessoal é importante, mas a
verdadeira mudancga vem da autorreflexao coletiva. Que os participantes
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sintam a necessidade de iniciar mudancas, de inovar, é condicdo neces-
sdaria antecedente da pesquisa-acdo, mas nao suficiente (MOREIRA;
ROSA, 2016, p. 16).

Por essa razao, situa-se este estudo na abordagem qualitativa, na metodologia pesquisa-
acao, pois busca identificar as condicdes de producao textual dos alunos em um viés
abracado pela interdisciplinaridade, analisando, diagnosticando, e compreendendo as
dificuldades enfrentadas pelo coletivo de professores.

Segundo Kemmis e McTaggart (1988 apud MOREIRA; ROSA, 2016, p. 18) ha varias
caracteristicas basicas da pesquisa-acao:

€ uma abordagem para melhorar a educagao através de mudancgas e
para aprender desde as consequéncias das mudangas;

e se desenvolve através de uma espiral auto reflexiva de ciclos de plani-
ficacdo, acao, observacao sistematica, reflexao, replanificacdo, nova
acao, observacao e reflexao;

e ¢ participativa, as pessoas trabalham para melhorar suas proprias
praticas;

e ¢ colaborativa, cria grupos autocriticos que participam e colaboram
em todas as fases do processo investigativo;

e envolve os participantes em um processo de teorizacao sobre suas
praticas, questionando circunstancias, agdes e consequéncias dessas
praticas;

e requer que as pessoas ponham em xeque suas ideias e suposi¢coes
com relacdo as instituicoes;

e & aberta com relacdo ao que conta como evidéncia, ou dados, mas
sempre implica manter e analisar registros das consequéncias das
acOes implementadas;

e permite que os participantes, ao mesmo tempo, mantenham regis-
tros de suas préprias mudancgas pessoais e analisem criticamente as
consequéncias dessas mudancas;

e comega pequena; normalmente com pequenas mudangas que um pe-
queno grupo, ou talvez uma sé pessoa, possa tentar, mas se desloca,
gradativamente, rumo a mudancas mais extensivas;

e requer que os participantes analisem criticamente as situacdes (salas
de aulas escolas, sistemas educativos) nos quais trabalham;

e & um processo politico porque envolve mudangas nas agoes e inte-
ragdes que constituem e estruturam préticas sociais; tais mudancas
tipicamente afetam as expectativas e interesses de outros além dos
participantes imediatos nessas agdes e interagdes.
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Dentro dessa caracterizacao, reafirma-se que o presente estudo pertence ao campo da
pesquisa-acdo. Deste modo, os dados coletados servem como instrumento de reflexao
para melhorar a pratica, e o pesquisador é um agente ativo do processo junto com os
demais professores.

Apos discorrer sobre algumas questdes sobre a metodologia escolhida, segue-se para
a delimitagao do corpus.

3.2 CONSTITUICAO DO CORPUS DA PESQUISA

O corpus desta pesquisa se compde da producado escrita de carta pessoal, cartas do
leitor, biografia e receita culinaria dos alunos do 9.° ano do ensino fundamental, da
UMEF Gil Bernardes, com a participacéao especial dos alunos do 1.° ano da EEEF-
MIMH, que funcionaram, em alguns textos, como interlocutores dos textos. A escrita
realizada na perspectiva dialdgica fez com que tais alunos ao escreverem seus textos
se tornassem sujeitos ativos no processo comunicativo, porque os textos circularam
dentro e fora da escola.

Assim, com o intuito de ajudar a ampliar a competéncia comunicativa, foi proposto
trabalhar produgdes de textos a partir de sequéncias didaticas com envolvimento de
mais de uma disciplina escolar e tendo um tema em comum, e levando em consideracao
as condi¢Oes de producao, escolheu-se trabalhar com uma turma do 9.° ano do ensino
fundamental do municipio de Vila Velha, composta por 23 alunos matriculados. Para
a constituicao do corpus foi feito um recorte de 02 textos de cada género, de forma
aleatéria, apesar de considerar os outros textos, ndo selecionados, referenciais, que
indicam a condicao de produgédo, como também o uso real e vivo da lingua.

Os debates realizados neste trabalho, assim como a intervencao em sala de aula,
estao relacionados a pratica de producgao textual, principalmente usando-se de inter-
disciplinaridade, associando os textos dos alunos as praticas sociais. Dentro dessa
perspectiva, é que se buscaram possiveis respostas nos textos produzidos pelos alunos
aos seguintes questionamentos:

e A condicéo de producédo didatica favoreceu a producgao textual eficientes, vivos e
reais para os alunos?

e As producdes textuais produzidas levaram o aluno a ampliar sua competéncia
comunicativa?

e A interacao entre as disciplinas incentivou a producéao de textos eficientes?
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Definido o corpus, segue-se para os procedimentos metodoldgicos.

3.3 PROCEDIMENTOS

A proposta desta pesquisa partiu de duas constatagcdes. A primeira revelou que os
professores ndo desejavam mais ministrar aulas de producéo textual, por varios motivos.
Sendo que um dos motivos apontados por um dos professores da escola municipal foi
muito instigante ”[...] os alunos nao escrevem porque nao pensam direito sobre o que
€ escrever.”, e ”[...] os textos seriam muito dificeis para serem corrigidos”.(falas de um
professor da escola pesquisada)

Nesse sentido, é possivel observar um descompasso entre a concep¢ao de lingua/-
linguagem da escola e do professor com a proposta de conceber a linguagem como
sociointerativa. Essa visao, de que o aluno que nao sabe escrever é aguele que nao
reflete sobre a escrita, é adotada pelos individuos que adotam a primeira concepcao
de linguagem apresentada por Bakhtin, ja discutida nesta pesquisa na secao 2.1.

A segunda constatacao partiu da necessidade de aprendizagem dos alunos, que
precisavam de uma rigorosa atencao no processo de producgao de textos vivos e
eficientes.

Dentro desta perspectiva, aplicou-se um questionario (em anexo) aos alunos sobre o
processo de leitura e producao de textos, com questdes abertas e objetivas, buscando
coletar dados que ajudassem a pesquisadora a compreender as dificuldades dos alunos
nas atividades discursivas.

A partir da coleta de dados, a maioria dos alunos afirmou ter tido aula de produgéo
de texto, o que nomearam de redagao, no ano anterior a esta pesquisa, no caso
2016, e que no ano de 2017 ainda nao tinham produzido nenhuma redacao, ao que a
professora regente retrucou. Para eles, a redagao seria aquela em que se entrega a
folhinha para a professora. Isto, segundo eles, ainda ndo tinham feito no ano de 2017.
Ao prosseguir na andlise das informacdes, verificou-se que a maior parte dos alunos,
nao teria realizado mais do que duas produgdes de texto no ano de 2016. Apenas
um conseguiu explicar como eram as aulas ”[...] a professora elaborava um tema ou
passava um filme e mandava a gente escrever um texto. ” (fala de um aluno da escola).
Como é possivel detectar, os alunos nao conhecem a producao de texto como processo
e que nem a eles foram explicadas as condi¢des de producao de um texto, gerando
uma insatisfagcao no ato de escrever, ou seja, uma produgdo desconexa, gerando até
mesmo dificuldades no ato de escrever. Muitos alunos indagavam por que deveriam
escrever.

Em uma das perguntas feitas aos alunos, questionava-se o que eles consideravam
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como condi¢cdes necessarias para que a producao textual pudesse acontecer. Os
alunos responderam: ser necessario siléncio, ter material escolar, estar inspirado,
ter ideias. Observa-se nessas respostas, que eles desconhecem as condicdes de
producoes textual apontadas por Geraldi (1997), logo a producao textual é vista por
eles como algo artificial e fora dos textos. Item este ja discutido no referencial teérico e
que embasa esta pesquisa.

Diante dessa situacao, foi proposta uma acao de intervencao, constituida de quatro par-
tes: estudo tedrico durante a observacgéo, criacdo das sequéncias didaticas, aplicacao
das atividades e analise dos resultados.

O uso das sequéncias didaticas propiciou que os alunos pudessem produzir textos
e pudessem reescrever apds as intervengdes. Esses textos constituem o corpus da
pesquisa em tela, mas que devido ao tempo disponivel foi feito um recorte na escolha
do material produzido, escolhendo-se dois exemplares de cada género textual feitos
pelos estudantes para serem inseridos como exemplos nesta pesquisa.

Apébs a versao final dos textos, as obras foram lidas com o intuito de observar se
as sequéncias didaticas tinham propiciado a apreensao da estrutura dos géneros
desenvolvidos durante a intervencao, e também buscou-se verificar se os alunos
haviam compreendido o instituto das condigées de producao de Geraldi (1997).

3.4 ACAO PEDAGOGICA INTERVENTIVA

A concepcéo da linguagem como interagéo, na perspectiva bakhtiniana, e a adogao
das condi¢des de producéo textual de Geraldi (1997), em uma perspectiva interdiscipli-
nar/integrativa, foram os critérios adotados para viabilizar uma proposta de intervencao
para que os alunos pudessem produzir textos eficientes, buscando-se instrumentos de
ensino a partir das sequéncias didaticas de Dolz et al. (2004), que pregam o ensino da
lingua na escola por meio de géneros textuais.

As atividades desenvolvidas ocorreram na Escola Municipal de Vila Velha Gil Bernardes,
com os alunos do 9.° ano do ensino fundamental, durante as aulas das disciplinas
envolvidas nos projetos: Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia e Artes.

Como a proposta era a producao textual em um viés interdisciplinar, foi necessario
implementar diferentes géneros de modo a abarcar o maior numero possivel de profes-
sores, e também para manter os conteudos das disciplinas. Esta foi a Unica exigéncia
do grupo de professores, ao aceitar a proposta de desenvolver a pratica interdisciplinar.

No capitulo seguinte serdo apresentadas as sequéncias didaticas dentro da concepgéao
da metafora de rede de Kleiman (2007), que nortearam este trabalho e serviram como
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Diante da situacdo em que se encontrava a escola, com professores desmotivados
para trabalhar producgao textual e alunos que nao queriam escrever, foi realizada uma
reunidao com o grupo docente e proposto realizar atividades diferenciadas, no que a
pesquisadora sugeriu trabalhar em uma perspectiva interdisciplinar.

Neste capitulo serdo apresentadas as intervencgdes realizadas na sala de aula, a
analise da sequéncia didatica planejada e executada para o trabalho com quatro tipo
de géneros textuais: biografia, carta pessoal, carta do leitor e receita, levando em
consideracao todo o processo para compreensao dos géneros pelos alunos: desde a
producao inicial, a intervencao dos professores/pesquisador e as producgdes finais. Os
géneros textuais foram sugeridos pelos professores regentes com o objetivo de abarcar
maior numero de disciplinas.

Antes disso, se faz conveniente tecer algumas consideragdes acerca do livro didatico
adotado pelo municipio, como também sobre a proposta curricular de Vila Velha. Tam-
bém é importante abordar sobre o Plano Politico Pedagdgico da UMEF Gil Bernardes.

4.1 PROPOSTA CURRICULAR DO MUNICIPIO DE VILA VELHA E O LIVRO DIDATICO
DO 9.° ANO

O municipio de Vila Velha tem dois instrumentos importantes para guiar o trabalho do
professor no ensino de Lingua Portuguesa. A saber: o livro didatico e o Programa
Curricular Municipal de Vila Velha.

O livro didatico, Portugués e Linguagens de Cereja e Cochar (2015), esta dividido
em quatro unidades, cada uma dividida em trés capitulos, e apresenta ao menos
uma atividade de produgao textual por capitulo. Na primeira unidade, apresenta, como
atividade de producéao de texto, os géneros textuais reportagem e editorial. Na segunda,
apresenta o género literario conto. Na terceira, sugere o debate regrado e o artigo
de opinido. Por fim, recomenda a producéo de textos dissertativos-argumentativos.
Observando, o livro em questao, percebe-se que o contexto de producéo e a relacéao
interdisciplinar ndo permeiam o livro, € que a maior parte das atividades se refere
a leitura e a interpretacdo, nas quais o texto serve como pretexto para atividade de
interpretacao.

No que se fere a proposta curricular municipal vilavelhense, principalmente no que
tange a producao textual, € possivel perceber que a mesma esta alinhada com o PCN,
pOois preconiza entre seus objetivos:

Utilizar a linguagem na escuta, producéo e leitura de textos orais e
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escritos atendendo as miultiplas demandas sociais, respondendo a
diferentes propésitos comunicativos e expressivos, e considerando as
diferentes condigdes de producgéo de discurso (VILA VELHA, 2008a,
p.25).

O documento é composto por objetivos gerais e por objetivos especificos, e a partir
destes sdo recomendados o0s conteddos minimos que toda a rede municipal de ensino
deve ministrar. Na analise do documento, percebe—se que os conteudos programaticos
destoam do pretendido no objetivo geral, como por exemplo, no 9.° ano, no item
“objetivo especifico” consta “aprender a utilizagdo pratica da lingua, visando comunicar
ideias e emogdes” e os conteudos propostos para se atingir tal objetivo sdo: figuras de
linguagens, denotacao e conotacao, ambiguidade, parébnimos e homénimos. Ora, se 0
objetivo é a utilizagédo pratica da lingua, nada seria melhor que trabalhar com géneros
textuais.

Em acurada observacéo, é possivel perceber que dentre os doze itens relativos aos
objetivos especificos, apenas dois itens sao alusivos a producgéao textual, com referéncia
a apenas um género textual: receita. E estes, os itens, quando aparecem, séo indicados
para o processo de leitura. A programacao prevista na diretriz contempla todas as
séries do ensino fundamental.
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Objetivos Contetdos 19 29 30 42 59 62 79 82 92
Gravuras, figuras,
desenhose
imagens.

Escrever e reescrever Pinturas,

textos escritos, coesos e guadros,

coerentes, considerando (propagandas,

o leitor e o objeto da receitas,

mensagem, comegando |listas. X X X X X X X X X

a identificar o genéroe o

suporte que melhor Musicas,

atedam a intengdo novelas,

comunicativa. pontuacio,
Alfabeto, tracado
e letras.
MNomes préprios e
comuns, género,
namero, grau.
Tipos de frases:
afirmativa,
interrogativa,
negativa e

Revisar seus prdprios imperativa.

textos a partir de uma

primeira versdo e com  |Divisdo sildbica,

ajuda do professor, sindnimo,

redigir as versoes anténimo. X X X X X X X X X

necessarias até

considera-lo Uso do dicionario,

suficientemente bem M antes do P e B.

escrito para o momento.
Pronomes,
adjetivos, artigos.
MNumerais e
ortografia.
Concordancia
vebal e nominal.

Fonte: Secretaria Municipal de Vila Velha, ES (2008).

A proposta da composicao curricular do municipio de Vila Velha prioriza mais a leitura e
a compreensdo que a producao de textos. E na andlise dos géneros textuais € possivel
perceber que ha pouca variedade de proposi¢cdes. Comparando-se com 0s conteudos
do livro didatico, nota-se que ndo sdo compativeis. Até os conteudos de gramatica
nao tém compatibilidade com o livro. Entao é de se indagar: qual seria 0 guia para
os professores da Rede Municipal de Vila Velha? Os professores disseram ser o livro
didatico.

Ora, como os PCNs nao esclarecem como a interdisciplinaridade sera desenvolvida nas
salas de aula, o programa curricular da prefeitura também nao esclarece como deve
ser desenvolvida, apesar de estar alinhado com o documento oficial. H4 apenas uma
citacdo anexa a grade curricular do municipio, que afirma que os temas transversais
serdo trabalhados nas escolas de forma integrada por meio de projetos, e que a
disciplina Tecnologia da Informacao atuara para fazer a ponte entre os projetos. Dentro
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dessa perspectiva, a interdisciplinaridade prevista para ocorrer nas escolas municipais
de Vila Velha aparenta ser integracao curricular.

4.2 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA MUNICIPAL GIL BERNARDES

A escola, onde se realizou a pesquisa, possui um Projeto Politico Pedagégico, que foi
elaborado em 2008 e contém algumas diretrizes. Com o seu marco doutrinal em 2008:

Cremos na escola como instituicao prépria para transformagéo social
porque envolve pessoas pensantes e desejosas de uma sociedade mais
justa e igualitaria.[...] Estamos em busca de uma escola realista e luta-
dora por mudanga, onde cada um construa sua histéria, conhecedores
do poder que exercem por essa mudanga e sua manutengao. Com isto
teremos sujeitos criticos que coletivamente fazem de nossa escola um
lugar agradavel e rico, onde haja integragéo (VILA VELHA, 2008b, p.
17).

No que se refere a proposta pedagédgica, menciona que a escola esta alinhada com os
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e com o Nucleo Basico Curricular:

Utilizando como base os Parametros Curriculares Nacional (P.C.N), o
Nucleo Curricular Basico(N.C.N) e os interesses da nossa comunidade
escolar, através de um processo de construgao e interagao do social
com o conhecimento, trabalhamos experiéncias sécio - afetivas - cogniti-
vas inserindo na formagéao do cidadao consciente (VILA VELHA, 2008b,
p. 12).

Em seguida, destaca que a escola busca a transversalidade, a interdisciplinaridade e a
formacgao de leitor e autores criticos:

Conteudo qualitativo horizontal e vertical buscando uma transversali-
dade e a interdisciplinaridade. Conhecimento e pratica de acdes que
possibilitem a salde do ser humano em todas as suas dimensdes em
troca de informagdes e saber construindo conhecimento, a fim de que a
cidadania seja efetivamente exercida (VILA VELHA, 2008b, p. 14).

No Projeto Politico Pedagdgico, o aspecto estrutural da escola é descrito, e, € apontado
a inadequacao para atender aos alunos:

A UMEF "GIL BERNARDES” est4 construida em uma &rea de cerca
375m? em dois pavimentos, com cobertura de eternit, ndo possui ven-
tilacdo adequada, iluminacao natural, area de recreacgéao e refeitorio.
Suas salas de aula totalizam 07, sendo 04 no pavimento superior cu-
jas paredes estdo com rachaduras, que durante o periodo de chuvas
provoca infiltragdes, cujo teto também danificado e 03 no pavimento in-
ferior. As mesmas sao pequenas, que comportam no maximo 25 alunos,
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pouco arejadas, sem iluminagao natural, pois possuem poucas janelas.
A pouca iluminagdo se da através de comungol. A escola possui 01
sala de secretaria, 01 de diregao, 01 sala pequena para professores,
que ndo atende a demanda, 02 banheiros na sala dos professores e
01 na dire¢do. Os banheiros dos alunos sdo em n.° de 04, sendo 02
em cada pavimento. No pavimento superior existe ainda 01 laboratério
de informatica. No pavimento inferior existe 01 cozinha, 01 depésito
de materiais de limpeza e um depodsito de merenda, com a parede
fazendo divisa com o banheiro com a ventilagao feita através também
de comungou. O escoamento dos detritos é dirigido para a rede publica.
Os alunos utilizam agua filtrada, pois a escola possui 03 bebedouros
industriais em situacéo precaria. De acordo com as normas técnicas a
UMEF "GIL BERNARDES” esta inadequada para atender a sua clientela
em termos de espaco fisico, ambiental e pedagogico. A mesma nao
possui area de lazer para os alunos praticarem esportes (educacao
fisica é feita no anexo), refeitério. Nao possui sala para coordenacéao e
para pedagogos (VILA VELHA, 2008b, p. 22).

Como é possivel observar, a condigdo de trabalho dos professores é precaria, como
também a escola ndo tem nenhum atrativo para os alunos, os quais s6 podem ficar
dentro das salas de aula, pois se ficarem no corredor atrapalham as aulas das outras
turmas, mesmo no horario de intervalos.

Assim para tentar minimizar as condigdes sdo propostas as seguintes agdes “concre-
tas”:

a) Trabalhar diariamente com a histéria da comunidade escolar e sobre
a valorizagao do professor.

b) Realizar reunides pedagdgicas, propiciando troca de experiéncias e
momentos de reflexdo e estudo.

c) Participar de oficinas, palestras, e seminarios para atualizacées
pedagdgicas permanente.

d) Trabalhar a realidade de cada turma buscando a identidade de cada
um.

e) Trabalhar a identidade social e cultural do aluno, a fim de que tenha
consciéncia do seu papel dentro da sociedade.

f) Reconhecer e valorizar as diversas culturas e ragas, compreendendo
sua importancia na construgao da identidade brasileira.

g) Trabalhar valores éticos com a comunidade escolar, principalmente o
respeito, a justica , a solidariedade, o didlogo e a honestidade .

h) Organizar reunides gerais pedagdgicas e a administrativas. Proporci-
onando a participacao da comunidade.

i) Promover reuniées com caréater informativo educacional com temas
atuais para a comunidade escolar.

j) Avaliacdo continuada ao aluno, valorizando sua auto — avaliagao.

j) Promover aulas dindmicas e prazerosas, a fim de que os alunos se
envolvam mais e participem.

k) Trabalhar de forma transparente e com competéncia, a fim de adquirir
confianga,credibilidade e participacao de toda comunidade escolar.
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I) Desenvolver o didlogo constante entre a direcdo, coordenacéao e todos
0s segmentos da escola e comunidade, para discutir e buscar soluges.

m) Dinamizar os projetos pedagdgicos, manter o ambiente escolar limpo
e organizado para o bem estar de todos.

n) Desenvolver campanha de prevengéo da AIDS, das drogas, dengue,
etc.

o) Discutir a educacdo como meio de questionar e transformar a reali-
dade.

p) Adotar atitudes de respeito mutuo, dignidade e solidariedade em situ-
acoes ludicas e esportivas, repudiando qualquer espécie de violéncia.

q) Promover situa¢des que fortalecem o sentimento de civismo e patrio-
tismo da comunidade escolar.

(VILA VELHA, 2008b, p. 32)

E de se questionar como tais atitudes denominadas “concretas” mudam a situagéo da
escola, uma vez que os alunos nao demonstram ter vontade de ficar na escola e os
professores se mostram muito desanimados.

O mais interessante é que o documento em analise apresenta uma lista de conteudos
para as disciplinas, porém néo faz referéncia ao que compete ser ministrados pelos
professores nas diferentes séries. Em pesquisa individualizada, todos os professores
do Turno Vespertino afirmaram que ministram o que vem determinado no livro didatico,
que eles também nao escolhem. Portanto, sdo os livros didaticos que determinam o
gue seréa ensinado na escola.

O documento propde o desenvolvimento de cinco projetos: Projeto de leitura e producao
de poemas, Projeto colorir, Projeto Agua, Projeto Amigos do lixo e o Projeto prevengao
das drogas. Analisando os projetos é possivel perceber que todos, sem exce¢ao, nao
sao projetos da escola, mas sim de professores especificos, que desenvolverdo as
atitudes dentro da sala de aula, porém n&o apresenta como as disciplinas podem se
envolver nas atividades dos projetos.

Ora, a escola menciona em seu documento que busca a interdisciplinaridade e trans-
versalidade. Esse ndo seria 0 momento mais oportuno para apresentar a proposta
de desenvolver a tal interdiciplinaridade? Kleiman (2007) menciona que varios fatores
podem impedir o trabalho interdisciplinar, e cita como exemplo a fragmentacédo do
saber, a burocracia, o curriculo, o tempo. Talvez todos estes elementos atrapalhem
o desenvolvimento destes projetos na escola, pois 0s professores querem, mas nao
sabem como fazer.



79

4.3 DELIMITANDO A ACAO (O ANTES)

Neste subcapitulo sera descrito como um grupo de professores e alunos do 9.° ano
do Ensino Fundamental Il realizaram um trabalho dentro de uma perspectiva, que os
docentes entendiam ser interdisciplinar.

Antes de qualquer curso ou estudo tedrico sobre o que seria interdisciplinaridade
ou transversalidade foi proposto, por um grupo de docentes, um primeiro trabalho
interdisciplinar envolvendo as disciplinas de Portugués, Matematica e Artes, cujo nome
do projeto foi “Orgulho e Preconceito”. A ser desenvolvido durante o final do primeiro
trimestre e inicio do segundo trimestre.

Para realizagao do projeto, ndo houve a criagdo de sequéncia didatica, nem vinculagdo
a qualquer género textual. Apenas foram definidas as disciplinas que trabalhariam
juntas e 0 que cada professor iria explorar de conteudo. Assim sendo, a professora de
Lingua Portuguesa, regente da sala, definiu que exploraria o discurso direto, o professor
de Matematica, os angulos e a professora de Artes, a percepc¢ao e valorizagao da arte,
todos os conteudos presentes no livro didatico.

O inicio do projeto comegou com a exibicdo do longa-metragem (ORGULHO. . ., 2005)
de Joe Wright. A partir da exibigdo do filme', foi informado aos alunos que estes
deveriam criar um livro, devendo ser desenhado por eles de acordo com a histdria vista
no longa-metragem. Os estudantes foram também alertados que a nota seria para as
trés disciplinas, e substituiria a nota de uma prova de recuperacao.

O tema do projeto foi “Orgulho e Preconceito” e o tempo de duragéo foi de abril a junho.
E a culminancia foi a exposi¢ao dos livretos na biblioteca.

Filme exibido:

' O filme foi exibido em DVD.
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Figura 1 — Filme: Orgulho e Preconceito, 2005

Fonte: (ORGULHO..., 2005)

Seguem exemplares dos trabalhos produzidos:

Figura 2 — Livro produzido pela Turma 9.° B

(a) Capa (b) Pagina 1

Fonte: Elaborado pelos alunos da UMEF Gil Bernardes (2017).

Figura 3 — Livro produzido pela Turma 9.° B

(a) Capa (b) Pagina 1

Fonte: Elaborado pelos alunos da UMEF Gil Bernardes (2017).
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(a) Capa (b) Pagina 1

Fonte: Elaborado pelos alunos da UMEF Gil Bernardes (2017).

Apobs a exibicao dos trabalhos, o grupo se reuniu com a professora-pesquisadora para
avaliacado do projeto, sendo apresentados os critérios de avalicdo e os objetivos da
atividade proposta. Houve a participagéo dos professores de Ciéncias e Historia, que
iriam participar de outro projeto interventivo.

A questao da avaliacédo foi um dos itens mais dificeis de realizar, porque aos alunos foi
informado que eles iriam fazer um livro, com entabulamento angulares distintos e que
deveriam valorizar a arte. Ao observar estes critérios de correcao, a prépria equipe teve
dificuldades para avaliar, pois os alunos ndo entenderam muito bem como o trabalho
seria realizado, nem avaliado. Logo, os professores também tiveram dificuldades para
avaliar, prevalecendo a questao estética como critério avaliativo. Como o objetivo era
produzir um livro, perdeu-se, talvez, a oportunidade de se trabalhar um item importante
para a producéao textual, a retextualizagao, entendendo-se que “retextualizar” supde
a producao de um novo texto a partir de texto(s) ja existente(s). Dessa maneira, a
retextualizagcédo configura-se como uma agao linguageira orientada por condi¢des de
producao diferentes daquelas do(s) texto(s)-base. Conforme esclarece (MARCUSCHI,
2010, p. 48):

[...] séo rotinas usuais altamente automatizadas, mas nao mecanicas,
que se apresentam como acdes aparentemente ndo problematicas, ja
que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas reformulagdes dos
mesmos textos numa intricada variagao de registros, géneros textuais,
niveis linguisticos e estilos. Toda vez que repetimos ou relatamos o que
alguém disse, até mesmo quando produzimos as supostas citacdes ipsis
verbis, estamos transformando, reformulando, recriando e modificando
uma fala em outra.

Assim sendo, apds algumas conversas os professores comegaram a questionar o traba-
Iho desenvolvido, e com algumas falas da pesquisadora, entenderam que precisavam
saber de fato 0 que se pretende ser interdisciplinar. Assim sendo, foram propostas as
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leituras do artigo cientifico Integracao curricular e interdisciplinaridade: sinbnimos? de
Aires (2011), e de um capitulo do livro Interdisciplinaridade. Um projeto em parceria de
Fazenda (2014). Deste modo, sendo definidas as leituras, foi aplicado um questionario
a cada professor que pretendia participar do projeto.

O primeiro relatério pretendeu averiguar o que os professores entendiam por interdisci-
plinaridade e com quais disciplinas entendiam poder fazer um trabalho interdisciplinar.
O questionario foi respondido por seis professores que iriam trabalhar na proposta
interventiva.

Em relacdo a pergunta sobre o que se entendia por interdisciplinaridade, havia trés
opc¢des de respostas a) interacao entre disciplinas; b) relacdo entre duas ou mais
disciplinas; c) trabalho em conjunto. Na analise dos dados: 50% marcou a letra a) e os
outros 50% marcou a letra c).

E possivel perceber que o conceito de interdisciplinaridade proposto por Fazenda (2014)
néo é o adotado por alguns. E mesmo ndo sabendo o que seria interdisciplinaridade ao
certo, todos os professores responderam que tinham realizado ou realizam atividade
interdisciplinares. Ao serem questionados se a interdisciplinaridade ajudaria nas aulas
ou se ajudaria a desenvolver melhor a aprendizagem, 100% respondeu positivamente.

Em seguida, foi solicitado, em questao aberta, a dois professores de Portugués, um de
Histéria, um de Geografia, um de Ciéncias e um de Matemética, que citassem quais as
disciplinas (no minimo 3) que mais fazem atividades interdisciplinares nas escolas. Os
resultados foram:

Quadro 2 — Disciplinas que mais fazem atividades interdisciplinares.

Prof. Prof. Prof. Prof. Prof.
Matematica | Portugués | Historia | Geografia | Ciéncias
Quimica Histéria 2x | Geografia | Histéria | Nao quis
Fisica Matematica | Portugués | Sociologia fazer
Biologia Artes Biologia Filosofia | este item
Geografia Geografia Artes Geografia
Histéria Ciéncias Portugués
Sociologia
Filosofia

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

Neste quadro, € interessante observar que os proprios professores veem quais discipli-
nas fazem trabalhos interdisciplinares, mas néo citam a sua prépria matéria. Somente
o professor de geografia faz mencao a sua proépria.

Por fim, foi solicitado que citassem ao menos duas disciplinas que mais facilitam um
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trabalho interdisciplinar com a suas disciplinas. Os resultados foram:

Quadro 3 — Disciplinas que mais facilitariam o trabalho interdisciplinar.

Prof. Prof. Prof. Prof. Prof.
Matematica | Portugués | Historia | Geografia | Ciéncias
Matematica Historia Geografia | Filosofia Artes

Biologia Artes Portugués | Histéria | Geografia
Matematica

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

Analisando os dados, percebe-se que ha certa incoeréncia entre a teoria, a pratica
e a realidade. Os professores afirmaram que trabalham ou trabalharam atividades
interdisciplinares, contudo ndo citaram a si préprios na questao que versava sobre
quais as disciplinas que eles mais viam realizando atividades interdisciplinares nas
escolas. Inclusive, os projetos presentes no PPP da escola em estudo também nao
fazem qualquer mencéo ao desenvolvimento de agdes interdisciplinares.

Assim, ap6s a leitura do material, discussao sobre 0s conceitos presentes nos materiais,
foi realizada a apresentacao dos dados da pesquisa aos docentes e um breve debate.

A pesquisadora elaborou uma lista para que os professores indicassem quais seriam
os motivos que impedem a pratica efetiva da interdisciplinaridade no que refere aos
conteudos, aos professores e aos alunos.

Os aspectos que os professores consideraram impeditivos para a realizagao de um
trabalho interdisciplinar foram:

a) conteudos;

excesso de conteldo;

organizacao curricular ndo alinhada com a cultura local ou regional;

0s conteudos nao sdao compativeis com os de outras disciplinas;

falta de recursos disponiveis nas escolas;

— falta de tempo para pesquisa e planejamento;
— falta de base dos alunos;

— falta de tempo para preparar as atividades;

— recursos tecnolégicos precarios;
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b) professores;
— dificuldade de encontrar tempo para planejamento em grupo;
— excesso de avaliagdes externas: Prova brasil, Simulados;
— planejamento reduzido
— falta de interesse;
— acumulo de trabalho
— falta de tempo;
— salas lotadas;
— poucos aceitam o desafio de trabalhar de forma interdisciplinar;
— falta de recursos financeiros.

c) alunos;

havendo planejamento das atividades ndo ha dificuldade;

falta de interesse;

nao tem base do conteldo;

nao estdo acostumados a trabalhar em grupo;

pouco interesse em ciéncia e tecnologia;

salas muito cheias;

alunos desinteressados;

— falta de estrutura fisica;

— boa parte dos alunos mostra desinteresse em leitura e producao de texto.

Nos itens a) e b), os itens mais citados em primeiro lugar foram: excesso de conteddo
e falta de planejamento em grupo. Esses dois itens também sao apresentados por
Kleiman (2007) como fatores que impedem a interdisciplinaridade. Ja em relacao
aos alunos, as respostas foram variadas. Todavia uma resposta merece destaque:
“Havendo planejamento das atividades ndo ha dificuldade” ( fala de um professor
participante), de acordo com o professor a escola ndo possibilita 0 planejamento em
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grupo. Entenderam, portanto, que deveria haver planejamento das atividades para
envolver os alunos considerados desinteressados. Neste momento foi apresentada
ao grupo a proposta de sequéncia didatica de Dolz et al. (2004). A partir desse
momento foi exposta ao grupo a proposta de trabalhar a producgao textual por meio
dos géneros discursos de forma interdisciplinar. Apesar da resisténcia de alguns
professores, alguns aceitaram o desafio, e se propuseram a contribuir com a realiza¢do
do trabalho, tanto nas atividades de produgéao, assim como na indica¢éo dos contetudos
das suas matérias.

A escolha dos temas aconteceu de acordo com o referencial teérico de Kleiman (2007).
A autora indica os passos para escolha dos temas para o trabalho interdisciplinar.
Em primeiro lugar, segundo a estudiosa, o tema deve ser uma atitude negociada por
alunos e professores, que devem propor ideias. Concomitante a isso, € necessario
tentar assegurar a concordancia dos pais ou responsaveis legais, que podem ver as
atividades como abandono dos conteudos.

Em segundo lugar, deve haver uma discussdo com os alunos sobre o papel da escrita,
com a finalidade de conscientizar sobre sua importancia, e mostrar que a vida cotidiana,
conforme Bakhtin (1992) preleciona, se faz por meio de enunciados. Logo, ver uma
receita, um manual de instrugdo, ver uma novela, devem servir como exemplos. E
preciso também a presenca de um lider que inicia o projeto e mantém a organizacgao, e
aos poucos deve ir delegando as acdes para os demais professores.

Além desses elementos, a estudiosa cita que é necessario decidir o tempo para realizar
o trabalho, qual sera o produto final e como sera divulgado. Por fim, elaborar um
plano para atingir resultados e até mesmo mudar as diretrizes, e discutir os critérios de
avaliagcdo, a qual deve ser qualitativa e continua.

4.4 DELIMITANDO O CAMINHO

A organizagao desse subcapitulo serve para mostrar todos os procedimentos adotados
no processo de aplicagcado da proposta de intervencdo. Todo o percurso foi importante
para tracar um panorama das condi¢cdées de produgdo em que se deram os textos
dos alunos, e conseguir entender como as condi¢cdes de producédo podem interferir no
processo da escrita. Assim sendo, o objetivo € tentar explicitar:

e como as situagdes foram criadas para motivar os alunos a quererem participar;
e como o planejamento das oficinas ocorreram;

e como os professores de outras areas puderam participar;
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e como se deu a andlise dos textos escritos pelo professora-pesquisadora, como
também mostrar a avaliagao.

A intencdo de descrever os contextos das produgdes dos textos se deve a necessidade
de informar sobre como ha uma relacéao intrinseca entre as circunstancias circundantes
e a escrita de um texto. Trata-se da premissa de que 0s elementos reais que circundam
o processo produtivo podem influenciar consideravelmente sobre a tessitura textual.

Neste viés, adotando-se a visado de que a lingua é dialdgica, o processo de producao
textual também o €, pois quem escreve esta, mesmo que intuitivamente, elaborando
com o leitor o seu texto. Como lembram Koch e Elias (2017b), o sentido da escrita é
produto da interagdo, logo é um constructo e ndo poder ser determinado a priori. Koch
e Elias (2017b) afirmam que é importante salientar, entretanto, que o contexto é um
elemento de producéo, que ndo a determina, mas orienta.

Assim sendo, por considerar a escrita como um processo interacional e dialégico, é
interessante apresentar as etapas de desenvolvimento da agao interventiva, realizada
por meio de sequéncias didaticas, para que fossem produzidas a biografia, a carta
do leitor e receita. Por acreditar que atividades planejadas possam contribuir para a
melhoria do processo de producéo textual e que podem melhorar a pratica didatica da
professora desta pesquisa, é que buscou-se este desafio.

4.5 PRIMEIRO CONTATO COM A TURMA

O trabalho desenvolvido pela professora-pesquisadora no 9.° ano da Unidade de Ensino
Fundamental Municipal Gil Bernardes, no ano de 2017, mostrou-se um grande desafio.
Sabendo-se que nédo é o objetivo da pesquisa tracar o perfil da turma, convém apontar
algumas consideracdes sobre o publico-alvo dessa escola. No inicio do ano havia
duas turmas de 9.° ano, com 25 alunos cada uma. Ocorre que houve mais de 60%
de transferéncia para uma escola de tempo integral do governo estadual no final do
primeiro trimestre. Nesse sentido, uma turma acabou sendo fechada, criando-se uma
turma de 23 alunos. No decorrer do ano, alguns alunos desistiram e outros pediram
transferéncia. Assim sendo, de setembro a dezembro, ficaram apenas 15 alunos
matriculados e 9 frequentando regularmente. Os aprendizes eram da comunidade
de baixa renda, com pais ausentes e de pouca escolaridade. Estes itens foram
descobertos a partir dos escritos dos alunos.

Antes de comecar as atividades interventivas, a pesquisadora-professora se apresentou
aos alunos e disse que iria ajudar a professora regente por duas semanas. Apos o prazo
estipulado, a pesquisadora sugeriu que jogos pedagdgicos, criados pela pesquisadora
e alunos do ensino médio, fossem levados para a sala, com o objetivo de os alunos
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brincarem e aprenderem o conteudo que estava sendo ministrado pela professora
regente.

Figura 5 — Professora-pesquisadora em atividade com jogos didaticos gramaticais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

Figura 6 — Jogos pedagdgicos feitos pelos alunos da EEEFMIMH

[

Fonte: Elaborado pelos alunos da EEEFMIMH (2016).

A experiéncia foi muito boa, os alunos foram muito receptivos. Tanto que mesmo
com o toque final das aulas, eles nao queriam ir embora. A atividade ludica tinha
como objetivo entrosar os estudantes da sala com a professora-pesquisadora. Como
citado anteriormente, em diagnéstico, foi constatado que os alunos tinham poucas
experiéncias com a produgao escrita, mas tinham interesse em mudar essa realidade
e mostraram muita vontade de aprender. Dos quinze alunos (15) membros da sala,
apenas dois escreviam com um pouco mais de desenvoltura, os demais ndo desejavam
escrever, porgue, segundo eles, “nao sabiam escrever”. Entéo, era preciso desenvolver
atividades de producéo textual que fossem planejadas e orientadas, mas que houvesse
a participacao de outros professores, até mesmo para tirar o estigma de que o ensino
de lingua somente se realiza nas aulas de Lingua Portuguesa.
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4.6 CONTATO DA TURMA COM OS GENEROS

Inicialmente, foi explicado o motivo de haver duas professoras em sala, fato aceito
pelos alunos instantaneamente. Como foram realizadas cinco producdes textuais
seguidas, optou-se por trabalhar os trés primeiros géneros, de forma sequenciada
(biografia/autobiografia, carta pessoal/ carta do leitor e receita culinaria).

4.6.1 Sequéncia didatica | - biografia

4.6.1.1 Descrigdo da sequéncia didatica do género biografia

e O que o aluno podera aprender com essas aulas: ler e identificar biografia e
autobiografia e entender o processo do exercicio do voto.

Objetivos:

e conhecer e reconhecer a estrutura dos géneros e suas fungdes sociais;
e compreender as condi¢des de produc¢io;
e ampliar a competéncia narrativa e descritiva;

e trabalhar a produgao textual no horario das disciplinas participantes da ativi-
dade;

e produzir biografias e autobiografias.

Etapa de ensino: 9.° ano do Ensino fundamental .
Componentes curriculares: Lingua Portuguesa (producao textual), Artes, Histéria.
Tema Transversal: Direitos da cidadania.
Projeto: Quem eu sou? Quem és tu?
a) Biografia e autobiografia (Lingua Portuguesa).

b) O exercicio da cidadania, origens da palavra cidadao, os nao-cidadaos no Brasil
colénia, cidadao na visao capitalista e na visao social, mudanca no mundo do
trabalho, as leis trabalhistas na era de Getulio Vargas (Histéria).

c) A importancia do artista Homero Massena para o ES (Artes).
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Tempo estimando: 28 t/a
Conhecimentos prévios necessarios:
¢ habilidade de leitura e escrita;
e géneros discursivo (relato), contos e crénicas;

e verbos.

Recursos utilizados e estratégias:

e utilizacdo da biografia e autobiografia;
e atividades realizadas em duplas, trios e individualmente;
e uso do laboratério de informatica;

e Visita guiada ao centro historico da cidade de Vila Velha para conhecer a casa
do artista Homero Massena, visita a prefeitura e visita ao Convento da Penha.

DESENVOLVIMENTO

OFICINA 01. Atividade: exposicao da situacdo com o objetivo de despertar o interesse
dos alunos (2t/a).

Procedimentos

e Apresentar aos alunos 06(seis) fotos impressas de pessoas conhecidas no
mundo das artes, do futebol e da politica (no caso foram escolhidos Xuxa, Zico,
Mc. Catra, Neymar, Juliana Paes e o prefeito da cidade de VV (ES)). Para
apresentacao a turma, as fotos devem ser coladas no quadro.

e Perguntar se conhecem cada uma das pessoas presentes nas fotos impres-
sas,e apresenta-las.

e Questionar o motivo daquelas personalidades serem conhecidas.

e Perguntar sobre o que os alunos sabem dos individuos e anotar no quadro
abaixo das fotos impressas.
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e Como uma das fotos impressas é do prefeito da cidade, perguntar se os alunos
sabem dizer qual a importancia daquelas pessoas.

e Interdisciplinarmente nas aulas de Histéria: O professor de Historia, que ja
comegcou a abordar sobre a Revolugcao Francesa, pois esta previsto no Plano
Curricular do municipio, aborda a origem do conceito de cidadéo, cidadania e o
exercicio do voto.

Atividade em grupo de trés componentes

e Os alunos sorteiam uma personalidade sobre a qual devem falar, sorteiam os
numeros de 1 a 6.

e Os alunos escrevem tudo que sabem sobre a personalidade sorteada no
caderno, podendo consultar o que quiserem.

e Os grupos apresentam oralmente 0 que escreveram para 0s colegas, ou seja,
leem uma breve biografia.

OFICINA 02. Atividade: o professor explica o que os alunos irdo desenvolver durante
as aulas de Lingua Portuguesa, Historia e Artes e 0 que se espera deles (02t/a).

Procedimentos
¢ Indagar o que os alunos conhecem sobre 0 género biografia.

e Perguntar se ja leram ou conhecem a biografia de alguém.

¢ Informar a importancia das biografias, pois por meio delas é possivel aprender
Historia, Geografia, Politica, Artes, dentre outras areas.

e Explicar que eles irdo construir as biografias dos candidatos a diretor da escola.

e O professor de Historia, tendo em vista que trabalhou com os alunos o as-
sunto Revolucao Francesa, podera explicar sobre o processo de escolha de
candidatos a cargos eletivos e a importancia disso para a cidadania, usando
como exemplo a eleicdo no municipio, pois uma das personalidades das fotos
impressas € o prefeito.
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OFICINA 03. Atividade individual: construindo o conceito de biografia. Primeiro esboc¢o
textual (1t/a).

Os alunos séao levados ao laboratério de informatica e la consultam o conceito de
biografia no site: www.significadosbr.com.br/biografia?.

Procedimentos

e Como era época de eleicao para dire¢do na escola foi feito um cartaz com as
fotos dos trés candidatos que estavam concorrendo ao cargo e dos represen-
tantes das salas para que gerasse motivacao para os alunos escreverem sobre
os candidatos.

Atividades

e Os grupos escrevem um esboco de texto também sobre os candidatos a diretor
com o objetivo de apresentar um texto final a ser exposto em banners para a
comunidade escolar com o objetivo de ajudar no processo eleitoral.

e Os alunos leem algumas biografias.

OFICINA 04. Atividade: ampliando o universo cultural do aluno (6t/a).

Os alunos fazem uma visita guiada e acompanhada pelos professores de Lingua
Portuguesa, Histéria e Artes ao centro histérico de Vila Velha, ES.

Procedimentos

e Na visita, os alunos devem relacionar a histéria de criacado do Convento da
Penha com a crénica de mistério “ O fantasma da Convento” de Maria Stella de
Novaes a ser apresentada oralmente pelo professor de Artes antes da visita,
falando do aspecto arquitetdnico que eles irdo apreciar.

e Na casa de cultura capixaba, os alunos devem elencar o nome das personali-
dades que marcaram a histéria do Estado.

e Na prefeitura, os alunos devem conhecer a camara municipal e 14 poderem
dialogar com os representantes do povo e fazerem perguntas que identifiquem
os politicos representantes do municipio que habitam.

2 Como no ha biblioteca na escola o Unico recurso era o laboratério de informatica, com conexdo a

rede de internet da secretaria
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e Na casa de Homero Massena, tombada pelo patriménio histérico, os alunos
devem anotar todas as referéncias sobre o artista no caderno, pois a professora

de Artes ira explorar as informacdes coletadas.

e Apds a visita, os alunos levam um questionario para casa sobre as visitas
realizadas (Quadro 4).

Quadro 4 — Questionario oficina 4

QUESTIONARIO
1. Na prefeitura.

a) O gue & a cAmara de vereadores?

b) Quem exerce o poder de criar leis dentro da cdmara de
vereadores?

) Quem & o prefeito? Vocé o conhecia?

d) O que o prefeito faz?

e} Onde o prefeito nasceu?

f) Qual o partido politico do prefeito?

g) Cite algum fato importante da vida do prefeito.

2. Na casa de cultura.

a) Para que serve a casa de cultura de Vila velha?

b) O que chamou mais atengdo a vocé na casa de cultura?

c) Qual a importancia da casa de cultura de Vila Velha?

3. No convento da Penha

a) O que é o Convento da Penha?

b} Por que o convento tem esse nome?

¢) Qual a importancia de Pedro Paldcio para o convento?

d} Ver o trecho da lenda ” o fantasma do convento” em
www.google.com.br/search?curta+curta+fantasma+convento.

4. Na casa de Homero Massena.
a) Quem & Homero Massena?
b) Onde ele nasceu?

¢) Qual a contribuigdo dele para o ES?

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

OFICINA 05. Atividade: conhecendo o género biografia (4t/a).

Procedimentos
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e Apresentar sete (07) envelopes, para os grupos, com (07) sete biografias,
sendo 06 (seis) referentes as fotos impressas da primeira oficina e (01) uma de
uma personalidade nova.

e Cada grupo de alunos recebe um envelope com a biografia e tem que dizer de
quem se trata.

Atividade em grupo de trés componentes

e O professor pede aos alunos que a leitura seja feita com atengao e que iden-
tifiguem de qual personalidade se esta falando, dentre aquelas citadas na
primeira oficina, alertando que ha uma personalidade nova no envelope, mas
que ja é de conhecimento da turma.

e Os alunos devem responder o questionario do quadro 5.

Quadro 5 — Questionario oficina 5

QUESTIONARIO
a) Quem é a pessoa que estd sendo biografada?

b) Qual o local gue ela nasceu? Qual dia, més e ana?

c) Que coisas esta pessoa realizou na vida?

d) Essa pessoa trabalhou ou trabalha onde?

e) Em quais locais essa pessoa morou? Reside atualmente onde?

f) Esta pessoa estd viva? Se morreu. Qual foi o ano? Qual seria o
motiva?

g) A pessoa biografada tem filhos?

h) A pessoa biografada casou?

i) Por qual motivo a pessoa teve uma biografia produzida?

j) Que outros fatos seriam interessantes de estar na biografia, mas
vocé ndo localizou?

k) Vocé sabe quem escreveu essa biografia que vocé estd lendo?

I} Onde a biografia, que vocé esta lendo, esta disponibilizada?

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

OFICINA 06. Atividade: reconhecer os aspectos linguisticos e estruturas de uma
biografia (03h/a).
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Procedimentos

Apds a identificacao das personalidades, os alunos sédo convidados a descobrir
as estruturas linguisticas dos textos.

Com as biografias em maos, pedir aos alunos que identifiquem as palavras
que remetam ao passado (a ideia € que encontrem os verbos).

Identificar quais dessas palavras sao verbos, e ver quais estdo no passado.

Identificar os verbos que estdo no presente.

Explicar as caracteristicas do género biografia.

Atividade em grupo

e Escolher a biografia do politico do municipio, (no caso Max Filho).

e Pedir ao aluno para passar a biografia para a primeira pessoa, como se a
biografia fosse dele. Tal atividade deve ser apresentada oralmente para a
turma.

e O professor de Histéria aborda sobre a representacao politica do municipio,
sobre a qual os alunos estao estudando a biografia, e explana todo o processo
que ocorre para eleicdo de um politico, em uma tentativa de relacionar o
procedimento eleitoral com 0 mesmo processo de eleicdo que ird ocorrer na
escola.

OFICINA 07. Atividade: desenvolver a biografia de um colega escolhido pelo préprio
estudante (2t/a).

Procedimentos
e Solicitar a elaboracdo de uma biografia.
e Pedir que realizem uma entrevista aos colegas para colher os dados.

e Colocar a proposta sobre 0 que escrever, para quem escrever € Como escrever.
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e Alertar que a biografia sera entregue para o colega depois de elaborada.
e Indicar um roteiro referéncia para guiar os alunos.

e E lembrar da exigéncia dos pronomes em 32 pessoas e a alternancia de verbos
no passado e presente.

Atividade em dupla

e Solicitar que o estudante escolha um colega para escrever uma breve biografia,
seguindo o breve questionario do quadro 6.

e Nessa atividade deve ser alertado sobre as caracteristicas do género biografia,

tais como pronomes na 32 pessoa e a alternancia de verbos no passado e
presente.

Quadro 6 — Questionario oficina 7

QUESTIONARIO
a) Nome completo.

b) Local e data de nascimento.

c) Escolas onde estudou.

d) Principais fatos da vida do colega.

e) Caracteristicas particulares do colega.

f) Quais s3o as principais atividades que o colega gosta de fazer.
g) Perguntar se o colega trabalha.

h) Escreve o nome de quem fez a biografia e a data em que foi
escrita.

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

OFICINA 08. Atividade: confrontando a producgéo escrita com o questionario (1t/a).

Procedimentos

e Entregar as biografias para os destinatarios e ler oralmente em sala.

Atividade
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e Os alunos que foram biografados devem observar o roteiro de perguntas da
oficina 06 e marcar as informagdes que ndo constam na producao escrita.

OFICINA 09. Atividade: ouvir a musica Eduardo e Ménica (RUSSO, 1986) da banda
Legido Urbana (1t/a)3.

Procedimentos

e Levar os alunos ao laboratério de informatica.

Atividades

e Entender que é possivel diversas midias realizarem a producéao de biografias.

e Pedir uma possivel biografia dos personagens da mdusica, a ser realizado
oralmente, para que dé tempo para a pesquisadora possa olhar os textos.

OFICINA 10. Atividade: preparando a segunda fase da biografia (2t/a).

Procedimentos

e Pedir aos alunos que fagam a biografia da maior personalidade artistica do ES
que eles conheceram na visita guiada®.

¢ Dividir os alunos em grupos para que possam pesquisar fotos, dados, objetos
da pessoa biografada. Inclusive a fotos tiradas por eles durante a visitacao.

e O professor ajuda os alunos a selecionarem as informacoes.

Atividade individual

e Os alunos escrevem a produgao e entregam ao professor.

OFICINA 11. Atividade: reescrita do texto (2t/a).

Procedimentos

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=bsutUab2fkl
4 Esta atividade teve que ser adaptada para que os 4nimos na escola nao ficassem mais acirrados,
pois houve a insinuagéo de apoio politico.
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e Apés as correcdes devidas, entregar as producdes aos alunos.
Atividades coletivas da sala

e Cada aluno deve ler sua producao e analisar as corregdes feitas pelo professor.

e Reescrever as producdes com as sugestdes de adequacgao dadas pelo profes-
sor.

e Uma parte dos alunos digitara um texto Unico sobre a pessoa biografada
juntando as informagdes de todas as produgdes;

e A outra parte da turma deve escolher um espaco na escola para expor o texto
coletivo, as fotos da pessoa biografada, quando houve a visita guiada e, por
fim, a exposicao de algumas obras de arte vistas na visita guiada.

OFICINA 12. Atividade: finalizagao da oficina e entrega do texto para confeccao de
um banner a ser posto na escola e posterior doacéo para a casa de cultura Homero
Massena (2t/a).

4.6.1.2 Relato da sequéncia didatica | - biografia

Na primeira sequéncia didatica, inicialmente foi dada énfase ao género biografia,
preparando-se uma situacgao inicial que despertasse a curiosidade dos discentes para
que eles pudessem produzir oralmente o género biografia, mesmo que de forma
precaria, pois ainda nao dominavam o género. Dolz et al. (2004) asseveram que isso é
apresentacao da situagéo inicial, definida como momento em que se expde o projeto,
como se dard 0s momentos para execugao, a exposicao da situagdo comunicativa e o
que se espera ao final com as etapas, e por fim, a quem se dirige.

Figura 7 — Professora-pesquisadora com os alunos da UMEF Gil Bernardes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2017).
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E preciso mostrar ao aluno que se trata de uma produgao textual importante, que passa
por varias etapas, indo desde o conhecimento do género, passando pela identificacdo
da estrutura, da identificagcdo dos elementos linguisticos, pela percepcao da situacao
comunicativa e das condi¢oes de producao, pela reescrita, e finalizando com a producao
final. Logo, a produgéo textual ensinada dessa maneira transmite a ideia de que o texto,
em si, € um processo continuado.

No primeiro momento da primeira sequéncia didatica, os alunos foram convidados
a sentar em circulo. Na sala foram coladas seis (06) fotos impressas de seis (06)
personalidades muito conhecidas, a saber: Xuxa, Zico, Mc Catra, Neymar, Juliana Paes
e o prefeito de Vila velha).

Em seguida, foram realizadas perguntas sobre se as criangas conheciam aquelas
pessoas que estavam nas imagens. Ao que responderam positivamente. Exceto, o
prefeito, pois eles diziam que era um politico, porém nao sabiam quem era.

Assim para constru¢do do quadro de caracteristicas, foi perguntado se sabiam o motivo
daquelas pessoas serem conhecidas e se sabiam a importancia daquelas pessoas.
Em relacdo aos jogadores, os alunos falaram que eram jogadores muito bons. J4 em
relagdo a Xuxa disseram que ela trabalhava na Record como apresentadora e por fim,
a outra mulher seria uma atriz da Rede Globo. Uma aluna afirmou que a mulher era a
personagem mais importante de novela das 21:00hs. Porém, em relagéo ao prefeito
nao disseram nada, apenas que provavelmente era deputado. Assim, foi pedido que
dissessem tudo que sabiam sobre essas pessoas para que a professora pudesse ir
escrevendo as informagdes ao lado de cada imagem.

Os alunos sortearam uma personalidade sobre a qual iriam falar. Assim sendo, juntaram
0 que a professora havia escrito no quadro-negro sobre as personalidades, e foram
pesquisar na internet, por fim, escreveram tudo que sabiam nos cadernos, e no final
apresentaram oralmente para os colegas. Em paralelo, o professor de Histéria abordou
sobre Revolugao Francesa, como também a origem do conceito de cidadania e do
voto. Isso foi 6timo, pois havia o objetivo de relacionar tal assunto com o politico, cuja
biografia seria escrita em sala.

Na segunda oficina, a professora-pesquisadora explicou que os alunos iriam produzir
biografias. Sendo explicado o que se esperava deles. Inclusive, foi informado que o
trabalho envolvia as disciplinas de Historia e Artes. Tal informag¢ao os deixou muito
Curiosos.

Nesse sentido, eles foram indagados sobre se conheciam o género biografia, ou
se ja leram ou conheciam a biografia de alguém, ao que todos disseram que nao.
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Diante dessa negativa, o professor informou que eles iriam fazer as biografias dos
candidatos a diretor da escola e do artista que eles iriam visitar e que professora
de Artes iria explorar tal conteudo em sala. A professora regente explicou que era
importante conhecer biografias, pois seria uma forma possivel para aprender sobre
Politica, Geografia, Artes, dentre outros. Nesse paralelo, o professor continuou a
explanagéo sobre a importancia do voto e a construgcdo da cidadania.

Na terceira oficina, como os alunos n&o conheciam o significado da palavra biografia,
todos foram convidados a ir ao laboratério de informatica pesquisar sobre o conceito
de biografia e anotar no caderno o conceito. E I& mesmo comecaram a fazer um cartaz
com as fotos dos trés diretores, que deram autorizacdes verbais para isso.

Com o objetivo de aumentar o universo cultural dos alunos, na oficina quatro, os alunos
foram fazer uma visita guiada ao centro histérico do municipio de Vila Velha, onde
visitaram o Convento da Penha, a Casa de Cultura, a cAmara de Vila Velha e a casa
Homero Massena. O motivo de terem ido ao Convento da Penha se deve ao fato deles
terem lido a crénica de mistério O fantasma do Convento de Novaes (1968). Ja a ida
a Casa de Cultura e a casa de Homero Massena tinham o objetivo de conhecer a
Histéria do estado e suas personalidades. Apds a visita, o grupo foi a prefeitura, onde
dialogaram com os assessores dos vereadores, pois ndo iria ter sessdo na camara
naquele horario. Apds a visita, os alunos responderam a um questionéario sobre a visita.

Na quinta oficina, o professor havia trazido sete envelopes e apresentou para 0s grupos.
Cada grupo pegou um envelope. Dentro de cada envelope tinha uma biografia que
eles deveriam ler e identificar de qual das personalidades da primeira oficina era. Para
cumprir tal tarefa, os alunos deveriam responder a um questionario sobre informacdes
que estavam na biografia sorteada por eles. E importante frisar que havia uma biografia
a mais, que se referia a um autor de crénicas que eles estavam trabalhando nas aulas
de geografia.

Na sexta oficina, com as biografias em méos, foi pedido aos alunos que identificassem
os verbos dos textos, e que destacassem o0s que estavam no presente e no passado.
Nesse momento, a professora pesquisadora explicou sobre o género biografia e como
0s verbos usados no tempo verbal certo sdo importantes para construgdo de uma
biografia adequada. Como na apresentacao dos grupos, os alunos que ficaram com
a biografia do prefeito se sentiram prejudicados, esta foi escolhida para analise e ao
mesmo tendo foram explicados novos termos para os alunos, tais como: interlocutor,
contexto, suporte, circulagao, finalidade. Assim sendo, a professora regente pediu para
que os alunos reconstruissem o texto todo na primeira pessoa do singular, criando um
autobiografa. Enquanto nas aulas de portugués sé se falava do prefeito e sua biografia,
o professor de Histéria aborda em suas aulas sobre elei¢des, os sistemas de eleicao,
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abordando principalmente sobre a eleicao na escola.

Na sétima oficina, como os alunos ja tinham contato com o género biografia, foi
pedido que escolhessem um colega e fizessem uma biografia dele. Assim, foi feito um
questionario basico elaborado coletivamente pelos alunos sobre o que deveria conter
na biografia.

Na oitava oficina, os alunos leram a biografia para o colega e entregaram para o
biografado que deveria confrontar o questionario com o texto, para ver se ndo estavam
faltando dados.

Na nona oficina, os alunos foram convidados a ir ao laboratério de informatica ouvir
a musica Eduardo e Mbnica de Russo (1986) para que eles entendessem que outras
midias também tentam criar uma possivel biografia para personagens.

Na décima oficina, o esbog¢o e o cartaz foram retomados para a segunda producao
do texto e que finalizaria na proxima oficina. Ocorre que os alunos do 9.° ano se
sentiram constrangidos por alguns funcionarios que afirmavam estarem os estudantes
fazendo campanha, o que néo era verdade. Isto ocasionou a desisténcia dos dois
outros candidatos, fazendo com houvesse um pleito de candidato unico. Diante dessa
situacdo, os professores envolvidos decidiram junto com os alunos mudar a proposta
inicial. Assim sugeriram fazer somente a biografia de Homero Massena, pois tinham
ido a casa dele e tinham muitos dados tanto da visita como das aulas de Arte.

Na décima primeira oficina, os alunos escreveram o primeiro texto: a biografia de um
famoso pintor, Homero Massena. Ao final da escrita, na décima primeira oficina, os
alunos juntaram as informacdes e elegeram um redator final para escrita de um texto
coletivo com o objetivo de fazer um banner para expor na escola e depois doar para o
museu onde se situa a casa dele.

4.6.2 Sequéncia didatica Il - cartas

4.6.2.1 Descricdo da sequéncia didatica do género cartas (leitor e pessoal)

e O que o aluno podera aprender com essas aulas: ler, produzir e identificar
carta pessoal e carta do leitor e abordar sobre as drogas licitas e ilicitas, como
também sobre os métodos contraceptivos.

Obijetivos:

e conhecer e reconhecer a estrutura dos géneros e suas fungdes sociais;
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compreender as condi¢cdes de producao;

ampliar a competéncia argumentativa e expositiva;

Produzir cartas pessoais e cartas do leitor;

Conhecer modelos de cartas;

Usar a linguagem formal e informal;

Estudar sobre os métodos de contracepgéo.

Etapa de ensino: 9.° ano do Ensino fundamental Il.
Componentes curriculares: Lingua Portuguesa (producgéao textual), Ciéncias, Historia.
Tema Transversal: Orientacdo sexual, saude e trabalho.
Projeto: Vida nem tao loka.
a) Carta pessoal e Carta do leitor (Lingua Portuguesa).
b) Métodos contraceptivos para gravidez (Ciéncias).
c) Era Vargas (Histéria).
Tempo estimando: 27 t/a

Conhecimentos prévios necessarios:

¢ habilidade de leitura e escrita;
e género discursivo (relato);

e aspecto temporal( passado, presente e futuro).

Recursos utilizados e estratégias:

¢ utilizacdo da carta pessoal e carta do leitor.
e atividades realizadas em duplas, trios e individualmente;

e uso do laboratério de informatica;
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e USO de jornais e revistas atualizadas.

DESENVOLVIMENTO - A

OFICINA 01. Atividade: levar os alunos ao laboratério de informatica para eles escu-
tarem a musica: Flausino e Mello (2000) “O Que Eu Também N&o Entendo ” de Jota
Quest e para verem o clipe da musica Santos e Sampaio (2003) “A carta ” de Renato
Russo (1t/a).

Procedimentos
e Perguntar sobre o que as musicas abordam.

e Pedir aos alunos para identificarem qual o meio que o eu lirico usou para se
comunicar com seu interlocutor.

¢ Indagar sobre o que os alunos pensam sobre cartas de amor.

e Questionar sobre os tipos de carta que eles conhecem.

e Indagar se eles ja escreveram cartas e como foi tal tarefa. Se a reposta for
nao, perguntar qual a forma que eles se comunicam com pessoas que moram

distante.

e Perguntar se os alunos gostam de receber cartas.

OFICINA 02. Atividade: explicar aos alunos o motivo da intervencao e o que se espera
deles (2t/a).

Procedimentos

e Dividir a sala em duplas e entregar para cada dupla um modelo de carta
pessoal®.

Atividades

e Um dos alunos da dupla deve ler a sua carta para os demais colegas.

5 As cartas foram desenvolvidas e adaptadas pela professora-pesquisadora, apenas a carta de Getdlio
Vargas esta na internet. Todas as cartas usadas estdo no anexo.
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e A dupla deverd identificar na carta as informacdes seguintes:
a) local;
b) data;
C) saudacdo;
d) interlocucdo com o destinatario;
e) despedida;

f) assinatura.

OFICINA 03. Atividade: identificar os elementos estruturais basicos do género carta
pessoal (1t/a).

Procedimentos

e Pedir que os alunos identifiquem os elementos estruturais das cartas entregues
a eles e se houve algum critério ausente.

e Abordar sobre o género discursivo carta, e dar énfase ao subgénero carta
pessoal.

e pedir aos alunos para seguir o roteiro abaixo, marcando (X) no sim para 0s
elementos que encontrarem nas suas cartas.

Atividade

e Os alunos devem seguir o roteiro abaixo, marcando X no sim para os elementos
gue encontrarem nas suas cartas.

Quadro 7 — Elementos da Carta

Elementos Sim | Nao
Local

Data

Saudacgao
Interlocucgao
Corpo da Carta
Despedida

Assinatura
Fonte: Elaborado pelo autor (2017).
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OFICINA 04. Atividade: debater o tema dos relatos produzidos pelos destinatarios das
cartas pessoais, apos exibicdo do curta metragem “Vida Maria” de Marcio Ramos®
(2t/a).

Procedimentos

e Levar os alunos ao laboratorio de informatica para exibir o curta “ Vida Maria”
de Marcio Ramos.

Atividades

e Perguntar sobre o que acharam do filme e se a situacdo apresentada no curta
ainda acontece.

e Perguntar se conhecem alguém que tenha passado pela mesma situacao da
personagem principal.

e Ver o documentério “Gravidez na adolescéncia” do programa Profissdo Repor-
ter’;

e Questionar por que a situacao apresentada tanto no documentario, como na
vida real continuam acontecendo.

e Perguntar se eles conhecem algo que poderia impedir Maria, personagem
principal do curta, de ter tantos filhos tao jovem.

e Indagar se os alunos conhecem todos os métodos contraceptivos.

e A professora de ciéncia nas suas aulas aborda sobre as formas de evitar
gravidez e os erros do uso dos métodos. Por fim, pede aos alunos que
pesquisem sobre cada um dos métodos contraceptivos. Para essa atividade a
turma é dividida em duplas, a serem apresentadas na aula de ciéncias.

OFICINA 05. Atividade: producao inicial de uma carta pessoal. Explicacao sobre quem
€ o destinatario das cartas, e que eles escreverao a partir de um relato pessoal dos
destinatarios (3t/a).

Procedimentos

6 Disponivel em: hitps://www.youtube.com/watch?v=bvgN-OWhLGQ.
7 (BARCELLOS, 2017)
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e Explicar que os relatos que eles receberdao foram produzidos apds outros
alunos terem visto o curta. E que em seguida, eles teriam perguntado aos pais
0 que eles esperavam da escola e que se eles tinham conseguido conquistar
seus sonhos.

e Entregar um relato para cada aluno.

e Pedir uma leitura silenciosa e perguntar se o aluno aceita se comunicar com o
individuo que escreveu o relato.

e Apresentacao oral dos alunos sobre os métodos contraceptivos (na aula de
ciéncias).

Atividade

e Produzir uma carta pessoal para um aluno que fez um relato a partir do curta
“Vida Maria”.

OFICINA 06. Atividade: preparando a producao final da carta (1t/a).

Procedimentos

e Apds o recebimento das respostas das cartas, os alunos escrevem outra carta
para finalizar.

e Entregar as cartas com as recomendagdes necessarias.

e Pedir que os alunos releiam e que leiam a respostas dada pelos destinatarios.

Atividades

e Produzir as repostas aos destinatarios por meio do género carta pessoal.
Solicitar a insergao de todos os elementos estruturais na carta.

OFICINA 07. Atividade: produgéo final

Procedimentos

e Solicitar a reescrita da carta para envio posterior.
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Atividades

e Rescrever as cartas pessoais enviando-as para os destinatarios.

e Producao de um livreto com os relatos e as cartas pessoais tanto dos destina-
tarios como dos remetentes.

e Apresentacéao final sobre os métodos contraceptivos que teriam ajudado a
personagem Maria do curta a nao ter perdido sua adolescéncia precocemente.

DESENVOLVIMENTO - B

OFICINA 01. Atividade: com o objetivo de instigar os alunos a conhecerem outros tipos
de cartas, sao trazidos cinco tipos diferentes de revistas e dois exemplares de jornais
estaduais (1t/a).

Procedimentos

e Separar os alunos em dupla para que possam folhear os materiais disponibili-
zados pelo professor.

e Deixar que curtam as revistas e selecionem alguma noticia ou reportagem pela
qual tenham se interessado.

e Indagar se os alunos encontraram algum texto que lembra uma carta.

Atividades

e Fazer alguns questionamentos aos alunos.
a) Vocé consegue identificar algum modelo de carta dentro dos materiais?
b) Vocé sabe identificar uma carta do leitor?
c) Onde aparecem carta de leitores?
d) Vocé sabe para que servem as cartas de leitores?
e) Quem escreve cartas do leitor? Qual o objetivo?

f) Quem s&o os possiveis leitores das revistas disponibilizadas?
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(Revistas disponibilizadas para o trabalho: Veja, Isto é, Carta Capital, Atre-
vida, Boa forma, A Tribuna e A Gazeta- € importante variar os tipos de
materiais).

OFICINA 02. Atividade: realizar a busca do género carta do leitor nos materiais
disponibilizados para identificar sua localizagéo (1t/a).

Procedimentos

e Pedir para os alunos localizarem os textos do género carta do leitor.

Atividades em dupla

e Identificar os textos do género carta do leitor nos materiais disponibilizados.

¢ Indicar onde esté localizada a carta do leitor nos materiais disponibilizados ( se
no inicio, meio ou fim dos materiais apresentados);

e Identificar junto com os alunos como é nomeada a parte onde a carta do leitor
se localiza no material escolhido pelo aluno.

¢ |dentificar qual o meio usado para o leitor se comunicar com o0 meio de comuni-
cacao escolhido por ele (correios, e-mail ou facebook).

OFICINA 03. Atividade: reconhecendo o género carta do leitor e seus elementos
constitutivos (1t/a).

Procedimentos
e Entregar uma xerox com um modelo de carta do leitor veiculada em uma das

revistas disponibilizadas aos alunos, referente a uma reportagem publicada na
semana anterior e disponivel em: <https://istoe.com.br/o-fenomeno-huck/>.


https://istoe.com.br/o-fenomeno-huck/

108

Figura 8 — Carta do leitor publicada na Revista(ISTOE, 2017)

Cartas
Capa

E pena que o apresentador

Luciang Huck nao queira

ser candidato. Se panhasse

a eleigdo, serla um exelente

presidente, Tem cariter,

boas ideias e, como todos os

brasileiros, sonha com um

Brasil melhar, Ele nos ajudaria

a sair da crise. "0 fendmeno Huck" (ISTOE 2502)

José Antondo Peres Silva
Edo Paulo - 5P

Elrm"m* .

Fonte: Istoé (2017)

Atividades

¢ |dentificar junto com os alunos os elementos que, geralmente, aparecem em
uma carta do leitor.

e Abordar sobre o género textual carta do leitor.

e Responder ao questionario
a) Quem escreveu a carta?
b) E possivel saber quando a carta foi escrita? Como?
c) A quem as cartas sdo enderegadas?
d) Serd que as cartas dos leitores sao publicadas integralmente?
e) As cartas publicadas possuem a mesma estrutura da carta pessoal?
f) Sera que as cartas enviadas tém estrutura diferente da carta pulicada?
g) A carta enviada tem os mesmos elementos estruturais da carta pessoal?

h) A carta do leitor faz referéncia a alguma noticia ou reportagem veiculada
naquele jornal ou revista? Obs. E importante disponibilizar materiais se-
quenciais para acompanhar o processo de insercao da carta do leitor nos
veiculos de comunicacgao estudados.

OFICINA 04. Atividade: comparagao entre uma carta do leitor enviada por e-mail e
carta do leitor publicada (2t/a).
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Procedimentos

e Levar os alunos ao laboratério de informatica para que eles possam entender
as estruturas da carta da modernidade: o e-mail®.

e Disponibilizar um modelo de carta do leitor enviada pelo leitor por meio de
e-mail com carta publicada no jornal®.

Quadro 8 — Modelo de carta enviada pelo leitor e publicada em revista (SILVEIRA,
2017)

Patriménio Cultural

De: Valfrido Nunes (fndoval@hotmail.com)

Enviada terca-feira, 25 de maio de 2010 13:45:26
Para: Jornal do Commercio (cartas@jc.com br
Caro editor,

Gostaria que encarecidamente fosse dispensada sua atencédo a
esta minha carfa, uma vez que urge alerfar as entidades
responsaveis e mobilizar a populacdo bonconselhense para uma
conscientizacdo sobre nossos patriménios artistico-culturais. Bom
Conselho, "Terra de Papacaca” & mae de grandes artistas. Quem
nunca ouviu falar em Pedro de Lara? Pois bem, ndo se trata
somente dele. Outras figuras ilustres sdo filhos de nossa terra, a
exemplo do marechal ex-govemador de Pernambuco, ex-senador
da Repliblica, ministro da guerra, jornalista, romancista, contista e
teatrélogo Dantas Barreto. No entanto, o que me causa estranheza
é o fato da nossa querida Bom Conselho ndo ter se quer um
pequeno recinto onde se possa apreciar as obras desses artistas.
Quantos de nds ja leram uma obra literdria de Dantas Barreto? Ou
ainda, quem é conhecedor do Livro da Sabedoria? Nesse sentido,
venho por meio desta lamentar, pois a nossa identidade ndo &
construida sem historia, sem memoria, sem cultura e, tampouco,
sem literatura. Ja ndo é sem tempo construir um museu ou, ao
menos, uma Casa de Cultura em Bom Conselho?

Grato pela sua gentileza, aguardo publicacéo.

Valfrido Nunes - Bom Conselho/PE

Fonte: Silveira (2017).

8 O motivo desse procedimento se deu porque algumas redacgdes das revistas pediam que os textos
fossem enviados por e-mail.
9 Disponivel em <http:/revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/RLR/article/viewFile/761/518>.


 http://revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/RLR/article/viewFile/761/518
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Figura 9 — Modelo de carta publicada pelo editor e publicada em revista (SILVEIRA,
2017)

Fonte: Silveira (2017).

Atividades

e Pedir para os alunos compararem as duas publicagdes.

e Responder a algumas questdes.
a) Qual a diferenca visual na estrutura da carta?

b) O que foi retirado da carta enviada foi capaz de prejudicar o sentido original
da carta enviada pelo leitor?

c) Foi acrescentada alguma informacgéo a carta?

d) Responder oralmente.

OFICINA 05. Atividade: andlise do contexto de produgéo das cartas e sua intencionali-
dade (2t/a).

Procedimentos
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e Entregar uma xerox da capa e com todas as cartas do leitor publicadas na

edicdo n.° 2503.

Figura 10 — Carta do leitor da Revista Istoé Cartas de leitores da Revista (ISTOE, 2017)

Fonte: ISTOE (2017)

Cartas

(] L]

Epéna que o apresentador
; § Luciano Huck nao queira
TN :or candidato. Se ganhasse

.Q aeleicio, seria um exslente
presidente. Tem cariter,
boasideias e, como todos os
brasileiras, sonha com wm
Brasil melhor. Ele nos ajudaria
asair da crise. "0 fendmeno Huek” (ISTOE 2502)
José Antonio Peres Silva

Sdo Paulo-SP

Luclano Huck, se mudar de ideia e se candidatar,
precisa tomar cuidado: os partidos obrigam os
candidatos, se eleltos, a fazer o que eles mandam e
Nd0 deixam a pessoa cumprir o gue promedeu,
Rony Bezerra
Jodo Pessoa - PB

Politica

Eaos privilégios dos politicos e dos altos cargos do
funcionalisme pablico, come fieam? Cuidem disso
primeiro e depois falem em Reforma da Pravidéncia.
Crexemplo tem de vir de cima, “Guerra 2os
priviléglos” (ISTOE 2502)

Joana Franco

Bauru - 5P

Brasil
A Receita Federal s é ledo com o cidadie comurm.
Com os peliticos, € um gatinho, Sempre tem side
assim. *Milhies debalxo do colchio® (ISTOE 2502)
Arolde Coriolano
SiaFaulo - 5P

e Propor a leitura atenta das cartas do leitor e relacionar com as matérias as
quais se referem. Atividade em dupla: responder ao questiondario seguinte:

a) Onde as cartas foram publicadas?

b) Quando as cartas foram produzidas? Como é possivel saber tal informacéao?

c) Qual é o publico alvo da revista?

d) Isto afeta no tipo de conteido que vem na revista?

e) Qual o objetivo dos leitores ao escreverem a revista ou jornal: elogiar, criticar,

agradecer?

f) Os autores das cartas demonstram ter as mesmas opinides sobre as noticias

que leram?

g) Nas duas primeiras reportagens sao feitas observagdes sobre um futuro
candidato, os autores concordam com o fato de que tal candidato salvara o

Brasil?
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h) O assunto da terceira e quarta carta estao relacionadas pelo mesmo as-
sunto?

i) De que forma a terceira carta se relaciona com a segunda carta?

j) Comparando a terceira carta com a quarta, qual deles € mais convincente
pelos argumentos?

OFICINA 06. Atividade: conhecer os elementos linguisticos da carta do leitor (1t/a).

Procedimentos

¢ Indicar as marcas linguisticas do autor da carta e seu nivel de linguagem.

Atividades

Abordagem do género carta do leitor.

Analisar os recursos linguisticos que indicam a fala do autor ou opiniao do
autor.

Qual o tipo de linguagem que o autor usou para criar a sua carta do leitor,
formal ou informal?

O uso de verbos que expressam duvidas na primeira carta causa certeza ou
incerteza nas afirmacdes do autor?

OFICINA 07. Atividade: iniciando a producéo da carta do leitor (2t/a).

Procedimentos

e Pedir que os alunos escolham uma noticia ou reportagem das revistas disponi-
bilizadas.

e Fazer 0 esboco do texto.

Atividade individual

e Escolher se a carta ira criticar, elogiar, questionar, sugerir, concordar, discordar
e etc.
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e Cada dupla deve discutir sobre o seu texto escolhido e tracar os primeiros
comandos para produgédo de uma carta do leitor individual a ser publicada na
pagina da revista ou jornal.

OFICINA 08. Atividade: debatendo com outras disciplinas (3t/a).

Como os alunos escolheram as reportagens que abordavam sobre reforma da previ-
déncia e sobre 0 que tem causado cancer nas pessoas foram realizados debates em
sala de aula com os professores de ciéncia e Histéria.

Procedimento
e Atividade de producao com outras midias.
Atividades

e Producao de videos sobre a reforma da previdéncia (Histéria).

e Producao de um panfleto com alternativas para aliviar o estresse (Ciéncias).

OFICINA 09. Atividade: desenvolvendo a carta do leitor (2t/a).

Procedimentos

¢ Indicar o roteiro para os alunos fazerem o check list da producao realizada.

Quadro 9 — Check list.

Observacoes Nao | Sim
As informacdes estao resumidas?

Ha identificacdo de quem escreveu?

O endereco da redacéo € eletrdnico ou fisico?

E possivel saber o local de onde é o autor?

Foram colocados a data, local, a saudacgao formal, a despe-
dida e a assinatura?

A escrita esta adequada para 0 meio de comunicacao?

Ha o enderegcamento correto para onde esta enviando a
carta?

Ha informacao precisa sobre a noticia ou reportagem sobre

a qual se aborda?
Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

OFICINA 10. Atividade: refacgao do texto (1t/a).
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Atividade

e Comparar o seu texto com a tabela para analisar o que esta faltando.

OFICINA 11. Atividade: producao final do texto (2t/a).

Procedimentos

o Retomar os textos.

e Reescrita dos textos.

Atividades

e Apds analisar o texto, revisar e reescrever adequando aos itens que estiverem
faltando;

e Entregar ao professor para possiveis ajustes e posterior publicagdo na pagina
da revista ou jornal.

4.6.2.2 Relato da sequéncia didatica - cartas pessoal e do leitor

Na exposi¢cado da situacéo inicial, os alunos foram convidados a ir ao laboratério de
informatica para ouvir duas musicas: Carta de Amor de Flausino e Mello (2000) e para
verem o clipe da musica A Carta de Santos e Sampaio (2003).

Apds isso, foram feitas algumas indagacdes aos alunos tais como, se eles sabiam
sobre o0 que as musicas abordavam, a que eles responderam que parecia uma carta
de um namorado. Foi perguntado em seguida sobre o que pensavam sobre cartas de
amor, eles disseram que quase ninguém manda mais carta desse tipo por causa de
e-mail e WhatsApp. Os alunos disseram também que somente escreveram cartas na
escola para a professora e que era muito chato.

Em meio as discussodes, a professora regente perguntou sobre que tipo de cartas os
alunos conheciam, a maioria disse que conhecia a carta pessoal. Inclusive, uma das
alunas afirmou que sua avé que é nordestina somente se comunicava com os parentes
por carta.

Na segunda aula, foi explicado aos alunos o que se esperava deles e quem iria ajudar
a professora regente na tarefa. Os alunos ficaram contrariados em escrever cartas
nos moldes em que eles haviam realizado. Assim, foi explicado que eles escreveriam
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para outros alunos de outra escola. Tal informacao mudou a postura deles para com a
realizacdo das atividades.

Com a informagao de que escreveriam para alunos de fora da escola, eles se empolga-
ram e se dispuseram a fazer as atividades. Assim, as duplas foram formadas e cada
uma delas recebeu um modelo de carta pessoal, que foi lida oralmente para os colegas.
Entre uma dessas cartas, estava a carta de suicidio de Getulio Vargas. O documento
acabou sendo muito explorado pelo professor de Histéria, pois o contetudo de Historia
do 9.° ano prevé o estudo da “Era Vargas”.

Em seguida, seguindo o roteiro, os alunos destacaram os elementos constitutivos do
género carta. Ao final da tarefa, as duplas faziam os check list com a professora, que
anotava as informagdes no quadro para que todos pudessem acompanhar. Nesse
momento, a professora-pesquisadora explicou as caracteristicas do género carta.

Na quarta oficina, os alunos foram convidados a ir ao laboratério de informética para
assistirem o curta-metragem Vida... (2006). Apds a exibicdo do curta foi perguntado
aos alunos a opiniao deles sobre o curta. Adentrando na teméatica do filme, foi indagado
se a situacao exibida no filme ainda acontece, ao que todos responderam que nao.
Mas ao serem questionados se eles conheciam alguém que tenha passado pela
mesma situagado da personagem do curta, a maioria respondeu que conhecem varias
meninas que deixaram a escola porque engravidaram muito cedo. Ao serem indagados
sobre 0 motivo dessa situacéo esta acontecendo, responderam que era porque elas
estavam fazendo sexo. Diante dessa resposta, foi questionado se ndo havia algum
meio para impedir que a personagem tivesse menos filhos, ao que disseram que
sim, que havia camisinha e pilula. A professora perguntou, se eles conheciam outros
métodos, ao que responderam negativamente. Assim, foi perguntado aos alunos o que
eles achavam se a professora de Ciéncias propusesse um trabalho somente sobre os
métodos contraceptivos. Eles responderam que achavam “legal”. Em seguida a isso, a
professora de Ciéncias passa um documentario sobre gravidez na adolescéncia. Esse
foi 0 gancho para que a professora de Ciéncias explorasse tal tema nas suas aulas.

Na aula seguinte, os alunos recebem alguns relatos dos alunos que também viram
o curta. Eles leram e escolheram os relatos que lhes agradavam. Dentro deste
cenario, é que escrevem a primeira carta pessoal, seguindo a estrutura fornecida para
eles na oficina 3. As cartas foram entregues ao destinatario e estes responderam
a carta enviada. Isso deixou os alunos da escola euféricos, pois todos queriam ser
correspondidos. Os que receberam primeiro ja trataram de escrever outra carta com
mais capricho para nao errar nenhum dos elementos.
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Figura 11 — Alunos da UMEF produzindo os textos (cartas pessoais)

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

Por fim, na sexta oficina, eles terminam as cartas e entregam ao professor para
corregao e refizeram para enviar aos alunos da escola estadual participante do projeto,
pois segundo eles, tinham que mostrar aos alunos da outra escola que aprenderam a
escrever cartas adequadamente. Em seguida, houve a apresentacao dos trabalhos de
Ciéncias, mas que nao foram citados pelos alunos nas cartas.

Figura 12 — Alunos da EEEFMIMH respondendo as cartas dos alunos da UMEF Gil
Bernardes

Fonte: Elaborado pelo autor (2017).

Dando sequéncia a aprendizagem sobre cartas, a professora pesquisadora alertou aos
alunos que continuaria trabalhando com os eles a questao das cartas, mas que seria
outro tipo de carta. E aquelas finalizadas iriam compor um livro de lembrancgas.

Assim sendo, na primeira oficina sobre o género carta do leitor, as professoras trou-
xeram cinco tipos de revistas e dois tipos de jornais, que foram distribuidos para as
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duplas, de acordo com a escolha deles. Nesta aula, os alunos puderam manusear e ler
algumas noticias ou reportagens que lhes interessavam. Inclusive, os alunos trocavam
as revistas e os jornais entre si. Os estudantes ficaram muito agitados nesse dia,
principalmente os meninos, devido a pagina de esportes. Depois desse momento de
conhecimento do suporte, foi perguntado aos alunos se eles encontraram alguma carta
nos materiais disponibilizados. Todos responderam que nao sabiam. Assim o professor
deu mais um tempo para procurarem uma possivel carta e ninguém conseguiu achar.

Na segunda oficina, foram trazidos os materiais de novo e foi pedido que os alunos
encontrassem um texto nos materiais que demonstrassem que um leitor da revista
tentou entrar em contato com a revista com o objetivo de dar uma opinido. Nas
revistas em que estava escrito “carta do leitor” os alunos encontraram mais facilmente,
entretanto comegaram a questionar que aquele modelo ndo foi 0 que eles aprenderam
nas aulas anteriores, e que, portanto, ndo poderiam ser nomeadas como cartas. Nesse
momento, a professora-pesquisadora explica que ha varios tipos de cartas, sendo carta,
um género, e os tipos de cartas sao subgéneros. Assim foi pedido, que encontrassem
as cartas do leitor e dissessem em que parte estava localizada (no inicio, no meio ou
no fim), e como o leitor fazia para se comunicar com a equipe da revista. Como houve
dificuldade para alguns encontrarem, os alunos que acharam primeiro foram auxiliar
os colegas a cumprir a tarefa. No final da tarefa, todos tinham encontrado sem que o
professor apontasse, os proprios colegas intermediaram o conhecimento, portanto, foi
um trabalho coletivo.

Na terceira oficina, uma vez encontradas todas as cartas do leitor, o professor-
pesquisador explorou as caracteristicas linguisticas e estruturais do género carta
do leitor. Para tanto, levou os alunos para o laboratério de informatica para lerem a
noticia que teria originado a carta do leitor que um grupo da sala tinha encontrado.
Antecipadamente, o grupo leu a noticia que gerou a carta do leitor para apresentar
para turma. Assim sendo, o grupo entregou uma xerox da carta do leitor deles para
0os demais colegas e leram para a turma a noticia referente a carta exibida no Da-
tashow. Esse foi 0 momento adequado para a professora-pesquisadora explorar todas
as caracteristicas do género carta do leitor.

Dando seguimento ao estudo do género carta do leitor, a professora regente entregou
dois textos aos alunos. Um texto se referia a uma carta do leitor enviada para a redacao
de um jornal e o outro era um texto que trazia a carta ja publicada. Tendo o material
em maos, foi pedido aos alunos que fossem feitas comparagdes entre a carta do leitor
enviada e a carta do leitor publicada. Assim as professoras pediram para os alunos
identificarem o que havia sido retirado e se havia algo acrescido. Como este foi um
trabalho técnico e interpretativo, acabou-se por demorar mais que o esperado. Essa
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tarefa foi finalizada com os alunos expondo oralmente o que identificaram.

Na quinta oficina, o objetivo era analisar as condi¢des de produgéo e a intencionalidade
da producao das cartas do leitor. Sendo assim, o professor entregou uma xerox
contendo todas as cartas do leitor que foram veiculadas na revista "Istoé", revista de
circulagao nacional. Nesse momento, as professoras pediram para analisarem as
tematicas das cartas, porque estavam naquela ordem, e se os temas se relacionavam
entre si. Para esse exercicio foi necessario levar um numero maior de exemplares
da revista. Na oficina seguinte, os alunos expuseram as perguntas feitas na oficina
anterior.

Na sétima oficina, o objetivo era que fosse desenvolvida a primeira producao textual.
Assim, foi sugerido aos alunos que manuseassem 0s materiais e escolhessem sobre
qual noticia ou reportagem iriam escrever. E que deixassem claro se queriam elogiar,
criticar, discordar, concordar.

Na sequéncia didatica B, os alunos, j4 de posse da reportagem que iriam explorar,
tentaram escrever a respeito de uma noticia. Em seguida, fizeram um check-list para
eles préprios avaliarem a qualidade das suas cartas. Assim o professor ficou com cada
aluno analisando a produgao textual com a lista.

Na nona sequéncia, os alunos compararam com a tabela verificativa e refizeram o texto
e entregaram novamente para o professor corrigir. Uma vez concluida esta etapa, a
parte final para publicacdo se aproximava, seguindo-se assim, para a décima oficina.

Na décima sequéncia, os alunos digitaram o texto e enviaram para a revista que havia
publicado a reportagem escolhida por eles.

4.6.3 Sequéncia didatica Il - receita

4.6.3.1 Descricao da sequéncia didatica do género receita

e O que o aluno podera aprender com essas aulas: ler e identificar o género
receita culinaria.

Objetivos:

e conhecer e reconhecer a estrutura dos géneros e suas fungdes sociais;
e compreender as condicbdes de producéo;

e ampliar a competéncia narrativa e injuntiva;
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trabalhar a producao textual, no horario das disciplinas participantes da ativi-
dade;

abordar elementos matematicos como preco e fragao;

abordar sobre a piramide alimentar e os nutrientes presentes no alimento
escolhido para estudo;

relatar sobre a origem de determinado alimento e como € cultivado;

produzir uma receita culinaria.

Etapa de ensino: 9.° ano do Ensino fundamental .

Componentes curriculares: Lingua Portuguesa (producéao textual), Historia, Geografia,
Ciéncias e Matematica.

Temas: consumo e meio ambiente.

Projeto: Qual é teu nutriente, alimento?
a) Receita culinaria (Lingua Portuguesa).
b) Histéria do alimento (Histéria).

c) Localizar o alimento na piramide, identificar os nutrientes e o quanto de lixo &
gerado para a producgao da receita.

d) Identificar o conceito de fracao e o custo para preparar a receita.
Tempo estimando: 16 t/a

Conhecimentos prévios necessarios:

e habilidade de leitura e escrita;
e género discursivo relato;

e verbos, substantivos e adjetivos.

Recursos utilizados e estratégia:

e utilizacdo de receitas culinarias em embalagens e revistas;
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e atividades realizadas em duplas, trios e individualmente;
e uso do laboratério de informatica;

e Vvisita ao supermercado.

DESENVOLVIMENTO
OFICINA 01. Atividade: levar os alunos para assistir ao filme Ratatouille (3t/a).

Procedimentos

e Convidar a turma para assistir o desenho Ratatouille.

Atividade

Indagar aos alunos sobre o que o filme aborda.

Perguntar se eles gostam de cozinhar.

Averiguar se eles usam receitas para cozinhar.

Perguntar se eles conseguem identificar o género textual receita culinaria.

OFICINA 02. Atividade: solicitar que os alunos tragam livros, revistas, embalagens que
contenham receitas culinarias (3t/a).

Procedimentos

¢ Informar que os alunos da escola municipal criardo um conjunto de receitas
com o objetivo de construir um livreto para que os alunos da escola estadual
envolvida no projeto fagcam videos com as receitas propostas por eles.

e Explicar sobre a caracterizacdo do género receita.
¢ Indagar sobre quais pessoas seriam os destinatarios das receitas culinarias

relacionando com o suporte. Obs. Avisar aos alunos que as atividades contem-
plardo as disciplinas de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Matematica e Historia

Atividades
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¢ |dentificar os elementos linguisticos que aparecem nas receitas, tais como
verbos no imperativo ou infinitivo.

e Pedir que os alunos identifiquem os verbos.

e Explicar a estrutura dos verbos, infinitivo e imperativo, sem adentrar em tabelas
de conjugacdes.

OFICINA 03. Atividade. Propor o sorteio de algumas musicas que fagam referéncia a
comida (2t/a).

Procedimentos

e Sortear uma musica para cada equipe de alunos.

e Indagar sobre 0 que a musica aborda.

Atividades

e Ouvir as musicas.
e Anotar as palavras que fazem referéncia a comida.

e Questionar sobre quem sao os autores das musicas.

Musicas sorteadas
a) Feijoada Completa de Chico Buarque.
b) Vocé Ja Foi a Bahia de Dorival Caymi.
c) Funk da Pamonha de Rodney Dy.
d) Nao é Proibido de Marisa Monte.
e) Morena Tropicana de Alceu Valenca.
f) Caviar de Zeca Pagodinho.
g) Quero Mais de Sandy e Junior.

OFICINA 04. Atividade: elaborar uma receita culinaria para que os colegas do 1.° ano
matutino possam realizar o prato descrito (1t/a).



122

Procedimentos

¢ Dividir a turma em dupla para escolha das propostas de receitas.

Atividades

e Selecionar todas as palavras da musica que se referem a comida.

e Escolher um dos ingredientes e propor uma receita a ser publicada em um
folder.

OFICINA 05. Atividade: conhecendo o género textual receita culinaria oral e seus
aspectos linguisticos (1t/a).

Procedimentos

e Ver um video sobre a elaboracado de uma receita culinaria de bolo de casca de
banana®.

Atividades

Prestar atencao aos passos da receita, identificar como os verbos sdo usados.

Observar os elementos estruturais da receita;

Comparar a estrutura das receitas trazidas com a receita produzida por outra
midia.

Questionar sobre o que os alunos conhecem sobre reaproveitamento de ali-
mentos.

Indagar se alguém deles escolheu fazer receita sustentavel.

OFICINA 06. Atividade: apresentacao da proposta de receita culinaria (1t/a).

Procedimentos

e Levar os alunos ao laboratério de informatica para elaboracdo do folder e
digitacdo da receita.

10" Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=bE8o4fqjWBw>


https://www.youtube.com/watch?v=bE8o4fqjWBw
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Atividades

Professor de Ciéncias exigiu que o elemento escolhido viesse ilustrado no
folder, indicando-se a posigéao do ingrediente na piramide alimentar, além de
fazer referéncia aos nutrientes presentes.

Professor de Geografia exigiu a indicagéo no folder o local onde é cultivado ou
produzido aquele alimento.

O professor de Histéria considerou que alimento também é cultura, logo pediu
a origem do ingrediente escolhido.

Professor de Matematica indagou sobre os custos da receita e quanto de lixo
foi gerado para producao da receita.

OFICINA 07. Atividade: primeira producao do género textual receita (2t/a).

Procedimentos

e Os alunos trocam as receitas entre as duplas para identificacao dos erros.
Aqueles, que quiserem, podem trocar as receitas entre si para elaborar o prato.

Atividades

e A dupla que recebe a receita deve produzir o prato e trazer para a escola.

e A dupla que elaborou a receita deve criar um video ensinando a fazer o prato.

OFICINA 08. Atividade: continuacao da primeira producéo (1t/a).

Procedimentos

e Entrega do folder ao professor, que o devolve com sugestdes adequadas para
melhorar a apresentacéo de todos os itens solicitados pelos professores.

Atividades

e Revisao dos textos.



124

e Observacao dos elementos obrigatérios em uma receita
a) A receita apresenta os ingredientes?
b) Informa a quantidade a ser usada.
c) Os verbos de comando aparecem no infinitivo ou futuro?
d) Apresenta o tempo de cozimento?

e) Informa a ordem das acbes?

OFICINA 09. Atividade: reescrita (1t/a).
O aluno observa a tabela anterior e adapta sua receita.
OFICINA 10. Atividade: finalizacao do texto (1t/a).

Procedimentos

e Apresentacao final dos videos, dos folders e dos pratos para degustacédo dos
colegas.

e Exibicdo do livro com as receitas dos alunos e as informagdes dos alimentos.

4.6.3.2 Relato da sequéncia didatica - receita

Como motivagcao para apresentar o terceiro projeto, os alunos foram convidados a ver
o filme Ratatouille (2007). Apds a exibigdo do longa-metragem, foram feitas algumas
perguntas a respeito da tematica abordada na pelicula. Assim todos entenderam que a
tematica da proxima produgao de texto se referia a culinaria. Assim, as professoras
comegaram questionando se os alunos gostavam de cozinhar e se usavam receitas
para isso. Alguns disseram que gostavam de cozinhar coisas gostosas, mas que nao
usavam receitas. Assim foi perguntado se conseguiam identificar receitas culinarias,
eles disseram que sim.

Assim sendo, na segunda oficina foi solicitado aos alunos que trouxessem revistas,
livros, embalagens que tivesse receitas. Em seguida, foi informado aos alunos que
eles redigiriam um caderno de receitas para os proprios colegas que iriam realizar a
receita deles, além de fazer um video e trazer o prato pronto para degustagdo. Com as
receitas trazidas pelos alunos, a professora pesquisadora abordou as caracteristicas
estruturais e linguisticas do género receita culinéria.
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Como a sugestao da professora de Ciéncias era que houvesse a possibilidade de
que se pudesse trabalhar com varios alimentos, pois ela iria abordar os nutrientes e a
piramide alimentar, optou-se por sortear um conjunto de musicas entre os grupos de
alunos, que eles deveriam identificar todas as palavras que se referiam a alimentos.

Apés, eles deveriam escolher um alimento que aparecesse na musica e elaborasse
uma receita para vir estampada em um folder. No mesmo suporte, além da receita
viriam os componentes nutricionais dos alimentos, a posicao do alimento na piramide
alimentar, a origem desse alimento e quanto custou para realizar a receita. Neste
passo, varios professores (Ciéncias, Matematica, Geografia,) trabalharam a receita nas
suas aulas. Apesar de nao ter sido proposta a questao do lixo, alguns folders vieram
com essa informagéo, por indicagdo da professora de Geografia.

Para despertar a criatividade dos alunos, a sala foi convidada a assistir a um video
sobre aproveitamento de alimentos, com foco em receitas sustentaveis. Os alunos
foram questionados se sabiam reaproveitar frutas e verduras, ao que maioria respondeu
que ndo. Apenas um aluno disse que sua mae era merendeira e sabia fazer algumas
coisas com sobras de comidas. Assim, pensou-se em chamar a mae do aluno, porém
ela disse que nao poderia ir pois estava trabalhando no horario das aulas. Entéo, o
grupo decidiu assistir no youtube uma receita completa sobre uma receita de bolo de
casca de banana.

Na sexta oficina, os alunos comecam a elaborar a receita. Um fato que chamou a
atencao é que nenhuma era com reaproveitamento de alimentos. Porém como o foco
nao era reaproveitamento, ndo houve questionamento nesse sentido. No mesmo dia, a
receita foi objeto de estudo para varias disciplinas. Este parece que foi 0 Unico género
que todos os professores trabalharam efetivamente.

Na sétima oficina, as duplas, depois de trabalharem com as receitas nas aulas de
Ciéncias, Matematica e Geografia, trocaram entre si, para que os colegas pudessem
fazer o video e produzir as receitas. Quando os alunos chegaram em casa, viram que
nao era possivel realizar a receita porque faltavam informacdes. Assim sendo, a receita
voltou para sala de aula para ser reanalisada.

Na oitava oficina, foi feita uma lista de requisitos necessarios que devem constar no
género textual receita culinaria. Assim, os alunos compararam as suas receitas com a
lista das estruturas linguisticas presentes em uma outra receita e reescreveram seus
textos. Foi dado mais tempo para os grupos que ndo conseguiram realizar o video
devido aos problemas dos seus escritos. Assim que as producgdes textuais ficaram
prontas e foram entregues aos destinatarios, estes puderam testar a eficacia de receita.
E a partir delas, eles fizeram um video, mostrando todo o processo para a feitura dos
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pratos.

Na nona oficina como houve atraso na entrega da primeira producao, os alunos s6
entregaram o folder completo para o professor posteriormente.

Na décima oficina, as duplas que receberam as receitas uns dos outros observavam
a lista do check list e completavam o que faltava, corrigindo a atividade junto com o
professor. E importante destacar que essa corre¢ao nio tinha o objetivo de descontar
pontuacao.

Na ultima oficina, ocorreu a exibicdo dos videos, a apresentagdo do caderno de receitas
e a degustacao dos pratos produzidos.

A avaliacédo de todas as atividades das sequéncias didaticas ocorreu de forma gradual
e somativa. Assim avaliou-se se o0 aluno participou de todas as oficinas, se seguiu 0s
comandos, se foi caprichoso com a atividade, se evolui na escrita. Em nenhum mo-
mento houve punicéo pelo fato dos alunos ndo conhecerem o género ou ter problemas
de ortografia. Na ultima avaliacéo, as professoras perguntaram aos alunos quanto eles
mereciam apos cada sequéncia didatica, e nenhum deles atribuiu a si proprio nota
maxima, pois segundo eles tinham que melhorar “algumas coisas”.

4.7 ANALISE DOS TEXTOS

4.7.1 Textos da biografia

Na andlise dos textos abaixo, é possivel afirmar que no primeiro texto (Fig.14) o
aluno seguiu o roteiro de perguntas da (Fig.10), e que estas foram importantes para
a elaboracéao da biografia do colega. Por sua vez, no segundo texto (Fig.15), o aluno
nao usou o roteiro, assim demonstrou ter dificuldades em descrever as informacdes,
mesmo tendo contato por duas vezes com género biografia e mesmo tendo feito um
esboco de uma autobiografia, tanto que o estudante afirmava que néo tinha mais nada
a escrever sobre o colega.
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Figura 13 — Roteiro pré-biografia
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Fonte: Elaborado por um aluno da UMEF Gil Bernardes (2017).
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Figura 14 — Biografia feita por aluno a partir do roteiro de perguntas e respostas
estabelecido pela professora-pesquisadora
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Fonte: Elaborado por um aluno da UMEF Gil Bernardes (2017).

Figura 15 — Biografia feita sem orientacdo do roteiro
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Fonte: Elaborado por um aluno da UMEF Gil Bernardes (2017).

No que se refere a penultima producédo, que se referia a biografia do pintor Homero
Massena, € possivel perceber que os alunos seguiram o esquema de check list forneci-
dos pela professora, aceitaram que ao usarem o roteiro, ficaria melhor para desenvolver
a escrita. Apesar dos textos iniciais apresentarem alguns itens faltando, a producao
final foi bem feita. Isto porque na versao final, todas as informag¢des deveriam estar
presentes para elaboracao do banner.



Figura 16 — Biografia 01 com roteiro
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Fonte: Elaborado por um aluno da UMEF Gil Bernardes (2017).

Figura 17 — Biografia 02 também com roteiro
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Fonte: Elaborado por um aluno da UMEF Gil Bernardes (2017).
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J& na versao final do texto coletivo que originou o banner, é possivel observar que o
objetivo da oficina foi alcancado, pois os alunos além de terem concluido a tarefa com
o género textual adequado e de forma eficiente, fizeram um trabalho integrado com a

professora de Arte.
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Figura 18 — Biografia final de Homero Massena

@, ’ &e\\;‘

= (\%\e\m e \\\Qa;am 3\1_5;::_,.,\.\. um_\%}oﬂmnﬂ, m%muc&w:
Q .

oo OBy & —mgu:»_\%n. S_‘cﬁ.ﬂa Q&:\D J

‘_&wu.». £ QuEhzesa® dew amds c‘_\v«um Sén mem&c» o medo -
%”ﬁﬁb ’\QB%&» _.éﬁﬁu_\ BN }u‘(u,é{cu., > \E\MU %m\gi

SQSL &m%x—m% &éﬁb‘ woes A, B o¥en R (“\m\m Sudags

e W o S ! FrooBes e XA\ AENDWIES ¢ 'éuﬁy\&» o -

Qe docRodhoa (\k&a}«. B s soeo umuxg..\ casba, coro sl

Soo SR B3 NRL C\»&wﬂ &‘M&M

Roewune oy con, Qp_ ue. ooy oo, o 0 }Ll:. C‘\“( Poy

QW coSaou. -_;:sam&a.émm M\ oswsgrooe cemy SRRSO AR clx

¥ W Moo Sug,

NESR wmhfl\la e y-aRenard)d Wpnestrna,
S T e e § 04<~t&..\n. 3 leu% o O *\(\\c@\%\x\h
da :).Ru&\)\#\f:m W D sedam é\\;-, A e Dcosme. FRREe o
S CU Q%&ndf}\gj\ *? - N Sofdednn &, o -\Q_f\&\. Do

DoXe Do Qm%JU—“{Jijq Qﬂaﬁm_b

____._ngti&gg\ s Dusoes Do OMEE Gh z‘b\;\f{\ﬂp\x\x")
Fonte: Elaborado por alunos da UMEF Gil Bernardes (2017) .

O texto, apesar de coletivo, foi desenvolvido em sala de aula e foi refeito aproximada-
mente por trés vezes para que nao tivesse erros, segundo os alunos. No processo de
produgéo textual coletivo, a aluna responsavel pela escrita lia em voz alta o texto para
que os outros colegas pudessem contribuir com suas produgdes pessoais na producao
final, isto porque iria constar a informagéo no banner de que foram eles os criadores do
referido texto.
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Figura 19 — Banner criado e doado pelos alunos a Casa de Cultura Homero Massena
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Fonte: Elaborado por alunos da UMEF Gil Bernardes (2017).

4.7.2 Textos das cartas pessoais

Os textos relativos as cartas pessoais estavam muito proximos a estrutura do género
carta pessoal. Como € possivel observar os elementos linguisticos estavam presentes
nas cartas pessoais. Isso se deve a dois motivos. O primeiro seria 0 conhecimento
prévio da estrutura do género durante a primeira oficina, o que deu seguranca para
que os alunos pudessem escrever sem medo de errar e também por ser um género
mais conhecido. Apesar disso, muitos alegaram que jamais tinham escrito uma carta,
mas que a experiéncia estava sendo muito boa.

Tanto que eles pediam para escrever para outros alunos da escola que néo tinham
sido escolhidos por eles. Houve casos, em que um mesmo aluno escreveu para
trés destinatarios diferentes. Para quem n&o gostava de escrever se sairam eximios
escribas.
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Observando as cartas, € possivel perceber que aprenderam a estrutura do texto e
o desenvolveram de uma maneira muito suave. Os textos dos alunos do 1.° ano
aparentavam ser mais proximos da formalidade, ao passo que as cartas dos alunos do
9.° ano tendiam para a informalidade, mas a medida que comegam a escrever tendem
a repetir padrbes de estruturas e formalidades da carta que receberam.

A motivacao inicial para os alunos do Ensino Médio escreverem foi, a partir de uma
reflexdo sobre 0s desejos pessoais, investigar sobre os sonhos dos pais deles, o que
queriam ter sido, e qual teria sido o motivo de ndo terem realizado o sonho. Tal contexto
originou o texto abaixo:

Figura 20 — Texto motivador-Relato de um aluno do Ensino Médio
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Fonte: Elaborado por um aluno da EEEFMIMH (2017).

Figura 21 — Primeira carta pessoal de um aluno da UMEF Gil Bernardes
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Fonte: Elaborado por um aluno da UMEF Gil Bernardes (2017).
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Figura 22 — Resposta a carta pessoal do aluno da UMEF Gil Bernardes
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Fonte: Elaborado por um aluno da EEEFMIMH (2017).

Figura 23 — Segunda carta pessoal de um aluno da UMEF Gil Bernardes a partir dos

roteiros
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Fonte: Elaborado por um aluno da UMEF Gil Bernardes (2017).

Todos os textos dos alunos das duas escolas geraram o livro de reflexdes, que esta no
anexo desta dissertacao de mestrado.



Figura 24 — Livro de Lembrangas

Livro de lembrangas

dos alunos da
Escola Municipal
&il Bernardes e
Ezcola Estadual
Irmd Maria Horta
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Edte e & frafo de um projete de misifrodo redlisads com alunsd da
Escala Musicipal 5il Bernarde ¢ da Fiosln Eitadunl Irmd Marin Horta. S
enried & relabed eseritod peled dunsd & seporaded &n 8 groped de cartel
e Tornm Irscsdad mPre o de diferentes eioi. Sied s impirmmn
o corta metragen Vids Mari (2007) do dirtor Mertia Rema.

Wittria, 10 de egesio de 2017,

Adrarn Masters quena Ser fbcdoge, pod da gedita de o o
pestass, acorselher € ojudar de alguma (orma. Porén, a felta de
e furidcrli  coraligBes finareeinm impedirem o de s @ focukade.

A enpectefiv qu ek Tem em rekagi & mim m ecoks Irmd Meria
Horta & que e Tenfa um bom deserme hinents m eicols, wn ending de
guelidade & que com isso e Penbo om guiure bom e diferenie de dele, & que
na fuluro e foga Necukiale de Med cm.

Addryelic Manteirs

Fonte:

Wiks Vb, 173 de agosto de 2007,

Minha cara amia

O Adrpelle | mau somne € Gulherme. Vool fen quanfod and? Eu
Benha 1T anad, gue queria ser pelicial porque acho begal eiter em s o
Bempe Tods & ajuder o pediocd Tambsdm

Aeticivn  wma ol il muito sime e per o pon fomes
s vk corige. M ¢ melhor wock Seguir S profiaedo de pref eincic.
Muncs desishe de seu Sonfu 58 fome cuidode pors nlis acsher seguinds o
profiisde erocds Bem sarte

Fiin fern meu av por parte de pai 8 quera dir um chrsge nele <
girto muite sdale cle fakos guends e Pl gpenad B ansd guands ele
fakecm eu nfe ne enbre de muito coisa mes sinhe falia dele & queria pelo
menod un dia ele de wolte, Un abrege.

Buitherme A neredo

Elaborado por alunos da UMEF Gil Bernardes (2017).



135

4.7.3 Textos das cartas do leitor

No que se refere ao género carta do leitor, os alunos ndo conseguiram as identificar nos
materiais disponibilizados nas oficinas. Quando descobriram com auxilio do professor,
fizeram muitos questionamentos sobre a diferenca entre as cartas pessoais e as cartas
do leitor. Assim sendo, a professora solicitou que os alunos rascunhassem uma carta
do leitor, a partir de uma noticia ou reportagem escolhida por eles. Como os alunos ja
conheciam os elementos linguisticos da carta pessoal, tentaram repetir tais estruturas
na carta do leitor.

Figura 25 — Primeira produgdo de uma carta do leitor
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Fonte: Elaborado por um aluno da UMEF Gil Bernardes (2017).

Na segunda producéo, ja conhecendo os elementos estruturais e os textos, e consci-
entes do objetivo que uma carta do leitor propde, comecaram a produzir textos mais
adequados, como é possivel observar abaixo:



136

Figura 26 — Segunda producgéo de carta do leitor de um aluno da UMEF Gil Bernardes
a partir dos roteiros
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Fonte: Elaborado por um aluno da UMEF Gil Bernardes (2017).

Por fim na ultima producao, é possivel observar que os alunos se apropriaram da
estrutura do género, porém o aspecto argumentativo ndo foi muito bem desenvolvido,
mas entenderam que poderiam elogiar. Assim depois de algumas refac¢des dos textos
produziram cartas como as que seguem abaixo:
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Figura 27 — Produgéo final de uma carta do leitor por um aluno da UMEF Gil Bernardes
a partir dos roteiros

Lucas Gongalves I A k O

Ao
Diretor De Redagdo e Lucas Gongalv...

Revista Carta Capital

Senhor Diretor
Na matéria do Drauzio Varella, aprendi muitas
coisas sobre o cdncer como varias pessoas
pegam cancer de pulméo por serem fumantes, () Procurar na conversa
deveriam parar de vender cigaros ou ter mais
tipos de avisos e alertas sobre o cancer pois é
uma doenga sem cura € o risco e muito grande
quando vocé se tem esta doenca, "o cigaro foi
respensavel por 19% dos casos mais elevados” ") Alterar cor
deveriam continuar tentando achar uma cura :
para
o cancer pois quem a pega o risco e grande de
falecimento, o consumo de alcool deveria ser
manerado pelas pessoas pois isto leva a [\ Notificagbes
problemas =
serios conheco varias pessoas com esse
problema de céncer algumas fazem
quimioterapia, radioterapia isto esta sendo
encarado em todo mundo inclusive
no Brasil.

Editar apelidos

1 Alterar emoji

3

Fonte: Elaborado por um aluno da UMEF Gil Bernardes (2017).

4.7.4 Textos das receitas

E possivel observar que a primeira produgéo textual ndo apresentava as caracteristicas
das receitas culinarias. Logo, os alunos que receberam os textos nao conseguiram
produzir os pratos propostos por eles.
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Figura 28 — Primeira produgéo da receita de melédo recheado.

, 5 o @
g MELAO ™
MEL&@ RECHEADO
PROPRIEDADES: INGREDIENTES:
0 MELAO £ UMA FRUTA DO || LOAXADE
MELOEIRO, PLANTA TANGERINA OU

PERTENCENTE A& MESMA FRAMBOESA
FAMILIA DA MELANCIA E 1 XICARA DE
DO PEPINO. £ ORIGINARIO AGUA

DA AFRICA E DA ASIA. FERVENTE
PROVITAMINA A, FIBRASE || ! MELROMEDIO
SOBRETUDO, EM AGUA e
(90%). 0 MELAC E SRUTAS
TAMBEM MUITO RICO EM
BIOFLAVONOIDES, QUE

S&0 EXCELENTES FONTES

DE ANTIOXIDANTES E
ANTI-INFLAMATORIOS

Fonte: Elaborado por alunos da UMEF Gil Bernardes (2017).

Figura 29 — Primeira Produgéo da receita de doce de banana

- Banana; >
Banana: ' Na piramide alimentar a banana é =
um alimento regulador, Os alimen-
\ | tos reguladores sao basicamente
L\ﬂj alimentos de origem vegetal como
29 4 - frutas e verduras porque fomecerem
a0 organismo vitaminas, minerais,

fibras e dgua que regulam o seu
funcionamento,

A banana & uma fruta rica em fibras,
potassio, vitaminas Ce A

A banana nio possui sementes, ela &
um fruto sem fecundacéo prévia.

Aproximadamente, 70% deste fruto &
composto por dgua,

S30 muito utilizadas na culinaria de
centenas de paises. 530 consumidas ao
natural, fritas, cozidas e assadas.

I
Alunos:
(a) Pagina 1 (b) Pagina 2

Fonte: Elaborado por alunos da UMEF Gil Bernardes (2017).

Assim sendo, com a implementacédo da sequéncia didatica, os alunos conseguiram
produzir o género pretendido com o tipo textual adequado, e os estudantes que recebe-
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ram o folder conseguiram preparar o prato, e ainda conseguiram fazer um video com a

receita.

Figura 30 — Segunda produc¢éo da receita 1.
B i, [ 5 SR i R R

Preparo
Preparo:
Dissolva a gelatina na dgua
fervente ¢ junte a dgua fria.
Leve a geladeira até engrossar
bem.
Descasque o melido deixando
0 inteiro,
Corte uma fatia numa ponta
e retire cuidadosamente as
SEINCNLES.
Reserve a fatia cortada,
Escorra bem o meldo.
Mantenha o em pé apoiado
em uma vasilha.
Junte as frutas a gelatina bem
grossa ¢ encha o meldo coma
ajuda de uma colher.
Cologue por cima a fatia

Fonte: Elaborado por alunos da UMEF Gil Bernardes (2017).

Ingredientes
1 caixa de gelatina de
cereja
1 xicara de dgua fervente
3/4 de xicara de dgua fria
1 melio médio
0,385z de banana
100g de goiaba
450g de manga rosa

Valor da receita
Gelatina cereja LI1gEe
Melido 2.70¢
Banana 0,385g 0.86c
Goiaba 100g L20C
Manga rosa 4508 1.73¢
Valor total = 7,68¢

Melio
Recheado

"
[

Figura 31 — continuacao da segunda producédo da receita 1.

Qrigem do meldo

A oripem do melio |
acorren no Sul de Atrica
ou na Asia. Actualimente 1
produzcin-se 19 milhdes
de tomeladas e o principal
pars exportador e g
Espanha.

Ouantidade de Llixo
da receila: |
foram apreximadamente
agog de lixo acomilado.

sendo 3qog de vasca day |
frutas ¢ 2oy da

emi aiem da if\lai’ fis ;
i

Grupo 3 reguladores
s alimentos reguladores,
sgoox alimentaos que
regulam as [ungies do
organismo. 5io rcos em
witaminas ¢ sais minerais.
Atuam sobre o sistema
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dipestdo, a circulagio
sanguinea e proporcicnam
o L funcienamento dos
mtestinos, pois sio ricos
cm fibras,
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Fonte: Elaborado por alunos da UMEF Gil Bernardes (2017).

beneficios do melio
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irmmalégico, darem energia €
ainda cuidaram da pele e dos
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enoontrados oflavonoides,
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BANANA

A banana € uma fruta origi-
nada da banananeira. Ela &
uma fruta rica em vitaming A
e vitamina C. A falta da vita-
mina A pode causar dificul-
dade. para adaptarse a
visGo noturna, pele seca,
cabelo seco, unhas que-
bradicas e diminuicdo do
sistema imunoldgico, com o
aparecimento frequente de
gripes e infecgdes. Jd a falta
da vitamina C pode causar
fadiga, cansaco, depresséio,
dores musculares, problemas
bucais, deminuigdo do siste-
maimunclégico e anemia.

&

Figura 32 — Segunda producgéao da receita 2.

A banana na pirdmide ali-
mentar encontra-se nos ali-
mentos reguladeres. Os ali-
mentos reguladores séo basi-
camente alimentos de
origem vegetal comeo frutas e
verduras. Os alimentos regu-
ladores fornecem o organis-
mo vitaminas, minerais, fibras
e dguc que regulam o seu
funcionamento. Veja abaixo
na pir&mide climentar:

Pirdmide Alimentar

Alimamas Feguiscores

Grupa 7
Grupo 8

Grupn 2 ﬁlf?%& 3 Grupo 3
e g &)

Agus e iquidos

W ettty

&

Fonte: Elaborado por alunos da UMEF Gil Bernardes (2017).

Fonte: Elaborado por alunos da UMEF Gil Bernardes (2017).

BANANA

Figura 33 — continuagado da segunda producao da receita 2.

Doce de Banana:

Ingrecientes:

. 170g de acicar

.5 bananas { 850g )

. 250ml de Ggua

Modo de Preparo:

Em uma panela colo-
que o agucar em foge
baixe, quando ele caro-
melizar junte todos os in-
gredienfes. Quando a
calda estiver escura, ©
doce esfard pronto.

O doce ficard pronto em
25 mins, 5 mins para o
preparo € 20 mins para o
cozimento.

e

QO valor para fazer esta
receitat é de R$ 2,90
sendo R$2,55 para 850g
de banana e R3$0.35
para 170g de acUcar.

A quantidade de lixo
produzido fol de 185g
que foram as CQscas
de banana.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A juncao de géneros discursivos e sequéncia didatica mostrou-se extraordinaria para
producdo de textos orais e escritos, principalmente com a interagao entre as disciplinas,
pois os alunos puderam perceber que a produgao de textos pode acontecer em qualquer
aula.

Apo6s a conclusao das oficinas, foi possivel constatar que a producao de textos vinculada
aos géneros discursivos se constitui como excelente ferramenta de trabalho em sala
de aula, mesmo porque o professor consegue expressamente definir as condigdes
de producao dos textos, e conforme Geraldi (1997) fazer os alunos conhecer o que
dizer, como dizer e para quem dizer para producao de textos eficientes. No entanto,
a pratica de producao desvinculada de uma metodologia nao surte o efeito esperado,
mesmo que o professor desenvolva atividades de producédo vinculadas com os géneros
discursivos, isto porque o trabalho fica sem uma sequenciacédo de objetivos claros.
Neste viés, a sequéncias didaticas sao extraordinarias ferramentas para a producao de
textos eficiente e adequadas dentro da escola. Sendo possivel responder positivamente
as indagacoes feitas na pagina 65 deste trabalho.

Mas isso nao significa que tudo ocorreu conforme o planejado. Alguns professores se
comprometiam a desenvolver as atividades de producgao de texto em uma perspectiva
interdisciplinar, mas na pratica ndo conseguiam fazer. Este obstaculo era puramente
institucional, pois além de muitos professores cumprirem carga horaria em mais de uma
escola, nao houve, durante a execucao do projeto, nenhum momento disponibilizado
para o planejamento das atividades coletivas, os planejamentos eram realizados pela
pesquisadora separadamente com cada professor em seu respectivo dia de planeja-
mento. Ora como ser interdisciplinar sozinho? Além desse problema, muitos colegas de
profissdo ndo conheciam a matriz curricular da sua disciplina, logo o principal guia para
as aulas era o livro didatico. Como a pedagoga era recém-contratada, a pesquisadora
se dirigiu a Secretaria Municipal de Educacgéo, chegando 14 descobriu que a matriz
curricular é de 2008, ou seja, uma década atrds. Assim, apesar do documento estad em
consonancia com os PCNSs, ndo traz qualquer proposta de interdisciplinaridade. Na
organizacéao curricular do municipio apenas € mencionado que a interdisciplinaridade
sera desenvolvida por meio de projetos com o objetivo de tratar dos temas transversais.

Assim sendo, na pratica das oficinas, algumas atividades que deveriam ser implemen-
tadas, acabaram por nao se realizar. Por exemplo: as biografias dos candidatos a
direcao tinham o objetivo de articular com a comunidade e com os alunos o exercicio
de cidadania. Ocorre que os candidatos comegaram a insinuar que os alunos estariam
fazendo campanha e que isso iria prejudicar o pleito. A ideia era o contrario. Assim,
diante do cenario de crise adaptou-se a sequéncia didatica para que os alunos fizessem



142

a biografia do artista Homero Massena. Nessa oficina, o propésito de trabalhar os
temas transversais e interdisciplinaridade ficou diluido.

No que se refere a questao das cartas, o0 objetivo era o trabalho integrado das disciplinas,
mas os colegas nao conseguiram desenvolver as atividades de forma integrada, pois,
segundo eles, teria tido muito feriado na quinta-feira e sexta-feira. E era preciso fechar
as notas para que inspecao nao fosse a escola novamente. A inspe¢ao na escola
era o0 maior medo dos professores e pedagoga. Assim sendo, a produgao das cartas
acabou se realizando apenas nas aulas de Lingua Portuguesa, as vezes, nas aulas
dos professores que faltavam ou chegavam atrasados. O que passou a ser comum
na escola, porque com o fechamento de duas turmas os professores necessitavam
trabalhar em pelo menos duas escolas.

Por fim, a oficina do género receita foi a que mais obteve adesao de professores e pdde
ser desenvolvida em varias aulas, com idas ao laboratério. Nesta oficina, especialmente,
os professores de Portugués e Matematica deram aulas juntos.

Diante desse cenario, pode-se afirmar que o exercicio da interdisciplinaridade nas
escolas € um trabalho herculeo, pois a falta de tempo para planejamento, como também
a carga horéria do professor, ndo permiteM que os docentes consigam sentar e
construir uma escola interdisciplinar. Ademais disso, a adog¢ao do livro didatico como
curriculo ndo tem propiciado atividades interdisciplinares, pois continua cada um no seu
espaco. Além disso, as praticas de contatos entre as disciplinas ocorrem eventualmente,
voltando-se em seguida ao saber fragmentado. Portanto, ante a isso, é possivel afirmar
que a integracao curricular acontece com mais frequéncia, pois as barreiras dos
curriculos e das disciplinas permanecem insistentemente. Ser interdisciplinar custa
caro e gasta tempo. E infelizmente a barreira do tempo, espaco e curriculo na escola é
muito eficiente.

Por fim, os resultados apresentados indicaram, apesar da dificuldade de integracao
das disciplinas devido a ndo previsado da interdisciplinaridade nas matrizes curriculares
dos érgaos publicos analisados, o quao proveitoso pode ser a tarefa de producao de
textos a partir de géneros discursivos envolvendo diversas disciplinas, principalmente
se puderem ter seus conteudos explorados no processo das sequéncias didaticas. Para
tanto, torna-se importante mais pesquisas que abordem tal tematica, com intuito de
mostrar aos estudiosos, como Aires (2011), que dependendo do modelo de escola, é
possivel repensar 0 modelo imposto pelo tradicionalismo da escola, buscando-se a
integracao, com foco na interdisciplinaridade.



143

REFERENCIAS

AIRES, Joanez Aparecida. Integracéo curricular e interdisciplinaridade: sinénimos?
Revista Educacao e Realidade, Porto Alegre, v. 36, n. 1, p. 215-230, jan. 2011.

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. 3. ed. Sdo Paulo:
Parabola, 2013.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criagdo Verbal. Tradugédo de Maria E. G. Pereira. 2. ed.
Sao Paulo: Mantins Fontes, 1992.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas fundamentais do
método socioldgico da linguagem. 2. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2006.

BARCELLQOS, Caco. Gravidez na adolescéncia. O Globo, Sao Paulo, 6 de dezembro
2017. Disponivel em: <http://g1.globo.com/profissao-reporter/videos/t/integras/v/
profissao-reporter-gravidez-na-adolescencia-06122017/6340150>. Acesso em: 07 de
dezembro de 2017.

BEAUGRANDE, Robert de; DREESSLER, Wolfman U. Introducion to text linguistic. 1.
ed. new york: longman, 1981.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo,
Brasilia, DF, 20 dez. 1996.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais. Lingua Portuguesa: 52. a 82. Brasilia:
MEC/Secretaria de Educacao Fundamental, 1998.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais. Terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/Secretaria de Educagao Fundamental,
2001. 22 impressao.

CEREJA, Willian; COCHAR, Thereza. Portugués Linguagens. 9. ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2015.

CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa. Teoria & educagdo, Pannonica, Porto Alegre, v. 2, n. 2, p. 177-229, 1990.

DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna S. O planejamento da pesquisa qualitativa:
teorias e abordagens. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

DOLZ, J. et al. Géneros orais e escritos na escola. 3. ed. Campinas: Mercado de
Letras, 2011. (Colecao As faces da linguistica aplicada).

DOLZ, J. et al. Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentacao de um
procedimento. Géneros orais e escritos na escola, Mercado de Letras, Campinas, p.
95-128, 2004.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Os géneros escolares- Das praticas de linguagem aos
objetos de ensino. 3. ed. Campinas: Mercado de Letras, 1999. (Colecao As faces da
linglistica aplicada).

FAZENDA, Ivani C. A. Interdisciplinaridade: Histdria, teoria e pesquisa. 10. ed.
Campinas: Papirus Editora, 2002.


http://g1.globo.com/profissao-reporter/videos/t/integras/v/profissao-reporter-gravidez-na-adolescencia-06122017/6340150
http://g1.globo.com/profissao-reporter/videos/t/integras/v/profissao-reporter-gravidez-na-adolescencia-06122017/6340150

144

FAZENDA, lvani C. A. Didatica e interdisciplinaridade. Sao Paulo: Papirus Editora,
2008.

FAZENDA, Ivani C. A. Interdisciplinaridade: um projeto em parceria. 7. ed. Sao Paulo:
Loyola, 2014.

FLAUSINO, Rogério; MELLO, Fernanda. O que eu também nao entendo. In: :
Oxigénio. Producao: Marcelo Sussekind. Rio de Janeiro: Sony Music/Chaos, 2000.

FURTADO, Viviane Ferreira. Educagcdo Ambiental, Lingua Portuguesa e Biologia:
Proposta de Sequéncia Didatica para o Ensino Médio. 2016. Dissertacao (Mestrado
em Educacao para Ciéncia e Matematica) — Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Teconologia de Goias, Jatai, 2016.

GARCIA, Joe. A interdisciplinaridade segundo os pcns. Revista de Educacéo Publica,
Cuiaba, v. 17, n. 35, p. 363-378, 2008.

GERALDI, J. W. Portos de passagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.
GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. 10° Impressdo. 3. ed. Sao Paulo: Atica, 2005.

HOLZMAN, Lois Hood. Pragmatismo e materialismo dialético no desenvolvimento da
linguagem. In: DANIELIS, H. (Org.). Uma introdugdo a Vygotsky. 2. ed. Sao Paulo:
Loyola, 2002. cap. 5, p. 83—109.

ISTOE. Brasileiros do ano 2017. Ed. Trés, Sao Paulo, n. 2503, p. 20, 06 dez. 2017.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. 1. ed. Rio de Janeiro:
Imago, 1976.

KAUFMAN, Ana Maria; RODRIGUEZ, Maria Elena. Escola, leitura e produgédo de
textos. Traducado de Inajara Rodrigues. Porto Alegre: Artmed, 1995.

KLEIMAN, Angela Bustos. Leitura e interdisciplinaridade: tecendo redes nos projetos
da escola. 7. ed. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 2007.

KOCH, Ingedore G. V. O texto e a construgdo dos sentidos. 6. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2002.

KOCH, Ingedore G. V. Desvendando os segredos do texto. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2015.

KOCH, Ingedore G. V.; ELIAS, Vanda M. Ler e compreender: os sentidos do texto. 3.
ed. Sao Paulo: Contexto, 2017.

KOCH, Ingedore G. V.; ELIAS, Vanda M. Ler e escrever: estratégias de produgdo
textual. 2. ed. Sao Paulo: Contexto, 2017.

KOCH, Ingedore G. V.; TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Texto e coeréncia. 13. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2011.

LEAL, Telma F. et al. Producéo de textos na escola: reflexées e praticas no Ensino
Fundamental. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.



145

LENOIR, Yves. Didatica e interdisciplinaridade: uma complementaridade necessaria e
incontornavel. In: FAZENDA, Ivani (Org.). Didatica e interdisciplinaridade. 13. ed. Sao
Paulo: Papirus, 2008. cap. 4, p. 45-76.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. 7. ed. Sao
Paulo: Artmed, 2007.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. 10. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2010.

MARCUSCHI, L. A. Produg&o textual, Analise de Géneros e Compreens&o. 1. ed. Séo
Paulo: Parabola, 2014.

MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos. Verbete

plano decenal de educacgao para todos. Dicionario Interativo da Educacéo
Brasileira - Educabrasil, Midiamix, Sao Paulo, 2001. Disponivel em: <http:
//www.educabrasil.com.br/plano-decenal-de-educacao-para-todos/>. Acesso em: 12
fev. 2018.

MEURER, J. L. et al. Géneros: teorias, métodos, debates. 1. ed. Sao Paulo: Parabola,
2005.

MOREIRA, Marco A.; ROSA, Paulo R. S. Pesquisa em ensino: métodos qualitativos
e quantitativos. Subsidios metodoldgicos para o professor pesquisador em ensino
de ciéncias, Porto Alegre, 2016. Disponivel em: <https://www.if.ufrgs.br/~moreira/
Subsidios11.pdf>. Acesso em: 30 nov. 2017.

NOVAES, Maria Stella. O fantasma do Convento. 1. ed. Sao Paulo: FTD, 1968.

ORGULHO e Preconceito. Diregao: Joe Wright. Reino Unido, Estados Unidos, Franca:
Studio Canal Working Title Films, 2005. 1 filme (128 min), son., color., 35 mm.

PARANA. Os desafios da escola publica paranaense na perspectiva do professor
pde producgdes didatico-pedagdgicas. Curitiba: SEED/Secretaria de Educacao
Fundamental, v. 6, 2016. Disponivel em: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/
portals/cadernospde/pdebusca/producoes pde/2014/2014_unespar-paranavai_port_
pdp_erenice_bezerra_dos_santos.pdf>. Acesso em: 07 de agosto de 2017.

RATATOUILLE. Diregdo: Brad Bird. EUA: Walt Disney Pictures, Pixar Animation Studios,
2007. 1 filme (111 min), son., color.

RE Alessandra D. et al. A pesquisa em aquisicao da linguagem: teoria e pratica. In:
RE, Alessandra del (Org.). Aquisicdo da linguagem: uma abordagem psicolingdiistica.
2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

RUSSO, Renato. Eduardo e ménica. In: . Dois. Producgao: Mayrton Bahia. Sao
Paulo: EMI, 1986. 1 disco sonoro (45 min), 33 1/3 rpm, estero, 12 pol.

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizacéo e interdisciplinaridade: o curriculo integrado.
Tradugao de Claudia Schilling. 1. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SANTOS, Benil; SAMPAIO, Raul. A carta. In: . Renato Russo Presente. Produgéo:
Marcelo Frées. Participacao Especial: Erasmo Carlos. Sdo Paulo: EMI, 2003.


http://www.educabrasil.com.br/plano-decenal-de-educacao-para-todos/
http://www.educabrasil.com.br/plano-decenal-de-educacao-para-todos/
https://www.if.ufrgs.br/~moreira/Subsidios11.pdf
https://www.if.ufrgs.br/~moreira/Subsidios11.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_unespar-paranavai_port_pdp_erenice_bezerra_dos_santos.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_unespar-paranavai_port_pdp_erenice_bezerra_dos_santos.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_unespar-paranavai_port_pdp_erenice_bezerra_dos_santos.pdf

146

SANTOS, Leonnor Werneck; RICHE, Rosa Cuba; TEIXEIRA, Claudia Souza. Analise e
Producao de texto. 1. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

SCHNEIDER, Eduarda Maria; MEGLHIORATTI, Fernanda Aparecida; OLIVEIRA,
JMP de. Uma proposta de sequéncia didatica interdisciplinar para o ensino fundamental.
IV SIMPOSIO NACIONAL DE EDUCACAO XXIV SEMANA DA PEDAGOGIA, Cascavel.
Anais... UNIOESTE, 2014.

SILVA, V. L. P. P. Variacdes tipologicas no género textual carta. In: KOCH, I. V.;
BARROS, K. S. M. de (Orgs.). Topicos em linguistica de texto e analise da conversagao.
Natal: EDUFRN, 1997. p. 118-124.

SILVEIRA, Valfrido Nunes e Maria Inez. Da escrita para a escrita: processos de
retextualizagdo na carta do leitor. Revista Letras Raras, v. 6, n. 2, 2017. Disponivel em:
<http://revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/RLR/article/viewFile/761/518>. Acesso em: 30
nov. 2017.

TRAVAGLIA, L. C. Concepcdes de linguagem. In: . Gramatica e interagdo: uma
proposta para o ensino de gramatica no 1° e 2° graus. Sao Paulo: Cortez, 2000.

VARELLA, Drauzio. Prevencgéo do cancer. Ed. Confianga, Sdo Paulo, n. 981, p. 65, 06
dez. 2017.

VIDA Maria. Diregao: Marcio Ramos. 3° Prémio Ceard de Cinema e Video. Ceara: Trio
Filmes, VIACG, 2006. 1 filme (9 min), son., color., 35 mm.

VILA VELHA. Secretaria Municipal de Educacé&o. Diretriz Curricular de Lingua
Portuguesa do Municipio de Vila Velha. Vila Velha, ES, 2008.

VILA VELHA. Secretaria Municipal de Educacao. Unidade Municipal de Ensino
Fundamental Gil Bernardes. Projeto Politico Pedagdgico da UMEF Gil Bernardes. Vila
Velha, ES, 2008.

VYGOTSKY, Lev S. A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. Tradugao de José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto,
Solange Castro Afeche. 7. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.


http://revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/RLR/article/viewFile/761/518

147

APENDICE A —Termo de Assentimento

PESQUISA: Producéao textual no 9.° ano do Ensino Fundamental Il-uma proposta de
trabalho envolvendo disciplinas de areas diferentes-integragéo curricular e interdiscipli-
naridade.

MESTRANDA: Shirlei Cristiane Araujo de Freitas

ORIENTADORA DA PESQUISA: Prof? Dr? Edna dos Reis

Termo de Assentimento

Eu, , de numero de CPF
responsavel pelo aluno(a) ,

matricula do 9.° ano do Ensino Fundamental da UMEF Gil Bernar-
des, autorizo a participacao desse educando na pesquisa “Producgéo textual no9.° ano

do Ensino Fundamental II- uma proposta de trabalho envolvendo disciplinas de areas

diferentes- integracao e interdisciplinaridade” — do Mestrado Profissional em Letras —
Profletras, campus Vitéria, conduzida pela pesquisadora Shirlei Cristiane Araujo de

Freitas, que sera realizada no campus Vitéria. Entendo que neste estudo o aluno ira

realizar atividades dentro e fora da escola, com o objetivo de conhecer e reproduzir

0s géneros textuais eficientes tendo como impulso a integracao e interdisciplinaridade,
facilitando a producgao textual, exercitando a reviséo coletiva de textos e criando uma

radio escolar como produto final, a partir da andlise das potencialidades do radio no

espaco escolar e suas interlocugdes com a formagao do cidadao critico, em articulacao

com as necessidades educativas de uma escola basica do municipio de Vila Velha.
Sei que poderei entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto

Federal do Espirito Santo — Ifes, para obter informacdes especificas sobre a aprova-
cao deste projeto ou qualquer outra informacéo que for necessaria através do e-mail

etica.pesquisa@ifes.edu.br ou pelo telefone (27) 33577518, bem como com a pesquisa-
dora na Diretoria de Ensino do Campus Vitoria ou pelo telefone (27) 992791090. Ficam

claros para mim que, embora minimos, sempre ha a possibilidade de pequenos riscos

ao participar da pesquisa, bem como o desagrado com algo que alguém diga ou faga.
Também tenho ciéncia de que a pesquisa pode trazer inumeros beneficios para o aluno,
para a escola e para a sociedade. Sei ainda que ha garantia de que as informacdes e 0

uso de imagens (caso necessario) serdo confidencias e divulgadas apenas em eventos

ou publicagées cientificas, ndo havendo identificagdo dos participantes voluntarios, a

nao ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo da participacao

do aluno.

Vitéria, de de 2017.

Assinatura do Responsavel pelo Participante
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APENDICE B - Questionario aplicado aos alunos sobre producéo textual

PESQUISA: Producao Textual no 9.° Ano do Ensino Fundamental Il - Uma Proposta
de Trabalho Envolvendo Disciplinas de Areas Diferentes - Integragdo Curricular e
Interdisciplinaridade.

MESTRANDA: Shirlei Cristiane Araujo de Freitas

ORIENTADORA DA PESQUISA: Prof? Dr? Edna dos Reis

QUESTIONARIO PARA ALUNO

Nome:

Escola:
Turma:

Data:

Prezado Aluno,

Este questionério faz parte de uma pesquisa que esta sendo realizada no Mestrado
Profissional em Letras - PROFLETRAS, do Instituto Federal Tecnoldgico (IFES),
sobre a fungcdo motivadora do trabalho entre as disciplinas para o desenvolvimento
de atividades de producgao de textos na escola.

Para que possamos alcancar os objetivos propostos, é importante que vocé preencha
os dados solicitados com muita atencao e reponsabilidade, sendo o mais verdadeiro
possivel.

1. Vocé teve aulas de redagao no ano passado?
() Sim () Nao

2. Quantas redagoes realizou por més?
(o ()1 ()2 ()3 () 4 ou mais

3. Havia um dia especifico na semana para aula de redagéao?
() Sim () Nao

4. Havia discusséo oral do tema da redagao antes de escrever?
() Sim () Néao

5. A producéo de texto era sempre escrita?
() Nunca () Sempre () As vezes

6. Como era a producao de texto oral?
() Nao havia () Havia Pouco () Ocorria em outras disciplinas
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7. Como eram as aulas?

8. O que vocés consideram como condigdes necessarias para que a producao de texto
possa acontecer de forma adequada?




APENDICE C -
Exemplo de questionario respondido pelo alun
0

1. Vocé teve aulas de redacdo no ano passado'?

¢ sim (....)N&o
. 5 Quantgs redagdes Vo realizou por més?

()0 {2 .4 )2 ()3 O()-4ouma'is
3. . Haviaum dia especifico na semana para aula de redac&o? ’
t)&) Sim ‘ | (- )y N&o
4. Havia. discuss&o oral do tema da redacgéo antes de escrever?
gl Sim ( )Nao

-5, A produggo de texto era sempre escrito?
{ ) Nunca @4) Sempre ( )Asvezes

6 Comoeraa produgio de texto oral?

@ . Nio havia (>x) Havia pouco  { ) Ocorria em outras
disciplinas

6. Como eram as aulas?

\\ A @, »)'- Niew o < N
0 R g ‘-...v,LJ*J._; (=L =;,-\_ QoL en > 030U 7! D
DU UL L,

/ L ~
QS O ar =) \(D
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APENDICE D - Questionario aplicado ao professor sobre interdisciplinaridade

PESQUISA: Producao Textual no 9.° Ano do Ensino Fundamental Il - Uma Proposta
de Trabalho Envolvendo Disciplinas de Areas Diferentes - Integragdo Curricular e
Interdisciplinaridade.

MESTRANDA: Shirlei Cristiane Araujo de Freitas

ORIENTADORA DA PESQUISA: Prof? Dr? Edna dos Reis

QUESTIONARIO DO PROFESSOR

Prezado colega professor,

Este questionario faz parte de uma pesquisa que esta sendo realizada no Mestrado
Profissional em Letras - PROFLETRAS, do Instituto Federal Tecnolégico (IFES),
sobre a fungdo motivadora do trabalho entre as disciplinas para o desenvolvimento
de atividades de produgéo de textos na escola.

Para que possamos alcancar os objetivos propostos, é importante que o senhor (a)
preencha os dados solicitados com muita atencao e reponsabilidade, sendo o mais
verdadeiro possivel.

Escola:
Professor:
Area de Atuagao:

1. Como vocé define interdisciplinaridade?
Interacao entre disciplinas

Relagéo entre duas ou trés disciplinas
Trabalho em conjunto

2. Vocé realiza ou ja realizou atividades interdisciplinares?
Sim
Nao

3. Quais sao as disciplinas que mais fazem atividades de interdisciplinaridade na
escola? (Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Matematica, Biologia, Sociologia e
Filosofia). (Responda de acordo com sua area de atuacao, podendo citar a sua). Cite
pelo menos 3 disciplinas:
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4. Vocé acha que a interdisciplinaridade ajuda a desenvolver melhor a aprendizagem

do aluno?
Sim

Nao

5. Em sua opinido, quais sédo as disciplinas que mais facilitam um trabalho interdiscipli-
nar com sua disciplina? Cite duas disciplinas.

6. Vocé gostaria de fazer minicurso sobre praticas interdisciplinares?
Sim
Néo




APENDICE E —Exemplo de questionario respondido pelo professor sobre
Interdisciplinaridade

QUESTIONARIO SOBRE PRATICAS INTERDISCIPLINARES NA SALA DE AULA
Professor: )ﬁé«bﬂ \AM CA ﬂ 2;6(}(10’(47
3 v
Area de atuagéo: LJ’IA/b@’I/L,Q,_

1 Como vocé define interdisciplinaridade?
Relagao entre disciplinas e
Relagéo entre duas ou frés disciplinas
Trabalho em conjunto

2. Vocé realiza ou ja realizou atividades interdisciplinares?

Sim %

Né&o

3. Quais s&o as disciplinas que mais fazem interdisciplinaridade com Lingua

Portuguesa, Histéria, Geografia, Matematica, Biologia, Sociologia e Filosofia?
(responda de acordo com sua drea de atuagéo). Cite pelo menos 5 disciplinas:
Glogofro -
Dol cipteds
#r pfpdyccn
NAL

4. Vocé acha que a interdisciplinaridade ajuda a desenvolver melhor a
aprendizagem do aluno?

Néo
SimXx
5. Em sua opinifo, quais s@o as disciplinas que mais facilitam um trabalho
interdisciplinar? Cite duas disciplinas.

Lt L ON0,
(f/QWJW

6. Vocé gostaria de fazer um minicurso sobre préticas interdisciplinares?

Sim

Nao '

Obrigada pela participago.
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APENDICE F — Questionario aplicado ao professor sobre a interdisciplinaridade na
escola

PESQUISA: Produgao Textual no 9.° Ano do Ensino Fundamental Il - Uma Proposta
de Trabalho Envolvendo Disciplinas de Areas Diferentes - Integracdo Curricular e
Interdisciplinaridade.

MESTRANDA: Shirlei Cristiane Araujo de Freitas

ORIENTADORA DA PESQUISA: Prof? Dr2 Edna dos Reis

Prezado colega professor, Este questionario faz parte de uma pesquisa que esta
sendo realizada no Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, do Instituto Fe-
deral Tecnolégico (IFES), sobre a fungdo motivadora do trabalho entre as disciplinas
para o desenvolvimento de atividades de producao de textos na escola.

Para que possamos alcancar os objetivos propostos, é importante que o senhor (a)
preencha os dados solicitados com muita atencao e reponsabilidade, sendo o0 mais

verdadeiro possivel.

Escola:
Professor:
Area de Atuagao:
Tempo de atuagao no magistério:

PESQUISA SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE NAS ESCOLAS

Aponte dificuldades para a realizagdo de um trabalho interdisciplinar:

EM RELACAO AOS CON- | EM RELACAO AOS PRO-| EM REALACAO AOS
TEUDOS ESPECIFICOS | FESSORES ALUNOS
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APENDICE G - Exemplo de questionario respondido pelo professor sobre a
interdisciplinaridade na escola

P%SQU?SA SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE NAS ESCOLAS
Professor. A oty on VKo A%cwe@&f/
Tempo de atuago no magistério;___~ =+ <SS
Area de atuagsio: J—}’fo@%&-——

Aponte dificuldades para a realizacdo de um trabalho interdisciplinar;

CONTEUDOS PROFESSORES ALUNOS
CIENTIFICOS
KUmo ot Lom - | Scdd e et | Sodion ol -
Lol N2 TeiNEe
L ’E.MW AcloancdD oAy ?\JCCO */f{-/‘*( !DCVQ:
= 2) At nebe o Ao Conteld
B (Vs Coaun )
oy ol oudiom Faldo~ ol Neoco AT,

A Wiy LWCW’W O o2 T eS|
| Lot (D Lidoy o dncb o Il corl
@wlﬁw/wz) L O[O
2 i

TF;
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ANEXO A - Biografia de Rubem Braga

Rubem Braga, (1913-1990) foi um escritor e jornalista brasileiro. Tornou-se famoso
como cronista de jornais e revistas de grande circulagao no pais. Foi correspondente
de guerra na ltalia e Embaixador do Brasil em Marrocos. Rubem Braga (1913-1990)
nasceu em Cachoeiro do Itapemirim, no Espirito Santo, no dia 12 de janeiro de 1913.
Seu pai, Francisco Carvalho Braga era proprietario do jornal Correio do Sul. Iniciou
seus estudos em sua cidade natal. Mudou-se para Niter6i, Rio de Janeiro, onde
concluiu o gindsio no Colégio Salesiano. Em 1929, escreveu suas primeiras cronicas
para o jornal Correio do Sul. Ingressou na Faculdade de Direito do Rio de Janeiro, em
seguida transferiu-se para Belo Horizonte, onde concluiu o curso, em 1932. Nesse
mesmo ano, iniciou uma longa carreira de jornalista, que comegou com a cobertura
da Revolucéo Constitucionalista de 32, para um jornal de Belo Horizonte. Em 1936,
langou seu primeiro livro de crénicas, “O Conde e o Passarinho”. Foi casado com
a militante comunista Zora Seljan, mas nunca se ligou ao partido. Vivia no Rio de
Janeiro e trabalhava no “Diretrizes”, semanario de esquerda dirigido por Samuel Wainer.
Foi preso duas vezes no Estado Novo, por suas crénicas contra o regime implantado
no pais. Em Porto Alegre, foi reporter do Correio do Povo e da Folha da Tarde. Em
1944, Rubem Braga foi para a Italia, durante a Il Guerra Mundial, quando cobriu como
jornalista as atividades da Forca Expedicionaria Brasileira. No inicio dos anos 50 se
separou de Zora, que Ihe deu um unico filho Roberto Braga. Entre os anos de 1961 e
1963, Rubem Braga foi embaixador do Brasil no Marrocos, na Africa. Rubem Braga
dedicou-se exclusivamente a crénica, que o tornou popular. Com cronista mostrava seu
estilo irdnico, lirico e extremamente bem humorado. Sabia também ser acido e escrevia
textos duros defendendo os seus pontos de vista. Fazia critica social, denunciava
injusticas e combatia governos autoritarios. Foi investigado durante a ditadura militar
por criticar a liberdade de imprensa e a violéncia praticada em nome da revolugao.
Rubem Braga reunia em seus livros as diversas crénicas que escrevia, publicou: “O
Morro do Isolamento” (1944), "Ai de Ti Copacabana” (1960), “A Traicao das Elegantes”
(1967), “Recado de Primavera” (1984), “Crénicas do Espirito Santo” (1984), “O Verao e
as Mulheres” (1986) e “As Boas Coisas da Vida” (1988), entre outros. Rubem Braga
adorava a vida ao ar livre, morava em um apartamento de cobertura, em Ipanema, onde
mantinha um jardim completo, com pitangueiras, passarinhos, e tanques de peixes.
Nos ultimos tempos, publicava suas cronicas aos sabados no jornal O Estado de Sao
Paulo. Foram 62 anos de jornalismo e mais de 15 mil crénicas escritas. Rubem Braga
faleceu, no Rio de Janeiro, no dia 19 de dezembro de 1990.

Fonte: PARANA (2016)
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ANEXO B - Cartas Pessoais
Modelos de cartas pessoais:
CARTA 1

Vila Velha, 24 de setembro de 2017.

Meu eterno amor,

O mistério do amor brotou dentro de mim e me tomou por inteiro, minha vontade,
meu pensamento, meus atos, ja ndo posso domina-los. O mistério do amor chegou e
se alojou em mim, querido.

N&o sei como, nem como foi. Apenas brotou. Ah, e eu que era tao feliz e despreocu-
pada antes, como um barco sozinho no mar. Eu que sentia da vida apenas pequenos
momentos felizes. De repente, sentia que ndo tinha vivido antes e ainda agora eu me
pergunto assombrada. Por que nao consegui viver antes? Por que tudo isso tinha de
acontecer somente agora?

Nao sei, apenas aconteceu... Vocé veio... Nao sei de onde... Surgiu... Olhou em
meus olhos, sua voz era musica aos meus ouvidos. O simples contato de suas maos
fazia tremer todo o meu corpo. Sentia que amava... De repente comecei a notar que
havia mais brilho no luar, que havia mais brilho nas estrelas, que a brisa era uma
caricia meiga, que o luar era uma bencao luminosa.

Eu sorria porque qualquer motivo bobo... Eu ndo me reconhecia mais... Senti que
era amor, e que esse amor era vocé. Senti que minha vida estava intimamente ligada
a sua... por qualquer estranho laco misterioso. E desde entdo, querido, sou apenas
um pouco de vocé. Um pouco de vocé que eu amo com toda a forca da minha alma.
Um pouco de vocé é tudo para mim... Desde que o mistério nasceu dentro de minha
alma, querido...

Um beijo apaixonado,
Manuella.

Fonte: PARANA (2016)
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CARTA 2
Vitéria, 03 de setembro de 2017.
Meu amigo,

Ontem foi um dia maravilhoso. Vocé esteve comigo o tempo todo, me dando o maior
presente que eu poderia sonhar. Estar com vocé, receber a tua atencao, me fez feliz
demais. Adoro seu jeito de ser... Adoro quando “do nada” vocé diz: vocé é divina...

Gosto quando me conta sua vida, suas alegrias e também suas dores, isso nos apro-
xima... Gosto da tua fé, da maneira como vé a vida, de como faz planos para sua
vida...Gosto dos teus sonhos, porque sao basicamente simples e possiveis...Gosto
de vocé, porque é bom comigo... E me trata como toda amiga gostaria de ser tra-
tada.

Sua amizade me faz a pessoa mais feliz do mundo. Espero que vocé consiga ser
feliz com esse novo namorado. Vocé precisa de alguém que te faca muito feliz. Vocé
Merece! Dandara.

Fonte: PARANA (2016)
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CARTA 3

Querido, MEU AMOR,

Perdoa por ontem. Desculpa. Queria te pedir desculpa pela total falta de paciéncia
que eu demonstrei ontem a noite, mas se tem uma coisa que me deixa profunda-
mente irritada, pra ndo dizer aborrecida e até apavorada, € essa sua histéria (que se
repete sistematicamente) do a gente tem que conversar.

Tudo bem, eu concordo com vocé: a gente tem que conversar sempre. E é por isso
que eu adoro conversar contigo, estar contigo a qualquer hora do dia ou da noite,
falar sobre qualquer assunto ou circunstancia da maneira mais natural do mundo.
Acho que é por isso que a gente se da tao bem.

Quero te pedir desculpa pela maneira grossa com que eu interrompi a sua tentativa
de conversar um pouco. Também quero pedir desculpas por ter ido embora assim
de repente. Mas, meu querido, da proxima vez que vocé quiser conversar sobre a
nossa relagao, coloque as coisas mais naturalmente. Nao venha com esta conversa
“precisamos conversar”, esta € uma frase feita que s6 afasta e apavora a quem ouve.
Esse a gente tem que conversar parece-me muito terrivel, mas perddao mais uma vez
pelo meu mau-humor exagerado.

Beijo do seu,
BRUNO BASTOS

Fonte: PARANA (2016)
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CARTA 4
Aos meus filhos,
Queridos Hildita, Aleidita, Camilo, Célia e Ernesto.

Se alguma vez tiverem que ler esta carta, sera porque eu ndo estarei mais entre vo-
cés. Quase nao se lembraram de mim e 0s mais pequenos nao recordarao nada. O
pai de vocés tem sido um homem que atua, e certamente, leal a suas convicgoes.
Cresgcam como bons revolucionarios. Estudem bastante para poder dominar as técni-
cas que permitem dominar a natureza. Lembre-se de que a revolucéo é o importante
e que cada um de nds, sozinho, ndo vale nada. Sobretudo, sejam sempre capazes
de sentir profundamente qualquer injusti¢a praticada contra qualquer pessoa em
qualquer parte do mundo. Essa é a qualidade mais linda de um revolucionario. Até
sempre, meus filhos. Espero vé-los, ainda.

Um beijdo e um abracgo do Papai.

Fonte: PARANA (2016)
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CARTA 5

Carta Testamento

Mais uma vez, a forgas e os interesses contra o povo coordenaram-se € novamente
se desencadeiam sobre mim. Nao me acusam, insultam; ndo me combatem, calu-
niam, e ndo me dao o direito de defesa. Precisam sufocar a minha voz e impedir a
minha acao, para que eu nao continue a defender, como sempre defendi, o povo e
principalmente os humildes.

Sigo o destino que me € imposto. Depois de decénios de dominio e espoliagdo dos
grupos econdmicos e financeiros internacionais, fiz-me chefe de uma revolugao e
venci. Iniciei o trabalho de libertagao e instaurei o regime de liberdade social. Tive
de renunciar. Voltei ao governo nos bragos do povo. A campanha subterranea dos
grupos internacionais aliou-se a dos grupos nacionais revoltados contra o regime de
garantia do trabalho. A lei de lucros extraordinarios foi detida no Congresso. Contra
a justica da revisdo do salario minimo se desencadearam os 6dios. Quis criar liber-
dade nacional na potencializagao das nossas riquezas através da Petrobras e, mal
comega esta a funcionar, a onda de agitagdo se avoluma. Eletrobras foi obstaculada
até o desespero.

N&o querem que o trabalhador seja livre.

Nao querem que o povo seja independente. Assumi o Governo dentro da espiral in-
flacionaria que destruia os valores do trabalho. Os lucros das empresas estrangeiras
alcancavam até 500% ao ano. Nas declaragbes de valores do que importdvamos
existiam fraudes constatadas de mais de 100 milhées de ddblares por ano. Veio a
crise do café, valorizou-se o0 nosso principal produto. Tentamos defender seu preco
e a resposta foi uma violenta pressao sobre a nossa economia, a ponto de sermos
obrigados a ceder.

Tenho lutado més a més, dia a dia, hora a hora, resistindo a uma pressao cons-
tante, incessante, tudo suportando em siléncio, tudo esquecendo, renunciando a
mim mesmo, para defender o povo, que agora se queda desamparado. Nada mais
VOS posso dar, a nao ser meu sangue. Se as aves de rapina querem o sangue de
alguém, querem continuar sugando o povo brasileiro, eu ofereco em holocausto a
minha vida.

Escolho este meio de estar sempre convosco. Quando vos humilharem, sentireis mi-
nha alma sofrendo ao vosso lado. Quando a fome bater a vossa porta, sentireis em
VOSSO peito a energia para a luta por vés e vossos filhos. Quando vos vilipendiarem,
sentireis no pensamento a for¢a para a reacdo. Meu sacrificio vos mantera unidos
€ meu nome sera a vossa bandeira de luta. Cada gota de meu sangue sera uma
chama imortal na vossa consciéncia e mantera a vibracao sagrada para a resisténcia.
Ao &dio respondo com o perdao. E aos que pensam que me derrotaram respondo
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com a minha vitéria. Era escravo do povo e hoje me liberto para a vida eterna. Mas
esse povo de quem fui escravo ndo mais sera escravo de ninguém. Meu sacrificio
ficara para sempre em sua alma e meu sangue sera o preco do seu resgate. Lutei
contra a espoliacdo do Brasil. Lutei contra a espoliacdo do povo. Tenho lutado de
peito aberto. O 6dio, as infamias, a calunia ndo abateram meu &nimo. Eu vos dei

a minha vida. Agora vos ofere¢co a minha morte. Nada receio. Serenamente dou o
primeiro passo no caminho da eternidade e saio da vida para entrar na Historia.

(Rio de Janeiro, 23/08/54 - Getulio Vargas)

Fonte: PARANA (2016)



ANEXO C —Matéria que originou as duas cartas do leitor

Figura 34 — Drauzio Varella - Prevencéo do Cancer.
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DRAUZIO VARELLA

Satide/QI

Prevencao do cancer

P Quase metade das
mortes por cincer esta
relacionada ao estilo de
vida, hébitos, vicios, dieta

cincer é uma doenga passivel
de prevengiio. Acaba de ser pu-
blicado o estudo mais comple-
to sobre a proporgio do niimero de ca-

508 e de mortes por cancer, atribuiveis

a fatores de risco modificdveis.

Com base num levantamento de da-
dos do Center for Disease Control and
Prevention (CDC), dos Estados Unidos, !

08 autores estimaram a incidéneia e as
mortes por 26 tipos de cAncer, em mu-
Iheres e homens com mais de 30 anos, as-
sociadas 4 exposicdo aos seguintes fato-
res dependentes do estilo de vida: cigar-
ra, fumo passivo, excesso de peso, abu-
s0 de dlcool, baixo consumo de frutas,
vegetais e fibras, baixa ingestdo de cdl-
cio, inatividade fisica, consumo de carne
vermelha e de carne processada, radia-
coesultravioletae seis tipos de infecgdes
por germes relacionados com o cincer.
Excluindo-se os cinceresde pele ndo me-
lanoma, 42 dos tumores malignos in-
cidentais e 45%das mortes por cincer
foramatribuidos afatores evitaveis.

0 cigarro foi o responsdvel
pela proporcdo mais eleva-
da: 19% do total de casos e
28,8% das mortes. Em se-
gundo lugar veio o ex-
cesso de peso: 7,8%
e 6,5%, respectiva-
mente. Em terceiro, o

consumo de dlcool: 5,6% e 4%, respecti- |
vamente. Em seguida, a radiagao ultra-
violeta e ainatividade fisica. O cigarrofoi i

a causa de 23,6% do total dos ciinceres

em ex-fumantes e fumantes passivos.
Suamaiorinfluéncia foi no cancerde
pulmao. Depois vieram em ordem de-

crescente: laringe, estfago, faringe, cavi- |

dade oral e nasal, seios paranasais, bexi-
gaurindria, colon, retoe outros (pancre-
as, rim, mama, colo uterino, estomago

“Carregado de mim
ando no mundo”

GREGORIO DE MATOS

ete). O excesso de peso esteve associa-
do a 4,8% dos cinceres nos homens e a
10,9% nas mulheres, Os mais frequen-

i tesforam: corpouterino, mama, vesicu-
masculinos e 14,5% do total feminino. :
Cercade um quarto dos casos ocorreu

labiliar, figado, rim, eséfago e estomago.
0 consumo de dlcool foi a terceira cau-
sanos homens e a quarta nas mulheres,
Nos homens, quase metade dos casos de
cancer dacavidade oral e da faringe; nas
mulheres, um quarto dos carcinomas de
esifago, de cavidade oral e faringe.

Emrelagéio a dieta, a proporcio emre-
lagao ao total variou de 0,49 nas dietas
combaixas concentracoes de cilcioal,9%
naquelas pobres em frutas e vegetais.

As propor¢des tornaram-se mais al-
tas quando foi analisado cada tipo espe-
cifico de tumor. A maior influéncia foi
nos cinceres de colon e reto: de 4,9% nas

i dietas pobres em calcio a10,3% naque-
| laspobresemfibras. Aindanesse tipo de
. céncer, o consumodecarnevermelhafoi
| responsdvel por 5,4% dos casos em ho-
i mens e 8,2% em mulheres.

O baixo consumo de frutas e vegetais

esteve associadoaos cinceres de cavida-
. deoralefaringe (17.6%), laringe (17,4%)
| e pulmio (8,9%).

i Ainatividade fisica foi responsdvel
i por 2,5% do total de casos. Entre eles,

corpo uterino (26,7%), cdlon e reto
(16,3%), e mama (3,9%).
Acombinagiio de excesso de pe-
s0, consumo de dleool, dieta po-
bre einatividade fisica foi a cau-
sa de 13,9% do total de casos
e homens (s6 perdeu pa-
ra o fumo, 249%). Nas mu-
lheres, a combinagéo foi
responsavel por 24%
do total (ganhou do
fumo, 14,8%). «

Fonte: Varella (2017)
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ANEXO D - Livro de lembrancas e reflexées
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Este livro é fruto de um projeto de mestrado realizado com alunos da
Escola Municipal Gil Bernardes e da Escola Estadual Irmd Maria Horta. Sdo
cartas e relatos escritos pelos alunos e separadas em 8 grupos de cartas
que foram trocadas entre alunos de diferentes escolas. Eles se inspiraram
no curta metragem Vida Maria (2007) do diretor Marcio Ramos.
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GRUPO 1

Vitéria, 10 de agosto de 2017.

Adriana Monteiro queria ser psicéloga, pois ela gosta de ouvir as
pessoas, aconselhar e ajudar de alguma forma. Porém, a falta de
oportunidade e condigdes financeiras impediram ela de fazer a faculdade.

As expectativas que ela tem em relagdo a mim na escola Irmd Maria
Horta é que eu tenha um bom desenvolvimento na escola, um ensino de
qualidade e que com isso eu tenha um guturo bom e diferente do dela, e que
no futuro eu faga faculdade de Medicina.

Adryelle Monteiro
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Vila Velha, 15 de agosto de 2017.

Minha cara amiga.

Oi Adryelle , meu nome é Guilherme. Vocé tem quantos anos? Eu
tenho 15 anos, que queria ser policial porque acho legal estar em agdo o
tempo todo e ajudar as pessoas também.

Medicina é uma profissdo muito almejdvel por vdrias pessoas tomara
que vocé consiga. Mas é melhor vocé seguir sua profissdo de preferéncia.
Nunca desista de seus sonhos sé tome cuidado para ndo acabar seguindo a
profissdo errada. Boa sorte.
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Vitéria, 22 de agosto de 2017.

Querido Guilherme, meu nome é Adryelle Monteiro e tenho 16 anos.
Eu estou estudando no 1° Ano do ensino médio, na escola Irmd Maria Horta.

Eu pretendo cursar enfermagem, pois eu amo servir, ajudar e cuidar
de pessoas. Quando vocé leu a minha primeira carta, eu dizia que gostaria
de fazer faculdade de Medicina, porém, fui estudar sobre a profissdo do
médico e vi que enfermagem e medicina sdo profissdes bem diferentes. Eu
coloco fé nos meus sonhos, e me enxergo como a melhor enfermeira do
mundo daqui uns anos.

Guilherme, eu achei muito legal o seu desejo de ser policial. Ndo
desista deste seu sonho e almeje ser o melhor policial. Seja o melhor em
tudo o que for fazer.

Este ano eu perdi muitas pessoas importantes para mim, assim como
vocé perdeu o seu avd hd um tempo atrds. Mesmo com tudo isso, ndo pare de
viver e nem de sonhar. Penso que seu avé estd em um bom lugar.

Querido, continue estudando muito e de bastante valor a professora
Shirley, pois ela é uma excelente professora e te ajudard a crescer muito
em todos os aspectos.

Tudo de Melhor para vocé, um forte abrago

Adryelle

o
I
I
I
0
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I

== === === = =N = — ==l A= =R =Nl = A=k — R |

168



Bl
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0

dJ

=== = = e = = == = = A == = = A N =A== =N A= = = = = =N = e = = A= N =R — =]

Vila Velha, 29 de agosto de 2017.

Querida Adryelle. Muito obrigado pelo conselho almejo sim ser o
melhor na profissdo que pretendo ser, de algum jeito vou ajudar alguém
como gostaria de ser ajudado.

Enfermagem é uma profissdo bastante concorrida e dificil. Eu fago
jovem aprendiz, e jd tive uma palestra sobre enfermagem, e aprendi muito
sobre a profissdo e soube que vocé tem que ter muito comprometimento,
pois para seguir essa profissdo tem que gostar da profissdo.

Este ano também perdi muita gente querida minha e querendo ou
ndo, vamos ter muita perda mas tem que superar e continuar a vida.

Esse ano ndo fui uma pessoa legal eu me misturei com pessoas
erradas e acabei ficando de recuperagdo e ndo tenho certeza se vou
conseguir passar, mas me arrependo muito de ter me misturado com essas
pessoas e pela segunda vez. Nem acabou o assunto...

Um abrago

Guilherme Azeredo Lucas
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GRUPO 2

Vitéria, 10 de agosto de 2017.

Made

Ha alguns anos atrds a minha mde chamada Cida tinha o sonho de ser
professora, mas isso foi interrompido porque ela teve que deixar os estudos
para poder ajudar nas despesas de casa, entdo comegou a trabalhar em casa
de familia. E o tempo foi passando, ela teve filhos no caso eu Henrique e
meu o meu irmdo Mateus, hoje em dia ela trabalha de faxineira, ela espera

que eu me dedique aos meus estudos para que eu possa ter um futuro bem-
sucedido.

Nome: Henrique da Silva de Jesus

Turma: 1V5
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Vila Velha - Alvorada
15 de agosto de 2017.

Olal Meu nome ¢ Leticia, eu tenho 14 anos e entendo a histéria da
sua mde, mas nunca é tarde demais para recomegar, ainda dd tempo dela
voltar a estudar e mudar o futuro, apesar que se ela estd feliz com a
profissdo, ndo tem porque mudar. E o bom seria se vocé seguisse o conselho
da sua mde, ela sabe o que é bom para vocé, e também se vocé tiver um
futuro bem-sucedido, como sua mde quer, vocé poderd ajudar ela a ter uma
vida melhor mais pra frente. E vocé pretende fazer faculdade de que?
Espero que dé tudo certo e com certeza vocé dard muito orgulho para sua
mde.

Um beijo e até a préxima.

Leticia
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Vitéria
11 de agosto de 2017.

Old Leticia gostei do que vocé disse, obrigado pelo conselho e vocé
me perguntou se eu pretendo fazer faculdade e a resposta é ndo. Muito
obrigado espero que vocé passe de ano, e caso vocé quiser trocar umas
ideias de futuro deixa seu nimero para podermos conversar. Abrago

Henrique
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Vila Velha, 29 de agosto de 2017.
Oi, que bom que vocé gostou do meu conselho. Também agradego

Também agradego por desejar que eu passe de ano, eu realmente
espero ir para o 1° ano, ano que vem. Vocé tocou ho assunto de faculdade e
fiquei até surpresa, que vocé ndo vai fazer, eu pretendo fazer faculdade de
direito, porque meu sonho sempre foi ser delegada. Gostar de trocar carta
com vocé.

Um beijo e até a préxima.

Leticia
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GRUPO 3

Vitéria, 10 de agosto de 2017.
Wigor da Vitoria Rocha

Relato Familiar

O relato que vou dar é sobre Sebastido meu avé, ele queria ser
Jjogador profissional de futebol quando era pequeno ndo tinha ninguém era
orfdo e a Unica opgdo foi virar jogador profissional ele conseguil, realizou
seu sonho sé que hdo pode continuar porque teve um acidente de carro que
feriu o seu joelho e o afastou dos campos de futebol, como ndo teve
educagdo acabou virando pedreiro e fazendo isso o resto da vida, mas ele
me contou essas histérias com um grande sorriso ho rosto e me diz para ser
mais do que ele foi e do que meu pai é. Para fazer ele orgulhoso do homem
vou virar.
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Vila Velha, 15 de agosto de 2017.

Meu Amigo,

Oil Meu nome € Luiz gostei muito da histéria do seu avd, mas eu hdo
entendo quando as pessoas estdo felizes tudo muda de uma hora pra outra e
tudo fica triste mas depois tudo vai melhorar.

Minha vida é muita chata o que eu poso falar de mim é que eu tenho
15 anos, sou feliz apesar de todos os problemas.

Por exemplo eu tive uma crise de meningite quase fui pra vala KKK,
perdi minha avé a dois dias, :( mas sou feliz assim mesmo. Espero que mande
noticia amigo?

Até logo!

Luiz Henrique F. Carlos
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Vitéria, 22 de agosto de 2017.

Wigor da Vitoria Rocha

Ei Luiz, tudo Bom? Eu estou escrevendo para vocé, eu nunca achei
que alguém iria escolher minha carta hahaha, mas fico feliz que tenha
escolhido a minha.

Td vou falar sobre mim! Minha prof que mandou. Meu nome é Wigor
tenho 17 anos, sou sé um pouco mais velho que vocé, mas ai vai um conselho
de alguém mais velho seja feliz o ensino médio € dificil mais se mantenha
feliz e faga o que gosta, se quiser ver meu trabalho pega a sua prof meio
que estou sendo forgado a falar sobre ele.

Atenciosamente,

Wigor
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Vila Velha, 29 de agosto de 2017.

Meu Amigo,

Ei Wigor, vou falar sério pra vocé nunca fui de escrever carta mas
com a professora Shirley e o seu projeto eu tenho aprendido a escrever
melhor kkkkk.

Na real ndo escolhi sua carta mas foi legal conhecer uma pessoa
diferente pelo fato de eu ndo gostar muito de sair, pois entdo o projeto de
carta da professora Shirley tem sido legal.
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GRUPO 4

Vitéria, 10 de agosto de 2017.

Mariane Forestre Pedroza - 1V5

Entrevistada: Viviane Forest (Mde)

Até entdo ela queria se formar em medicina, queria concluir os
estudos. Mas ouve um impedimento, ela engravidou de mim bem cedo, teve
que sair de casa para ir morar com meu pai, e automaticamente teve que
abandonar os estudos.

As expectativas sobre a escola sdo extremamente boas, muitas
pessoas jd haviam falado para ela sobre o bom ensino e competéncia dos
professores, e ainda para fechar as expectativas dela, eu cheguei em casa
falando super bem da escola. O maior desejo dela é me ver terminando o
ensino médio e engressando em uma faculdade, no curso qual eu desejar.
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Vila Velha, 15 de agosto de 2017.

Mayck Vinicius Gomes Martins

Oi, meu nome é Mayck, tenho 16 anos, moro em Vila Velha, ndo gosto
muito de estudar mas quero fazer direito, se eu ndo conseguir fazer direito
eu vou fazer a prova para a policia, estou aqui fazendo essa carta que a
professora Shirley pediu para fazer, e sé estou fazendo porque ela é uma
professora muito boa, ndo conhego ela muito bem mas aparenta ser uma
pessoa muito gente boa. Se eu tivesse passado direto ndo estaria aqui
fazendo esta carta para vocé hoje, mas € isso ndo tenho quase nada para
falar sobre mim, mas me diga ai qual seus objetivos para o préximo ano,
quais seus sonhos? Eu hdo tenho muito objetivo ndo, é isto, espere que goste
desta carta.

Mayck
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Vitéria, 22 de agosto de 2017.

Caro Mayck , meu nome é Mariane Forestre Pedroza, tenho 16 anos,
estudo no Irmd Maria Horta e estou no 1° ano. Confesso para vocé que este
ano foi um ano de muitas surpresas, me atrapalhei bastante no meu ano
letivo, mas passei na matéria que mais sou confusa, em matemdtica.
Concordo com vocé que a Shirley é uma professora excelente que faz seu
mdximo para ajudar os alunos, femos bastante sorte de t&-la.

Meus objetivos para o ano que vem € arrumar um estdgio, pois sou
menor aprendiz e meu contrato acaba esse ano e légico estd no 2° ano. Te
desejo boa sorte no seu ensino médio. Muito sucessol!

Abrago,

Mariane Pedroza
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Vila Velha, 29 de agosto de 2017.

Ola Mariane, confesso que esse ano foi um dos piores anos para mim,
pois nem liguei para os estudos depois que comecei a sair e curtir, e por
causa de outras coisas que aconteceram nesse meio do ano, nem fiz questdo
de estudar, mas to "Nem", ano que eu estudarei a noite para adiantar meus
estudos porque estou muito atrasado, mas ¢ isso...

E ai o0 que vocé gosta de fazer nas horas vagas?
Gostaria de fazer faculdade ou algo assim?

Eu particularmente gostaria de fazer direito, mas é muito estudo,
mas se eu for fazer seria isso.

Entdo € isto ai, um étimo natal e ano novo.
Abrago
Mayck Martins
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GRUPO 5

Vitéria, 10 de agosto de 2017.
Cleber Lucas

Relato sobre o responsdvel

Meu pai sempre quis ser um grande empresdrio dentro da empresa,
ele queria chegar a ter a sua prépria empresa, mais devido as dificuldades
que ele passou teve que largar a escola na 5% série por causa que mde dele
teve cdncer e acabou impedindo ele, as expectativas dele em relagdo a
minha escola ele disse que a escola onde eu estudo é muito bom. Também
quer que eu termino meu estudo para poder ser alguém na vida, e um
emprego bom; Ele quer que eu chegue a ter um emprego bom, quer que eu
seja um administrador em uma empresa boa ou ser um engenheiro.
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Vila Velha, 15 de agosto de 2017.

Oi meu nome ¢ Bryan tenho 16 anos a histéria do seu pai é triste
mas admiro seu pai porque conseguiu te criar em meio a tfodas as
dificuldades e sinto muito pela mde dele e fermine seus estudos porque sem
estudo ndo somo nada e desejo que vocé consiga realizar todos os seus
sonhos e objetivos dando muito orgulho a sua familia.
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Vitéria, 22 de agosto de 2017.

Old! Muito obrigado pelas palavras que disse, isso me incentiva
bastante, me dar forgas para continuar correndo atrds dos meus sonhos e
objetivos, te agradego muito mesmo e te desejo a mesma coisa que vocé
corra atrds dos seus sonhos e objetivos que nunca desista, ndo deixe
ninguém dizer para vocé que hdo vai conseguir realizar seus sonhos, porque
sei que vocé vai realizar todos eles, mesma que seja dificil mais vocé tem
que lutar, porque quando queremos alguma coisa sempre lutamos, que vocé
sempre cresga na vida.

Abragol!
Cleber
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GRUPO 6

Vitéria, 10 de agosto de 2017.

0l4, tudo bem?

Meu nome é Pedro estudo no Gil Bernardes e recebi a sua carta.
Quero ser engenheiro, ndo porque eu gosto e sim porque recebe bem. Mas
dentista parece ser bem legal e no caso dos Estados Unidos, conhecer outro
pais deve ser dificil falar com eles. Sei Id no supermercado comprar algo,
tipo isso entende? Mas minha mde também planeja ir para ld e se ela for,
talvez eu vd também.

Ainda ndo estou acreditando que ela tem 5 filhos com 16 anos, foi de
uma vez sé ou foi a cada ano um filho? Espero que vocé faga a faculdade e
ndo reprove nenhuma vez na escola. Bom resumindo quero que dé tudo de
bom para vocé, acho que € isso vou acabar por aqui. Adeus.

Pedro Henrique
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Vitéria, 22 de agosto de 2017.

Ol4, estou bem, obrigado.

Meu nome é Joathan estudo no colégio Irmd Maria Horta e recebi
sua carta com muito carinho pela professora Shirley. Faga algo que vocé
goste ndo apenas por dinheiro, mas ser engenheiro deve ser legal e
respondendo sobre os Estados Unido, ndo ¢ dificil aprender o inglés, e se
vocé for realmente para ld que sua estadia seja étima. Sim minha mde teve
um a cada 2 anos sou o cagula. Pretendo fazer faculdade de histéria, sim
irei me esforgar o mdximo para ndo reprovar no colégio tente ndo reprovar
na escola o mundo é dos espertos e cabegas pensantes, irei finalizar por
aqui. Adeus e um forte abrago.
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GRUPO 7

Vitéria, 10 de agosto de 2017.

Brenda Leticia 1V5
Relato sobre o responsdvel

A minha mde quer ser bancdria ainda, ela quer ser uma grande
profissional de sucesso no banco.

Vdérias coisas aconteceram até agora que a impediu, mas o principal
acontecimento foi a falta de incentivo.

A expectativa dela em relagdo a escola que eu estou estudando é de
eu ficar mais inteligente e ira para UFES quando sair da escola. Ela quer que
eu passe em um bom concurso piblico e fago a minha faculdade na UFES.
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Vila Velha, 15 de agosto de 2017.

Meu nome é Gustavo prazer, eu pretendo fazer curso e faculdade
para conseguir trabalhar na Petrobras, eu sou um cara muito divertido gosto
de sair, curto sair para jogar bola e ir no shopping, quero acabar logo meus
estudos e fazer uma faculdade meu sonho era ser jogador de futebol, eu jd
fui para o Grémio, jd fiz teste estava tudo certo para mim tentar ir para o
profissional mais acabei desistindo entdo preferi me esforgar para tentar
alcangar meu sonho sei que vai ser um pouco complicado mais eu ndo sou cara
de desistir eu corro atrds do que eu quero més esforgo e consigo o que eu
quero, queria que vocé falasse um pouco de vocé?

Assinatura = Gustavo Henrique.
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Vitéria, 22 de agosto de 2017.

Prazer Gustavo,

Meu nome é Brenda. Eu gosto de sair, mexer no celular, ver
televisdo, comer e etc. Bem, sou uma pessoa bem esforgada também, mas
vacilei um pouco nesse 3° trimestre, ndo fazendo alguns trabalhos de
portugués e efc.. Mas creio que jd passei de ano. Algumas semanas atrds,
acabei vacilando e fiquei sem celular. Ficar sem celular é bem ruim. Continue
assim, esforgado, que vocé ird além. Todo esforgo vale a pena!

Um abrago,

Brenda
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Vila Velha, 29 de agosto de 2017.

Prazer Brenda

Obrigado pelo elogio, vocé quer trabalhar em que? Eu acabei ficando
de recuperagdo em portugués, mais eu sei que eu vou passar de ano, eu
também fiquei sem celular por enquanto, me fala o que vocé vai trabalhar e
qual seu objetivo para tentar chegar seu sonho?

Um abrago

Gustavo.
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GRUPO 8

Vitéria, 10 de agosto de 2017.

Nome: Gabrieli Ferreira

Meu Pai(Marcelo) queria ser mecdnico de altos e baixos, ou seja, de
carros, caminhdes e tratores. Mas como ele ndo teve ajuda da familia, ele
foi trabalhar em obra como auxiliar de servigos gerais. E hoje ele é operdrio
da construgdo civil. O cargo dele é pintor oficial pleno. Ele queria chegar no
topo = ter carro, casas, ter uma vida étima. O que impediu de ele ser isso
foi a familia que ndo ajudou, ele dependia da familia dele.

As expectativas dele em relagdo a escola onde eu estudo, “as
melhores"”, porque ele quer que eu termine o 3° ano completo, e ele ird me
ajudar em tudo que ele puder. Meu pai quer que eu chegue no topo da
pirdmide, ou seja, que eu seje o que eu quiser, uma professora, ou uma
médica, ou uma arquiteta, aquilo que eu quiser. E que eu possa atingir minhas
metas.

=== = === == === = ===k =N === =N = == === R =R === == === == = =N === == === =N = == =N = === ]|

= e e = e e e e e e ) (e ) e ) () () () =) ) ) ) ) ) () ) (=) () () () (=) =) (=)

191



9

=== = = e = = == = = A == = = A N =A== =N A= = = = = =N = e = = A= N =R — =]

0
I
I
l
0
0
I
0
I
I
l
0
l
l
0
l
0
0
0
0
I
I
0
l
l
I
I
0
l
0
0
I
0
0
0
0
dJ

Vila Velha, 15 de agosto de 2017.

Nome: Victor Hugo

Tenho 16 anos, moro com minha mde, irmdo e padrasto, minha mde
vende roupa, meu padrasto trabalha na inddstria. Estou no 9° ano, fago
curso de informdtica. Ndo conhego meu pai bioldgico, tenho 6 irmdos parede
pai, to estudando muito passar de ano na escola e chegar no ensino médio,
pois estudo ajuda muito na hora de procurar emprego.

Tchau, um abrago

Para: Gabrieli Ferreira
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Vitéria, 22 de agosto de 2017.

Meu Amigo,

Eu comego falando de como € estar ho primeiro ano. Porque tem
muitos trabalhos para fazer e entregar, provas, atividades e etc...A matéria
que mais tem trabalho é portugués, e inclusive tivemos um trabalho que
fizemos, que tinha que fazer dois cartazes, um tinha que fazer uma lenda e
desenhar, e no outro tinha que escolher uma crdnica e desenhar também e
depois tinha que fazer um panfleto com a sua lenda escolhida. Enfim sdo
muitas coisas, e quando vocé chegar no primeiro ano eu espero que vocé
possa tirar notas boas e ir muito além. Primeiro ano ndo é tdo dificil, vocé
aprende muitas coisas boas, e é sé estudar!

Beijos, um abrago

Gabrieli
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Vila Velha, 29 de agosto de 2017.

Minha Amiga

Oi como vocé td? O 9° ano é tdo dificil, E eu que ndo me dediquei em
portugués e matemdtica, por isso estou de final nas duas matérias, estou me
dedicando muito para poder passar hessas provas finais, ndo posso reprovar
pois jd reprovei uma vez, e para conseguir emprego té€m que estd na série de
acordo com a sua idade, quanto mais atrasado a pessoa ficar, mais dificil de
arrumar emprego vai ser. Muito Obrigado pela sua carta, e tfomara que eu
consiga ir pro ensino médio.

Beijos, um abrago.

Victor Hugo.
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ANEXQO E -Livro de Receitas




1. Bolo de Banana

Yes, nds temos banana!
(Ney Matogrosso)

ORIGEM:
Originaria do Sudeste da Asia e simbolo dos paises tropicais, a banana se adaptou muito bem a
varios tipos de solo e climas, passando a ser cultivada em cerca de 130 paises.

VITAMINAS:

A banana contém grandes quantidades de agucares: sacarose, frutose e glicose. Além disso, a
fruta é rica em fibras, vitaminas A, B,, B, e C, célcio, fésforo, ferro e potassio (sendo esse o
principal).

O potdéssio é um elemento indispensavel em nosso organismo, pois auxilia na eliminagdo de
residuos celulares, assim como na manutengdo das fibras musculares e nervos. Ficar sem
potassio pode causar vomitos, cdimbras nos bragos e pernas, cansago e fraqueza em excesso,
palpitagdes cardiacas e cdlicas abdominais.

PRODUCAO:

A banana tem geralmente 10 fases de produgdo.

1- Plantio da banana

O solo a cuidadosamente preparado com covas que sdo adubadas para receber o caule da
banana. O caule brota dando origem as mudas de banana.

2- Adubagdo

Para garantir o bom desenvolvimento e a satde da fruta, a cada trés meses, a area e coberta
com nitrogénio e adubada com NPK, combinagdo de nitrogénio, fésforo e potdssio. No verdo,
depois que o cacho comega a se desenvolver, ele demora cerca de 75 dias até atingir o ponto de
colheita.

3- Corte do coragdo

Quando o cacho da bananeira vai se formando ha uma drea avermelhada debaixo do cacho
chamado de "coragdo". Logo apds a formagdo completa do cacho, cerca de sete meses apds o
plantio, o "coragdo" é cortado para garantir a saude da fruta.

4- Ensacamento
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O trabalho de ensacamento é manual. Os cachos das bananeiras sdo cobertos com um papel
pardo e um saco plastico sete meses depois do plantio. O processo é feito manualmente com
cada bananeira e pode demorar de 3 a 5 minutos. Tudo isso para evitar a exposi¢do ao sol,
acelerar o desenvolvimento da fruta e garantir a qualidade do produto final.

5- Colheita

O processo de colheita vai varia de acordo com a propriedade. Na propriedade do Grupo Fava,
a Fazenda S3o Miguel Arcanjo, 70% da drea esta equipada com cabos de ago que evitam o
manuseio da fruta. Quando os cachos sdo cortados da arvore, eles sdo presos ao cabo que leva
as bananas até o parking house, a casa de limpeza e embalagem das frutas. Nas areas sem cabos
de ago, os cachos sdo transportados pelo caminhdo cegonha, que transporta o produto,
evitando ao maximo o contato direto com as frutas.

6- Pds-Colheita

O pos-colheita é a fase mais importante da producdo. Nessa etapa, a fruta chega ao packing
house pelos cabos de ago. Na sequéncia, os sacos sdo retirados e elas recebem jatos de dgua
para eliminar impurezas.

7-Higiene da fruta

Depois da primeira lavagem, as frutas passam pela fase de "despencamento", quando as pencas
sdo retiradas do cacho. A quantidade de bananas por penca varia de acordo com as exigéncias
do comprador. Na sequéncia, as bananas sdo separadas em dois grupos de acordo com tamanho
e aparéncia da fruta. Depois, elas sdo colocadas em um tanque com agua e um produto de
limpeza de frutas e vegetais, onde permanecem imersas por cerca de 20 horas.

8- Frutas na caixa

Apds a higienizagdo da fruta, as bananas recebem um selo de identificagdo e sdo colocadas em
uma esteira. A partir dai eles colocam as frutas nas caixas.

9- Transporte

No mesmo dia da colheita, apds todas essas etapas, as caixas sdo empilhadas e transportadas.
10- Climatizagdo e maturagdo

Nesta etapa do processo, as caixas com as frutas sdo colocadas dentro das cdmaras climatizadas
onde ficam por até cinco dias. Até aqui, a banana continua verde. Sdo os equipamentos que vdo
acelerar a maturagdo da fruta. As cdmaras servem para controlar a temperatura e a presenga de
gases que sdo emitidos natural mente pela fruta. Quando a fruta fica amarela ja esta propria
para a distribuigdo.

A banana estd na segunda linha da piramide alimentar:
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RECEITA BOLO DE BANANA:

Ingredientes:
e 3o0vos

e 2 xicaras de farinha de trigo

e 2 xicaras de aglcar

e Yxicara de leite

e 1 colher (de sopa) de fermento

e 1 colher (de café) de esséncia de baunilha
e 5 bananas amassadas

e Y xicarade 6leo

Modo de Preparo

1- Pré-aqueca o forno a 180°

2- Amasse as bananas

3- Em um recipiente coloque os ovos, o 6leo e as bananas amassadas, mexa. Coloque o
acucar e mexa novamente. Coloque a farinha aos poucos enquanto mexe. Adicione o
leite, a esséncia de baunilha e o fermento, mexa novamente até ficar homogénea.

4- Unte uma forma com manteiga e farinha e coloque a massa, depois leve ao forno por
20 minutos a 180°.

Seu bolo esta pronto!!!

Gastos:
R$3,20 do leite, R$3,50 do trigo, R$3,45 dos ovos, R$2,00 das bananas, R$3,20 do fermento,
R$2,50 da esséncia de baunilha e R$2,30 do agucar. Total do custo: R$20,15.
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2. Doce de Banana

>

BANANA

A banana na pirdmide alimentar encontra-se nos alimentos reguladores. Os alimentos
reguladores sdo basicamente alimentos de origem vegetal como frutas e verduras. Os alimentos
reguladores fornecem ao organismo vitaminas, minerais, fibras e agua que regulam 0 seu
funcionamento. Veja abaixo na pirdmide alimentar:

Grupo 7
Gruuo 8

. = A

A banana e uma fruta originada da bananeira. Ela é uma fruta rica em vitamina A e vitamina C.
A falta da vitamina A pode causar dificuldade para adaptar-se a visdo noturna, pele seca, cabelo
seco, unhas quebradicas e diminuigdo do sistema imunoldgico, com o aparecimento frequente
de gripes e infecges. Ja a falta da vitamina C pode causar fadiga, cansago, depressdo, dores
musculares, problemas bucais, diminuigdo do sistema imunolégico e anemia.

RECEITA DOCE DE BANANA:
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Ingredientes:
e 170g de aglcar
e 5 bananas (850g)
e 250ml de agua

Modo de Preparo:
1- Em uma panela coloque o aglcar em fogo baixo, quando ele caramelizar junte todos os
ingredientes. Quando a calda estiver escura, o doce estara pronto.
2- O doce ficard pronto em 25 minutos, 5 minutos para o preparo e 20 minutos para o
cozimento.

Gastos:
O valor para fazer estd receita é de RS 2,90, sendo RS$2,55 para 850g de banana e R$0,35 para
170g de agucar.
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3. Caldinho de Feijao

ORIGEM:

Alguns historiadores acreditam que o feijdo teve origem ha cerca de 11.000 anos no Sudeste
Asiatico e depois se espalhou por todo o planeta, levado pelas tribos némades. Outros
pesquisadores relatam o surgimento do feijdo ha 7.000 anos no Continente Americano.

O feijdo esta entre os alimentos mais antigos, remontando aos primeiros registros da histéria da
humanidade. Eram cultivados no antigo Egito a na Grécia, sendo, também, cultuados como
simbolo da vida.

PROPRIEDADES
De nome cientifico phaseolos vulgaris, o feijdo proporciona nutrientes essenciais ao organismo
como proteinas, ferro, calcio, vitaminas (principalmente do complexo B), carboidratos e fibras.

O feijdo pertence ao grupo 4 da piramide alimentar

Grupo 7
Grupo 8

M;;.,q;m . S
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Feijiio Vouefhe

De sabor encorpado, pode substtur
o Feijio alo. Também fica delicioso
com alho e carne seca.

Feijae Jobo

Esse grdo € muito consumido na
regido de Minas Gerais e utilizado em
pratos como Tutu e Feijéo Tropeiro.

Feijie Rosinka

Macio e rico em fibras, esse grdo ab-
sorve os temperos com facilidade e €
muito usado em saladas.

Feijiie Prote
Ingrediente bisico da nossa feijoada e,
muito utilizado na culindria mexicana.

E utilizado em sopas, saladas e

Feijie Bofixha tambeém fica bem em omeletes
De formato aredondado, esse feijso
€ muito utilizado na culinéria portu-
guesa e em sopas e saladas. pog
Feijiiv Jalo Roxe:
a0 Pode ser utilizado na preparagio de
Fujl e saladas e sopas.

Tem um sabor levemente adocicado.
Fica 6timo em saladas de folhas e
ensopados.

Feijab Voule

Muito consumido no Nordeste, esse:
grdo, também conhecido por feijso-
de-corda, pode ser consumido fresco
ouseco.

Fejio Pradivks

Muito utilizado na culinéria baiana. D!
a consisténcia adequada 3 massa do
acarajé.

Feijib Caviven

£ © mais consumido pelo povo
brasileiro e ingrediente basico de
pratos como o Virado a Paulista.

Feijib Roxinks

£ o mais versétil dos feijoes. Pode ser
utilizado em uma infinidade de prepa-
ragges.

Feijib Buanes

Principal ingrediente do Cassoulet
Depois de cozido, proporciona um
caldo cremoso e bem saboroso.

Feijiiv Azuki

Utilizado na preparacio de doces
japoneses, por ter um sabor mais ado-
cicado.

RECEITA CALDINHO DE FEIJAO

Ingredientes:
e 2 xicaras de cha de feijdo cozido
e 2 xicaras de cha de agua

e 1 cebola média

e Y xicara de cha de cheiro-verde
e 1 xicara de cha de bacon picado
e 2 dentes de alho picados




e Pimenta-do-reino a gosto
e Salagosto
e Salsinha picada para decorar

Modo de Preparo:

1- Bata no liquidificador o feijdo cozido, a 4gua, a cebola e o cheiro verde até que fique
homogéneo. Em uma panela, refogue o bacon e o alho em seguida despeje a mistura de
feijdo.

2- Deixe apurar por cerca de 10 minutos em fogo médio.

3- Tempere com a pimenta, o sal e salpique a salsinha picada.
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4. Feijao Tropeiro

PROPRIEDADES

Rica em ferro, célcio, potdssio, a farinha de mandioca é também bastante caldrica. Uma porgdo
de 100g do alimento contem 340 calorias, 94% das quais vem dos carboidratos. Sdo, portanto,
cerca de 80 gramas de carboidrato refinado em 100 gramas do alimento, o que torna a farinha
de mandioca um dos alimentos mais ricos em carboidratos que temos a nossa disposigdo.
Caracteriza-se por um alimento com alto valor energético, contém também fibras, e fonte de
vitamina B6.

CUIDADO
Como a farinha se caracteriza por se um alimento de alto valor energético, o que significa que
seu consumo deve ser feito com moderagdo por todos aqueles que estdo tentando perder peso.

A farinha pertence ao grupo dos tubérculos e raizes que se encontra na base da piramide.
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RECEITA DE FEIJAO TROPEIRO

Ingredientes:

500g de feijdo preto cozido e sem caldo
200g de bacon

1 couve inteira

2 bananas da terra

6 ovos

500g de farinha

500g de linguiga defumada
1 cebola

2 dentes de alho

sal a gosto

Modo de Preparo:

Gastos:
O valor

Cozinhe o feijdo em uma panela de pressdo por 35 minutos e reserve.

Cozinhe os 6 ovos por 20 minutos.

Em uma panela frite a banana e reserve.

Na mesma panela frite o bacon e reserve.

No éleo que o bacon soltou, frite a linguica.

Nesse mesmo 6leo, frite a cebola com o alho e deixe dourar.

Depois de todos os ingredientes estarem fritos, misture tudo com o feijdo, depois
coloque a farinha até o ponto e coloque os ovos cozidos por cima.

para fazer esta receita é de R$ 21,95, sendo R$2,50 dos ovos, R$2,00 do feijdo, R$2,35

da farinha, R$3,00 das bananas da terra, R$1,50 da cebola, R$1,00 da couve, R$4,50 da linguica
defumada, R$0,50 do sal e $4,60 do Bacon
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5. Meldao Recheado

ORIGEM:
A origem do meldo ocorreu no sul da Africa ou na Asia. Atualmente produzem-se 19 milh&es de
toneladas de meldo no mundo e o principal pais exportador é a Espanha.

VITAMINAS:

O meldo é rico em vitaminas A, C e do complexo B. Todas estas sdo benéficas ao organismo por
favorecerem a protecdo do sistema imunoldgico, darem energia e ainda cuidarem da pele e dos
cabelos.

Na fruta também sdo encontrados bioflavonoides, excelentes fontes de antioxidantes e anti-
inflamatdrios naturais. J& os carotenoides presentes diminuem os riscos de varias doengas,
como as do sistema cardiovascular.

CUIDADO:

Pessoas que estdo consumindo algum tipo de anticoagulante devem conversar com seu médico
antes de consumir a fruta.

H4 casos de pessoas que foram contaminadas pela Listeria, uma bactéria que pode causar
problemas intestinais. Escolher um meldo saudavel e lava-lo bem.

O meldo se encontra no grupo 3 da piramide alimentar, conhecido como alimentos reguladores.
Os alimentos reguladores sdo os alimentos que regulam as fung¢des do organismo. Sao ricos em
vitaminas e sais minerais. Atuam sobre o sistema imunoldgico, regulam a digestdo, a circulagdo
sanguinea e proporcionam o bom funcionamento dos intestinos, pois sdo ricos em fibras

A
het $
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fr BAE
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RECEITA DE MELAO RECHEADO:

Ingredientes:

1 caixa de gelatina de cereja
1 xicara de Agua fervente
3/4 de xicara de agua fria

1 meldo médio

385g de banana

100g de goiaba

450g de manga rosa

Modo de Preparo

10-

Dissolva a gelatina na dgua fervente e junte a agua fria.

Leve a geladeira até engrossar bem.

Descasque o meldo deixando o inteiro.

Corte uma fatia numa ponta e retire cuidadosamente as sementes.

Reserve a fatia cortada.

Escorra bem o meldo.

Mantenha o em pé apoiado em uma vasilha.

Junte as frutas a gelatina bem grossa e encha o meldo com a ajuda de uma colher.
Coloque por cima a fatia reservada do meldo e prenda com palitos.

Leve a geladeira de um dia para o outro. Tempo de preparo é de aproximadamente 4
minutos para fazer a receita.

Gastos:
R$1,19 da gelatina, R$2,70 do meldo, R$0,86 da banana, R$1,20 da goiaba e R$1,73 da manga
rosa. Total do custo: R$7,68.
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6. Omelete

ORIGEM:

Acredita-se que a omelete surgiu na antiga Pérsia. Ovos batidos eram misturados com ervas
picadas, fritos até ficarem firmes, e depois cortados em pedagos, para formar um prato
conhecido como 'kookoo'. Acredita-se que tal receita alcangou a Europa através do Oriente
Médio e do norte da Africa, onde sofreu adaptagdes e originou a frittata italiana, a tortilla
espanhola e a omelette francesa.

Na Franga, sua criagdo é atribuida a Annette Poulard, em 1888, no Monte Saint-Michel, na
Normandia. Ela elaborou uma refeigdo nutritiva e facil de preparar para os famintos peregrinos
que chegavam ao Santuario de Sdo Miguel. Hoje, na entrada do local, existe o restaurante Mére
Poulard.

VITAMINAS:

Rico em proteinas, o ovo é também um alimento repleto de outros nutrientes. Excelente fonte
de vitaminas A, B, D e E, ajuda a manter uma boa saude dos olhos, da pele e dos 0ssos. Possui
sais minerais como ferro, zinco, fésforo, potassio, manganés e selénio. O consumo regular desse
alimento também ajuda na prevengdo de codgulos sanguineos, evitando ataques cardiacos e
AVCs (acidente vascular cerebral), provando assim que o ovo ndo e um inimigo do sistema
cardiovascular. E essencial na dieta de criangas, jd que seu alto nivel de nutrientes ajuda o
desenvolvimento do organismo. Para idosos, devido aos niveis baixos de acetilcolina, também é
importante o seu consumo. Para saber se um ovo esta fresco, basta colocd-lo num recipiente
com &gua, se boiar, descarte o ovo. As vitaminas e os sais minerais estdo presentes na gema.
Por isso, na hora do consumo, e importante que ndo se deixe de lado essa parte do ovo.

CUIDADO:

O ovo frito perde uma boa quantidade de nutrientes além de ser uma fonte extra de gordura
insaturada, que aumenta os niveis do mau colesterol. O ovo ndo é um alimento com poucas
calorias, entdo, para aqueles que tentar fazer uma dieta balanceada, deve-se tomar cuidado
com a quantidade ingerida. A clara crua tem apenas 52kcal para cada 100 gramas. Porém, a
gema do ovo tem 322kcal, nessa mesma quantidade. Tanto o ovo branco quanto o vermelho
tém os mesmos valores nutricionais, a diferenga entre os ovos estd na forma em que a galinha
é criada. Os ovos de granja sdo produzidos em uma escala industrial. Os ovos caipiras sdo
produzidos por galinhas fora de gaiolas e ciscando livremente. A alimentagdo nessa situagdo e
toda de origem vegetal e sem pigmentagdo. J4 os ovos organicos sdo provenientes de galinhas
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que tem uma alimentagdo 100% orgdnica. Esses tipos de ovos vém sem nenhum residuo
quimico.

O ovo estd na segunda linha da piramide, devendo ser consumido semanalmente.

.

RECEITA DO OMELETE:
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Ingredientes:

2 ovos

1 fatia de presunto

2 fatias de queijo

1 pitada de sal (de preferencia temperado)
Temperinho verde a gosto

Modo de Preparo

Gastos:

Bata bem os 2 ovos.

Corte em quadradinhos o queijo e o presunto.

Corte o temperinho verde e misture com os ovos, 0 queijo e o presunto.
Mexa bem

Adicione o sal temperado

Em uma panela, coloque pouca banha e derrame a receita pela panela inteira
Tempo de preparo em 5minutos. Rende duas porgdes.

Total do custo: R$6,50.
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7. Sanduiche no Tabuleiro

ORIGEM:

O tomate tem sua origem na América do Sul. O "tomateiro" e nativo da regido Andina,
englobando o Peru, norte do Chile, Equador (incluindo as llhas Galdpagos). Eles sdo cultivados
em baixa umidade do ar para que na o ocorra doengas. Os tomateiros geralmente crescem e
produzem melhor em condigGes de alta luminosidade, com sol direto por pelo menos algumas
horas por dia. O tomateiro e tolerante quanto ao tipo de solo, devendo-se apenas evitar solos
argilosos com tendéncia a encharque. Os melhores resultados sdo obtidos em um solo bem
drenado, fértil e rico em matéria organica, com pH entre 5,5e 7.

VITAMINAS:
O tomate tem muitas vitaminas, tais como A, B e principalmente a C. Tem também sais minerais
como fdsforo, potassio e magnésio. E uma rica fonte de licopeno, poderoso antioxidante que
combate os radicais livres, retarda o envelhecimento e pode proteger contra o cancer, inclusive
o de prostata.

O tomate esta situado no grupo 2 na pirdmide alimentar (verduras e legumes) e faz parte do
nivel 2 (alimentos reguladores).

Piramide Alimentar
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CURIOSIDADES:
O tomate é considerado um legume, mas na verdade é um fruto.
Além do tomate vermelho, também existe o tomate verde.
O tomate vermelho possui mais nutrientes do que o verde.
E um dos frutos mais consumidos em todo o mundo.
Carmen Holandés
Italiano
Sweet Grape Débora
Cereja
RECEITA DE SANDUICHE NO TABULEIRO:
Ingredientes:
e 1 Alface
e 1 Pacote de pdo de forma integral
e 1 Paté de peito de peru
e 1 bandeja de tomate pequeno
e 12 fatias de presunto
e 12 fatias de queijo
e Azeitona roxa
Modo de Preparo
1- Inicie a receita cortando o pdo integral em formato quadrangular.
2- Em seguida passe o paté de peru sobre o p&o.
3- Corte o presunto e o queijo em formato quadrangular. Apés isso cubra o paté de peru
com queijo. Em seguida cubra o queijo com o presunto.
4- Coloque a alface sobre o presunto e para completar cubra-o com outra camada de pdo.
5- Espete as azeitonas e o tomate para as colocar sobre o sanduiche. Tempo de preparo
de 30 minutos
Gastos:
Total do custo: R$31,41.
s o +
L. il
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