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RESUMO

Sabe-se que, durante muito tempo, em sala de aula, foi privilegiado o estudo da modalidade
escrita da lingua, embora, desde a década de 1990, os documentos oficiais tenham instado o
trabalho com os géneros textuais orais. Pensando-se na caréncia do estudo de géneros orais e
na escassez da abordagem desses géneros em Livros Didaticos de Portugués (LDP),
especialmente para a modalidade da Educacdao de Jovens e Adultos (EJA), nossa pesquisa
tomou como objeto de estudo a percepcao docente sobre o que os livros didaticos de
Portugués destinados a EJA apresentam como propostas de producdo do debate regrado. Teve
como objetivo analisar essa percepcao sobre as estratégias didaticas para o ensino do género
oral debate regrado presentes em livros didaticos destinados aos anos finais do Ensino
Fundamental da EJA. A metodologia de andlise foi realizada a partir de uma entrevista
semiestruturada com dois professores de Portugués (S1 e S2) da rede estadual de Pernambuco
e que atuam em turmas de EJA de uma escola localizada no municipio de Jaboatdo dos
Guararapes, os quais precisaram, antes da entrevista, analisar um capitulo do livro do nono
ano da editora EJA Moderna, voltado para o trato com o género debate regrado. Durante a
entrevista, os docentes responderam a perguntas ligadas a cinco categorias de analise, as quais
nortearam todo o trabalho de andlise, a saber: estratégia de ensino do género debate regrado
no contexto do livro didatico, trabalho com o género debate regrado, dimensodes
extralinguisticas abordadas no LDP para andlise do género debate regrado, relacdo entre o
trabalho com o género e com os conhecimentos linguisticos e proposta de producao textual do
género debate regrado. Ao final da entrevista, pediu-se que eles propusessem sugestdes de
abordagens para se produzir um debate regrado em uma turma de EJA e, a partir dessas
sugestoes, elaborou-se uma sequéncia didatica que sera aplicada no ano de 2017, na escola em
que eles ensinam. Desenvolveu-se a investigagdo a partir do referencial tedrico apregoado por
Antunes (2005), Bakhtin (2011), Bezerra & Dionisio (2005), Brait & Melo (2005), Costa-
Maciel (2013), Marcuschi (2003, 2008), Schneuwly & Dolz (2004), dentre outros. Percebeu-
se que, de maneira geral, os sujeitoss aprovaram a estratégia da obra para a abordagem do
género debate regrado no livro analisado, concordaram com a defini¢do e caracterizagdo do
género textual, bem como com as observagdes feitas pela obra no que diz respeito ao uso dos
elementos extralinguisticos. Ambos consideraram relevante o trato com os operadores
argumentativos, entretanto divergiram quanto a sugestdo de producao textual, uma vez que
ndo hé indicacdo de tematica a ser trabalhada. S1 considera valida essa auséncia, pois, sob o
seu ponto de vista, a obra promove liberdade de trabalho com uma tematica que se adéque a
turma; S2, por sua vez, considera a necessidade de o livro formalizar uma proposta. Ha
poucos aspectos em que os sujeitos observam as limitacdes do livro, o que pode denotar a
necessidade de formagdes continuadas ou uma concepgdo de lingua, linguagem, gramatica
semelhante a do livro.

Palavras-chave: percepcao docente; ensino; debate regrado; livro didatico; Educacao de
Jovens e Adultos.



ABSTRACT

It is known that the study of the written form of the language was privileged for a long time in
the classroom, although, since the 1990s, the official documents have urged the work with
oral textual genres. Considering the lack of study of oral genres and the scarcity of the
approach of these genres in Portuguese Textbooks (LDP), especially for the modality of the
Education of Young and Adults (EJA), our research took as object of study the teacher's
perception On which the textbooks of Portuguese destined to the EJA present like proposals
of production of the regulated debate. The objective of this study was to analyze this
perception about the didactic strategies for teaching the oral debate gender present in
textbooks destined to the final years of EJA's Elementary School. The methodology of
analysis was based on a semistructured interview with two Portuguese teachers (S1 and S2) of
the Pernambuco state network and who work in EJA classes at a school located in the
municipality of Jaboatdo dos Guararapes. Of the interview, analyze a chapter of the book of
the ninth year of the publisher EJA Moderna, aimed at dealing with the genre debate rule.
During the interview, the professors answered questions related to five categories of analysis,
which guided all the analysis work, namely: teaching strategy of the gender debate regulated
in the context of the textbook, work with the genre debate regulated, dimensions
extralinguistic Addressed in the LDP for analysis of the gender rule debate, relation between
work with gender and with the linguistic knowledge and proposal of textual production of the
genre debate regulated. At the end of the interview, they were asked to suggest suggestions
for approaches to produce a debate governed by an EJA class, and based on these suggestions,
a didactic sequence was elaborated that will be applied in 2017 at the school where they teach.
The research was developed from the theoretical framework of Antunes (2005), Bakhtin
(2011), Bezerra & Dionisio (2005), Brait & Melo (2005), Costa-Maciel (2013), Marcuschi
(2003, 2008), Schneuwly & Dolz (2004), among others. It was noticed that, in general, the
volunteers approved the strategy of the work for the approach of the debate genre ruled in the
analyzed book, they agreed with the definition and characterization of the textual genre, as
well as with the observations made by the work with respect to the Use of extralinguistic
elements. Both considered relevant the deal with the argumentative operators, however they
diverged on the suggestion of textual production, since there is no indication of the theme to
be worked on. S1 considers this absence to be valid, since, in his view, the work promotes
freedom of work with a theme that fits the class; S2, in turn, considers the need for the book
to formalize a proposal. There are few aspects in which subjects observe the limitations of the
book, which may denote the need for continued formation or a conception of language,
language, grammar similar to that of the book.

Key words: teacher perception; teaching; regulated debate; textbook; Youth and Adult
Education.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Aspectos extralinguisticos

Quadro 2 — Classifica¢dao do debate regrado quanto aos aspectos extralinguisticos
Quadro 3 — Aspectos paralinguisticos e cinésicos

Quadro 4 — Aspectos linguisticos

Quadro 5 - Roteiro utilizado na entrevista semiestruturada

LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Caracterizagdo geral dos sujeitos

LISTA DE QUADROS DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Quadro 1 — Aspectos extralinguisticos

Quadro 2 — Classifica¢dao do debate regrado quanto aos aspectos extralinguisticos
Quadro 3 — Aspectos paralinguisticos e cinésicos

Quadro 4 — Aspectos linguisticos

Quadro 5 — Grade avaliativa

LISTA DE TABELAS DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Tabela A — Tipos de debate

Tabela B — Estrutura do debate

Tabela C — Comportamentos tipicos do debate
Tabela D — Niveis de producao textual

Tabela E — Sequéncia didatica

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

DDP — Livro Didatico de Portugués

DR — Debate Regrado

ECLAE — Encontro das Ciéncias da Linguagem Aplicadas ao Ensino
EJA — Educagao de Jovens e Adultos

EM — EJA Moderna

EM9 — EJA Moderna 9° ano

LD — Livro Didatico

PCN — Parametros Nacionais Curriculares

PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico

S1 — Sujeito 1

S2 — Sujeito 2

SAEB - Sistema Nacional de Avaliagao da Educacao Basica
UFAL - Universidade Federal de Alagoas

UFAM - Universidade Federal do Amazonas

UFPA — Universidade Federal do Para

UFPB — Universidade Federal da Paraiba



LISTA DE SIMBOLOS USADOS NOS EXTRATOS DE FALA

[ ]—Supressao de fala;
(...) — Esclarecimento sobre a fala e/ou o comportamento do sujeito no momento da
entrevista.



SUMARIO

INTRODUGCAO ... eaene 14
CAPITULO 1 1ottt 20
GENEROS TEXTUAIS ORAIS: REFLEXOES TEORICAS .......coccooviveveeeieeeeseeseeeeneen, 20
1.1 Géneros do diSCUrso: CONCEILUACOES .......ccuvererurieeririeeeiieeerireeeeireeeeteeeereeeereeeereeeeereeas 20
1.2 Geéneros textuais: oralidade € ESCTItA ......ccueeruiiiiieiiiiiieie e 22
1.3 Géneros textuais e ensino de lingua portuguesa ..........cccveeveerieeiiienieeieeiie e 23
CAPITULO 2 oottt 25
DEBATE REGRADO: CONCEITO, CARACTERIZACAO E ENSINO DO GENERO ......25
2.1  Caracterizacao do debate 1€Zrado .......cc.eeevuiieeiiiieriiieeiiie et 27
CAPITULO 3 .ottt 32
ARGUMENTACAO: DAS PERSPECTIVAS TEORICAS A SALA DE AULA................... 32
3.1  Argumentacdo: importancia da Retdrica Classica aristotélica ..........coceveeviriennennee. 32
3.2 A Nova Retorica de Perelman ..........cccoooiiiiiiiiiiiiiiiieeee e 34
3.3 Argumentagdo e Linguistica: a teoria de Oswald Ducrot ...........ccceeeveeeiienienieenenne. 37
3.4 Argumentacao € €NSINO.......eeecueeerureerreeeireeeireeessseessseeessseeessseeessseeassseessssesssssessssesenns 41
CAPITULO 4 ..ot 43
PERCURSO METODOLOGICO: ESCOLHA DO LIVRO, SELECAO DOS
PROFESSORES, ESTRATEGIAS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS...................... 43
4.1  Selecao da colecao e visao geral SObre €la........ccoevuveeiiiieciieeiiieeiee e 43
4.2 ESCOINA dOS SUJEILOS ....veeiiieiiieiieeiieeiie ettt ettt ettt ettt esete e seeesaeeseeeaneens 47
4.5 Organizacao dos dados de analisSe ...........cccceeeeiiiieriiieiiie e 52
4.3 ASPECLOS LEOTICOS c.uvvirrieiieeiieniieeteeniteeteestteeteesseeebeesssesnseenseesnseenseesssaenseessseenseesnseens 52
CAPITULO 5 ot 56
DEBATE REGRADO NO LIVRO DIDATICO DA EJA: ANALISE DA PERCEPCAO
DOCENTE SOBRE AS ESTRATEGIAS DE ENSINO DO GENERO ORAL...................... 56
5.1  Estratégia de Ensino do género debate regrado no contexto do livro didatico.......... 56
51,1 GENEIOS DISCUISIVOS. ...eetieiiieiieeiieeiieeieettesteesteeeteeteeseteeteessaeesseessseeseessseeseennns 56
512 TOMALICA ....eiiieiiieieeeie ettt ettt ettt et e sttt e s bt et e e sae e e b e e 65
S5.1.3  LINGUAZEI.....eeiiieiieiiieeiie et etteeteeieesateeteeseteeteeseaeesseessseenseessseesseessseenseesnseenseennns 68
5.2 Trabalho com o género debate regrado.........ccceeevvieeiiiieeiiieriie e 70
5.2.1  Definic¢des e caracteristicas do debate regrado ...........cceecveevieriiieniienieeniieeieeeee, 70
5.3  Dimensoes extralinguisticas abordadas no LD para analise do género debate regrado
................................................................................................................................... 79
5.4 Relacdo entre o trabalho com o género e com os conhecimentos linguisticos.......... 85
54.1  Gramatica conteXtualizada ..........c.eeoeeiiieiiieniiieieeie e 85
5.5  Proposta de produgao textual do género debate regrado .........cccvveevveeeiieeeiieenieen. 94
5.5.1  Analise da proposta de producdo de debate regrado...........cceeevveriieniieniieniienenne, 94
5.5.2  Sugestdes de alteracdo na proposta didatico do liVro........cceeeveeeviieeiieeeiieeeiiens 99
CAPITULDO 6 ..ottt 102
PROPOSICOES DOCENTES PARA O TRATO COM O DEBATE REGRADO E
PROPOSTA DE INTERVENCAO DA PESQUISA .......oouieieeeeeceeeeeeeeeeeeeeee e 102
Proposta de INtETVENGAO........cccuiiiiiie ittt stee et e e e e e e e eaeeeaaeesssaeessseeenns 109
CONSIDERACOES FINAIS ...ttt 132
REFERENCIAS ......ooiiiieiieeeeee et se s snassnessenanees 137

ANEXOS .o 141



14

INTRODUCAO

Durante muito tempo, em sala de aula, o componente curricular lingua portuguesa
privilegiou a modalidade escrita e secundarizou a modalidade oral por ter esta, supostamente,
uma estrutura desorganizada e nao-planejada (MARCUSCHI, 2003a). O resultado desse olhar
sobre as modalidades da lingua foi a cristalizagdo de uma concepg¢ao dicotomizada entre a fala
e a escrita, ambas vistas em polos opostos. Nessa diregdo, recebiam tratamento diferenciado
no curriculo do ensino de lingua.

Muitos teodricos pertencentes as correntes variacionista, como Bortoni (1992, 1995) e
Kleiman (1995), e sociointeracionista, como Preti (1991), Koch (1992), Marcuschi (1986,
1992, 1995), ja ha algumas décadas, tém defendido a teoria de que escrita e fala ndo sdo
dicotdmicas, mas sdo “duas modalidades de uso da lingua” (MARCUSCHI, 2003a, p. 32),
que ndo sao opostas, mas que se diferenciam “em fun¢do do género e do registro linguistico”
(COSTA-MACIEL, 2013, p. 44). Dessa forma, haverd géneros textuais que se realizam na
modalidade oral e outros na modalidade escrita e, mesmo pertencendo a modalidades
diferentes, se assemelham em muitos aspectos. Para exemplificar, podemos citar uma
conferéncia, género de modalidade oral, e um artigo cientifico, género de modalidade escrita.
Ambos possuem mais semelhangas que diferencas, visto que sdo produzidos através de
esferas discursivas, processos de producdo, objetivos e condigdes de producdo semelhantes

(COSTA-MACIEL, 2013). De acordo com Costa-Maciel (2013, p. 46),

O fator determinante das diferengas entre as modalidades oral e escrita da lingua sao
as condigdes de producdo desiguais, que sugerem uma maior ou menor dependéncia
do contexto, um maior ou menor grau de planejamento € uma maior ou menor
submissao as regras gramaticais. (COSTA-MACIEL, 2013, p. 46).

Quando se aborda a dificuldade com o trabalho do oral em sala de aula, sabe-se que se
inclui nessa perspectiva o trabalho com géneros textuais orais. De acordo com os Parametros

Curriculares Nacionais (1998), que orientam o curriculo das escolas brasileiras

[...] cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizag@o de apresentagdes publicas: realizacdo de entrevistas, debates, seminarios,
apresentagdes teatrais etc. Trata-se de propor situagdes didaticas nas quais essas
atividades fagam sentido de fato, pois ¢ descabido treinar um nivel mais formal da
fala, tomado como mais apropriado para todas as situagdes. A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente
ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la (BRASIL, 1998, p. 25).
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No contexto das discussdes sobre o ensino da oralidade, o objeto de estudo dessa
pesquisa ¢ um género textual oral, o debate regrado, um evento publico com sujeitos
organizados por um mediador e que defendem pontos de vista contrarios a respeito do mesmo
tema polémico e sdo ouvidos por uma plateia a qual pode ou nao interferir na defesa dos
pontos de vista em questdo. Esse género se configura como objeto de ensino relevante para a
vida escolar dos educandos, pois promove a constru¢cdo de habilidades na comunicagdo, como
“as capacidades dos alunos para defender por escrito ou oralmente um ponto de vista, uma
escolha, ou um procedimento de descoberta” (SCHNEUWLY, DOLZ & PIETRO, 2004, p.
214) e também desenvolve as capacidades de “gestdo da palavra entre os participantes, escuta
do outro, retomada do seu discurso em suas proprias intervengdes etc.” (SCHNEUWLY,
DOLZ & PIETRO, 2004, p. 214).

O debate regrado ¢ um género pouco abordado na literatura e pouco presente em
pesquisas cientificas. A ocorréncia desse objeto de estudo em congressos especificos da area
linguistica é baixa, como podemos observar quando analisamos, por exemplo, os anais do
congresso organizado pela Associacao Brasileira de Linguistica, Abralin, e observamos que,
dos mais de 90 trabalhos apresentados no ano de 2014, nenhum trabalho tratou do género
debate regrado, mesmo que em outro contexto de ensino, e apenas duas pesquisas voltaram-se
para a EJA, tratando das tematicas “Consolidacdo da escrita ortografica em EJA”, das autoras
Graceli da Silva Nunes (UFPA) e Janaina Maria Gongalves (UFPA) e “O Discurso identitario
de jovens e adultos em escolarizacio em Manaus”, da autora Sandra Helena Salgueiro
Botelho (UFAM).

Em 2015, quando se observam, por exemplo, os anais do Encontro das Ciéncias da
Linguagem Aplicadas ao Ensino, ECLAE, constata-se que, das mais de 260 pesquisas
apresentadas, duas adotaram o debate regrado como objeto, tratando das tematicas “O
processo de ensino-aprendizagem do género debate mediado pelas sequéncias didaticas”, da
autora Gracilene Barros de Oliveira (UFPB) e “O gerenciamento da informagao/relagdo e a
tipologia dos argumentos no género debate em sala de aula”, dos autores Alex Raniére da
Silva (UFAL) e Bruno Barros das Neves (UFAL), além de outras 5 (cinco) pesquisas cujo
campo de estudo era a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) sem relagdo com o género debate
regrado.

A partir desse cendrio, percebemos que, nos encontros citados, hd menos de 2% (dois
por cento) dos trabalhos voltados para o trato com o género textual debate regrado na

Educagao de Jovens e Adultos (doravante EJA), e, em nenhum dos dois eventos, hé trabalhos
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que evidenciem o uso do género debate regrado analisado da perspectiva dos Livros Didaticos
de Portugués (doravante, LDP) da EJA e envolvendo a compreensdo docente sobre a
producao do género supracitado, o que faz com que a tematica da presente pesquisa seja
interessante pelo seu carater inovador.

O interesse de se trabalhar, nesta pesquisa, com o género debate regrado na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos também surgiu devido ao fato de o trabalho
com géneros orais sempre ter sido de meu interesse', mas, com relagio ao debate regrado
especificamente, pelo fato de eu ter observado, frequentemente, a dificuldade dos educandos
em produzi-lo, dado o seu carater formal. Apesar da resisténcia dos alunos, sempre fiz
questdo, em minha trajetoria docente, de trabalhar com o referido género, que ¢ objeto de
pesquisa de nosso trabalho, porém obtive poucos resultados positivos quando da sua producao
em turmas de EJA, quer Fundamental, quer Médio.

Somado a isso, houve o fato de que, desde a graduagdo e a especializagdo, tenho um
interesse no trabalho com géneros orais em Livro Didatico de Portugués. Entdo, juntando
essas questoes, surgiu a presente pesquisa que visou analisar a percepcao docente sobre o que
¢ proposto nos LDP para o ensino do debate regrado.

Voltamo-nos para o Livro Didatico (doravante LD), considerando-o como um recurso
de apoio a pratica docente que necessita ser submetido a analise sistematica tanto por parte do
Governo Federal, como de pesquisas que se debrucam, por exemplo, sobre as suas
proposi¢des didaticas. Em sua trajetéria, o LD passou por uma série de avaliagdes iniciadas
1993, com a criagdo de uma comissdo para definir critérios avaliativos dos LD que iriam ser
escolhidos para as escolas publicas do pais: o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico).
Por fim, os livros escolhidos pelo PNLD tinham que ser aprovados em uma avaliagdo oficial
sistematica para, assim, fazerem parte do Guia do PNLD, livro através do qual os professores
tém acesso a resenhas com andlise das coleg¢des aprovadas.

Evidentemente, o PNLD, ao longo desses anos de existéncia, tem sofrido mudangas,
sempre com a finalidade de contemplar as novas demandas relativas ao ensino-aprendizagem,
relacionando-as aos conteudos que precisam ser vivenciados em sala de aula. No que diz
respeito especificamente ao Livro Didatico de Portugués, ocorreram mudancas, ja que a
concepgdo de ensino de lingua, nas ultimas décadas do século XX, foi alterada, conforme

demonstra Rangel (2005):

' Nesta segdo, usar-se-4 a primeira pessoa do singular devido a importincia da trajetoria profissional da autora
para a escolha do objeto de estudo analisado na pesquisa.



17

E por esse motivo que, no contexto a virada pragmatica, diz-se que o ensino de
conteudos de natureza procedimental como leitura, producdo de textos e praticas
orais deve ocupar o centro do trabalho pedagogico, restringindo-se o ensino sobre ao
estritamente necessario para a abordagem e o entendimento dessas praticas.
(RANGEL, 2005, p. 16)

Percebe-se, ento, que a Educacdo Regular® sempre teve varios desafios para vencer e
os tem vencido, porém outra modalidade de ensino que enfrenta ainda mais desafios ¢ a
Educacdo de Jovens e Adultos, modalidade que surge, no Brasil, no inicio do século XX,
passa por varias interrupgdes e, apenas em 1996, passa a ser garantida em lei, com a
publicacao das Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, que instava como sendo obrigacao
do Estado promover a educag@o para aqueles que a ela ndo tiveram acesso na idade propria.
(BRASIL, 1996)

Para se compreender os desafios da EJA no pais, os manuais de ensino direcionados a
essa modalidade s6 comegaram a passar por uma avaliagao rigorosa no que diz respeito a sua
qualidade pedagdgica no ano de 2009, com a criacdo do PNLD/EJA, dezesseis anos apos a
criagio do PNLD para a educagdo basica, em 1993. E justamente nesses LD para a EJA que
nos deteremos em nossa pesquisa, ja que nos questionamos sobre as estratégias didaticas para
o trabalho com o debate regrado em colegdo avaliada pelo referido documento e adotada na
escola onde trabalham os sujeitos para realizagdo da pesquisa.

Sabe-se, ainda, que, perante a lei, os chamados alunos fora de faixa tém o direito de ter

acesso a educacdo basica e precisam estar entre as pessoas que sabem

utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e produgdo de
textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a
diferentes propodsitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condigdes de producao do discurso (BRASIL, 1998, p. 32).

A partir dessas questdes, vemos que a pesquisa se justifica devido a baixa visibilidade
do tema, ao nosso interesse em investigar a percep¢do docente, no dmbito do LD, um dos
recursos a que tém acesso professores e alunos para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem e ao fato de a EJA ser uma modalidade pouco pesquisada. A pesquisa também
tem importancia por dar visibilidade as propostas de ensino com o texto oral apresentadas no
livro didatico que, segundo Marcuschi (2005), ainda em 2005, tinha um tratamento

inadequado na sala de aula. Para o autor a situacao do texto oral era complexa, uma vez que

* 0 termo Educagio Regular aqui se refere ao ensino promovido aos alunos dentro da faixa etaria adequada, o
que ndo acontece com a Educacdo de Jovens e Adultos, cujos alunos encontram-se fora da faixa etaria ideal.
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[...] a inser¢do de reflexdes e dados sobre a lingua falada afigura-se penosa.
Claudicam a teoria, a terminologia e as observagdes empiricas. Os autores de
manuais didaticos, em sua maioria, ainda ndo sabem onde e como situar o estudo da
fala. (MARCUSCHI, 2005, p. 23-24)

Atualmente, porém, ja ha pesquisas, como as de Costa-Maciel (2014), que apontam
para um progresso no que diz respeito ao trabalho com géneros orais em LDP, no que diz
respeito a um maior repertério de géneros orais selecionados, inclusive de géneros orais
formais. No entanto, pouco se sabe ainda sobre os LDP voltados para a EJA, anos finais,
segmento da educacao que também precisa ser investigado.

Assim, nossa pesquisa tera como objeto de estudo a percepcdo docente sobre o trato
com o género textual oral debate regrado em Livros Didaticos de Portugués voltados para a
EJA, modalidade de ensino que carece, tanto quanto o Ensino Regular, de atividades voltadas
para a produg¢do de géneros orais. A tematica ¢ suscitada a partir da problematica que
questiona como os docentes de EJA compreendem o trabalho com o género textual debate
regrado em LDP direcionados aos anos finais da EJA/Ensino Fundamental. Em torno dessa
problemadtica, surgiu o seguinte questionamento: qual a percepcdo do docente que atua em
turmas de EJA sobre o processo de didatizagdo do género debate regrado encontrado em
LDP?

Assim, com o intuito de responder a esse questionamento e de valorizar cada vez mais
o trabalho com os géneros textuais orais, especificamente o debate regrado, também entre
jovens e adultos que estdo na escola ¢ que esse trabalho sera realizado. Para tanto, tomou-se
como objetivo geral analisar a percep¢do docente sobre as estratégias didaticas para o ensino
do género oral debate regrado presentes em livros didaticos destinados aos anos finais do
Ensino Fundamental da Educagdo de Jovens e Adultos. Como objetivos especificos, buscou-
se investigar a percep¢ao docente sobre a forma como o livro apresenta o trabalho
introdutério com o debate regrado; analisar como eles observam o modo como o livro
conceitua e caracteriza o género debate regrado; refletir acerca da compreensao docente sobre
o modo como a obra apresenta os aspectos extralinguisticos na produ¢ao do género; analisar
como os professores avaliam a proposta da obra em relacdo aos conhecimentos linguisticos
relativos aos operadores argumentativos e, finalmente, investigar as alteracdes propostas pelos
sujeitos no contexto da estratégia didatica apresentada pela obra no trato com a produgdo do
género debate regrado.

Para atender aos objetivos do mestrado profissional em letras, foi solicitado aos

docentes que sinalizassem proposi¢des de trabalho com o debate regrado. A partir de suas
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contribui¢des, elaborou-se uma sequéncia didatica, cujo propodsito foi a construcdo de
estratégias didaticas para o ensino do debate regrado em turmas de EJA. Para alcancar os
objetivos propostos, tragou-se o seguinte perfil metodologico. Primeiro a realizagdo da
selegdao de sujeitos, professores de Lingua Portuguesa com atuacdo em EJA, que aceitassem
participar de forma voluntaria da pesquisa e que se dispusessem a analisar, na cole¢ao de livro
didatico de EJA, EJA Moderna, da editora Moderna voltada para a Educagdo Fundamental
Anos Finais, as estratégias da obra para o trabalho com o género textual debate regrado. Para
a coleta de dados, realizaram-se entrevistas semiestruturadas com vistas a alcancar os
objetivos tragados.

O tratamento dos dados a luz da teoria baseou-se na concepgao baktiniana de género e
apoiou-se em dimensdes do modelo de pesquisa qualitativa a partir de elementos do método
de pesquisa-acdo no qual esta pesquisa se insere. Buscou-se, apos a andlise proposta,
produzir-se, junto aos sujeitos, uma sequéncia didatica que trata do debate regrado em turma
de IV fase da EJA, série correspondente aos 8° ¢ 9° anos do Ensino Fundamental, em escola
estadual, localizada na cidade de Jaboatao dos Guararapes — Pernambuco.

Esta dissertacdao estd organizada em seis capitulos, sendo os trés primeiros voltados
para a fundamentacdo teodrica desta pesquisa, evidenciando-se, no primeiro, os géneros do
discurso; no segundo, o género debate regrado; no terceiro, a argumentacdo. Em seguida, ha o
quarto capitulo, que indicard o percurso metodoldgico realizado neste trabalho e o quinto
capitulo, que esté voltado para a analise da percep¢ao docente acerca do livro didatico da EJA
e de sua abordagem para o trabalho com o género textual debate regrado. Por fim, o sexto
capitulo apresenta a proposta de interveng¢do, construida em conjunto com os docentes.

Para se investigar as questdes propostas pelo objetivo geral e pelos especificos,
analisou-se, teoricamente ¢ de maneira mais profunda, o objeto de estudo, o que sera

apresentado nos proximos capitulos.
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CAPITULO 1
GENEROS TEXTUAIS ORAIS: REFLEXOES TEORICAS

1.1 Géneros do discurso: conceituacoes

Antes de quaisquer conceitos e defini¢des tratados aqui, vale salientar que estamos
adotando a definicdo de géneros do discurso como sendo enunciados, a partir da concepgao
enunciativo-discursiva de Bakhtin (2011). Dessa forma, demonstra-se que ha a consciéncia da
diversidade de conceitos para esse mesmo termo (enunciado), defendidos por diversos
estudiosos, que, apesar de seguirem correntes teoricas diferentes, sdo todas dotadas de
sentido. (BRAIT & MELO, 2005).

A raga humana ¢ dotada da possibilidade de comunicacdo, que se da em todas as
esferas da interacdo humana e, segundo Bakhtin (2011), essa comunicagao se dard sempre por
meio de enunciados. Esses enunciados serdo produzidos segundo a necessidade de cada
comunidade discursiva e, dessa maneira, cada enunciado tera suas caracteristicas proprias,
sendo elas desde a estrutura dele até sua funcdo comunicativa. Percebe-se, assim, que o
cotidiano de todas as pessoas ¢ rodeado de enunciados que, apesar de sua variagdao
conteudistica, sdo relativamente estaveis e sdo chamados por muitos, inclusive por Bakhtin
(2011), de géneros do discurso.

Sendo assim, percebe-se a dimensdo interacionista nesse conceito e vé-se que o
conceito de géneros do discurso vai bem além dos elementos verbais, textuais. Brait e Melo
(2005) citam um exemplo bastante esclarecedor que demonstra essas questdes. Quando ha
duas pessoas em siléncio em uma sala e uma delas “quebra” o siléncio dizendo, por exemplo,
a palavra Bem, observa-se que dentro desse contexto de comunicagdo, levando-se em
consideragdo a situagdo da comunicagao, o siléncio do interlocutor, o tom com que a palavra ¢
pronunciada, dentre outros aspectos, essa unica palavrinha torna-se um enunciado, o qual
estd inserido em um género textual definido a partir do contexto de comunicagdo. (BRAIT &
MELO, 2005, p. 66).

Entdo, a partir da acepg¢ao da expressao géneros do discurso do ponto de vista
bakhtiniano, vendo-os como entidades sécio-discursivas, percebe-se a diversidade de géneros
que temos e que tem sido cada vez mais pesquisada de maneira especifica. Fazendo uma
brevissima retrospectiva historica, desde a antiguidade, o que interessava em nivel de ciéncia

eram os géneros literarios; posteriormente, nos séculos XIX e XX, se deu amplo espago aos



21

géneros do discurso escritos e formais e, por fim, no final de século XX e inicio do século
XXI, tem-se estudado géneros diversos, incluindo os da esfera oral, os quais, por muitos
séculos, foram desprezados.

Bakhtin (2011) esclarece o porqué de haver essa diversidade de géneros do discurso:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade ¢ integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve ¢ se complexifica um determinado campo.
(BAKHTIN, 2011, p. 262)

Dessa forma, percebe-se que os géneros do discurso sdo mutaveis, uma vez que a
propria sociedade o €. Eles também sdo maleaveis, ou seja, relativamente estaveis, no sentido
de que sdo adaptaveis ao contexto em que estdo inseridos, embora tenham uma estrutura
basica e, por fim, sdo historicos, j4 que materializam a historicidade dos sujeitos que o
produzem em determinado grupo, em determinada época, podendo ser usados, inclusive para
fazer distin¢do entre uma época e outra.

Ainda sobre a heterogeneidade dos géneros, pode-se dizer que ela ¢ tdo grande que
existem classificacdes para estudo dos géneros do discurso, das quais se destacam os géneros
discursivos primarios e secundarios, sendo a primeira categoria aquela que engloba géneros
de produgdo espontinea e que, portanto, ndo requerem um planejamento muito complexo,
como um didlogo ou um bilhete; e a segunda, que se refere a géneros de produgcdo muito
planejada e, por consequéncia, mais complexa, como uma comunicagdo oral num evento
académico ou um artigo cientifico. Essas classifica¢cdes retomam mais uma vez o fato de que
os géneros do discurso estdo tomados aqui na concepgdo bakhtiniana de géneros enquanto
atividades discursivas envolvendo interagcdo humana. A partir dessa concepgao, faz sentido
haver géneros primarios e géneros secundarios, uma vez que ha eventos comunicativos muito
simples e basicos e outros bem mais complexos e com uma grande necessidade de
planejamento.

Para se trabalhar com esse conceito, € preciso ter em mente que qualquer comunicagao
verbal acontece por meio de um texto e que qualquer texto pertence a um género. Portanto,
qualquer comunicagao verbal s6 pode acontecer por meio de um género discursivo. Se toda
comunicagdo ocorre por meio de um género discursivo, percebe-se que existem inumeros
géneros e estes podem surgir e desaparecer a qualquer instante, conforme a evolugdo por que

constantemente esta passando a lingua.
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1.2 Géneros textuais: oralidade e escrita

Embora, na esfera escolar, haja cada vez mais um trabalho com os géneros, este deve
ainda ser analisado e aperfeicoado, ja4 que o trabalho com a oralidade ¢ tido como de somenos

importancia, embora saibamos que nao ¢ bem assim. Segundo Marcuschi (2003):

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela
vai desde uma realiza¢do mais informal a mais formal nos mais variados contextos
de uso (MARCUSCHI, 2003a, p. 25).

Conforme se pode observar, a oralidade ¢ uma forma de manifestagdo da linguagem e
que se apresenta através de géneros textuais. Porém, nem sempre esta modalidade da lingua ¢
levada em consideracgdo, pois quase sempre ¢ tida como de somenos importancia, ja que a
lingua escrita e a lingua oral seriam, de acordo com a teoria das dicotomias estritas, faces
dicotdmicas, opostas, de uma lingua, pois a primeira seria “descontextualizada, autonoma,
precisa, planejada, normativa, completa (MARCUSCHI, 2003a, p. 27)”, enquanto que a
ultima seria, por sua vez, “contextualizada, dependente, imprecisa, ndo-planejada, ndo-
normatizada, fragmentaria (MARCUSCHI, 2003a, p. 27)”, entre outras caracteristicas.

Essa visdo dicotdmica estrita, cuja analise ¢ voltada para o codigo, tem originado um
estudo estanque, em que uma das conclusdes ¢ a de que a escrita seria mais complexa e,
portanto, mais importante nas aulas de lingua materna e a fala, por outro lado, seria menos
complexa e, consequentemente, desnecessaria nessas aulas.

Outra corrente teorica, conhecida como sociointeracionista, observa, na lingua escrita
e na oral, suas semelhancas, orientando-se, portanto, numa linha discursiva e interpretativa.

Marcuschi (2003a) descreve a fun¢do desta corrente:

A perspectiva interacionista preocupa-se com os processos de producdo de
sentido tomando-os sempre como situados em contextos soécio-historicamente
marcados por atividades de negociagcdo ou por processos inferenciais. Nao toma as
categorias linguisticas como dadas a priori, mas como construidas interativamente e
sensiveis aos fatos culturais. Preocupa-se com a analise dos géneros textuais e seus
usos em sociedade. Tem muita sensibilidade para fendmenos cognitivos e processo
de textualizagdo na oralidade e na escrita, que permitem a produgdo de coeréncia
como uma atividade do leitor/ouvinte sobre o texto recebido. (MARCUSCHI, 2003,
p- 34)

De acordo com essa perspectiva, as diferengas entre fala e escrita surgiriam a partir das
diferentes praticas sociais de produgdo textual e ndo na relagdo dicotdomica de dois polos

opostos. Isso seria exemplificado em situacdes do cotidiano: ha momentos em que a fala,
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considerada de menor importancia, precisa ser cuidadosamente planejada, como € o caso, por
exemplo, de um discurso de formatura; também ha os géneros escritos que se aproximam da
oralidade pela linguagem e pelo tipo de relacdo que os individuos envolvidos tém, como ¢ o
caso das cartas intimas e, por fim, h& os casos em que hd um misto das linguas escrita e oral,
como os noticidrios, em que ha a fala, porém o que ¢ falado esta previamente escrito.

Através desta concepgdo tem-se que os alunos precisam igualmente estudar géneros
escritos e orais, uma vez que, em suas vidas quais cidaddos, deparar-se-ao com situagdes em
que sera necessaria a producao ou interpretacdo de determinados géneros, que podem ser orais

ou escritos, os quais a escola tem obrigacdo de ensinar se quiser cumprir seu papel social.

1.3  Geéneros textuais e ensino de lingua portuguesa

Sabemos que, desde ha muito, a educacao no Brasil ndo possui os padroes adequados
de qualidade em diversos aspectos, pois segundo a Organizagdao para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico, no ranking mundial de qualidade de educacao, que avaliou 76
(setenta e seis) paises de todos os continentes, o Brasil ocupa a 60" (sexagésima) colocagao.
Quando analisamos apenas o trabalho realizado com o ensino de lingua materna, o cenario ¢

igualmente preocupante, conforme atestado por Antunes (2003), quando ela diz:

[...] que o ensino da lingua ndo vai bem ja ¢, cada vez mais, uma constatagdo do
dominio comum. Embora ndo se possa generaliza-la, ja estd na boca de muitos a
critica de que a escola ndo estimula a formagdo de leitores, ndo deixa os alunos
capazes de ler e entender manuais, relatorios, codigos, instrugdes, poemas, cronicas,
resumos, graficos, tabelas, artigos, editoriais e muitos outros materiais escritos.
Também nao deixa os alunos capazes de produzir por escrito esses materiais
(ANTUNES, 2003, p. 15).

Embora seja esse o quadro da educacdo brasileira, ndo faltam aos professores
subsidios das instdncias superiores que assumam o discurso abordado pelas modernas
pesquisas e estudos no campo da Linguistica. Em primeiro lugar, existem os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), que orientam como deve ser o ensino nos niveis Fundamental
e Médio, demonstrando a escolha para estabelecer uma escola mais formadora e eficiente.
Tem-se também o estudo desenvolvido periodicamente pelo SAEB (Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica), que avalia o desempenho escolar de alunos de todas as
regides do pais, oferecendo, posteriormente, subsidios para implementagdo de politicas
educacionais mais relevantes. E ainda podemos citar o trabalho feito pelo Programa Nacional

do Livro Didatico (PNLD), que oferece sugestdes para producdo de manuais de ensino.
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Todos esses subsidios baseiam-se nas teorias linguisticas mais atuais, as quais tém
orientado o atual trabalho realizado com lingua portuguesa, o qual deve priorizar, em sala de
aula, o estudo do uso da lingua, em sua modalidade oral ou escrita, bem como a reflexdo
acerca desse uso. Um ponto muito importante nessas teorias € o estudo da nogao de género do
discurso, o qual, quando analisado na escola, “ndo ¢ mais instrumento de comunicagdo
somente, mas ¢, a0 mesmo tempo, objeto de ensino-aprendizagem (SCHNEUWLY e DOLZ,
2004, p. 65).

Por estar no nosso dia a dia ¢ que se faz necessario um estudo aprofundado dos
géneros textuais mais recorrentes na vida dos alunos, bem como o estudo de géneros
desconhecidos com os quais certamente se deparardo no futuro, por exemplo, na vida
profissional. Esse estudo visa colaborar com a formacao de leitores e produtores eficazes de

textos, como demonstra Lopes-Rossi:

Um dos méritos do trabalho pedagoégico com géneros discursivos, de acordo com os
pesquisadores do Grupo de Genebra, é o fato de proporcionar o desenvolvimento da
autonomia do aluno no processo de leitura e produgdo textual como uma
consequéncia do dominio do funcionamento da linguagem em situagdes de
comunicagdo, uma vez que ¢ por meio dos géneros discursivos que as praticas de
linguagem incorporam-se as atividades dos alunos. (LOPES-ROSSI, 2011, p. 71).

Com tudo isso, estamos, aos poucos, vencendo a barreira imposta durante muito tempo
pela gramadtica tradicional, que privilegiava o estudo de nomenclatura da norma padrdo da
lingua. Atualmente, ha uma quantidade crescente de instrumentos utilizados por alunos e
professores que orientam um trabalho com compreensdo e producao de texto baseados na
perspectiva do género textual. Especificamente, podemos citar os LDP, cujas colec¢des atuais,
em sua maioria, trabalham com essa perspectiva. Além disso, professores de lingua, quer de
escolas particulares, quer de escolas publicas, tém tido acesso a uma quantidade crescente de
formagdes continuadas que tém o intuito de incentivar e dar subsidios tedricos e
metodoldgicos para um trabalho com qualidade nessa perspectiva dentre outras.

Apo6s uma visdo geral acerca dos géneros do discurso, apresentar-se-20, no proximo
capitulo, informacdes relativas, exclusivamente, ao género debate regrado, o qual faz parte do

objeto de estudo desta pesquisa.
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CAPITULO 2
DEBATE REGRADO: CONCEITO, CARACTERIZACAO E ENSINO DO GENERO

O género textual debate regrado ¢ definido pelo Diciondrio de Géneros Textuais como
sendo “a exposicdo da razdo em defesa de uma opinido contra um argumento” (COSTA,
2012, p. 94). Em outras palavras, ¢ um género textual de cunho oral, mas que ndo despreza o
escrito em seu processo de planejamento e que possui um tema polémico, em torno do qual
serdo lancados argumentos e contra-argumentos que serdo apresentados pelos debatedores, os
quais seguirdo regras pré-estabelecidas, e serdo organizados por um mediador.

De maneira geral, sabe-se que debater faz parte do cotidiano da sociedade desde
sempre, pois, a todo o momento, as pessoas estdo expostas a situacdes em que precisam
argumentar sobre sua opinido. Sendo assim, percebe-se que ha diversos tipos de debates com
as mais variadas finalidades. Porém, para efeito de modelo, segue-se, em larga escala, o
protétipo do debate televiso, o qual, embora possa ilustrar as caracteristicas gerais do género,
nao deve ser seguido pela escola como modelo principal, uma vez que muitas vezes esse tipo
de debate ndo se pauta pelo uso da argumentagdo com base em informagdes verdadeiras, mas
por vezes, ha, nesse tipo de debate, a presenca de meias verdades, bem como o objetivo nao
de convencer o publico de alguma coisa, mas tdo somente de ridicularizar o outro. Schneuwly

e Dolz (2004) explicam isso quando dizem:

[...] ele [o debate televisivo] funciona como eventos que colocam, numa luta sem
piedade oponentes que tentam, por todos os meios — particularmente pela persuasao,
pela teatralizagdo, pelo sensacionalismo, pela verbalizagdo de insultos e até de
semiverdades, ou, ainda, pela contradicdo — dominar, quica ridicularizar o
adversario. A escuta desse ultimo, por sua vez, ¢ direcionada a encontrar falhas que
permitam desarmar seu predecessor. O objetivo da empreitada é, mais do que
encontrar uma resposta para uma questdo, fazer triunfar a qualquer preco, uma
posicdo em detrimento da outra. A paralisagdo, a incapacidade de aprender, a falta
de respeito pelo outro constituem, tendenciosamente, o todo desses eventos da midia
que, em parte, tém interesse, precisamente, nessa dimensdo belicosa.
(SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 71)

Tornar o género debate regrado objeto de ensino-aprendizagem pautando-se nesse
modelo de debate televisivo seria nao permitir ao aluno os auténticos aprendizados que sao
possiveis com o processo de didatizacdo desse género, que vao desde o respeito a fala alheia e

a opinido do outro até estratégias complexas de argumentacdo. Assim, embora o debate
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televisivo possa ser levado em consideragdo ao se trabalhar o género debate em sala de aula, o
modelo adotado pela escola ndo deve se restringir a ele. Inclusive porque ha diversos tipos de
debates que podem ser usados como objeto de ensino-aprendizagem e muitos ja estdo
presentes no cotidiano de muitas escolas. De modo geral, o debate pode aparecer em sala de

aula sob trés formas, a saber:

e Debate de opinido de fundo controverso, que se pauta em assuntos diversos, ndo com o
objetivo de levar a plateia ou os debatedores a uma tomada de decisdo, mas objetiva
influenciar o ponto de vista defendido pelo outro e mesmo modificar o seu proprio
ponto de vista;

e Debate deliberativo, o qual, como o proprio nome indica, tem como objetivo a
exposicao de argumentos e contra-argumentos para a tomada de uma decisao;

e Debate para solucao de problemas, o qual visa a uma resolu¢ao de um problema ou de
uma situacdo, sendo que essa resolucdo precisa ser construida coletivamente.

(SCHNEUWLY E DOLZ, 2004).

Dentre os trés, o que permite o desenvolvimento de habilidades mais complexas,
principalmente no que diz respeito as estratégias de argumentagdo ¢ o chamado debate de
opinido de fundo controverso, ao qual essa pesquisa se refere por debate regrado. Sem se
deixar levar pelo modelo proposto na midia, a escola deve trabalhar com debate regrado, o
qual deve enfocar uma questdo social, mas, sobretudo, uma questdo que faca parte do
cotidiano dos alunos e ndo necessariamente um tema que possua posi¢des opostas, mas, pelo
menos, que suscite posi¢des diferentes, sobre as quais possa se refletir para a formacao de
opinido. Visualizado e vivenciado dessa maneira, o debate regrado se torna “um formidavel
instrumento de aprofundamento dos conhecimentos, de exploracdo de campos de opinides
controversas, de desenvolvimento de novas ideias e de novos argumentos, de construgdo de
novas significa¢des, de apreensdo dos outros e de transformagdo de atitudes, de valores e de
normas”. (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, 72).

Depois de se compreender o que € o género textual oral debate regrado, ¢ necessario

caracteriza-lo. Isso sera feito nas proximas segdes deste capitulo.



27

2.1 Caracterizacao do debate regrado

Quando se trabalha com género textual debate regrado em sala de aula, € preciso
planejar antecipadamente o tipo de debate que se ird explorar. Como ja mencionado, debate
de opinido de fundo controverso, ou simplesmente debate regrado, ¢ o mais largamente
utilizado, nas escolas, pela possibilidade de construcdo de habilidades diversas. Porém, para
se trabalhar ndo s6 esse gé€nero, mas qualquer outro, “numa perspectiva didatica de um
procedimento sistematico de intervencdes ao longo do ensino fundamental, ¢ necessario
definir claramente as caracteristicas do oral a ser ensinado”, afinal “é somente com essa
condi¢do que se pode promové-lo [0 género textual] de simples objeto de aprendizagem ao
estatuto de objeto de ensino reconhecido pela instituicdo escolar, como o sdo a produgdo
escrita, a gramatica ou a literatura.” (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p. 126). Para que se isso
possa ser possivel, ¢ necessario ter em mente quais as caracteristicas do debate regrado e
quais aspectos cada participante nele precisa demonstrar para ser bem avaliado.

Do ponto de vista da estrutura, o debate regrado conta com a presenca de debatedores,
pessoas ou grupos de pessoas que vao defender opinides distintas ou mesmo opostas a partir
de argumentos varios; moderador, pessoa cuja func¢do ¢ a de organizar a realizagdo do debate,
cumprimentando, apresentando os debatedores, expondo o tema e mediando a relagdo entre os
debatedores e auditdrio ou plateia (cuja presenca nao € necessariamente obrigatéria), que ouve
os argumentos expostos pelos debatedores e pode ou ndo questiona-los (dependendo das
regras estabelecidas previamente que organizardo, entre outros aspectos, se o auditdrio
participa e como se dara essa participacdo, caso ocorra). Embora a presenca de auditorio ndo
seja obrigatodria, ela contribui para um debate mais completo, visto que “os debatedores se
posicionam, apresentam seus argumentos em manifestacdes consensuais ou de desacordo e o
auditério questiona os debatedores, favorecendo a ampliagdo do debate.” (DE PIETRO;
ERARD; KANEMAN-POUGATCH, 1997 apud RIBEIRO, 2009, p. 53).

No que diz respeito a dindmica de realizacio do debate regrado, também ha
comportamentos especificos que devem ser realizados em qualquer debate regrado e que sdo

melhor explicadas por Ribeiro:

Uma vez admitida a ideia de trabalhar o debate na escola, é necessario conhecermos
sua dindmica de funcionamento, que se dd em torno da regulagdo ou dindmica das
trocas (escuta do outro, organizacdo do discurso e posicionamento); da justificagdo
(sustentagdo do posicionamento utilizando argumentos) e¢ da refutacdo (réplica,
contestacdo), sendo este ultimo o mecanismo fundamental ao debate, pois sem ele
nao ha debate. (RIBEIRO, 2009, p. 52).
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Todos esses aspectos mencionados precisam ser previamente acordados com os
participantes e essas regras sdo apresentadas pelo mediador, o qual ¢ também o responsavel
pela manutengdo delas ao longo do debate. Inclusive, dependendo do nivel do debate e dos
debatedores, ha também a utilizagdo de réplicas e tréplicas, onde aparecem os contra-
argumentos, o que promove um debate mais completo e com um nivel mais alto no campo da
informatividade.

Além dos aspectos estruturais ¢ de sua dindmica de funcionamento, para que haja a
efetiva realizacdo de um debate, ou mesmo de outros géneros textuais orais, deve-se atentar
para a utilizagdo dos aspectos extralinguisticos, paralinguisticos e cinésicos. Esses aspectos se
relacionam diretamente com os aspectos linguisticos, que dizem respeito a producdo verbal
em si e sdo inseparaveis, ja que o seu conjunto ¢ que produz a significacdo do texto. Os
aspectos extralinguisticos dizem respeito a caracteristicas que devem ser apresentadas durante
a produg¢do de um género textual e que, embora ndo sejam caracteristicas propriamente
linguisticas, afetam a produ¢do verbal. A seguir, apresenta-se um quadro com alguns aspectos

extralinguisticos que devem ser observados em producdes orais:

Quadro 1

Aspectos extralinguisticos

Aspecto Descricao

Grau de publicidade Numero de participantes envolvidos na situagdo comunicativa,

quantidade de interlocutores, seja do ponto de vista da
produgdo ou da recepcdo do texto;

Grau de intimidade dos | Conhecimento dos participantes entre si; conhecimentos
participantes comuns/partilhados entre os interlocutores; grau de
institucionalizacao do evento;

Grau de  participacdo | Grau de envolvimento na situacdo, emocionalidade,

emocional expressividade, afetividade;
Proximidade fisica dos | Comunicagdo face a face ou entre pessoas que estdo
parceiros de comunicagdo geograficamente distantes; interagdes sincronas (que se ddo no

mesmo momento temporal) ou assincronas (que se dao em
momentos temporais diversos);

Grau de cooperacao Maior ou menor possibilidade de atuagdo do interlocutor no
evento comunicativo, resultando num texto mais dialdgico ou
mais monoldgico;

Grau de espontaneidade Grau de planejamento da comunicacdo, comunicacao
preparada previamente ou nao;
Fixacdo tematica O tema ¢ ou ndo fixado com antecedéncia, o tema ¢

espontaneo ou nao.

(Fonte: Melo e Cavalcante, 2007, p. 84)
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Esses aspectos irdo se diferenciar a partir de cada género oral que for analisado e
quanto maior o grau de publicidade do género, mais diferentes serdo os aspectos
extralinguisticos em relagdo aos géneros de menor grau de publicidade, apresentando, nesse
caso, classificagdes opostas. Mas, de maneira geral, a classificacdo desses aspectos
extralinguisticos para cada género vai variar numa escala gradual, a partir da funcdo socio-
comunicativa que cada género textual oral apresenta. No caso do gé€nero textual em questao

nesta pesquisa, ter-se-ia o seguinte quadro de classificacdo dos elementos extralinguisticos:

Quadro 2

Classificacio do debate regrado quanto
aos aspectos extralinguisticos

Aspecto Classificaciao

Grau de publicidade Publico;

Grau de intimidade entre os participantes Conhecimento basico dos participantes entre
Si;

Grau de participagao emocional Pouca possibilidade de expressar
afetividade/emocio’;

Proximidade fisica dos parceiros da | Proximidade fisica relativa;
comunicagao

Grau de cooperagao Producao interativa de natureza formal;
Grau de espontaneidade Comunicag¢do preparada previamente;
Fixacao tematica Tema fixado com antecedéncia.

(Fonte: Elaborado pela autora, 2016)

Caso se compare a classificagdo dos elementos extralinguisticos do género debate
regrado ao género conversa informal, haverd certo contraste entre as classificagdes, porém,
caso se compare essa classificagcdo a classificacdo de um género como seminario, perceber-se-
4 mais semelhancas que diferengas.

Ja os aspectos paralinguisticos estdo ligados a agdes corporais que acompanham a fala,
e os aspectos cinésicos estdo relacionados a movimentacdo durante a fala e podem ser

organizados da seguinte forma:

Quadro 3

Aspectos paralinguisticos e cinésicos

Fenomenos Caracteristicas

Aspectos paralinguisticos * Qualidade da voz (aguda, rouca, grave, sussurrada,

infantilizada);

* Elocugdo (maneira de produzir a fala: réapida,
lenta, atropelando as palavras, soletrando etc.) e
pausas;

? A pesquisa refere-se aqui a debates cujos modelos nio sdo os debates televisivos, os quais frequentemente
recorrem ao uso da emocdo e da afetividade para atingir o ‘oponente’, conforme salientou o inicio do segundo
capitulo desta dissertagdo ¢ conforme enfatizam Schneuwly & Dolz (2004).
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* Risos/suspiros/choro/irritagao.

Aspectos cinésicos * Atitudes corporais (postura variada: ereta,
inclinada etc.);

* Gestos (mexer com as maos, gestos ritualizados
como acenar, apontar, chamar, fazer sinal de ruim,
de bom etc.);

* Trocas de olhares;

* Mimicas faciais.

(Fonte: Melo e Cavalcante, 2007, p. 86)

Sabe-se que ha uma intima relagdo entre o corpo e a palavra, especificamente no que
diz respeito a produgdo oral. Essa relacao pode aparecer, em um debate regrado, em favor do
debatedor ou contra ele, quando denuncia, por exemplo, sua inseguranga ou seu nervosismo.
A qualidade da voz, o0 modo como a fala é produzida, a forma como as pausas sdo feitas,
todos esses aspectos paralinguisticos evidenciam um bom ou um mal prepara para a
realizagdo daquela comunicagdo. No que se refere ao debate regrado, isso ¢ ainda mais
importante, pois se trata de um género formal publico, que, geralmente conta com a presenca
de outros produtores textuais que estdo atentos a produ¢do verbal em si, mas também a essas
questoes.

Da mesma forma, ocorre com a postura corporal, que faz parte dos aspectos cinésicos.
Ela também deve ser observada no momento de producio de debate regrado e, pode aparecer
sob a forma de signos semidticos ndo-linguisticos, como gestos, podendo complementar a
producio verbal ou mesmo substitui-la. E necessario o debatedor lembrar que, da mesma
forma que a postura corporal e os gestos por ele utilizados podem ser aliados no seu processo
de comunicagdo, se mal utilizados, podem trair o debatedor, evidenciando algo que ele tenta
esconder ou minimizar no momento da producdo verbal.

Por ultimo, ndo menos importante, sdo apresentados os aspectos linguisticos, que sdo

ligados a producao verbal em si e compreendem as seguintes caracteristicas:

Quadro 4

Aspectos linguisticos

Fenomenos Caracteristicas

Marcadores Os marcadores conversacionais sao unidades tipicas da fala que
conversacionais ajudam a construir, dar coesdo e coeréncia ao texto falado,

especialmente dentro do enfoque conversacional; podem vir em
inicio, meio e final de turno; (bom; bem; olha; entdo; sim; mas...
entende?, percebe?, viu? visse? etc.);

J4

Repeticdes e parafrases | A repeticdo ¢ a duplicagdo de algum elemento que veio antes
(palavra, estrutura sintatica etc.) e a parafrase ¢ a reformulagado de
algo que veio antes;
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Correcoes Substituicdo de algum elemento que ¢ retirado do enunciado/
texto; as correcdes podem incidir em diversos aspectos da
producao textual/discursiva; podem-se corrigir fenomenos
lexicais, sintaticos ou fazer reparos em problemas interacionais;

Hesitagcdes Vém no inicio de um enunciado ou antes de um item lexical;
(hum, aa, eh, hein? etc..);
Digressdes As digressdes sao uma suspensao temporaria de um topico que

retorna mais adiante; apontam para algo externo ao que se acha
em andamento;

Expressoes formulaicas, | S0 idiomatismos, provérbios, lugares-comuns, expressoes feitas,
expressoes prontas truismos, rotinas (chover no molhado; quem tudo quer, tudo
perde; a nivel de etc.);

Atos de fala/ Estratégias | Atos de fala positivos (tais como elogiar, agradecer, aceitar etc.)
de polidez positiva e | atos de fala negativos (tais como discordar, recusar, ofender,
negativa xingar etc.).

(Fonte: Melo e Cavalcante, 2007, p. 87)

E importante salientar a relevincia de um trabalho aprofundado com todos esses
aspectos quando o debate regrado ¢ transformado em objeto de ensino-aprendizagem em sala
de aula. Diferentemente de quando se produzem géneros orais informais, como um
telefonema ou uma conversa, a producdo de géneros orais formais (publicos) carece da
atengdo a esses aspectos linguisticos, pois, do contrario, corre-se o risco de se perder a
atencao do auditorio ou mesmo de se perder a credibilidade no debatedor.

Ou seja, no momento de se caracterizar o género textual debate regrado, ¢ necessario
que sejam apresentados os elementos que compdem a sua estrutura, que seria a presenga de
debatedores, auditério e moderador. Além disso, precisa-se demonstrar a importdncia da
dimensdo argumentativa do género, que sera evidenciada por réplicas e tréplicas, mas também
ndo se pode esquecer da importancia dos elementos extra e paralinguisticos, além dos
elementos cinésicos e propriamente linguisticos. Para que haja, efetivamente, um debate
regrado, todos esses elementos devem aparecer harmoniosamente no momento da producao
textual.

Observou-se, nesse capitulo, o que ¢ debate regrado e quais suas caracteristicas.
Agora, se observard um aspecto de andlise linguistica que ¢ inerente a producdo do debate

regrado, que ¢ argumentacao, tema do proximo capitulo.
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CAPITULO 3
ARGUMENTACAO: DAS PERSPECTIVAS TEORICAS A SALA DE AULA

Este capitulo dedica-se a explanagdo acerca da argumentacdo, fazendo, para isso, uma
brevissima retrospectiva historica dos estudos da argumentacdo, passando desde a Retorica
aristotélica e chegando até os estudos de Oswald Ducrot, que defendeu o conceito, que ja se
tornou lugar-comum na linguistica, de que a argumentagdo ¢ intrinseca a lingua e, assim
sendo, todos os enunciados sdo argumentativos em algum grau. Essa retrospectiva tem como
base relembrar os principios gerais defendidos por Aristoteles, primeiro escritor a sistematizar
os estudos no campo da argumentacdo; passando, em seguida, a mencionar a importancia dos
estudos de Perelman para a argumentacao, visto que ele amplia esse estudo, embora ainda
preserve algumas concepgdes aristotélicas e, por fim, analisando alguns aspectos da obra de
Ducrot, primeiro a estudar a argumentacdo como fendmeno inerente a lingua, dando
relevancia também as pesquisas com os operadores argumentativos, aspecto da argumentagao

que interessa a essa pesquisa, visto ser esse o Unico fator de argumentagao presente na cole¢ao

de Livro Didéatico de Portugués que foi analisada.

3.1  Argumentacido: importancia da Retorica Classica aristotélica

A argumentagdo, enquanto ato de persuasdo do outro, ja ¢ objeto de estudo desde a
Antiguidade, quando nem era considerada ciéncia, mas sim uma arte. Embora, nesse periodo,
existissem alguns estudos, Aristételes foi o primeiro filosofo a sistematizar uma anélise sobre
argumentacdo, através de sua Retdrica. Ele define Retoérica como sendo a “faculdade de
observar os meios de persuasdo disponiveis em qualquer caso dado.” (ARISTOTELES, 2007,
23).

Aristoteles esclarece ainda que, para que haja essa persuasdo, podem-se usar trés
instancias primordiais através das quais outras formas argumentativas seriam criadas. Sao
elas: provas através do cardter moral do orador, através do modo como se dispde o ouvinte e
através do proprio discurso em si. Quando Aristoteles cita a importancia de se usar o carater
moral do orador, ele indica que o orador deve exprimir seu discurso de tal forma que se torna
digno de fé, ele se refere a todas as estratégias que o orador deve usar para se tornar confiavel
aos olhos do seu auditério. Na Retorica aristotélica, essa forma de persuasdo ¢ tdo relevante

que, para Aristoteles, o que se espera conseguir de determinado auditério depende do orador
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que conduzird aquela comunicagdo. E, em sua Retorica, ele faz uma extensa descricdo dos
tipos de oradores adequados para cada tipo de discurso que sera proferido.

A segunda forma de persuasdo da Retdrica classica seria através do modo como se
dispoe o ouvinte, quando se utiliza a emocdo da plateia. A partir desse pressuposto, o orador
fara um melhor discurso, atingird a sua pleteia, quando conhecé-la bem. E, conhecendo
caracteristicas peculiares de seu auditério, o orador saberd, com mais eficiéncia que artificios
usar para persuadi-la. Por fim, Aristoteles cita a forma de persuasdo através do proprio
discurso em si, quando se mostra a plateia o que ¢ verdade ou parece verdade.

Mas, independente, de que meio se escolha para persuadir, essa persuasdo, na Retorica
classica aristotélica se da através do uso de silogismos, ou seja, do raciocinio logico. Esses
vao ser usados e analisados apenas nos trés géneros da Retorica: o deliberativo, mais usado na
politica, recorrendo ao uso do exemplo e do raciocinio por analogia; o judiciario, utilizado nos
tribunais, recorrendo a defesa ou a acusacgdo e o epiditico, com o uso do elogio para atingir
seu objetivo. Observa-se que as esferas de analise da Retorica aristotélica vao se referir
apenas a textos orais. A arte da persuasdo era ensinada para ser usada na fala e em contextos
publicos.

A Retorica classica era puramente baseada no raciocinio légico, na dedugdo, na
inducdo e nos exemplos, através dos silogismos. Aristoteles explica que os silogismos sao
produzidos a partir do uso de premissas (afirmacdes) verdadeiras, de modo que a conclusdo
feita a partir dessas premissas ndo pode ser falsa. O silogismo classico para exemplificar a
Retoérica aristotélica ¢ o que diz que “Todo homem ¢ mortal. Sécrates € homem. Portanto,
Sécrates ¢ mortal.” Observe-se que, se as duas primeiras premissas sdo verdadeiras, a ultima,
que seria a conclusdo do raciocinio, ndo pode ndo ser verdadeira.

Entretanto, a partir da ideia dos silogismos demonstrativos, como o exemplificado
acima, aparece também o conceito de falacia, visto que nem toda premissa maior ¢ universal
vai se juntar a premissas menores e particulares e resultar em uma conclusdo verdadeira. Para
explicar isso, Ribeiro (2009) cita um exemplo de silogismo que ndo resulta em uma verdade
universal, mas sim em uma faldcia. O silogismo seria o seguinte: “As células nao tém
consciéncia. O cérebro ¢ feito de células. Portanto, o cérebro ndo tem consciéncia.” Apesar de
o silogismo se constituir de duas premissas verdadeiras, a conclusdo nao o é. Explicando o
que seria uma faldcia a partir desse exemplo, Ribeiro (2009) percebe que “a estrutura de

apresentacao desse silogismo respeita as regras do raciocinio formal, mas a verdade das
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premissas ndo envolve logicamente a conclusdo, ou seja, produz uma inverdade.” (RIBEIRO,
2009, p. 26).

Percebe-se que Aristoteles fez um extenso estudo sobre a argumentacao e, embora ele
observasse argumentacdo do ponto de vista ldgico, houve muitas contribuigdes para os
estudos argumentativos contemporaneos advindos da Retorica aristotélica. Resumindo o que

seria a contribui¢do dos estudos aristotélicos sobre argumentacao, Ribeiro (2009) explica:

Com Aristoteles, tem inicio o estudo sistematico da estrutura do pensamento
racional, capaz de produzir provas argumentativas, mas ¢ importante destacar que
ele se limitava a analisar os meios de prova demonstrativos. Nessa perspectiva
filosofica, a argumentagdo s6 tem validade quando consegue a aceitagdo universal,
ou secja, a adesdo do auditério. A nogdo de auditorio, nesse paradigma, assume um
papel fundamental, pois ¢, em funcéo dele que a argumentagdo se concretiza e, no
caso da Retdrica, ele assumia importancia maior ainda, uma vez que o objeto de
interesse era a arte da oratoria, do dominio publico através da fala. Portanto, a fala
do orador ¢ concebida como forma de acdo, embora a énfase ndo esteja no que se
diz, no conhecimento produzido por ela e sim na finalidade de persuadir o outro.
(RIBEIRO, 2009, p. 24)

Durante muitos séculos, a Retorica de Aristoteles foi estudada e aperfeicoada e tem
importancia na linguistica, pois foi através dela que se comegaram os estudos sobre
argumentacao. Entretanto, grande parte da critica feita por linguistas a Retorica envolve o fato
de que esses estudos se resumiam a fala publica e se fundamentavam apenas no raciocinio
logico. Embora Aristoteles observasse aspectos voltados a produgdo discursiva em si,
chegando, inclusive, a prenunciar o aspecto interacionista da linguagem, quando ela trata do
entimema refutativo como tendo maior valor que o entimema demonstrativo, o seu estudo, do
ponto de vista linguistico, possui limitagdes, que comecaram a ser sanadas muitos séculos
depois, com estudiosos como Parelman e, principalmente, Ducrot, sobre os quais breves

consideragdes também serao feitas ao longo deste capitulo.

3.2 A Nova Retdrica de Perelman

Durante muitos séculos, a Retorica cladssica aristotélica prevaleceu defendendo os
principios de que a argumentagdo era baseada no convencimento do auditorio através de um
discurso irrefutavel. Entretanto, no século XIX, essa perspectiva comeg¢a a mudar e outras
maneiras de enxergar a argumentacdo sdo apresentadas. A partir de entdo, tem-se a chamada
Nova Retorica, que, embora adote certos principios da Retdrica classica, amplia também a

visdao que se tinha dela.
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Primeiro aspecto relevante acerca da Nova Retorica € que o extenso estudo feito por
Perelman, que resultou na publicagdo da obra Tratado de Argumentagdo: a Nova retorica,
analisa as vdrias estratégias de persuasdo que se podem usar para os diferentes tipos de
auditério que se tem, mas considera essas questdo para o texto oral e também para o texto
escrito, contrariamente a Retdrica classica, que se voltava, exclusivamente, para a fala
publica, deixando as margens aspectos importantes na producao de discurso.

A Nova Retdrica ¢ proposta por Perelman em parceria com Olbrechts-Tytecca, em seu
Tratado da Argumentacao, obra na qual se defende que argumentacao seria um ato persuasivo
com o objetivo de aumentar a adesdo do auditério as teses apresentadas. A esse principio
cabem alguns esclarecimentos. Primeiramente, a diferenca entre convencer (Retdrica
aristotélica) e persuadir (Nova Retorica). O ato de convencer se dara sempre que se tiver uma
prova, um raciocinio loégico para apresentar-se ao auditorio, ao passo que persuadir ¢ a
necessidade que se tem quando o interlocutor ndo possui provas completas e tem que recorrer

a raciocinios baseados em inferéncias. Koch (2011) explica essa diferenca da seguinte forma:

Enquanto o ato de convencer se dirige unicamente a razao, através de um raciocinio
estritamente l6gico e por meio de provas objetivas, sendo, assim, capaz de atingir
um ‘auditorio universal’ [...], o ato de persuadir, por sua vez, procura atingir a
vontade, o sentimento do(s) interlocutor(es), por meio de argumentos plausiveis, ou
verossimeis e tem carater ideologico, subjetivo, temporal, dirigindo-se a um
‘auditorio particular’: o primeiro conduz a certezas, ao passo que o segundo leva a
inferéncias que podem levar esse auditéorio — ou parte dele — a adesdo aos
argumentos apresentados. (KOCH, 2011, p. 18,19).

Quando se compreende a diferenga entre convencer e persuadir, entende-se também a
nocdo de auditério para Aristoteles e para Perelman. Na visdo aristotélica, o auditério ¢é
universal, que seria um auditério homogéneo, ao passo que Perelman observa o auditério
como heterogéneo, formado por individuos que pensam de forma diferente e que, portanto,
chegam a conclusdes diferenciadas também, o que indica que o discurso argumentativo sera
diferente para diferentes auditoérios. Ou seja, o auditorio seria, na verdade, o interlocutor
individual ou coletivo para quem se dirigem os argumentos. Na visdo da Nova Retorica,
entdo, havera trés dimensdes de auditdrio: o universal, composto pela humanidade em geral; o
particular, formado por interlocutores com visdes heterogéneas acerca dos argumentos; € o
auditorio individual, composto pelo sujeito que analisa seus atos. (RIBEIRO, 2009).

Na Nova Retorica, entdo, ndo hd a completa negacdo da Retorica classica, tampouco a
negacao da importancia dos fundamentos da logica formal, mas ha um extenso estudo que

confere uma ampliagdo a visao aristotélica das possibilidades discursivas inerentes as acoes
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dos seres humanos. A partir desse pressuposto, comega-se a considerar uma teoria que, mais
tarde, sera plenamente desenvolvida por Oswald Ducrot, que diz respeito ao fato de que todo
discurso € composto por intengdo argumentativa. A partir desse pressuposto, até o sujeito que
se identifica como neutro acerca de uma questdo, possui, nessa neutralidade, um carater
argumentativo. Assim sendo, ter-se-4, na obra de Perelman, um tratado completo com o

estudo de inimeras técnicas argumentativas, conforme explica Farias (2011):

Tal concepgao [a de que todo discurso é formado por inten¢do argumentativa] faz da
obra de Perelman um tratado completo das inimeras situacdes discursivas. Todavia,
ele ndo se preocupa em apenas representar modelos de atos comunicativos, o autor
tenta orientar o leitor acerca de todos os elementos que sustentam uma
argumentacdo. Esses elementos podem estar no auditorio, no orador, no discurso ou
no contexto discursivo. Sao andlises que passam por concepgdes filosoficas e
linguisticas. (FARIAS, 2011, p. 52).

Observe-se que os estudos de Perelman sdo mais amplos que os aristotélicos e ja
levam em consideragdao aspectos linguisticos na produc¢ao dos argumentos, embora nao os
aprofunde. De maneira geral, em sua obra, ele vai analisar técnicas argumentativas, inclusive
algumas de ordem discursiva, o que faz de sua obra uma das mais completas sobre

argumentacao, conforme continua explicando Farias:

A maior parte do Tratado da Argumenta¢do de Perelman ¢ dedicada as técnicas
argumentativas. Essas técnicas ndo se limitam apenas as formas de persuasdo, mas
sdo estudos de todos os elementos que envolvem um momento argumentativo. Além
de fazer conhecer cada técnica com sua subdivisdo, o autor a analisa, inserida em
contextos especificos de interagdo, com movimentos argumentativos variados. E
exatamente essa variagdo de técnicas apresentada por Perelman que constitui a
riqueza de sua obra. (FARIAS, 2011, p. 57)

Vale salientar que este capitulo ndo se deterd em analisar as técnicas argumentativas
mencionadas por Perelman, visto que o objetivo do capitulo ¢ fazer uma brevissima revisao
historica acerca dos estudos da argumentacdo e Perelman, embora tenha introduzido questdes
discursivas em suas analises, ndo as aprofundou. Cabe a este estudo mencionar apenas a
importancia do Tratado de Argumentagdao de Perelman, visto que, a partir dele, houve um
novo conceito de argumentagdo, sendo esta enxergada como produto de interagdo social
baseada em processos discursivos. Na visdo estabelecida pela Nova Retdrica, o mais
importante desse processo de interagdo ¢ a forca dos argumentos que sdo conduzidos implicita
ou explicitamente pelos interlocutores e se tornam fatores de argumentagdo varidveis a partir

do auditério com o qual se interage e do objetivo em se produzir tal argumentacdo. A visdo
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criada a partir da teoria de Perelman reconhece ainda que os fendmenos interativos
d rtir da t de Perel h d fe terat
“determinam, em grande parte, a escolha dos argumentos, a amplitude e a ordem da

argumentacao.” (RIBEIRO, 2009, p. 29).

3.3  Argumentacio e Linguistica: a teoria de Oswald Ducrot

Depois de se entender a perspectiva da argumentacao do ponto de vista aristotélico e a
partir da visdo da Nova Retdrica, € necessario analisar-se a relacdo que ha entre linguistica e

argumentacao, que foi concebida por Oswald Ducrot da seguinte maneira:

A argumentagdo pode estar diretamente determinada pela frase, e ndo simplesmente
pelo fato que o enunciado da frase veicula. Nesse caso, dir-se-4 que a argumentacao
estd ‘na lingua’, ‘nas frases’, que as proprias frases sdo argumentativas. (DUCROT,
1989, p. 18).

Essa ¢ a tese principal defendida por Ducrot a partir da qual se entende que a
argumentacao ¢ parte integrante da lingua, sendo assim, a argumentacdo estaria construida a
partir de um plano linguistico, a partir do qual poder-se-ia pressupor o que seria dito a seguir a
partir da analise das palavras formadoras do discurso. Em sua teoria dos fopoi argumentativos,
o valor argumentativo que as palavras possuem ¢ o responsavel pela dire¢do argumentativa

que o discurso toma. O exemplo classico para que se entenda essa teoria € a dupla de frases:

1) Pedro trabalhou pouco.

2) Pedro trabalhou um pouco.

Segundo Ducrot, as duas frases indicam o mesmo fato: trabalho em quantidade
pequena, mas a analise delas pode levar o leitor a conclusdes opostas, se for admitida a tese,
por exemplo, de que trabalho leva ao €xito. Nesse caso, em 1, Pedro vai fracassar e, em 2, ele
podera comegar a ter sucesso.

Campos (2007) explica essa teoria da seguinte forma:

A forma padrao da teoria, descrita acima, define o potencial argumentativo de um
enunciado como o conjunto das conclusoes as quais se pode chegar a partir dele.
Esta concepc¢do de argumentacdo ¢ interessante (...) para encontrar as expressoes
argumentativas de uma lingua: se a substitui¢do de uma expressao por outra em um
enunciado (por exemplo, ‘pouco’ por ‘um pouco’; ‘avaro’ por ‘econdémico’),
mantida a situagdo de enunciagdo, leva a conclusdes diferentes, entdo estamos diante
de expressdes argumentativas. (CAMPOS, 2007, p. 142).
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A partir desse raciocinio do que seriam as expressdes argumentativas e dos exemplos
1 e 2, conclui-se que as expressdes argumentativas nada mais sdo do que expressdes da lingua
que constroem a argumentacdo no texto, corroborando a teoria de Ducrot de que a
argumentacao esta na lingua.

A teoria de Ducrot, com o passar do tempo, entretanto, apresentou mudangas, visto
que ele percebeu que nem todas as expressdes argumentativas resultavam em conclusoes
opostas e que, por vezes, uma mesma expressdo pode levar a conclusdes diferentes
dependendo do principio que norteia o enunciador. Por exemplo, na frase 1, se se supor que
trabalhar enaltece o homem, entdo, no exemplo 1, ‘pouco’ indica fracasso; se, por outro lado,
imaginar-se que trabalho destréi o homem, entdo, no mesmo exemplo 1, ‘pouco’ indicara
sucesso. Nesse caso, a argumentagdo nao ¢ mais determinada apenas pelo enunciado, mas
também pela intencdo do enunciador. Assim, “o valor argumentativo passa a ser entendido
como parte constitutiva do enunciado: o principio argumentativo, designado de topos, € o
responsavel pela orientagdo do enunciado em dire¢dao a conclusdo; € o intermediério entre o
argumento e a conclusdo.” (CAMPOS, 2007, p. 144).

Por fim, em sua Teoria da Argumentacdo, Ducrot introduz o conceito de escala
argumentativa. Koch (2011) explica esse termo dizendo que “quando vérios argumentos — p,
p’, p’’... — se situam numa escala graduada, apontando com maior ou menor forga para a
mesma conclusdo r, diz-se que eles pertencem a mesma escala argumentativa”. (KOCH,

2011, p. 102). E da o seguinte exemplo para ilustrar:

r = Pedro é um politico ambicioso.

até  |— presidente
Ele quer ser | governador
pelo
menos §— prefeito

Com o conceito de escala argumentativa e com o exemplo acima, fica claro que a
orientagdo argumentativa na qual Ducrot se baseou para criar sua Teoria da argumentagdo se
realiza com base nos chamados operadores argumentativos. Segundo o exemplo acima, a
palavra até demonstra o nivel maximo de politico que Pedro deseja ser, estabelecendo uma
relacdo de superioridade, ao passo que a expressao pelo menos indica o nivel minimo desse

seu desejo, apontando para uma relacao de inferioridade.
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Depois de serem expostos esses conceitos basicos da Teoria de Ducrot, convém
chamar a atengdo para as chamadas marcas linguisticas da argumentagdo. Koch (2011) chama
atencdo para algumas marcas, das quais seis serdo citadas brevemente para efeito de
demonstracdo de quao amplo e complexo pode ser o estudo de argumentacdo e uma sera
analisada mais detalhadamente, haja vista ser esta marca que esta presente na colecdo de
livros didaticos analisados na realizacdo desta pesquisa e refere-se a marca linguistica dos

operadores argumentativos. Eis as marcas linguisticas:

e Os tempos verbais no discurso: tipos e gé€neros textuais especificos requerem do
produtor textual a utilizacdo de tempos e modos verbais especificos para que a
mensagem possa ser passada adequadamente cumprindo a fun¢do de possuir um maior
ou menos valor argumentativo conforme a inten¢do do enunciador;

e A pressuposicdo: “é o efeito provocado pela acdo dos interlocutores no momento da
fala, que ndo ocorre por mero acaso, mas pela propria organizagdo da lingua e das leis
que regem essa lingua nas relagdes de interagao” (FARIAS, 2011, p. 70);

e As modalidades do discurso: dizem respeito ao fato de que, quando se produz um
discurso, o locutor manifesta suas intengdes e sua atitude perante o enunciado a partir
do uso de determinadas palavras que a lingua oferece (operadores modais), com os
quais se suaviza ou se intensifica a mensagem que se quer passar;

e  As relagdes interfrasticas: referem-se, entre outros aspectos, a no¢do de coordenagao
e subordinagdo, ou seja, a adogdo de critérios sintaticos que denotam dependéncia ou
independéncia entre oragdes no discurso e que interferem na utilizacdo da
argumentatividade no discurso;

e As oragdes modalizadoras: referem-se ao que os gramaticos e linguistas chamam de
oragdes principais, mas que, por vezes, apresentam estruturas de expressoes
modalizadoras do discurso;

e A retorica aplicada: “mecanismos retoricos presentes ao nivel linguistico fundamental,
inscritos na propria significacdo das frases; e existem os mecanismos retoricos que se
manifestam em outros niveis que ndo sdo propriamente linguisticos, mas que
constituem manobras discursivas.” (KOCH, 2011, p. 147).

e Os operadores argumentativos: Koch (2004) explica que esse termo refere-se a
palavras da lingua cuja funcdo ¢ mostrar a for¢a argumentativa dos enunciados,

mostrando o sentido para o qual eles apontam. Existem diversos operadores
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argumentativos, na lingua portuguesa, que se agrupam da seguinte maneira, ainda de

acordo com Koch (2004):

Operadores que assinalam o argumento mais forte de uma escala orientada no sentido
de determinada conclusdo: até, mesmo, até mesmo, inclusive etc.;

Exemplo: “O homem teme o pensamento como nada mais sobre a terra, mais que a
ruina e mesmo mais que morte.”

Operadores que somam argumentos a favor de uma mesma conclusdo: e, também,
ainda, nem, e ndo, ndo s6...mas também, tanto...como, além de, além disso, a par de
etc.;

Exemplo: Ele ndo so ¢ esforcado, mas também muito inteligente.

Operadores que introduzem uma conclusdo relativa a argumentos apresentados em
enunciados anteriores: portanto, logo, por conseguinte, pois, em decorréncia etc.;
Exemplo: O pais esta longe de sair da crise. Logo, todos devem ser cautelosos nos
proximos tempos.

Operadores que introduzem argumentos alternativos que levam a conclusdes
diferentes ou opostas: ou, ou entdo, quer...quer, seja...seja etc.;

Exemplo: Vamos juntos a assembléia. Ou vocé prefere que nos encontremos 14?
Operadores que estabelecem relagcdes de comparagdo entre elementos, com vistas a
uma dada conclusdo: mais que, menos que, tdo...como etc.;

Exemplo: Jefferson € mais competente que Gilvan.

Operadores que introduzem uma justificativa ou explicacdo relativa ao enunciado
anterior: porque, que, ja que, pois etc.;

Exemplo: Nao se preocupe gue tudo dara certo.

Operadores que contrapdem argumentos orientados para conclusdes contrarias: mas
(porém, contudo, todavia, no entanto etc.), embora (ainda que, posto que, apesar de
(que) etc.);

Exemplo: Embora ele tenha se dedicado integralmente ao trabalho, ndo se encaixava
no perfil exigido pela empresa.

Operadores que tém por funcdo introduzir no enunciado contetidos pressupostos: ja,
ainda, agora etc.;

Exemplo: Sandra ainda mora em Sao Paulo? (Pressupde-se que Sandra morava antes

em Sao Paulo).
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1) Operadores que se distribuem em escalas opostas: duplas de operadores em que um
deles funciona indicando afirmacao total e o outro indicando nega¢ao total, como € o
caso de ‘pouco’ e ‘um pouco’, analisados neste capitulo.

Exemplo: Serd que Ana vai passar no exame?
Ela estudou um pouco. (Tem possibilidade de passar)

Ela estudou pouco. (Provavelmente ndo passard)

Depois de se fazer essa breve andlise acerca do percurso historico da argumentagao,
precisa-se compreender as implicagdes que esse estudo deve conter nas aulas de lingua

portuguesa. Isso se vera na proxima se¢ao.

3.4  Argumentacio e ensino

A argumentacdo, conforme se observou nas se¢des anteriores, ¢ intrinseca a linguagem
e esta ¢ intrinseca ao ser humano, o que significa que as pessoas sdo, por natureza, dotadas de
argumentatividade. Desde a infincia, as criancas conseguem tecer argumentos que
surpreendem os pais. E, a medida que crescem, desenvolvem-se ainda mais e aprimoram suas
habilidades argumentativas.

Evidentemente, esse repertorio argumentativo que, em geral, as criancas desenvolvem,
as acompanha a escola e 14 ¢ funcdo da escola trabalhar em prol, entre outras coisas, de
desenvolver ainda mais essa habilidade nos seus alunos, visto que as escolas precisam
implementar continuamente, em seu dia a dia, praticas sociais que permitam o
desenvolvimento de habilidades que promovam o real exercicio da cidadania dentro e fora dos
muros da escola. Além disso, a escola deve promover atividades que resultem no
“desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas dos alunos como resultado de um
trabalho sistematizado, contemplando os varios géneros argumentativos que circulam
socialmente.” (RIBEIRO, 2009, p. 57). Vale salientar que o trabalho com géneros
argumentativos na escola pode e deve ser feito a partir das séries iniciais, visto que ja existe
uma bagagem de desenvolvimento argumentativo com a qual as criangas chegam a escola.

Os documentos oficiais demonstram a importancia do desenvolvimento da capacidade
argumentativa na escola ndo s6 na produ¢do de textos escritos como também na produgdo de
textos orais. Quanto aos textos escritos, os PCN dizem que o aluno deve ser “capaz de aderir
ou recusar as posi¢des ideoldgicas que reconheca nos textos que 1€.” (BRASIL, 1998, p. 51).

Quanto aos textos orais, o mesmo documento menciona que se deve esperar que o aluno
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“monitore seu desempenho oral, levando em conta a intengdo comunicativa e a reagdo dos
interlocutores e reformulando o planejamento prévio, quando necessario.” (BRASIL, 1998, p.
51). Para que essas habilidades sejam desenvolvidas, nos alunos, ¢ necessario um trabalho, em
sala de aula, que priorize os géneros textuais argumentativos.

Para que se trabalhe, desde cedo, na escola, com a dimensdo do argumentar, a
chamada progressdo intragénero (RIBEIRO, 2009) ¢ uma estratégia que pode apresentar bons
resultados. Ela consiste no trabalho com sequéncias didaticas, em que se escolhera, por nivel
de dificuldade de produgdo, trés géneros (ou mais, dependendo do tempo que se dispunha
com a turma) de uma mesma ordem. Por exemplo, os géneros didlogo argumentativo, texto de
opinido oral e debate regrado sdo géneros orais e argumentativos, dispostos numa ordem que
vai daquele cuja producdo ¢ mais simples ao de produgdo mais elaborada. Ao passo que se
executem as atividades propostas em cada modulo da sequéncia, os alunos vao aprofundando
seus niveis de argumentac¢do, mas ndo estardao envolvidos em atividades repetitivas.

Observou-se, nos trés primeiros capitulos desta pesquisa, qual referencial teodrico
adotada por ela. No primeiro capitulo, observaram-se alguns conceitos basicos de género
textual; no segundo, aprofundou-se a analise do género textual debate regrado, objeto de
investigagdo nesta pesquisa e, por fim, no terceiro capitulo, fez-se uma retomada historica
acerca de como se deram as pesquisas sobre argumentacao desde a época de Aristoteles, com
a Retorica cléssica até a relevancia de alguns conceitos e classificagdes adotados nos estudos
linguistas sobre argumentacao com base nos pressupostos teoricos de pesquisas realizadas por
Oswald Ducrot, estudioso que trouxe o principio basico, em estudos de argumentagao,
atualmente, que analisa a argumentagdo como algo intrinseco a lingua.

Encerrado essa secdo de referencial tedrico, ¢ necessario explicitar como se deu o
percurso metodologico adotado ao longo de toda a pesquisa. Isso sera exposto no proximo

capitulo.
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CAPITULO 4
PERCURSO METODOLOGICO: ESCOLHA DO LIVRO, SELECAO DOS
PROFESSORES, ESTRATEGIAS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo descreve o percurso metodologico trilhado ao longo dessa pesquisa para
que se alcangasse o objetivo geral pretendido, o qual visava analisar a percep¢do docente
sobre as estratégias didaticas para o ensino do género oral debate regrado presentes em livros
didaticos destinados aos anos finais do Ensino Fundamental da Educacao de Jovens e
Adultos. Para tanto, apresentar-se-4 uma visdo geral da obra EJA Moderna, seguida da
justificativa acerca dos aspectos levados em consideracdo para a andlise do referido suporte,
aspectos adotados para analise da visao que os sujeitos voluntarios t€ém do livro didatico e, por

fim, a explicitagdao de como esses dados de analise foram organizados.

4.1 Selecio da colecao e visao geral sobre ela

A pesquisa analisou a percepcao docente sobre as estratégias didaticas para o ensino
do género oral debate regrado presentes em livros didaticos destinados aos anos finais do
Ensino Fundamental da Educag¢dao de Jovens, em especial o livro direcionado ao 9° ano da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A investigagdo se realizou tendo como corpus a cole¢ao

de livro didatico de Portugués para a Educacdo de Jovens e Adultos:

1. EJA Moderna (Editora Moderna), dos autores-colaboradores Adriana Saporito,
Claudemir Donizeti de Andrade, Carolina Batista Martins, Claudia Graziano Paes de
Barros, Daiene Pinto Silva de Melo, Daniela Cristina Pinheiro Cohen, Daria de Souza
Ferraria, Diana Lucia Lourengo Cappuzzo, Eliane Melichio Motta, Marcelo Furlin,

Maria Luiza Favret, Marina Sandron Lupinetti, Milena Moretto e Sheila Folgueral.

A colecao EJA Moderna foi aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico da
Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD/EJA, 2014) e ¢ dividida por ano do Ensino
Fundamental ao qual se destina, sendo composta, entdo, por quatro livros do aluno, cada um
correspondente a um ano do ensino fundamental, contemplando todos os componentes
curriculares, e sete manuais do professor, cada um referente a um componente curricular,
sendo que os componentes Lingua Inglesa e Lingua Espanhola estio no mesmo manual do

educador. Cada volume estrutura-se em duas unidades, nas quais sdo desenvolvidas as
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seguintes tematicas “Identidade e Pluralidade”, “Alimentac¢ao” (6° ano); “Moradia”, “Saide e
Qualidade de Vida” (7° ano); “O Pais”, “A Sociedade Brasileira” (8° ano); “Trabalho”,
“Desenvolvimento e Sustentabilidade” (9° ano). Os capitulos vinculados a cada uma das
unidades, apesar de terem a mesma tematica em todos os componentes curriculares, variam
metodologicamente.

Os livros referentes a cada ano do ensino fundamental apresentam todos os
componentes curriculares juntos, o que proporciona uma maior contextualizagcdo. No que diz
respeito ao componente curricular Lingua Portuguesa, o PNLD/EJA chama a atengdo para a
diversidade textual com relagdo ao trabalho com variados géneros e tipos textuais, inclusive
géneros de produgao oral.

Pelo fato de a colecao trabalhar de forma contextualizada, todos os capitulos de todos
os quatro livros da cole¢do, na se¢cdo de Lingua Portuguesa, sdo organizados com foco em um
género textual principal, que apresenta um estudo mais aprofundado, mas outros géneros, ao
longo dos capitulos, sdo tomados como suporte antes de chegar a culminancia do trato com o
género principal de cada capitulo. No caso do trabalho com o género debate regrado, essa
estrutura se repete.

Segundo o PNLD/EJA, 2014, a colecdo ¢ contextualizada e possui metodologia que,
se utilizada com a mediagdo do professor, auxilia ndo s6 no desenvolvimento das
competéncias e habilidades desejadas para essa modalidade do ensino, bem como para a
formacao de cidadaos criticos. Além disso, ainda de acordo com o mesmo documento, a obra
trata de temas atuais, os quais sdo abordados de maneira nao infantilizada, fato que adéqua a
cole¢do a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos e também de maneira a respeitar a
igualdade de géneros nos mais diversos setores da vida cotidiana, além de desmistificar
preconceitos e esteredtipos. A colecao possui ainda projeto grafico adequado, com uma
distribuicao equilibrada entre texto escrito e imagens, as quais aparecem contextualizadas
com os temas trabalhados nos capitulos.

No que diz respeito ao componente Lingua Portuguesa, o PNLD afirma que a proposta
didatica utiliza a lingua em situa¢des contextualizadas, fato que se observa no repertorio
variado de textos selecionados para as atividades. H4 ainda uma diversidade de géneros e
tipos textuais trabalhados em cada capitulo, alguns tendo uma andlise mais aprofundada e
outros, uma abordagem mais simples. Na abordagem da leitura, hd o trabalho com textos de

niveis diferenciados, de acordo com o ano, ¢ que demandam interacdo entre leitor, texto e
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autor, de modo que o aluno ¢ levado a usar seus conhecimentos de mundo e linguisticos para
interpretar os textos, bem como perceber a(s) intencao(des) do autor.

Com relagdo as atividades de produgao textual, hd propostas voltadas para a producao
escrita, bem como para a produgdo oral. No caso da producao escrita, ha o incentivo para a
pratica de reescrita e para a divulgacdo dos textos produzidos. Por fim, a analise linguistica
estd presente em todos os capitulos em secdo especifica e sempre atrelada as propostas de
leitura e/ou de producdo textual, mantendo o perfil de obra contextualizada adotada pela
colecdo. Cada capitulo desse componente curricular pode apresentar as seguintes subsegdes:
Para refletir; Para ler e aprender; Para além do texto; Para estudar o género; Para refletir sobre
a lingua; Para praticar; Para escrever; Para falar em publico; Para organizar o que aprendemos
e Texto complementar, os quais contemplam os eixos de ensino exigidos para essa
modalidade de ensino, a saber: Producdo e compreensdo de textos orais, Leitura e
compreensdo de textos, Producdo e compreensdo de textos escritos e Andlise linguistica e
reflexdo sobre a lingua

Como o objeto de estudo dessa pesquisa € o trato da referida cole¢do com um género
textual da esfera oral, cabe aqui uma descrigdo sobre o trabalho que ¢ apresentado na obra
sobre os géneros textuais orais. Para tanto, observamos as subsegdes ‘Para estudar o género’ e
‘Para falar em publico’. Percebemos que ha, nas duas subsecdes, o trabalho com 26 géneros
textuais, cuja maioria pertence a modalidade escrita, destacando-se como géneros orais, assim
classificados pela colegao, apenas Jogral, Apresentagdo de lenda, Antncio publicitario no
radio, Apresentagdao de cangao, Noticia de televisdo, Leitura dramatizada, Entrevista oral,
Leitura de resumo, Semindrio, Apresentacdo de reportagem e Debate regrado, resultando em
um total de 11 géneros orais.

Analisando apenas os titulos das subse¢des, ja se percebe uma clara preocupagao com
o trabalho envolvendo géneros textuais (Para estudar o género) e também uma preocupagao
com a producdo de géneros orais formais (Para falar em publico). Porém, essa ultima
subse¢do ndo aparece em todos os capitulos, o que pode denotar que ¢ dada uma importancia
maior para a modalidade escrita que para a modalidade oral.

Por outro lado, do ponto de vista quantitativo, percebe-se que ha um bom numero de
géneros orais trabalhados na colecdo, j4 que eles correspondem a 42% do total de géneros
textuais presentes nos quatro livros da cole¢do. Porém, precisamos observar outros aspectos
além do meramente quantitativo. O primeiro ponto a salientar, entdo, diz respeito a confusao

claramente posta entre oralizacao e oralidade, sendo o primeiro termo “a leitura em voz alta,
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isto €, a escrita oralizada” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 139) e o ultimo, “uma pratica
social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros
textuais fundados na realidade sonora” (MARCUSCHI, 2003b, p. 25).

Essa confusdo acontece em momentos isolados da obra, quando se cobra leitura ou
apresentacdo do texto escrito, mas hé géneros efetivamente orais e outros que podem ser orais
e/ou escritos e que sdo abordados pela colecdo, devendo-se haver a andlise de como se da o
trabalho nesses casos, mas que ndo sera feito por esta pesquisa para que ela ndo se desvie de
seus objetivos.

No caso do trabalho com géneros que sdo efetivamente orais, verificamos mais
problemas. Em primeiro lugar, hd em torno de duas laudas para o trabalho com cada género, o
que ¢ muito pouco para defini-lo, caracteriza-lo e orientar sua produ¢do. Em segundo lugar,
nao ha proposta de produgao textual de géneros orais. Ha apenas o conceito e a caracterizagao
deles, conforme veremos em sec¢do especifica para a andlise do capitulo, envolvendo o debate
regrado, cabendo ao professor o planejamento de uma sequéncia didatica envolvendo a efetiva
producao do género, caso queira estuda-lo em sala de aula. O subtitulo Para falar em publico,
entdo, aparentemente vai tratar da producdo de géneros textuais orais, mas na pratica nao
acontece 1sso.

De modo geral, a colecdo ¢ bem avaliada pelo PNLD/EJA 2014 no que diz respeito ao
trabalho que faz com os géneros orais. Ressaltamos também o fato de se tratar de uma colegao
que estd em sua primeira edi¢ao, sendo, possivel, entdo a presenca de falhas e uma delas esta
no trato com o oral.

A escolha dessa colegdo ¢ motivada pelo fato de ela ter sido aprovada pelo
PNLD/EJA, 2014, além de ser uma das unicas, entre as seis obras aprovadas, que desenvolve
um trabalho com o género textual debate regrado, objeto de nossa pesquisa.

Para esta pesquisa, interessou o componente de Lingua Portuguesa, que inicia todos os
livros e ¢ dividido em duas unidades, contendo dois capitulos cada uma delas, mas em
especial o livro do nono ano (doravante EM9), onde se encontra um capitulo inteiramente
voltado para o estudo e a producdo do género textual debate regrado. Esse capitulo tem os
seguintes subtitulos: Para refletir; Para ler e aprender; Para além do texto; Para estudar o
género; Para refletir sobre a lingua; Para praticar; Para escrever; Para falar em publico; Para

organizar o que aprendemos e Texto complementar.
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4.2 Escolha dos sujeitos

No que diz respeito a selecdo dos sujeitos voluntarios, desta pesquisa, chamados de S1

e de S2, utilizaram-se os seguintes critérios:

a) serem professores de turma de EJA Fundamental Anos Finais, modalidade de
ensino em que esta pesquisa esta inserida;

b) serem licenciados em Letras, tendo, portanto habilitagdo para lecionar o
componente curricular lingua portuguesa;

c) aceitarem participar de forma voluntaria da pesquisa, autorizarem a transcri¢ao de
suas falas, bem como a utilizagdo delas na pesquisa e colaborarem para o bom

andamento da investigacao.

Os sujeitos da pesquisa atuam em escola estadual do estado de Pernambuco, localizada
no municipio de Jaboatdo dos Guararapes-PE. A selecdo de professores pertencentes a essa
escola foi motivada pelo fato de a instituicdo estar inserida em uma comunidade de risco,
onde hé diversos desafios a serem vencidos pelos alunos e alunas que a frequentam, um dos
quais ¢ a dificuldade dos alunos de se expressarem em publico de maneira formal, fato
constatado pelos professores de lingua portuguesa da propria unidade de ensino, uma vez que
ha uma constante resisténcia a produgdo oral formal e aqueles que se dispdem a fazé-la o
fazem de maneira travada, decorada e superficial. A seguir, encontra-se a caracterizagao geral

do perfil profissional dos sujeitos voluntarios desta pesquisa:

Turmas de Tempo de Tempo de Tempo de Possui
EJA docéncia docéncia na docéncia na especializacido
Fundamental rede escola onde na area de
em que estadual de  a pesquisa lingua
leciona em Pernambuco foi portuguesa
2016 realizada
S1 IV fase 24 anos 11 anos 11 anos Sim
S2 III fase 05 anos 04 anos 04 anos Nao

Tabela 1. Caracterizagao geral dos sujeitos voluntarios.

Aos sujeitos voluntarios da pesquisa foi garantido o total sigilo do material colhido,

bem como acesso, por parte deles, as transcri¢des das entrevistas realizadas para autorizagao
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de uso do material recolhido, além do compromisso de destruicdo do material coletado apos a
finalizagdo da pesquisa.

O convite para participacao da pesquisa foi feito a cada sujeito separadamente pelo
fato de que seus horarios de trabalho na escola praticamente ndo coincidem. Entdo, foi mais
pratico contata-los individualmente. No momento do convite, que foi feito com cada um em
horario de intervalo do turno em que lecionam, explicou-se para cada um deles a proposta da
pesquisa, bem como o problema que motivou a sua realizagdo, que foi: qual a percep¢ao do
docente que atua em turmas de EJA sobre o processo de didatizagdo do género debate regrado
encontrado em LDP? Ambos mencionaram se inquietar com essa problemadtica ja que
percebem a dificuldade que existe para se trabalhar com géneros orais formais, especialmente
em turmas de EJA e em LDP de EJA, ja que estes possuem a necessidade de serem sucintos,
devido a pequena duracdo da modalidade da EJA, modalidade que vivencia cada ano do
Ensino Fundamental e do Médio em seis meses. Por reconhecerem a relevancia dessa
problematica, aceitaram, de imediato, o convite para participar da pesquisa.

Depois de o convite ser aceito, houve o momento para a orientacdo acerca de como
seria o trabalho. Ambos os sujeitos foram orientados a analisar o capitulo que trata do género
debate regrado do livro do nono ano para que a sua percep¢ao sobre o livro fosse verificada
em momento posterior através de entrevista. Os dois mencionaram a pouca intimidade com a
colecdo EJA Moderna, embora a mesma seja adotada na escola onde lecionam. Isso se deve
ao fato de que os alunos tém uma resisténcia muito grande de levar os livros didaticos para a
aula, o que inviabiliza o seu uso rotineiro. Além disso, segundo os sujeitos, as aulas, no turno
da noite, sdo muito curtas e, no turno da tarde, apesar de terem a duragdo regular de 50
minutos por aula, se tornam também curtas devido ao longo tempo que se utiliza com a
organizacdo da sala por causa da indisciplina, o que também dificulta o uso regular do livro
didatico. Apesar disso, se propuseram a analisar o capitulo mencionado para a analise dessa
pesquisa.

Para andlise do protocolo de atividades que envolvem a proposta de producdo do
debate regrado, os sujeitos foram orientados a analisar o capitulo da cole¢do EJA Moderna
que trata da produgdo do debate regrado, apds terem sido informados dos objetivos e
metodologia da pesquisa com a qual decidiram colaborar. Apés o periodo de uma semana
solicitado pelos docentes para andlise desse capitulo, realizaram-se dois encontros, um com
cada sujeito. Os encontros aconteceram num periodo de duas semanas (um encontro por

semana), na propria escola onde lecionam. O objetivo dessas reunides foi realizar com cada



49

um deles, individualmente, uma entrevista semiestruturada para a analise da proposta de
produgdo de debate regrado, encontrada no livro do nono ano da colecao analisada (EM9).

As entrevistas foram realizadas em momentos separados também pelo fato de haver
indisponibilidade de horario em que os dois sujeitos estivessem na escola e dispusessem de
tempo para a entrevista. A entrevista com o primeiro sujeito foi realizada entre o final do
turno da tarde e o inicio do turno da noite. J4 com o segundo sujeito, a entrevista se realizou
na terceira aula do turno da tarde (15:10-16:00), visto ser essa uma aula branca, nome que se
da a aula em que o professor nao esta em sala de aula e pode se dedicar as atividades didaticas
e outras de ordem burocratica, como preenchimento de caderneta, por exemplo. As duas
entrevistas foram realizadas na sala dos professores, ndo havendo nenhuma interrupcao e, no
caso da primeira, ndo havendo a presen¢a de nenhuma outra pessoa além da pesquisadora e do
sujeito. Quanto a segunda entrevista, como se realizou em momento de aula, vez por outra
algum professor ou alguma pessoa da gestdo entrava na sala e, no final da entrevista, houve a
presenga de uma terceira pessoa que foi descansar um pouco nessa sala, mas que nao
atrapalhou em nenhum momento o bom andamento da entrevista. Cada entrevista teve a
duracgao de cerca de vinte e cinco minutos.

Escolheu-se a entrevista para realiza¢cdo da coleta de dados com os sujeitos voluntarios

pelo fato de que esse instrumento:

[...] pressupde que o informante ¢ competente para exprimir-se com clareza sobre
questdes de sua experiéncia e comunicar representacdes € analises suas, prestar
informagdes fidedignas, manifestar em seus atos o significado que t€ém no contexto
em que eles se realizam, revelando tanto a singularidade quanto a historicidade dos
atos, concepgdes e ideias. (CHIZOTTI, 2010, p. 92-93)

A entrevista tem vantagens em relacdo a outros métodos devido ao carater interativo
que se estabelece entre pesquisador e pesquisado. Além disso, com ela, o pesquisador pode
fazer corregdes e esclarecimentos para obter com clareza as informacdes desejadas. (LUDKE
e ANDRE, 2014). Isso acontece especialmente quando a entrevista realizada é do tipo
semiestruturada, através da qual, embora haja um roteiro que o pesquisador deve seguir, este
nao ¢ seguido de forma inflexivel e rigida como acontece, por exemplo, na aplicacao de
questionarios.

Ao realizar qualquer entrevista, especialmente a do tipo semiestruturada, ¢ preciso
atentar para algumas questdes importantes, como o respeito a disponibilidade de local e

horario do entrevistado, a garantia de confidencialidade daquele material, o qual por ser oral,
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sO se torna documento “quando transcritas em suporte material” (CHIZOTTI, 2010, p. 109),
além de uma capacidade auditiva e visual bem apuradas, uma vez que, nesse tipo de método,
toda e qualquer expressao linguistica ou extralinguistica devem ser levadas em consideragao
para a andlise dos dados como forma de confrontar ou corroborar as informagdes fornecidas
pelo entrevistado. (LUDKE e ANDRE, 2014).

O fato de a entrevista semiestruturada ser mais flexivel em relagdo a outros métodos
de coleta ndo significa que o entrevistado ndo va se preparar para a sua realizagdo. Isso indica
a necessidade de utilizagcdo de roteiro que orientara entrevistado e entrevistador para que os
principais pontos da pesquisa sejam contemplados. Sobre esse roteiro, Liidke e André (2014)

esclarecem:

Esse roteiro seguird naturalmente uma certa ordem légica e também psicoldgica, isto
¢, cuidara para que haja uma sequéncia logica entre os assuntos, dos mais simples
aos mais complexos, respeitando o sentido do seu encadeamento. Mas atentara
também para as exigéncias psicologicas do processo, evitando saltos bruscos entre
as questdes, permitindo que elas se aprofundem no assunto gradativamente e
impedindo que questdes complexas ¢ de maior envolvimento social, colocadas
prematuramente, acabem por bloquear as respostas as questdes seguintes. (LUDKE
e ANDRE, 2014, p. 42)

Assim, tendo em vista a importdncia de um roteiro para realizacdo de entrevistas
semiestruturadas, elaborou-se um roteiro composto por treze perguntas, as quais foram
distribuidas em seis categorias criadas a partir da andlise feita previamente da obra, bem

como dos objetivos da pesquisa. Ei-lo:

Quadro 5

Roteiro utilizado na entrevista semiestruturada

Estratégia de ensino do género debate | Vocé tem acesso a proposta do capitulo do
regrado no contexto geral da obra 9° ano do livro EJA Moderna dedicado ao
trabalho com o género Debate Regrado
(DR). Como avalia as estratégias da

colegdo para ensinar o debate regrado?

Trabalho com o género debate regrado A obra caracteriza o género debate
regrado como “a discussdao em que duas
ou mais pessoas apresentam seus pontos
de vista em defesa de uma questdo ou

contra ela seguindo regras estabelecidas




previamente.” A partir disso, pergunta-se:

I. Em sua compreensdo, esse

conceito ¢ acessivel para o aluno
da EJA?

2. Se vocé quisesse chegar a uma
definicdo do DR, a partir do que os
seus alunos sabem, de que forma
construiria esse conceito?

3. No intuito de preparar os alunos
para as atividades envolvendo o
género debate regrado, a obra faz
algumas consideracdes para os

deles  vocé

alunos.  Quais

destacaria e por qué?

Dimensoes extralinguisticas abordadas no

LD para analise do género debate regrado

A atividade chama a aten¢do para alguns

aspectos  extralinguisticos a  serem
mobilizados na producdo de um debate
regrado. Sobre isso, pergunta-se:
I. Em sua opinido, o que a obra
deseja  ao  observar  esses
elementos?
2. Como vocé avalia a forma como
eles sdo abordados?
3. Faria alguma modificacdo nesse

encaminhamento?

Relacdo entre o trabalho com o género e

com os conhecimentos linguisticos;

1. A obra utiliza o DR para tratar de
dimensdes de analise da norma de
prestigio da lingua. Em sua
opinido, qual ¢ o objetivo dos
autores?

2. Como vocé avalia a estratégia de

reflexao sobre o eixo da norma de

51
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prestigio da lingua a partir de um

género especifico (DR)?

Proposta de producdo textual do género 1. Na secdo “Para escrever”, a obra
debate regrado propde o planejamento de um
debate regrado?

2. Que alteragdes vocé faria nessa

proposta?
Proposi¢des docentes para o trato com o 1. Em sua pratica de Professor de
debate regrado EJA, se desejasse utilizar essa

proposta da Colecao EJA Moderna
com a sua turma, faria uma alguma
modificagdo  na  organizagdo
didatica da proposta?

2. O que faria?

Quadro 5. Roteiro utilizado na entrevista semiestruturada.

4.5 Organizac¢ao dos dados de analise

Ap0s se realizar a coleta dos dados no livro, em especial, o capitulo voltado para a
producao do género textual debate regrado e da realizacdao das entrevistas com S1 e com S2,
as informacgodes coletadas foram organizados para analise. A analise do livro ocorreu a partir
das categorias utilizadas nas entrevistas semiestruturadas obtidas dos sujeitos. No momento
dessa analise, houve a necessidade de que fossem criadas microcategorias, que sdo elementos
que ambos os professores perceberam a partir das categorias postas para a analise deles. As
cinco primeiras categorias serao analisadas ao longo do capitulo 5 e a sexta categoria sera
analisada no sexto capitulo que trara a proposta de intervengdo desta pesquisa.

Ao longo da andlise de cada categoria e microcategoria, serdo apresentadas
digitalizadas e minimizadas as paginas indicadas na anélise, por S1 e/ou por S2, para que haja

uma melhor visualizac¢ao por parte do leitor.

4.3  Aspectos tedricos

A pesquisa escolhida para a analise foi do tipo qualitativa. Essa dimensdo de

investigacdo ‘“envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
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pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa
em retratar a perspectiva dos participantes (BOGDAN e BIKLEN, 1982 apud ANDRE &
LUDKE, 2014, p. 14)”. Além disso, os dados que recolhemos foram predominantemente
descritivos, pois provieram da percep¢ao docente sobre o género textual analisado e houve
uma preocupagdo maior com o processo de realizacdao da pesquisa do que com o produto que
seria obtido. (ANDRE & LUDKE, 2014).

Além disso, a presente pesquisa se inclui na dimensao qualitativa, pois o problema nao
resultou de uma informagao para a qual ha dados comprobatérios, mas sim “afigura-se como
um obstaculo, percebido pelos sujeitos de modo parcial e fragmentario, e analisado
assistematicamente” (CHIZOTTI, 2010, p. 80). Em uma pesquisa qualitativa, pesquisador e
pesquisados partilham experiéncias em comum acerca do problema de pesquisa investigado,
de modo que podem “produzir praticas adequadas para intervir nos problemas que
identificam” (CHIZOTTI, 2010, p. 83).

A pesquisa se valeu da técnica de coleta de dados em pesquisa qualitativa chamada
analise de conteudo, que ¢ “um método de tratamento e analise de informagoes, colhidas por
meio de técnicas de coleta de dados, consubstanciadas em um documento” (CHIZOTTI, 2010,
p.- 98), no caso, o livro didatico. Essa andlise visa compreender as informacdes implicitas e
explicitas contidas no livro didatico acerca do processo de didatizagdo do género textual
debate regrado e pode ser feita a partir de varios aspectos, inclusive o de classificagdo do
material segundo categorias (analise categorial) (CHIZOTTI, 2010), a qual foi adotada nesta
pesquisa.

Em outras palavras, a analise de contetido ¢ “um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido
das mensagens” (BARDIN, 2016, p. 44). No caso dessa pesquisa, a analise foi documental, ja
que se analisou livro didatico. Além disso, essa pesquisa também se fundamentou na base do
interpretativismo, ja que “ndo estd interessada em descobrir leis universais por meio de
generalizagdes estatisticas, mas sim em estudar com muitos detalhes uma situacao especifica
para compara-la a outras situacdes”. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 42). Isso se verifica ja
que a analise do livro didatico esteve atrelada a visao de dois sujeitos distintos com visdes
distintas sobre a obra.

Adotou-se também, neste trabalho, elementos da técnica da pesquisa-acdo, que ¢

definida como:

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma a¢do ou com a resolu¢do de um problema coletivo e no
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qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 20).

A pesquisa-a¢do “concretiza-se com o planejamento de uma a¢do destinada a enfrentar
o problema que foi objeto de investigacao (GIL, 2010, p. 154)”. Esse tipo de pesquisa ¢ eficaz
em investigacdes sociais devido ao fato de ir além dos resultados precisos obtidos em
pesquisas tradicionais, os quais por vezes estdo distantes da realidade dos sujeitos e do /dcus
pesquisado, oferecendo opgdes praticas sendo de resolucdo do problema, ao menos de
amenizacdo do mesmo, o que ¢ extremamente util no campo educacional em que esta

pesquisa esta inserida, conforme atesta Thiollent (2011):

Com a orientagdo metodoldgica da pesquisa-a¢do, os pesquisadores em educagdo
estariam em condigdes de produzir informagdes e conhecimentos de uso mais
efetivo, inclusive ao nivel pedagogico. Tal orientagdo contribuiria para o
esclarecimento das microssituagdes escolares e para a defini¢do de objetivos de acdo
pedagogica e de transformagdes mais abrangentes. (THIOLLENT, 2011, p. 85)

No caso da presente pesquisa, a a¢do se dara ao final de sua realizacdo, em que se
propds uma sequéncia didatica. Essa sequéncia didatica, apresentada no sexto capitulo desse
texto, se destina a IV fase da Educag¢do de Jovens e Adultos, turma equivalente ao 8° e 9°
anos, ¢ pretende realizar com esses alunos a produ¢ao de um debate regrado. A proposta € que
essa sequéncia seja vivenciada no ano de 2017 e seu resultado seja analisado juntamente com
os sujeitos dessa pesquisa e apresentados aos demais professores de lingua portuguesa da
escola na qual eles lecionam. Essa sequéncia se baseard no modelo proposto por Schneuwly e
Dolz (2004), tendo apresentacdo inicial e a organizacdo de uma producao inicial de debate
regrado, sendo o professor orientado a prosseguir e realizar a proposta final de debate regrado
com sua turma.

Os resultados dessa pesquisa que compreende a visao dos docentes sobre a obra bem
como a sequéncia apresentada serdo encaminhadas para a editora Moderna, que se mostrou
interessada em analisar o trabalho e talvez incorporar alguns aspectos dele em futuras edigdes
da cole¢ao EJA Moderna.

Esperamos que a proposta de intervengdo, construida em parceria com os sujeitos,
promova agdes que favorecam a criticidade e a competéncia argumentativa para que os alunos

defendam oralmente seu ponto de vista de maneira formal, contribuindo, dessa forma, com a
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construcdo de cidaddos que dominem e ampliam suas competéncias referentes as
caracteristicas gerais do género debate regrado.
A seguir, entdo, apresentar-se-ao a analise da percepc¢ao dos sujeitos da pesquisa sobre

a obra analisada e o tratamento dos dados a partir do viés tedrico adotado.
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CAPITULO 5
DEBATE REGRADO NO LIVRO DIDATICO DA EJA: ANALISE DA PERCEPCAO
DOCENTE SOBRE AS ESTRATEGIAS DE ENSINO DO GENERO ORAL

Neste capitulo, serd apresentada a andlise sobre a proposta de ensino do DR, a partir
de uma teia analitica que envolve, concomitantemente, uma reflexdo sobre as respostas dos
sujeitos (S1 e S2) que participaram da entrevistas semiestruturadas sobre a proposta de ensino
do género apresentado pela colecdo EJA Moderna e o aporte tedrico que fundamenta essa

investigacdo. Essa andlise sera realizada a partir das seguintes categorias:

1. Estratégia de ensino do género debate regrado no contexto do livro didatico;
Trabalho com o género debate regrado;
Dimensdes extralinguisticas abordadas no LD para anélise do género debate regrado;

Relagdo entre o trabalho com o género e com os conhecimentos linguisticos;

A

Proposta de producgao textual do género debate regrado.

A seguir, vejam-se os resultados da primeira categoria:

5.1  Estratégia de Ensino do género debate regrado no contexto do livro didatico

Esta categoria diz respeito a visdo geral que os docentes obtiveram apds sua analise da
proposta de ensino do DR no segundo capitulo, da primeira unidade do livro do nono ano, da
colecdo EJA Moderna. Acerca dessa categoria, foi perguntado a S1 e a S2 como eles
avaliavam as estratégias que antecedem, efetivamente, o ensino do debate regrado propostas
pela colecdo. A partir da analise dos dados, surgiram microcategorias que oportunizaram uma

reflexao em relacao ao olhar dos docentes sobre o que lhes foi questionado.

5.1.1 Géneros Discursivos

No contexto da questdao, S1 enxerga todo o caminho escolhido pela obra até chegar ao
trabalho propriamente dito com o género textual debate regrado. Ele cita os géneros
envolvidos nesse momento, que compreendem duas telas, capa de jornal, reportagem e poema
e menciona a importancia de a colecdo optar por fazer esse trabalho introdutério para, por fim,

propor o estudo do género textual debate regrado. S1 faz a seguinte avaliagao:
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Eu achei interessante o seguinte, ele (o livro) ndo foi logo para o debate regrado, ele
ja comega com uma obra de arte, quer dizer qual é a visdo que o aluno tem dessa
obra de arte? Ai o professor vai trabalhar essa obra de arte, vai pedir a opinido do
aluno, o aluno dé a opinido dele, depois vem para uma noticia de jornal [...] depois
passa para uma entrevista, certo? [...] Depois ele trabalha com outra obra de arte,
depois um poema maravilhoso que ¢ “O agucar”, ndo é? De Ferreira Gullar, um
texto maravilhoso. [...] Depois ele vai explicando as caracteristicas do género, eu
achei maravilhosa a proposta (S1)

Os géneros textuais aos quais S1 se refere sdo géneros da esfera artistica (tela e
poema) e da esfera midiatica (capa de jornal e reportagem) e estdo organizados da seguinte
maneira no livro didatico. Na primeira pagina desse capitulo, ha o género de esfera artistica
“Tela”, de Vincent van Gogh, “Mulheres Mineradoras Carregando Carvao” (EM9, p. 34), cuja

representacao se encontra abaixo:

UNIDADE 1 - Trabalho

0 trabalho em debate

4 Vincent van Gogh, Mulheres mineradoras carregando carvéo (1882). Aquarela sobre papel. Museu Kréller-
-Miiller, Otterlo, Holanda.

O trabalho serve de inspiracéo a diversos artistas. Trabalhadores de diferen-
tes épocas e lugares foram retratados por pintores, musicos e poetas. Algumas
obras denunciam a realidade por meio do belo e ao mesmo tempo expressam
a importancia do trabalho.

Observe essa reprodugéo de tela com atencao.
* Que cena ela mostra?

® Por que o autor do quadro teria registrado essas mulheres mineradoras
carregando sacos de carvio dessa maneira?

* Que sentimentos ou reflexes essa imagem provoca em voca?

© A cena retratada pelo pintor Vincent van Gogh remete a algum tipo de
trabalho que vocé conhega? Qual?

Converse com os colegas e o professor sobre as possiveis interpreta-

cOes dessa imagem, relacionando-a com os significados que o trabalho tem
lem sua vida.

3

EJA Moderna, 9° ano, p. 34

Essa tela aparece como motivagdo, no inicio do capitulo, para introduzir o tema do
capitulo, que ¢ “Trabalho em debate”. O texto ndo-verbal colabora com a discussdo proposta,
jé& que, a partir da linguagem visual, os estudantes tém a oportunidade de comecarem a refletir
sobre essa tematica. E solicitado, pela obra, que os alunos observem a tela e conversem entre

si, refletindo sobre algumas questdes propostas em que eles devem relacionar a realidade da
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tela ao trabalho que cada um tem, visto que o publico-alvo da colecdo sdo estudantes ja
inseridos no mundo do trabalho.

Seguindo no contexto desse momento introdutdrio, a obra apresenta a subsecao “Para
refletir”, a qual aborda outro género, também observado por S1, dessa vez da esfera midiatica,
“Manchete”, do jornal “Correio Braziliense”, como se observa na imagem abaixo, (EM9Y, p.
35). A partir dela, explora-se o género manchete, cujo exemplar analisado chama a ateng¢ao
para a aprovacgao, no Brasil, do que o jornal identifica como “segunda aboli¢ao” (EM9, p. 35).
Nessa subsecao, os estudantes também siao estimulados a conversarem ¢ refletirem sobre os

significados explicitos e implicitos contidos na mensagem da manchete.

Observe esta primeira pagina de um jornal. Preste atengdo & manchete
principal, destacada em letras maiores.

_ CORREIQ BRAZILIENSE |

Brasil aprova, enfim,
asegundaabolicao

Brasilaconcluio | S5 r e
tetodoMané =0 - e

Forme um grupo com trés ou quatro colegas e conversem sobre essa
manchete. Procurem refletir sobre o tema que ela aborda, relacionando-o ao
contexto de produgZo da noticia. Também discutam entre vocés as questdes
a seguir e, depois, apresentem suas opinides aos demais alunos da sala

Lembrem-se de ouvir com atencdo o que o colega diz e de esperar a sua
vez de falar. Caso sintam necessidade, anotem no caderno a sua opinido e a
dos colegas.

A manchete se refere a uma segunda abolido. Qual teria sido a primeira?

Essa manchete foi produzida em margo de 2013, dia em que foi aprovada pelo
Senado brasileiro a proposta de emenda 4 Constituicéo que garante ao empregados
domésticos os mesmos direitos dos demais trabalhadores. Por que essa decisao
seria comparada a uma segunda abolicao da escraviddo?

Qual ¢ a sua opiniéo sobre o fato de a igualdade de direitos aos trabalhadores
domésticos ter sido aprovada apenas em 20137

EJA Moderna, 9° ano, p. 35

Ainda na subsecdo representada acima, h4 uma breve orientagdo sobre como proceder
na realiza¢do do género conversa, quando os estudantes sdo orientados a respeitar o turno de
fala de cada um para poder, entdo, se manifestar. A orientagdo ¢ expressa da seguinte forma:
“Lembrem-se de ouvir com aten¢do o que o colega diz e de esperar a sua vez de falar”. (EM9,
p. 35). Essa orientagdo ¢ corroborada por Galenbeck (1999), quando explica que turno ¢ a
troca em que os interlocutores em uma situagdo conversacional se revezam em serem falantes

e ouvintes. O teodrico explica ainda que essa troca de falantes, para que haja mudanca de turno,
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pode acontecer a partir de duas estratégias: passagem e assalto, sendo a primeira aquela em
que “o ouvinte intui que chegou no ponto em que lhe cabe tomar o topico conversacional
(assunto tratado)” (GALENBECK, 1999, p. 83) e a ultima refere-se ao momento em que o
ouvinte intervém, tomando para si o turno sem ter sido direta ou indiretamente solicitado para
isso. Segundo o autor, a estratégia de assalto “representa uma viola¢do do principio basico da
conversagdo” (GALEMBECK, 1999, p. 87).

No trato com a oralidade, na secao analisada, a obra faz uma clara referéncia a
importancia de utilizar a estratégia de polidez para a tomada de turno para conduzir uma
conversacao, contudo isso ndo € posto com os termos técnicos, mas usando-se uma linguagem
que os alunos compreendem claramente o que precisam fazer e de que forma.

Seguindo na esfera dos géneros midiaticos citados por S1, ha a subse¢ao “Para ler e

aprender”, em que ¢ apresentado o género ‘“Reportagem”, com o titulo “Patroa versus

empregada” (EM9, p. 36-38), como se observa a seguir:

er e aprender
iG: Na sua opiniao, quais devem ser os deveres e direi

Observe o titulo do texto a seguir a fonte de onde foi extraido. Sobre o que, Margareth Carbinato: Os deveres: jamais pagar o empre
possivelmente, esse texto vai tratar? Quando ele foi publicado? Converse com registrar 0 empregado e cumprir o que a lei determina. Os direffos
os colegas e com o professor sobre o que espera ler e sobre o que vocé conhe- mos legals para que ° empregadohcumpra com suas obrigacoes deve
ce desse tema iG: Cinco anos atr_as, com(i xocfz definiria a relagao entre empr;gador eer
Margareth Carbinato: Nao ha diferenga de cinco anos atras e hoje, qu
Faga a leitura do texto. exisle a responsabilidade do dever cumprido. Refiro-me & responsabilidade da
G&o proposta, desde o ato da admissao.

iG: Hoje em dia, como ¢ esta relagéo?

Margareth Carbinato: Ainda néo hé, por parte dos empregadores, o entendimento
de que o empregado doméstico ndo deve ser encarado como ente da familia. E uma re-
lagéo meramente profissional, devendo deixar de existir certos procedimentos — Mo,
por exemplo, a preocupagéo com alimentacéo e outros, pois o empregado doméstico
estd no local de trabalho para trabalhar e ndo se beneficiar com outras coisas, a nao ser
= 3 trabalho e salario.

versus empregadas iG: Qual a reclamagio mais frequente da categoria que vocé representa?

Margareth Carbinato: A maior reclamacéo é o desrespeito de certos emprega-
dos, que faltam indiscriminadamente ao servigo, ndo valorizando o emprego e o sa-
lario que recebem

iG: Como vocé imagina sua vida sem empregada?

Margareth Carbinato: Imagino que seria muito bom néo depender de alguém para
executar certas atividades domésticas, uma vez que hoje existem inlimeros mecanis-
mos de apoio, tais como: lavanderias, empresas limpadoras, comida congelada etc.
Assim eu teria menos encargos do que a PEC das Domésticas esta impondo

iG: Como a empregadora gostaria de ser tratada pela empregada?

http:/delas.ig ortamento/2013-03-27/patroas-versus-empregadas. htm

HOME  AMORESEXOv BELEZA

COMPORTAMENTO

TESTES  FILHOSv NOIAS+ CASAv BICHOS

uidos pelos demais trabalhad
30 de menores de 16 an

leiros. Também estabelece um indice Margareth Carbinato: Nao digo como a empregadora gostaria de ser tratada, mas
salério minimo como piso da sim compreendida. Gostaria que a empregada doméstica compreendesse que patrdo
alario minimo). ndo é vildo. E aquele que paga o ordenado do empregado. Portanto, o empregadc deve
em torno da questéo, os patrdes reclamam que ficara ter respeito pelo mesmo.

88 omesticas comemoram. 0:que, st geshicam “Os direitos das domésticas devem ser iguais aos dos demais trabalha-

dores”
lente de honra do Sec
a0 Paulo), def S iG: Na sua opinido, quais devem ser os deveres e direitos da empregada?

1 se profissionalizar. “O empregado Eliana Menezes: Os direitos e deveres das empregadas domésticas, na nossa opi-

nilia”, nido, deveriam ser iguais aos dos demais trabalhadores: regidos pela CLT. Com a apro-
-SP (Sind s Empregadas e Traba- vag@o da PEC, essa igualdade de direitos sera possivel.
p questao dos direitos das iG: Na sua opinido, quais devem ser os deveres e direitos dos empregadores?

Eliana Menezes: Os empregadores deverdo cumprir o que determina a lei sobre os
direitos das empregadas.

iG: Cinco anos atras, como vocé definiria a relagéo entre empregador e empregado?

Eliana Menezes: Definiria como de exploragao do trabalho das empregadas domés-
ticas, sem direitos e sem amparo na lei.

“ ; o AL iG: i : 507
Gostaria que a empregada compreendesse que patrdo nao é vilao iG: Hoje em dia, como & esta releéo? g
Eliana Menezes: Hoje em dia melhorou, pois as empregadas se conscientizaram
iG: Na piniao, qual res e direitos da empregada? mais, lutam pelos seus direitos e lutam para que os patrdes cumpram a lei.
Margareth Carbinato: Os direit o que a lei estabelece. Os deveres: iG: Qual a reclamagao mais frequente da categoria que vocé representa?
o domésticos Tem que entender que, se foi Eliana Menezes: Ainda é a auséncia do registro em carteira, seguido do na
har imor e responsabilidade. mento das verbas rescisérias,

36 37

EJA Moderna, 9° ano, p. 36 ¢ 37

A reportagem acima apresentada foi retirada, pela obra, do sife IG Sao Paulo para
elucidar questdoes envolvendo a tematica da entdo “Proposta de Emenda a Constituicdo”

(PEC) 66/2012, que versa sobre a garantia aos trabalhadores domésticos na ativa, no Brasil,
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dos mesmos direitos trabalhistas que os demais trabalhadores do pais. O texto também
apresenta uma série de perguntas feitas a representantes dos dois lados afetados por essa
proposta (patrdo e empregado), a presidente de honra do Sedesp (Sindicato dos Empregadores
Domésticos do Estado de Sao Paulo) e a diretora do Sindoméstica-SP (Sindicato das
Empregadas e Trabalhadores Domésticos da Grande Sao Paulo). Ao final da reportagem, hé a
subse¢do ‘“Para compreender”, que trata da proposicdo de algumas questdes que visam
contribuir para a compreensdo da Reportagem lida (EM9, p. 38, 39), como se percebe na

ilustracao abaixo:

iG: Como vocé imagina sua vida sem patroa?
% Eliana !\ﬂenezes: Tanto a errjpregada precisa do emprego, pois necessita dele para 3
Pagar suas contas, como o patréo necessita muito do trabalho da empregada doméstica. 8 - o s a
iG: Como a empregada gostaria de ser tratada pela patroa?
 Eliana Menezes: Ser tratada com res
direitos trabalhistas da categoria.

Quem defendeu sua opiniao de maneira mais convincente? Por qué?

speito e dignidade, e que sejam cumpridos os —_ —

) | Para além do texto |

PAULINO, R A LR i T 8 pto

<ilﬂp,”dv\aq?(?u“‘" troas versus ‘Fm]?(;ﬁ‘a’du\ P ox@ iG, l)ewc(umpovmmev
L preg

nto. 27 mar. 2013. Disponivel e _ - . P
html>. Acesso ems 27 mar. 2013. Observe esta reproducéo de um quadro do pintor brasileiro Candido Portinari,

no qual ele retrata um lavrador de café. Leia também o texto para conversar com
0s colegas sobre as questes a seguir.

Candido Portinari

Candido Portinari foi um importante
pintor brasileiro. Nasceu em 1903, nac- |
dade de Brodowski (SP). Comegou a de-
senhar aos seis anos de idade e, a0s 20,
expos pela primelra vez nosaldo dasco- - |
|2 de Belas Artes, no Rio de Janeiro (Rl),
onde estudou

Na década de 1940, realizou exposi- |
¢6es no Museu de Arte Moderna de Nova
lorgue, a0 lado de artistas & consagra-
dos, 0 que levou sua obraa ser reconhec- |
dainternacionalmente. Foi autor de quase
cinco mil pinturas, entre elas os painéis
Guerra e Paz, expostos dz sede da ONU |
os Estadas Unidos. Marreu em 1962, viti-
rma de intoxicacdo das tintas que utilizava,

Q que :glgnlﬁca apalavra versus, presente no titulo do texto? Consulte-a no B
dicionério. Em sua opinido, por que a jornalista teria usado esse termo entre aspas? :

O texto afirma que foi armado “um cabo de guerra em forno dessa quesiao”. O que &

um cabo de guerra? A que questio ele se refe
? ere e por que haveria um
em torno dela? o e

onda & perguntas a seguir ,. - Rers
Candido Portinari, O lavrador de café (1939, Oleo
sobre tela, 100 x 81 cm. Museu de Arte de Sa0

Sobre as duas pessoas entrevistadas nessa reportagem, resp

) Quem so elas e que setores da sociedade representam?

ERBL ot i . Paulo (SP).
b) Por que elas teriam sido chamadas para participar da reportagem e opinar sobre o tema? 0O que vocé achou dessa imagem?
Que posicao cada entrevistada defende? Em sua opinido, qual delas foi mais convincente? Observe as formas das maos e dos pés desse lavrador de café. Por que Candido

Portinari teria retratado esse trabalhador dessa ‘maneira, com deformagtes?

38

EJA Moderna, 9° ano, p. 38 ¢ 39

As perguntas dessa secdo levam os estudantes a refletirem sobre algumas questdes de
analise linguistica, proporcionam o uso do diciondrio para apreensdao do léxico da lingua e
também os orientam a observar os pontos de vistas defendidos por cada uma das pessoas
participantes dessa reportagem, bem como a perceber que o cargo que elas ocupam influencia
na opinido que cada uma delas defende. Todas as questdes propostas nessa subsecao, de

maneira indireta, refletem também numa orientagdao para a producao do género principal do



61

capitulo, j& que, para produzir um debate regrado, tem-se que atentar para o uso mais formal
das palavras e, para isso, € necessario que se conhecam essas palavras, sendo o uso do
dicionario uma estratégia para conseguir o alcance desse objetivo, além disso, precisa-se ter
um dominio sobre a questdo de quais argumentos construir a partir do ponto de vista que se
defende e a partir da posicdo que se ocupa, € esses elementos podem ser observados a partir
da subse¢do acima indicada.

Apos o trabalho com a reportagem, ha a subse¢do, “Para além do texto”, que apresenta
dois outros géneros da esfera artistica, mais uma tela ¢ um poema, sinalizados por S1,
representados na ilustragdo acima, a direita, na pagina 61 deste texto (EMO, p. 39) e abaixo
(EM9, p. 40), com o objetivo de continuar ajudando os estudantes a refletirem sobre a
tematica em questdo no capitulo, que envolve o trabalho. A subsecdo “Para além do texto”
apresenta a tela “O lavrador de café¢”, de Candido Portinari, € o poema “O agucar”, de Ferreira
Gullar, que confirma a ideia de trabalho analisada em todo o capitulo, quando cita que o
acucar consumido em Ipanema, bairro nobre do estado do Rio de Janeiro, tivera sua producao

realizada “em usinas escuras”, por “homens de vida amarga/ e dura” (EM9, p. 40).

Leia 0 poema a seguir e responda a0 que se pede.

0 agiicar &
0 branco agticar que adogara meu café . - .
nesta manha de Ipanema
nao foi produzido por mim
nem surgiu dentro do agucareiro por milagre.
Vejo-o puro
e aldvel ao paladar
como beijo de moga, dgua
na pele, flor
que se dissolve na boca. Mas esle acticar
néo foi feito por mim i

Este aciicar veio

damercearia da esquina ¢ tampouco o fez o Oliveira,
dono da mercearia.

e aglicar em Pernambuco
ouno Estado do Rio
e tampouco o fez o dono da usina.

Este aglcar era cana

€ veio dos canaviais extensos
que ndo nascem por acaso
n0 regago do vale.

Em lugares distantes, onde no hé hospital
nem escola,

homens que ndo sabem ler e morrem
a0s vinte e sete anos
plantaram e colheram a cana
que vira G

Em usinas escuras,

homens de vida amarga

e dura

produziram este agicar

branco ¢ puro

com que adogo meu café esta manha em Ipane
GULLAR, Ferreira

EJA Moderna, 9° ano, p. 40

Tem-se a tematica do trabalho em destaque, porém, conforme o contetdo dos

primeiros géneros trabalhados nas subsecoes, percebe-se que o capitulo nao aborda o trabalho
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de maneira geral, mas o trabalho que resulta na escraviddao contemporanea, o trabalho sem
legalizagdo. Isso € o que sugerem a manchete (EMO, p. 35) e a reportagem (EM9, p. 36 a 38),
mencionadas anteriormente.

Conforme se observa na fala de S1, o seu olhar e a sua compreensao sobre a proposta
da obra estdo focados, inicialmente, na diversidade de géneros apresentados no livro didatico.
Sua fala também revela a familiaridade com a identificacdo nominal de cada género, quando
ele menciona “vem para uma noticia de jornal [...] depois passa para uma entrevista, certo?
[...]” (S1). Observa-se que esse movimento parece refletir, no discurso docente, o contexto de
ensino de lingua atual apregoados nos documentos oficias para a educagdo, os quais indicam
que “a nocdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino”
(BRASIL, 1998, p. 23) e que um dos objetivos da aula de lingua portuguesa ¢ que o aluno
“leia, de maneira autonoma, textos de géneros e temas com os quais tenha construido
familiaridade, selecionando procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, e a caracteristicas do género e suporte.” (BRASIL, 1998, p. 50). Para que se
consiga alcangar esse objetivo, ¢ necessario que o professor tenha certa intimidade no trato
com géneros textuais diversos € S1 demonstra isso.

Apesar da demonstragdo de dominio na identificagdo dos géneros textuais diversos,
deve-se sinalizar a dificuldade de S1, em algumas poucas situagdes, para nomear alguns dos
géneros trabalhados no livro. No caso dos géneros mididticos apresentados pela obra,
Manchete de Jornal e Reportagem, o sujeito, ao se referir a Manchete de Jornal, no momento
da entrevista, aponta para o género e o identifica como “Noticia de Jornal”. Semelhante
confusdo acontece também quando S1 nomeia o género textual Reportagem como sendo o
género textual “Entrevista”. Embora esses dois géneros ndo sejam necessariamente do mesmo
dominio discursivo, a estrutura como apresentada na Reportagem retirada de fragmento do
site Portal IG, exposta pela obra, permite que facilmente se cometa o engano ao nomea-lo,
uma vez que ¢ apresentada uma breve introducdo sobre o assunto, a Proposta de Emenda a
Constituicao, a PEC 66/2012, e, em seguida, sdo feitas perguntas as representantes dos lados
opostos nessa questao, como se pode visualizar na pagina 35.

Decerto, ha na proposta um caso tipico de intergenericidade, que € a “hibridizagdo ou
mescla de géneros em que um género assume a fun¢do de outro.” (MARCUSCHI, 2008, p.
165). No caso do texto Patroas “versus” empregadas, apresentada na pagina 35, a confusdo se
apresenta quando o livro nomeou o género como Reportagem; o site IG o nomeou como

Enquete e S1 o classificou como Entrevista. Do ponto de vista do proposito comunicativo, as
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trés classificacdes estdo adequadas, ja que a Reportagem tem como funcdo comunicativa
aprofundar a andlise sobre algum assunto; a Enquete tem como finalidade realizar uma
pesquisa de opinido sobre uma questao qualquer e a Entrevista objetiva dialogar com pessoas
através de perguntas e respostas para que se coletem informagdes sobre determinado assunto.

De maneira geral, essas trés funcdes podem ser observadas no texto. Perceber-se-4 que
ha, nesses géneros, mais semelhancas do que diferencas, a comegar pelo fato de pertencerem
ao mesmo dominio discursivo, o0 dominio mididtico. Embora o nome que cada género recebe
seja resultado ndo de uma escolha pessoal, mas de uma nomenclatura historica e socialmente
estabelecida, torna-se dificil nomea-los por vezes, devido ao fato de que muitos dos géneros
textuais se misturam e interpenetram uns nos outros para formar outros géneros.
(MARCUSCHI, 2008). Entretanto, pode-se atentar para a importancia da correta classificagao
dos géneros textuais em sala de aula, uma vez que o professor lida com alunos que estdo em
processo de formagao, sendo, entdo, importante entender o processo de nomeagao dos géneros
que estudam.

Observa-se ainda que S1, além perceber a pluralidade de géneros que antecedem o
trabalho com o debate regrado, demonstra certa familiaridade com alguns dos géneros
trazidos nesse momento inicial do capitulo, como, por exemplo, o poema “O aglicar”, de
Ferreira Gullar, o qual, segundo S1 “um poema maravilhoso que ¢ “O agucar”, ndo ¢é? De
Ferreira Gullar, um texto maravilhoso”. Os PCN instam que cabe ao professor a escolha de

textos diversos a serem trabalhados, em sala de aula e orientam que

os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais
elaboradas e abstratas, bem como a fruigdo estética dos usos artisticos da linguagem,
ou seja, os mais vitais para a plena participagdo numa sociedade letrada. (BRASIL,
1998, p. 24)

Quando S1 menciona que o poema de Ferreira Gullar ¢ um “maravilhoso” texto, ele
demonstra conhecer a “frui¢do estética da linguagem”, como mencionam os documentos
oficiais, através deste poema e isso ¢ bastante relevante para se fazer um trabalho em sala de
aula para que se desperte os alunos para a dimensao critico-reflexiva da lingua. O poema trata
de um assunto polémico, o trabalho duro da maioria desprestigiada da populacdo que ¢é
usufruido pela minoria bem favorecida, porém ele traz essa tematica a partir da linguagem
subjetiva, conotativa, usando elementos especificos da linguagem e o professor conhecer o
texto e reconhecer esses elementos ¢ fundamental para a realizagdo de um trabalho de

qualidade em sala de aula.



64

No tocante a questdo de como S2 avalia as estratégias propostas que antecedem,
efetivamente, o ensino do DR, percebe-se que esse sujeito faz apenas consideragdes gerais
referentes as informagdes que a obra traz sobre as estratégias para o trato com o género
quando menciona “olha, eu confesso que até gostei porque, assim, eu ja vi outros livros de
EJA e praticamente ndo tinha informac¢do nenhuma e esse eu ja vi que tem umas informagdes
a mais [...]” (S2). Diferente de S1, S2 n3o menciona o repertério de géneros, tampouco 0s
nomina, mas ajuda-nos a inferir sobre a func¢dao dos géneros propostos pela obra nesse
processo construtor, que ¢ de trazer aos alunos informagdes que serdo tratadas no debate
regrado, uma espécie de preparacgao. Ele avalia que o trabalho realizado pela obra “¢ bom [...]
porque se vocé vai fazer um debate vocé tem que saber informagao sobre o tema, né?”” (S1).

Ambos o0s sujeitos parecem entender a importancia desse momento de preparagao
mediada pela diversidade de géneros organizados de forma a preparar caminhos para que os
alunos possam se munir de elementos que os ajudardo na culminancia do capitulo, ou seja, na
elaboragdo do DR. E, como se pdde perceber, o capitulo em questdo faz a preparagdo para o
trabalho com o debate regrado a partir de um tema especifico, o trabalho no mundo atual, que
por si s6 € um assunto polémico o qual suscita pontos de vista diferenciados a partir do papel
social exercido pelo sujeito, mas ¢ também analisado a partir de um repertério variado de
géneros que tratam da mesma tematica, de modo que eles ja podem ir-se munindo de
argumentos para a realizacdo de um debate sobre aquela questdo, a qual ndo deve ser nem tao

simples nem tao complexa para eles, conforme esclarecem Dolz, Schneuwly e Pietro:

Um tema pode se tornar muito complexo para os alunos por exigir conhecimentos
aos quais eles ndo tém acesso [...]. Mas o tema pode ser também muito simples e
faltar-lhe espessura social e cognitiva. [...] Dito de outra maneira, o tema escolhido
deve permitir um progresso real do aluno. (DOLZ, SCHNEUWLY E PIETRO,
2004, p. 225).

Com o trabalho realizado pela obra, ao se evidenciar géneros diversos sobre pontos
especificos da mesma tematica, permite-se que os alunos possam desenvolver um bom
repertorio de argumentos que poderdo ser usados na culminancia do capitulo.

Ainda no contexto da andlise feita por S1 e S2, observa-se que alguns detalhes da
proposta do livro nao sao mencionados pelos sujeitos apesar de se configurarem em
instrumentos pedagogicos importantes nos processos de ensino e de aprendizagem, como, por
exemplo, a utilizagdo de dicionarios (EM9, p. 38), a reflexdo sobre o uso de determinados
sinais de signos linguisticos, como as aspas (EM9, p. 38), o uso de linguagem metaforica

(EM9, p. 38) e a relacdo de intertextual que existe entre esses diferentes textos pertencentes a
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diversificados géneros (EM9, p. 41). Isso ndo significa, no entanto, desconhecimento ou
desvalorizagdo dessas praticas, mas ¢ possivel que seja o reflexo de uma analise para a qual
S1 e S2 ndo dispuseram do tempo necessario devido ao cotidiano intenso de trabalho dos
professores da educacao basica.

No ambito da investigag@o, outro elemento percebido na fala dos sujeitos ao avaliarem
as estratégias propostas pela colecdo que antecedem, efetivamente, o ensino do debate

regrado, diz respeito a atencao para a tematica escolhida pela obra.

5.1.2 Tematica

Ja se mencionou anteriormente que o capitulo em analise trata de Trabalho em
debate e¢ aborda essa questdo a partir dos mais diversos géneros. S1 e S2 mencionam a
relevancia de essa tematica para ser abordada em turmas de Educagdo de Jovens e Adultos,
nas quais a maioria dos estudantes ja esta inserida no mundo do trabalho, quer formal, quer
informal. S1 chama a atencdo, enfaticamente, para a importancia de se trabalhar com questdes
relacionadas a trabalho, ja que os alunos da EJA, por vezes, segundo ele, trabalham na
informalidade, além de serem excluidos em muitos aspectos da sociedade e ndo terem acesso
a determinadas informagdes, como, por exemplo, sobre a aprovagdo da PEC 66/2012, que
regulariza a situagdo trabalhista dos trabalhadores domésticos na ativa e que ¢ mencionada na

reportagem trazida pelo livro. Ele explicita isso da seguinte maneira:

[...] geralmente aqui na escola grande parte das meninas daqui e das senhoras sdo
diaristas que, muitas vezes, nem carteira assinada tem, ai ja foi bom porque se
encontraram as duas realidades. [...] Acho que foi escolhida (a tematica) parece que
de forma intencional porque geralmente as pessoas que estdo no EJA, muitas vezes,
sdo pessoas excluidas, raramente vocé tem uma pessoa de uma classe um pouco, até
um pouco alta fazendo EJA porque geralmente as pessoas que fazem o EJA sdo
pessoas que ou deixaram de estudar por trabalhar ou quando sdo muito jovens
porque realmente no meio do caminho tiveram alguns atropelos [...] e pararam de
estudar e ai o livro ele trabalha algo bem assim contextualizado e algo atualizado do
momento, inclusive fala até de lei porque essas pessoas que as vezes fazem o EJA
elas ndo tém muito acesso a leis, a uma parte mais juridica e o livro apresenta isso,
mostra até o numero da lei, mostra como gerou essa formalidade no emprego das
empregadas domésticas ndo ¢? Foi maravilhoso isso e até pra essas pessoas abrirem
a mente, terem consciéncia politica e social da sua realidade e exigir os seus direitos.

(S1)

E relevante notar que S1, ao tratar sobre a temdtica, destaca o papel do livro didatico
como recurso didatico que esta em sintonia com as necessidades das demandas as quais ele

atende, quando diz que “o livro ele trabalha algo bem assim contextualizado e algo atualizado
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do momento” (S1). Essa visdo esta em conformidade com as pesquisas atuais em analise de

livro didatico, as quais orientam, sobre essa questdo, o seguinte:

Hé4 uma tendéncia em estruturar-se as ligdes em torno de temas sociais (fome,
desemprego, educacdo, discriminacdo), do interesse da faixa etaria do publico ao
qual se destinam os livros [...] e, em menor escala, de temas pouco convencionais
em livros didaticos [...]. Essa diversidade de temas também envolve também
contextos culturais diferentes (urbano, rural, doméstico, social), o que poderia
favorecer a exploragdo textual de forma eficaz, inclusive contemplando a
interdisciplinaridade. (BEZERRA, 2005, p. 40)

A colecdo analisada claramente faz essa abordagem, optando por tematica de ordem
social, no caso, o trabalho, e atendendo a demanda social suscitada pelo grupo ao qual se
destina, que sdo jovens e adultos reinseridos no ambiente escolar e S1 percebe essa dimensao
de abordagem no livro.

Além disso, S1 também menciona a relevancia de o livro, nessa abordagem de temas
que atinjam seu publico-alvo, trazer informacdes que denotem confianga a abordagem do
tema, como, por exemplo, o fato de a reportagem citar Patroas versus empregadas trazer o
numero da Proposta de Emenda a Constitui¢do para proporcionar aceitabilidade do texto pelo
aluno da EJA, de modo que esses alunos possam ter “consciéncia politica e social” (S1).

S2 também salienta a importancia da pertinéncia da tematica abordada pelo capitulo.

Ele faz a explicagdo da seguinte maneira:

[...] o conteudo abordado ¢ um conteudo atual, que eles entendem, que talvez
alguém, algum parente ja tenha passado por isso, entdo ai talvez abra mais a mente
deles pra refletir sobre isso. Foi bom, eu gostei. (S2)

S2 também percebe a importancia de a tematica abordada pelo livro ser atual e ter
conteudos que sejam ou ja tenham sido vivenciados pelos alunos ou por algum parente, fato
que pode conferir um aprendizado reflexivo, porque tratara de algo sobre o qual eles tenham
um minimo de conhecimento de mundo, promovendo, entdo mais interesse.

Além disso, os dois sujeitos mencionam um mesmo aspecto sobre essa microcategoria,
que ¢ o fato de a tematica abordada ter a possibilidade de os alunos “abrirem as mentes” (S1),
ou seja, tornarem-se mais informados e mais criticos. Essa percepc¢ao dos sujeitos esta em
consonancia com os documentos oficiais que norteiam o curriculo de lingua portuguesa, que
listam como um dos seus objetivos “analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o

proprio, desenvolvendo a capacidade de avaliacao dos textos” (BRASIL, 1998, p. 33).
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Percebe-se, claramente, que S1 e S2 valorizam o fato de que a tematica abordada pelo
livro, neste capitulo, pode ultrapassar os muros da sala de aula e ajudar na vida cotidiana de
alguns estudantes dessa modalidade de ensino, j& que, além de ela ser hodierna, ¢ também
presente na realidade de muitas estudantes da comunidade onde os sujeitos lecionam, ja que
muitas sdo empregadas domésticas sem carteira assinada e, por vezes, desconhecem essa
proposta de Emenda constitucional. Na visdo dos sujeitos, muitos dos seus alunos sdo
excluidos da sociedade, sem acesso a informagdes até mesmo sobre assuntos que afetam sua
vida e o livro abordando esse tipo de temadtica estaria proporcionando a formagdao de um
cidaddo mais consciente de seu direito e de seu dever.

S2, na continuidade da andlise da proposta, consegue enxergar outra possibilidade no

trato com a tematica no capitulo do livro, quando diz:

[...] e no final, quando for fazer a pratica pode abordar esse mesmo tema aqui que ja
foi trabalhado, ndo é? Assim, se ndo der pra fazer de outro tema, pelo menos ja tem
um tema seguro pra fazer com eles. (S2)

Esse sujeito percebe a pertinéncia do tema ndo apenas no que diz respeito a presenca
dessa tematica no cotidiano dos alunos da EJA, mas também vé uma intencionalidade da
tematica no que diz respeito ao trabalho que se fara posteriormente com o género debate
regrado. Ele percebe que todos os textos trabalhados ao longo do capitulo visam a preparagao
para o trabalho com o género textual debate regrado, ja que ha a presenga de um tema central,
o trabalho, abordado de um ponto de vista polémico, pois trata da aprovagdo de uma emenda
constitucional que divide opinides e apresenta pessoas com pontos de vista opostos em
relacdo ao mesmo assunto, aspectos esses relacionados a producao do género DR que serdao
analisados, posteriormente, na se¢do 5.5, que trata da “Proposta de producao textual do género
debate regrado”. Mas S2 ja percebe que, se o professor desejar, poderd planejar o DR na sua
sala com base na coletanea de textos apresentados no livro que os alunos lerdo, sobre os quais
conversardo e, como ¢ uma tematica de seu cotidiano, terdo, possivelmente, mais seguranca
para argumentar e contra-argumentar.

Depois de perceberem a importancia do uso de uma tematica pertinente aos estudantes
da EJA e relevantes para o mundo no qual estdo inseridos, os sujeitos se posicionam acerca da
importancia da linguagem que a obra usa para atender a demanda do seu publico-alvo,

conforme se observara na proxima secao.
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5.1.3 Linguagem

Expressando ainda sua visdo geral sobre as estratégias da obra para abordar o género
textual debate regrado, S1 e S2 mencionam a importancia da linguagem utilizada pelo livro, a
qual ¢ acessivel aos alunos da EJA por ser de facil entendimento, uma linguagem que, embora
formal, ¢ simples e facilita a apreensdo dos conteudos, possivelmente, ndo os deixando
inibidos no que tange a participagdo em sala de aula. Sobre a questao da linguagem, S1

enfatiza:

[...] eu me surpreendi com o livro porque até a linguagem que ele utiliza ¢ uma
linguagem bem acessivel que faz com que o aluno ndo fique calado, ndo fique
retraido, mesmo sendo timido ele tem que falar porque as perguntas sdo bem diretas,
sdo bem objetivas. Eu achei fantastica a forma como ele trabalha. Me surpreendeu
positivamente porque ele usou uma linguagem que o aluno do EJA ele vai entender
(S1).

Como se percebe, S1 menciona como aspecto relevante da obra o fato de ela possuir
uma linguagem acessivel, ou seja, de facil compreensdo, para os alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos. Ele menciona ainda que o uso dessa linguagem acessivel colabora para que
o aluno se sinta a vontade para participar da aula. Na visdo de S1, entdo, o fato de o aluno ler
e compreender o que estéd escrito faz com que ele se sinta inserido no ambiente da escola e da
sala de aula e possa contribuir para o processo de aprendizagem, participando da aula e
interagindo com professores e colegas de sala.

Essa concepcgao defendida por S1 ¢ corroborada por tedricos da area que pesquisam

sobre a Educagdo de Jovens e Adultos e que mencionam o fato de

a educagdo de pessoas jovens e adultas, em nivel de educagdo basica sdo processos e
experiéncias de ressocializagdo (recogni¢do e reinvengdo) de jovens e adultos,
orientados para aumentar e consolidar capacidades individuais e coletivas desses
sujeitos populares mediante a recuperagdo ¢ recriagdo de valores, a producdo,
apropriagdo e aplicacdo de saberes que permitam o desenvolvimento de propostas
mobilizadoras e contribuam para a transformagao desses sujeitos. (SOUZA, 2001, p.
142)

O publico da EJA pode ser formado por pessoas que t€m um historico de repeténcia e
adquirem idade suficiente para ingressar nessa modalidade da educagdo ou pessoas que
passaram anos sem estudar e resolveram voltar a escola. Nos dois casos, ocorre essa espécie
de ressocializacao, pois elas vao, através dessa modalidade e de suas especificidades adquirir
uma nova compreensao da realidade. A partir dai, sozinhos ou em conjunto, os alunos da EJA

vao interpretando e reconstruindo essa nova realidade na qual foram inseridos. Interessante
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notar a fun¢do que a linguagem tem nesse processo de ressocializagdo, pois, ainda de acordo
com 0 mesmo autor, “a linguagem ¢ a primeira instituicao cultural do ser humano e instituinte
da pessoa humana, pois, quando o individuo se inicia nas atividades produtivas, ja vem
condicionado pela linguagem de seu grupo social.” (SOUZA, 2001, p. 143). Infere-se, a partir
dessa concepc¢do da importancia da linguagem para o publico-alvo da EJA que, se o livro
didatico ao qual os alunos tém acesso, apresentar uma linguagem muito distante da realidade
desse aluno e de seu grupo social, seu processo de ressocializagdo se dara de forma mais lenta
ou talvez até cessara. Assim, percebe-se a complexidade das palavras de S1 e a importancia
de sua constatagdo acerca da linguagem empregada pela obra quando ele menciona que ela
“faz com que o aluno ndo fique calado, ndo fique retraido, mesmo sendo timido ele tem que
falar porque as perguntas sdo bem diretas, sdo bem objetivas” (S1).

S2, em sua fala acerca dessa microcategoria, corrobora a fala de S1, de uma maneira
sucinta quando diz que “entdo assim realmente ¢ uma linguagem que chega proximo da
linguagem deles”. E aponta essa questdo como algo positivo dentro da obra. Ele evidencia que
a linguagem utilizada pelo livro chega proxima a linguagem dos alunos da EJA e, dessa
forma, os atinge, promovendo, se ndo a participagdo em sala de aula, pelo menos uma
possibilidade maior de compreensao e, portanto, de constru¢do de conhecimento.

Interessante salientar ainda que, para apresentar uma linguagem que atinja o grupo
social no qual os alunos da EJA estdo inseridos, o livro ndo precisou se desviar do uso da
variedade de prestigio, pois, conforme explica Bagno (2007), ndo se deve olhar para a
variedade da lingua utilizando polos opostos (norma padrdo — norma popular, variedade
formal — variedade informal), mas deve-se olhar para as variedades da lingua através de um
continuum, através do qual a variedade utilizada em dada situacdo seja mais rural ou mais
urbana, mais oral ou mais letrada, mais monitorada ou menos monitorada. A partir dessa
concepcdo € que se compreende que a obra atende ao critério de uso da modalidade de
prestigio da lingua e também atinge os sujeitos que se utilizam dela como instrumento de
auxilio a aprendizagem.

Depois de se analisar a percepg¢ao docente sobre os varios aspectos suscitados pelo
inicio do capitulo, através da discussdo sobre a importancia dos géneros trabalhados na obra
antes de se apresentar o debate regrado, da tematica abordada pelo capitulo em analise e da
linguagem adequada ao publico da EJA, iniciou-se o trabalho de anélise do olhar docente

acerca da apresentacdo e caracterizacdo que a colecdo EJA Moderna utiliza para iniciar o
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trabalho com o género oral publico debate regrado. Esse aspecto da obra serd analisado

através do olhar dos sujeitos na proxima sec¢ao deste capitulo.

5.2 Trabalho com o género debate regrado

Na primeira categoria, analisou-se a estrutura adotada pela obra EJA Moderna antes de
iniciar o trabalho propriamente dito com o género debate regrado. Observaram-se os demais
géneros que sdo salientados, pela obra, e a relevancia deles para o trabalho com o DR, além
de observar-se a visdo que os sujeitos voluntarios tém acerca dessa estrutura, enquanto
professores da Educacao de Jovens e Adultos.

Na segunda categoria, esteve em andlise o inicio do trabalho com o género debate
regrado, sua defini¢do e a caracterizagcdo que a obra faz do género, além da visao dos sujeitos
sobre esses aspectos. Trés perguntas foram feitas a S1 e S2: Em sua compreensao, o conceito
de DR trazido pela obra ¢ acessivel para o aluno da EJA? Se vocé quisesse chegar a uma
definicdo do género, considerando o que os seus alunos sabem, de que modo faria essa
constru¢do? No intuito de preparar os alunos para as atividades envolvendo o género debate
regrado, a obra faz algumas consideragdes para os alunos. Quais deles vocé destacaria e por
qué? A partir das respostas a essas trés perguntas, uma microcategoria surgiu e norteou a

andlise apresentada a seguir:

5.2.1 Defini¢oes e caracteristicas do debate regrado

Perguntados sobre o conceito de debate regrado apresentado na obra ser acessivel ou
nao aos alunos da Educacao de Jovens e Adultos, S1 e S2 t€m visdes distintas e opostas. Para
S1 “[... Foi (um conceito) bem direto, objetivo, que a funcdo do livro € justamente essa,
facilitar a compreensdo do estudante”. (S1) Por outro lado, S2, acerca da mesma questao
explica o seguinte:

Talvez devesse ser mais explicadinho, mais [...] tenha mais detalhes porque, assim, a
gente sabe que o publico do EJA ja ¢ aquele publico de repetentes, né? Aquele
publico que trabalha, que passa um tempo sem estudar e, as vezes, tem tanto termo
técnico que vocé tem que acabar explicando, ndo ¢? Entdo, assim, eu tenho que
buscar em outros cantos, assim, ver outra forma de explicar ou pegar um conceito
mais, deixa eu ver como posso dizer, maior, mais explicadinho, mais detalhado pra
poder passar pra eles [...] (S2)

Como se observou, para S1 o conceito de debate regrado ofertado pela obra ¢ acessivel
tanto para alunos da EJA como também para alunos do Ensino Fundamental regular e

promover essa compreensao com linguagem adequada aos alunos ¢ fungao do livro didatico.
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S2 coloca o fato de que o conceito apresentado pelo livro ¢ insuficiente para atingir o
estudante da EJA, pelo motivo de ndo apresentar mais detalhes sobre o género, de modo que o
professor que queira mostrar um conceito completo tera que busca-lo em outra fonte. Segundo
S2, o publico da EJA carece de defini¢des mais detalhadas, melhor explicitadas, devido ao
fato de o publico ser fora de faixa, o que “dificulta” o processo de aprendizagem.

A colecdo EJA Moderna, de fato, inicia o trabalho propriamente com o género debate
regrado apds introduzir diversos géneros analisados na se¢do 5.1 deste capitulo. No momento
em que se inicia o trabalho com o debate regrado, como se pode observar nas imagens
apresentadas a seguir, sdo feitas algumas consideragdes em relacdo aos diferentes pontos de
vista defendidos no texto “Patroas versus empregadas” e ao fato de que, muitas vezes, ao
longo dos dias, colocamo-nos em situagdes de comunicagdo em que precisamos dar nossa
opinido e que, quando temos que fazer isso em publico, a realizagdo dessa atividade pode ficar
mais dificil. Antes de definir o género, hd a verificagdo do conhecimento de mundo dos
estudantes, quando se pergunta se eles sabem o que ¢ debate ou se ja participaram de algum.
Essa atividade de verificacdo do conhecimento prévio dos estudantes ¢ importante, pois se
sabe que, em um texto, ndo ¢ necessario dizer absolutamente tudo, uma vez que os
interlocutores possuem uma carga de conhecimento de mundo, sendo, entdo, importante
“ouvir os outros, ler o que eles escreveram”, pois essas “sdo atividades que mobilizam esse

saber ja partilhado.” (ANTUNES, 2007, p. 55).

Caracteristicas do debate regrado

o debatfe regrad.o, ©OmMo 0 nome sugere, tem de obedecer a uma série de re-
gras. Elas sdo definidas com antecedéncia e estabelecem, por exemplo, quanto
tempo a discussgo vai durar, qual serd o tempo de argumentaggio ou contra-argu-

b) Retna-se com trés colegas e discutam uma possivel relacdo entre o texto
“Patroas ‘versus’ empregadas”, a tela O lavrador de café e o poema “O agicar”
Anote suas conclusGes e apresente-as aos outros grupos.

Para

No texto “Patroas ‘versus' empregadas”, sdo apresentados dois pontos de
vista sobre um mesmo tema. Em vérias atividades escolares, temos de falar
com os colegas e expor nossa opinido sobre fatos do dia a dia, textos, temas
que causam polémica etc

Entretanto, para muitas pessoas, falar em piblico néo é tarefa facil. Apren-
der a desenvolver as capacidades especificas para a expressao oral piblica é o

E  que estudaremos agora.

Vocé sabe o que & um debate? J4 assistiu ou participou de algum?

i Debate regrado

¢ A discusséo em que duas ou mais pessoas apresentam seus pontos de vista
E  em defesa de uma questdo ou contra ela, seguindo regras estabelecidas previa-
. mente, chamamos debate regrado.

: O debate regrado ¢ comum no ambiente escolar, pois colabora para a apren-
: dizagem de contetidos de vérias disciplinas. Além disso, explora e desenvolve

" capacidades de oratéria, como a argumentag&o, o raciocinio 16gico e os aspec-

tos relacionados & fala em publico.

Ao participar de um debate, é preciso saber argumentar. Mas o que isso sig-
nifica? Agumentar é apresentar razbes que deem suporte a determinada opini&o.
A argumentac&o tem carater dialético, isto &, implica uma contradic&o entre os
interlocures ou um confronto de pontos de vista, no qual os envolvidos procuram
defender sua posig&o.

Releia a repor “Patroas ‘versus’ ", Identifique, nas falas

de cada uma das entrevistadas, um argumento que elas utilizam para
defender seus pontos de vista.

mentag&o de cada participante e a abertura Ou nZo para perguntas da plateia.

Também sZo definidos com antecedéncia quem serzo os partic pantes do de-
bate e suas respectivas fungBes: quantos deles serdo a favor da questéo debatida
ou contra ela. Geralmente, o debate regrado conta com um moderador ou media-
dor, isto é, alguém que orienta a discuss&o e observa o cumprimento das regras.

A organiza@éo do espago onde o debate acontece também costuma ser
caracteristica. Os debatedores geralmente séo posicionados de modo que to-
dos‘ Possam se ver e ser vistos pela plateia, ou em grupos de acordo com o
.posmo.namemo dos integrantes. O moderador se coloca estrategicamente para
interagir com os participantes ou mesmo ficar entre eles.

Os debatedores devem se preparar com antecedéncia em relagso a alguns
aspectos relacionados a esse género e a fala em publico.

Aspectos importantes para a participagdo no debate regrado
O ponto dfz partida para a participagio em um debate ¢ informar-se bem
sobre a questdo que sera discutida. £ necessério pesquisar, ler textos sobre o

assunto e', com base neles, identificar os argumentos favoraveis e os argumen-
tos contrarios a questso

Em sua opiniéo, por que é Importante pesquisar antes sobre o tema do debate?

Munido de argumentos, & preciso atentar a aspectos relacionados a fala
em plblico, que ajudam a dar credibilidade ao que esta sendo dito e a prender
a atengdo da plateia. A entonagéo é um desses aspectos. Ela pode ser usada
pafa destacar ou enfatizar alguns trechos do discurso, a fim de, entre outros
objetivos, reforgar uma opini&o ou palavra importante. '

A postura corporal também deve ser considerada. Falar com a cabeca er-
guida e manter o corpo ereto, por exemplo, contribuem para a compreensao
da plateia. Os gestos e as expressdes faciais também podem ser usados para
tornar a fala mais expressiva e clara. F

5 Ao falar em pub!if:o, Nndo se pode esquecer do contato visual com a plateia.
e vez em quando, é possivel ler as anotagdes sobre o assunto, mas & preciso
em seguida olhar para os outros debatedores e para a plateia. O contato visual

ajuda a transmitir confianca ao publi ifi
G ICo e a verificar se a exposicéo esta 2
dando ou nao. pose o s

42
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Em momento posterior, ¢ que se define o debate regrado como “a discussdo em que
duas ou mais pessoas apresentam seus pontos de vista em defesa de uma questdo ou contra
ela, seguindo regras estabelecidas previamente.” (EM9, p. 41). Essa definigdo se apresenta
através de uma linguagem acessivel aos estudantes, mas também esta em consonancia com a
definicdo teorica para debate regrado.

Para Dolz, Pietro e Schneuwly (2004), existem trés tipos de debates: o debate
deliberativo, em que se argumenta com o intuito de se tomar uma decisdo; o debate para
resolucao de problemas, cujo objetivo € a argumentacdo para a constru¢do coletiva de uma
solugdo para determinada situagdo; e o debate de opinido de fundo controverso, o qual € usado
para exposi¢do de argumentos opostos em relagdo a um tema, com o intuito ndo de uma
tomada de decisdo ou solug¢ao de determinado problema, mas sim para influenciar o ponto de
vista do outro ou alterar o seu proprio ponto de vista. (DOLZ, PIETRO E SCHNEUWLY,
2004).

A defini¢do apresentada pela colecdo em andlise ¢ pertinente a literatura da area,
apesar de um dos sujeitos acha-la insuficiente, e se encaixa especificamente no chamado

3

debate de opinido de fundo controverso, que ¢ definido também como sendo “um género
textual de cunho opinativo que se insere nas praticas de oralidade de uma comunidade, tendo
como ag¢do social de fundo uma discussdo entre as partes com base em argumentos ou
exposic¢do de razdo.” (BARROS & ROSA, 2012, p. 1).

Caso se compare, por exemplo, a defini¢cao do livro EJA Moderna com a defini¢do do
Dicionario de Géneros Textuais, teremos debate regrado como sendo “a exposi¢do da razao
em defesa de uma opinido contra um argumento” (COSTA, 2009, p. 94) e “a discussdo em
que duas ou mais pessoas apresentam seus pontos de vista em defesa de uma questdo ou
contra ela, seguindo regras estabelecidas previamente.” (EM9, p. 41). Percebe-se que, a
defini¢do apresentada pelo livro € acessivel, capaz de atingir pessoas que nao sao
pesquisadoras da area, o que ndo acontece em relacdo a definicdo apresentada pelo
Dicionério.

Embora o conceito de debate regrado apresentado pela obra seja pertinente, cabe uma
breve reflexdo sobre o comentario de S2 quando diz que o conceito apresentado pelo livro
“talvez devesse ser mais explicadinho [...]”, pois “o publico do EJA ja ¢ aquele publico de
repetentes” (S2). E importante salientar a inquietagdo do referido sujeito com relagio ao fato
de que a escola e também o material didatico nao estejam plenamente adequados ao publico

da EJA. Acerca disso, Oliveira (2001) menciona que nao ha “sintonia entre a escola e os
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alunos que dela se servem” (OLIVEIRA, 2001, p. 20), no que diz respeito ao publico da EJA.
Por vezes, isso também podera se refletir no material didatico utilizado nessa modalidade,
uma vez que “compreensdo de instrugdes, particularmente por escrito também (constitui)
grande parte do problema a ser resolvido” (OLIVEIRA, 1987, p. 29) na Educagao de Jovens e
Adultos e S2 ¢ sensivel a essas questdes, dai mencionar a necessidade, por vezes, de “buscar
em outros cantos, assim, ver outra forma de explicar ou pegar um conceito mais, deixa eu ver
como posso dizer, maior, mais explicadinho, mais detalhado pra poder passar pra eles” (S2)
Ainda acerca da defini¢do de debate regrado, solicitamos aos sujeitos, os quais estdo
cotidianamente com os alunos da EJA, que eles mesmos expusessem como construiriam a
defini¢do de debate regrado para as suas turmas. Ambos explicaram que, antes de definir o
género, eles explorariam o conhecimento de mundo dos alunos. S1 se colocou da seguinte

forma:

Eu iria ouvindo, o que vocé acha que ¢ debate regrado? D¢ sua opinido. Cada um ia
falando, dai eu falo aquilo que Cereja (autor de livros didaticos de Portugués para o
Ensino Fundamental e Médio) faz que ¢ ir construindo o conceito pra depois eu da
um conceito formal. Eu comego a pesquisar deles, ndo é? O que eles conhecem, o
que eles véem o que ¢ que eles sabem sobre o que ¢ um debate regrado. Vocés ja
viram algum debate na televisdo? J& viram as regras? Ja viram que, quando o
candidato fala mais um pouquinho pessoa que dirige o debate para candidato? O seu
tempo acabou. Entdo, a mesma coisa seria na sala de aula, vocé ndo pode falar mais,
ai conclua seu pensamento. Ai, a partir disso ai, eu daria um conceito sobre o que ¢
debate regrado, primeiro construiria com eles. (S1)

Observe-se que, a fim de ativar o conhecimento de mundo de sua turma, S1 propde
levantar questionamentos para que os proprios alunos tentem construir um conceito do género
debate regrado a partir do repertdrio sociocultural que eles possuem. Ele evidencia a
importancia de se recuperar as experiéncias dos alunos para, em seguida, utilizar os termos
técnicos na definicao do género. Note-se ainda que a sua estratégia ¢ baseada na experiéncia
vivenciada a partir de outros livros didaticos e ele percebe que pode adapta-la para o publico
da Educacdo de Jovens e Adultos. Ou seja, fica claro que o livro didatico ¢ um instrumento de
trabalho, mas também pode ser um meio através do qual o docente aprende e enriquece sua
pratica pedagogica.

Na direcao da constru¢do do conceito, S1 procura um suporte comum aos alunos em
que se pode observar a realizagdo de um debate regrado, a televisao. O debate televisivo, o
qual, embora ndo seja o modelo ideal de realizagdo do género, pelo fato de ser, por vezes,
mais apelativo, com um debatedor querendo ridicularizar ¢ humilhar o outro, ao invés de

recorrerem ao uso de argumentos validos para mudanca de ponto de vista, ¢ sugerido pelo
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professor como ponto de partida para o processo de ensino-aprendizagem do género, no
ambiente escolar, conforme se discutiu no capitulo 2 desta dissertagdo. Em sua fala, S1 revela
que o modelo de géneros que 14 se realiza poderia ser utilizado como espago de reflexao sobre
regras gerais e validas para a realizagdo de qualquer debate regrado, seja televisivo, seja
produzido no ambiente escolar. Além disso, ele demonstra perceber a importancia de se

conhecer as regras formadoras de um debate, para poder produzi-lo adequadamente.

S2, sobre a mesma indagag¢ao, responde assim:

Quando eu vou trabalhar um tema, eu comego com o que é que vem a mente deles.
Entdo, assim, debate regrado pra eles eu introduziria assim: o que seria um debate?
Pra vocés, o que é debater com alguém? E um didlogo comum? O que ¢? Qual o
objetivo desse debate? E, quando se fala em regras, né o que € regra? Entdo, assim,
eu primeiro falaria do vocabulario, né? O que seria pra cada um o entendimento.
Faria assim como se fosse uma discussdo mesmo, um préprio debate entre eles, né?
No momento, sem regra nenhuma, pra depois sim apresentar a defini¢do. (S2)

No caso de S2, ele ndo s6 buscaria pelo conhecimento prévio do aluno através de
questionamentos, como também iria construir a definicdo de debate regrado com os alunos a
partir da defini¢do isolada das palavras “debate” e “regrado”. Diferentemente de S1 que busca
um exemplo concreto, através do debate televisivo, para construir o conceito do género, S2
reflete sobre o nome em si do género, para construir o conceito, o que € uma técnica valida,
pois “a escola deve empenhar-se também no estudo do léxico, do vocabulario da lingua”.
(ANTUNES, 2007, p. 65).

Sabe-se que, muitas vezes, o nome que o género textual recebe condiz com a sua
funcdo comunicativa e S2 recorre a esse fato que se verifica no caso da nomeacgao do género
debate regrado para buscar o conhecimento prévio de seus estudantes e leva-los a
compreensdo do que seria o género debate regrado.

Percebe-se que S1 e S2 usariam estratégias diferentes para ativar os conhecimentos de
mundo dos alunos antes de tentarem definir debate regrado em uma sala de aula de EJA. As
estratégias, apesar de percorrerem caminhos distintos, atenderiam ao objetivo de constru¢ao
do conceito do género. Ambos os sujeitos valorizam os “conhecimentos gerais sobre o
mundo” e os “conhecimentos alusivos a vivéncias pessoais € eventos espacio-temporalmente

situados, permitindo a produgado de sentidos”. (KOCH e ELIAS, 2006, p. 42).
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S1 e S2, cada um a sua maneira, mencionam a importancia de se atentar, na constru¢do
do conceito do DR, para o uso das regras que sdo inerentes ao género. O uso dessas regras ¢

corroborado por Francois (1993), parafraseado por Schneuwly e Dolz:

[...] o debate propriamente dito ¢ constituido pelo conjunto das intervengdes — cada
uma delas fornece esclarecimento a questdo controversa; o debate aparece, assim,
como a construg¢ao conjunta de uma resposta complexa a questdo, como instrumento
de reflexdo que permite a cada debatedor (e a cada ouvinte) precisar e modificar sua
posicdo inicial; essa modificagdo ¢ realizada, essencialmente, pela escuta, pela
consideracdo e pela integracdo do discurso do outro [...] (FRANCOIS, 1993 apud
SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 72)

S1, de maneira mais especifica, e S2, de maneira mais generalizada, citam a
importancia do respeito a regras para se produzir e se reconhecer efetivamente o género
debate regrado.

Depois de explicarem como fariam para ativar os conhecimentos prévios, em turma de
Educagao de Jovens e Adultos, para trabalhar com o género debate regrado, foi perguntado
aos sujeitos como eles definiriam género textual para seus alunos da EJA. S1 definiu o debate

regrado da seguinte forma:

[...] seria um texto argumentativo em que se tenha um mediador e que tenha varias
pessoas ali debatendo, cinco ou seis pessoas, ou varias pessoas debatendo, em que
cada um tem que respeitar o direito do outro e as normas do debate. (S1)

S1, de maneira sucinta, apresenta a tipologia a qual o debate regrado pertence, sendo
um género da ordem do argumentar, no qual o debatedor tem que se valer de estratégias
especificas de linguagem para persuadir o outro. Aqui se estd considerando a ordem textual
como “o resultado de uma ou de varias operagdes de linguagem efetuadas no curso do
processo de produc¢ao” (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 32). Em seguida, ele menciona o
papel social exercido pelos debatedores, que, respeitando as regras de convivio social
demandadas pelo género debate regrado, exercerdo com sucesso o papel de debatedores,
independente de apresentarem argumentos com maior ou menos profundidade.

S2, por sua vez, faz a seguinte definicao de debate:

Eu diria que o debate regrado, certo, nada mais era do que uma conversa que tem
que ter uma base, um conhecimento, entdo, a gente conversar sobre um assunto, mas
sobre um assunto que a gente conheca de verdade, entdo pra isso a gente tem que
saber do assunto, conhecer mais a fundo esse assunto pra poder ai ter nossa opinido
e essa opinido a gente tem que ver, a gente concorda com esse assunto? A gente
discorda desse assunto? Entdo, o debate ¢ ver o que a gente pode concordar ou ndo,
ver o lado positivo e o lado negativo daquele tema e ai sim conversar com os outros
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colegas pra escutar a opinido deles. E a gente dar a opiniio da gente, escutar a

opinido do colega e ai debater s6 que com as regrinhas preestabelecidas antes. (S2)
Como se observa, S2 elenca algumas caracteristicas basicas que formarao a defini¢ao
do género debate regrado. Ele menciona que o DR ¢ uma conversa, s6 que direcionada por um
tema especifico sobre o qual os sujeitos produtores precisam ter dominio, em termos de
informatividade, além de uma posicao assumida, se ¢ contra ou a favor, por exemplo, e de
uma necessidade de escutar as opinides contrarias, bem como respeito a elas. Além de pontuar
a questdo do respeito as regras inerentes a producdo desse género. Essa definicdo ¢ resumida

por Schneuwly e Dolz (2004), quando explicam que

o debate regrado ¢ um género constituido por debatedores que assumem “posigdes
diferentes em relagdo a questdo colocada, porém ndo necessariamente contraditorias,
cada participante do debate pressupde nos outros — participantes ou ouvintes — a
faculdade da razdo e a vontade de encontrar, através do raciocinio, uma solugdo
coletivamente aceitavel para a questdo; isso significa que cada um esta pronto para
colocar em jogo sua posi¢do que, nesse momento, evolui, for¢osamente, na
discussao [...] (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 72)

Ou seja, o debate regrado ¢ um género através do qual os alunos podem adquirir
diversas habilidades, especialmente no campo da argumentacdo, entretanto, para isso,
precisam conhecer as regras desse género e respeita-las.

E possivel notar, entdo que S1 e S2 apresentam defini¢des diferentes para o género em
foco, porém que atingiriam um publico como o encontrado na Educacao de Jovens e Adultos.
Observa-se também que ambas as falas trazem elementos da forma e da funcao
sociocomunicativa do género, o que esta de acordo com o que Marcuschi explica, quando
menciona que “cada género textual tem um proposito bastante claro que o determina e lhe da
uma esfera de circulacdo. Alias, esse sera um aspecto bastante interessante, pois todos os
géneros t€ém uma forma e uma fung¢do, bem como um estilo € um conteido” (MARCUSCH]I,
2008, p. 150). Em sala de aula, precisa-se mencionar, quando os géneros estiverem sendo
usados como objeto de ensino-aprendizagem, qual sua forma e funcdo e os sujeitos sugerem
em suas falas que observariam esses aspectos, caso fossem definir debate regrado para a EJA.

Outro fato interessante a se observar na definicdo que os sujeitos deram do género
debate regrado ¢ o uso da argumentagdo como aspecto formador do género. O capitulo da
obra que eles analisaram corrobora com essa visdo dos sujeitos, pois, apos a defini¢ao que €
dada sobre o debate regrado, ¢ feita uma breve definicdo de argumentagdo, habilidade
necessaria para “participar de um debate.” (EM9, p. 41). E explicado que “argumentar ¢

apresentar razoes que deem suporte a determinada opinido. A argumentagdo tem carater
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dialético, isto €, implica uma contradi¢do entre os interlocutores ou um confronto de pontos
de vista, no qual os envolvidos procuram defender sua posicao.” (EM9, p. 41).

Essa ¢ uma clara defini¢do de argumentacdao a partir dos pressupostos teoricos da
Retoérica Cléssica, em que a argumentacao estd ligada ao campo da logica, do raciocinio, algo
mais cognitivo que linguistico, fato que ndo leva em consideragdo o produto de interacdo
social que se tem com o uso da argumentacdo, bem como os postulados da Semantica
Argumentativa, que sugere a argumentacdo como algo inerente a lingua, conforme explica
Ducrot quando diz que “a argumentacao pode estar diretamente determinada pela frase, e ndo
simplesmente pelo fato que o enunciado da frase veicula. Neste caso, dir-se-4 que a
argumentacdo estd ‘na lingua’, ‘nas frases’, que as proprias frases sdo argumentativas.”
(DUCROT, 1989, p. 18). Embora nao se deva classificar essa definicdo de argumentacao
como correta ou incorreta, € necessario salientar que o conceito de argumentacdo vai bem
além da defini¢cdo apresentada pela obra e seria possivel haver uma defini¢do mais completa.

Por outro lado, ¢ valido mencionar como os conceitos apresentados por S1 e S2 estdo
afinados com a literatura da area e como eles mencionam o fato de estarem apresentado
informacdes que seriam repassadas para as turmas da Educagdo de Jovens e Adultos e que
necessitam, para isso, de metodologias especificas. Os sujeitos demonstram sensibilidade para
o trato com essa dimensdo da educacdo e habilidade na adaptagdao de metodologias.

Por fim, foi perguntado aos sujeitos quais consideracdes eles destacariam da
caracterizacao que o livro faz do debate regrado e que eles justificassem esse destaque.
Ambos destacam a forma objetiva e clara com que o livro caracteriza o género, fazendo com
que o aluno entenda a estrutura que precisa haver para a realizacdo de um debate regrado,
quer na escola, enquanto género escolarizado, quer em sua utiliza¢do, enquanto evento

comunicativo de uso real e efetivo no dia a dia. Acerca desse questionamento, S1 comentou:

Ele (o livro) foi muito direto no que ele queria, certo?! Ele definiu o que era debate
regrado e deu as caracteristicas ndo de uma forma mais formal. Ele procurou usar
uma linguagem bem coloquial, bem facil, que qualquer pessoa que estivesse ali, o
aluno, ele compreenderia o que ¢ o debate regrado, que tem o mediador, que tem
normas, que tem regras, que tem o momento de falar, de ouvir o outro, de réplica, de
tréplica. Eu entendi dessa forma. (S1)

S2, acerca da mesma pergunta, afirma

Positivamente a questdo realmente da estrutura dele, né? Porque se o aluno nao
conhece, mesmo que eu explique, ele pode ter a oportunidade de comprovar isso no
livro e verificar que realmente precisa (para realizacdo de um debate) de mais de
uma pessoa, eu preciso de um tempo, pelo menos isso ta claro no livro. (S2)
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Observa-se que S1 e S2 retomam a questdo da acessibilidade da linguagem (aspecto
analisado na se¢do 5.2.1) pontuando-a como estratégia favoravel ao acesso ao género e as
suas caracteristicas. Perceba-se ainda que S1 e S2 notam a importancia da estrutura
caracteristica do género debate regrado e citam como aspecto positivo o fato de o livro levar
esse aspecto em consideragdo na hora de caracterizar o género. S1 menciona que, através da
linguagem usada, os estudantes conseguiriam entender as caracteristicas do “debate regrado,
que tem o mediador, que tem normas, que tem regras, que tem o momento de falar, de ouvir o
outro, de réplica, de tréplica” (S1) e S2 resume a fala de S1 quando diz que acha positiva “a
questdo realmente da estrutura dele” (S2). Ou seja, eles percebem que, para definir e
caracterizar um género, ¢ necessario considerar a sua fungdo sociocomunicativa, mas nao
apenas esse aspecto, deve-se também considerar que a estrutura caracteristica do género ¢
fundamental para que ele possa ser identificado corretamente e produzido também.

A obra apresenta essas caracteristicas proprias do género debate regrado salientadas
por S1 e por S2 apds conceituar o género e fazer uma breve andlise sobre o que ¢
argumentacao. Em seguida, o livro apresenta a subsecdo “Caracteristicas do debate regrado” e
“Aspectos importantes para a participacdo no debate regrado”, (representadas na imagem da
pagina 72). Nessas subsecdes, a colecdo apresenta mais detalhadamente as caracteristicas do
DR, como presenga ou ndo de plateia, presenca de moderador, organizacdo espacial,
disposicao dos debatedores e importancia da preparagdo com antecedéncia para estar diante
de uma plateia defendendo um ponto de vista ou estando contra ele. Vale salientar ainda que a
obra explica as principais caracteristicas do debate regrado, mas deixa de mencionar alguns
pontos importantes que mereciam ser citados, definidos e exemplificados. E o caso, por
exemplo, dos conceitos envolvendo réplica, tréplica e contra-argumento, que sao
fundamentais na realizacdo de qualquer debate regrado e, portanto, fazem parte de sua
caracterizacao basica.

Ainda sobre a caracterizagdo que a obra faz do debate regrado, vale salientar que esse
género ¢ colocado, no livro como sendo “comum no ambiente escolar, pois colabora para a
aprendizagem de contetidos de varias disciplinas.” (EM9, p. 41). O que os autores propdem,
com essa caracterizagdo ¢ a classificagdo do DR como sendo um género escolar, o que
acontece, pois, quando tiramos um género textual dos seus usos reais € os escolarizamos, eles
se tornam objeto de ensino-aprendizagem e suporte de atividades de linguagem.

Seguindo essa linha do observar o género como objeto de ensino-aprendizagem, o

livro identifica os contetidos que podem ser apreendidos com a produgdo do debate regrado.
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Sobre isso, se explica que o DR “explora e desenvolve capacidades de oratéria, como a
argumentacdo, o raciocinio 16gico e os aspectos relacionados a fala em publico.” (EM9, p.
41). Essas informagdes corroboram a utilizagdo do DR como suporte de atividades de
linguagem, pois contém as trés dimensdes essenciais citadas por Dolz e Schneuwly, quando

afirmam que:

Para definir um género como suporte de uma atividade de linguagem trés dimensdes
parecem essenciais: 1) os conteudos e os conhecimentos que se tornam diziveis por
meio dele; 2) os elementos das estruturas comunicativas e semioticas partilhadas
pelos textos reconhecidos como pertencentes ao género; 3) as configuragdes
especificas de unidade de linguagem, tracos principalmente, da posi¢cdo enunciativa
do enunciador e dos conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos
discursivos que formam sua estrutura. (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 64)

Como se observa, a descrigdo feita pela colecdo confirma a apresentacdo do género
como objeto de ensino-aprendizagem e como apoio para atividades de linguagem. Entretanto,
embora a teoria ratifique o que o livro apresenta, deveria ser citada também a funcao social
que o género exerce. E, em nenhum momento nessa secdo de conceituagdo, essa fungao
sociocomunicativa ¢ mencionada. Sobral explica que, em um macronivel de andlise de
género, se deve “determinar em que esfera(s) de atividade se situa o género que mobiliza o
texto a ser analisado, a fim de descrever sua forma especifica de realizacdo de atos discursivos
num dado momento histérico.” (SOBRAL, 2009, p. 131). Entretanto, isso nao acontece na
obra, de modo que o aluno nao ¢ apresentado a nenhuma situa¢ao real de uso do género
estudado no capitulo, no caso, o debate regrado. Detalhe relevante é que, apesar de os sujeitos
terem um olhar geral acerca da defini¢do e da caracterizacdo do género debate regrado, eles
ndo mencionam em nenhum momento terem sentido falta, na obra, da apresentacdo dessas
situacdes reais de uso do DR.

Depois de se perceber qual a visdo dos sujeitos acerca das atividades feitas, na obra,
antes de o DR ser apresentado em sua proposta didatica e de investigar-se a percepgao deles
acerca da definicao e caracterizagao do gé€nero feitas no LD, € necessario observar-se o que os
professores percebem do trato da obra para com os aspectos extralinguisticos necessarios na

produgdo de um debate. Esse aspecto sera tratado na proxima se¢do deste capitulo.

53 Dimensdes extralinguisticas abordadas no LD para analise do género debate
regrado

Na primeira categoria de andlise, observou-se o trabalho que a obra realiza antes de

apresentar o género debate regrado; ja na segunda categoria, analisou-se a defini¢do e
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caracterizacdo que a obra faz do referido género, bem como a visdo dos sujeitos voluntarios
acerca dessas questdes. Na terceira categoria, verificar-se-a o trabalho que ¢ feito pela obra
bem como a visdo que S1 e S2 tém do trato com as dimensdes extralinguisticas que sao
abordadas no capitulo do livro didatico analisado.

Acerca dessa categoria, os sujeitos foram indagados sobre qual o objetivo da obra ao
citar elementos extralinguisticos, como eles avaliavam a abordagem usada pelo livro para
tratar desses elementos e também foram questionados sobre se fariam alguma modificacdo na
forma como a obra apresenta esses elementos. As respostas a esses questionamentos bem
como a analise do livro para esse aspecto serdo observadas a seguir.

Quando perguntados sobre a intenc¢do do livro ao abordar os aspectos extralinguisticos
no momento em que se estd caracterizando a obra, S1 e S2, mais uma vez, responderam de

forma similar. S1 explicou da seguinte maneira:

Eu acho que ¢ trabalhar o género de forma mais elaborada, ndo ¢? Fazer com que
realmente o aluno aprenda a fazer esse debate regrado e saber que, em todos os
momentos da sua vida, tem regras e normas, ndo ¢? Ele tem que saber que tem
seguir. A sociedade ela tem suas regras e, num momento como esse de debate
regrado, ele precisa pra trabalhar o género, aprender o género textual, no caso o
debate regrado, saber quais sdo as dicas e posturas que ele tem que ter, até porque se
ele argumenta com um tom de voz um pouco mais alto, ele consegue dominar o
momento, ganhar até o debate, por que nao? Se for um debate com aborto, por
exemplo, dependendo da impostagdo de voz, dos argumentos que ele traz, ele pode
ganhar. (S1)

Percebe-se, pela fala de S1, que ele compreende a importancia de, em produgdes orais
formais, como ¢ o caso do debate regrado, o aluno recorrer nao s6 a uma preparagdo no que
diz respeito aos argumentos que ele vai apresentar, mas também que, se ele aliar essa
preparacao ao uso adequado dos elementos extralinguisticos, havera uma maior possibilidade
de ele ter sucesso no debate.

Deve-se observar ainda que S1 entende que “trabalhar o género” e “‘aprender o
género” envolvem os aspectos extralinguisticos, ou seja, ele percebe que “o aluno competente
¢ aquele que, ao analisar um género oral, consegue perceber e relacionar aspectos de natureza
extralinguistica, paralinguistica e linguistica atuando conjuntamente na constru¢ao das
significacdes.” (MELO e CAVALCANTE, 2007, p. 92).

Ja S2, acerca da mesma questdo, explica:

Eu acredito assim, faz parte do género né? Embora ndo seja ainda a linguagem
escrita nem seja ainda linguagem falada, mas [...] ¢ um extralinguistico e que
compde o género. Entdo se eu to 14 fazendo um debate e falo assim: é porque eu
gostei disso [...] (falando bem baixinho), quem vai ouvir o que vocé ta falando, a sua
opinido? Além disso, claro, pode ter a timidez do aluno, mas isso pode também
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demonstrar que o aluno ndo leu. As vezes, ele pode até ter lido e pode saber do
conteudo, mas por ele ter timidez, por falar baixo, quem esta ouvindo e que tem uma
opinido contraria a dele vai pensar o que, ah ele ndo sabe do assunto, ndo sabe nem o
que ta falando e, as vezes, nem é, as vezes, sabe e tem vergonha. (S2)

Assim como S1, S2 percebe os elementos extralinguisticos como integrantes do
género. E salienta outro aspecto importante, quando menciona que o uso insuficiente ou
inadequado dos elementos extralinguisticos na produgdo de um debate regrado pode
demonstrar timidez, mas pode também evidenciar um despreparo do estudante. Isso estd de
acordo com a andlise feita por Melo e Cavalcante sobre esses elementos, quando explicam
que:

Essas mimicas faciais, as posturas, os olhares, a gestualidade do corpo que se
presentificam na interacdo ddo suporte a comunicacdo verbal e, as vezes,
substituem-na. Assim como constituem o verbal, também podem “trair o falante”,
como quando deixam transparecer algo que o falante tenta esconder/minimizar na
comunicagdo verbal. (MELO E CAVALCANTE, 2007, p. 86)

S2 refere-se apenas ao tom de voz como algo que pode denunciar o despreparo do
aluno para a producdo daquele género e as autoras supracitadas ampliam esse olhar ao
mencionam sobre as mimicas faciais, a postura, o olhar e os gestos, como elementos que, se
mal gerenciados, demonstram o que o produtor daquela comunicagao deseja esconder.

Quando se analisa o capitulo que trata de debate regrado na obra, percebe-se que, na
subsecdo dedicada a definicdo e caracterizagdo (conforme imagem abaixo), existem
orientacdes prestadas aos estudantes acerca dos elementos extra e paralinguisticos e cinésicos,
que sdo também importantes no momento de produgdo desse género e dos demais géneros
orais produzidos publicamente. Alguns desses elementos mencionados no livro sdo:
entonacdo, “usada para destacar ou enfatizar alguns trechos do discurso, a fim de, entre outros
objetivos, refor¢ar uma opinido ou palavra importante,” postura corporal, devendo o
debatedor “falar com a cabega erguida e manter o corpo ereto,” além de ressaltar a
importancia de “gestos e as expressoes faciais” que “podem ser usados para tornar a fala mais
expressiva e clara.” E ainda ¢ citada a importancia do “contato visual com a plateia,” o qual
“ajuda a transmitir confianga ao publico e a verificar se a exposi¢do esta agradando ou nao.”

(EMO, p. 42).
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Caracteristicas do debate regrado

O debate regrado, como o nome sugere, tem de obedecer a uma série de re-
gras. Elas sdo definidas com antecedéncia e estabelecem, por exemplo, quanto
tempo a discuss&o vai durar, qual serd o tempo de argumentag&o ou contra-argu-
mentacéo de cada participante e a abertura OU n&o para perguntas da plateia.

Também s&o definidos com antecedéncia quem serdo os participantes do de-
bate e suas respectivas fungdes: quantos deles seréo a favor da questéo debatida
ou contra ela. Geralmente, o debate regrado conta com um moderador ou media-
dor, isto &, alguém que orienta a discusso e observa o cumprimento das regras.

A organizagdo do espago onde o debate acontece também costuma ser
caracteristica. Os debatedores geralmente s&o posicionados de modo que to-
dos possam se ver e ser vistos pela plateia, ou em grupos de acordo com o
posicionamento dos integrantes. O moderador se coloca estrategicamente para
interagir com os participantes ou mesmo ficar entre eles.

Os debatedores devem se preparar com antecedéncia em relagéo a alguns
aspectos relacionados a esse género e & fala em publico.

Aspectos importantes para a participagio no debate regrade

O ponto de partida para a participacdo em um debate & informar-se bem
sobre a questdo que ser discutida. £ necessério pesquisar, ler textos sobre o
assunto e, com base neles, identificar 0s argumentos favoraveis e os argumen-
tos contrarios & questdo.

Em sua opinido, por que & importante pesquisar antes sobre o tema do debate?

£

Munido de argumentos, é preciso atentar a aspectos relacionados a fala
em publico, que ajudam a dar credibilidade ao que esta sendo dito e a prender
a atencéo da plateia. A entonacgao é um desses aspectos. Ela pode ser usada
para destacar ou enfatizar alguns trechos do discurso, a fim de, entre outros
objetivos, reforgar uma opini&o ou palavra importante.

A postura corporal também deve ser considerada. Falar com a cabega er-
guida e manter o corpo ereto, por exemplo, contribuem para a compreensao
da plateia. Os gestos e as expressGes faciais também podem ser usados para
tornar a fala mais expressiva e clara,

Ao falar em pablico, ndo se pode esquecer do contato visual com a plateia.
De vez em quando, é possivel ler as anotagées sobre o assunto, mas ¢ preciso
em seguida olhar para os outros debatedores e para a plateia. O contato visual
ajuda a transmitir confianca ao publico e a verificar se a exposicéo esta agra-
dando ou ndo.

42

EJA Moderna, 9° ano, p. 42

Como se percebe, os estudantes sdo levados a observar esses elementos e perceber a
funcdo desses elementos na fala. No debate regrado, visto ser um género oral publico, esses
elementos sao fundamentais para promover a ideia de convencimento da informag¢do que cada
debatedor quer passar e do ponto de vista que se estd defendendo, uma vez que apen’as. a
informagdo rica em argumentos, mas desprovida dos elementos extralinguistic?s ni:cessarlos
pode ndo gerar o convencimento necessario para o auditério durante a realizacdo de um
debate regrado. |

O livro alerta para o fato de que “¢ preciso atentar a aspectos relacionados a fala em
publico, que ajudam a dar credibilidade ao que estd sendo dito e a prender a ateng¢do da
plateia.” (EMO, p. 42). Nesse sentido, Melo e Cavalcante (2007) apontam que toda e quaquu'er
producao oral serd acompanhada de aspectos linguisticos, que sdo relativos a proprja
producao verbal, bem como de aspectos extralinguisticos, ou seja, aspectos que, apesar fle nao
estarem ligados diretamente a producdo verbal, influenciam em seu resultado, além de
aspectos paralinguisticos, ligados a a¢des corporais que acompanham a fala, tais como tom de

inési i : i a tais
voz, e, por fim, de elementos cinésicos, relacionados a movimentacdo durante a fala,
b b 2

como gestos.
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A partir da percepcdo desses conjuntos de aspectos que precisam ser observados
durante quaisquer produgdes orais, cabe esclarecer que cada género solicitard aspectos
linguisticos, extralinguisticos, paralinguisticos e cinésicos especificos, sem o0s quais a
producao do género podera perder a sua funcdo. Imagine-se, por exemplo, a producao de um
debate regrado em que a qualidade de voz de um dos debatedores apresente-se de maneira
sussurrada. Esse debatedor podera até ter um bom nivel de informatividade, que diz respeito
ao aspecto puramente linguistico, mas possivelmente nao convencera seu auditorio devido a
falta de um aspecto paralinguistico adequado aquela produgdo. A importancia desses aspectos
extralinguisticos na produgdo oral ¢ confirmada por Melo e Cavalcante, quando afirmam que
“os aspectos extra e paralinguisticos interferem diretamente no funcionamento daquilo que ¢
de natureza estritamente linguistica (verbal)” (MELO e CAVALCANTE, 2007, p. 83) e ¢
corroborado na fala tanto de S1 quanto de S2, os quais afirmam a importancia do uso desses
aspectos na producdo do debate regrado e ainda exemplificam situagdes em que os estudantes
seriam prejudicados caso desconsiderassem esses aspectos.

Salienta-se ainda que, embora esses elementos tenham importancia na produgao de um
debate regrado com sucesso, a obra em andlise dedica cerca de meia pagina para trazer
algumas consideragdes sobre os elementos extra e paralinguisticos, além dos cinésicos, na
subse¢do “Aspectos Importantes Para a Participagdo no Debate regrado”. Nessa subsecdo, ndo
¢ citada nenhuma questdo referente aos aspectos linguisticos (analisados no capitulo 2, na
secdo 2.1), embora eles sejam primordiais para a produ¢ao adequada de um debate regrado.

Os elementos extralinguisticos voltam a aparecer no final do capitulo (conforme
imagem abaixo), no formato de um quadro com dicas de como os alunos devem se portar no
momento de produ¢do do debate regrado.

Essa secdo ¢ destinada a produgdo do debate regrado (e sera analisada posteriormente
neste capitulo) e ¢ complementada pela presenga desse quadro de dicas, localizado no canto
inferior, direito. Nesse momento, sdo retomadas algumas questdes que enfocam os elementos
extralinguisticos, paralinguisticos, cinésicos, desprezando-se mais uma vez os elementos
propriamente linguisticos e que, se mal utilizados, demonstram também inseguranca,
despreparo etc.

As dicas apresentadas, na verdade, sdo uma repeticao do que ja havia sido mencionado
anteriormente, s6 que em um formato que, visualmente, chama mais atengao.

Como em todo o capitulo, as orientagdes da subsecao “Aspectos Importantes para a

Participagdo no Debate Regrado”, bem como as informagdes contidas no quadro de dicas sdo
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expostas aos estudantes em uma linguagem acessivel e eles sdo levados a perceber que esses
elementos, apesar de ndo estarem no nivel do texto, influenciam diretamente na sua produgao.
E verdade que os autores da obra nio fazem distingdo entre elementos extralinguisticos,
paralinguisticos e cinésicos, mas deve-se reconhecer que essa seria uma distingao
desnecessaria em se tratando de educacdo basica. O que se faz realmente necessario ¢ que os
estudantes saibam como se portar no nivel da producdo textual em si, mas também com

relacdo a correta utilizagdo desses elementos para apresentar um bom debate regrado.

Para escrever |

Agora, vocé e os colegas vio planejar um debate regrado em sala de aula.
Com a ajuda do professor, definam a questéo polémica a ser discutida. Prepa-
rem seus argumentos e mostrem que vocés dominam o tema debatido.
A. Planejamento

Antes da realizago oral do debate regrado, & Preciso organizar como ele sera.

1. Elaborem um roteiro para o debate. Conversem com o professor e enumerem os
critérios de planejamento no quadro de giz e copiem-no no caderno.

2. Relinam-se em grupos de quatro colegas e pesquisem o tema escolhido. Usem
Jornais, revistas ou sites da internet que tragam informagdes confiaveis.

3. Recolham dados de pesquisa, gréficos, depoimentos de autoridades no as-
sunto ou pessoas ligadas ao tema etc.

B. Elaborac&o

1. Separem os principais pontos levantados durante a pesquisa e formulem ar-
gumentos contra ou a favor do tema que ser4 debatido.

2. Organizem esses argumentos em topicos para servir de apoio durante o debate,

C. Avaliagio

1. Releiam o texto de apoio da apresentacao e avaliem: Esse roteiro ir4 ajuda-lo
a realizar uma boa argumentagZo no debate?

2. Treinem os argumentos: divididam-se em dois

grupos e imaginem as opinides contrarias. Dicas

Nesse momento, tentem anotar os argumentos
que surgirem e melhorar o que for necessario.

Para falar em piiblico

Ainda em grupo, definam, com a ajuda do pro-
fessor, as regras do debate: a duragZo do evento,
0 tempo para a fala de cada debatedor, 0 nimero
de participantes, o tempo para réplicas e tréplicas,

a presenca ou ngo de um moderador, a possibi- |

lidade de a plateia fazer perguntas etc. Pensem
também na organizago do espago.

Durante a discuss&o, mostrem que vocés sa-
bem defender uma opinido em publico de modo

) Ao iniciar sua apresentacio, utilizem
uma expressao de saudacio.

22) Procurem falar com entonagio ade-
quada, enfatizando as partes mais
importantes da argumentagao.

32) Falem de modo que todos possam
ouvi-los.

4%) Mantenham contato visual com os
interlocutores.

5%) Fiquem atentos & postura corporal.
Explorem gestos e expressdes que
colaborem para a expressividade
da fala,

62) Esperem suavez de falar e respeitem
a posicio defendida pelos colegas.

7°) Organizem-se de modo que todos

democratico, respeitando a opinido dos colegas. osintegrantes participem do debate.

Apoiem-se nas dicas ao lado.

—

EJA Moderna, 9° ano, p. 48

Ja foram analisadas trés categorias ao longo deste capitulo, relacionando-se o que se
observa na cole¢cao analisada EJA Moderna, mas também a percepcao docente dos sujeitos
para esta pesquisa. A primeira categoria chamou a atencdo para uma avaliacdo geral das
estratégias de ensino do género debate regrado adotadas pela obra; a segunda referiu-se ao
trabalho de definicdo e caracterizacdo do DR e a terceira analisou a relagdo entre os elementos
extralinguisticos e a proposta de trabalho do DR apresentada na obra.

A proxima categoria enfocara o trabalho de reflexdo sobre a norma de prestigio que ¢
feita na obra EJA Moderna e sua relagdo com o género debate regrado, juntamente com a

impressao dos docentes acerca desse trabalho.
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5.4  Relacao entre o trabalho com o género e com os conhecimentos linguisticos

No que tange ao trabalho com o género DR e ao trabalho com os elementos
linguisticos apresentados pela obra e analisados pelos sujeitos, foram feitas duas perguntas. A
primeira indagou aos sujeitos sobre qual seria o objetivo dos autores da obra interromperem a
discussdo sobre DR e iniciarem um trabalho com analise dos operadores argumentativos. A
segunda pergunta questionava sobre a avaliacao dos professores quanto a estratégia da obra de
relacionar o trabalho com a norma de prestigio ao tratarem com um género o DR. As
respostas a essas questoes levaram a criagdo de uma microcategoria que sera apresentada e

analisada a seguir:

5.4.1 Gramatica contextualizada

A primeira pergunta envolvendo essa quarta categoria foi: a obra utiliza o DR para
tratar de outras dimensodes da lingua. Em sua opinido, qual é o objetivo dos autores? Acerca
dessa pergunta, S1 e S2 apontaram para questdes semelhantes, uma das quais sendo o uso, em

analise linguistica, da chamada gramatica contextualizada. S1 respondeu da seguinte forma a

pergunta:

[...] e o livro ele faz isso, olha isso aqui serve, essas conjungdes que estdo aqui, esses
operadores argumentativos servem pra, na hora que vocé tiver falando, vocé quer
dar uma ideia de oposi¢do, vocé usa uma conjun¢ao adversativa, vocé quer concluir,
voc€ usa uma conjuncdo conclusiva e, assim por diante. A fungdo, os advérbios, a
funcdo dele aqui justamente ¢ essa, ¢ pegar essa gramatica que ta la morta entre
aspas e trazer isso pra vivéncia dele, pra que que eu estou estudando os operadores
argumentativos? Por que que eu estou estudando conjungdes coordenativas e
subordinativas se eu ndo vou usar isso na pratica? E, na verdade, vocé vai usar
dentro mesmo da oralidade, ndo é s6 na escrita, mas na oralidade também, contra-
argumento ndo é? Adicdo de ideias ¢, ideias assim, alternancia de ideias e, assim por
diante. Eu acho que a funcao dele é essa: querer que o aluno use, na pratica, esses
aspectos gramaticais dentro do texto oral, que ele saiba utilizar porque sendo nao
tem funcionalidade nenhuma, por isso que ¢ chamada gramatica contextualizada.

[..](SD)

S1 salienta a importancia da estratégia que a obra adota quando opta por trabalhar o
conteudo de andlise linguistica dentro do género textual em questdo. E, entdo, ele menciona a
importancia de o livro ndo se ater apenas a nomenclatura, mas valorizar a questdo do uso
daqueles termos. Isso fica claro quando ele diz “esses operadores argumentativos servem pra,
na hora que vocé tiver falando, vocé quer dar uma ideia de oposi¢ao, vocé usa uma conjuncao

adversativa, vocé quer concluir, voc€ usa uma conjuncao conclusiva e, assim por diante”. (S1)
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Ou seja, ndo importa o aluno decorar termos se nao souber para que eles servem e como
utiliza-los. O que S1 percebe sobre a questdo de ndo apenas nomear os termos, mas de,
principalmente demonstrar que o seu uso estd em consonancia com as admoestagdoes de
Antunes (2003), quando diz que “nenhuma regra gramatical tem importancia por si mesma.
Nenhuma regra gramatical tem garantida a sua validade incondicional. O valor de qualquer
regra gramatical deriva de sua aplicabilidade, de sua funcionalidade na constru¢do dos atos
sociais da comunicagao verbal, aqui e agora.” (ANTUNES, 2003, p. 88).

S1 prossegue exemplificando que o uso de conjungdes, advérbios, sem um contexto
ndo tem sentido para o aluno, j& que aquele conhecimento ndo terd utilidade pratica para os
estudantes. Ele afirma que trabalhar de maneira contextualizada ¢ o mesmo que “pegar essa
gramatica que ta 1a morta entre aspas e trazer isso pra vivéncia dele” (S1), ou seja, a gramatica
sem 0 uso, sem estar associada a praticas textuais ¢ como se estivesse “morta” e quando a
obra, junto ao professor, apresenta a gramatica e a relaciona com as praticas comunicativas
usadas no livro, ela ganha funcionalidade.

Por fim, S1 cita um fato referente ao uso da gramatica. Ele menciona que o uso da
gramatica contextualizada tem que se d4 no nivel do ensino da escrita, mas também da
oralidade, ja que a “adi¢do de ideias”, a “alternancia de ideias™ (S1) etc. sdo elementos tanto
da oralidade quanto da escrita. Afinal, a fungdo de se ter aula de andlise linguistica dentro das
aulas de lingua portuguesa tem por objetivo a reflexdo sobre as regularidades nos usos da
lingua tanto em textos orais quanto em textos escritos. E S1 tem essa percep¢ao em sua fala.

Acerca da mesma pergunta, S2 responde argumentando o seguinte:

[...] porque antigamente era o contrario, o enfoque era a gramatica, né? Hoje vocé vé
a gramatica aplicada ao texto, ao género textual, entdo, eu creio que o objetivo seja
isso assim, trabalhar os géneros em si, caracteristicas, conceitos e junto a isso
trabalhar também a questdo gramatical. Entdo assim ao invés de vocé [...] trabalhar
as classificacdes [...] que seria o decoreba pro aluno, apresentar esses marcadores
com os seus sentidos com os seus significados eu acho que se torna até mais valido,
mais importante porque ai mesmo que ele ndo saiba dizer qual € o assunto, mas ele
esta entendendo aquilo ali, né? [...] Entdo, se ele entendeu aquilo ali, entdo qualquer
outro texto que ele for ler que tiver aquela palavrinha ali, pelo sentido ele vai
entender [...] Ent3o, eu acho que ¢ muito valido trabalhar essa questdo dentro do
texto [...] (S2).

29 <¢

Quando S2 cita que “antigamente” “o enfoque era a gramatica” e hoje se vé “a
gramatica aplicada ao texto”, ele estd-se referindo ao ensino de lingua portuguesa em uma
perspectiva tradicional em que o enfoque Unico era o do ensino, com base em nomenclaturas

da gramadtica normativa. J4 quando o sujeito se refere ao ensino da gramadtica aplicada ao
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texto, remete-se a gramatica contextualizada. E, para promové-la, em sala de aula, “o
professor deve encorajar e promover a produ¢do e andlise de textos, o mais frequentemente
possivel (diariamente!), levando o aluno a confrontar-se com circunstancias de aplicagcdo das
regularidades estudadas.” (ANTUNES, 2003, p. 97).

S2 demonstra ter essa visdo do que seria uma aula com gramatica contextualizada,
pois ele menciona que esse tipo de aula envolveria “trabalhar os géneros em si, caracteristicas,
conceitos e junto a isso trabalhar também a questao gramatical”. (S2). Ele deixa claro o
trabalho com gramatica contextualizada seria aquele que ndo envolvesse o uso de
nomenclaturas gramaticais que precisam ser memorizadas, mas o estudo dos elementos
linguisticos deveria se pautar na analise de géneros textuais, caracterizando-os e enfocando
que aspectos da lingua sdo demandados para a producdo dos géneros estudados. Ele finaliza
explicando que, se héa o trabalho com o sentido dos termos no texto € nao com memorizagao
de nomenclaturas, o aluno pode ndo recordar o nome dos termos posteriormente, mas
identificara o sentido daquela determinada palavra quando vé-la em outro texto.

Prosseguindo a andlise sobre a forma como a obra trabalha com os operadores
argumentativos € como trata da gramatica contextualizada, S2 diz

[...] achei nesse sentido positivo e ele (o professor) ter também na praticazinha que
completar com esses indicadores o texto pra ele (o aluno) ter essa ideia de sen-ti-do,
nao se prender a forma e sim ao sentido que ele quer ter. (S2).

Diferentemente de S1, S2 menciona outro aspecto considerado por ele como relevante
no que tange ao trabalho com a lingua proposta pela obra. S2 indica como valida a pratica
proposta pelo livro, j& que este se pauta pelo sentido que cada operador estabelece e ndo por
sua classificacdo. No seu contexto de fala, o sujeito emprega o termo “praticazinha” com um
tom de voz que ndo sugere o uso do sufixo —inha para denotar sarcasmo ou ironia, mas para
sinalizar pequenez, ficando subjacente a sua visdo de que o exercicio proposto ¢ valido,
porém restrito, podendo haver a ampliagao da proposta. Outro aspecto importante destacado
por S2 diz respeito a forma como ele menciona, de maneira soletrada, a palavra “sentido”,
enfatizando que a estratégia que a obra adota ¢ adequada, por ndo se restringir a forma e a
classificacdo, mas contemplar os sentidos de cada operador nos textos.

Mencionou-se a visdo de S1 e de S2 acerca dessa se¢do do livro, mas € necessario que
se visualize como a propria obra trata dessa questdo para se ter maior clareza sobre a andlise

feita pelos sujeitos.
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Ja se demonstrou, nas se¢des anteriores, que o capitulo que trata do género debate
regrado, na cole¢do EJA Moderna, faz um trabalho com outros géneros antes de apresentar o
DR. Nesse percurso, o livro trabalha com elementos necessarios a producao do género. Em
seguida, conceitua e caracteriza o debate regrado na secao “Para Estudar o Género”. Nesta,
também chama a atencdo para a importancia dos elementos extralinguisticos no DR. Em
seguida, inicia a parte identificada como “Para Refletir Sobre a Lingua”, que tratard o

conteudo “Operadores argumentativos” e cujas paginas estao representadas abaixo.
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EJA Moderna, 9° ano, p. 43, 44

Antes de se descrever a secdo, cabe uma breve reflexdo acerca de seu nome, “Para
refletir sobre a lingua”. Esse titulo indica o desenvolvimento de um trabalho em que o aluno ¢
levado a refletir sobre os sentidos dos fatos linguisticos e buscar compreender o porqué das
escolhas de determinados falantes da lingua. Essa secdo ¢ destinada a dimensdo de
conhecimentos linguisticos que sdo considerados por S1 e S2 como uso da gramatica
contextualizada.

A obra define os operadores argumentativos como “Determinadas palavras e
expressoes, como advérbios e conjuncdes, ajudam a mostrar a forga argumentativa dos
enunciados, a fazer a ligacdo entre as idéias e a dar progressdao a fala. Aos termos que

desempenham esse papel na argumentacao, chamamos operadores argumentativos”. (EM9, p.
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43). Essa definicdo ¢ feita de acordo com a literatura da area, quando afirma que “o termo
operadores argumentativos foi cunhado por O. Ducrot, [...] para designar certos elementos da
gramatica de uma lingua que tem por fun¢ao indicar (‘mostrar’) a forca argumentativa dos
enunciados, a direcdo (sentido) para o qual apontam.” (KOCH, 2004, p. 30).

Nessa secdo, como em todo o capitulo, alguns géneros textuais sdo usados para levar
os estudantes a reflexdes e aprendizados especificos, como os operadores argumentativos.
Dentre os géneros utilizados, nesse momento, utilizou-se a Noticia. Foram selecionadas trés
noticias: “Homem contrata chinés para trabalhar por ele e ¢ demitido”, veiculada pelo jornal
Folha de S. Paulo; “Centro-Oeste responde por 25,9% das pessoas retiradas de trabalho
escravo”, publicada no jornal O Estaddo on-line; e “Trabalho informal para de cair”,
promovida pelo jornal O Estado de S. Paulo, conforme se observa na ilustracao acima. Como
se percebe numa analise dos titulos e também na leitura dos textos, a tematica abordada ¢ o
Trabalho, tema desse capitulo. Essa dindmica proporciona a constru¢do de um maior grau de
informatividade aos alunos. Caso esse tema venha a ser usado na produ¢do de um DR, os
alunos estarao munidos de informagdes que possibilitam a elaboragdo de argumentos e contra-
argumentos.

Apos a apresentacdo dos textos, ¢ ofertado mais um conjunto de atividades (ilustragdo

abaixo), que trata dos operadores argumentativos:

Como vocé pode perceber, na lingua hé diversas palavras e expressdes
s que podem funcionar como operadores argumentativos e expressar diferentes
g ideias. Entre elas, estdo as conjungdes e os advérbios

“H4 um Brasil paralelo que contribui paraaeco- | Barreiras. A

Observe neste quadro alguns exemplos de operadores argumentativos.
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Orientar conc Magao ou negagéo.

O trecho a seguir traz argumentos sobre o trabalho informal no Brasil. Complete-o
com os operadores argumentativos indicados. Observe a relacéo de sentido entre o

NS, 7 nov. 2012, Economia, p. B5 argumento e o termo escolhido.
a) Qual é o assunto p: contudo porque além disso i
relacionadas ao tral
O trabalho informal no Brasil deve ser combatido, as

século XXI? Se preciso, releiam o texto “Centro-Oest atividades que ndo séo reportadas ao governo nio geram impostos e ndo trazem

pessoas retiradas de trabalho escravo”. Escrevam no caderno trés argumentos
contrérios a esse tipo de trabalho

garantias trabalhistas aos empregados , um estudo publi-

Agora, reescrevam no caderno os argumentos da atividade anterior, encadeando-os cado pelo Centro Internacional de Pobreza aponta que o emprego informal tira

m um pargrafo e utilizando operadores argumentativos. o
£ um paraE i mais pessoas da pobreza do que o emprego formal.

,éim-
a) Comecem o paragrafo com a expressdo Em primeiro lugar, seguida do argumento
que vocés consideram mais importante. Essa expressdo mostra a relevancia portante lembrar que a economia informal no Brasil ainda é inferior a de outros
desse argumento inicial. ) )
® paises da América Latina.
b) Deem continuidade ao parégrafo utilizando a expresszo Além disso, seguida de
um argumento que seja um acréscimo ao anterior. Com base no que foi estudado até aqui e nos exemplos apresentados, discuta com

um colega: Como os operadores argumentativos podem colaborar com a fala
inalizem o paragrafo com o tltimo argumento que vocés levantaram 5 P laborar com a fala de
c) Finalizem o parag 2 q vocés durante um debate?

Empreguem a expresséo Enfim para concluir a argumentagéo.

EJA Moderna, 9° ano, p. 45, 46
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Nesses protocolos, observa-se que, apos a atividade de leitura, pergunta-se ao aluno
qual o assunto principal de cada um dos textos e qual a opinido dos estudantes sobre a
existéncia de trabalho escravo no Brasil em pleno século XXI. Em seguida, eles sdo
orientados a recolherem trés argumentos contra o trabalho escravo para, entdo, reescrevé-los
“encadeando-os em um paragrafo e utilizando operadores argumentativos.” (EM9, p. 45).
Para o processo de reescrita, os estudantes sdo instados a utilizarem as expressdes “Em
primeiro lugar”, “Além disso” e “Enfim”, como se observa na imagem acima, a esquerda, que
mostra a continuagao dessa se¢ao no LD.

Observa-se, na proposta, que houve apenas a definicdo dos operadores
argumentativos, sem que houvesse uma analise aprofundada sobre sua importancia para a
promocgao da argumentatividade na lingua e de como o uso desses elementos ¢ realizado. Este
fato, ndo foi percebido pelos sujeitos em suas analises, ja que ndo se referiram a esse aspecto
no momento da entrevista. Certamente, esse recurso proposto pela obra ¢ uma estratégia para
trabalhar o contetido iniciado pelos exercicios, antes de haver defini¢do, analise e reflexao
sobre o contetdo. Isso explicaria o fato de a questdo de reescrita dos argumentos com o uso
de operadores argumentativos ser guiada, inclusive pela indica¢do de quais recursos utilizar e
em que momento fazé-lo. Vale salientar ainda sobre o exercicio, que ele estuda elementos
relativos a norma de forma contextualizada, ja que os estudantes sdo solicitados a expor suas
opinides relacionadas ao tema central do capitulo, usando, entdo, o género Comentario
opinativo. Em seguida este sera organizado com o uso de operadores argumentativos

especificos. Essa orientagdo ¢ corroborada por Antunes (2003), quando afirma:

Quanto a metodologia, o estudo da lingua [...] seria centrado em atividades, em
produgées. [...] Tais atividades de producdo teriam a fungdo de promover (ndo de
“treinar”’) no aluno a pratica da comunicagao verbal fluente, adequada e relevante, e
o contetido dessas atividades, repito, giraria em torno das habilidades de falar, ouvir,
ler e escrever textos [...]. (ANTUNES, 2003, p. 123-124)

A partir desse exercicio inicial, a obra propde a analise de alguns operadores
argumentativos. Embora se mencione que, na lingua, ha diversas palavras que desempenham
a funcdo de operadores e se indique as conjungdes e os advérbios como classes de palavras
que se enquadram nesse perfil, a anélise desenvolvida pelo livro € centrada no uso de palavras
e nao de sua classificagdo gramatical, como se observa no quadro abaixo (fragmento da p. 46
do livro, acima apresentado) com alguns operadores para os quais ¢ chamada a atengdo dos

estudantes
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Observe neste quadro alguns exemplos de operadores argumentativos.

Funciao do operador argumentativo ”I"E)i(;rﬁplos

thI'O(?]LIZir argumentos que sc somarn a outro, tendo | e, neir, tar??bcgrr), néo?‘ﬁ n?..xo teirmbem, né’b SO... E
em vista urma mesma conclusao. | mas ainda, alérm disso, e, tarmben efc. |
Exprimir conclusdes em relagao ao que foi dilo | logo, portanto, entdo, om decorréncia do, |
anteriorrmente. . # conscguentemente alc. |
Irj‘rroduzur argumentos que se contrapdern a outros, | mas, porém, todavia, erribora, é;‘:darque,ﬁrnosrno R |
visando a uma conclusiio contraria. ‘ qQue, apesar de efc. |
= I 1 L e o i =t
Introduzir argurmentos alternalivos. OU, OU... OU, quer.. qliern sefa... seja erc. ‘
Estabelecer relacdHes de comparacao. res que, menos que, (&o... guanto, t&8o... como erc. |

Estabelecer relacdes de justificativa ou de explicagao

em relagiio a enunciado anterior. { POSPorque; geeiale:

|
Estabelecer sentido de prioridade ou relevancia de um ' errl prirmeiroe fugar; ;5;ﬁ;/?arr1é;7}e. :;acirﬂa de tudo, |
|
|

argumento. principalmente, prirmordiakmente, sobretudo eto.
| Introduzir enunciados pressupostos pelo ouvinte. | agora, ainda, ja, are etc.
! Introduzir esclarecimentos sobre ideias anteriores. i isto &, emn outras palavras, vale dizcr, ou saeja etc.
| Oricntar conclusdes para uma afirmacao ou negacao. ‘r quase, apenas, s, somente eto.

EJA Moderna, 9° ano, p. 46

Como se pode observar sdo citadas as fungdes dos operadores selecionados e dados
exemplos de palavras, na lingua, as quais podem exercer aquela determinada funcdo, sem se
mencionar a que classe gramatical cada uma delas pertence. Entretanto, observe-se também
que nao se analisam os operadores argumentativos. O quadro ¢ apresentado com trés linhas
que tentam explicar o que seriam esses operadores, mas essa explicagdo distancia-se do
contetido, uma vez que nao ha reflexdo acerca dos operadores, embora a se¢do apresente um
titulo (“Para refletir sobre a lingua”) que guia o leitor por esse caminho, tampouco ha
exemplos de como utilizd-los. Mesmo a obra ndo distinguindo entre as nomenclaturas das
classes gramaticais, o quadro langa operadores sem uma reflexdo sobre eles e, em seguida,
orienta os alunos a empregarem, através de exercicios, algo sobre o qual eles ndo foram
chamados a reflexdo. S1, bem como S2, ndo percebem a lacuna na proposta do livro. Pode-se
supor que o tempo de analise que eles dedicaram para a reflexdo sobre a proposta tenha sido
insuficiente para que percebessem essas questoes, mas também se pode inferir que os sujeitos,
em suas praticas, realizem um trabalho sintonizado com o caminho adotado pelo livro.

Ao se retomar a proposta do livro, observa-se que, apos o quadro exposto acima, ha a
continuidade dos exercicios relativos aos operadores, mas nao ha progressdao no que diz
respeito ao uso dos operadores, uma vez que a orientacao instrui o aluno a completar os
espacos em branco com os operadores indicados, repetindo a metodologia do exercicio inicial.
Embora o estudante tenha acesso a um quadro com uma diversidade de operadores, a reflexao
sobre o seu emprego continua limitada.

Hé, na obra, também outra questdo em que se pede para que os alunos relacionem os
conhecimentos adquiridos sobre o conteudo e respondam a seguinte questdo a partir de uma
conversa informal: “Como os operadores argumentativos podem colaborar com a fala de

vocés durante um debate?” (EM9, p. 46). Essa pergunta ¢ importante, pois relaciona o
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conteudo tratado com a produgdo do género principal do capitulo, o DR. Entretanto, o livro
ndo oferta subsidios para que o aluno possa responder a ela, pois ndo faz nenhuma reflexao
sobre os usos dos operadores argumentativos na pratica de producao textual.

Ao prosseguir o trato com operadores argumentativo, a obra apresenta a secdo “Para
Praticar” (EM9, 47), abaixo apresentada, na qual os alunos devem fazer atividades sobre o

conteudo visto anteriormente.

Agora, vocé vai praticar alguns dos recursos de linguagem utilizados na argu-
mentag&o. Caso tenha dlividas, pergunte ao professor ou converse com um colega.

ue os operad ivos e explique a fungo de cada um deles
nestas oracdes,

a) Embora muitos trabalhadores domésticos frequentem a escola, poucos
concluem os estudos.

D) Os efeitos do trabalho escravo s&o sentidos néo so na industria téxtil, mas
também na agricultura.

¢) O trabalho informal prejudica a economia do pais, portanto, deve ser combatido.

d) Ou sensibilizamos a sociedade sobre os efeitos danosos do trabalho escravo, ou
0 problema persistira.

€) O trabalho informal é t30 nocivo ao pais como a exploragéo de méo e obra escrava.

Complete as lacunas deste texto com os operadores argumentativos, de modo que
ele faca sentido.
D _ existam discussdes em torno da emenda constitucional

que ampliou os direitos dos trabalhadores domésticos, essa ¢, sem divida, uma con-

quista que deve ser celebrada, ___ provocard uma mudanga cul-

tural em nossa sociedade. __ mais igualitdrios forem os direitos
dos trabalhadores, mais justo ¢ desenvolvido serd nosso pas.

Vocé e um colega vo simular a venda de um produto inttil; um fosforo usado, um
morcego morto, um par de éculos quebrado ou uma caneta sem tinta, entre outras
opcoes. Definam o produto, pensem em argumentos para defender sua venda e
escrevam no caderno o que diriam a ele.

Levante trés argumentos a favor da Proposta de Emenda & Constituigdo 66/2012.
Utilize alguns dos operadores argumentativos do quadro e elabore no caderno um
paragrafo para expor seu posicionamento.

alémdisso  enfim  damesmaforma  desdeque  pelo contrério
deacordocom  éprovavel  emprimeirolugar porque mas @

EJA Moderna, 9° ano, p. 47

Na primeira questdo dessa atividade, que ¢ composta por quatro questdes, tem-se um
enunciado que orienta a pratica de uma atividade que ndo privilegia as regras de uso da
gramatica da lingua, pois consiste na identificacdo dos operadores argumentativos
encontrados em frases isoladas. Como indica a linguistica textual, o estudo da gramatica de
uma lingua, em primeiro lugar, ndo deve ser feito voltado exclusivamente para andlise da
norma de prestigio, ja que a lingua ¢ mutavel e variavel e as demais variantes de fala de uma
lingua devem ser objeto de estudo também em sala de aula. Em segundo lugar, essas aulas
devem acontecer com analises de textos que pertencem a géneros textuais orais ou escritos e
ndo com analise de frases soltas e descontextualizadas, embora seja exatamente o que se
verifica na proposta do livro, ja que, na primeira questdo, o estudante identificard e explicara
as fungdes dos operadores, conforme se observa na orientagdo da questdo: “Identifique os

operadores argumentativos e explique a funcao de cada um deles.” (EM9, p. 47). Embora as



93

frases desse exercicio estejam relacionadas ao tema central do capitulo, o exercicio proposto ¢
uma atividade de identificagdo e classifica¢do, aos moldes da gramatica tradicional.

Sobre essa questao, Antunes (2003, p. 92) explica que:

[...] saber falar e escrever uma lingua supde, também, saber a gramatica dessa
lingua. Em desdobramento, supde saber produzir e interpretar diferentes géneros de
textos. Consequentemente, ¢ apenas no dominio do texto que as regularidades da
gramatica encontram inteira relevancia e aplicabilidade.

Como se observa, nem sempre ¢ significativo estudar as regras da gramatica de uma
lingua com frases isoladas, mas deve-se fazé-lo, principalmente, a partir da andlise e producao
de textos. O trabalho com frases soltas apresentado pela obra se limitou a primeira questdo da
subsecdo, pois, a partir da segunda questdo, até¢ a quarta, as atividades sdo feitas a partir da
analise de textos ou de fragmentos deles. Na segunda questdo, pede-se que os alunos
completem as lacunas de um paragrafo com operadores argumentativos e, dessa vez, ndo ha a
especificagdo de que operadores usar. Os alunos ficardo livres para escolherem os operadores,
desde que a construcao final seja coerente.

Na questao seguinte, os alunos sao orientados a, em dupla, simularem a venda de um
determinado produto, classificado pela obra como sendo “inttil”, pensando nos argumentos
que usariam para convencer os colegas a comprarem determinado produto. Nesse exercicio,
apesar de haver uma produgdo textual efetiva, que demandara a utilizagdo de argumentos, ¢
valido refletir acerca de algumas questdes. Em primeiro lugar, essa proposta de convencer o
outro a comprar algo inutil ndo estd em didlogo com a tematica do trabalho desenvolvido em
todo o capitulo. Além disso, o discurso de um vendedor, como ¢ a proposta da questdo,
precisa ser persuasivo. No entanto, acredita-se que pedir para o aluno simular a venda de um
objeto inutil ¢ uma situagdo de uso da lingua bem irreal, com a qual dificilmente ele se
deparara.

Por fim, na ultima questdo proposta pela obra, ha o pedido para que se produzam “trés
argumentos a favor da Proposta de Emenda a Constitui¢ao 66/2012, utilizando “alguns dos
operadores argumentativos do quadro” e elaborando “no caderno um paragrafo para expor seu
posicionamento.” (EM9, p. 47).

Novamente, a colecdo estabelece a produgao textual com a utilizacdo de apenas alguns
operadores argumentativos, o que limita a produgdo textual significativa. No contexto da
analise da proposta pelos sujeitos, registra-se que eles também ndo percebem essa lacuna da

obra no que diz respeito ao uso dos operadores argumentativos para a promog¢do de uma
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producdo textual no contexto de uma reflexdo sobre os conhecimentos linguisticos. A
auséncia de reflexdo pelos docentes pode sugerir um trabalho mais afinado com um olhar
tradicional de ensino, no que diz respeito ao uso de aspecto da lingua para a producao textual.
Pode-se também discutir que, sem a mediacdo docente na realizagdo dessas propostas, no
sentido de ampliar a reflexdo, os alunos estardo em contato com um repertério limitado de
operadores argumentativos, o que pode prejudicar suas produgdes textuais.

Por fim, ap6s a conclusao do tépico voltado aos conhecimentos linguisticos, o capitulo
se volta para subsecdes de producao do género textual debate regrado, principal género deste

capitulo. Esse aspecto da obra sera analisado na proxima se¢do deste capitulo.

5.5 Proposta de producio textual do género debate regrado

Nas primeiras se¢oes deste capitulo de analise, foram trazidos os resultados da analise
de quatro categorias que guiaram a andlise da cole¢do de livro didatico em debate. Na
primeira categoria, analisou-se o trabalho introdutorio que o livro faz antes de tratar
propriamente o debate regrado. A segunda categoria verificou a forma como a obra conceitua
e caracteriza o DR. A terceira categoria verificou o modo como a colegdo trata os elementos
extralinguisticos. E, por fim, a quarta categoria destaca como a pesquisa analisou o trabalho
empregado pela obra em relagdo aos conhecimentos linguisticos, através do contetido
operadores argumentativos. Todos esses aspectos foram analisados a partir da percepgao que
os sujeitos tém da colecdo EJA Moderna, especificamente do capitulo 2, da unidade 1 da
colecdo analisada, que privilegia o estudo do género textual debate regrado.

Apos a analise dessas quatro categorias, tratou-se da quinta categoria, que diz respeito
ao trabalho que a obra propde para a producdo do género debate regrado. Para a sua analise,
duas microcategoria s emergiram. Na primeira, apresentada a seguir, perguntou-se aos
sujeitos, se, em sua visdo, havia, de fato, uma proposta de produgdo textual de debate regrado
na obra analisada. Enquanto que, na segunda, analisaram-se as sugestdes de alteracdo na

proposta didatica do livro.

5.5.1 Analise da proposta de producio de debate regrado

Questionado sobre se haveria, na obra, uma proposta de producao de debate regrado,

S1 se posicionou da seguinte forma:

Propde, a obra propde. Eu achei fantastica a forma como ele apresentou, sem
nenhum problema, eu acho que ele foi muito objetivo. (S1)
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Ao contrario de S1, S2 menciona que a obra ndo oferta o planejamento de um debate

regrado. Ele explicou assim:

Nao, mais uma vez dar um espago maior para a oralidade mesmo, né? A finalidade
dele, o debate, ele traz aqui, como o nome diz, ¢ Para Escrever, entdo ele vai pegar
as caracteristicas do género oral, vai colocar em um papel (risos). Entdo, os alunos
vio planejar aquilo em um papel, né isso? A parte escrita, mas, assim, é valido? E
claro que ¢ valido, s6 que a gente tem que enfocar mais um pouquinho o género
mesmo, o debate em sala de aula. (S2)

Observe-se que S1 e S2 respondem de maneira oposta a primeira pergunta. Antes de
suas respostas serem analisadas, precisa-se compreender o que o livro oferta ao aluno nessa
secdo de produgao textual.

Vé-se, no livro, que, depois de ele ter proposto uma parte introdutéria com trabalho
com outros géneros, antes de tratar do debate regrado, a obra define e caracteriza o género DR
e analisa aspectos de elementos extralinguisticos. Ela faz um trabalho com analise de
contetdo relacionado a conhecimentos linguisticos, enfocando os operadores argumentativos
como vimos em categoria anterior e, por fim, vai propor um trabalho de producao textual. Isso
acontece na secao “Para Escrever”, retratada abaixo, e através da qual o capitulo se volta para
a producio do género principal desse capitulo, o debate regrado. E interessante observar que a
producdo textual proposta nesse capitulo ¢ de um género oral, entretanto, o nome da subse¢ao
¢ “Para Escrever”, elementos observados por S2. A orientagdo da obra ¢ para que a produgao
de DR limita-se a seguinte orientacao: “Agora, vocé e os colegas vao planejar um debate
regrado em sala de aula. Com a ajuda do professor, definam a questdo polémica a ser
discutida. Preparem seus argumentos € mostrem que vocés dominam o tema debatido.” (EM9,
p. 48). Salienta-se que ndo ha indicagdo de tema a ser desenvolvido no DR que sera produzido
pelos alunos, embora o capitulo inteiro tenha se focado na analise da tematica “trabalho”, a
qual possui varias possibilidades de adaptacdes para se tornar um tema de debate regrado.

Entretanto, apesar de ndo oferecer uma sequéncia acerca de uma temadtica e
orientagdes com as quais se pudesse realizar um debate, € necessario salientar que o professor
¢ autdbnomo, pode e deve recorrer a outras fontes para realizagdo de suas atividades em sala de
aula. Além disso, ndo ha uma orientacdo explicita, mas o capitulo em si trouxe possibilidades
de tematicas relativas ao trabalho que poderiam ser adaptadas para um debate, como

escravidao moderna, trabalho infantil, dentre outros.



Para escrever

Agora, vocé e os colegas vao planejar um debate regrado em sala de aula.
Com a ajuda do professor, definam a questdo polémica a ser discutida. Prepa-
rem seus argumentos e mostrem que vocés dominam o tema debatido.

A. Planejamento
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Antes da realizagdo oral do debate regrado, € preciso organizar como ele seré.

1. Elaborem um roteiro para o debate. Conversem com o professor e enumerem os
critérios de planejamento no quadro de giz e copiem-no no caderno.

2. Relinam-se em grupos de quatro colegas e pesquisem o tema escolhido. Usem
jornais, revistas ou sites da internet que tragam informacGes confiaveis.

3. Recolham dados de pesquisa, graficos, depoimentos de autoridades no as-

sunto ou pessoas ligadas ao tema etc,

B. Elaboracdo

1. Separem os principais pontos levantados durante a pesquisa e formulem ar-
gumentos contra ou a favor do tema que sera debatido.

2. Organizem esses argumentos em tépicos para servir de apoio durante o debate.

C. Avaliacéo

1. Releiam o texto de apoio da apresentacéo e avaliem: Esse roteiro ir4 ajudé-lo

arealizar uma boa argumentagéo no debate?
2. Treinem os argumentos: divididam-se em dois
grupos e imaginem as opinides contrarias.
Nesse momento, tentem anotar os argumentos
que surgirem e melhorar o que for necessério.

Para falar em publico

Ainda em grupo, definam, com a ajuda do pro-
fessor, as regras do debate: a duragdo do evento,
0tempo para a fala de cada debatedor, o nimero
de participantes, o tempo para réplicas e tréplicas,
a presenca ou ndo de um moderador, a possibi-
lidade de a plateia fazer perguntas etc. Pensem
também na organizago do espago

Durante a discusséo, mostrem que vocés sa-
bem defender uma opinido em publico de modo
democrético, respeitando a opinido dos colegas.
Apoiem-se nas dicas ao lado.

Dicas

T) Ao iniciar sua apresentagio, utilizem
uma expressio de saudacio.

2%) Procurem falar com entonag3o ade-
quada, enfatizando as partes mais
importantes da argumentagéo.

34) Falem de modo que todos possam
ouvi-los,

4%) Mantenham contato visual com os
interlocutores.

5%) Fiquem atentos & postura corporal.

Explorem gestos e expressdes que
colaborem para a expressividade
da fala.
6%) Esperem sua vez de falar e respeitem
a posigao defendida pelos colegas
7% Organizem-se de modo que todos
os integrantes participem do debate.

48

EJA Moderna, 9° ano, p. 48

Apoés a breve orientacdo para a producdo do DR, observamos que a subse¢do para
escrever, na verdade, ¢ dedicada ao processo de preparagdo, anterior a realizacdo da producao
do debate regrado. Essa subsecdo ¢ dividida em trés partes:

A. Planejamento, em que os alunos sao instados a preparar um roteiro para a realizagao
do DR, que inclui decidir o tema a ser debatido e pesquisar textos relativos a esse
tema;

B. Elaboracao, em que eles s3o orientados a separar os argumentos a serem utilizados no
DR e organiza-los em topicos para serem usados no momento da realizagao do DR;

C. Avaliag¢ao, a qual ndo orienta como se avaliar a realizacdo do debate, mas sim a
avaliagdo do roteiro que foi construido para organizar o DR. No momento dessa
avaliag¢do, os alunos sdo orientados a treinar os argumentos, imaginando as opinides
contrarias que poderdo aparecer no momento da realizacdo do DR, numa espécie de

treino para a realizacao dele.

Saliente-se a importancia desse momento, afinal o debate regrado ¢ um género
secundario e, portanto, de realizacdo mais complexa, exigindo uma preparacdo que se paute

também no uso do texto escrito, que seria o roteiro cuja produgdo ¢ sugerida para ser
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organizada pelos alunos. Na subse¢do seguinte, “Para Falar em Publico” (ilustracdo acima),
ha apenas dois paragrafos dedicados a orientacdo da producdo real do debate regrado.
Percebe-se que a quantidade de texto dedicada a essas indicagdes € insuficiente e a qualidade
do texto também o €, uma vez que as orientagdes prestadas tratam de questdes que nao foram
explicadas na se¢do de definicdo e caracterizacdo do género, como € o caso dos termos réplica
e tréplica, que aparecem nessa subsecdo, quando se pede para organizar quanto tempo sera
dedicado a réplica e a tréplica, mas, em nenhum momento anterior, na obra, os conceitos
desses termos nao foram trabalhados.

Ao lado dessa subsecdo, a obra apresenta um quadro cujo objetivo (ilustracdo abaixo),
segundo ela, ¢ ofertar dicas que os alunos podem utilizar no momento da producao do DR,

porém essas dicas podem ser utilizadas para a producao de qualquer género textual oral

publico.

Dicas

Feproducas prcibida, A,

12) Ao iniciar sua apresentacgao, utilizem
urma expressédo de saudacao.

22) Procurem falar com entonacgdo ade-
quada, enfatizando as partes mais
importantes da argumentacao.

32) Falem de modo que todos possam
ouvi-los.

47) Mantenham contato visual com os
interlocutores.

i 52) Fiquemn atentos a postura corporal.
Explorem gestos e expressées que
colaborem para a expressividade
da fala.

62) Esperem sua vez de falar e respeitem
a posigdo defendida pelos colegas.

72) Organizem-se de modo que todos
Os integrantes participem do debate.

EJA Moderna, 9° ano, p. 48

No ambito da discussdo sobre a produ¢do do género debate regrado na proposta no
livro, pode-se retomar a pergunta feita aos sujeitos acerca de haver ou nao, por parte da obra,
a proposta de um planejamento de DR. Observou-se que, na visdo de S1, houve sim a
proposta de producdo de DR e, na visdo de S2, ndo houve proposta. S1, no contexto de analise
da atividade, ndo enxerga essa falha detectada por S2, por outro lado, visualiza, na proposta
do roteiro de DR, mostrado acima, uma orientacdo para produgdo de debate regrado. Em
busca de entender melhor como S1 enxergava essa orientacdo, incentivou-se que ele
continuasse sua analise acerca dessa questdo, chamando o sujeito a fazer a seguinte reflexao:
“voce deve ter observado que ele ndo cita, ele ndo faz nenhuma sugestdo de um tema
especifico que o professor pudesse trabalhar com os meninos pra fazer um debate. Isso te

incomodou ou vocé acha natural que ele (o livro) ndo [...]”. Apds essa observagado, percebeu-
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se que S1 atentou para a falta de uma tematica e de uma orientacao para a producido do DR no
capitulo, contudo ndo enxergou essa questdo como algo negativo, que merecesse criticas. Ele

menciona:

De forma nenhuma, de forma nenhuma (me incomoda), eu acho que ai ficou muito
melhor porque a gente pode trabalhar gravidez na adolescéncia, pode trabalhar. Eu
acho que ele ndo amarrar um tema, ndo deixar vocé€ preso, foi muito melhor porque
ai o professor fica a vontade, até pede sugestdo aos meninos [...] Dependendo do
contexto em que a escola se situar, o momento que o aluno ta vivendo, a gente pode
trabalhar isso, entdo, as vezes, da realidade do aluno ou da comunidade em que a
escola esta inserida, o professor pode elaborar o debate regrado em cima disso, fica
muito melhor. (S1)

Percebe-se que S1 entende, com naturalidade, a auséncia da proposta de produgao de
DR pela colegdo, inclusive mencionando que essa auséncia melhorou a colecao, pois deixou o
professor livre para trabalhar qualquer outra tematica que ele desejasse e que tivesse até
relacdo com o contexto da escola e com a realidade dos alunos, inclusive contando com
sugestoes dos proprios alunos.

Acerca da escolha de temas que podem ser abordados em um debate regrado e a partir
do comentario de S1 sobre a acdo do professor na escolha de temas relacionados ao contexto
do aluno e da escola, Dolz, Schneuwly e Pietro (2004) analisam alguns fatos que devem ser
levados em consideracao no momento de planejamento de um DR e elegem quatro dimensdes

que devem observadas:

Assim, definimos quatro dimensdes que devem ser levadas em conta, quando se
trata de escolher um tema:

e uma dimensdo psicologica, que inclui as motivagdes, os afetos e os interesses
dos alunos;

e uma dimensdo cognitiva, que diz respeito a complexidade do tema e ao
repertorio dos alunos;

e uma dimensdo social, que concerne a espessura social do tema, suas
potencialidades polémicas, seus contextos, seus aspectos éticos, sua
presencga real no interior ou no exterior da escola, e ao fato de que possa dar
lugar a um projeto de classe que faca sentido para os alunos;

e uma dimensdo didatica, que demanda que o tema ndo seja muito cotidiano e
que comporte aprendizagens. (DOLZ, SCHNEUWLY E PIETRO, 2004)

Percebe-se, a partir dessa orientagdo, que o tema escolhido para um debate precisa
levar em consideracdo o interesse que os alunos terdo nele, o nivel de complexidade daquele
tema em relagdo a formagdo dos alunos e a sua faixa etaria, a relacdo que ele tem com a
realidade da escola e dos alunos, inclusive na questdo ética, e se ele permitira que haja

aprendizado por parte dos alunos que realizardo o debate.
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Assim, percebe-se que o beneficio que S1 observa no fato de o livro ndo ter uma
proposta efetiva de produ¢do de debate regrado tem um fundamento, ja que as turmas sdo
heterogéneas e, portanto, € possivel que, se o livro trouxesse uma proposta de producao do
DR, esta nao fosse tdo acessivel a determinada turma da Educacdo de Jovens e Adultos em
relacdo a outras turmas, por fatores como turno em que se estuda, idade, experiéncia de vida,
trabalho etc.

Entretanto, apesar de S1 achar vantagens com relagdo a ndo apresentacao de uma
proposta para a producao do DR, no livro, vale salientar que ¢ fun¢ao do LDP trazer propostas
de produgdo textual, j& que a produgdo de textos orais e escritos faz parte das habilidades que
precisam ser desenvolvidas, nos alunos, ao longo da educagdo basica. E o livro didatico, como
instrumento de auxilio ao processo de ensino-aprendizagem, precisa contemplar esse viés do
estudo da lingua. Mesmo que o professor opte por adaptar aquela proposta fornecida ou
mesmo adotar outra proposta que ndo a do livro, ¢ funcdo deste contemplar a proposta de
producdo tanto escrita quanto oral e, como se observou, o livro analisado nao faz isso.

S2, inclusive, como mencionado anteriormente diz que ndo héa proposta de produgao
de debate regrado na obra. Argumenta salientando que “ele (o livro) traz aqui, como o0 nome
diz, ¢ “Para Escrever”, entdo ele vai pegar as caracteristicas do género oral, vai colocar em um
papel (risos)”. Este sujeito percebe a incoeréncia que existe na proposta do capitulo, pois o
principal género disposto nele ¢ um género da oralidade, entretanto, no momento de
producao, prevalece a cultura do trabalho com o texto escrito deixando a lacuna na producao
efetiva do oral.

Ao prosseguir-se a discussdo a respeito da proposta da obra para tratar do DR,
perguntou-se aos sujeitos quais alteragdes eles fariam no que foi proposto pelo livro. Vejamos

como cada um se comporta.

5.5.2 Sugestdes de alteracio na proposta didatico do livro

Sobre a questdo relativa a alteragdo da proposta didatica da obra, percebe-se que S1
apresenta uma resposta em sintonia com o que apresentou na categoria acima, referente a
“Analise da proposta de produ¢do de debate regrado”, ao ndo sinalizar insatisfacdo com a
auséncia de uma tematica proposta pela obra ou mesmo de uma sequéncia didatica que oriente

a producdo de um debate regrado. O sujeito afirma que ndo alteraria em nada a proposta
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didatica do livro, pois achou “maravilhoso” o fato de ndo haver uma tematica especifica
sugerida na atividade.

S2, por outro lado, faz mengdo a questdo do planejamento do género e sinaliza
algumas possiveis mudangas, evidenciando, inclusive, conhecimento da estrutura basica de

uma sequéncia didatica:

[...] fez o planejamento? Sim. A gente tem que orientar, a gente tem que ver como €
que fez, se ta bem, se nao ta. Deu o ok? Entdo, vamos pra parte oral, vamos trabalhar
o debate e ai poderia ser assim: fazia dois ou trés debates, né? Fazia o primeiro
debate com esse conteudo que a gente viu na unidade porque foi o conteido que
todo mundo leu, entdo opinido vai ter, fundamentagdo vai ter e depois pegaria um
assunto atual ndo ¢é? Trabalharia um assunto atual. Dentro disso aqui, eles ja
saberiam a estrutura, ja saberiam o que fazer e falaria somente a parte oral [...]. (S2)

S2 demonstra que o planejamento do debate ¢ importante, quando diz “fez o
planejamento? Sim. A gente tem que orientar, a gente tem que ver como ¢ que fez, se t4 bem,
se nao ta. Deu o ok? Entdo, vamos pra parte oral”. (S2). O que esse sujeito deixa claro € que o
livro ndo poderia parar nessa dimensao. Ele deveria orientar para a uma organizagdo do
roteiro do debate, com uma proposta continuada que chegasse, efetivamente, ao trato com o
oral.

S2 demonstra entender que, ao menos duas produgdes sdo necessarias quando se
coloca um género textual como objeto de ensino-aprendizagem em uma sala de aula, quando
menciona “fazia dois ou trés debates, né?”. E sugere que a producdo inicial usasse como
tematica a abordada durante todo o capitulo que trata do DR, a tematica envolvendo o
trabalho. Esse sujeito percebe que usar a tematica desenvolvida ao longo do capitulo seria
uma boa estratégia, visto que “foi o conteido que todo mundo leu, entdo opinido vai ter,
fundamentagdo vai ter” e, para a producgdo final, trabalhar-se-ia outro tema, “trabalharia um
assunto atual”, pois “eles j& saberiam a estrutura, ja saberiam o que fazer” e o livro abordaria
“somente a parte oral”. Dessa forma, o livro faria efetivamente um trabalho de producao de
género textual oral.

Registra-se, nesta pesquisa, a autonomia que S1 demonstra quando concorda que o
livro ndo traga nenhuma proposta de tematica a ser trabalhada. Ele parece ter uma
compreensdo de que o livro didatico ¢ um instrumento do qual o professor se utiliza em sala
de aula, podendo e devendo adapta-lo ou mesmo amplia-lo, conforme demandas e contextos
em que cada turma esté inserida. Observou-se que S1 e S2 apresentam autonomia e habilidade

para entender determinadas propostas da obra e modificar determinada estrutura adotada por
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ela. Os dois sujeitos entendem que as tematicas abordadas para o publico de EJA precisam ser
atuais. S1 percebe que a obra o deixa livre pra escolher a tematica, ja S2 percebe que, para
trabalhar o género debate regrado enquanto objeto de ensino-aprendizagem, uma realizagao
apenas ¢ insuficiente, ou seja, eles demonstram um olhar sensivel para a questdo da produgao
do debate regrado abordada no livro, além de para vdarias outras questdes observadas nas
categorias anteriores.

Nesse contexto de investigagdo do que o docente proporia como ampliacdo da
proposta didatico do livro, encerra-se a analise das categorias organizadas para realizacao
desta pesquisa, que elegeu como categoria central a analise da compreensao docente acerca de
como ¢ o trabalho proposto pela colecdo EJA Moderna para o género DR. Entretanto, como
este trabalho esta pautado em elementos de investigagdao da pesquisa-acao, que envolve uma
proposta de intervengdo para com a problemadtica envolvida na pesquisa, segue-se para o
capitulo 6, em que se apresenta o resultado de proposi¢des que foram feitas aos sujeitos para
que apresentassem uma sequéncia didatica, cujo objetivo era o trato com o géneros debate
regrado. Por falta de tempo de elaboragdao de uma sequéncia propriamente dita pelos sujeitos
dessa pesquisa, foram recolhidas sugestoes de temas e de formas de realizagdo de um debate
regrado e elaborou-se uma sequéncia didatica, a luz das sugestdes dos docentes e amparada
pelas pesquisas realizadas no ambito do DR. Os caminhos percorridos até a materializagdo da

sequéncia bem como a propria sequéncia estdo expostos no proximo capitulo.
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CAPITULO 6
PROPOSICOES DOCENTES PARA O TRATO COM O DEBATE REGRADO E
PROPOSTA DE INTERVENCAO DA PESQUISA

No capitulo anterior, houve a andlise de cinco categorias e o que esteve em evidéncia
foi a percep¢do de dois docentes que trabalham com turmas de EJA em escola publica no
municipio de Jaboatdo dos Guararapes sobre a proposta de ensino do género debate regrado
na coleg¢do de livros didaticos de Portugués da Editora Moderna, a colecdo EJA Moderna,
especificamente o segundo capitulo da primeira unidade do livro do nono ano do Ensino
Fundamental. Essas categorias tiveram como objetivo investigar a percep¢do docente sobre a
forma como o livro apresenta o trabalho introdutério com o debate regrado; analisar como
eles observam o modo como o livro conceitua e caracteriza o género debate regrado; refletir
acerca da compreensdo docente sobre o modo como a obra apresenta os aspectos
extralinguisticos na producao do género; analisar como os professores avaliam a proposta da
obra em relacdo aos conhecimentos linguisticos relativos aos operadores argumentativos e,
finalmente, investigar as alteragcdes propostas pelos sujeitos no contexto da estratégia didatica
apresentada pela obra no trato com a producao do género debate regrado.

A partir da andlise da percep¢do docente acerca dessas questdes, viabilizou-se a
constru¢do de um sexto capitulo. Ele ¢ pertinente devido ao fato de a pesquisa se inserir na
dimensao de pesquisa-agdo, a qual envolve a analise de um problema de pesquisa, seguida de
uma proposta de intervengao para, se nao resolver aquele problema, a0 menos minimiza-lo no
ambiente em que a pesquisa esteve inserida. Assim, esse capitulo comprometeu-se em saber
dos sujeitos quais elementos, a partir da analise feita do livro e da vivéncia que eles t€ém em
salas de aula de Educagao de Jovens e Adultos, eles apresentariam se fossem produzir uma
sequéncia didatica para promover a didatizagdo do género debate regrado em sala de aula de
turma de EJA.

Verificou-se que as sugestoes S1 e S2 voltaram-se para uma proposta de producdo de
debate regrado para a IV fase do Ensino Fundamental anos finais, que equivale ao nono ano
do Ensino Fundamental regular. S1 faz a seguinte proposta organizativa:

Eu seguiria essa estrutura aqui que o livro ofereceu e como a gente ta no periodo
eleitoral, ai caso tenha o segundo turno, eu faria sobre as elei¢des, ndo faria agora
porque t4 muito em cima né? Porque ai a gente precisa conscientizar esse pessoal
pra aprender a votar né? [...] E, se fosse mais na frente, eu trabalharia drogas porque
¢ um tema que a gente precisa trabalhar aqui na escola porque ndo ¢ que a escola

seja uma boca de fumo, ndo ¢ isso ndo (rindo), mas é um tema que ta mexendo
muito com o alunado e a gente precisa porque isso ta acontecendo né? [...] (S1)
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S2 sugere

Temas que eles (os alunos) falam, temas atuais. Infelizmente a turma que eu tenho ¢
muito a questdo da droga [...] E, entdo, eu tentaria pegar um assunto desse meio
deles até pra eles se interessarem realmente e terem o que falar. (S2)

Atendendo as dimensdes ofertadas por Dolz e Cia (2004), S1 e S2 optaram por temas
com os quais os alunos pudessem aprender, que tivessem relevancia em seu contexto social e
que, portanto, poderiam chamar a atencdo deles, motivando-os a participar. S1 sugere dois
temas, um voltado para a importancia de votar, ja que a entrevista foi realizada em periodo de
elei¢des para prefeito do Municipio de Jaboatdao dos Guararapes, no ano de 2016, ou tema
envolvendo as drogas. E interessante salientar que S1 menciona que se o debate fosse ser
realizado nesse periodo de elei¢des, ele optaria por esse tema acerca da importancia do voto,
mas se o debate fosse ocorrer “mais na frente” (S1), ou seja, apds o periodo das eleigdes, ele
escolheria outra tematica. Embora ndo exista o periodo certo do ano para se trabalhar este ou
aquele tema, a estratégia de S1 visa ao fato de que um debate sobre um tema que esta em
evidéncia na midia teria uma possibilidade maior de chamar aten¢ao dos estudantes.

No caso de S2, ele também evidenciou um tema que seria pertinente as suas turmas, o
tema das Drogas, por ser atual e sobre o qual os alunos conversam constantemente, uma vez
que a escola esta inserida em uma comunidade de risco.

Depois que falaram sobre as possiveis tematicas que abordariam na producao de um
debate regrado em sala de aula de Educagdo de Jovens e Adultos, S1 e S2 esclarecem como

seria esse trabalho. S1 diz o seguinte:

[...] trabalharia...ele (o livro) comecou com uma obra de arte, né? De Van Gogh, ai
eu trabalharia j4 com o texto O analfabeto politico, de Bertolt Brecht. Comegaria
com essa poesia, entendeu? Eu, no lugar de O actcar (o poema de Ferreira Gullar),
na posicao que ele colocou, jogaria o texto justamente O analfabeto politico, a obra
de arte O pensador, de Rodin porque ai o aluno, por que que ele ta, o que que essa
obra quer transmitir pra gente, né? Que a gente tem que pensar, tem que refletir
porque as eleicdes estdo ai ¢ a gente sabe muito bem que 0s nossos representantes
vao decidir os nossos destinos, ndo é? (S1)

Percebe-se que S1 opta por seguir o modelo proposto pela colecio EJA Moderna, de
apresentar a tematica antes de apresentar o género textual debate regrado. E possivel perceber
também a agilidade de S1 para sugerir atividades pertinentes para serem feitas em sala de
aula, caso a tematica escolha fosse “A importancia de votar”. O texto ao qual ele se refere “O

analfabeto politico”, de Bertolt Brecht, ¢ um poema do autor modernista alemdo, que
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revolucionou o teatro em seu pais e escrevia bastantes textos sobre politica, entre os quais o

poema mencionado por S1 e que ¢ apresentando a seguir:

O Analfabeto Politico

O pior analfabeto
E o analfabeto politico,
Ele ndo ouve, nao fala,
nem participa dos acontecimentos politicos.

Ele ndo sabe que o custo de vida,
o prego do feijdo, do peixe, da farinha,
do aluguel, do sapato e do remédio
dependem das decisdes politicas.

O analfabeto politico
¢ tdo burro que se orgulha
e estufa o peito dizendo
que odeia a politica.

Nao sabe o imbecil que,
da sua ignorancia politica
nasce a prostituta, o menor abandonado,
e o pior de todos os bandidos,
que ¢ o politico vigarista,
pilantra, corrupto e o lacaio
das empresas nacionais e multinacionais.

(Fonte: http://www.planetaeducacao.com.br/portal/artigo.asp?artigo=493)

Como se pode observar, ¢ um poema de linguagem acessivel e que apresenta uma
forte critica acerca da visdo que as pessoas tém da politica, classificando de analfabeta politica
aquela “que ndo ouve, ndo fala, nem participa dos acontecimentos politicos”. Esclarece ainda
que esses “analfabetos politicos” nao percebem que os acontecimentos ao seu redor, como “o
preco do feijdo, do peixe, da farinha, do aluguel, do sapato e do remédio” estdo diretamente
ligados a fatos politicos. Cita o orgulho que possui o analfabeto politico por mencionar o seu
odio pela politica. E finaliza explicando que esse analfabeto ndo entende que ¢ pela sua
“ignorancia politica” que problemas de toda ordem podem surgir.

Embora nao se saiba precisamente o ano de publicacdo desse texto, sabe-se que seu
autor faleceu no inicio da segunda metade do século XX, no ano de 1956, e entende-se que o

poema citado por S1 foi escrito por volta da metade do século XX. Apesar disso, percebe-se
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também como este poema ¢ atual e pertinente quando se vai refletir sobre o tema proposto,
como foi a proposta do sujeito.
S1 também menciona que usaria a obra de arte “O pensador”, de Auguste Rodin, cuja

representacao se encontra a seguir:

(FONTE: http://1.bp.blogspot.com/-
VySZiKdx49U/U7FmJUIXeFI/AAAAAAAAAqQ/50vpvbe4iPM/s1600/0-pensador1-
¢1301945288980.png)

A escultura em bronze, do autor francés, data de 1902 e chamava-se originalmente O
poeta. Era parte de um conjunto de obras baseadas na Divina comédia, de Dante Alighieri.
Essa escultura representa o proprio Dante refletindo sobre seu poema em frente aos Portdes
do Inferno, refletindo sobre seu poema. Através do uso da escultura O pensador, poder-se-ia
refletir com os estudantes acerca da importancia do ato de pensar e que, para haver algo no
qual se possa pensar, ¢ necessario conhecimento, informagdes. Transpondo esse raciocinio
para a tematica sugerida por S1, que abordaria na producao de um DR a importancia de votar,
seria possivel refletir com os alunos o fato de que o ato de votar ndo deve ser automatico, algo
que se realiza sem haver a devida reflexdo, sem se pensar sobre. Ele demonstra essa relagao
entra a escultura de Rodin e a tematica sugerida por ele, quando menciona “o que que essa
obra quer transmitir pra gente, né? Que a gente tem que pensar, tem que refletir porque as
eleicdes estdo ai e a gente sabe muito bem que os nossos representantes vao decidir 0s nossos
destinos, ndo ¢?” (S1)

S1 sugeriu formas de iniciar uma proposta de producdao de debate regrado em uma
turma de Educacdo de Jovens e Adultos, demonstrando que textos poderiam usar para

comecar uma reflexdo sobre a tematica, S2, apos sugerir tematicas que poderiam ser usadas
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para a producdo de um DR, como a das drogas, menciona as modificagdes que faria, ndo em
relacdo aos textos que abordaria, como o fez S1, mas do ponto de vista da organizagdo do

passo a passo dessa producdo em sala de aula e dos eixos didaticos que exploraria. Para S2

A modificagdo que eu faria primeiro na questdo da leitura, porque muitos alunos
infelizmente ndo tém esse contato com a leitura, entdo talvez se eu deixasse livre pra
estudar em casa, trabalhar em casa, eles ndo fariam, seriam poucos que fariam isso.
Entdo iria trabalhar mesmo com o material, trazer revista, trazer algum artigo, algum
jornal que falasse, escolheria um tema sé e tentaria trabalhar com isso, entdo assim
uma atividade de interpretacdo, qualquer outra atividade que eu fosse fazer seria em
cima daquele tema pra poder ter subsidio pra quando fosse no final a gente fosse
fazer um debate regrado realmente no final da unidade como uma avaliagdo também,
ai eu ndo faria uma prova escrita, tentaria deixar a avaliacdo s6 como o debate
mesmo, atividade oral, né? Seriam primeiro debates mesmo, discussdes, na verdade,
em sala de aula, faria discussdes e, a partir dessas discussdes, pediria pra eles
anotarem o que acharam de positivo e negativo pra no dia marcado do debate, ai sim
a gente faria um debate regrado e pegaria essas dicas aqui de postura, essas
extralinguisticas, pra eles fazerem... (S2)

O primeiro aspecto que esse sujeito menciona ¢ de cunho metodolédgico, pois, tendo
em vista a realidade do publico da Educacdo de Jovens e Adultos, ele constata que, se esse
planejamento contasse com a organizacao por parte dos alunos em casa, “eles nao fariam, sao
poucos que fariam” (S2). O sujeito explica essa particularidade da EJA, o que o levaria a
realizar toda a atividade em sala de aula, dizendo o seguinte sobre a realidade dessa

modalidade da educacao:

[...] como eu falei no inicio, nossos alunos de EJA sdo o qué? A maioria, isso
depende do turno, quando ¢ a noite a gente sabe que a maioria ¢ de trabalhador,
passa o dia trabalhando, nem sempre ele vai ter motivacdo ou tempo praquilo e tem
aquele aluno que realmente ¢ muito repetente e ele (o aluno repetente) ndo tem
estimulo pra fazer essa leitura, mesmo que a gente pega pra fazer em casa, ele
simplesmente nao faz, entdo seria uma forma de introduzir isso pra todo mundo, de
todo mundo realmente ler, de todo mundo realmente ter acesso aquilo € quem
quisesse procurar por fora a mais, 6timo, teria mais argumentos, mas se ndo, pelo
menos o minimo ali eles teriam. (S2)

Percebe-se, em S2, que os alunos da EJA sdo caracterizados por dois publicos
distintos, mas que, de maneira geral, carecem de estimulo para qualquer atividade que precise
ser realizada fora da escola. Uma parte do publico da Educagdo de Jovens e Adultos ¢
formada por alunos fora de faixa, mas ainda jovens e que possuem um alto indice de
reprovagdo e essa reprovacdo ja lhes tirou o animo de estudar e querer produzir. O outro
grupo ¢ formado por estudantes trabalhadores, maes e pais de familia, que até desejam fazer

atividades extras em casa, contudo s6 tém tempo de estudar a noite. Por isso, constata esse
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sujeito, para ambos os grupos, haveria uma maior probabilidade de insucesso, caso as leituras
e produgdes de argumentos e contra-argumentos precisassem ser feitas fora do ambiente de
sala de aula.

A partir dessa constatagdo, a estratégia de S2 seria fazer toda a organizagao do debate
regrado em sala de aula, desde a apresentagdo do género e do tema até a preparagdo dos
grupos, divisdo de opinides a serem defendidas, constru¢do dos argumentos e contra-
argumentos e, por fim, a realizacdo da producao oral. Todas as etapas do processo seriam
realizadas em sala de aula para tentar-se, assim, conseguir uma maior participagdo por parte
da turma.

Depois de decidido que todo o processo ocorreria em sala de aula, entdo o tema seria
escolhido e ele se encarregaria de trazer suportes em que houvesse textos sobre o assunto para
que professor e alunos lessem, realizassem discussdes em sala de aula e construissem
argumentos contrarios ou favoraveis no contexto da tematica escolhida. O objetivo de fazer
todas as atividades que seriam abordadas no DR em sala de aula seria o de proporcionar ao
aluno “subsidio pra quando fosse no final a gente fosse fazer um debate regrado realmente”.
(S2).

Outro aspecto citado por S2 demonstra importancia que esse sujeito d4 a modalidade
em que o género pertence, a oral. Ele menciona que “ndo faria uma prova escrita, tentaria
deixar a avaliacdo s6 como o debate mesmo, atividade oral, né?” (S2). Este sujeito parece
evidenciar que, em contexto de produgdo oral, as avaliagdes podem ocorrer de forma oral.
Nao haveria a necessidade de se avaliar o aluno com uma prova escrita ou usando
exclusivamente a escrita como ¢ proposto pelo livro.

Embora S2 cite que usaria o proprio debate como avaliacdo, sabe-se que avaliar o oral
¢ algo ainda ndo plenamente dominado pelos docentes por falta, possivelmente, de dominio
tedrico-metodoldgico para tal realizacdo. Na produgdo do oral, ha varias possibilidades de
avaliacdo, mas um aspecto de suma importdncia ¢ o aluno saber, inicialmente que sera
avaliado e saber também quais aspectos de sua produ¢do serdo avaliados. Dolz, Schneuwly e
Pietro (2004) salientam trés dimensdes que podem estar em evidéncia no momento de avaliar
a producao oral: “seu funcionamento comunicativo (se uma intervengdo ¢ compreensivel,
adequada ao contexto etc.); sua coeréncia interna (marcadores de estruturagdo, relagdes
anaforicas etc.; sua corregdo linguistica (sintaxe, morfologia, Iéxico).” (DOLZ,

SCHNEUWLY E PIETRO, 2004, p. 234). Eles ainda orientam que essa corre¢ao pode ser
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feita durante a producdo textual ou apos sua realizagcdo e pode se realizar de uma maneira
implicita ou explicita.

Outro aspecto importante para se levar em consideragdo ao avaliar a produg¢dao de um
debate regrado e de qualquer outro género textual oral ¢ a questdo do registro, pois,
diferentemente da escrita, “o texto oral ¢ audivel, espontaneo, irrepetivel e contextualizado, de
modo que a gravacao o transforma em recorte de fala.” (CRESCITELLI E REIS, 2011, p. 33).
Essas gravacdes supdem como consequéncia a atividade de transcri¢dao. Por sua vez, a leitura
das transcrigoes, a escuta das gravagdes e a reflexdo acerca do que se 1€ e se escuta permitirao
aos alunos adquiram “o conhecimento a respeito do funcionamento do texto falado, em
variados géneros”, de modo que ele “terd condi¢cdes ndo apenas de se apropriar de géneros
orais ¢ de fazer uso de suas caracteristicas para um bom desempenho como falante, como
também de saber evitar as marcas de oralidade no seu texto escrito quando elas ndo forem
convenientes (e por outro lado, saber utilizar-se delas na escrita quando for adequado e
conveniente).” (CRESCITELLI e REIS, 2011, p. 34).

Na secdo 5.5, que tratou da anélise da proposta de produg¢dao do DR pela obra, S2 ja
demonstrava outro aspecto importante para a realizacdo de uma produgao de debate em sala.
Ele menciona a importancia de se realizar mais de uma producdo para que os alunos possam
se apropriar com seguranca das caracteristicas do género. A partir desse pressuposto, infere-se
que a primeira producdo ndo seria avaliada por nota, mas haveria uma reflexdo sobre ela para
que houvesse um fortalecimento por parte da turma para a realizagdo da segunda produgao.

Em suma, essas foram as contribui¢des de S1 e de S2 para a realiza¢ao da produgdo de
um debate regrado realizado em turma de Educa¢do de Jovens e Adultos. Devido a questdes
relacionadas ao pouco tempo disponivel, eles ndo puderam construir junto a pesquisadora e
sua orientadora a sequéncia didatica propriamente dita, a qual serd a proposta de intervencgao
desta pesquisa, ja que estd organizada a partir de elementos dos pressupostos da pesquisa-
acdo, como foi mencionado no capitulo 4. Entretanto, a partir de suas sugestdoes analisadas no
presente capitulo, foi possivel elaborar um modelo de proposta de sequéncia didatica para a
producao de um debate regrado em turma de IV fase da Educacao de Jovens e Adultos que,
conforme acordado com os sujeitos podera ser posta em pratica no ano de 2017, em turno
ainda a ser definido pelo fato de nao se ter, em 2016, o perfil das turmas de IV fase que serdo
formadas para o ano subsequente. Essa proposta de sequéncia estd apresentada e detalhada a

seguir.



109

Proposta de Intervencio

Nossa pesquisa foi realizada a partir dos pressupostos tedrico-metodoldgicos do
Mestrado Profissional em Letras, cujo objetivo € a realizacdo de uma pesquisa de natureza
interpretativa e interventista, cuja problematica esteja voltada para algum aspecto da realidade
escolar da sala de aula do pesquisador, no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem do
componente curricular Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Ou seja, a pesquisa
realizada no ambito desse mestrado precisa estar em sintonia com a sala de aula, “em estreita
associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo.” (THIOLLENT, 2011, p. 20). A natureza desse olhar
de pesquisa se fundamenta em alguns elementos metodologicos da pesquisa-acdo, a qual,
segundo Thiollent (2011), “¢ um tipo de pesquisa social com base empirica”.

O carater interpretativo indica a “capacidade de compreensdo do observador esta
enraizada em seus proprios significados, pois ele (ou ela) ndo ¢ um relator passivo, mas um
agente ativo.” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32). Nesse tipo de pesquisa, o pesquisador
exerce um papel ativo e, ao final da pesquisa, o problema proposto precisa ser, a0 menos
parcialmente, esclarecido. No caso da presente pesquisa, ela foi realizada dentro de uma
organiza¢cdo, no caso, uma escola estadual localizada no municipio de Jaboatdo dos
Guararapes e teve como intuito a formagdo de um grupo composto por dois docentes,
exatamente os docentes que ministravam aulas a turmas da Educacdo de Jovens e Adultos e
cujo objetivo era a realiza¢cdo de uma reflexdo acerca de como ¢ dirigido, em Livros Didaticos
de Portugués para a EJA, o trabalho com o género oral debate regrado. E, em seguida, propor
uma proposta de intervengdo para que haja um resultado mais satisfatorio no trabalho com
esse género nessa modalidade de ensino.

Na pesquisa interpretativista, deve-se tentar construir e/ou aperfeicoar as teorias que
dirigem o dia a dia na sala de aula, lugar de aprendizagem por exceléncia para os estudantes.
Como o livro didatico ¢ um dos instrumentos presentes com maior intensidade como
instrumento metodoldgico na sala de aula, ele foi escolhido para ser objeto de pesquisa deste
trabalho. Segundo Thiollent (2011), ha alguns objetivos que podem ser alcangados a partir da

realizacdo de uma pesquisa-acdo, dentre os quais ele destaca:

a) A coleta de informagdo original acerca de situacdes ou de atores em movimento.
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b) A concretizagdo de conhecimentos tedricos, obtida de modo dialogado na relagdo
entre pesquisadores e membros representativos das situagdes ou dos problemas
investigados.

¢) A comparacdo das representagdes proprias aos varios interlocutores, com aspecto
de cotejo entre saber formal e saber informal acerca da resolugdo de diversas
categorias de problemas.

d) A produgdo de guias ou de regras praticas para resolver os problemas e planejar
as correspondentes agdes.

e) Os ensinamentos positivos ou negativos quanto a conduta da agfo e suas
condigdes de éxito.

f) Possiveis generalizagdes estabelecidas a partir de varias pesquisas semelhantes e
com o aprimoramento da experiéncia dos pesquisadores. (THIOLLENT, 2011, p.
49)

Nesta pesquisa, alguns desses objetivos foram conquistados e outros estdo em
processo de construcdo. Na letra A, conseguiu-se a coleta de informacao original, uma vez
que todo o material de andlise foi feito a partir da visdo de dois docentes acerca do capitulo
em analise, da colecdo EJA Moderna. Também houve a concretizagdo de conhecimentos
tedricos a partir do dialogo entre pesquisadora e docentes (letra B), pois, constatou-se que
determinados aspectos percebidos na teoria eram bem explicados pela visdo pratica da sala de
aula de EJA que os docentes demonstraram. Houve a comparacdo entre a analise dos sujeitos
entre si e inclusive com a literatura da area (letra C). Entretanto, os demais objetivos advindos
da pratica de pesquisa-acdo estdo condicionados a continuacdo de um trabalho que ndo deve
se encerrar ao final das paginas deste texto. Para tanto, elaborou-se uma sequéncia didatica,
exposta a seguir, com o intuito de propor a produ¢do de um debate regrado para uma turma de
EJA. Essa produgdo deverd acontecer no proximo ano, quando sera apresentada essa
sequéncia acrescida de possiveis colaboragdes advindas da banca avaliadora. Essa sequéncia
sera produzida por um dos sujeitos colaboradores desta pesquisa, j4 que ndo se sabe da
permanéncia do outro sujeito na escola no ano letivo de 2017.

Apo6s a realizagdo dessa sequéncia, em sala de aula, havera uma reunido com os
sujeitos voluntarios para se observar os pontos positivos € negativos dessa pratica. Por fim, os
resultados dessa experiéncia deverdo ser repassados para os demais docentes de lingua
portuguesa da escola, bem como serdo enviados para a editora Moderna, que j& foi acionada
acerca desta pesquisa por email, no periodo de maio de 2016 e retornou o contato em junho
do mesmo ano. Depois do contato via email em que os dados de contato telefonico foram
passados, houve uma conversa informal e o representante da editora se mostrou disponivel
para receber o trabalho finalizado e aprecid-lo para que, possivelmente, alguns aspectos de

criticas e/ou sugestdoes possam ser analisados e talvez utilizados para compor as proximas
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edi¢des da colecdo, ja que eles tém interesse nesse feed back do professor que faz uso de seu
produto.

A seguir, a sugestdo de sequéncia didatica elaborada pela pesquisadora e sua
orientadora a partir dos pressupostos teoricos sobre o processo de didatizagdo do género

debate regrado bem como das sugestdes feitas pelos sujeitos voluntarios desta pesquisa:
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Ola, professor/a!

Seja bem-vindo/a a nossa proposta de atividade direcionada aos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos!

Apresentaremos a vocé uma proposta de Sequéncia Didatica (SD), inspirada em Schneuwly, Noverraz ¢ Dolz (2004). A sequéncia
Didatica ¢ um planejamento que articula atividades, cuja inteng¢do ¢ alcangar objetivos especificos. Ela se organiza em func¢dao de um género
textual, seja ele oral ou escrito, e também pode ser articular em torno de diferentes componentes curriculares ou contetido de ensino.

O foco da nossa Sequéncia Didatica sera o género textual Debate Regrado. Este género ¢ definido pelo Dicionario de Géneros Textuais
como sendo “a exposicdo da razdo em defesa de uma opinido contra um argumento” (COSTA, 2012, p. 94). Dolz e Schenewly (2004, p. 85)
enxergam esse género como um “instrumento de aprofundamento dos conhecimentos, de exploracdo de campos de opinides controversas, de
desenvolvimento de novas ideias e de novos argumentos, de constru¢ao de novas significagdes, de apreensdao dos outros e de transformacgao de
atitudes, de valores e de normas”. O trabalho com esse género “enfocaria essencialmente os modos de um posicionamento proprio a partir do
desenvolvimento de argumentos e de mobiliza¢do de enunciados; a possibilidade de cada um (através do funcionamento do debate) de intervir
livremente quando quiser; a capacidade de centralizar-se nos objetos em jogo e de engendrar novos temas que dai decorram; o respeito a palavra
do outro ¢ a integracdo desta ao nosso proprio discurso” (DOLZ e SCHENEWLY, 2004.p85). E um género de cunho oral, mas que nao despreza
o0 escrito em seu processo de planejamento. Em sintese, o Debate Regrado se sustenta em um tema considerado polémico, em torno do qual serao
langados argumentos e contra-argumentos a serem apresentados pelos debatedores, os quais seguirdo regras pré-estabelecidas, e serdo
organizados por um mediador.

Existem diversos tipos de debates com as mais variadas finalidades. De modo geral, o debate pode aparecer em sala de aula sob trés

formas, a saber:
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Debate Regrado Pautado em assuntos diversos, ndo com o objetivo de levar a plateia ou os debatedores a uma tomada de
(debate de opinido de fundo | decisdo, mas objetiva influenciar o ponto de vista defendido pelo outro e mesmo modificar o seu proprio

controverso) ponto de vista;

Debate deliberativo Cujo objetivo a exposi¢do de argumentos e contra-argumentos para a tomada de uma decisao;

Debate para solucdo de | visa a uma resolu¢do de um problema ou de uma situacdo, sendo que essa resolucao precisa ser construida

problemas coletivamente.

Tabela A — Tipos de debate - Fonte: Schneuwly e Dolz (2004).

Dentre os trés tipos de debate, teremos como foco o debate de opinido regrado (debate de opinido de fundo controverso). Consideramos
que este género permite o desenvolvimento de habilidades mais complexas, principalmente no que diz respeito as estratégias de argumentacao.

No contexto do debate, podemos nos perguntar, mais quais temas podem servir de base para um debate? Se considerarmos que o debate
regrado deve enfocar uma questdo social, mas, sobretudo, uma questao que faga parte do cotidiano dos alunos, devemos considerar que a escolha
do tema deve, ndo necessariamente, ser um que possua posi¢des opostas, mas, pelo menos, que suscite posigdes diferentes, sobre as quais possa
se refletir para a formagdo de opinido. Na SD que estamos propondo, possivelmente ocorrerao essas duas dimensdes, uma vez que o tema do

Voto facultativo X voto obrigatorio nao ¢ pacifico em nosso pais.

Do ponto de vista da estrutura, o debate regrado conta com a presenca de

Debatedor/a Pessoas ou grupos de pessoas que vao defender opinides distintas ou mesmo opostas a partir de argumentos varios;

Moderador/a Sujeito cuja fungdo € a de organizar a realizacdo do debate, cumprimentando, apresentando os debatedores, expondo o

tema e mediando a relagdo entre os debatedores e a plateia (se houver);

Auditdrio ou plateia Pessoa que houve os argumentos expostos pelos debatedores e pode ou ndo questiona-los (dependendo das regras

113




114

(a presengca ndo ¢ | estabelecidas previamente que organizardo, entre outros aspectos, se o auditdrio participa e como se dard essa

necessariamente) participagdo, caso ocorra).

Tabela B — Estrutura do debate - Fonte: De Pietro; Erard; Kaneman-Pougatch (1997 apud RIBEIRO, 2009, p. 53).

E importante destacar que embora a presenca de auditorio ndo seja obrigatéria para a realizacio do debate regrado, ela contribui para um
debate mais completo, visto que “os debatedores se posicionam, apresentam seus argumentos em manifestagdes consensuais ou de desacordo e o
auditorio questiona os debatedores, favorecendo a ampliacdo do debate.” (DE PIETRO; ERARD; KANEMAN-POUGATCH, 1997 apud
RIBEIRO, 2009, p. 53).

No que diz respeito a dindmica de realizacdo do género, também ha comportamentos que devem ser realizados em qualquer debate, pois ¢

necessario conhecermos sua dinamica de funcionamento, que se da em torno da

Regulacao ou dinamica das trocas | escuta do outro, organizag¢ao do discurso e posicionamento.

Justificacao sustentacdo do posicionamento utilizando argumentos.

Refutacao Réplica*, contestacao.

Tabela C — Comportamentos tipicos do debate — Fonte: Ribeiro (2009).

* A réplica ¢ o mecanismo fundamental ao debate, pois sem ele nao héa debate. (RIBEIRO, 2009).

Todos esses aspectos mencionados precisam ser previamente acordados com os participantes € essas regras sdao apresentadas pelo
mediador, o qual ¢ também o responsdvel pela manutencdo delas ao longo do debate. Inclusive, dependendo do nivel do debate e dos
debatedores, hd também a utilizacdo de tréplicas, o que promove um debate mais completo e com um nivel mais alto no campo da

informatividade.
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Além dos aspectos estruturais e de sua dinamica de funcionamento, para que haja a efetiva realizacdo de um debate, ou mesmo de outros
géneros textuais orais, deve-se atentar para a utilizacdo dos aspectos extralinguisticos, paralinguisticos e cinésicos. Esses aspectos se relacionam
diretamente com os aspectos linguisticos, que dizem respeito a producao verbal em si e sdo inseparaveis, ja que o seu conjunto ¢ que produz a
significacao do texto. Os aspectos extralinguisticos dizem respeito a caracteristicas que devem ser apresentadas durante a producao de um género
textual e que, embora ndo sejam caracteristicas propriamente linguisticas, afetam a producdo verbal. A seguir, apresenta-se um quadro com

alguns aspectos extralinguisticos que devem ser observados em produgdes orais:

Quadro 1 Aspectos

extralinguisticos
Aspecto Descricao
Grau de publicidade Numero de participantes envolvidos na situagdo comunicativa,

quantidade de interlocutores, seja do ponto de vista da
produc¢do ou da recepcdo do texto;

Grau de intimidade dos | Conhecimento dos participantes entre si; conhecimentos
participantes comuns/partilhados  entre os interlocutores; grau de
institucionalizacao do evento;

Grau de  participagdo | Grau de envolvimento na situacdo, emocionalidade,

emocional expressividade, afetividade;
Proximidade fisica dos | Comunicacdo face a face ou entre pessoas que estdo
parceiros de comunicagao geograficamente distantes; interacdes sincronas (que se dao no

mesmo momento temporal) ou assincronas (que se ddo em
momentos temporais diversos);

Grau de cooperagdo Maior ou menor possibilidade de atuagdo do interlocutor no
evento comunicativo, resultando num texto mais dialdogico ou
mais monoldgico;

Grau de espontaneidade Grau de planegjamento da comunicagdo, comunicacao
preparada previamente ou nao;
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Fixagao tematica O tema ¢ ou nao fixado com antecedéncia, o tema ¢ espontaneo

ou nao.

Fonte: Melo e Cavalcante (2007, p. 84)
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Esses aspectos irdo se diferenciar a partir de cada género oral que for analisado e quanto maior o grau de publicidade do género, mais

diferentes serdo os aspectos extralinguisticos em relacdo aos géneros de menor grau de publicidade, apresentando, nesse caso, classificagdes

opostas. Mas, de maneira geral, a classificacdo desses aspectos extralinguisticos para cada género vai variar numa escala gradual, a partir da

fungdo sdcio-comunicativa que cada género textual oral apresenta. No caso do género textual em questdo nesta pesquisa, ter-se-ia o seguinte

quadro de classificacao dos elementos extralinguisticos:

Quadro 2 Classificacdo do debate regrado
quanto aos aspectos extralinguisticos

Aspecto

Classificacao

Grau de publicidade

Publico;

Grau de intimidade entre os participantes

Conhecimento basico dos participantes entre
si;

Grau de participagdo emocional

Pouca possibilidade de expressar
afetividade/emocio’

Proximidade fisica dos parceiros da
comunicacgao

Proximidade fisica relativa;

Grau de cooperacgdo

Produgao interativa de natureza formal;

Grau de espontaneidade

Comunicagao preparada previamente;

Fixacdo tematica

Tema fixado com antecedéncia.

! A pesquisa refere-se aqui a debates cujos modelos ndo sdo os debates televisivos, os quais frequentemente recorrem ao uso da emogao e da afetividade para atingir o
‘oponente’, conforme salientou o inicio do segundo capitulo desta dissertagao e conforme enfatizam Schneuwly & Dolz (2004).
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Caso se compare a classificacdo dos elementos extralinguisticos do género debate regrado ao género conversa informal, haverd certo
contraste entre as classificagdes, porém, caso se compare essa classificacdo a classificagdo de um género como seminario, por exemplo, perceber-
se-4 mais semelhancas que diferengas.

Ja os aspectos paralinguisticos estdao ligados a agdes corporais que acompanham a fala, e os aspectos cinésicos estdo relacionados a

movimentac¢do durante a fala e podem ser organizados da seguinte forma:

Quadro 3 Aspectos paralinguisticos
e cinésicos

Fenomenos Caracteristicas
Aspectos paralinguisticos * Qualidade da voz (aguda, rouca, grave, sussurrada,
infantilizada);

* Elocucdo (maneira de produzir a fala: rapida,
lenta, atropelando as palavras, soletrando etc.) e

pausas;
* Risos/suspiros/choro/irrita¢ao.
Aspectos cinésicos » Atitudes corporais (postura variada: ereta,

inclinada etc.);

* Gestos (mexer com as maos, gestos ritualizados
como acenar, apontar, chamar, fazer sinal de ruim,
de bom etc.);

* Trocas de olhares;

* Mimicas faciais.

(Fonte: Melo e Cavalcante, 2007, p. 86)

Sabemos que ha uma intima relagdo entre o corpo e a palavra, especificamente no que diz respeito a produgdo oral. Essa relagdo pode
aparecer, em um debate regrado, em favor do debatedor ou contra ele, quando denuncia, por exemplo, sua inseguranga ou seu nervosismo. A

qualidade da voz, o modo como a fala ¢ produzida, a forma como as pausas sdo feitas, todos esses aspectos paralinguisticos evidenciam um bom
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ou um mal prepara para a realiza¢do daquela comunicagdo. No que se refere ao debate regrado, isso ¢ ainda mais importante, pois se trata de um
género formal publico, que, geralmente conta com a presenca de outros produtores textuais que estdo atentos a produgdo verbal em si, mas
também a essas questdes.

Da mesma forma, ocorre com a postura corporal, que faz parte dos aspectos cinésicos. Ela também deve ser observada no momento de
producdo de debate regrado e, pode aparecer sob a forma de signos semio6ticos ndo-linguisticos, como gestos, podendo complementar a producao
verbal ou mesmo substitui-la. E necessario o debatedor lembrar que, da mesma forma que a postura corporal e os gestos por ele utilizados podem
ser aliados no seu processo de comunicagdo, se mal utilizados, podem trair o debatedor, evidenciando algo que ele tenta esconder ou minimizar
no momento da producao verbal.

Por ultimo, ndo menos importante, sdo apresentados os aspectos linguisticos, que sdo ligados a produgdo verbal em si e compreendem as
seguintes caracteristicas:

Quadro 4 Aspectos

linguisticos

Fen6menos Caracteristicas

Marcadores Os marcadores conversacionais sao unidades tipicas da fala que
conversacionais ajudam a construir, dar coesdo e coeréncia ao texto falado,

especialmente dentro do enfoque conversacional; podem vir em
inicio, meio e final de turno; (bom; bem; olha; entdo; sim; mas...
entende?, percebe?, viu? visse? etc.);

Repeticdes e parafrases | A repeticdo ¢ a duplicagdo de algum elemento que veio antes
(palavra, estrutura sintatica etc.) e a parafrase ¢ a reformulagdo de
algo que veio antes;

Correcdes Substituicdo de algum elemento que ¢ retirado do enunciado/
texto; as corre¢des podem incidir em diversos aspectos da
producao textual/discursiva; podem-se corrigir fenomenos
lexicais, sintaticos ou fazer reparos em problemas interacionais;

Hesitacoes Vém no inicio de um enunciado ou antes de um item lexical;
(hum, aa, eh, hein? etc..);

118



119

Digressoes As digressdes sao uma suspensao temporaria de um topico que
retorna mais adiante; apontam para algo externo ao que se acha
em andamento;

Expressoes formulaicas, | Sdo idiomatismos, provérbios, lugares-comuns, expressoes feitas,
expressoes prontas truismos, rotinas (chover no molhado; quem tudo quer, tudo
perde; a nivel de etc.);

Atos de fala/ Estratégias | Atos de fala positivos (tais como elogiar, agradecer, aceitar etc.)
de polidez positiva e | atos de fala negativos (tais como discordar, recusar, ofender,
negativa xingar etc.).

Fonte: Melo e Cavalcante (2007, p. 87)

E importante salientar a relevancia de um trabalho aprofundado com todos esses aspectos quando o debate regrado é transformado em
objeto de ensino-aprendizagem em sala de aula. Diferentemente de quando se produzem géneros orais informais, como um telefonema ou uma
conversa, a produgdo de géneros orais formais (publicos) carece da atengao a esses aspectos linguisticos, pois, do contrario, corre-se o risco de se
perder a atencao do auditorio ou mesmo de se perder a credibilidade no debatedor.

Ou seja, no momento de se caracterizar o género textual debate regrado ¢ necessario que sejam apresentados os elementos que compdem
a sua estrutura, que seria a presenca de debatedores, auditério e moderador. Além disso, precisa-se demonstrar a importancia da dimensao
argumentativa do género, que sera evidenciada por réplicas e tréplicas, mas também ndo se pode esquecer a importancia dos elementos extra e
paralinguisticos, além dos elementos cinésicos e dos propriamente linguisticos. Para que haja, efetivamente, um debate regrado, todos esses
elementos devem aparecer harmoniosamente no momento da produgdo textual.

Em sala de aula, quando o debate regrado aparece como objeto de aprendizagem, € possivel planejar a aula através de diversos
mecanismos, mas, nossa proposta a vocé ¢ que o execute a partir de uma sequéncia didatica. A sequéncia didatica ¢ um “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” (DOLZ, NOVERRAZ E

SCHNEUWLY, 2004, p. 82). O modelo proposto pelos autores tem a seguinte estrutura de base:

119



120

=

Apresentagdo | [PRODUCAO PRODUGAO
da situacao INICIAL FINA

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83)

De maneira geral, a apresentacdo inicial ¢ 0 momento em que se mostra aos alunos o projeto de comunicagdo que sera aprendida e cuja
realizacdo verdadeira acontecerd na producao final. Esse ¢ um momento muito da sequéncia, pois os estudantes precisam saber:

a) o género que vao trabalhar;

b) qual o destinatario dessa produgao;

¢) em que formato a produgdo serd apresentada;

d) quem participara da produg¢ao final.

Essas dentre outras informacodes devem ser tratadas.

E também nesse momento de apresentagéo inicial, que o género deve ser apresentado, definido, caracterizado e exemplificado para que os
alunos possam se preparar para a etapa de produgdo inicial. No percurso metodoldgico inicial, ¢ importante salientar a necessidade de exemplos
de usos reais daquele género para serem apresentados aos alunos. E, caso o professor tenha dificuldade de conseguir, esse exemplo, ele pode
optar por documentos “auténticos” fabricados, ou seja, organizar situagdes de comunicagdo na escola para que haja a producdo textual de que se
necessita. (DOLZ, SCHNEUWLY e PIETRO, 2004). Por exemplo, no caso do debate regrado, € possivel que o professor ache diversos exemplos

de debate televisivo, que, embora nao seja o modelo mais adequado de debate para se adotar na escola, pode ser utilizado como estratégia inicial.
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Na impossibilidade de achar um debate com as caracteristicas reais do género, vocé pode promover a realizacdo de um debate na escola que
podera ser assistido ao vivo pelos alunos ou que podera ser gravado e, assim, ele tera o seu documento “auténtico” fabricado.

Depois da apresentacdo da situagdo inicial vocé podera iniciar o momento da primeira producao do género. Neste os alunos ja indicam o
quanto da apresentacao da situagdo ficou apreendido e quais as suas limitagdes no que concerne as habilidades comunicativas que sao necessarias
para a producdo daquele género. Para vocé serd um momento da produgdo para guiar os alunos na manutencdo ou adaptacdo que a sequéncia
didatica podera sofrer ao longo do processo.

A sequéncia ¢ organizada em moddulos. De maneira geral, os modulos, variam em quantidade a partir da necessidade observada para cada
género trabalhado. Eles devem ter o intuito de sanar as dificuldades apresentadas na producao inicial, oferecendo aos alunos os meios necessarios
para isso. Nesses modulos, os alunos devem aprender a trabalhar problemas de niveis diferentes e, para isso, vocé ndo deverd se descuidar dos

quatro niveis basicos da producao textual enfatizado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004):

1° | representagao da situacdo de comunicagao

2° | definicao dos conteudos

3° | planejamento do texto

4° | realizagao do texto

Tabela D — Niveis de produgdo textual — Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

Além desses niveis, os moédulos devem ser realizados a partir da utilizacdo de atividades e exercicios variados, visto que cada pessoa
interage melhor com determinadas estratégias metodologicas que outras. Os modulos devem ser finalizados com a producao, pelo docente ou
pelo discente, com uma espécie de documento de sintese, em que os conhecimentos adquiridos nos modulos sdo elencados e podem ser

retomados no momento da produgao final.
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Por fim, a produgdo final ¢ 0 momento em que os alunos pdem em pratica os conhecimentos adquiridos nos mddulos e o professor os

avalia. A forma de avalia¢do deve ser conhecida pelos alunos e pode ser até acordada com eles, sem se esquecer de se levar em conta os critérios

trabalhados em sala de aula. Vejamos abaixo uma sugestao de modelo avaliativo de debate regrado que pode ser adotado pelos professores e

adaptado a partir de cada situagdo e turma especifica.

Quadro 5 — Grade avaliativa do debate regrado

GRADE AVALIATIVA

SEMPRE

AS VEZES

NUNCA

O mediador conseguiu manter a ordem entre os
debatedores.

Os debatedores conseguiram ouvir os demais sem
interromper.

Houve clareza na fala dos debatedores, falaram
corretamente as palavras e conseguiram explicar suas
opinioes.

Os debatedores defenderam sua opinido com clareza.

Os debatedores mantiveram o assunto.

Os debatedores nao repetiram o que o outro falou.

As perguntas da plateia foram feitas de acordo com o
assunto.

As perguntas do mediador foram respondidas pelos
debatedores.

O mediador soube passar a palavra para os
debatedores e controlar o tempo.

O mediador encerrou o debate com uma conclusido
sobre o0 assunto.

Fonte: Correa (2014, p. 189)
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Vale salientar que essa grade ndo contempla os elementos linguisticos, extra e paralinguisticos nem os elementos cinésicos que ja
mostramos a vocé. Estes elementos também devem ser contemplados no momento da avaliagdo da produg¢do de um debate regrado por serem
componentes intrinsecamente ligados ao género.

Devemos observar ainda que, em se tratando de géneros textuais orais, o processo de observacdo da produgdao do género ocorre de
maneira diferenciada do texto escrito, visto que, neste, o produto final pode sofrer alteragdes até o tltimo momento, haja vista se tratar de um
produto externo observavel; ao passo que, com os géneros orais, o produto final ndo pode ser exatamente analisado anteriormente para que se
compreenda o seu nivel de funcionamento. Por isso, recomendamos alguns instrumentos indispensaveis em qualquer ensino da expressao oral,
em nosso caso, especificamente, na realizacdo do Debate Regrado:

a) cameras filmadoras;

b) gravadores de voz.

Atualmente, dispomos de um instrumento que pode nos servir bem, nesse caso, que ¢ o celular. Dois modelos mais simples aos mais
complexos, os celulares do tipo smartphones dispdoem de gravadores de voz e cadmeras que podem ser usados na falta de um material profissional,
que, certamente, ¢ mais dificil de encontrar. Essas ferramentas permitem que vocé faca “escuta repetida” ou “visualizagdes” e possa observar
certas questdes especificas, como, por exemplo, vicios de linguagem, repeti¢des excessivas, excesso de gestos etc., “escuta dirigida pela escrita”
e/ou “transcri¢do, que transforma o oral em escrita observavel de maneira permanente” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 95-96).

Até o momento conversamos sobre o género debate regrado, a sua caracterizagdo e didatizagdo. Gostariamos de perguntar a vocé

professor/a, se ja trabalhou algum género a partir de um Sequéncia Didatica? Como foi essa experiéncia?

Gostariamos de convidéa-lo/a a pensar junto conosco em um planejamento com género Debate Regrado estruturado a partir de uma

Sequéncia Didatica. O planejamento sera destinado a turma de IV fase da Educagdo de Jovens e Adultos, correspondente aos 8° e 9° anos do
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Ensino Fundamental, com vistas a contribuir para a compreensao das caracteristicas e funcionalidade do Debate Regrado, para a construcdo de
habilidades na ordem do argumentar e do expor, além daquelas relacionadas ao uso adequado da produgdo oral ptblica formal.

Justificamos a importancia da produgdo de uma sequéncia didatica tendo em vista que a oralidade ¢ um dos aspectos da lingua que
precisam ser desenvolvidos ao longo do Ensino Fundamental, inclusive em turma de Educacao de Jovens e Adultos. Além do mais, o Debate
Regrado demanda a utilizagdo de mecanismos de argumentagdo, os quais sdo fundamentais para a vida do educando dentro e fora da escola.

Venha conosco!
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Tema do Debate

SEQUENCIA DIDATICA - DEBATE REGRADO?

Voto facultativo ou voto obrigatorio? E ai?

125

Publico-Alvo

IV fase da Educagao de Jovens e Adultos

Participantes

Grupo-sala

Tempo de Duraciao

Médulos

A critério do/a docente.

Passo a Passo

Observacoes

Sugestio
Docente

10

Divida a turma em grupos e entregue
variados textos sobre temas polémicos,
como por exemplo: Reducdo da maioridade
penal (anexo A); Legaliza¢ao do aborto no
Brasil (anexo B), Legalizacdo do uso de
drogas no Brasil (anexo C).

Sugerimos consultar 0 site:
http://exame.abril.com.br/brasil/o-que-os-
brasileiros-pensam-sobre-sete-temas-
polemicos/. La vocé encontrard uma
matéria que trata de 7 (sete) temas que
geram polémicas entre os brasileiros.

? Essa sequéncia didatica foi elaborada a partir de sugestdes fornecidas pelos sujeitos da pesquisa “Debate regrado no livro didatico da EJA: andlise da percepc¢do docente
sobre as estratégias de ensino do género oral” e baseou-se em elementos encontrados na seguinte referéncia: ARAUJO, Djario Dias. Debate regrado: a produgao oral no centro
do debate. In: MENDONCA, Mircia. (Coord.). Diversidade textual: propostas para a sala de aula. Recife: MEC/CEEL, 2008.
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Apos a leitura, cada grupo sera convidado a
responder as seguintes questdes:

- Quais temas sao tratados nesses textos?

- Cite alguns dos argumentos apresentados
pelo autor para justificar sua opinido.

- O que vocés acharam dos argumentos
apresentados sobre as tematicas abordadas
no texto?

Esse ¢ um importante momento de ouvi-los
para conhecer o que pensam e a forma
como os textos podem, ou ndo, ser trazido
nas falas dos sujeitos.

Certifique-se de que, no momento da
exposicao das respostas dos grupos, a sala
esteja organizada de uma forma que todos
possam ver a exposicao dos colegas.

126

Seguindo a sugestdo de S2, todas as
atividades deverao ser realizadas em sala
de aula, devido a escassez de tempo e/ou
interesse da turma da EJA.

30

Convide o grupo a discutir sobre o género
Debate Regrado. Inicialmente, busque
sondar os  conhecimentos  prévios
perguntando se eles

- ja participaram ou presenciaram a um
debate regrado? Na televisdao ou radio?
-qual era o objetivo do debate que vocés
viram/participaram?

- quem eram os participantes?

- qual foi o assunto debatido?

- os participantes demonstravam conhecer
sobre o assunto?

- havia alguma polémica sobre o tema?

- qual o tipo de linguagem que
predominava? Era formal ou informal?

Busque, junto com os alunos, elaborar uma
possivel definicdo do género, sem se
esquecer de reforcar a sua fungao social.

Neste momento da SD, vocé também
podera, a partir da fala dos alunos, nominar
a funcao de cada sujeito
(debatedor/moderador/auditério).

Para conceituar o género, uniram-se as
sugestdes de SI, recorrendo ao
conhecimento prévio dos alunos, e as
sugestdes de S2, refletindo-se sobre o
sentido das palavras debate e regrado.

Prossiga perguntando:

- no momento do debate, como cada
participante se comportou?

Salientar a importancia do respeito ao outro
no momento de um debate. Reforce que em
um debate democratico, todos podem
expressar suas opinides. As opinides
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- todos tiveram direito a falar?

- as falas foram respeitadas?

- algum debatedor pode ter direito de
resposta?

- vocés prestaram atencdo ao nome dado
pelo mediador quanto deu ao outro
participante o direito de resposta?

contrarias devem ser respeitadas, ainda que
nao concordemos com ela.

Elabore, a partir da fala dos alunos, um
cartaz contendo as principais regras para
realizacdo de um debate.

Fale com os alunos sobre o papel da
Réplica e da Tréplica no Debate.

Réplica: argumento que desmente outro
argumento.

Tréplica: resposta dada a réplica.
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4°

Findo o momento de sondagem dos
conhecimentos prévios ¢ da elaboracao de
uma definicdo sobre o género, convide os
alunos a realizarem um debate regrado.
Relembre-os sobre algumas regras, dentre
elas:

- aquele que desejar falar precisara se
inscrever;

- todos terdo seu tempo de fala controlado
(definam o tempo).

Acorde a participagao (ou nao) do auditorio
e o tempo determinado para a réplica e a
tréplica.

Recorra ao cartaz proposto no memento
anterior.

Eleja, coletivamente, um(a)

- tema a ser debatido;

- moderador(a);

- equipe para avaliacao do debate.
E importante que eles saibam:

Salientamos a importancia de, antes de
definir os avaliadores, o grupo-sala tenha
acesso a critérios que podem ser utilizados
na avaliagcdo do género, como por exemplo:
“o mediador conseguiu manter a ordem
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a) qual o objetivo do debate e

b) qual o destinatdrio dessa
producao;

c) em que formato a produgdo sera
apresentada;

d) quem participara da produgao
final.

entre os debatedores?” “Os debatedores
defenderam sua opinido com clareza”. (ver
quadro 5).
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50

Organize a produgdo inicial do debate da
turma. Nesta sequéncia, sugerimos o tema:
Voto facultativo ou voto obrigatorio? E
ai?

Negocie com os alunos quem sera o
interlocutor para esse tema e qual a sera a
producio final. E importante lembrar que o
género deve ser escolhido em funcao do
tema e do objetivo proposto para trabalha-
lo. Neste caso os alunos poderiam elaborar
uma carta enderecada ao Congresso
Nacional (ou a um grupo de deputados) que
no ano de 2015 rejeitou o voto facultativo e
manteve a obrigatoriedade atual.

Conheca uma matéria que trata sobre esse
fato no site:
http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/
noticias/
POLITICA/489935-CAMARA-REJEITA-
VOTO-FACULTATIVO
-E-MANTEM-OBRIGATORIEDADE-
ATUAL.html

Sugerimos que esse debate seja filmado
para que os alunos, em momento posterior,
avaliem a sua participagdo. Serd um

Nessa sequéncia, optamos em trabalhar
com a proposta de S1. Fique a vontade

para altera-lo junto a seu grupo-sala.
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momento em que eles avaliaram o
desempenho dos grupos e verdo o que
precisam melhorar para a produgao final.

129

Divida a turma novamente em grupos e
entregue o texto  “Vantagens e
desvantagens do voto obrigatorio e do
voto facultativo”, de Paulo Henrique
Soares.

Cada grupo ira ler seu texto e expor para a
turma os argumentos apresentados pelo
autor sobre a tematica abordada.

Alguns argumentos defendendo o voto
obrigatorio e o voto facultativo que eles
acharem mais relevantes podem ser
anotados no quadro.

Esse texto ¢ muito longo e pode ser
dividido em pequenas partes, de modo que
a sala toda trabalhe-o.

Chame a atencdo dos alunos para o “anexo
D”, com o texto Vantagens e
desvantagens do voto obrigatorio e do
voto facultativo, de Paulo Henrique
Soares. Esse texto traz fragmentos de um
discurso do ex-senador Jutahy Magalhaes
sobre o voto facultativo. Fazer com que
eles observem expressoes especificas
usadas nesse discurso e que demonstram a
formalidade que deve ser wusada na
produgdo do debate regrado, como € o caso
do uso de conectivos.

Essa temadtica foi sugerida por S1.

60

No dia reservado para a realizacdo do
debate, organize a sala de modo que haja
uma boa visualizagdo por parte dos
debatedores com o moderador € com o
auditorio.

Relembre, junto com a turma, as principais
caracteristicas do debate regrado, bem
como a fun¢do da equipe de avaliagdo,
retomando os elementos contidos na tabela

Lembre-se de que esse debate deverd ser
filmado. Caso vocé ndo disponha de
equipamento profissional, utilize aparelhos
celulares para gravacdo de voz e da
filmagem das imagens. O ideal ¢ que haja
um tripé colocado estrategicamente para a
filmadora do celular. Caso ndo possua um,
eleja um aluno que fique com a fungao de
filmar e oriente-o para captur todo e evento,
em um local especifico, de modo que nao
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que eles vao utilizar para isso. (Tabela 1)

Realize o debate.

atrapalhe os debatedores

130

70

Em momento posterior ao debate, pega para
que a equipe de avaliagdo mencione oS
resultados de sua avaliagcdo e analise-a com
a turma.

Essa andlise sera complementada com a
visualizacdo da gravagdo do debate, em que
os debatedores ¢ o moderador poderao
observar e analisar seu desempenho.

Faca uma avaliagdo geral da realizacdo do
debate com a turma.

Fale sobre a importancia da avaliagdo como
uma preparagdo para novas ocorréncias do
género e do uso da fala publica.

Recorra ao quadro 5 (disposto no texto de
apresentacao) para realizar a avaliacdo dos
debatedores sobre seu desempenho apos
analisarem a filmagem do debate.

Professor/a, conforme observamos no texto
de apresentacdo, além dos elementos da
tabela supracitada, outras dimensdes de
realizagdo do oral podem ser avaliadas,
dentre elas os aspectos extralinguisticos;
paralinguisticos e cinésicos. Nao esqueca
que, para tratar desses elementos, ¢
importante refletir sobre eles juntos aos
alunos.

80

Escolha, com a turma, outro tema que seja
de interesse dos alunos e/ou que afete a
comunidade em que a escola esta inserida
para a realizacdo de um segundo debate.
Este serd a producdo final da sequéncia.

O debate final podera ser realizado com o
envolvimento da escola, com a participagao
no auditéorio da  equipe  gestora,
administrativa e com membros da
comunidade local, autoridades etc.

Professor(a),

apos a avaliacdo do debate, planeje um
novo debate com o grupo, a fim de por em
pratica tudo que aprenderam nesse
momento inicial. Sugerimos que esse
debate também seja gravado para que se
possa comparar o 1° e o 2° debate. Caso se
sinta a vontade, convide os alunos de outras
turmas para  assistirem ao  debate
desenvolvido pelos seus alunos.

S2 menciona que, para um trabalho
satisfatorio com o género debate regrado,
uma produgdo apenas ¢ insuficiente.

S2 menciona que, em se tratando de
avaliacdo, o ideal seria que a primeira
producdo ndo fosse avaliada, mas a
segunda poderia ser, ja que eles ja terao
tido um contato com o género.
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Combine, com os alunos, previamente com
os alunos que, a partir desse debate, eles
irdo produzir um género especifico, como
por exemplo, uma carta enderegada a uma
autoridade ou um projeto de intervencao,
por exemplo. O género deve ser escolhido
em fun¢do do tema e do objetivo proposto
para trabalha-lo. O texto apresentara as
conclusdbes a que chegaram com a
realizagdo do debate.

Quando se definir a tematica do segundo
debate, pode-se acordar com os alunos qual
género escrito sera produzido (uma carta
aberta, uma carta a alguma autoridade, um
conjunto de normas, um projeto de
intervengao, um relatorio etc.)

Professor/a, € certo que vocé ja tragou
critérios para avaliar (atribuindo nota ou
nao) o desempenho oral dos alunos em
todos os momentos do debate. Este
momento de producao escrita também pode
ser inserido no contexto da avaliagdo.
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(Tabela E — Sequéncia didatica)
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscou-se analisar a percep¢ao docente sobre as estratégias didaticas
para o ensino do género oral debate regrado presentes em livros didaticos destinados aos anos
finais do Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos. Como objetivos especificos,
buscou-se investigar a percep¢do docente sobre a forma como o livro apresenta o trabalho
introdutério com o debate regrado; analisar como eles observam o modo como o livro
conceitua e caracteriza o género debate regrado; refletir acerca da compreensao docente sobre
o modo como a obra apresenta os aspectos extralinguisticos na producdo do género; analisar
como os professores avaliam a proposta da obra em relacdo aos conhecimentos linguisticos
relativos aos operadores argumentativos e, finalmente, investigar as alteragdo propostas pelos
sujeitos no contexto da estratégia didatica apresentada pela obra no trato com a producao do
género debate regrado.

Para alcancgar esses objetivos, a pesquisa selecionou dois professores de Portugués que
lecionam em uma escola publica localizada no municipio de Jaboatdo dos Guararapes. Esses
docentes foram escolhidos com base em alguns critérios, dentre os quais o mais importante
era estarem, no ano letivo de 2016, atuando em alguma sala da EJA. A andlise da obra pelos
docentes foi realizada em momento de entrevista semiestruturada ocorrida de forma
individualizada. Esse momento foi permeado por algumas categorias de andlises previamente
definidas, no contexto da elaboracdo das questdes norteadoras para a entrevista.

As categorias elencadas compreenderam as estratégias de ensino do género debate
regrado no contexto do livro didatico; trabalho com o género debate regrado; dimensodes
extralinguisticas abordadas no LD para andlise do género debate regrado; relagdo entre o
trabalho com o género e a dimensao dos conhecimentos linguisticos e proposta de produgao
textual do género debate regrado.

No contexto da analise, chegou-se a algumas conclusdes acerca da visdo dos docentes
sobre o LD analisado. S1 avalia aspectos organizativos da proposta de trabalho adotada pela
colecdo para trabalhar o género textual debate regrado, considerando as estratégias de
apresentacao de reflexdes sobre a tematica do capitulo a partir da introducdo de outros
géneros, antes de iniciar a apresentacdo e a caracterizacdo do DR. O sujeito considera
significativo o repertoério de géneros trabalhados; a tematica do trabalho, escolhida para
nortear todo o capitulo analisado ¢ a linguagem da obra que, de acordo com o sujeito, ¢

apropriada e acessivel ao publico-alvo da obra. S1 ainda menciona a sua surpresa, ao perceber
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que a proposta favorece o trabalho com o género em sala de aula, uma vez que ele admite, nos
bastidores da pesquisa, que ndo faz uso sistematico do livro. Apesar de considerar
representativo o repertorio de géneros presentes na proposta do livro que antecede o trato com
o DR, S1, em certo momento da entrevista, confunde a identificagao de alguns géneros, o que
para a pesquisa pode representar a falta de familiaridade com aqueles géneros. S2, acerca
desse aspecto, menciona sua satisfacdo com a estratégia da obra, com a tematica escolhida e
com a linguagem utilizada para tentar se aproximar do aluno da EJA. Os dois, de maneira
geral, concordam com a estratégia utilizada pela obra para fazer a introdu¢do do trabalho com
o género debate regrado, o que indica que eles apoiam o trabalho com géneros textuais em
sala de aula.

S1 concorda também com a definicdo que a obra da para o género analisado. Porém,
vale salientar a observagao dele para o fato de que essa definicdo foi bem avaliada porque
pretende atingir o publico da EJA. Se essa defini¢do fosse usada para uma turma do ensino
regular, especialmente do Ensino Médio, ela precisaria ser ampliada. O sujeito também
menciona o que faz enquanto docente, construiria esse conceito em sala de aula, sempre
recorrendo ao conhecimento enciclopédico que o aluno traz consigo e procurando situagdes
de uso real do género na midia, amparando-se nos debates televisivos, para demonstrar as
caracteristicas que o género apresenta. No que diz respeito ao olhar de S2 sobre a definicao de
debate regrado apresentado pela obra, ele explica que o conceito atende a demanda do
publico-alvo da obra, mas poderia atender a esse publico ainda mais se fosse mais detalhada,
ainda mais bem explicado e demonstra isso quando explica de que forma ele construiria esse
conceito com seus alunos. Para isso, ele recorreria a etimologia das palavras debate e regrado,
fazendo o aluno compreender as caracteristicas basicas do género. E possivel perceber a
diversidade de estratégias que S1 e S2 possuem para o trato com esse género € como eles sao
autonomos em sala de aula, inclusive indicando que determinadas estratégias aplicam-se
apenas a determinada modalidade de ensino.

Quanto as dimensdes extralinguisticas apontadas pela obra, S1 menciona a
importancia de o livro chamar a atengdo para esse aspecto da constru¢do do género, uma vez
que, para que se produza um bom debate regrado, o aluno precisa apresentar um bom nivel de
repertdrio linguistico, mas também demonstrar esse bom repertério com uma adequada
postura corporal, com gestos adequados, com impostacdo de voz para que possa ser bem
ouvida por seu auditério ou plateia, enfim, ele precisa estar munido de argumentos,

informacdes, mas saber repassa-las para demonstrar seguranga no momento de se colocar. S2,
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concorda com a percepcao de S1 e acha vélida a maneira como o livro apresenta as dimensdes
extralinguisticas que o género DR demanda, mencionando que, se o aluno ndo fizer bom uso
dos aspectos extralinguisticos necessarios em um debate regrado, sua argumentacdo pode
fracassar e o aluno debatedor pode passar a imagem de inseguranca quanto ao conteudo
mesmo estando seguro de seus argumentos. A percepcdo de ambos os sujeitos acerca da
importancia desses elementos indica a sensibilidade que eles tém para o trato com o oral,
entendendo que, nessa modalidade da lingua, a producdo textual ndo se resume apenas ao
aspecto linguistico.

S1 e S2 também acharam relevante o trabalho feito com os operadores
argumentativos, demonstrando a importancia de o livro trabalhar a gramatica de maneira
contextualizada, desapegando-se da nomenclatura. Contudo, o olhar docente de ambos nao
consegue perceber a limitacdo que ha nas atividades propostas para se trabalhar esse
contetdo, o que leva a reflexdo sobre qual conceito de ensino de gramatica contextualizada
eles adotam, no seu dia a dia, em sala de aula, ja que os dois mencionam como aspecto
positivo da obra essa abordagem contextualizada.

No que diz respeito a proposta de producdo de debate regrado apresentada pelo livro,
houve uma divergéncia entre a percep¢ao dos sujeitos. S1 achou-a viavel ao passo que S2
consegue ter um olhar mais sensivel, percebendo, inclusive, que a secdo reservada para
produgdo do género principal do capitulo, debate regrado, que ¢ um género oral, chama-se
“Para escrever”, o que, em si, j& constitui uma incoeréncia da obra. E como se constatou,
efetivamente, ndo hé proposta de producdo de DR na obra e o olhar de S1 nao foi sensivel a
esse fato. A oposicdo no ponto de vista dos dois sujeitos leva a algumas reflexdes. Em
primeiro lugar, chama-se atencdo para a atitude de S1 que ficou muito satisfeito por ndo haver
uma possibilidade de tematica sugerida pelo livro para a producao do DR, o que lhe da total
autonomia na producao. Entretanto, ndo se pode desconsiderar o fato de que qualquer trabalho
de produgdo precisa ser planejado sistematicamente ou estard fadado ao fracasso. E
importante estar atento ao fato de que, apesar de o género ser oral, a escrita também pode e
deve ser utilizada no processo de sua produgdo. E, em segundo lugar, pode-se mencionar a
possibilidade do apego excessivo de S2 ao livro didatico, o que € uma atitude perigosa, visto
que o livro ndo ¢ “senhor supremo” da sala de aula, ndo se deve planejar as aulas usando
exclusivamente o LD para isso. O professor precisa ter autonomia para planejar suas aulas e
ter consciéncia de que o LD ¢ um instrumento como outro qualquer do qual se pode utilizar

no cotidiano escolar.
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Por fim, S1 e S2 contribuiram ainda mais para a presente pesquisa ao sugerirem
possibilidades de se trabalhar com o debate regrado em turmas de EJA, apresentando
propostas de tematicas, sugestoes de textos para se trabalhar e de metodologias que atendam
ao publico da Educagdao de Jovens e Adultos, o que demonstra a riqueza presente em sua
pratica pedagdgica.

De modo geral, sabe-se que S1 tem 24 anos de formag¢do enquanto que S2 tem 5 anos
de formagdo e, apesar dessa diferenca no tempo de formagdo, eles apresentam caminhos que
vao na mesma direcao, denotando uma tentativa frequente, por parte de S1, que foi formado
em uma época em que muitas teorias da linguistica textual ndo eram bem difundidas ainda, de
se atualizar e levar o melhor trabalho com o estudo da lingua para seus alunos.

Depois de todo esse processo de analise do olhar dos docentes acerca de como a
colecdo EJA Moderna propde o trabalho com o género debate regrado, pode-se perceber

alguns fatos importantes, a saber:

1. O processo adotado pela pesquisa foi relevante para os dois sujeitos, entretanto, ¢
possivel inferir, a partir de alguns comentarios de S1, certa aversao pelo livro adotado
para a EJA. Mas, diversas vezes, ao longo da entrevista, ele se mostrou positivamente
surpreso, o que denota a possibilidade de que, a partir de sua participagdo nesta
pesquisa, ele possa comegar a utilizar o LD em suas aulas de lingua portuguesa;

2. Ambos os sujeitos aprovam amplamente a maioria das estratégias adotadas pela obra,
embora haja, do ponto de vista cientifico, algumas ressalvas que podem comprometer
o trabalho realizado com a oralidade, especificamente com o género debate regrado;

3. A ndo percepcao dos sujeitos para alguns aspectos trabalhados pela obra de maneira
insuficiente para corresponder a um trabalho satisfatorio com o género debate
regrado, demonstra a importancia de se investir em formacao continuada. No caso dos
docentes, foi informado por eles, em uma conversa informal, que a rede estadual de
ensino de Pernambuco, dispde de um dia por semana para a formacao continuada em
cada componente curricular. No caso de Lingua Portuguesa, esse dia ¢ a quinta-feira,
dia em que os docentes ndo deveriam estar em sala de aula e deveriam estar em
formacao, garantida pela rede. Entretanto, pela dificuldade de organizagdo da grade
com os horarios das turmas, muitos dos professores (ndo s6 de Lingua Portuguesa) da
escola ministram aulas nos seus dias de formacao, inviabilizando sua participagao

nesses momentos, sem contar com a irregularidade da oferta dessas formagdes;
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4. Por fim, observa-se a relevancia que havera para os docentes da escola com a proposta
de intervencdo a ser realizada na escola no ano de 2017, pois serd proporcionado a
eles um momento tedrico, mas, sobretudo, pratico, ja que se trabalhard a partir dos
resultados obtidos de uma experiéncia real e vivenciada na comunidade em que a

escola deles esta inserida.

Percebeu-se também, ao final da realizacao desta pesquisa, que ela deixa margem para
outras pesquisas que podem ser realizadas a partir desta. Uma possibilidade de continuagao
deste trabalho seria a analise da sequéncia didatica proposta e a aplicagdo dela em sala de aula
para posterior investigagdo sobre os resultados obtidos. Outra possibilidade de ampliagdo
seria pesquisar como os professores de turmas de EJA tratam os géneros da ordem do
argumentar, a qual pertence o género debate regrado. As possibilidades sao diversas devido ao
fato de a EJA ser uma modalidade de ensino tdo versatil e ainda pouco pesquisada no meio
académico.

Assim, espera-se que este trabalho cumpra seu objetivo como trabalho vinculado a um
mestrado profissional e, entdo, possa contribuir para a pratica dos professores de lingua
portuguesa, em especial aqueles que trabalham com turmas de Educacdo de Jovens e Adultos,

modalidade de ensino tao especial e necessaria para a formagao de nossa sociedade.
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ANEXOS B
Eevista VETA | Ediglio 2097 | 28 de janeiro de 2009 Paginalde ®

Especial

A realidade dos consultorios

Enquanto as questdes éticas, religiosas e cientificas ficam
sem resposta, mais medicos brasileiros optam perajudar suas
pacientes decididas a interromper uma gravidez indesejada

Adrana Dias Lopes

Ern um mundo ideal, o aumenta da
eficiéncia, a diminuicdo do custo e a
facilidade de acesso aos metodos Hesta reportagem
anticoncepcionais femininos e masculinos " Quadro: A geografia do aborto
poderiam ter reduzido o aborto no Brasil g Exelusivo ondine

sua dimensao puramente medica, Ele * A evolugdo das lefs do aborto
seria praticado apenas para salvar a vida

da mae ou na circunstancia de o feto que ela carrega no Otero ter sido
gerado por estupro ou ser inviavel, por um defeito grave de form agao.
Mas ndo existe o mundo ideal. O aborto continua sendo um dilem a social,
hurn ano, juridico e um risco para a satde de quase 1 milhdo de mulheres
brasileiras todos os anos. Essa questdo, sem solugdo undnime no campo
religinso {quando o feto passa a ter alma?) e no cientifico (quando a vida
comecat), vem sendo encarada no dia-a-dia dos consultorios, Tem
crescdo o ndmero de médicos que, diante da irredutibilidade das
pacientes em abortar, consideram seu dever profissional ajuda-las a
enfrentar da melhor maneira possivel as consequéncias da deds3o, Essa
atitude deriva da filosofia da redugdo de danos 13 adotada antes em
alguns paises para proteger a vida de usuarios de drogas pesadas que
nao conseguem se livrar do vido, Diz o obstetra Osmar Ribeiro Colas, da
Universidade Federal de S3o0 Paulo (Unifesp): "M3o posso interromper
uma gestacdo, mas tenho o dever ético de explicar 3 minha paciente
quais s3o0 0os metodos abortivos e, depois, se necessario, acudi-la",

B vEJA TAMBEM

C Brasil tem cerca de 18,000 ginecologistas, S3o0 pouco confidvels as
estatisticas de quantos se tornaram adeptos da filosofia de reducdo de
danos para pacientes dispostas a desafiar a lei brasileira e se submeter a
um aborto, © certo & que ha vinte anos era raro achar um medico que
discutisse essa questdo e impossivel encontrar outro que admitisse essa
abordagem em sua pratica medica, Hoje ndo so se debate liviremente a
questdo do ponto de wista tedrico como muitos, a exemplo do doutor
Csmar Colas, admitem publicamente que ndo deixariam sem assisténcia
1im a narienta anenas norone ela decidin ahnoretar

http:/fveja abril com bri280109/p 068 shtml 110272009
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"Quando uma mulher estd decidida a fazer um aborto, ndo ha
quem a faga mudar de ideia. E wna decisio muito pessoal. E, ao
longo da carreira, aprendi que nd o posso ser médico apenas nas
horas boas. Se minha paciente ndo quer levar a gestag do adiante,
eu devo orientala sobre a maneira mais segura de fazer isso. Hio
posso deixd-la desamparada, Sob o risco de sofrer as
consequéncias de um aborto malfeito.”

Maleolm Montzomery

Ginecologista do Hospital Albett Einstein

Sem muita precisdo, os especialistas acreditam que chegue a 1 milhdo o
numera de abortos realizados anualmente no Brasil de modo clandesting,
Az complicacdes decorrentes de abortos malfeitos, sem condigdes de
higiene ou seguranca, representam a quarta causa de moarte materna,
atingindo cerca de 200 mulheres, © cenaria fol bem pior em um passado
nao muito distante. Na década de 80, os abortos clandestinos podem ter
chegado a 4 milhdes por ano, Yarios fatares se combinaram para reduzir
esze nlmero. Os mais efetivos foram o aperfeigoamento dos métodos
anticancepcionais e 3 disseminacio no pais de politicas de planejamento
familiar, Desde 2002, o Ministéna da Sadde distribui por sua rede capilar
de atendimento a chamada "pilula do diz seguinte" - gue contém uma
substincia capaz de impedir a iracdo do dvulo no Otero, provocanda,
consequentem ente, sua expulsdo pelo organismao femining, Sé a pilula do
dia seguinte pode ter diminuido em 30% o numero de abaortos
clandestinos no Brasil, 4 adogdo da reducdo de danos por um ndmero
malior de medicos poderia derrubar ainda mais essa curva nos proaxgimos
anos,

Tal canduta prevé basicamente a adogdo de duas medidas. O medico
indica 2 sua paciente uma dinica clandestina onde ela pode fazer o
aborto ou ele mesmao 3 orienta sobre como wsar as pilulas abortivas, ©
medicamento mais utilizado para esse fim & o misoprostal, vendido sob o
nom e camercial de Cytotec, Lancado inicialmente na decada de 80 para o
tratamento de dlcera, descobriu-se logo que o Cytotec provoca
contragles uterinas, Pelo risco que oferece a5 gravidas, no Brasil o
misoprostol 56 pode ser usado por hospitais credenciados, Nem os
medicos nem, menos ainda, suas pacientes podem, portanto, ter acesso
legal 3 substdnca. "Ha indmeraos sites na internet que vendem o
remedio", diz o medico Colds, Um dos meios mais utilizados pelas

http:/freja.abril com brf 280109/ 068 shtml 1102/ 2009
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Wormen on Web, Feito o pedido, a pilula & entregue em até trés semanas
pelo correio, por 70 euros, O site tem instrugdes em sete idiom as,
incluindo o portugués, & maloria dos ginecologistas recomenda a
internagdo da mulher ao primeiro sinal de sangramento. Ela da entrada
no pronto-socorro como se fosse witima de um aborto espontinen e a
partir dal recebe atendimento, Quando a paciente ndo guer ser
hospitalizada, os medicos sugerem que a mulher se submeta a um
exame de ultrassom para se certificar de que todo o material embrionario
foi expelido. Pela letra fria da lel brasileira, todo o procedimento narrado
neste paragrafo pode ser descrito como criminoso, Ele seria visto como
pecado ao juizo das convicgdes religiosas de muitas pessoas, O
espantoso, nesse caso, € que, apesar das imposicies legais e das
restrigies etico-religiosas, médicos e pacientes se sintam eticamente
autorizados a discutir e a praticar procedimentos gue levemn ao aborto.,

"Se uma paciente chega a meu consultorio
querendo interromper a gravidez, eu sou
categirico: ‘Hdofago’. Mas também nd o deixo
que ela sala de 1 sem estar devidamente
informada sobre 0s métodos mais seguros de
abortamento. E meu dever ainda acompanha-la
= depois do aborto e, se necessario, acudi-la em
¥ qualquer matemidade de ponta.”

{smar Ribeiro Colas

Ohstetra da Universidade Federal de S80 Paulo

& fonoaudidloga mineira Larissa P, de 28 anos, e seu medico ndo
tiveram muitas diwidas quando colocados diante dessa quest3o, Larissa
engravidou durante uma relagdo casual ha dois anos, Como sua
menstruacdo sempre foi muito irregular, so se deu conta da gravidez
indesejada dois meses depois. Lembra ela: "Logo que descobri, procurei
meu medico, e ele me sugeriu o Cytotec, Como sempre tive harror a
hospital, preferi usar a pilula em casa", O medico explicou-he como
seriam o5 sintom as, e ela controlou bem a ansiedade: "Foi tudo sem
nenhum susto, exatamente como meu ginecologista havia descrito. Em
seis horas, estava tudo resolvido, Mo dia seguinte fui ao consultario fazer
um ultrassom para ter certeza de que estava tudo bem”,

A filosofia da reducdo de danos para o aborto surgiu no inicio dos anos
2000, no Uruguai, pais com |eis t3o rigidas quanto as do Brasil. & medida
e incentivada pelo governo federal uruguaio, Diz o ginecologista Anibal
Falndes, do Centro de Pesquisas em Salde Reprodutiva, da Universidade
Estadual de Campinas {Unicamp): "Antes da adocdo do programa, o
aborto ileqal era responsavel por 25% das maortes maternas no Uruguai,

http:/freja.abril com brf 280109/ 068 shtml 1102/ 2009
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20%". Ha um més, Campinas se fransformou na primeira cidade
brasileira a aprovar um projeto de reducdo de danos nos postos de sadde
e hospitais municipais, Existe um a diferenca crucial entre o programa
uruguaio e o de Campinas, O meédico brasileiro s6 esta autorizado a
orientar as pacientes em "processo de abortamento” ou depois de o
aborto ter sido concluido, Existern basicamente dois motivos para a
mudanga de com portamento dos médicos em favor da reducio de danos.
O assunto saiu da sombra, O ministro da Sadde, Jose Tem pordo, J4
defendeu indmeras vezes a necessidade de um debate piblico sobre a
legalizagao da pratica. Mo ano passado, o Supremo Tribunal Federal
{STF) deu inico aos debates sobre a legalizacdo da interrupcao da
gravidez de fetos anencéfalos e, pouco mais de um més atras, o
presidente da Camara, Arlindo Chinaglia, aprovou a criagdo da CPI do
sborto com o objetivo de investigar as praticas llegais de interrupgio da
gravidez no Brasil. Os parlamentares ndo familiarizados com a realidade
vao se espantar com a extensdo do fendmeno g, se forem fundo na
investigagdo, poderdo deparar com algum as surpresas — entre elas, o
fato de que muitas das clinicas sdo bem aparelhadas, com pessoal
medico multdisciplinar e bem treinado, & administradora de empresas
Denise Silva, de 43 anos, valeu-se dos servicos de uma dessas clinicas
efm 2002, quando, por descuido, engravidou do namorado (hoje,
marido’. Conta ela;r "Foi tudo muito rapido & simples",

- "Eu tinha apenas 17 anos, era recém-casada e
Come;ava a despontar como modelo, quando
engravidei. Sonhava em ser mae. Sempre fui
contra a liberagdo do aborto, mas néo podia
levar aquela gravidez adiante. Eu era
 responsivel pelo sustento de toda a minksa

~ familia. Mo sofri nenhum dano fisico, mas
| camegarei para Sempre as marcas psicol ogicas
daquele aborto.”
Luiza Brunet, 46 anos
hi odelo & empresaris

Mo Poder Judiciario, a gquestdo comeca aos poucos a ser discutida com
mais desassombro, Mos Oltimos cinco anos, foram concedidos 2,000
alwaras judidarios para suspensao da grawidez em casos de ma-form agio
fetal, especialmente anencefalia. E o dobro das liberagfies na mesmao
periodo no inicio da década de 90 e representa 80% de todas as
gestacies de fetos anencéfalos. Em 26 de novembro de 2006, a
operadora de telem arketing Adriane Caldeira, de 21 anos, foi uma das
beneficiadas dos alvaras, Diz ela: "Mao tive o menor problema em
consequir a autorizacdo. O problem a mesmo foi deadir abortar, pois era
um a gravidez planejada — o nosso primeiro filho", Mas Adriane sabia que
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sofrimento, interrompeu a gravidez, Por mais que a mulher esteja
determinada e certa de sua deds3o, optar por um aborto & sempre
devastador, Minguem que ja tenha vivido a situacio relata a experiéncia
com a tranguilidade de quem acabou de dar um passeio no shopping.
Nao e simples nem nos casos em que a gravidez & resultado de um a
agress3o, como aconteceu com Luciane L., de 25 anos. Yitima de um
estupro no ano passado, depois de varios meses de terapia ela aprendeu
alidar com a lembranga da violéncia, mas ndo consegue apagar da
memoria a confusdo emocional gue sentiv quando acordou da anestesia,
depois do aborto,

Por mais que os meédicos se rendam as dem andas de suas pacientes e
por mais que a legislagdo avance, a interrupcdo do processo de criagio
de uma vida humana nunca serad de facil compreensao intelectual ou
emocionamente simples, O meédico Yaron Hameiry, ginecologista do
Hospital Pérola Byington, em S&o0 Paulo, reflete bem essa situagio: "Mao
posso ser juiz de uma vida que vai se formar, Seja qual for a
circunstancia em que o feto foi concebido, eu ndo posso ser juiz da vida
alheia". Esse é um dilema que o ginecologista Jorge Andalaft, da Casa de
Salde da Mulher, da Unifesp, enfrentou em cada um dos 400 abortos
legais que ja fez, pratica da qual & pioneiro no Brasil, Diz ele: "Todas as
VEZEs, Sem excecdo, sinto uma pequena anglstia de imaginar que estou
tirando uma vida em potencial. Mas ndo cabe a mim julgar; a decisdo foi
da paciente, e ela deve ser respeitada”.

"Eu ja fiz cerca de 400 abortos legais. Hunca wma
historia € igual a outra. Uma das que mais me
tocaram foi a de uma mulher de 42 anos, separada,
gravida em decoméncia de um estupro. Aquela
=eria provavelmente sua Giima ¢ hance de ter um
filho. Ho dia da cirurgia, porém com a sala ja
preparada, ela me disse, chorando, que estava em
divida. Mandei-a para casa para pensar. Dez dias
| depois, ela voltou decidida e o aborto foi
l§ realizado.”

8 Jorge Andalaft
} Ginecolooista da Casade Sadde da Mulher, da
Univetsidade Federal de S&o0 Paula

A discussdo de quando se inida a vida é interminavel. Mesmo que a
ciéncia consiga um dia definir esse momento com precisdo, os debates
nao cessar3do. Parece dbvio e natural que, a partir do momento em gue
um dwulo é fecundado por um esperm atozoide, uma vida em potencial
comeca a se desenvolver. Mas que potendal existe caso esse avulo
fertilizado ndo wenha sequer a se fizar no Otero? "Essa polémica é
infrutifera, pois o aborto sempre existird, independentemente de
gualguer condus3o cientifica, dogma religioso ou convicgdo ética, O
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exclusivamente pessoal da mulher", teoriza Thomaz Gollop, ginecologista
e professor de genética medica da Universidade de S3o0 Paulo, 4os 46
anos, a empresaria e modelo Luiza Brunet n3o0 consegue esquecer o
aborto feito aos 17 anos. Era o inicio de sua carreira, de seu primeiro
casamento, e ela ndo se sentia preparada para ter um filho, Luiza diz que
e "contra o aborto”. Seu caso ilustra a imensa complexidade da questao.
Ser simples, acessivel, seguro e legal ndo torna o aborto mais aceitavel
para as pessoas que o rejeitam. Ao contrario, torna-o ainda mais
monstruoso ao juizo delas, Prova disso é o fato de que as discussdes nos
paises onde a pratica foi liberada nunca serenam — a cada dia elas s3o
mals violentas, Cologue-se na pele de uma pessoa que acha o aborto, em
qualguer fase da gestagdo e por qualquer motivo, igual a matar alguem,
e uma visao do abismo que separa as convicgdes opostas nesse assunto
comecara a se abrir sob seus peés,

“Ho ano passado, fui estuprada e engravidei. Quando descobri
que estava gravida, senti muita raiva. Jamais conseguiria
comwiver com aquela crianga. Mas eu ndo consigo me recordar do
dia do aborto com total alivio. Lembro do ‘boa sorte’ da

enfermeira antes da cirurgia e do momento em que acordei na
=ala de recuperagd o. Era uma confusdo tio grande de
sentimentos!"

Luciene L., 25 anos

‘endedara

"4 minha gravidez foi muito desejada. Era nosso
primeiro filho. Ha consulta do primeiro
ultrassom, estavamos ansiosos para saber o
sexo. Ho momento em que o Médico comegou a
explicar que meu filho era anencefalo, as
palavras se embaralharam na minha cabecga. Ele
=0 podia estar errado. Ha segunda consulta, veio
a confimnag do. Eu ndo tinha opgdo. Hio
conviveria mais do que alguns dias com meu
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Adriane Caldeira, 21 anos
Operadora de telemarketing

"Em 2002, engravidei por descuido. Eu ainda morava com minha
mide e estava desempregada. Hi o era hora de ter um filho, A
decisio de interromper a gestacdo foi tomada com muita
racionalidade. Mem cheguei a me sentir gravida. Foi facil achar
uma clinica segura, segui a orientagdo do meu médico. La, fui
tratada como se estivesse fazendo umexame laboratorial. Foi
tudo muito simples."

Denise Silva, 43 anos

Sodminigradora de empresas
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especialista nem para orientar uma paciente que
queira interromper a gestagdo sobre como usar
medicamentos abortivos. Fazer isso € o mesmo
que praticar o aborto. Seja qual for a circunstancia
&m que o feto tenha sido concebido, néo posso ser
juiz de uma vida em potencial. E esse mesmo

= raciocinio que me faz ser contra a pena de morte e
| a ewtandsia

Yarono Hameiry

Ginecologista do Hospital P érola Byington, em S&0

F aulo

A voz da Justica nio cala a das rnas

M3o ha decisdo juridica, por mais douta, nobre e competente, capaz
de colocar para dormir as controveérsias levantadas pela questdo do
aborto, 4 melhor evidéncia disso @ a inquietagio que sobreveio a
decisdo da Suprema Corte dos Estados Unidos, de 22 de janeiro de
1973, que tirou do estado o direito de opinar sobre a deds3o de uma
mulher de abortar até o fim do primeiro trimestre de gestagio, &
decisdo dividiu os Estados Unidos, e esse abismo se aprofunda a cada
ano, Uma dezena de desafios formais a dedsao chegou a Suprema
Corte nos 36 anos de sua vigéncoia, Essas contestacies se dividiram
em trés prindpais argumentos: o direito do feto 4 vida, & heranga
familiar e, por fim, a suprem acia de Deus sobre qualguer decisdo
hum ana, Em todas elas, os juizes interpretaram que a autonomia da
gestante continuava sendo o bem primordial 2 ser preservado, "4
compreens3o de que o direito constitucional 4 individualidade engloba
o direito de manter ou ndo uma gravidez é uma argumentacio
ohjetiva e inteligente”, analiza Marco Aurélio Mello, ministro do
Supremo Tribunal Federal {STF),

A decisio da Suprema Corte americana ficou famosa com o nome de
Roe vs Wade, Roe vem de Jane Roe, nome ficticio de Maorm a
McCorvey, Wade era o funcionario estadual encarregado de coibir o
aborto, Gravida aos 22 anos, Morm a encabegou uma agdo contra o
estado do Texas, onde morava e o aborto era proibido. © pedido foi
negado e 0 caso subiu a Suprema Corte, A decis3o levou treze meses
para ser concluida, McCorvey entdo teve o bebg, mas deu a crianga
para adogdo, Para relatar o caso, o presidente da Suprema Corte
escolheu o juiz Harry Blackmun, conheddo por ser um redator lento e
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fez um dos mais abrangentes estudos médicos, religiosos e histoéricos
sobre o aborto de que se tem noticia. Ndo demorou para ele entender
que desses campos do conhecimento nao brotaria nenhuma decisao
sustentdvel - o aborto é questdo inabordavel para a maioria das
religifes e os cientistas nunca vdo ser unanimes em torno do
momento preciso em que surge uma vida nova no processo de
concepgdo. Blackmun viu que o Unico caminho para dar uma resposta
satisfatoria ao caso seria buscar, em decisGes precedentes da Corte,
aquelas que tratassem dos limites entre o direito individual e o direito
da coletividade, por meio da acdo do estado. Ele concluiu que
interromper a gravidez até o terceiro més é uma decisdo individual da
mulher. A decisdo pré-aborto foi aprovada por 7 votos a 2.

Recentemente, coube ao STF discutir pela primeira vez em sua histéria
o tema do aborto no Brasil. A acdo em analise consistiu na interrupgdo
da gravidez em caso de anencefalia do feto, uma deformagdo em geral
fatal nos primeiros dias de vida do bebé&. A argumentacdo teve como
base o principio de que ndo ha perspectiva de vida fora do Gtero
materno. No ano passado, os onze ministros ouviram a opinido de
representantes de entidades pro e contra o aborto em audiéncias
publicas. O julgamento esta previsto para ocorrer nos proximos
meses. Sobre a deciséo, sé se sabe que ela atrai intelectualmente os
ministros brasileiros do STF e que sera contestada no dia seguinte,
seja qual for sua orientagdo.
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RESUMO

O artigo trata da obrigatoriedade do voto nas Américas, da relagio
entre democracia, desenvolvimento econdmico ¢ obrigatoriedade do
voto. A tutela do Estado sobre o cidaddo ao impor o voto compulsoério.
Discute-se a liberdade de escolha e o dever civico, bem como a
necessidade de dotar o processo eleitoral de ampla participagdo do
eleitorado para legitimar regimes autoritarios.

O tema em andlise € um dos mais recorrentes do Congresso Nacional e
da opinido publica, sendo retomado com énfase sempre apds os pleitos eleitorais, em
virtude, principalmente, da crescente tendéncia ao absenteismo do eleitor e ao
aumento dos votos brancos e nulos.

A atual Constituicio brasileira manteve a tradicdo do voto obrigatorio
iniciada com o Cédigo Eleitoral de 1932. Os debates sobre o voto facultativo durante
os trabalhos da Assembléia Nacional Constituinte foram intensos, e prevaleceu a
visdo de que, nesse aspecto, o Estado € o tutor da consciéncia das pessoas, impondo
sua vontade a vontade do cidaddo até mesmo para obriga-lo a exercer sua cidadania,
inobstante nossa propria Carta Politica consagrar, como as demais do mundo
civilizado, a soberania e a supremacia do Povo sobre o Estado, pois ¢ do Povo que
emana o poder, e s6 0 Povo é soberano.

I- ARGUMENTOS FAVORAVEIS AO VOTO OBRIGATORIO

Os principais argumentos sustentados pelos defensores do voto
compulsério podem ser resumidos nos seguintes pontos, a saber:
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a) o voto é um poder-dever,

b)a maioria dos eleitores participa do processo eleitoral;

¢) o0 exercicio do voto é fator de educacio politica do eleitor;

d)o atual estagio da democracia brasileira ainda ndo permite a
adoc¢io do voto facultativo;

e) a tradicio brasileira e latino-americana é pelo voto obrigatorio;

f) a obrigatoriedade do voto ndo constitui onus para o Pais, e o
constrangimento ao eleitor ¢ minimo, comparado aos beneficios
que oferece ao processo politico-eleitoral.

Analisando cada um desses pontos pelo lado dos que perfilham a
obrigatoriedade do voto, temos:

a) o voto ¢ um poder-dever

Para muitos doutrinadores, o ato de votar constitui um dever, e ndo um
mero direito. A esséncia desse dever estd na ideia da responsabilidade que cada
cidadéo tem para com a coletividade ac escolher seus mandatarios.

Discorrendo sobre a natureza juridica do voto, afirma NELSON DE
SOUZA SAMPAIO:

Do exposto, conclui-se que o voto tem, primordialmente, o cariter de uma
fungéio publica. Como componente do orgio eleitoral, o eleitor concorre para
compor outros 6rgios do Estado também criados pela constitui¢io. Em geral,
porém, as constituigdes t&m deixado o exercicio da fungdo de votar a critério
do eleitor, nio estabelecendo sangdes para os que se omitem. Nessa hipétese,
as normas juridicas sobre o voto pertenceriam a categoria das normas
imperfeitas, o que redundaria em fazer do sufrigio simples dever civico ou
moral. Somente quando se torna obrigatério, o voto assumiria verdadeiro
carater de dever juridico. Tal obrigatoriedade foi estabelecida por alguns
paises, menos pelos argumentos sobre a natureza do voto do que pelo fato da
abstencdo de muitos eleitores, — fato prenhe de conseqiiéncias politicas,
inclusive no sentido de desvirtuar o sistema democratico. Nos pleitos eleitorais
com alta percentagem de abstengfo, a minoria do eleitorado poderia formar os
orglos dirigentes do Estado, ou seja, Governo ¢ Parlamento.” (Eleicdes e
Sistemas Eleitorais, in Revista de Jurisprudéncia — Arquivos do Tribunal de
Algada do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 1° trimestre de 1981, p. 66)
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b) a maioria dos eleitores participa do processo eleitoral

O pleito em que a maioria dos eleitores vota € de legitimidade inconteste,
tornando-o insusceptivel de alegacédo pelos derrotados nas urnas de que o resultado
eleitoral nfo corresponde a vontade dos eleitores. [sso é especialmente importante em
democracias ainda nfo inteiramente consolidadas, como a nossa, em que ha uma
clivagem social muito forte, bastante favoravel a instabilidade politico-institucicnal.

O baixo comparecimento eleitoral poderia comprometer ainda mais a
credibilidade das instituigdes politicas nacionais perante a populagio.

¢) o exercicio do voto ¢ fator de educacio politica do eleitor

A participagdo constante do eleitor no processo eleitoral torna-o ativo na
determinacio do destino da coletividade a que pertence, influindo, desse modo, nas
prioridades da administracdo puUblica, ao sugerir, pela direcio de seu voto, aos
administradores e parlamentares, quais problemas desejam ver discutidos e
resolvidos; a omissfdo do eleitor pode tornar ainda mais grave o atraso socio-
econdmico das dreas pobres do pais; também, leva o debate eleitoral para os lares e
locais de lazer e de trabalho, envolvendo, inclusive, as criangas e jovens que serdc os
eleitores de amanhd.

d) o_atual estagio da democracia brasileira ainda niac permite a
adocdio do voto facultativo

A sociedade brasileira ainda ¢ bastante injusta na distribuicfio da riqueza
nacional, o que se reflete no nivel de participagdo politica de largos segmentos
sociais, que desconhecem quase que inteiramente seus direitos de cidadéos. O voto
constitui, nessas circunstancias, um forte instrumento para que essa coletividade de
excluidos manifeste sua vontade politica.
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Por outro lado, com o voto facultativo, os eleitores bem informados e de
melhor nivel de escolaridade, que constituem, portanto, o publico formador de
opinifo, tenderiam a ndo comparecer as umnas, preferindo aproveitar o feriado para
viagens de lazer, ausentando-se de seu domicilio eleitoral e, desse modo, favorecendo
o éxito de candidatos com vocacfio clientelista, o que empobreceria a politica
brasileira.

e) a tradicio brasileira e latino-americana ¢ pelo voto obrigatorio

Os paises da América Latina mais importantes, em termos de populacio
e riqueza, em especial os da América do Sul, adotam ¢ voto obrigatério desde que
instituiram o voto direto, secreto e universal. No Brasil, essa tradicdo ja vem desde
1932, sem que isso tenha ocasionado, até hoje, qualquer problema a democracia ou
ao cidaddo brasileiros.

f) a_obrigatoriedade do voto nio constitui 6nus para o Pais, € o
constrangimento ao eleitor é minimo, comparado aos beneficios
que oferece ao processo politico-eleitoral

Nao se conhece qualquer resisténcia organizada a obrigatoriedade do
voto. Trata-se de uma imposicio estatal bem assimilada pela populacéo.

O fim do voto obrigatério significaria um ganho irrisorio de liberdade

individual, constituindo, porém, uma perda substancial do nivel de participacio dos
cidadéos no processo eleitoral.

IT- ARGUMENTOS FAVORAVEIS AO VOTO FACULTATIVO

Os adversarios do voto obrigatorio refutam tais idéias acima com o0s
seguintes argumentos:

167

167



a) o voto ¢ um direito e nio um dever;

b)o voto facultativo é adotado por todos os paises desenvolvidos e de
tradiciio democratica;

¢) o voto facultativo melhora a qualidade do pleito eleitoral pela
participacio de eleitores conscientes e motivados, em sua maioria;

d) a participacio eleitoral da maioria em virtude do voto obrigatorio
€ um mito;

e) é ilusdo acreditar que o voto obrigatéorio possa gerar cidadios
politicamente evoluidos;

f) o atual estagio politico brasileiro nio é propicio ao voto
facultativo;

Analisando cada um desses pontos pelo lado dos que perfilham a néo-

obrigatoriedade do voto, temos:

a) o voto é um direito e nio um dever

O voto facultativo significa a plena aplicag¢do do direito ou da liberdade
de expressio. Caracteriza-se mais como um direito subjetivo do cidaddo do que um
dever civico e, para ser pleno, esse direito deve compreender tanto a possibilidade de
se votar como a consciéncia determina, quanto a liberdade de abster-se de votar sem
sofrer qualquer sancio do Estado.

b) o voto facultativo é adotado por todos os paises desenvolvidos e de

tradicio democratica

Os paises lideres que praticam a democracia representativa e que servem
de modelo para os demais, constituem Estados democraticamente consolidados.

O fato de néo obrigarem seus cidadéos a irem as urnas ndo os torna nem
um pouco mais frageis que o nosso quanto a esse aspecto. Ndo ha qualquer pais
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desenvolvido e politicamente amadurecido, que participe da chamada vanguarda da
civilizacdo ocidental, integrada pelos paises da Europa ocidental e integrantes da
Comunidade Britanica de outros continentes, além dos Estados Unidos da América,
que imponha a seus cidadios a obrigatoriedade do voto.

¢) o voto facultativo melhora a qualidade do pleito_eleitoral pela
participacio de eleitores conscientes ¢ motivados, em sua maioria

Os defensores da nfo-obrigatoriedade acreditam que o voto dado
espontaneamente € mais vantajoso para a definicao da verdade eleitoral.

Com a adocdo do voto facultative, pode-se até admitir que, em algumas
areas de extrema pobreza, continue a ocorrer o chamado “voto de cabresto”, em que o
chefe politico da regifo tem um certo controle sobre o eleitorado, conduzindo-o as
urnas, mas, por outro lado, deve reduzir-se a niveis infimos a quantidade de votos
mulos ou brancos, denotando um corpo eleitoral motivado pela proposta apresentada
pelos partidos ou candidatos.

Ademais, os nimeros relativos as ultimas eleigSes presidenciais
brasileiras levam-nos a constatagio de que, deduzindo-se do total do eleitorado a
soma das abstencdes com os votos nulos e brancos, em grande parte decorrentes de
erro do eleitor durante o ato de votar, ter-se-ia praticamente o nimero de eleitores que
votaria se o voto nfio fosse obrigatorio: em torno de cinqiienta por cento, percentual
de comparecimento as urnas semelhante ao da Ultima eleicdo norte-americana,

recentemente realizada.

O eleitor que comparece as urnas contra a vontade, apenas para fugir as
sangdes previstas pela lei, ndo esta praticando um ato de consciéncia; nesse caso, ele
tendera muitas vezes a votar no primeiro nome que lhe sugerirem, votando em um
candidato que nfio conhece (fato que estimula a cabala de votos na boca das urnas,
promovida pela mobilizagdo de aliciadores de votos que o poder econdmico
propicia), ou a votar em branco, ou, ainda, a anular o seu voto.
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d)_a participacio eleitoral da maioria em virtude do voto obrigatorio
€ um mito

Trata-se de um engodo se & conseguida mediante constrangimento legal
e, também, de uma situa¢do que deturpa o sentido da participagdo, pois ¢ fato de o
eleitor ir a uma secfo eleitoral nfo significa que ele esta interessado nas propostas
dos candidatos e dos partidos politicos.

Um nimero elevado de eleitores vota em branco ou anula seu voto
deliberadamente, como protesto, ou por dificuldade de exercer o ato de votar por
limitacdes intelectuais. Assim, o sistema politico pode tornar-se desacreditado pela
constatacio da existéncia de um numero elevado de votos brancos e nulos, para nido
se mencionar o absenteismo, que cresce a cada eleicdo pela desmotivacdo do eleitor.

e) é ilusio acreditar que o voto obrigatério possa gerar cidadios
politicamente evoluidos

Ao referir-se 4 obrigatoriedade de votar como um exercicio de cidadania
do eleitor, muitos defensores do voto obrigatorio querem fazer crer que o fato de um
cidadéo escolher um candidato transforma-lo-a em um outro homem, conhecendo seu

poder de intervencio na sociedade.

Hssa é uma daquelas idealizagGes ingénuas que nem mil anos de pratica
social conseguem afastar. Sua matriz ¢ a mesma que acredita que a cabega de um
homem ¢ uma tabula rasa sempre disponivel para entranhar qualquer concepg¢éo
politica, se ela for exercitada. Ora, sabemos que os individuos sdo diferentes entre si.
O modo como cada pessoa vé o mundo € muito particular; por conseguinte, o
desinteresse em participar do jogo eleitoral diz respeito apenas a sua consciéncia.

Cabe aos partidos politicos cativar essas pessoas para suas propostas. Se
tais propostas forem sedutoras, os eleitores comparecerfio as urnas.
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Uma multiddo amorfa conduzida mediante constrangimento legal as
urnas tem a mesma deciséo eleitoral de uma boiada, destituida de vontade propria e,
portanto, sem responsabilidade por sua atitude, ja que esta ¢é tutelada.

f) 0 atual estagio politico brasileiro nio é propicio ao voto facultativo

Acreditam os que comungam desse pensamento que ndo temos uma
sociedade com maturidade politica suficiente para praticar a democracia na forma dos
paises do Primeiro Mundo.

Desprezam, também, a evidéncia de que o Brasil tem hoje oitenta por
cento de sua populagio morando nas cidades, sendo significativa sua presenca nos
grandes centros populacionais e regides metropolitanas e, ainda, que o facil acesso
aos meios de comunicacio de massa permitem a todos ter acesso facil a informacdes
do mundo inteiro, influindo, assim, na consciéncia do cidaddo mediante o
conhecimento sobre a vida de outros povos, ou mesmo de outras regides brasileiras,
mormente sobre os aspectos de liberdade politica, marginalidade social, racismo,
comportamento sexual, violéncia urbana, consumeo de drogas pelos jovens,
desenvolvimento cientifico e tecnolégico e outros temas da atualidade.

Entendem que o eleitor brasileiro ainda se encontra em estagio politico
inferior para o pleno exercicio da democracia, havendo necessidade de que alguém
superior, como o Hstado, acompanhe-o, ensinando-o como exercita-la.

Os que se opdem a essa argumentacio atribuem essa visdo do processo
politico ao elitismo antidemocratico, incapaz de dissimular o autoritarismo nele
embutido. A crenca dos que adotam essa idéia € a de que 0 nosso povo nlio sabe o
que ¢ democracia ou participagido politica, necessitando, assim, de um auxilio da
parte dos entendidos para que possa compreender o processo politico.

FEssa ¢ uma desconfianga das pessoas letradas em relacdo as mais
humildes. Desprezam o bom senso inerente a maioria dos cidaddos, constituida de
pessoas simples, porém sébias, para avaliar as propostas dos partidos ¢ de seus
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candidatos, pois acreditam que somente pessoas de nivel intelectual alto t&m
capacidade para votar “corretamente” e estio sempre alegando que os votos dados
aos candidatos que ndo sejam de sua ideologia sdo considerados votos manipulados.

Se a consciéncia politica de um povo ainda ndo esta evoluida
suficientemente em razdo do subdesenvolvimento econémico e de seus mutuos
reflexos nos niveis educacionais, nio ¢ tornando o voto obrigatorio que se obtera a
transformacgéo da sociedade. Se assim fosse, o Brasil ¢ a maioria dos paises da
América Latina, que adotam a compulsoriedade do voto ha muitas décadas, estariam
com seus problemas sociais resolvidos. Nao seria absurda, portanto, a conclusfo de
que, se nunca tivéssemos tido a obrigatoriedade do voto, teriamos hoje um processo
politico-eleitoral muito mais amadurecido e consolidado, como aconteceu com 0s
povos politicamente desenvolvidos.

De modo geral, podemos afirmar que os regimes autoritarios tém
preferéncia pelo voto obrigatorio, porque, assim, o controle do Estado sobre a
sociedade & mais forte.

Séo essas as principais opinides que conseguimos coligir a respeito do
assunto. Muitos outras poderfio ser apontadas, porém nédo acreditamos que possam

.

trazer maior fundamentacdo na defesa de uma ou outra posicdo. O tema é
inegavelmente polémico, e somente as circunstancias sociais histéricas e politicas €
que determinario qual o caminho a ser adotado pelo Brasil relativamente a

permanéncia em nossa Constitui¢do do instituto do voto obrigatério.
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ANEXOS

Complementam este estudo as informagdes abaixo, que decidimos dispor
separadamente, em virtude de constituirem inequivocos panegiricos ao voto
facultativo.

ANEXOI

OUTROS ARGUMENTOS EM DEFESA DO VOTO FACULTATIVO,
PRINCIPALMENTE EXCERTOS DE DISCURSOS
PRONUNCIADOS PELO EX-SENADOR JUTAHY MAGALHAES
NO SENADO FEDERAL

1. Os argumentos que determinaram a obrigatoriedade do voto no Brasil
merecem uma reavaliaco, pois essa exigéncia ja existia no Codigo Eleitoral de
1932, portanto, hd mais de meio século, quando as condigbes econdémicas e
politicas do Pais eram bastante diferentes.

2. Os defensores desse constrangimento legal tém a pretensio de impor a
participacdo politica como um modo de estabelecer legitimidade para a democracia
representativa.

3. No entanto, as transformacdes econdmicas sofridas pelo Brasil nas
ultimas décadas geraram um novo perfil de sociedade, caracterizado pela forte
urbanizacdo e pela grande expansio dos meios de comunicacéo, propiciando uma
situaco mais favoravel ao exercicio da cidadania ao desvincular o eleitor dos
feudos agrarios que permearam a historica politica nacional desde o advento das
Capitanias Hereditarias.

4. O mundo também mudou Né&o hd, hoje, nenhuma democracia
representativa relevante que adote o recurso do voto obrigatério. A mais
importante delas, a dos Estados Unidos da América, que mal consegue levar as
urnas a metade do eleitorade, mesmo nas campanhas presidenciais mais
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disputadas. Tal fato nio leva 4 deducéio de que falta participacdo popular aquele
consolidado sistema politico-eleitoral.

De acordo com os conceitos mais modernos, o voto facultative é questio
pacifica nas principais democracias do mundo contemporaneo. O voto é entendido
como uma faculdade da pessoa, uma autodeterminaciio do proprio cidadio, fruto
de sua liberdade de escolha, de sua vontade. O ato volitivo, para ser amplo e
irrestrito, nfo pode ser obrigatorio, pois vontade ¢ uma questéio de consciéncia.

Voto € direito. Exercita-o o cidaddo consciente e discernido. O eleitor,
ao participar do processo democratico, exerce um ato de liberdade. Se quiser
protestar, protestara votando bem.

Os paises totalitirios, no chamado periodo de guerra fria, exaltavam o
seu sistema eletivo por conseguir a participacdo de praticamente todos os cidadéos,
cujas escolhas dos governantes eram feitas unanimemente, haja vista ndo haver
oposicao.

Nos regimes consagrados 4 construgdo do poder politico mediante o
sufragio universal direto e secreto, a op¢do eleitoral ¢ um direito deferido aos
cidaddos, mas ¢ um direito subjetivo, do qual seu titular podera fazer uso ou nio,
segundo o principio da livre manifestagio da vontade.

Desse modo, o que interessa efetivamente num pleito eleitoral ¢ a
mobilizagdo da opinido publica, e esta € a que efetivamente exprime a substancia
da atuacdio politica do eleitorado. Aquele que vota apenas para evitar complicacdes
legais e burocraticas ndo estd imbuido de nenhum propésito especifico quanto aos
negocios da polis no original sentido grego e nédo ha lei que o faga se interessar por
um assunto que lhe parece ndo dizer respeito.

Ademais, se a obrigatoriedade do voto fosse um instrumento de esséncia
democratica, 0s nossos governantes autoritarios a repeliriam, fato jamais ocorrido
na nossa Histéria. O voto compulsorio, portanto, no conduz a via da democracia.

Obrigar a votar quem nfo quer fazé-lo ndo seria uma forma de
autoritarismo? Néo sera disparatado supor que desse ato compulsério possa brotar
algo que mereca ser chamado de consciéncia politica?
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12. O voto facultativo insere o cidadio no campo da plena e livre escolha,
tornando o sufrdgio mais compativel com os ideais democraticos; e, por ser
voluntario, constitui um passo a frente na direcfio do aperfeicoamento das nossas
instituicdes democraticas.

13. Quando o voto ¢ facultativo, a sociedade participativa toma em suas
méos as rédeas do processo politico. Reconhece-se uma das garantias individuais
do cidadéo: a de opinar ou néo.

14. A Constituigdo de 1988, ao tratar dos direitos politicos, em seu art. 14, § 1°,
manteve a tradi¢do da obrigatoriedade do voto, iniciada em 1932, ano em que o voto
secreto foi intreduzido no Pais. Desde entio, o voto — antes facultativo e a
descoberto — tornou-se secreto e obrigatorio, a pretexto de que sua
compulsoriedade asseguraria a participacdo da maioria dos cidaddos e tornaria
mais legitimo o poder dos eleitos.

15. Sendo o voto o ato formal que assegura o direito de escolha, € inegavel

sua importancia operacional na pratica dos ideais democraticos, pois € por seu
intermédio que o cidadéo influi e participa da vida politica nacional.

16. O comparecimento as urnas e o resultado das Ultimas elei¢Ses, no Brasil,
tém revelado, entretanto, uma crescente falta de interesse do eleitor em relagdo ao
processo eleitoral. A grande maioria do eleitorado que participa do pleite, ao
examinar as suas possibilidades de intervir no processo politico com o seu voto,
vé-se diante das seguintes op¢des: votar em alguém, ou entdo, deliberadamente ou
por incapacidade intelectual, votar em branco cu até mesmeo anular o voto.

17. Os dados revelam que o voto obrigatorio, efetivamente, nédo teria
nenhum compromisso com a realidade da pratica representativa; no maximo,
conseguiria conduzir o eleitor & urna, ndo favorecendo em nada a pratica ¢ o
aperfeicoamento da nossa democracia. Ele seria simplesmente o cumprimento de

um dever civico e nfo o livre exercicio de um ato de consciéncia.

18, Alguns defendem o argumento de que o voto nulo, ou em branco, reflete
muito mais a incapacidade de preencher corretamente a cédula, ou operar a
maquina de votar, do que a insatisfacfo do eleitor. Caberia, neste caso, perguntar;
por que obrigar a votar quem néo ¢é capaz de fazé-1o?
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19. A ocorréneia de elevado numero de votos brancos e nulos registrada nas
nossas elei¢des evidencia o distanciamento cada vez maior entre os brasileiros e as
instituicdes politicas do Pais, pois esses dois tipos de voto traduzem,
freqiientemente, a inconformidade dos eleitores com os candidatos, com os
partidos e com a prépria politica.

20, Pesquisas recentes demonstram ser bem mais intense do que se supunha
o desinteresse dos brasileiros pelo voto e em relacfio a sorte dos candidatos aos
postos eletivos. Cerca de 52% dos cidaddos consultados nas dez principais
unidades federativas responderam que, se o sufrdgio ndo fosse obrigatorio, néo
compareceriam 4s urnas.

21. Uma pesquisa realizada pelo Datalolha, ja hd algum tempo, revela um
dado interessante sobre a questdo da manutencdo ou nio do voto obrigatorio,
quando se leva em consideracéio o grau de escolaridade do entrevistado: 57% dos
que tém apenas o primeiro grau séo a favor do voto obrigatorio; dos que tém nivel
superior, somente 27% defendem a obrigatoriedade, enquanto 72% querem o voto
facultativo.

22 Nao importa descer as causas proximas ou remotas dessa flagrante apatia
popular evidenciada na referida pesquisa. Em seu artigo “O voto obrigatorio”,
publicado na coletinea Cem Anos de Eleicdes Presidenciais, o cientista politico
Marcus Faria Figueiredo, baseando-se em dados de pesquisas realizadas pelo
Instituto de Estudos Econdmicos, Sociais e Politicos de Séo Paulo — IDESP e por
outros institutos, concluiu que a participa¢io do eleitor varia em funcdo da sua
maior ou menor convicgdo de que, através de seu voto, ele serd capaz de influir na
vida politica nacional, estadual ou municipal. A flutuacio na taxa de abstencio,
segundo o autor, estd estreitamente ligada as condigBes em que ocorre a
competico politica e 4 crenca na efetividade do voto como mecanismo de
mudanga politica.

23. Néo se justifica mais uma preocupacio tdo grande com o absenteismo
eleitoral, pois esse parece seguir as condi¢des conjunturais da disputa politica. A
abstencfio eleitoral €, hoje, um fendémeno comum nas sociedades do Primeiro
Mundo. Em paises democraticamente estdveis como os Estados Unidos, a Franga,
a Alemanha, a Gré-Bretanha, e tantos outros, ¢ grande a falta de participaciio dos
eleitores, mas nem por 1880 se questiona a representatividade dos eleitos.
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24, As nagdes mais desenvolvidas que adotam o voto facultativo nio sio
consideradas menos perfeitas do que a nossa, por registrarem um comparecimento
de 50% ou menos de eleitores. Nos Estados Unidos, ja houve eleicdo com a
participacdo de menos de 50% do eleitorado. E o caso desta tiltima para Presidente
da Republica. Nas democracias européias, o voto, mesmo facultativo, € capaz de
atrair uma maioria significativa de cidaddos. Na Gra-Bretanha, por exemplo, chega
a 70% a participagédo nos pleitos para a Camara dos Comuns. Na Franca, ¢ de 80%
o comparecimento a eleicfio que renova a Assembléia Nacional.

25. A licdo a ser extraida das diversas pesquisas que vém sendo divulgadas é
a de que o voto obrigatério, conforme norma inscrita na Constituicdo Federal,
transcende as regras de organizacgio politica do Estado, pois toma a forma de um
constrangimento abusivamente imposto ao cidadfo, mascarando o que pensam oS
eleitores a respeito dos candidatos e dos partidos.

26, E necessario despertar no eleitor a consciéncia civica. Se o eleitor nio €
capaz de entender a importancia de votar, é porque nfo tem maturidade politica e
ndo serd a obrigatoriedade do voto que conseguira amadurecé-lo a forca.

27. O Brasil — sabemo-lo todes — € uma das poucas democracias do mundo a
impor o voto obrigatorio. Alegam seus defensores ser a inducdo a participacdo da
cidadania politicamente conveniente, para ndo dizer indispensavel, em
democracias frageis como a brasileira. S6 votando, entendem eles, aprende-se a
votar. Em néo sendo obrigado a comparecer as urnas, o brasileiro preferiria ficar
em casa, ir a praia, ou fazer uma viagenzinha para aproveitar o feriado.

28. Ha mais. A obrigatoriedade do voto privilegiaria a decisfo politica. Seria
a garantia da qualidade dos eleitos e da propria politica. Os representantes
escolhidos seriam modelo de primor funcional e moral.

29, Democracia a forca, com reserva de mercado de eleitores, nada mais &
do que o alicerce viciado e retrogrado sobre o qual se erige o edificio da
incompeténcia e da corrupciio. E a terra fértil onde germina a industria e o
comércio eleitoral, paraiso dos detentores de grandes currais eleitorais e de
candidatos movidos a dinheiro, manhas e velhos acordos.

30. A experiéncia histérica brasileira fornece dados suficientes para quebrar
o tabu. O alto indice de absten¢des e a enxurrada de votos nulos e brancos das
ultimas eleicdes revelam ndo ser esse constrangimento, abusivamente imposto ao

177

177



16

cidaddo, o caminho seguro que conduz a democracia madura. Os recentes
escandalos do Collorgate e da Mdfia do Or¢amento constituem prova inconteste de
que a obrigatoriedade do voto, como que numa acfio magica, néo € capaz de levar o
eleitor 4 op¢io mais acertada.

31 Quer no campo das op¢des municipalistas, quer no dmbito das disputas
estaduais, quer, scbretudo, no plano das decisGes afetas ao destino do Estado
Federal, a participaciio popular tem-se manifestado intensa. Néo sera, portanto, a
destituicdo da obrigatoriedade que tornard o voto opcéo reduzida, monopolizada
por minorias especificas.

32, Cidaddo que comparece espontaneamente a urna, ndo o fazendo por
imposi¢io legal ou por temor das possiveis san¢des impostas a conduta absenteista,
fa-lo numa demonstracio de elevado grau de maturidade politica. Sabe que o voto
interfere no destino da nacéio e, claro, na sorte de cada um de nés.

33. Constituindo o sufragio universal e secreto instrumento essencial da
democracia, nfio pode ele mesmo ressentir-se do traco essencial da vida
democratica — a liberdade de agir.

34, Se voto obrigatorio fosse instrumento essencial da democracia, seria
correta a conclusio de que a extinta Unifio Soviética, onde o sufragio ecra
compulsivo, constituiria modelo a ser seguido. A maioria dos paises do Primeiro
Mundo, por seu lado, onde o wvoto ¢ facultativo, serlam exemplo pouco
recomendavel. Na verdade, tem-se verificado que, nas nagGes onde o voto €
voluntario, os representantes tém melhor qualidade, € a democracia revela-se

robusta, distante de tumultos ameacadores.

35, Nesse contexto, parece-nos que a obrigatoriedade do voto se revela como
exigéncia de efeitos negativos para o aperfeicoamento do processo eleitoral, pois o
eleitor, por ser obrigade a votar, acaba se sentindo como participante da
deterioracic do sistema politico-eleitoral, ¢ nfo como fator efetivo para sua
melhoria.

36. O voto facultativo, e nfio o obrigatério, € que conscientiza o eleitor do
seu papel civico, dando-lhe condigBes para que ele analise todo o sistema e possa
refletir e agir livremente, de acordo apenas com a sua consciéncia e vontade, no
momento em que optar entre votar ou nio.
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ANEXO II

O VOTO NAS AMERICAS

Como adendo as consideragdes acima, acrescentamos o resultado de um
levantamento de informacdes que empreendemos em relacfio a obrigatoriedade do
voto nos paises integrantes das trés Américas, dos quais obtivemos as seguintes
informacdes e conclusdes:

1. PAISES QUE ADOTAM O VOTO FACULTATIVO
A) AMERICA DO NORTE:

1. Canada (membro da Comunidade Britdnica)
1I. Estados Unidos da América

B) AMERICA CENTRAL E CARIBE

1. El Salvador

Il. Honduras

III. Nicaragua

V. Cuba

V. Haiti

VI. Todos os paises membros da Comunidade Britinica:
1 Jamaica

2 Belize

3 Bahamas

4 Trinidad e Tobago

5 Barbados

6 Granada

7 Antigua e Barbuda

8 Santa Lucia

9 Sao Vicente e Granadinos
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C) AMERICA DO SUL

L Suriname

II. Guiana (membro da Comunidade Brifdnica)
11 Colombia

1V, Paraguai

2. PAISES QUE ADOTAM O VOTO COMPULSORIO
A) AMERICA DO NORTE

1. Mexico

B) AMERICA CENTRAL

1. Guatemala

II. Costa Rica

1. Panama

IV. Republica Dominicana

C) AMERICA DO SUL

1. Brasil

II. Venezuela
11l Equador
1V, Peru

V. Bolivia

VI. Chile

VII. Argentina
Vil Uruguai

A lista acima permite algumas ilagdes, tendo em vista a correlagio com
alguns fatores de ordem cultural, histérica ou politica:

1. Os paises angléfonos — integrantes da Comunidade Britanica e EUA —
adotam o voto facultativo.
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. Os paises mais ricos da regido — Canada e EUA — adotam o voto
facultativo.

. A maioria dos paises da Ameérica Central adota o voto facultativo.

.Hé quase unanimidade na América do Sul na opg¢do pelo voto
obrigatorio, ndo havendo abaixo da linha equatorial quem adote o voto
facultativo, exceto o Paraguai, que, no entanto, considera o voto uma
obrigacdo ou dever e nfio, um direito.

. Os paises que adotam o voto compulsorio tém sua histéria associada a
intervencdes militares, golpes de estado e autoritarismo pelitico, com
excegdo de Costa Rica. No Brasil, o instituto do voto obrigatério esteve a
servico do autoritarismo politico, seja na longa ditadura de Getulio
Vargas, seja no recente ciclo de governos militares que sufocaram as
liberdades politicas no Brasil, bem como em quase toda a América
Latina.

. Na América do Sul, a Colombia, que adota o voto facultativo, fei o tnico
pais de colonizagdo ibérica do continente que nfo sofreu intervengéo
militar quando, na historia recente desses paises, praticamente todos os
seus Governos foram tomados por regimes antidemocraticos.

. O fato de o Brasil ser ¢ mais influente pais da América do Sul, devido ao
tamanho de sua economia ¢ populagio, pode ser fator importante para
que os paises vizinhos adotem muitos aspectos da legislacio eleitoral
brasileira, inclusive a obrigatoriedade do voto.

. Ha, ainda, regimes politicamente fechados, onde nic ha pluralismo
partidario. E o caso isolado de Cuba, no continente, em que o voto ndo é
compulsério, mas, devido sua condicio de Estado policialesco e
totalitario, tem ampla capacidade de mobilizacdo da populagdo para
referendar, as vezes por unamimidade, decisdes tomadas pela cupula, o
que torna, na pratica, o comparecimento as urnas uma obrigacgéo, tendo
em vista o temor do eleitor de ser considerado um inimigo do povo.
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