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RESUMO

No contexto atual das aulas de Lingua Portuguesa, percebe-se uma valorizacao
maior de atividade escritas, em detrimento de atividades com a oralidade. A
producdo de texto escrita é vista como a melhor forma de avaliar as habilidades
argumentativas e as atividades com géneros orais da esfera argumentativa, como
debates e seminarios, ndo sdo propostas com a frequéncia que deveriam. Deste
modo, os alunos ndo percebem a producdo de texto oral como uma pratica
efetiva. Uma vez que muitos ndo tém habilidades de escrita satisfatorias, deixam
de ter a oportunidade de mostrar seu poder de argumentacdo em contextos orais.
Partindo do pressuposto de que atividades que estimulem os alunos a expor suas
ideias por meio da oralidade podem contribuir para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades argumentativas, melhorando a producédo de textos
argumentativos, apresenta-se esta proposta metodolégica. Trata-se de uma
sequéncia didatica de argumentacdo por meio de géneros textuais orais, com 0
tema A pichacéo e o grafite, que foi aplicada em uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental de uma escola do municipal de Serra/ES. Essa sequéncia didatica
sugere atividades orais como forma de aprimorar as habilidades argumentativas
dos alunos e, como consequéncia, melhorar sua escrita. O principal género
investigado foi o debate, que permitiu grande interacdo e troca de opinides e foi
possivel verificar que os alunos, apos vivenciarem as praticas com géneros orais,
conseguiram melhorar seu desempenho na produgéo de textos argumentativos.
Este trabalho foi apresentado a um grupo de professores de Lingua Portuguesa
do municipio de Serra/ES como forma de avaliacdo e houve grande aceitacdo. Os
resultados apurados no desenvolvimento da pesquisa revelaram que esta
proposta metodoldgica pode contribuir para com o trabalho com a oralidade e

argumentacdo nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental II.

Palavras-chave: Oralidade. Géneros orais. Argumentacdo. Sequéncia didatica.
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ABSTRACT

In the current context of Portuguese classes, it's noted a greater appreciation of
written activity to the detriment of activities with orality. The written text production
is seen as the best way to evaluate the argumentative abilities and activities with
oral genres of argumentative sphere as debates and seminars are not offered as
often as they should. In this way, students do not see the production of oral text as
an effective practice. Some students do not have satisfactory writing skills and
don’t have the opportunity to show his power of argument in oral contexts.
Assuming that activities that encourage students to express their ideas through
orality can contribute to the development of argumentative skills, improving the
production of texts, we present this methodological proposal. This is an
argumentation didactic sequence using oral genres, with the theme A pichacéo e o
Grafite, which was applied to a class of 8th grade of elementary school in
Serra/ES. This teaching sequence suggests oral activities as a way to improve the
argumentative abilities of students and, as a consequence, improve your writing.
The main genre studied was the debate, which allowed great interaction and
exchange of views and it was verified that the students, after experiencing the
practice of oral genres, were able to improve their performance in the production
of argumentative texts. This work was presented to a group of Serra’s Portuguese
teachers as a method of evaluation and there was great acceptance. The results
obtained in the research revealed that this methodological approach can

contribute to the work with the oral argument in Portuguese classes.

KEY WORDS: Orality. Oral genres. Argumentation. Didactic sequence.
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1 INTRODUCAO

Ensinar a lingua ndo se trata apenas de reproduzir regras gramaticais ou
ortograficas, mas de propor situacdes de efetiva comunicacdo. Para isso, €
importante que se busque, por meio de pesquisas e metodologias inovadoras,
novos recursos que sirvam de referencial e apoio para o trabalho do professor e
fortalecam o dialogo entre a teoria e a pratica. Essa interacao significa um avanco
importante e necessario, pois ainda ha muito a ser feito para que o ensino da

lingua alcance seus objetivos.

No campo da oralidade, por exemplo, muito se tem falado sobre valorizar a fala,
para desenvolver nos alunos a capacidade de expressdo e de usar a lingua
adequadamente em diferentes situagcdes comunicativas e sobre a importancia de
se tratar a oralidade e a escrita como praticas complementares. No entanto, ainda
h&a muitos professores que optam por priorizar em suas aulas os conteudos que
consideram mais importantes, por vezes desconsiderando a oralidade como
contelido escolar. Tal postura aponta a necessidade de prosseguir com pesquisas
que promovam reflexdo sobre o assunto e apresentem metodologias para

subsidiar novas préticas.

Assim, surgiu esta proposta de trabalho, que pretende servir como um conjunto
de atividades que consideram 0s géneros orais um eficiente recurso para
desenvolver habilidades argumentativas, aprimorando a producdo de textos dos

alunos e tornando-0s mais ativos no processo comunicativo.

Este trabalho apresenta o percurso de construcdo desta pesquisa, intitulada
Argumentacdo por meio de géneros textuais orais: uma proposta metodoldgica
para o Ensino Fundamental Il, que foi iniciada em 2015 e ocorreu em uma escola
publica do municipio de Serra/ES. Seu desenvolvimento ocorreu em uma turma
de 8° ano do Ensino Fundamental Il, na qual foi aplicada uma sequéncia didatica

de argumentag&o com o tema A Pichagao e o Grafite.
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Para isso, foram considerados alguns preceitos tedricos, tais como o dialogismo
de Bakhtin (2011), o trabalho com a argumentacéo propostos por Ribeiro (2009),
Wachowicz (2012), Fiorin (2015), o trabalho com a oralidade, evidenciados nas
pesquisas de Ramos (1997), Castilho (2006), as orientacdes dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN do ensino fundamental (BRASIL, 1998), entre

outros.

Para apresentar a proposta, este trabalho esta dividido em capitulos organizados
da seguinte forma: o primeiro capitulo atenta para a necessidade de um ensino de
lingua portuguesa voltado para as reais necessidades dos alunos. Para tanto, traz
importantes concepcdes sobre oralidade e escrita, mostrando que ambas sao
importantes no processo de producdo de texto e que também é possivel colocar
0os alunos em contato com os géneros formais por meio da oralidade. Nesse
contexto, apresenta 0s @géneros orais como recurso para construcdo de
competéncias argumentativas, em especial o género “debate”. Também trata da
argumentacdo, ato que esta presente nos discursos, evidenciando a necessidade
de desenvolver atividades que permitam ao aluno expor opinides e influenciar o
outro. A producdo de textos € apresentada como tarefa que nao pode ser
proposta de forma mecanica e descontextualizada, mas que deve ser vista como
um processo, com método e objetivos claros. Este capitulo aponta também para
0Ss conceitos de competéncias e habilidades (PERRENOUD, 1999), cujo

conhecimento contribui para que se compreendam os objetivos deste trabalho.

O segundo capitulo descreve o caminho percorrido na construgdo da proposta;
relata o contexto em que ocorreu a pesquisa; apresenta o levantamento e analise
dos dados apurados durante a aplicacdo de uma sequéncia didatica, produto
educacional proposto nesta pesquisa, a qual se apoia na concepc¢édo de Dolz,
Schneuwly e Noverraz (2004). Além disso, mostra os resultados alcangcados com
a aplicacdo das atividades orais, os quais possibilitaram a verificacdo da
veracidade de nossa hipdtese. Neste capitulo, também se apresenta a validacao
da sequéncia didatica feita com professores de Lingua Portuguesa do municipio
de Serra/ES. Tal avaliagdo contribuiu para atestar a qualidade do trabalho
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proposto e sua relevancia para o0 ensino de lingua portuguesa no Ensino

Fundamental II.

No terceiro capitulo é feita uma sintese dos aspectos tratados durante a pesquisa,
ou seja, uma andlise do que foi desenvolvido na construcdo da sequéncia didéatica

proposta.

Acreditamos que este trabalho levara a uma reflexdo tedrica importante,
apontando possiveis caminhos para orientar o professor nas propostas de ensino

da argumentacao oral.
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2 CONCEPCOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Para ensinar a lingua portuguesa, € preciso refletir sobre o que e como ensinar,
sem deixar de apresentar suas varias situacdes de uso. Antunes (2007) alega que
muitos profissionais comprometem seu trabalho, pois se deixam levar por crengas
infundadas e priorizam em suas aulas somente 0s aspectos que consideram

relevantes (o ensino da gramatica, por exemplo).

A autora acrescenta que existem diferentes olhares sobre o ensino da lingua e

que

Surpreende reconhecer quanto diferem os olhares observadores dos que
fazem da lingua um objeto de ciéncia, e os olhares miticos dos que
cristalizaram verdades irrefutaveis [...]. Essa diferenca de olhares se
percebe, sobretudo, pelo angulo da reducgdo, da simplicidade que os
fatos linguisticos sofrem na escola quando sdo submetidos as atividades
de um suposto ensino (ANTUNES, 2007, p.21).

Para a autora, essa reducao acontece devido a equivocos que fortalecem préticas
inadequadas de ensino, com situacdes de aprendizagem que pouco ou em nhada

contribuirdo para a aprendizagem dos alunos.

Antunes (2003) considera que, a partir da interacdo, o aluno realiza a
aprendizagem da lingua em seus varios contextos orais e escritos. Tal interacao

nao pressupde somente o estudo de regras.

O professor ndo deve se ater somente ao ensino de gramatica, nem privilegiar
programas e projetos de formacao de leitores, como se trabalhar a leitura fosse a

Unica forma de resolver todos os problemas que envolvem a fala e a escrita.

Castilho (2006, p.21) propde que a lingua falada seja incorporada as aulas de
gramatica, pois acredita que assim a escola estara valorizando os habitos
culturais do estudante e promovendo uma reflexdo gramatical. Ou seja, promover
um ensino que parte da lingua adquirida em familia, com a qual o aluno se

identifica e de que ja dispde ao chegar a escola.
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Ver considerado na escola seu modo préprio de falar, ser sensibilizado
para a aceitagdo da variedade linguistica que flui da boca do outro, saber
escolher a variedade adequada a cada situacao — estes séo os ideais da
formacdo linguistica do cidaddo numa sociedade democratica. [...] Com o
tempo o aluno entendera que para cada situacdo se requer uma
variedade linguistica, e sera assim iniciado no padrdo culto, caso ja ndo
o tenha trazido de casa (CASTILHO, 2006, p.21).

Levando em conta tal afirmacédo, podemos dizer que ensinar a lingua significa
tornar o aluno capaz de fazer uso dela em variadas situagdes, tornando-o apto a

comunicar-se de maneira critica e efetiva.

Nessa perspectiva, propomos que haja um ensino de lingua voltado para praticas
que permitam que o aluno interaja em todas as circunstancias de uso, quer seja

na modalidade oral ou na escrita.

Mais do que trabalhar com a oralidade, espera-se que 0s alunos consigam
compreender a lingua em suas diversas manifestacdes, considerando-a em suas

realizagcdes concretas.

2.1 A ORALIDADE E A ESCRITA

Para Bakhtin (2011), toda fala esta carregada de discursos, que sdo construidos a
partir das intencdes dos locutores de um contexto interacional. Assim, o0 homem,
desde que comeca a falar, comeca a interagir com 0s outros. S6 apos um longo
periodo de interac&o, por meio da fala, € que passamos a nos expressar também

pela escrita.

Partindo desse pressuposto, podemos facilmente tracar um conteudo ideal a ser
ensinado nas aulas de lingua portuguesa. Tal contetido consideraria a interacéo

entre as trés modalidades, quais sejam, leitura, oralidade e escrita.

Entretanto, no contexto escolar, as praticas com a oralidade tendem a ser
limitadas, uma vez que muitos acreditam que o aluno frequenta a escola somente
para aprender a ler e escrever. Como consequéncia, tarefas simples como a

exposicdo de ideias, comentarios de atividades propostas, entre outras, s&o
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empreendidas de maneira superficial, sem que o aluno perceba sua capacidade

de debater e dialogar.

Dolz, Schneuwly e Haller (2004) declaram que, nos primeiros anos escolares, as
propostas com a oralidade acontecem com mais frequéncia, uma vez que a
crianca ainda ndo esta apta a escrever ou ainda ndo consolidou sua habilidade de
escrita. Nos cursos de graduacédo, sdo propostos seminarios e exposi¢coes orais,
principalmente como forma de avaliar o grau de conhecimento do aluno sobre
certos temas. Mas no ensino fundamental e médio essas propostas sdo escassas,

criando-se uma lacuna a ser preenchida.

N&o havera lugar para instalar o oral como objeto de aprendizagem
especifica também entre essas duas pontas? Assim, ao longo do ensino
fundamental, o aprendiz poderia fazer novas descobertas a respeito
desse objeto que manipula constantemente e utiliza-lo em contextos que
ndo lhe sado ainda familiares (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004,
p.151).

O que ocorre na escola é o que Antunes (2003) chama de uma “quase omissao”
do trabalho com a oralidade. Por acreditar que os géneros orais estdo ligados
diretamente ao cotidiano dos alunos, muitos professores ndo exploram esses
géneros nas aulas, destinando grande parte de seu tempo ao ensino de regras
gramaticais que eles consideram serem primordiais para o exercicio da escrita. O
gue nao consideram é que o0s alunos trazem consigo um rico repertério de
géneros orais, que, em termos praticos, sabem empregar de forma segura e
habilidosa, mas que, em termos tedricos, podem desconhecer sua existéncia
(BAKHTIN, 2011, p.282).

Portanto, é preciso criar situacbes de uso dos géneros orais na escola para
assegurar que os alunos saibam lidar com eles de forma segura. Em consonancia
com Castilho (2006, p.13),

[...] ndo se acredita mais que a funcdo da escola deva concentrar-se
apenas no ensino da lingua escrita, a pretexto de que o aluno ja
aprendeu a lingua falada em casa. Ora, se essa disciplina se
concentrasse mais na reflexdo sobre a lingua que falamos, deixando de
lado a reproducao de esquemas classificatorios, logo se descobriria a
importancia da lingua falada, mesmo para a aquisi¢cdo da lingua escrita.
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Acreditamos que atividades com géneros orais devem ser desenvolvidas em
todos os anos escolares como um meio para se chegar a um fim: o de trabalhar
pedagogicamente a lingua em todas as suas modalidades, tornando os alunos

aptos a lidarem com suas diversas situagcdes de uso.

Primeiramente, € preciso entender que a oralidade ndo deve ser considerada
mera situacdo linguistica, mas sim uma pratica discursiva. E como pratica
discursiva, ndo se limita a ser a expressao da escrita, nem se trata da fala por si
s6, mas assume uma dimensao interacional muito maior que o simples ato de

falar e ser ouvido.

Marchuschi (2007a, p.33) afirma que a oralidade

Compreende tanto a producéo (a fala como tal) quanto a audicdo (a
compreensdo da fala ouvida). N&o se ensina a fala no mesmo sentido
em que se ensina a escrita, pois a fala é adquirida espontaneamente no
contexto familiar, e a escrita € geralmente apreendida em contextos
formais de ensino. A escola pode ensinar certos usos da oralidade,
como, por exemplo, a melhor maneira de se desempenhar em publico,
num microfone, numa conferéncia, etc.

Muitas propostas com 0s géneros orais limitam-se aos géneros informais,
principalmente para tratar da variagdo linguistica. Poucas vezes sado criadas
oportunidades de os alunos vivenciarem os usos formais da lingua falada nas

aulas de lingua portuguesa.

A fala é erroneamente ligada ao erro, a quebra de regras, por iSso €, por vezes,

desconsiderada como objeto de ensino. Tal atitude reitera

[...] uma generalizada falta de oportunidades de se explicitar em sala de
aula os padrdes gerais da conversacéo, de se abordar a realizagdo dos
géneros orais da comunicacdo publica, que pedem registros mais
formais, com escolhas lexicais mais especializadas e padrdes textuais
mais rigidos, além do atendimento a certas convencgdes sociais exigidas
pelas situagdes do “falar em publico” (ANTUNES, 2003, p.25).

Ramos (1997, p.09) reitera essa afirmacao quando ressalta que
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Ha quem acredite que se fala tal como se escreve e vice-versa. Ndo é
menor o nimero de falantes que assumem que a escrita sé se presta a
veiculacdo de textos formais e que a fala, de modo geral e irrestrito, é
sempre mais coloquial que a escrita.

A autora acredita que se o aluno entrar em contato com a lingua padréo por meio
da modalidade oral aproveitara muito do que sabe e se reconhecerd um
interlocutor em situacdes de interacdo. Dessa maneira, explorar géneros orais
formais no ensino da lingua contribuira para que o aluno assimile e participe de
situacOes formais de uso, as quais ocorrerao principalmente em sua vida

académica e profissional.

Porém, também se faz necesséario entender a que praticas orais estamos nos
referindo. Muitas propostas apresentadas ndo passam de leituras de textos
escritos ou alguns poucos casos em que o aluno é solicitado a responder a
guestBes propostas nos livros didaticos ou comentar algum assunto tratado na
sala de aula. Sao situacbes que Marchuschi e Dionisio (2007a) chamam de
“oralizagao da escrita”, quando o professor propde leituras ou dramatizacdo de

textos, por exemplo.

Isso quer dizer [...] que “a lingua falada n&o equivale a lingua oralmente
realizada”. Isso é facilmente compreensivel quando se observa a
possibilidade de leituras em voz alta ou oralizacdo da escrita, 0 que néo
torna aquele texto oralizado um texto falado. Nado se pode confundir
oralizacéo com oralidade (MARCHUSCHI, 2007a, p.68).

As praticas de oralidade realmente consistentes devem considerar que a
oralidade € tdo importante quanto a escrita. Ndo somente a repeticdo de algo ja
previsto, mas também a fala espontanea, gerada por meio de discussdes e

conversas.

Dessa forma, o aluno criara consciéncia de sua capacidade de pensar e de

produzir opinido, por meio de suas proprias ideias.

E importante também que essas atividades promovam uma reflexdo sobre as

diferencas de uso da modalidade oral e escrita,
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Para que delas tenha conhecimento e adquira consciéncia de que ambas
as modalidades de texto se organizam de modo diferente e que, em
especial, tenha clareza de que uma nédo é melhor do que a outra, mas
gue atendem a situagdes comunicativas diversas. Também neste caso, 0
aluno sabera quais sao as marcas de oralidade para ndo usa-las no texto
escrito, dependendo da situacdo comunicativa (CRESCITELLI; REIS,
2014, p. 35).

Quanto a escrita, 0 primeiro equivoco ocorre quando ela € vista como uma

7

realizacdo da fala. Outro erro é considera-la superior a fala. A escrita é
normalmente relacionada a lingua padrdo e, por isso, mais valorizada. Tal
concepcao ndo se sustenta, pois ha varios géneros textuais que se pautam na

linguagem informal.

Propostas de escrita descontextualizadas, sem objetivos, muitas vezes provocam
0 oposto do que gostariam seus idealizadores: uma aversdo a atividades de

producdo de texto, que passam a ser evitadas pelos alunos.

Sugerimos que seja viabilizada uma proposta de escrita com objetivos claros, com
destinatario real. E importante que o aluno perceba que sua producdo de texto
possui outro objetivo, ndo somente o de ser avaliado pelo professor. Ramos
(1997, p.17) afirma que

Nenhum aluno, salvo raras excecdes, escreve para o professor, embora
todo aluno Ihe entregue seus textos. A consequéncia é que a maioria dos
textos, sendo todos, sdo textos escritos para destinatario real nenhum,
mas sim para um simples arremedo de destinatario. Ndo é de se
estranhar que a maioria dos “textos” ndo tenha sentido. (grifo da autora)

Portanto, € preciso que o professor ndo apenas proponha atividades de producéo
de texto como forma de avaliar por meio de uma nota, mas que dé ao aluno
condi¢Oes de articular seus pensamentos, expor suas ideias, comentar, debater e,
por fim, produzir um texto com objetivos claros e em situacdes reais de uso da

lingua.

Sendo assim, a escola pode propiciar a oportunidade de aprender a articular, e a

usar a lingua de acordo com suas necessidades reais. Portanto, a partir do
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momento em que o aluno melhorar sua fala, articulando melhor suas ideias, tera

condicOes de escrever melhor.

2.2 OS GENEROS ORAIS

Para nos comunicar, ndés nos apropriamos dos géneros, que, segundo Bakhtin
(2011), podem ser compreendidos como tipos relativamente estaveis de
enunciados. Para Koch e Elias (2014), os géneros sao “préticas
sociocomunicativas” que, por serem dinamicos, sofrem alteragdes constantes,

inclusive gerando novos géneros.

De acordo com as orientagcdes dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN do
Ensino Fundamental (BRASIL, 1998, p.25),

[...] cabe a escola ensinar ao aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizagdo de apresenta¢gBes publicas: realizagdo de
entrevistas, debates, semindrios, apresentacdes teatrais etc. Trata-se de
propor situacdes didaticas nas quais essas atividades facam sentido de
fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomado como
mais apropriado para todas as situacdes. A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos,
dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-
la.

Portanto, a escola precisa propor atividades com géneros orais que promovam
situacdes de uso formal da fala. Antunes (2003, p.102) especifica alguns géneros

orais que podem ser explorados em sala de aula:

[...] os textos orais igualmente ocorrem sob a forma de variados tipos e
géneros, dependendo dos contextos mais ou menos formais em que
acontecem. S&o bem diferentes a conversa coloquial, o debate, a
exposigdo de motivos ou de ideias, a explicagdo, o elogio, a critica, a
adverténcia, o aviso, o convite, o recado, a defesa de argumentos, para
citar apenas estes poucos exemplos de géneros do discurso oral.
Planejar — mais ou menos — e realizar essas formas de atuacdo verbal
requer competéncias que o professor precisa ajudar os alunos a
desenvolver para que eles saibam adequar-se as condi¢c6es de producéo
e de recepcdao dos diferentes eventos comunicativos.

Concordamos com Dolz, Schneuwly e Haller (2004, pp.175-176), para quem
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Os géneros formais publicos apresentam restricbes impostas do exterior
e implicam, paradoxalmente, um controle mais consciente e voluntario do
proprio comportamento para domina-las. [...] Essas formas do oral,
fortemente definidas e reguladas do exterior, dificilmente sdo aprendidas
sem uma intervencao didética.

Nessa perspectiva, colocar o aluno em contato com outras ideias, opinides
diferentes das suas, permitira esse “controle mais consciente e voluntario do
préprio comportamento” e desenvolvera suas competéncias argumentativas. Tal
pensamento reitera a necessidade de se trabalhar com os géneros orais formais

em sala de aula.

No desenvolvimento desta pesquisa, trabalhamos principalmente com a conversa
orientada e o debate. Para Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), o debate é
necessario na escola, por desempenhar um papel importante na sociedade. Eles

afirmam que

[...] o debate coloca assim em jogo capacidades fundamentais, tanto dos
pontos de vista linguistico (técnicas de retomada do discurso do outro,
marcas de refutacdo etc.), cognitivo (capacidade critica) e social (escuta
e respeito pelo outro), como do ponto de vista individual (capacidade de
se situar, de tomar posicdo, construcdo de identidade) (DOLZ;
SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p.249).

Nesse caso, apoiados nessa concepgao, propusemos em nossa pesquisa o

“debate de opinido de fundo controverso”, que

[...] diz respeito a crencas e opiniBes, ndo visando a uma decisdo, mas a
uma colocacdo em comum das diversas posi¢6es, com a finalidade de
influenciar a posicdo do outro, assim como de precisar ou mesmo
modificar a sua propria [..]. Por meio das confrontacbes e dos
deslocamentos de sentido que permite e suscita, o debate representa
aqui um poderoso meio ndo somente de compreender um assunto
controverso por suas diferentes facetas, mas também de forjar uma
opinido ou de transforma-la (DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2004,
p.250).

Essa abordagem tornou possivel verificarmos o quédo aptos estavam os alunos
debatedores para expor e defender suas ideias diante dos colegas e como se
sairiam os demais diante da proposta de refutacdo dessas ideias.
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Para Ribeiro (2009, p.52),

Uma vez admitida a ideia de trabalhar o debate na escola, € necessério
conhecermos sua dinamica de funcionamento, que se da em torno da
regulacdo ou dindmica das trocas (escuta do outro, organizacdo do
discurso e posicionamento); da justificacdo (sustentacdo do
posicionamento utilizando argumentos) e da refutacdo (réplica,
contestacéo), sendo este Ultimo o mecanismo fundamental do debate,
pois sem ele ndo ha debate.

O debate permite aos envolvidos confrontar opiniées, repensar argumentos e criar
novos, articular sua percep¢ao de modo a convencer os outros da solidez de suas
convicgbes. Concordamos com Aquino (2005, p.173), que afirma que o debate
“‘prevé uma dinamica dialética, tendo por objetivo chegar a um acordo ou fazer

vencer uma determinada posigao”.

Esta mesma autora fala da importéancia do debate como género oral:

Registra-se, desse modo, a dimensédo importante que assume a analise
da lingua nos contextos de uso da fala. Assim é que as sequéncias
produzidas por falantes em atividades de fala estruturadas, como é o
debate, interessam ao analista, pois este associa as formula¢des de um
determinado falante durante todo o evento, para observar como cada

debatedor constréi seu papel participativo e é nesse movimento do
discurso que se consegue conferir coeréncia as atividades ali realizadas
(AQUINO, 2005, p.177).

Trazendo tal afirmacao para nossa pesquisa, além de promover situacdes formais
da lingua e trabalhar a argumentacédo, o debate também permite ao professor
estabelecer relagbes de uso da lingua e analisar com a turma sua variacédo e

estrutura.

Ao propor o debate, a exposicao de ideias e a conversa orientada, percebemos,
no desenvolvimento da pesquisa, que as atividades de produgdo escrita de
géneros do tipo dissertativo argumentativo foram bem recebidas, uma vez que o
aluno ja havia construido uma base apropriada de argumentos para dar suporte a

sua escrita.
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A conversa orientada e a exposicdo de ideias se enquadram na sala de aula
como formas de possibilitar a manifestacdo de impressdes sobre 0s assuntos
abordados em classe. Essa participacdo voluntaria e informal pode contribuir
sobremaneira para melhorar a interacdo entre a turma e o professor e, conforme
Ramos (1997), diminuir o emudecimento dos falantes do dialeto n&o-padréo.
Permitir que o aluno tenha sua fala respeitada, em todas as suas variacdes, pode
servir de ponto de partida para um processo de conscientizacdo da necessidade

de se enquadrar em situacdes formais da lingua.

Ao estimular a oralidade em seus diferentes contextos, estaremos contribuindo
para o desenvolvimento de competéncias linguisticas que podem ser relevantes

para a eficacia no ensino de lingua portuguesa.

2.3 AARGUMENTACAO

Koch (1984) afirma que, ao interagir, direcionamos nosso discurso para que
nosso interlocutor chegue as conclusdes pretendidas por nés. Isso porque todo
discurso porta uma ideologia e argumentar seria justamente impor nossa
ideologia aos outros. Portanto, até mesmo textos narrativos ou descritivos trazem

marcas ideoldgicas, ou seja, ndo sao imparciais.

Para a autora (1984, p.19), a “interagdo social por intermédio da lingua
caracteriza-se, fundamentalmente, pela argumentatividade” e todo e qualquer
discurso é estruturado pela argumentacao, pois a intencdo do falante ao produzir
um enunciado ndo se limita a apresentar uma informacdo, mas também

convencer o interlocutor, mesmo que de maneira sutil.

Para Citelli (2001), ndo héa informacéo sem persuasdo. Ao argumentar, tentamos
persuadir 0 outro a aceitar nossa opinido como uma verdade. Isso € inerente ao
ser humano, que esta o tempo todo argumentando e interferindo no discurso

alheio.
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Fiorin (2015, p.23) relata o “principio da antifonia”, em que dois discursos se
opdem, cada um produzindo um ponto de vista diferente do outro. Para ele, “toda
‘verdade’ construida por um discurso pode ser desconstruida por um
contradiscurso; uma argumentacao pode ser invertida por outra; tudo que é feito
por palavras pode ser desfeito por palavras”. Isso significa que mesmo aqueles
que sdo convictos em seus discursos podem ser influenciados por ideias
contrarias, se elas estiverem bem solidificadas. Portanto, a argumentacédo pode

inverter pontos de vista e propiciar mudanca de opini&o.

Para Bakhtin (2011, p.272),

[...] todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor
grau: porgue ele ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o
eterno siléncio do universo, e pressupfe ndo sé a existéncia do sistema
da lingua que usa mas também de alguns enunciados antecedentes —
dos seus e alheios — com o0s quais 0 seu enunciado entra nessas ou
naquelas relacdes (baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente
os pressupde ja conhecidos do ouvinte). Cada enunciado é um elo na
corrente complexamente organizada de outros enunciados.

Considerando que todo evento comunicativo é de natureza responsiva, ou seja, 0
ato comunicativo requer a compreensao dos sentidos do enunciado produzido
(BAKHTIN, 2011), estamos o tempo todo argumentando. A propria escolha do

género usado no discurso reitera essa concepgao.

Ribeiro (2009) também afirma que a argumentacdo é uma atividade interacional
gue supde um movimento discursivo de emissdo e troca de opinides. Para a
autora (2009, p.55),

[...] o desenvolvimento de habilidades argumentativas inicia desde muito
cedo, quando a crianca se apropria da linguagem oral e dos usos que
pode fazer dela. E na vida cotidiana, interagindo com a familia, com os
amigos e demais pessoas da comunidade que ela comeca a construir
seus primeiros argumentos, bem como a identificar argumentos
produzidos pelos outros.

Assim, desde cedo, nossos alunos possuem aptiddo para argumentar e

influenciar seu interlocutor, mas nao sao frequentemente estimulados a expor
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suas ideias oralmente e em publico. Como consequéncia, ndo se adaptam com
facilidade a situacdes de intercambio oral que requeiram um uso sistematico da
argumentacado. Muitas vezes, estdo convictos de seu ponto de vista, mas néo
conseguem dar ao seu texto um encadeamento l6gico, coerente. E preciso

organizar as ideias para produzir um texto, tanto oral quanto escrito.

Mas, 0 que é argumentar? O ato de argumentar é inato, mas isso nao significa
que todas as pessoas saibam a melhor forma de fazé-lo. Muitas vezes
acreditamos que o fato de alguém saber falar bem significa que sabe argumentar.

Para Abreu (2009, p.09), “argumentar é a arte de convencer e persuadir’. O autor
afirma que muitas vezes somos capazes de convencer alguém de que fumar é
prejudicial a saude e mesmo assim essa pessoa continuar a fumar. Significa que

a convencemos, mas nao a persuadimos. Nesse caso, ndo houve argumentacao.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) entendem que a argumentacao ocorre em
funcdo de um auditério, para o qual se dirige um discurso. Para os autores, 0
auditorio influencia o orador!, que ndo deve considerar o seu publico-alvo
somente na preparacdo de seus argumentos, mas em todo desenvolvimento do
processo de argumentacdo. E em funcio da adesdo desse auditério a tese que

sdo usadas estratégias ou técnicas argumentativas.

Argumentos ou premissas sao as alegacbes que promovem ou ndo uma
argumentacdao. Quando se tenta persuadir ou convencer, sdo apresentadas
premissas que precisam ter ligacdo com a conclusdo, ou seja, para que um
raciocinio seja aceito como verdadeiro, as premissas precisam ser verdadeiras,
ou convincentes (FIORIN, 2015, p.115).

Para persuadir e convencer é preciso, portanto, propor um acordo com o

auditorio.

! utilizamos os termos “orador” e “ouvinte” (Perelman e Olbrechts-Tyteca, 2005) representando o
autor do texto e o publico-alvo. Devido a nosso trabalho envolver produgbes orais e escritas,
estabelecemos o termo “leitor/ouvinte”, que melhor representa o publico a que se destinam.
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Esse acordo tem por objetivo ora o conteddo das premissas explicitas,
ora as ligacdes particulares utilizadas, ora a forma de servir-se dessas
ligagdes; do principio ao fim, a andlise da argumentacéo versa sobre o
que é presumidamente admitido pelos ouvintes. Por outro lado, a propria
escolha das premissas e sua formulagdo, com o0s arranjos que
comportam, raramente estdo isentas de valor argumentativo; trata-se de
uma preparacao para o raciocinio que, mais do que uma introducdo dos
elementos, ja constitui um primeiro passo para sua utilizacdo persuasiva
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p.73).

A partir desse acordo, os argumentos vao se solidificando e, por meio de fatos e
verdades, atraindo o leitor/ouvinte para concordar ou discordar da tese exposta.
Portanto “a argumentagdo constroi, transforma ou desfaz verdades, o que a
aproxima da base do verossimil.” (WACHOWICHZ, 2012, p.101).

Com base nessas concepcoes, foi possivel elaborar um quadro com algumas

técnicas argumentativas importantes para o desenvolvimento deste trabalho.

Quadro 1 — Técnicas argumentativas

| — Os quase logicos: Contradicédo e incompatibilidade

Identidade e definicdo

Comparacéo

Transitividade

Porligacdo ||| — Os baseados na | Por sucessdo

estrutura real Por coexisténcia: argumento de

autoridade

Tipos de argumentos

[l - Os gue | Exemplo

fundamentam a | llustracao

estrutura real

Fonte: Wachowicz, 2012, p.102

Argumentos por processo de ligacao

Séo aqueles que aproximam elementos diferentes, promovendo uma ligacdo e
solidariedade entre eles. Podem ser de trés tipos: a) os quase ldgicos; b)
baseados na estrutura do real; ¢) que fundamentam a estrutura do real.
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» Argumentos quase logicos

“Os argumentos quase logicos sdo os que lembram a estrutura de um raciocinio
l6gico, mas suas conclusdes ndo sao logicamente necessarias.” (FIORIN, 2015,
p.115). Abreu (2009, p.20) afirma que “esses argumentos recebem o nome de
quase logicos, porque muitas das incompatibilidades ndo dependem de aspectos

puramente formais e sim da natureza das coisas ou das interpretacbes humanas.”

As categorias de argumentos quase l6gicos considerados neste trabalho sao:

a) Argumentos de contradi¢cdo e incompatibilidade

Consiste em mostrar a contradicdo ou incompatibilidade de uma tese, com a
intencdo de derruba-la. Ao trazer a tona as possiveis incongruéncias, o orador
estara fortalecendo seus argumentos e convencendo o leitor/ouvinte a aceita-los
como certos. Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p.222), raramente 0s
argumentos sdo homogéneos o suficiente para impedir que se apresente uma

contradicdo no sistema do adversario.

Exemplo®. “E injustica prender um simples pichador enquanto vérias outras
pessoas que cometeram outros crimes piores estdo soltas por ai, matando,

roubando e até abusando das pessoas”.

Neste trecho, € apresentada uma impropriedade que reitera os argumentos de

gque a punicao para a pichacao deve ser mais branda.
b) Argumentos de identidade e definicéo
Consiste em identificar os elementos que fazem parte do discurso. Nao se trata

meramente de se apresentar um texto explicativo, mas de relacionar elementos
para construir argumentos (WACHOWICHZ, 2012, p.105).

2 Os exemplos se referem a extratos dos textos produzidos pelos alunos do 8°ano em atividades
propostas no decorrer desta pesquisa, as quais estdo detalhadas no capitulo 2.
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Exemplo: “Na minha opinido, eu acho que grafite € uma arte...”

Reproduz-se uma definicdo que, segundo Fiorin (2015, p.122), “...] pelo seu
poder de condensacgao e pela sua simplicidade, tem uma forga surpreendente”.
Para o autor, esse tipo de definicdo é visto como evidéncia, como uma verdade

absoluta.

Defender o grafite sem questionar suas implicacdes para a sociedade demonstra
a crencga na premissa apresentada de que o grafite € uma arte. Essa afirmacao é

fortemente veiculada e, para muitos, torna-se uma verdade indiscutivel.

c) Argumentos da comparacao

Equivale a comparar elementos, ndo meramente para fazer uma analogia, mas
para comparar realidades entre si (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005,
p.274).

A comparacao pressupfde uma avaliacdo e escolha e retrata a intencao do orador
de tornar o leitor/ouvinte favoravel ao seu ponto de vista, por meio da

apresentacao de diferencas e semelhancas.

Exemplo: “Sou a favor da multa, mas ndo da priséo. [...] A pichacdo tanto quanto
o grafite sdo arte, mas algumas sao boas, como o grafite, e outras nem tanto,

como a pichagéo.”

Ao comparar as duas modalidades, alegando a superioridade do grafite em
relacdo a pichacéo, pretende-se convencer o leitor de que os pichadores devem
ser punidos de alguma maneira por sua agao.

d) Argumentos por transitividade

Relaciona trés ou mais elementos. A conclusdo néo € légica, mas decorre das

premissas.
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Exemplo: “Nao acho que deveria ter punicbes para quem picha, pois, ha minha
opinido da mesma forma que o grafite € considerado uma arte, a pichacéo,
embora seja somente texto, também é arte”.

Se for considerado que (a) pichacdo € igual a grafite (b) grafite ndo merece
punicao, pois € uma arte, entdo (c) pichacdo também ndo merece punicdo. Esse é
0 principio da transitividade.

» Argumentos baseados na estrutura real

Tais argumentos caracterizam-se em relacionar elementos da realidade, valendo-
se de sua relacdo com a logica para estabelecer ligacao entre o que € admitido e

gue se procura promover (WACHOWICHZ, 2012, p.112).

As categorias de argumentos baseados na estrutura do real considerados neste

trabalho séo:
a) Por sucessao
Sao aqueles que valorizam a relacédo de causa/consequéncia.
Exemplo: “O individuo que comete o ato de pichar ilegalmente tem em mente que
esta cometendo um delito, que esta danificando o patriménio publico e 0 mesmo

deve ser preso”.

Nessa afirmacdo verificamos que ha um posicionamento a favor da prisdo

(consequéncia) de que quem danifica o patrimdnio publico (causa).

b) Por coexisténcia: o argumento de autoridade

Os argumentos de coexisténcia sado aqueles que relacionam uma qualidade com
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a esséncia ou de um ato ou de uma pessoa.

Apresentaremos o0 conceito de maior relevancia para nosso trabalho, o argumento
de autoridade, que € aquele que apela para a reveréncia, o respeito. Fiorin (2015,
p.170) afirma que “hé& dois tipos de autoridade a que se pode recorrer: a da ordem
do saber (o0 perito ou especialista) e a do dominio do poder (aquele que exerce

comando sobre os outros)”.

Exemplo: “Sempre vou apoiar o grafite, até porque eu danco hip hop, e o grafite é

totalmente apoiado pelo hip hop, totalmente considerado”.
Nesse caso, ha uma consciéncia da influéncia que o estilo musical hip hop exerce
nos jovens, possiveis leitores.

» Argumentos que fundamentam a estrutura real
Os argumentos que fundamentam a estrutura do real sdo aqueles que partem de
um fato particular que ja foi comprovado e chegam a uma conclusdo genérica

(FIORIN, 2015, p.185).

As categorias de argumentos que fundamentam a estrutura do real considerados

neste trabalho sao:

a) O argumento pelo exemplo

E formulado um principio geral a partir de casos parecidos, que tém chance de se

repetir.

Exemplo: “Um vizinho meu ja teve seu muro pichado varias vezes. Ele torna a

pintar, mas o pichador volta. [...] Esse pichador precisa de punicao”.
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Relatar fatos é uma forma de reiterar argumentos. Por meio do exemplo dado,

espera-se que o ponto de vista defendido seja aceito.

b) O argumento por ilustragao

Serve para reforcar uma tese tida como aceita. A diferenca entre argumento por
exemplo e por ilustracdo € que, no primeiro, um caso particular € usado para
comprovar a tese, enquanto que, no segundo, é usado para comocao, para

sensibilizar.

Exemplo: “Eu tenho um grafite com meu apelido e com meu rosto, e foi um
grande amigo quem fez pra mim, como homenagem. Eu amei, sempre gostei, nao

€ qualguer um que sabe desenhar daquele jeito”.

2.3.1 As falacias

Dentro do campo da argumentacdo € comum haver tipos de argumentos que nao
se sustentam por serem construidos de forma incorreta. Sdo as chamadas

falacias.

Segundo Fiorin (2015, p.200), falacias sdo defeitos argumentativos, ou seja, sao
argumentos que podem incorrer em algum tipo de erro. Sao expedientes que

podem também ser usados para apresentar como irrefutavel aquilo que nédo o é.
S&o problemas muito comuns nos textos de alunos do Ensino Fundamental. Por
desconhecerem a estruturacdo dos argumentos, ndo conseguem dar as suas

alegacg0Oes a solidez necessaria para manté-los.

A seguir, serdo mostradas algumas falacias relevantes no desenvolvimento deste

trabalho:

a) O recurso aos valores
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Séo referéncias tidas como verdade, comumente apresentadas em forma de
provérbios. Em muitas producdes de texto, verificamos que o autor apropria-se de
argumentos baseados em valores morais ou éticos, sem saber se 0 seu auditorio

compartilha a mesma opinido (FIORIN, 2015, p.201).

Exemplos: “E eu apoio o grafite, pois € uma demonstracdo de carinho e amor ao
desenho e ao nosso pais. Nao ligo para a opinido dos outros, que falam que
pichacdo € horrivel, que deixa as cidades feias e ndo significam nada pra eles,

pois cada um tem sua opinido, mas minha opinido € essa e pronto”.

“‘Eu detesto pichacao! Acho uma imundice! Deixa a cidade feia e nao significa

nada! Terrivel.”

Nos dois casos, somente a propria opinido € levada em conta, desconsiderando-
se 0 que os outros pensam. Recorrer ao “eu acho”, “eu penso”, “eu detesto” é
muito comum nos textos escolares. Comumente verificamos também que valores

religiosos sédo utilizados como uma verdade absoluta e inquestionavel.

b) A argumentacédo por implicitos

Para Fiorin (2015, p.206), “[...] apresentar uma tese como implicita pode ser uma
estratégia argumentativa visando a apresentar como evidente o que de fato nao
€”. Significa tentar convencer o outro com 0 que esta nas entrelinhas. Pode ser
uma excelente estratégia de argumentacdo, desde que os argumentos ndo sejam

absurdos, nem fracos ou duvidosos.

Exemplo: “Eu ndo tenho nada contra quem picha ou faz grafite, s6 acho que eles
nao devem pichar casas, comércios e apartamentos, que as pessoas trabalham

para conquistar”.

Nessa afirmacéo, € delimitado o que n&do deve ser pichado (casas, comércio e
apartamentos). O argumento sera facilmente questionado, pois deixa implicito que
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os demais imoveis (monumentos histéricos, imodveis publicos, entre outros) podem

sofrer tal acéo.

c) Secundum quid (segundo certo ponto de vista)
S&o as generalizacfes. Sao consideradas falacias quando o orador parte de uma
situacao referente a um Unico ser e a considera uma verdade universal (FIORIN,

2015, pp.212-213).

Exemplo: “Eu sou a favor da prisdo, porque algumas pessoas utilizam o grafite

como forma de arte, ja outras fazem por mal sabendo que ¢ ilegal”.

A inconsisténcia dessa afirmacdo estd em generalizar: todos devem ser presos,

apesar de somente algumas pessoas usarem o grafite da forma errada.

d) Ignoratio elenchi (acdo de ignorar o que se deve refutar)

Consiste em desviar a argumentacdo para uma questdo acessoéria ou que é

irrelevante para o que esta sendo discutido (FIORIN, 2015, pp.215-216).
Exemplo: “A pichagdo para mim ndo tem problema, porque é como se fosse um
tipo de arte. E também a pichac¢do ndo deveria ser considerada um crime, porque

a pessoa faz apenas uma assinatura, ou seja, escreve uma palavra”.

Em vez de promover uma discussao pertinente, com argumentos claros, o autor

apresenta uma visao simplista do assunto, desconsiderando sua gravidade.

e) Argumento do excesso

Acontece quando o orador exagera um ponto de vista com a finalidade de leva-lo
a aceitacdo (FIORIN, 2015, pp.222-223).
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Exemplo: “Eu sou contra a pichacgao [...] Pois nao € bom vocé sair na rua e ver
todos os muros pichados, isso é ridiculo, para mim, pichar é estragar, sujar a
cidade. Quem picha deveria ser preso, pois esta danificando o patriménio publico,

sabe que € errado e mesmo assim o faz de forma ilegal”.

Neste trecho o autor incorre em dois erros: exagera em dizer que “todos” os
muros estdo pichados e delimita o objeto que sofre a acdo do pichador
(patrimdénio publico). Qualquer um que diga que nem todos 0s muros estao
pichados e que ndo sdo pichados somente imoOveis publicos derrubaria esses

argumentos.

Ao relacionar os principais argumentos e faléacias, pretende-se mostrar as formas
possiveis de se criar argumentos sélidos. Conhecer as caracteristicas da
argumentacao torna mais claro e eficaz o trabalho com a producdo de textos

argumentativos, evitando-se 0s erros que inviabilizem a escrita.

2.4 A PRODUCAO DE TEXTO

O objetivo de trabalhar a producéo de texto é formar autores autbnomos, capazes
de se expressar de maneira légica, em diferentes situacdes comunicativas. I1sso
quer dizer que ndo importa o tipo textual ou o género sugerido, 0s alunos devem
ter a habilidade de identifica-los, conhecer suas caracteristicas e peculiaridades e

elaborar um texto coerente.

No caso de textos que exijam que 0 autor se posicione e apresente argumentos
sobre determinado tema, os chamados textos dissertativos argumentativos, é
preciso que haja um processo organizado. A escolha do género, o objetivo da
producdo, a apresentacdo do ponto de vista e selecdo de argumentos, todas

essas etapas devem estar claras para os alunos.

E necessario pensar no texto ndo como uma estrutura definida, um conjunto de
palavras que formam uma estrutura, mas como uma atividade discursiva. Para

Wachowicz (2012, p.22), “texto é produto social, [...] € instrumento por meio do
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qual os individuos criam, mantém ou subvertem suas estruturas sociais.”

Se considerarmos a producdo de texto como um processo, uma atividade
discursiva, ndo como um produto, deixaremos de trata-la apenas como forma de

verificacdo e avaliacdo de erros gramaticais e ortogréficos.

Geraldi (1993) afirma que na escola ha muita escrita e pouco texto. Ele propde
uma distincdo entre redacédo e produgédo de texto. A redagéo é a escrita “para a
escola”, o aluno escreve para o professor ler e atribuir nota. A producéo de texto é

a escrita “na escola”, o texto é construido, avaliado, reescrito.

A construcdo do texto ndo pode ser arbitraria, ou seja, ndo deve ser imposta com
0 objetivo Unico de avaliar os alunos, mas deve passar por um processo que faca
sentido para eles. Antes de se posicionar sobre qualquer assunto, o individuo
deve conhecé-lo, para expressar sua opinido e debater sobre opinides opostas.
Trata-se de algo mais complexo que o simples ato de ler e opinar. E uma
atividade por meio da qual o estudante trava conhecimento com os elementos

necessarios para desenvolver o encadeamento da escrita.

No processo de producdo de texto, as atividades de reescrita sdo muito
importantes, mas sao raras. Suassuna (2014) dispde sobre a importancia de uma
reconstrucdo do texto, que € mais util ao processo de construgdo do texto do que

uma mera agao corretiva. A autora ressalta que

Alguns estudos recentes sobre situacfes de discussdo e reconstrucao
de textos em sala de aula vém mostrando a influéncia dos modos de
participagdo do outro na construcdo de habilidades de enunciacdo de
sujeitos em processo de desenvolvimento da pratica discursiva escrita e
formal. Nesse sentido, é fundamental o didlogo com o outro na reflexao
do aluno sobre a prépria escrita, bem como o trabalho de reelaboracéo
do texto (SUASSUNA, 2014, p.119).

O “dialogo com o outro” pode ocorrer por meio da oralidade, no momento em que
o professor propde a leitura e discussdo dos textos dos proprios alunos,

propiciando um momento de reflexdo acerca de sua escrita. O aluno tera a
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oportunidade de se distanciar de seu texto, percebendo, por ele mesmo, suas

falhas e acertos.

Concursos publicos, vestibulares, o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio),
entre outros, esperam que o candidato seja capaz de defender seus argumentos

e convencer seu interlocutor, revelando-se um sujeito-autor.

Tal habilidade néo sera possivel sem que haja uma evolugdo na maneira atual de
trabalhar a producéo de texto na escola. E importante ressaltar que ndo cabe s6
ao professor de lingua portuguesa essa tarefa, mas sua responsabilidade
aumenta por se tratar da disciplina mais exigida em situacdes avaliativas

externas, juntamente com a matematica.

2.5 COMPETENCIAS E HABILIDADES

Para que se apligue uma metodologia que promova competéncias é necessario
que se entenda em que conceitos este trabalho esta baseado e que competéncias

e habilidades pretende que sejam desenvolvidas.

Para Perrenoud (1999), as competéncias sdo uma adaptacdo do homem as suas
condicBes de existéncia, que sdo impostas pelo meio social. Ser competente,
portanto, poderia ser definido como o dominio de determinadas tarefas e
situagdes. Para o autor, ndo ha como ser competente sem desenvolver certas
habilidades.

A abordagem por competéncias ndo se restringe ao acumulo de conhecimento,
pois “SO0 ha competéncia estabilizada quando a mobilizacdo dos conhecimentos
supera o tatear reflexivo ao alcance de cada um e aciona esquemas constituidos.”
(PERRENOUD, 1999, p.24).

Criar estratégias para transformar conhecimento em competéncia € um dos

papeis da escola.
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Na escola, os alunos aprendem formas de conjugacéo, fatos historicos
ou geograficos, regras gramaticais, leis fisicas, processos, algoritmos
para, por exemplo, efetuar uma divisdo por escrito ou resolver uma
equacdo do segundo grau. Mesmo de posse desses conhecimentos,
eles saber&o em que circunstancias e em que momento aplica-los? E na
possibilidade de relacionar, pertinentemente, os conhecimentos prévios e
os problemas que se reconhece uma competéncia (PERRENOUD, 1999,
p.35).

O conceito de habilidades é mais restrito, seria a capacidade de realizar certas
tarefas. Para ser competente é preciso ter certas habilidades, mas né&o
necessariamente se € competente por possui-las. As habilidades séo restritas a
realizacdo de tarefas, as competéncias sdo um conceito mais amplo. Seria algo

como ter habilidade e talento para executa-las.

Portanto, entende-se, quando nos propomos a desenvolver competéncias
argumentativas com nosso trabalho, que estaremos contribuindo para que os
estudantes consigam adquirir certas habilidades e apropriar-se delas nos

contextos em que se fizerem necessarias.
As principais habilidades que pretendemos desenvolver com a contribuicdo de
nossa sequéncia didatica para ampliar a competéncia argumentativa dos alunos

sao:

« Utilizar a oralidade como forma de iniciar um processo de debate e

argumentacao.

* Interagir com dados, argumentos, fatos e informacfes contidos em diferentes

textos.

* Demonstrar capacidade de reflexado sistematica sobre a lingua e a linguagem.

» Expressar-se oralmente com clareza e objetividade.

* Observar e descrever detalhes de diferentes situagdes cotidianas, formando

visao critica sobre suas implicacdes na sociedade.
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* Ler e reconhecer textos variados e de diferentes géneros.

* Produzir textos de géneros argumentativos, orais e escritos, respeitando as

estruturas e os mecanismos de articulagdo da lingua.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, serdo apresentados os detalhes desta proposta de intervencéo,

bem como o percurso metodolégico por meio do qual se desenvolveu a pesquisa.

3.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

O municipio de Serra, no Espirito Santo, esta situado na Regido Metropolitana da
Grande Vitoria e possui cerca de 500 mil habitantes. A rede municipal de ensino
dispde de 121 unidades, entre Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEIs) e
Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFS), nos quais estédo

matriculados mais de 64 mil alunos.®

A pesquisa foi aplicada na EMEF Prof. Naly da Encarnacdo Miranda, localizada
no bairro Feu Rosa. A escola atende alunos do Ensino Fundamental (1° ao 9°

ano) em dois turnos: matutino e vespertino.

Participaram da pesquisa alunos do 8° ano (72 série) do ensino fundamental. A

turma possuia 40 alunos matriculados, mas o indice de auséncia era grande.

Devido a necessidade de se investigarem as dificuldades e as potencialidades
encontradas pelos alunos na producgao de texto, tanto oral como escrito, foi feita
uma pesquisa exploratoria, que, segundo Gil (1991), proporciona maior
familiaridade com o problema estudado e contribui com a construcdo de

hipoteses.

Este trabalho possui algumas caracteristicas da pesquisa-agédo, que € definida

como

“[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma acdo ou com uma resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo e participativos (THIOLLENT, 1986, p.14).

® Dados retirados do site www.serra.es.gov.br


http://www.serra.es.gov.br/
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A metodologia escolhida reuniu os sujeitos envolvidos e suas experiéncias, 0S
cotidianos e os curriculos vivenciados. Ao acompanhar e compartilhar esses
movimentos, foi inserida a proposta de trabalhar com géneros orais da esfera
argumentativa para promover maior interagdo comunicativa e melhorar as
habilidades de argumentacdo dos estudantes. Assim, entendemos que a
producdo de texto ndo serd vista somente como forma de avaliacdo, mas como

ferramenta eficaz no ensino de lingua materna na escola publica.

3.2 METODOLOGIA

Foram coletados dados referentes a periodicidade e qualidade das propostas de
producdo de texto oral e escrito nas aulas de lingua portuguesa para se avaliar
sua efetiva influéncia nas habilidades comunicativas dos alunos. Foram coletados
também dados que demonstram o grau de interesse dos alunos nessas atividades
e sua nocao da importancia das atividades de oralidade como preparacédo para a

argumentacao e producao escrita.

Para efetuar essa coleta de dados, foram usados questionarios, tanto com alunos
guanto com a professora da turma. Tais instrumentos foram construidos levando
em consideracdo a proposta pedagdgica do municipio, que se pauta nos
Parametros Curriculares Nacionais e nas Orientagdes Curriculares para o ensino

de lingua portuguesa.

Para a elaboracdo dos questionarios, considerou-se também a perspectiva de
Zanella (2012, p.111). As perguntas sao do tipo preferenciais, que para a autora
“‘buscam avaliar a opinido de alguma condi¢do ou circunstancia que tem relacao
com a problematica da pesquisa”, possibilitando respostas fechadas, de escolha

multipla.

Quanto as técnicas de analise dos dados, foi utilizada a técnica qualitativa de
analise que "busca compreender a realidade a partir da descri¢cdo de significados,
de opinides ja que parte da perspectiva do participante e ndo do pesquisador”

(Zanella, 2012, p.126). Essa técnica é constituida de trés fases: a pré-andlise, que
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consiste na escolha e organizacdo do material coletado, a analise do material ou
descricdo analitica do conteudo, quando o material sera submetido a um estudo
aprofundado, orientado pela pergunta da pesquisa, e a interpretacdo dos
resultados, que vai relacionar o conteudo do material com a base teorica

referencial.

Pensando na producdo de texto como um processo, hdo apenas uma atividade
avaliativa, que ocorre muitas vezes sem a devida intervencédo do professor, foi
proposta uma sequéncia didatica com o objetivo de auxiliar nas situacbes de

producdo oral e escrita.

Para isso, partimos de géneros orais da esfera argumentativa (debates, conversa
orientada, exposicdo oral), com propostas de atividades que exploram tais
géneros como forma de estimular os alunos a produzirem oralmente textos
argumentativos. A partir dessas producdes orais, os alunos percebem que ja
construiram argumentos suficientes para produzirem textos escritos do tipo

dissertativo argumentativos.

3.3 ANALISE DOS DADOS

3.3.1 Questionario professor(a)

O objetivo do questionario da professora (Anexo A) foi observar quais as
atividades de producédo de texto oral ou escrito costumam ser propostas, sua
frequéncia e a forma de avaliacdo usada. Outro ponto observado foi a opinidao da

professora sobre as capacidades argumentativas dos alunos.

Abaurre e Abaurre (2012) propéem producdes de texto a partir de uma
perspectiva discursiva. Nessa concepc¢ao, as perguntas levaram em consideracao
0S géneros textuais mais explorados em sala de aula, os tipos de textos mais
propostos, a modalidade de producgéo de texto mais trabalhada e a periodicidade
com que essas atividades séo oferecidas.
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O questionario foi aplicado a professora como forma de alcancar algumas
respostas que permitissem tracar um perfil da turma no que diz respeito as
atividades de producéo de texto oral e escrito. Também permitiu entender melhor

0 contexto em que as produc¢des de texto comumente acontecem.

Segundo Thiollent (1986, p.48), essa “fase exploratéria consiste em descobrir o
campo de pesquisa, 0s interessados e suas expectativas e estabelecer um
primeiro levantamento (ou "diagndstico") da situacdo, dos problemas prioritarios e

de eventuais agdes”.

O autor também diz que:

Nos seus primeiros contatos com os interessados, os pesquisadores
tentam identificar as expectativas, os problemas da situacdo, as
caracteristicas da populagéo e outros aspectos que fazem parte do que é
tradicionalmente chamado "diagnéstico” (THIOLLENT, 1986, p.48).

Para efetuar esse contato, antes da aplicacdo do questionario, a diretora da
escola e a professora foram informadas de todos os detalhes da pesquisa, seu
objetivo e importancia. Tal apresentacdo serviu para dar ciéncia de todo o
processo, evitando qualquer desconforto ou constrangimento durante o periodo

de atuacdo com a turma.

De acordo com as respostas da professora, ela costuma propor pelo menos uma
producdo de texto a cada trimestre. Para a avaliacdo do trabalho, ela propbe a

reescrita dos textos.

Sabe-se que o professor ndo consegue abarcar todos 0s géneros em suas aulas,
0 que os leva a explorar alguns mais que outros. Dolz e Scnheuwly (2004, p.55-
56) acreditam que “a escola cria [...] sua propria norma textual, alias, pouco
explicita: os géneros escolares.” A primeira pergunta considerou esses géneros
mais comuns. A resposta da professora mostrou que as atividades de producao
de texto mais trabalhadas sdo a escrita de poemas, contos, reportagem e

redacoes (texto dissertativo argumentativo).
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Analisando sua resposta, parece interessante que haja uma diversificacdo nas
atividades, uma vez que esses géneros se enquadram em diferentes tipos

textuais.

Ao responder sobre a frequéncia com que prop0e tais atividades, a resposta €
esperada (uma a cada trimestre), considerando que produzir um texto escrito néo
significa apenas colocar suas ideias no papel, mas que supde varias etapas, que
vao desde o planejamento, passando pela escrita, at¢ 0 momento de revisao e
reescrita (ANTUNES, 2003). Em outras palavras, esse é um processo trabalhoso,

gue demanda tempo, do qual nem sempre o professor dispoe.

Para averiguar os géneros orais mais trabalhados com a turma, também foram
considerados os mais comumente explorados. Na elaboracdo dessa pergunta,
entende-se a fala como objeto de exploracdo do trabalho com a lingua formal, ndo
s6 como algo espontaneo, que permite abordar a realizacdo dos géneros orais

gue pedem registros mais formais (ANTUNES, 2003).

Nesse caso, 0Ss seminarios e exposi¢cdo oral (conversas sobre o tema e aula
expositiva) foram apontados como os mais usados. Tais atividades sdo propostas
como forma de correcdo de atividades e em algumas situagcbes com temas
especificos. Ndo ha uma frequéncia, a professora utiliza sempre que acha
necessario. A impressao que se tem é gue essas atividades ndo sao previstas na
rotina das aulas, o que pode significar uma frequéncia quase nula desse tipo de

trabalho.

Fica claro que, como na maioria das salas de aula, ndo ha espaco para a lingua
oral formal como ponto de partida para debates e argumentacdes. A professora
tem a preocupacao de trabalhar essa modalidade, mas parece nao ter uma nog¢ao
concreta de como fazé-lo. Para ela, a turma apresenta uma boa habilidade
argumentativa, mas suas propostas sdo pouco efetivas para o aprimoramento
dessas habilidades e ndo h4 uma avaliacdo das atividades orais, 0 que as torna,

muitas vezes, insatisfatorias.
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Por meio dessa andlise inicial, uma vez que, segundo a professora, a turma ja
possui habilidade argumentativa satisfatéria, foi possivel planejar as atividades
propostas, que foram bem aceitas e, acredita-se, contribuiram para o

aprimoramento da escrita dos alunos.

3.3.2 Questionéario aluno(a)

O questionario dos alunos (Anexo B) coletou dados sobre as atividades de
producdo de texto orais e escritas de sua preferéncia, sua percep¢ao quanto as
suas capacidades de se expressar em publico e escrever e quanto aos objetivos

das propostas de producao de texto.

Para Barbier (2007, p.55), ‘0 exame dos dados visa redefinir o problema e
encontrar solugdes”. Entdo, apds verificar os dados da analise do questionario

respondido pela professora, foi elaborado o questionario dos alunos.

A turma participante da pesquisa € composta por 40 alunos. Foram respondidos

34 questionarios, devido a auséncia de seis alunos.

Segue a andlise detalhada de cada questao:

Gréfico 1 — Questdo 1 — Quando a professora propde atividades de producao
de texto, vocé prefere:

®m Atividades de escrita de poemas (6)
®m Atividades de escrita escrita de reportagem (5)
Atividades de escrita escrita de contos (25)
® Atividades de escrita escrita de textos dissertativos argumentativos (25)

Fonte: Elab. pela autora, 2015.
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Nessa questéo, os alunos poderiam marcar todas as alternativas com as quais se
identificasse. Percebe-se que os alunos preferem escritas de contos e textos
dissertativos argumentativos. Para justificar, apresentam afirmacées como “Gosto

de ler e depois escrever o que eu acho”, “tenho facilidade em ter ideias”, “gosto de

expor minhas ideias e argumentar com os outros”, entre outras.

Tal afirmacdo corrobora a afirmacéo da professora, para quem a turma possui
habilidade de argumentacdo satisfatéria, uma vez que o0s proprios alunos

demonstraram interesse nos géneros textuais de esfera argumentativa.

Gréfico 2 - Questao 2 — Quando séo propostas atividades de reescrita de seus
textos, vocé:

B Faz por obrigacao (23)
B Faz porque gosta (11)
Nao faz (1)

Fonte: Elab. pela autora, 2015.

A maioria afirmou que faz as atividades de reescrita por obrigacdo. Abaurre e
Abaurre (2012) consideram que os alunos devem saber previamente quais seréo
os critérios de avaliacdo de seus textos. Desconhecer esses critérios talvez seja o
motivo principal para que haja tanta aversao as atividades de reescrita, que,

assim como a producgéo inicial, sdo tao importantes no processo de producao.

Gréfico 3 - Questdo 3 — Como vocé definiria sua habilidade para produzir um
texto escrito?

B Tenho facilidade (17)
B Tenho um pouco de dificuldade, mas escrevo quando sou solicitado (16)
Tenho muita dificuldade e evito escrever (1)

Fonte: Elab. pela autora, 2015.
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N&o foi explicitado nenhum género ou tipo de texto, pois o0 objetivo era verificar se
a turma possuia um perfil apropriado para as atividades de escrita que seriam
propostas. Produzir um texto pode significar, para eles, escrever desde um bilhete

até um texto mais elaborado.

Gréfico 4 — Questéo 4 — Na escola, vocé escreve textos por qué?

B Geralmente porque ofa) professor{a) pede, como forma de avaliacdo (23)
B Geralmente porque a producdo faz parte de algum projeto da escola (8)
N3o sei ao certo por que escrevo (2)

Fonte: Elab. pela autora, 2015.

Repare-se a impresséo que o aluno tem sobre o objetivo de sua escrita. A grande
maioria diz escrever porgue o professor(a) pede. Para Ramos (1997, p.16)

Atualmente, o papel do professor tem sido, a0 mesmo tempo, de revisor
e de destinatario do texto do aluno. Esse estatuto duplo e ambiguo traz
consequéncias negativas: € destinatario porque é para ele que o aluno
envia seu texto, embora ndo seja o destinatario pretendido pelo aluno [...]
A consequéncia é que a maioria dos textos, sendo todos, sdo escritos
para destinatario real nenhum [...].

A autora acredita ser esse 0 motivo de a maioria dos textos escritos por nossos
alunos ndo terem sentido. Na maior parte das propostas feitas em sala de aula,
nao sao apresentados o0s objetivos e 0s estudantes escrevem sem saber por que

e para quem. Nao ha duvidas que isso compromete a qualidade de seus textos.
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Gréfico 5 — Questao 5 — Alguém |é o que vocé escreve?

W Somente ofa) professor{a) |1& o que eu escrevo (25)
B Muitas vezes, o que escreve é divulgado para toda a escola (1)
Meus textos s3o lidos por pessoas de fora da escola (8)

Fonte: Elab. pela autora, 2015.

Em consonancia com a pergunta anterior, o aluno percebe que somente 0
professor 1€ o seu texto, o que pode contribuir com a falta de interesse em
produzi-los. Somente um aluno relatou ter seus textos lidos fora da escola (por
pais, parentes, amigos), o que demonstra que a escola ndo costuma promover a
divulgacdo desses textos para um publico maior. Talvez por isso o aluno ndo se
interesse em mostrar suas producdes para outras pessoas de seu circulo de

relacionamento.

Gréfico 6 — Questao 6 — Quando a professora propde atividades de exposicao
oral (debates, conversas, aulas expositivas, seminarios etc.), vocé:

B Gosta de participar e expor suas ideias (13)
B Gosta de ouvir, mas nao expde suas ideias (21)
Nao gosta desse tipo de atividade [0)

Fonte: Elab. pela autora, 2015.

Quanto as atividades de exposicdo oral, a maioria disse gostar, mas prefere ouvir
as falas de colegas e professores, sem participar ativamente da proposta. Merece
destaque o fato de que ndo houve quem dissesse ndo gostar de tais atividades, o
gue nos animou na continuidade da pesquisa. Por se tratar de uma modalidade

de interesse dos alunos, sua utilizacdo é favoravel ao processo de ensino da
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lingua e de producao textual. Esse contato com a lingua oral, com a qual o aluno
tem maior intimidade, pode servir para que contextos formas da lingua sejam

mais bem assimilados.

Concordamos com Ramos (1997, p.20) para quem a melhor maneira de o aluno
conhecer o dialeto padrédo € estando com ele em contato, tendo a oportunidade
de fazer uso dessa variedade linguistica. A autora diz que “familiariza-lo com essa

variedade € um importante passo, tendo presente que, enquanto membro da

comunidade linguistica, ele ja a reconhece como modelo do que seja falar bem.”.

Gréfico 7 — Questao 7 — Vocé acha que fazer apresentagdes orais (apresentar
trabalhos, debater temas de estudo etc.) é uma atividade:

B Importante, essetipo de situacdo serepeti@ em minha vida escolar (34)
B N3o é muito importante, pois quase ndo hd esse tipo de atividade na escola (0)
Desnecessaria, pois nunca vou utilizar issoem minha vida escolar (0}

Fonte: Elab. pela autora, 2015.

Os alunos tém consciéncia de que enfrentardo situacfes de oralidade em toda
sua vida escolar. Essa constatacdo motivou a continuidade desta pesquisa. Se o
aluno compreende a importancia desses contextos da oralidade em sua vida, em

que outro lugar, além da escola, podera ocorrer o seu ensino?

Grafico 8 — Questdo 8 — Como vocé definiria sua habilidade para falar em
publico?

B Tenho facilidade (8)
B Tenho um pouco de dificuldade, mas tento falar quando sou solicitado (20)
Tenho muita dificuldade e evito falar ermn publico (6)

Fonte: Elab. pela autora, 2015.
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Ao verificar que muitos afirmam sua dificuldade de falar em publico, fica mais
evidente a necessidade de explorar a oralidade na sala de aula e a pertinéncia

desta pesquisa.

Durante toda sua vida, em varias situacdes, sera necessario saber argumentar,
expor suas ideias, expressar-se em publico. Seja em situa¢Ges formais, caso sua
escolha profissional exija, ou situacbes menos formais, mas ndo menos
importantes, como quando precisar questionar uma cobranca de uma conta

indevida, por exemplo. Estamos sempre vivenciando situagdes argumentativas.

Marchuschi (2007b, p.25) apresenta a oralidade como uma “pratica social” que vai
“‘desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos.”.
Cabe ao falante escolher o género e a linguagem adequados a cada contexto. E

preciso preparar o aluno para essa escolha e adequacao.

Gréfico 9 — Questdo 9 — Que tipo de atividades de producao de texto vocé
prefere?

B Prefiro escrever para expor minhas ideias (21)
B Prefiro falar para expor minhas ideias (4)
Gosto de escrever e falar para expor minhas ideias (8)

Fonte: Elab. pela autora, 2015.

Considerando que a maioria relatou ter dificuldade em falar em publico, é

compreensivel que prefiram atividades de escrita.

Por vezes, a escrita pode parecer mais facil, pois o ato de escrever ndo exige que
o aluno se exponha publicamente. No entanto, suas atividades escritas precisam
ser discutidas, divulgadas, avaliadas oralmente, para que ele perceba que as

duas modalidades estao relacionadas e solidarizam-se.
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Espera-se assim que a producéo textual deixe de ser aplicada apenas como uma

atividade avaliativa e passe a ser compreendida como processo de interlocucéo.

3.4 O PRODUTO EDUCACIONAL: SEQUENCIA DIDATICA

O Mestrado Profissional em Letras (Profletras) surgiu como forma de qualificacdo
profissional para responder a uma necessidade social. Trata-se ndo s6 de uma
modalidade de estudo que promove a pesquisa, mas que também apresenta
novas metodologias para atender a demandas do ensino da lingua.

Como trabalho final, traz a proposta de elaboracdo de um produto educacional
que servird como recurso para o professor em suas aulas, ocasionando uma real

contribuicdo para a educacgdo basica do pais.

Moreira (2004, p. 134) afirma que a pesquisa no mestrado profissional em ensino
deve ser
“[...] aplicada, descrevendo o desenvolvimento de processos ou produtos
de natureza educacional, visando a melhoria do ensino na area
especifica, sugerindo-se fortemente que, em forma e conteldo, este

trabalho se constitua em material que possa ser utilizado por outros
profissionais”.

No caso desta pesquisa, espera-se, por meio do produto proposto, que o
professor reveja suas praticas com a oralidade e que essa modalidade seja vista
como uma forma palpavel de se trabalhar com a linguagem, diferente do que
muitos acreditam.

Pretende-se, com isso, criar mais um recurso que auxilie o professor em suas
atividades de producdo de texto, uma vez que as atividades orais poderdo

também ser avaliadas e percebidas como uma ferramenta de ensino.

Para isso, foi elaborada uma sequéncia didatica que promova atividades orais em
contextos formais, sendo investigado o uso da fala como instrumento de estudo

da lingua formal.
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Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004, p.97) apresentam a sequéncia didatica como
um “conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematizada, em
torno de um género oral ou escrito”. Eles a representam com o seguinte

esquema:

Apresentacdo

PRODUCAQ
da situacdo

INICIAL

Médulo2 PRODUCAD
FINAL

Fonte: Dolz, Schneuwly e Noverraz, 2004.

Na apresentacdo da situacdo, sdo expostos os detalhes mais importantes da
sequéncia como 0s géneros que serdo tratados, os destinatarios e objetivos de
suas producdes, os temas e conteidos abordados. E uma exposicao inicial que

serve para situar o aluno sobre as atividades que ira executar.

Nessa etapa, o professor precisa deixar claro como sera desenvolvido o trabalho:
quais sao seus objetivos, como serdo as atividades propostas e sua relevancia

para o ensino da lingua.

Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004, p.99) afirmam ser necessario apresentar “um
problema de comunicagcdo bem definido”, explicitando aos alunos as etapas
percorridas para que compreendam o contexto de produgédo e consigam resolver

0 problema proposto na produgéao escrita.

A proposta de uma producgéo inicial serve para diagnosticar, para determinar
como se dard a intervencao do professor. Assim, ele planejara suas agdes com o
foco no que é preciso ser feito e saberd o que esperar como resultado de seu
trabalho. Serve também para propiciar ao aluno conhecer ou se familiarizar com o

género proposto.
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Essa proposta podera ser escrita ou oral. O importante nesse momento é
perceber até que ponto os alunos se apropriaram das situacdes apresentadas e

como desenvolvem o género em questao.

A sequéncia continuara sendo desenvolvida em médulos®*, também chamados de
oficinas. Com a execucdo das atividades, deve-se sempre avaliar 0 processo e

fazer as interferéncias necessarias para aprimorar seus resultados.

O desenvolvimento desses modulos é o ponto crucial do trabalho. A avaliagdo de
cada atividade, sua reorganizacao ou revisdo, devem ser constantes. O professor
percebera as fragilidades e potencialidades de cada atividade e podera rever seu
planejamento, visando a uma reestruturacdo da sequéncia, caso veja a
necessidade.

Luckesi (2006, p.174) apresenta a avalicAo como um recurso para auxiliar o aluno
no seu crescimento, fornecendo suporte no processo de assimilacdo de
conteldos e no seu processo de constituicdo como sujeito. O autor acrescenta
que a avaliagdo responde a uma necessidade social. Avaliar o desenvolvimento
das atividades de uma sequéncia didatica, portanto, permite, ndo s6 ao professor
verificar a relevancia de seu trabalho, mas também ao aluno perceber sua

evolucao e sentir-se parte desse processo.

O desenvolvimento das atividades culminara na producéo final, na qual se verifica
se foi alcangado o resultado esperado. Nossa sugestao € que essa producédo nao
seja vista como uma Uultima atividade, mas como uma nova oportunidade de
avaliacdo e analise de resultados. Conforme Passarelli (1999, pp.59-60),

acreditamos que

Para o caso de o professor assumir o posicionamento humanista, pelo
gual passa a ser incentivador e organizador da producéo escrita de seus
alunos, ele tera de desvincular-se de procedimentos que o sistema
escolar legitimou, tais como a prioridade para o produto final e ndo para
0 processo de escrita. [...] Ndo existe nenhum marco inicial ou final para
0 aprendizado de uma pessoa.

* No caso do esquema apresentado, 0 médulo n corresponde a um ndimero n&o determinado de
modulos, ou seja, ndo ha um limite de moédulos possiveis em uma sequéncia didatica.
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Por isso, é importante estimular os alunos a revisar e reescrever seus textos,
percebendo sua escrita como um processo e ndo como um produto. A sequéncia
didatica, por ser dividida em etapas, auxilia no desenvolvimento de propostas de

revisao e reescrita.

Ribeiro (2009, p.61) pondera que a sequéncia didatica ndo se resume a uma
justaposicéo de tarefas, mas “de toda uma rede de aclGes procedimentais, cujas
atividades se apresentam articuladas de forma continua, progressiva e

diversificada”.

Nessa perspectiva, propomos uma sequéncia didatica de argumentacdo que
desenvolva competéncias e habilidades necesséarias ao aprendizado da lingua

portuguesa no ensino fundamental.

3.5 A APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica foi aplicada em parceria com uma professora da rede
publica municipal da Serra, que inseriu as atividades em seu planejamento. A
pesquisadora utilizou cinco aulas para aplicar as atividades, porém o tempo de
envolvimento da turma com o trabalho foi de um més, visto que a professora
regente dava continuidade ao tema e conteudo propostos na sequéncia didatica
em outros momentos.

O primeiro passo, antes da aplicagdo das atividades, foi planejar com a
professora parceira para definir o tema. Pensando em situacdes polémicas, que
pudessem despertar o interesse de adolescentes, alguns assuntos como gravidez
na adolescéncia, bullying e drogas foram descartados, por tratar-se de assuntos

ja explorados por outras disciplinas.

Na perspectiva de Passarelli (1999), que afirma que um dos motivos de os alunos
resistirem as propostas de producdo de texto na escola é o fato de os temas
serem considerados distantes de sua realidade e de Abaurre e Abaurre (2012),

gue acreditam que se devam considerar temas de interesse dos alunos para que



52

eles se envolvam com a tarefa, nossa proposta partiu do pressuposto de um

contexto vivido pela escola: a pichacao e o grafite.

Os muros da escola, além de outros iméveis do bairro, estdo pichados. A escola
comeca o0 ano letivo com muros limpos, mas rapidamente eles sdo pichados
novamente. A direcdo da escola se propde a pinta-los, mas nunca foi feita uma

campanha de conscientizacédo ou algum tipo de trabalho sobre o tema.

Nesse contexto, os alunos foram levados a pensar nos motivos que levariam
alguém a cometer tal ato, se € passivel de pena, se é arte ou vandalismo e quais

as diferencas entre a pichacéo e o grafite.

A partir dai, foi elaborado o Plano de Aula (Anexo C) referente a cada oficina

realizada, num total de cinco aulas.

Quadro 2 — Aplicacdo da sequéncia didética

Aula 1 — Aplicacdo do questionario

Na primeira aula, além da apresentacdo da pesquisadora e dos objetivos da
pesquisa, foi aplicado o questionario, cuja andlise serviu para verificar a partir de
que ponto deveria ser iniciado o trabalho. Com esses dados, iniciou-se 0
processo de execucdo de uma sequéncia de atividades, cujo objetivo foi
averiguar, num pequeno periodo de contato com a turma, se houve um
aprimoramento de sua capacidade de argumentacao, partindo dos géneros orais

formais, entre eles o debate e as aulas expositivas participativas.

Esse procedimento torna possivel verificar as potencialidades e fragilidades das
atividades propostas, ajustando-as, a medida que a sequéncia didatica foi sendo

testada.

Aula 2 — Producéao diagnéstica de texto

Essa atividade foi aplicada na segunda aula, com o objetivo de avaliar as




53

habilidades argumentativas dos alunos antes da aplicacdo das atividades orais

(debate e aula expositiva/discusséo do tema).

Como atividade diagnéstica, procuramos reproduzir uma situagdo corrente em
sala de aula, em que os alunos foram levados a produzir um texto sem uma

contextualizacdo adequada.

Apenas foram entregues a coletanea de textos (Anexo D) e a folha de producgéo
de texto (Anexo E), sem que antes houvesse qualquer discussao ou comentario

sobre a proposta.

Nessa atividade, os textos se referiam a lei 9605/98, que trata da questdo da
pena imposta aos pichadores e outro que trata de uma emenda que propde que
tais crimes sejam punidos com multa e prestacao de servicos a comunidade. Foi
solicitado aos alunos que se imaginassem fazendo parte de uma comissao que

aprovaria ou ndo a emenda na sua cidade.

A analise dessas producdes indicou que os alunos, na sua maioria, ndo possuem
capacidades argumentativas satisfatorias, apesar de grande parte ter declarado
nos questionarios que gostam de escrever textos dissertativos argumentativos,

pois, por meio deles, podem expor suas ideias.

Muitos textos apresentaram opinides que se baseavam em argumentos fracos,
sem consisténcia como “Deveria sim ter punicdo uma punigcao aos individuos que
se aproveita da pichacgéo, para fazer coisas/desenhos que ndo tem nada de arte
e nada de bom para a cidade.”, ou “Na minha opini&do a emenda n&o deveria ser
aprovada, pois além do grafite ser bonito e legal, a pichacado nao é...”. Ou ainda
“Eu sou a favor, pois algumas pessoas nao fazem por mal. Mesmo sabendo que

é ilegal.”

Tais recortes demonstram que os alunos apresentam grande dificuldade em

construir um discurso bem articulado e convincente.
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A avaliacdo diagndstica proporcionou uma nocao da capacidade de escrita dos
alunos para auxiliar na elaboracdo das atividades orais e escritas propostas no

decorrer do trabalho na sala de aula.

Aula 3 — Aplicacéo das atividades orais — 0 debate

A primeira atividade oral proposta foi o debate.

Nessa aula, foi apresentado aos alunos o género debate, que se manifesta na
oralidade, e permite que as pessoas exponham sua opinido, confrontando-as
com as dos outros. Sua linguagem é mais formal e é preciso usar argumentos

bem definidos para ser capaz de sustentar sua opini&o.
Nessa analise, ndo houve a transcricdo da fala literal dos alunos, pois o objetivo
principal foi o de perceber como os argumentos foram colocados e refutados, ou

seja, como se deu o processo de producéo de texto do género debate.

Os alunos debatedores serdo chamados de A, B, C, D e E. No ato da escolha, foi

entregue um material suporte sobre o tema para leitura.
A professora pesquisadora coube o papel de mediadora do processo.
O tema do debate partiu dos dois textos da coletdnea da atividade diagndstica
(Anexo D) e de uma conversa formal orientada com a turma sobre o tema.
Entre os debatedores, dois eram a favor da lei que prevé prisdo e 0s outros trés
a favor da emenda que ameniza essa lei. Os principais argumentos expostos
foram:

» A favor da pena de priséo:

Aluno A: As leis no Brasil ndo funcionam, ndo ha punicéo.

Aluna B: As pessoas tém o direito de ter seus muros limpos e pintados, sair para
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trabalhar e voltar e ainda estarem limpos. Quem pichou, deve ser punido.

» A favor da emenda que ameniza a pena:

Aluno C: Nao é justo prender alguém somente por ter pichado, pois ha como
limpar a pichacéo. Ele ndo deve ficar no meio de assassinos e bandidos por isso.

O proprio pichador deve limpar a pichacéo que fez. E pagar multa.

Aluna D: Se alguém matar, roubar, o crime é grave. Mas pichar ndo. Ele néo

deve ficar no meio dessas pessoas.

Aluna E: As vezes, essa pode ser a profissdo da pessoa (pichador). Ele nédo

deve ser preso.

» Os alunos que eram a favor da prisédo refutam os argumentos dos colegas:

Aluno A: Nao concordo - Mais uma vez, fala sobre a impunidade no Brasil. Cita
a tentativa de diminuir a maioridade penal - Se vocé é maior de idade, vocé

responde por seus crimes.

Aluna B: Néao é valido o argumento de que ele ndo deve ir para o meio de quem
matou, pois quando ele foi pichar, ele sabia que estava errado. Por que fez algo
gue sabia estar errado? Portanto, ele optou por ir para a cadeia, ninguém o

obrigou a fazer isso.

Aluno A: Ele esta errado e sabe disso.

A pesquisadora/mediadora pede a turma que faca intervencdes, perguntas. Ao
serem questionados se alguém acha que a pichacdo ndo deveria sofrer nenhum

tipo de punicdo, ninguém concorda.

Apoés algum tempo de debate, a turma € questionada sobre um quadro na sala

gue esta coberto de rabiscos:
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Mediadora: Isso também é pichacdo? O que vocés tém a dizer sobre isso?

Todos concordam que é pichacdo e alguns admitem ter escrito seus nomes ali.
Dizem que aquilo é errado, mas se 0s nomes estavam escritos ali e ninguém os

puniu, continuaram escrevendo.

Uma aluna contou a experiéncia da sua escola anterior: quando algum aluno era
flagrado rabiscando algum patrimonio da escola, deveria limpar. Muitos

concordaram que essa regra € correta.

A participacdo dos demais alunos, além dos debatedores, foi minima, o que
confirma a veracidade das respostas dadas no questionario em que 21 dos 34
alunos disseram que, nas atividades de apresentacfes orais, gostam ouvir, mas

nao expdem suas ideias.

Nossa analise mostrou que o0s alunos precisam de mais atividades que o0s
estimulem a falar em publico, percebendo-se sujeitos criticos e formadores de
opinido. Percebe-se que usam discursos alheios: “ndo ha punigdo no Brasil”,
alguns argumentos nao se sustentam: “pichacdo € uma profissdo”, mas também
demonstram ter consciéncia das consequéncias de certos atos: “..quando ele foi

pichar, ele sabia que estava errado.”

Aula 4 - Videos

A quarta aula ocorreu na sala de video. Foi uma aula expositiva, com uma
apresentacao de PowerPoint, na qual foram discutidas varias situacdes relativas
ao tema, entre elas, a pichacdo como forma de protesto, as consequéncias da
pichagcdo para a economia, a poluicdo visual. Nessa aula, os alunos foram
levados a refletir sobre varios outros crimes contra o patriménio que ndo tém a
mesma repercussao. Por exemplo, os folhetos de propaganda colados nos

muros da cidade.
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Sobre a diferenca entre pichacéo e grafite, foi apresentado um video em que os

pichadores e grafiteiros expdem sua opiniao.

Essa aula também foi usada para apresentar o género artigo de opinido,

proposto na atividade final de produgéo de texto.

Aula 5 — Producao final

Por fim, na quinta e dltima aula, foi aplicada a atividade de producédo de texto
escrita final, cujo objetivo era verificar até que ponto as atividades orais

contribuiram com a construcao de argumentos dos alunos.

Dessa vez, a orientacdo para a producdo de texto ocorreu de forma diferente,
uma vez que o0s alunos ja estavam mais envolvidos com o tema. Foram
entregues a coletanea de textos (Anexo F) e a folha de producéo (Anexo G) e
houve uma breve conversa sobre o que ja haviamos discutido em sala de aula

sobre o assunto.

A analise dessas producdes mostrou a viabilidade desta pesquisa, uma vez que
a proposta é trabalhar com a oralidade, o que possibilitaria o aperfeicoamento

gradual das habilidades argumentativas dos alunos.

Fonte: Elab. pela autora, 2015.

3.6 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Abaurre e Abaurre (2012) falam de “um olhar discursivo” para a escrita. Para as
autoras, a producdo de texto € um processo coletivo, do qual participam
diferentes agentes, quais sejam o autor, o publico e o0 contexto. Tais agentes
influenciam nas condicbes da escrita e precisam ser considerados em uma

proposta de producéo de qualidade.
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Passarelli (1999) também apresenta uma producao de texto processual, na qual o
professor deve considerar todo o caminho percorrido durante sua producao e nao

s6 o produto final.

Considerando tais concepcbes, nossa analise transcorre primeiramente
considerando o contexto de producdo vivenciado pela turma: a professora
pesquisadora é uma estranha, que se apresenta a turma com uma proposta de

trabalho diferente, tirando-os de sua zona de conforto.

Apesar de a professora da turma ter apoiado o trabalho, o desenvolvimento de
suas aulas sofreu alteracbes que mudaram a rotina da turma. Isso certamente
influenciou no resultado alcangcado, mas consideramos que todas as etapas

propostas inicialmente foram cumpridas.

A parceria entre a professora regente e a pesquisadora foi de grande importancia,
pois possibilitou que o tema fosse trabalhado em outras aulas, além das cinco
aulas em que a pesquisadora aplicou as atividades.

Percebemos, em nossa andlise, que houve um avanco nas producdes finais em
relagdo a producdo diagnostica. Levando em conta o tamanho do texto, na
primeira produgdo alguns alunos escreveram em trés, cinco linhas, o que
prejudicou principalmente a sequéncia discursiva: como expor e sustentar
argumentos em apenas trés linhas? Reparou-se que na segunda producdo esses

mesmos alunos produziram textos maiores e mais coerentes com a proposta.

Devido ao objetivo especifico de analisar as habilidades argumentativas dos
alunos, ndo nos prendemos aos aspectos gramaticais dos textos, exceto aqueles

gue comprometeram a sua discursividade.

A seguir, mostramos um quadro com a analise comparativa de algumas
producgbes (inicial diagnostica e final) desenvolvidas pelos alunos durante a
pesquisa (alguns exemplos).
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- 12 Producéo de texto

- Inicio da sequéncia didatica

- 22 Producéo de texto

- ApOs atividades orais

e Limitou-se a escrever
trés linhas

“Eu sou a favor da pichacao,

na minha opinido nao deveria

ter puni¢cbes para quem picha

pois, pichar ¢é arte.”

e Escreveu doze linhas

e F comecou seu texto mantendo a
mesma opinido, mas percebe-se
uma melhor articulagdo das
ideias

“Eu sou a favor da pichagao pois na

minha opinido a pichacdo é uma

forma de expressar a sua opinido

Aluna F sobre algo que acontece em seu
cotidiano etc...
N&o acho que deveria ter punicdes
para quem picha pois na minha
opinido da mesma forma em que o
grafite é considerado uma arte a
pichacdo embora seja somente texto
também € arte entdo, na minha
opinido ndo deveria ter punicdo para
quem picha!”
A falta de pontuacdo compromete a coesao textual, mas em sua
esséncia o texto apresenta uma evolucdo em relagdo ao primeiro.
Andlise | Alguns pontos abordados no segundo texto foram debatidos em
classe, como a questao de a pichacéo ser considerada vandalismo e
o grafite ser considero uma arte.
- 12 Producgéo de texto - 22 Producgéo de texto
- Inicio da sequéncia didatica | - Apoés atividades orais
e Na primeira producéo e Na segunda producdo (17
Aluno G seu texto (7 linhas) linhas), apresenta mais
dizia: elementos e uma certa
‘“Na minha opinido, quem mudanca de opinido, como no
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picha n&o precisa ser punido,

mas tem caso que OS
pichadores fazem pichacéo
que o dono do lugar que foi
pichado nao gosto. E
também tem caso que a
pichacdo nado prejudica o
dono do lugar. Mas precisa
ser punido sé aqueles que

prejudica o dono do lugar.”

trecho:
“Eu sou a favor da pichagao pois na
minha opinido a pichacdo € uma
forma de expressar a sua opinido
sobre algo que acontece em seu
cotidiano etc...
Na minha opinido quem pichar, deve
ser punido ou apagar a pichacdo que
ele fez. Porque picha¢cdo ndo é uma
coisa bonita e estraga o lugar com
seus ‘rabiscos’. Além de deixar o
lugar feio, o dono do estabelecimento
fica no prejuizo, e tem seu respeito

jogado fora.”

Analise

Enquanto no primeiro texto houve uma repeticdo de termos que

passava a impressao de que o aluno nao tinha nada a dizer, no

segundo ele consegue produzir um texto mais coerente com a

proposta, apesar de

ainda apresentar

muitos  problemas,

principalmente gramaticais e ortogréaficos.

Fonte: Elab. pela autora, 2015.

Pela analise geral dos textos, houve uma evolu¢cdo na escrita dos alunos e

acreditamos que as atividades orais contribuiram para isso. Percebe-se que os

alunos se apoderaram de alguns pontos discutidos no debate e aula expositiva,

embora ndo demonstrem um uso analitico das informagdes.

Cabe lembrar que as atividades de producédo escrita foram aplicadas, ndo como

produto final em uma sequéncia de trabalho, mas como forma de avaliar a

evolucdo das competéncias argumentativas da turma, uma vez que nédo ha tempo

hébil para essa avaliacdo somente levando em conta a oralidade.
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3.7 VALIDACAO DA SEQUENCIA DIDATICA COM OS PARES

Em nossa pesquisa houve, desde o inicio, uma tentativa de interacdo com 0s

demais professores de Lingua Portuguesa do municipio de Serra/ES.

A comecar pelo planejamento e execucdo da sequéncia didatica que serviu de
experimento para verificacdo de nossa hipotese, processo que foi feito junto a

professora da turma analisada, até a validacdo com os pares.

Consideramos que

O processo de revisdo pelos pares é uma forma de controlar a qualidade
cientifica, na qual os cientistas colocam a sua investigacdo ao exame
minucioso por parte de outros especialistas na mesma area de interesse
(pares). Através da analise, revisdo e critica dos trabalhos uns dos
outros, 0s cientistas objetivam garantir que apenas investigacOes
crediveis e originais sdo publicadas e reconhecidas. (EUFIC, 2013)

Tal processo possibilita verificar a qualidade da sequéncia didatica proposta e

avaliar sua aplicabilidade no contexto da sala de aula.

A validagdo com os pares ocorreu em 18 de agosto de 2016, uma quinta-feira, por
se tratar do dia de planejamento da area. Ocorreu no Centro de Formacao Prof.
Pedro Valaddo Perez, em Bairro de Fatima, Serra/ES, nos dois turnos, matutino e
vespertino. Participaram do processo 28 professores, sendo 23 do matutino e

cinco do vespertino.

Foi preparada uma apresentacdo com a sequéncia didatica, seus objetivos e o
referencial tedrico, para que os professores conseguissem entender cada etapa e

sua importancia no desenvolvimento do trabalho.

Também foi preparada uma avaliagdo da sequéncia didatica (anexo J), que foi
entregue e no comeco da apresentacdo. Entendemos que, de posse da avaliacao
desde o comeco, poderiam preenché-la e comentar cada etapa a medida que ia

sendo apresentada. Foram devolvidas 24 avaliagbes preenchidas.
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O resultado foi extremamente positivo. A primeira pergunta era se a sequéncia
didatica era facil ou dificil de ser trabalhada ou adaptada para as turmas para as
quais lecionassem. Somente uma professora considerou dificil, pois leciona para
0 6° ano e os acha imaturos para esse tipo de proposta. Mas, de acordo com
repostas a pergunta n°2, outros dez professores que lecionam para os 6°s anos
consideram possivel adaptar as atividades para suas turmas. Uma professora fez
0 seguinte comentario: “Mesmo que no 6° ano os alunos ndo tenham argumentos
sélidos, ao seguir a sequéncia didatica, eles acompanham o desenvolvimento do

tema e conseguem expressar suas ideias”.

A terceira pergunta foi se gostaram e se trabalhariam com o tema proposto “A
Pichacdo e o grafite”. Novamente a professora que considerou o tema dificil
assinalou que néo. Os demais (23 professores) disseram que sim, trabalhariam o
tema porque “é bem préximo da realidade dos alunos em suas comunidades” e “o
tema abre um leque de interpretacbes e argumentacdes, facilitando o uso da

gramatica e produgéo de texto”.

A quarta pergunta “Vocé acredita que o trabalho com géneros orais pode
melhorar a argumentacao e a escrita de textos dissertativos argumentativos?” é
uma das mais importantes, pois representa a aceitacdo do tema da pesquisa
pelos professores. Todos disseram que sim, demonstrando que acreditam em
nossa proposta. Os comentarios feitos corroboram essa impressdo. Destacamos
os seguintes: “acredito que quando expressamos oralmente nossos argumentos e
debatemos o tema (ouvimos outros argumentos), sentimos mais seguranca para
expressa-los na escrita”; “Desenvolve o pensamento critico.”; “Ao abrir um debate
com os colegas, ideias vao surgindo e 0s posicionamentos e argumentos se

solidificam”.

As perguntas 5 e 6 foram abertas, pedindo sugestdes, criticas e comentarios que
pudessem ser relevantes para o aprimoramento da sequéncia didatica proposta.
Foram muitas as manifestacfes de aceitacdo e a maior parte dos comentarios

referiam-se a possiveis adaptacfes para as turmas com as quais trabalham.
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Percebemos nos comentarios a preocupa¢do com a necessidade de enfatizar que
a sequéncia proposta nao configura uma apologia ao crime (pichacéo).
Solicitaram que fosse inserida a proposta de os alunos grafitarem os muros da
escola, o que foi acrescentado como sugestdo na sequéncia didatica, pois
entendemos que cada escola tem suas regras e cabe ao professor, caso perceba

gue € possivel, extrapolar o espaco da sala de aula.

Entre os comentarios mais pertinentes, destaco o seguinte: “A proposta de
sequéncia didatica com oralidade representa uma grande contribuicédo,
considerando a necessidade de desenvolvimento de trabalho sistematico com
géneros orais, o que pelo menos eu ndo faco com meus alunos. Sugiro uma
previsao de tempo para realizacdo de cada atividade para auxiliar o professor em

seu planejamento”.

Em resposta a tal sugestéo, ressaltamos que nossa proposta nao se enquadra em
uma receita para ser seguida. Propomos que cada professor planeje as atividades

desta sequéncia didatica de acordo com suas necessidades e tempo disponivel.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo surgiu a partir da constatacdo de que havia uma necessidade de
inserir contextos orais formais nas aulas de lingua portuguesa no Ensino
Fundamental II, como forma de contribuir para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades argumentativas e aprimorar a producdo de textos

argumentativos.

Ao longo dessa pesquisa, discorremos sobre um ensino de lingua portuguesa que
desse igual valor as modalidades oral e escrita e que considerasse que 0s
géneros orais propiciam uma condicdo favoravel para o trabalho com a

argumentacao.

O objetivo geral foi elaborar uma proposta metodolégica que auxiliasse o
professor nesse processo. A construcdo desse produto educacional ocorreu por
meio de uma pesquisa aplicada em sala de aula e verificamos que criar contextos
de uso da lingua oral formal pode contribuir em grande escala para a apropriacao

e/ou aprimoramento de conhecimentos linguisticos.

Nossa pesquisa partiu da hipétese de que o trabalho com géneros orais da esfera
argumentativa pode auxiliar o estudante a apropriar-se de argumentos, por meio

de atividades orais, que servirdo para subsidiar sua escrita.

Entende-se que, uma vez inseridas no cotidiano escolar, as praticas com a
oralidade e com a argumentacédo poderdo propiciar um contexto interacional de
escrita (Bakhtin, 2011), que, em outras palavras, sdo propostas de producao
textual significativas, que consideram todo o processo de escrita e ndo somente 0

texto final, o produto.

Destacamos o papel fundamental do professor como mediador do processo de
producédo de texto, incentivando os alunos a participar ativamente das atividades
sugeridas.
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A partir da analise dos resultados, verificamos que os alunos se envolveram nas
discussbes e debates propostos na sequéncia trabalhada e, como consequéncia,
sua producao de texto tornou-se mais coerente. Eles ndo se tornaram, em téo
pouco tempo, debatedores ou escritores com pratica, mas apropriaram-se de
grande parte dos argumentos discutidos e souberam fazer uso deles, atendendo a

nossas expectativas.

Esse estudo revelou a importancia de se trabalhar com os géneros orais para
desenvolver habilidades argumentativas, mas também apresentou algumas
limitacdes. Nao foi possivel, devido ao tempo limitado, verificar, com a intensidade
necessaria, como ocorreu o processo de constru¢cdo dos argumentos. Como 0s
alunos apropriaram-se dos argumentos alheios? Como desenvolver neles a

habilidade de construir seus préprios conceitos e argumentar de maneira légica?

Essas questbes merecem um estudo mais aprofundado, que tenha a
argumentacdo oral como ponto de partida, propiciando que a lingua produza

conhecimentos variados e cumpra seu papel social.

Por tudo isso, reafirmamos que nossa proposta com géneros orais
argumentativos ndo esgota o tema, que € muito abrangente, mas se configura um
importante recurso para auxiliar o professor na busca por um ensino de lingua

portuguesa de qualidade.
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APENDICE A - Questionario do professor(a)

INSTITUTQ FEDERAL PRD FLETRAS

PESQUISA: “A PRATICA DA ORALIDADE CONTRIBUINDO COM O PROCESSO DE
ESCRITA”
MESTRANDA: MAGDA SIMONE TIRADENTES
ORIENTADORA DA PESQUISA: PROF2 Dra. SANDRA MARA MENDES DA SILVA
BASSANI

QUESTIONARIO PROFESSOR(A)

Nome:

Escola:

Turmas em que atua nesta Escola:
Turma selecionada para a pesquisa:
Data:

Prezado(a) professor(a),

Este questionario faz parte de uma pesquisa que esta sendo realizada no Mestrado
Profissional em Letras, PROFLETRAS, do Instituto Federal Tecnoldgico (IFES), sobre as
praticas de oralidade e escrita em sala de aula.

Para que possamos alcancar os objetivos propostos, é importante que vocé preencha os
dados solicitados com muita atencao e responsabilidade, sendo o mais verdadeiro
possivel.

1) Quais atividades de producéo de texto escrita vocé trabalha com a turma?
) Escrita de poemas

) Escrita de contos

) Escrita de crénicas

) Escrita de artigos de opinido

) Escrita de reportagem

) Redacéo ou texto dissertativo-argumentativo

) Outras. Quais?

e N e e T s

1.1) Com que frequéncia?
() Uma a cada semana
() Uma acada més
() Uma a cada trimestre

() Ocasionalmente



1.2)

2)

2.1)

2.2)

3)
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() Outra. Qual?

Como é feita a avaliacdo dessas producbes?

() Faco uma avaliacdo de todo o processo da escrita.
() Avalio a escrita e reescrita dos textos.

() Somente corrijo e dou nhota.

() Outra. Qual?

Quais atividades de producéo de texto oral vocé trabalha com a turma?

) Exposicéo oral (conversas sobre o tema explorado, aula expositiva)
) Debates

) Seminarios

) Entrevistas

) Outras. Quais?

) Nenhuma

AN AN AN AN AN

Com que frequéncia?

) Uma a cada semana
) Uma a cada més

) Uma a cada trimestre
) Ocasionalmente

) Outra. Qual?

e e e

Como ¢ feita a avaliagdo dessas producdes?

() Utilizo produgdes orais para avaliar se meu aluno fala corretamente.

() Avalio somente a participacdo dos alunos nas aulas (respostas a perguntas).
() Nao costumo avaliar (dar nota) as producdes orais.

() Outra. Qual?

Vocé diria que a turma, na sua maioria, possui uma habilidade argumentativa:
() Boa. Eles costumam debater e expor suas opinides.

() Razoavel. Eles ndo sdo muito participativos nem expdem suas opiniées.
() Ruim. Eles raramente dao continuidade a uma proposta de debate e nédo

costuma opinar muito.
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APENDICE B — Questionario do Aluno(a)

INSTITUTO FEDERAL - PRD FLETRAS

PESQUISA: “A PRATICA DA ORALIDADE CONTRIBUINDO COM O PROCESSO DE
ESCRITA”

MESTRANDA: MAGDA SIMONE TIRADENTES

ORIENTADORA DA PESQUISA: PROF2 Dra. SANDRA MARA MENDES DA SILVA
BASSANI

QUESTIONARIO ALUNO(A)

Nome:
Escola:
Turma:
Data:

Prezado aluno,

Este questionario faz parte de uma pesquisa que esta sendo realizada no Mestrado
Profissional em Letras, PROFLETRAS, do Instituto Federal Tecnoldgico (IFES), sobre as
praticas de oralidade e escrita em sala de aula.

Para que possamos alcancar os objetivos propostos, é importante que vocé preencha os
dados solicitados com muita atencao e reponsabilidade, sendo o mais verdadeiro possivel.

1) Quando a professora propde atividades de producéo de texto, vocé prefere:
() atividades de escrita de poemas.
() atividades de escrita de contos.
() atividades de escrita de reportagem.
() atividades de escrita de redacéo ou texto dissertativo-argumentativo.

Justifique

2) Quando sao propostas atividades de reescrita de seus textos, vocé:
() faz por obrigacéo.
( ) faz porque gosta.
( ) nao faz, porque

3) Como vocé definiria sua habilidade para produzir um texto escrito?
() Tenho facilidade.
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() Tenho um pouco de dificuldade, mas escrevo quando sou solicitado(a).
() Tenho muita dificuldade e evito escrever.

4) Na escola, vocé escreve textos por qué?
() Geralmente porque o professor pede, como forma de avaliacao.
() Geralmente porque a producao de texto faz parte de algum projeto da
escola.
() Nao sei ao certo por que escrevo.

5) Alguém Ié o que vocé escreve?
() Somente o(a) professor(a) 1€ o que eu escrevo.
() Muitas vezes, o que escrevo é divulgado para toda a escola.
() Meus textos séo lidos por pessoas de fora da escola (pais, parentes,
amigos, etc.)

6) Quando a professora propde atividades de exposicdo oral (debates,
conversas, aulas expositivas, semindrios, etc.) vocé:
() gosta de participar e expor suas ideias.
() gosta de ficar ouvindo, mas néao expde suas ideias.
() néo gosta desse tipo de atividade.

7) Vocé acha que fazer apresentacOes orais (apresentar trabalhos, debater
temas de estudos, etc.) é uma atividade:
() importante, pois vou passar por esse tipo de situagdo muitas vezes
em minha vida escolar.
() ndo é muito importante, pois quase ndo ha esse tipo de atividade na
escola.
() desnecessaria, pois nunca vou utilizar isso em minha vida escolar.

8) Como vocé definiria sua habilidade para falar em publico?
() Tenho facilidade.
( ) Tenho um pouco de dificuldade, mas tento falar quando sou
solicitado(a).
() Tenho muita dificuldade e evito falar em publico.

9) Que tipo de atividade de producéo de texto vocé prefere?
() Prefiro escrever para expor minhas ideias.
() Prefiro falar para expor minhas ideias.
() Gosto de escrever e falar para expor minhas ideias.
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APENDICE C - Plano de aulas

INSTITUTO FEDERAL - PRD FLETRAS

PESQUISA: “A PRATICA DA ORALIDADE CONTRIBUINDO COM O PROCESSO DE
ESCRITA”

MESTRANDA: MAGDA SIMONE TIRADENTES

ORIENTADORA DA PESQUISA: PROF2 Dra. SANDRA MARA MENDES DA SILVA
BASSANI

Plano das aulas

» Tema: Producao de texto oral e escrito

> Turma: 8°ano do ensino fundamental

» Tempo estimado: 4 a 5 aulas

» Objetivos:

Geral: Verificar até que ponto o debate oral contribuira com as habilidades
argumentativas dos alunos, melhorando sua producao de texto escrita.

Especificos:

Aplicar o questionario para avaliar as impressdes dos alunos quanto as
atividades de producgéao de texto oral e escrito.

Propor uma produgao de texto sobre o tema “Pichagdo x grafite” para
diagnosticar as habilidades argumentativas dos alunos.

Propor o debate sobre o tema para estimular a troca de opinides e ideias,
apresentando varias opinides divergentes sobre o tema.

Refletir sobre a pichacdo e o grafite como forma de expresséo e discutir
sobre possiveis contribuicdes e/ou problemas causados por sua pratica.
Propor nova producéao escrita para avaliar se houve melhora no nivel da
escrita dos alunos apos as atividades orais.

Conteudo:
Género oral: debate
Género escrito: artigo de opiniao
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» Métodos ou estratégia de ensino:
Aulal
» Aplicacédo dos questionarios

O professor devera explicar os objetivos das atividades propostas e sua
importancia para o ensino de Lingua Portuguesa, inserindo os alunos no contexto
da pesquisa.

Deverd também ler e explicar as questbes propostas, evitando duvidas e/ou
preenchimento incorreto das questdes.

Caso haja tempo suficiente, sera apresentada a proposta da aula 2.

Aula 2
» Producao de texto diagndstica

Nessa aula, sera lancada a proposta de producdo escrita com base em uma
pequena explanacao do tema e do género proposto: artigo de opiniao.

Sera apresentado o tema “Pichacdo x Grafite” como sendo o tema que
direcionara nosso trabalho, mas nédo havera um aprofundamento do assunto.

O objetivo dessa atividade € diagnosticar as habilidades argumentativas dos
alunos e seu conhecimento prévio do assunto. A partir desse diagndstico, sera
propiciado maior aprofundamento do tema.

Aula 3
» Apresentacado do género “debate”

Nessa aula, seréo apresentadas as caracteristicas principais do género, levando
os alunos a perceber que (ou se), a partir das argumentagcfes construidas no
debate, sera mais facil escrever seu texto de opiniao.

> Debate

Dois alunos (voluntarios) serdo escolhidos para representar o pichador e o
grafiteiro. A ideia é que, apds a explanacdo sobre o tema, eles argumentem e
tentem persuadir a turma a ser a favor de sua tese.

Essa atividade ndo consiste em colocar um contra 0 outro, mas sim em colocar o
grupo para pensar a partir da opinidao dos dois lados envolvidos na questao.
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Serdo retomados alguns trechos de sua escrita anterior para leva-los a refletir
sobre alguns problemas da escrita.

Aula 4
» Apresentacdo do tema: video, musica, texto

Sera passada uma apresentacdo de PowerPoint contendo, além da parte textual,
o video Grafitti e Pichacdo: Arte ou Vandalismo? (Produzido em Vitéria — duracgéo:
8m16s)como forma de apresentar diferentes opinides sobre o tema.

Também faz parte dessa apresentacdo a cancdo Desabafo de um pichador (letra
em anexo), que servira para discutir o tema e mostrar a relagcdo entre o estilo
musical RAP e o movimento do grafite.

O material também contém uma exposicdo do género “artigo de opinidao”,
mostrando suas principais caracteristicas.

Aula b

» Producao de texto final

Os alunos fardo outra producao de texto, munidos de mais conhecimento sobre o
tema e sobre o0 género proposto.

Espera-se que, apdés a aplicacdo dessas atividades, os textos alcancem um
melhor nivel de argumentacéo e coeréncia.

Obs.: Lembrando que no inicio de cada aula havera uma pequena revisao do que
foi visto na aula anterior.

» Recursos didaticos:
Copias dos textos
Computador
PowerPoint

Aparelho de som



APENDICE D - Folha de produc&o de texto - Atividade diagnostica
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- PROFLETRAS / IFES

Aluno(a).

72 série 3 Data: / /2015

Esta atividade é parte da pesquisa “A pratica da oralidade
contribuindo com o processo de escrita”, realizada na EMEF Prof.
Naly da Encarnacédo Miranda.

Imagine que vocé faz parte de uma comissao que ira aprovar ou reprovar a
emenda que ameniza a puni¢do para os pichadores na sua cidade. Produza
um texto dissertativo-argumentativo dando sua opinido sobre esse assunto.



https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRxqFQoTCIfTrbfqnMgCFcdBkAodoTIITA&url=https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Federal_de_Minas_Gerais&psig=AFQjCNHsxX6GLPu9u5WXTCT2Be1loRzGHg&ust=1443636281821953
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APENDICE E - Folha de produc&o de texto - Atividade Final

- PROFLETRAS / IFES
— Aluno(a). o
72 série 3 Data: / /2015

Esta atividade é parte da pesquisa “O Género Textual oral como
aprimoramento de competéncias comunicativas”, realizada na EMEF
Prof. Naly da Encarnacéo Miranda

Eduardo Nasi (leitor da revista Superinteressante) e Nanda (leitora do blog O estranho mundo dos
nerds) tém opinides diferentes sobre a pichagéo e o grafite. Imagine que uma revista destinada ao
publico adolescente escolheu para sua proxima edicdo de capa esse tema e abriu um espaco
para ouvir a opinido dos leitores. Produza um artigo de opinido para ser publicado nesta revista,
apresentando seu ponto de vista sobre o assunto.

Instrucdes:

e Seu artigo deve apresentar pelo menos dois argumentos convincentes, que deixem clara
sua posic¢ao sobre o tema.

e Vocé ndo deve ultrapassar o espaco delimitado para seu texto.



https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRxqFQoTCIfTrbfqnMgCFcdBkAodoTIITA&url=https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Federal_de_Minas_Gerais&psig=AFQjCNHsxX6GLPu9u5WXTCT2Be1loRzGHg&ust=1443636281821953
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APENDICE F - Termo de consentimento livre e esclarecido

. o>
INSTITUTO FEDERAL PRD FLETRAS

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Vitéria, 21 de setembro de 2015.
Prezado (a) diretor,

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa elaborado pela Comisséo de Etica desta
instituicdo, apresento-lhe o projeto de pesquisa intitulado O GENERO TEXTUAL
ORAL COMO APRIMORAMENTO DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS, que
estou desenvolvendo no ambito do Mestrado, do Programa de Pés-Graduacao
Profissional em Letras — Profletras, do Instituto Federal do Espirito Santo.

A pesquisa tem como objetivo principal produzir uma sequéncia didatica que possa
auxiliar o professor a inserir a pratica de atividades com géneros orais no cotidiano
escolar. Desejo investigar até que ponto essa pratica pode contribuir para melhor as
habilidades argumentativas dos alunos e, como consequéncia, aprimorar a escrita de
textos dissertativo-argumentativos. Acredito que os resultados poderdo contribuir para
melhorar a qualidade da minha préatica docente, bem como da realidade escolar em
que atuo.

Tomarei como sujeitos da pesquisa a turma do 8°ano. Por isso venho pedir sua
colaboracéao.

A coleta de dados sera feita por meio de questionarios e aplicacéo de atividades.
Comprometo-me a utilizar os dados coletados somente para a pesquisa; como é de
praxe, os resultados serdo disponibilizados aos interessados no relatorio final da
dissertacdo, podendo também ser veiculados através de artigos cientificos em
revistas especializadas e/ou em encontros cientificos e congressos. Sem a sua
colaboracao, esta pesquisa sera inviabilizada. Por isso, solicito sua autorizacao para
usar os dados coletados. Se estiver de acordo, firme o termo de consentimento a
seqguir.

Magda Simone Tiradentes

CPF 746.083.476-91
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@
INSTITUTQ FEDERAL % PRD FLETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito da pesquisa O GENERO
TEXTUAL ORAL COMO APRIMORAMENTO DE COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS que a Professora Magda Simone Tiradentes realiza como
projeto de Mestrado em Letras no Profletras — Mestrado Profissional em Letras do
Instituto Federal do Espirito Santo. Ficaram claros para mim quais sao os
propdsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, com as quais a
pesquisadora se comprometeu. Em vista disso, autorizo a utilizacdo dos dados
coletados para a citada pesquisa.

Vitéria, 21 de setembro de 2015.

Magna Cristina Ferreira Fraga (diretora)

Assinatura
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APENDICE G - Autorizagdo dos pais ou responsavel

INSTITUTO FEDERAL > PRD FLETRAS

PESQUISA: “A PRATICA DA ORALIDADE CONTRIBUINDO COM O PROCESSO DE
ESCRITA”

MESTRANDA: MAGDA SIMONE TIRADENTES

ORIENTADORA DA PESQUISA: PROF2 Dra. SANDRA MARA MENDES DA SILVA
BASSANI

Senhores pais ou responsavel,

A turma de seu(a) filho(a) foi selecionada para fazer parte de uma pesquisa que esta
sendo realizada no Mestrado Profissional em Letras, PROFLETRAS, do Instituto Federal
Tecnoldogico (IFES), sobre as praticas de oralidade e escrita em sala de aula.

Para que possamos alcancar os objetivos propostos, solicitamos que autorize o(a) aluno(a)
a participar das atividades propostas no decorrer da pesquisa.

AUTORIZACAO

Autorizo a participacao do(a) aluno(a)
nas oficinas de producéo de texto e a utilizagcdo do material produzido por ele(a)
nas oficinas e o registro das atividades por meio de foto ou video.

Estou ciente de que as informacgdes coletadas somente serdo usadas na pesquisa
e nado havera identificacdo do aluno, sendo assegurado o sigilo de sua
participagéo.

Local e data

Assinatura do responsavel
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APENDICE H - Avaliagdo da sequéncia didatica

INSTITUTQ FEDERAL PRD FLETRAS

PESQUISA: “ARGUMENTACAO POR MEIO DE GENEROS TEXTUAIS ORAIS: UMA
PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL I1”

MESTRANDA: MAGDA SIMONE TIRADENTES

ORIENTADORA DA PESQUISA: PROF2 Dra. SANDRA MARA MENDES DA SILVA
BASSANI

AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Nome:

Escola:

Turmas em que atua nesta Escola:
Data: 18/08/2016

Prezado(a) professor(a),

Este questionario tem o objetivo de avaliar a sequéncia didatica proposta como produto
educacional pela mestranda Magda Simone Tiradentes, no Mestrado Profissional em Letras,
PROFLETRAS, do Instituto Federal Tecnolégico (IFES).

A sequéncia didatica de argumentacao proposta compreende as seguintes etapas:
Atividade 1 — Apresentacao da situacao
Atividade 2 — Desenvolvendo a argumentacao
Atividade 3 — Comparacéo entre géneros
Atividade 4 — Apresentacao do género Debate
Atividade 5 — Producao de texto: o debate oral
Atividade 6 — Avaliagéo das atividades orais
Atividade 7 — Atividade escrita: artigo de opinido
Atividade 8 — Produzindo o artigo de opinido
Atividade 9 — Avaliagdo da sequéncia didatica
1) Vocé achou a proposta apresentada nesta sequéncia didatica:

() facil de ser trabalhada ou de ser adaptada para suas turmas.

() dificil de ser trabalhada ou de ser adaptada para suas turmas, pois -
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2) Vocé trabalha comturmasde: ( )6°ano ( )7°ano ( )8°ano ( )9°ano
Considera que essa sequéncia didatica pode ser aplicada para todas as suas
turmas?

( )Sim ( )Nao

Porque

3) Vocé gostou do tema proposto? Trabalharia com esse tema?
( )Sim ( )Naéao

Porque

4) Vocé acredita que o trabalho com géneros orais possa melhorar a argumentagao
e a escrita de textos dissertativos argumentativos?
( )Sim ( )Nao
Porque

5) Que modificacbes /adaptacdes vocé faria na sequéncia didatica proposta?

6) Registre aqui as criticas / sugestdes / comentarios que achar relevantes para o

aprimoramento da sequéncia didatica de argumentacdo apresentada.
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ANEXO A - Coletanea de textos — Atividade Diagndstica

PESQUISA: “A PRATICA DA ORALIDADE CONTRIBUINDO COM O PROCESSO DE
ESCRITA”

MESTRANDA: MAGDA SIMONE TIRADENTES

ORIENTADORA DA PESQUISA: PROF2 Dra. SANDRA MARA MENDES DA SILVA
BASSANI

Texto 1
Art. 65 da Lei de Crimes Ambientais - Lei 9605/98

Dispbe sobre as sanc¢des penais e administrativas derivadas de condutas e atividades
lesivas ao meio ambiente, e d& outras providéncias.

Art. 65. Pichar ou por outro meio conspurcar edificagdo ou monumento urbano: (Redagéo
dada pela Lei n® 12.408, de 2011)

Pena - detencédo, de 3 (trés) meses a 1 (um) ano, e multa. (Redacdo dada pela Lei n°
12.408, de 2011)

§ 10 Se o ato for realizado em monumento ou coisa tombada em virtude do seu valor
artistico, arqueoldgico ou histoérico, a pena € de 6 (seis) meses a 1 (um) ano de detengéo
e multa. (Renumerado do paragrafo Unico pela Lei n° 12.408, de 2011)

8§ 20 Nao constitui crime a pratica de grafite realizada com o objetivo de valorizar o
patrim6nio publico ou privado mediante manifestacao artistica, desde que consentida
pelo proprietério e, quando couber, pelo locatario ou arrendatério do bem privado e, no
caso de bem publico, com a autorizagdo do 6rgdo competente e a observancia das
posturas municipais e das normas editadas pelos 6rgdos governamentais responsaveis
pela preservacdo e conservacdo do patrimdnio histérico e artistico nacional. (Incluido
pela Lei n® 12.408, de 2011)

Fonte: www.jusbrasil.com.br

Texto 2

Camara decide extinguir pena de prisao para pichadores

Projeto prevé prestagéo de servicos a comunidade por cinco meses.Lei atual estabelece detencdo
de 3 meses a um ano, além de multa.

A Cémarados Deputados aprovou nesta quarta-feira (29/04/2015) projeto de lei que
ameniza a puni¢do para quem picha edificios e monumentos urbanos. A proposta acaba
com a possibilidade de prisdo para pichadores e estabelece como punicdo a prestacao
de servigos a comunidade por, no maximo, cinco meses.

O texto destaca que os servigos deverdo estar relacionados, preferencialmente, a agbes
de conservacgdo de edificagbes, patrimbénio ou vias publicas. “A prestacdo de servigos a
comunidade ligada a conservacao de bens publicos, assim como a reparacdo do dano
causado, tem efeito suficientemente pedagdgico para prevenir a conduta”, argumentou o
deputado Alessandro Molon (PT-RJ), autor da emenda.

Fonte: gl.globo.com/politica/noticia


http://g1.globo.com/tudo-sobre/camara-dos-deputados/
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ANEXO B - Coletanea de textos — Atividade Final

PESQUISA: “A PRATICA DA ORALIDADE CONTRIBUINDO COM O PROCESSO DE
ESCRITA”

MESTRANDA: MAGDA SIMONE TIRADENTES

ORIENTADORA DA PESQUISA: PROF2 Dra. SANDRA MARA MENDES DA SILVA
BASSANI

Texto 1 - Pichacéo é arte?
Eduardo Nasi

Rola por ai um papo de que grafite é arte. E que a pichacgéo - ou "pixo" mesmo - é
lixo. Puro lixo. Dizem até que o governo deveria fazer um esfor¢co para converter
pichadores em grafiteiros. S6 ndo contam que a pichacdo também € uma
manifestacdo urbana auténtica, que tem um coédigo préprio - geralmente
indecifravel para quem esta de fora. Tem regras: por exemplo, ndo pega bem
pichar em cima da pichacéo alheia. O grafite também é respeitado, porque nao é
porque as linguagens sao diferentes que os artistas urbanos vao brigar entre si.
Mal comparando com as artes tradicionais, grafite € imagem, pixo € texto. E este
ano ambos dividiram as paredes da célebre Fundacdo Cartier, em Paris, que
organizou uma grande mostra de arte urbana. E ai, € ou ndo?

Fonte: Revista Superinteressante — maio de 2005 (http://super.abril.com.br/cultura/pichacao-e-
arte-0)

Texto 2 — Comentario de uma leitora sobre pichacdo e grafite no blog O
estranho mundo dos nerds

Nanda - Olha, eu detesto pichac¢édo! Acho uma imundice! Deixa as cidades feias e
nao significam nada! Terrivel... Sobre grafite... Ndo vejo como arte... Se fossem
uns desenhos bonitos, sei la... Eu até poderia gostar, mas mais da metade s&o
uns rabiscos coloridos para mim... Pode néo ser pichacéo... Mas ndo acho bonito
e nem acho que cidades ficam bonitas com grafites nas paredes. Se fosse por
mim, todos os muros publicos seriam de cores claras e lisas... Acho isso
higiénico. Desculpe se ofendi alguém, ndo foi a minha intencdo... Mesmo assim
desculpa ae.

Fonte: http://oestranhomundodosnerds.blogspot.com.br/2014/08/leitores-grafite-vs-pichacao.html



http://super.abril.com.br/cultura/pichacao-e-arte-0
http://super.abril.com.br/cultura/pichacao-e-arte-0
http://oestranhomundodosnerds.blogspot.com.br/2014/08/leitores-grafite-vs-pichacao.html

