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RESUMO

Este trabalho propde um estudo de poesia, enquanto um género textual capaz de
possibilitar a vivéncia de muitas e grandes experiéncias, pelo seu carater instigante
e desafiador, que provoca o leitor a fazer um exercicio de descobertas e
ressignificacdes. O objetivo € abordar a importancia do trabalho com esse género
textual em sala de aula, o qual ndo tem sido considerado relevante como recurso
para a formacgéo intelectual, cultural e politica do aluno. Com base em Aristoteles,
Octavio Paz e Massaud Moisés, apresenta-se 0 texto poético como uma obra
inacabada, que estd sempre pronta a ser interpretada e reinterpretada por novos
leitores. O trabalho discute o papel relevante do professor na formacgao de leitores
reflexivos e a importancia da poesia na escola, ndo como pretexto para qualquer
atividade, mas a fim de contribuir para a formacéo critica e cultural do aluno. Neste
sentido, procurou-se apresentar uma proposta de leitura significativa de poemas
através de discussdo e compreensdo, destacando a relacdo com o texto entre o
leitor e sua realidade. Buscou-se desenvolver atividades diversificadas e prazerosas
envolvendo musica, arte e teatro, objetivando favorecer a aproximacdo do texto
literario com o educando. A ideia foi potencializar no aluno (leitor) a habilidade para
sentir a poesia e instiga-lo a leitura e ao dominio dos discursos que o cercam na
sociedade. Dessa forma, percebe-se a importancia de se resgatar o trabalho com
poesia dentro de sala de aula e comprova-se a contribuicdo desse género textual
para a formacdo global do sujeito enquanto agente social, politico e cultural. As
atividades desenvolvidas estao registradas no blog Poesias na sala de aula, que é

parte complementar deste trabalho.
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ABSTRACT

This work proposes a poetry study, a text genre that creates possibilities to live
multiple and great experiences, due to its instigating and challenging aspect, which
provokes the reader to exercise discoveries and to reframe. The objective is to
approach the importance of working in classrooms with this text genre, which hasn’t
been considered relevant as a resource for the intellectual, cultural and political
formation of students. Based on Aristotle, Octavio Paz and Massaud Moisés, the
poetic text is presented as an unfinished work, always ready to be interpreted and
reinterpreted by new readers. This work discusses the relevant role of teachers in the
formation of reflective readers and the importance of poetry in schools, not as a
pretext for whichever activity, but meaning to contribute to the critical and cultural
formation of the student. In this sense, a proposal is presented regarding the
significant reading of poems through discussion and comprehension, highlighting the
relation between the text and the reader and his reality. The study aimed at
developing diverse and pleasurable activities involving music, art and theater, with
the objective of favoring an approximation between literary text and educatee. The
idea is to enhance in the student (reader) the ability to feel the poetry and instigate
him to reading and to control of speeches that surround him in the society. Therefore,
it is acknowledged the importance of recovering the work with poetry in classrooms,
as well as substantiated this text genre’s contribution, as a social, political and
cultural agent, to the overall education of the subject. The activities developed are
registered in the blog “Poesias na sala de aula” (Poetry in the classroom), that it is

fundamental past of this work.

Keywords: Reading. Poetry. School.
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1 INICIANDO O ASSUNTO

Minha histéria na Educacédo teve inicio ainda no Ensino Médio, periodo em que
cursei 0 Magistério. Minha trajetoria especifica em Lingua Portuguesa comecou em
1994, com o curso de graduacdo em Letras (Portugués/Literatura), na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras Madre Gertrudes de Séo José (hoje, Centro Universitario
Sdo Camilo), na cidade de Cachoeiro de Itapemirim-ES. Comecei a lecionar no
mesmo ano de ingresso na faculdade, na cidade de Rio Novo do Sul-ES, local onde
resido, para turmas de 6° ano, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
“Waldemiro Hemerly”, na qual pertengo ao quadro de funcionarios efetivos desde o
ano de 2005. Atualmente leciono em turmas de séries finais do Ensino Fundamental
e também no Ensino Médio. Fui professora, também, na rede particular, no ensino
fundamental, no periodo de 1998 a 2004. No ano de 2003 me tornei professora
efetiva do 1° ao 5° ano, na rede municipal de Rio Novo do Sul-ES, onde ainda

trabalho.

Escolher a profissdo de professora de Lingua Portuguesa me aproximou ainda mais
dos textos literarios, ndo apenas como uma forma de entretenimento, mas de
conhecimento e formacdo. Em novembro de 2014, iniciei o curso de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), buscando capacitacdo para o meu exercicio
da docéncia no ensino fundamental, com o objetivo de contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino nas escolas em que trabalho. A area de concentra¢do do curso
€ “Linguagens e Letramentos” e a linha de pesquisa escolhida por mim foi “Leitura e
Producao Textual: diversidade social e praticas docentes”. As disciplinas cursadas
influenciaram-me positivamente tanto na minha atuagdo docente quanto no

desenvolvimento da minha pesquisa.

Este Trabalho Final de Curso apresenta uma pesquisa acerca do género textual
poesia, defendendo a ideia de que o texto poético pode ser considerado um texto
prazeroso. Pauta-se no desenvolvimento de praticas de leitura e compreensao de
textos literarios canénicos (poemas). E um trabalho realizado a partir de nossa
experiéncia e das observagdes enquanto profissional da educagéo publica no ensino
basico sobre a importancia de ressignificar a pratica pedagdgica por meio do uso da
literatura na sala de aula. As vivéncias de trabalho na educacédo fizeram-me

perceber, no municipio no qual atuo, que nos anos iniciais a intensidade da alegria
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da literatura € bem maior. E mais frequente a existéncia de projetos e atividades
envolvendo o texto literario, tanto em sala de aula, com cantinho da leitura, como
fora dela, com exposicoes diversas e comemoragdes, com apresentacao de teatro
literario e leituras de poesia. O incentivo por parte do profissional da biblioteca
também € mais elaborado. Ele organiza horario para empréstimo de livros, divulga
as turmas com mais alunos leitores e promove contacao de historias antes do inicio
das aulas ou logo apés o intervalo do recreio, de maneira a propagar o livro e
incentivar a leitura de fruicdo. Essas dindmicas pedagdgicas com textos literarios
promovem a oportunidade de um encontro com um mundo repleto de possibilidades

e realidades.

N&o estamos, de maneira alguma, querendo menosprezar o trabalho dos
professores dos anos finais do ensino fundamental, onde eu também me incluo, mas
destacar que, de certa forma, no que concerne a leitura literaria, principalmente a
poética, n0s negligenciamos a relevancia da literatura como recurso de formacéo
intelectual, cultural, politica e humanistica, ao deixar, muitas vezes, de dar énfase ao
trabalho com a literatura, reduzindo-o a somente ler os textos e fragmentos do livro

didatico.

7

Entendemos que o livro didatico, na maioria das escolas publicas, € o principal
recurso disponivel para os professores trabalharem com os alunos. Nesse caso, 0
professor pode fazer do livro um aliado ou inimigo. Pode simplesmente n&o fazer o
uso desse recurso, utiliza-lo do inicio ao fim ou trabalhar com esse material como
um suporte para aprendizagem, de acordo com 0s objetivos tracados para sua sala
de aula, ampliando seus conceitos e atividades. Ha outros suportes de
aprendizagem que podem e devem ser adotados pelo professor para possibilitar a

ampliacdo do universo cultural dos alunos, como internet, revistas, jornais etc.

Ao longo do tempo, percebemos que muitos professores sdo pseudoleitores e,
dessa forma, contribuem pouco para a formacéo do leitor, principalmente deixando
de lado a obra poética, ja que muitos consideram ser dificil o trabalho com poesia,
dando, entdo, mais espaco para outros tipos de textos. Ou utilizam o texto poético
apenas para o estudo das rimas, do niumero de estrofes, da métrica e dos versos, 0
que pode levar o aluno ao desinteresse por este género textual. E obvio que outros

textos podem e devem ser trabalhados em sala de aula, entretanto estamos tratando
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especificamente da importancia que o texto poético apresenta no processo de

humanizacéo e de formacéo de leitores reflexivos e autbnomos.

O trabalho com poemas na escola é complexo e requer do professor que ele seja
um leitor em potencial, porque é dificil para um professor que néo Ié conseguir
estimular a leitura dos alunos. O professor s6 conseguira orientar os alunos na
descoberta da beleza artistica da obra poética, bem como a polissemia da sua

linguagem, se ele se sentir tocado pela poesia, se ele descobrir sentido na leitura.

O poeta modernista e critico literario norte-americano, Thomas Stearns Eliot (1972,
p. 49) declara que “Um poema pode parecer significar varias coisas diferentes para
diferentes leitores, e todos esses significados podem ser diferentes daqueles que o
autor pensou expressar’. E isso que torna o poema interessante, a multiplicidade e

significados, que dependeréo da vivéncia de cada um.

Os alunos, de maneira geral, podem sentir paixdo pelo texto literario e néo
apresentarem resisténcia a poesia. Talvez porque o vinculo com a poesia costuma
se formar desde os primeiros anos de vida, quando a maioria das criangas aprende
cantigas e parlendas em casa, com a familia, na creche ou pré-escola, sendo assim

introduzidas, sem saber, no universo da poesia.

Nessa perspectiva, o trabalho com a linguagem poética pode despertar o gosto e o
prazer pela leitura e pela escrita, porque se relaciona com o sentimento, a
sensibilidade. Além disso, o trabalho com poesia exercita a imaginacdo do aluno,
através da discussdo das variedades de interpretacdo que auxiliardo,

posteriormente, na escrita de textos literarios diversos em sala de aula.

Nas minhas aulas, gosto muito de usar textos poéticos e tenho gostado do resultado
porque tem contribuido com minha pratica no trabalho com leitura, compreensao e
producdo textual, o que me levou a escolha do tema. Entretanto, existe uma
inquietacdo que passou a ser recorrente em minha pratica: Como trabalhar o texto
poético sem considera-lo como pretexto? Como estimular o habito de ler e produzir

textos poéticos?

Diante dessas inquietacbes, chegamos ao nosso questionamento de pesquisa: Em

que medida a utilizacdo de poemas nas aulas de Lingua Portuguesa pode contribuir
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com a formacao do leitor?

Portanto, meu interesse em apresentar um estudo sobre poesia, bem como uma
proposta de trabalho para ser realizada em sala de aula, surgiu a partir de minha
pratica e porque acredito que a poesia desperta, no aluno, o gosto por leitura e
producao textual, pelo seu carater prazeroso, critico e instigante. Essa inquietacéo,
portanto, me direcionou a estudar mais sobre o tema e, juntamente com meus
alunos apresentar nossas atividades realizadas em sala de aula, objetivando
comprovar que o0 texto poético, quando se trabalha seu conteddo, as ideias
apresentadas, através da liberdade de expresséo, cria-se as condicbes necessarias
para a realizacdo de um trabalho que contribua para despertar, no aluno das séries
finais do ensino fundamental, o gosto e o prazer por leitura e producdo de texto

literario.

A partir da andlise do objetivo geral desta pesquisa, que € resgatar o trabalho com
poesia dentro de sala de aula, comprovando a contribuicdo desse género textual
para a formacdo global do aluno, enquanto agente social, politico e cultural,
chegamos a itens especificos que foram desenvolvidos durante as atividades

realizadas. Listamos os seguintes:
e Mostrar a importancia de se resgatar o trabalho com poesia dentro da escola;

e Apontar de que forma a poesia pode contribuir para a formacao critica e

cultural do aluno;

e Apresentar, como produto final, um blog, com propostas praticas para o0s

professores das séries finais do ensino fundamental.

No 2° capitulo, temos o aporte tedrico desta pesquisa que se inicia com a andlise de
algumas dissertacfes sobre a formacao do leitor, poesia e pratica de textos poéticos

no contexto escolar, as quais se relacionam com o tema de nosso trabalho.

A secao “Leitura e Literatura” trata da importancia da escola na formagéo do aluno
leitor de texto literario, sendo o professor a pec¢a fundamental porque é ele quem vai

mediar as atividades, de maneira que facilite a aprendizagem do educando.

A secao seguinte, “Poesia e Prosa”, apresenta a arte poética na visao de Aristoteles,



13

0 qual acreditava que a poesia teria sido criada por homens que conseguiam realizar
a imitacao através de improvisos porque a imitacdo € natural ao ser humano. Faz
também uma distincdo entre poesia e poema baseando-se em Octavio Paz, um
escritor que nos leva a entender que para encontrarmos poesia em um poema ha
uma necessidade de nos deixarmos ser tocados por essa poesia, em Italo Moriconi,
guando trata da exploracdo da linguagem no texto poético e Massaud Moisés, para
defender que a poesia existente no poema € encontrada pelo leitor, podendo ser de
maneiras diferentes para cada um, dependendo da vivéncia e experiéncia adquirida.
Objetiva, também, apresentar conceituacdes do tema, com base em Massaud
Moisés. Ja a parte da “Poesia na Sala de Aula e o Blog”, defende a ideia de que a
poesia deve ser trabalhada em sala de aula porque é um tipo de texto que estimula
a leitura e a escrita pelo seu aspecto desafiador e pelas possibilidades de leitura que
ele oferece. Também apresenta o produto final desta pesquisa (

poesiasnasaladeaula.blogspot.com.br).

O terceiro capitulo trata de nossa pesquisa participante, dando destaque a realidade
cotidiana dos alunos envolvidos, através da segao “Locus da Pesquisa e Sujeitos da
Investigacdo”. Dando continuidade sobre os envolvidos no processo da pesquisa, a
secao “Instituicdo Escolar e a Comunidade” apresenta um perfil da escola e da
comunidade na qual esta inserida. A se¢ao “O Trabalho em Sala de Aula” apresenta

etapas da pesquisa desenvolvida.

Em nosso ultimo capitulo trazemos os momentos referentes as oficinas realizadas,
relatando a aplicacdo da proposta pedagdgica realizada em duas turmas do 8° ano
da Escola “Waldemiro Hemerly”, e discutimos os resultados obtidos a partir da

aplicacéo.

Desse modo, a concepcdo exposta neste trabalho, sobre o texto poético, é que ele
apresenta grande importancia no ensino de Lingua Portuguesa, auxiliando na

formacao de um aluno leitor critico e reflexivo.

A conclusao do trabalho promove a reflexdo sobre o projeto pedagoégico realizado,
todo o envolvimento da minha parte como professora e pesquisadora e a

participacéo dos alunos.

Assim, este estudo aborda o trabalho com o texto literario em sala de aula,
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especificamente o de poemas. Esta pesquisa aconteceu de modo participante,
objetivando apresentar praticas significativas e enriqguecedoras de leitura do texto
literério, as quais podem ser incorporadas em sala de aula de alunos das séries
finais do ensino fundamental. Os sujeitos envolvidos sdo adolescentes na faixa
etaria de 13 a 15 anos, de uma escola publica da rede estadual de ensino, no

municipio de Rio Novo do Sul, estado do Espirito Santo.

Esta pesquisa podera contribuir para os educadores e futuros educadores, visto que
deixaremos um material de livre acesso aos profissionais, que podera ser util em
aulas que visam a formacé&o do leitor e produtor de textos: o blog Poesias na sala de

aula.
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2 A LITERATURA, A ESCOLA E O ESTUDO DA POESIA

A partir de questionamentos sobre como tém sido realizadas as aulas de Lingua
Portuguesa, com 0 género poesia, objetivando despertar o interesse por leitura e
escrita, € que construimos o objeto de investigacdo. A pesquisa busca verificar,
portanto, como a poesia pode ser um objeto de aprendizagem capaz de despertar
no aluno o gosto pela leitura e pela escrita. Nesse sentido, torna-se imprescindivel o
conhecimento de pesquisas sobre formacdo do leitor, sobre teoria literaria, sobre

poesia e sobre o trabalho pratico com textos poéticos no contexto escolar.

Sdo muitas as producbes nessa area. Entretanto, selecionamos algumas
dissertacdes e teses que se relacionam diretamente com o0 nosso tema de pesquisa.
Escolhemos a pesquisa de Freitas (2012) porque reflete sobre o uso do texto poético
na escola considerando que esse género pode ajudar na melhoria da leitura, da
compreensao, da interpretacdo e das producdes textuais dos alunos. Analisamos a
pesquisa de Santos (2012), por questionar 0 motivo de ndo se explorar a poesia na
escola. E ainda o artigo de Quadros (2015), que buscou verificar a existéncia de
uma abordagem hermenéutica no trabalho de interpretacdo de poemas, ou seja,

dando destaque ao sentido das palavras, de acordo com a vivéncia de cada um.

Manoel Guilherme de Freitas (2012), em sua dissertacdo de Mestrado em Letras
pela Universidade do Rio Grande do Norte, defende que o ensino de Lingua Materna
sempre teve como foco principal a gramatica. Aos poucos foi ocorrendo uma
mudanca no ensino, passando a ser priorizado o texto. A graméatica normativa seria
utilizada, entdo, de forma contextualizada. De acordo com Freitas, o modelo
mecanicista, em que o professor era imponente e o aluno tinha que aprender o
manual da gramatica tradicional, foi utilizado, em sala de aula, no periodo da
ditadura militar, no Brasil. A mudanca de pensamento priorizou a leitura, a
compreensao do texto e a producdo. Entretanto, ndo se tinha uma metodologia
adequada. “Ou seja, ndo fazia bem nem uma pedagogia nem outra”. (FREITAS,
2012, p.17).

Entendemos, portanto, e concordamos que ha necessidade de um equilibrio na
forma escolhida para se trabalhar um poema em sala de aula. Se existirem palavras

elou frases estruturadas de maneira que a parte gramatical seja relevante, também
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podem e devem ser observadas e destacadas, até mesmo porque pode ser um fator
importante para auxiliar na andlise e compreensdo do sentido do texto.Ainda de
acordo com Freitas (2012), a busca por um ensino de qualidade continua
entendendo como necessario o trabalho com géneros textuais diversificados, como
cronica, conto, reportagem, resenha, e-mail e outros, despertando o habito e o
prazer pela leitura, bem como priorizando uma formacao critica dos alunos. O uso
de textos na sala de aula provocard o dialogo entre os alunos auxiliando na
formacdo do aluno-leitor. Baseando-se na obra “Estética da Criagdo Verbal’, de
Bakhtin, Freitas defende um trabalho com géneros textuais no espacgo escolar,
provocando um ambiente de interacdo e dialogo, podendo incentivar a escrita e a

producao textual.

A tese de Freitas (2012) cita, portanto, o papel da literatura na formacao do leitor,
pois desperta o prazer e propicia a descoberta de um mundo imaginario. Ele
também comenta sobre a importancia da figura do professor, o qual auxiliard o aluno
com leituras significativas e contextualizadas, de maneira que 0s alunos apresentem

suas ideias, suas interpretacdes e haja trocas de experiéncias em aula.

Assim como nos, Freitas defende que o texto poético € um campo propicio para
auxiliar na formacgao do leitor. Ele considera o género poesia especial, pois o “texto
poético oscila entre estilo classico e moderno de compor” (FREITAS, 2012, p.49).
Dependera da época e do estilo de cada poeta a composi¢do do texto para se obter
ritmo, ndo ha apenas uma maneira de produzir esse tipo de texto. S&o textos que
podem ser bem atraentes, por isso cabe ao professor o cuidado na selecdo dos
poemas, de acordo com suas particularidades, trabalhando com aqueles que
atendam as necessidades reais dos alunos.

Também concordamos com Freitas com respeito ao fato de muitos professores
utilizarem o texto poético somente como pretexto para reproducdo de regras
gramaticais. O texto poético tem muito a auxiliar na formacao do leitor porque ele
permite a construgcdo de conceitos, o aluno recria “outra realidade possivel, a partir
das significacdes, dos discursos que vao sendo construidos pelos interlocutores”
(FREITAS, 2012, p.52). Esse € o ponto principal da nossa pesquisa: o texto poético
pode contribuir muito na formacdo do aluno-leitor, pois ele é carregado de
significado que pode e deve ser compreendido pelos leitores. Ndo quer dizer que
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nao se possa fazer analise gramatical em um texto poético, mas que esse nao seja o
foco e sim, a analise e discussdo do sentido do texto, a riqueza do contetdo. E
necessario discutir a palavra, sua fungdo num determinado verso ou estrofe, o0 modo
como o autor a empregou, mas também o conteudo de forma geral, a harmonia
provocada pela unido das palavras, o sentido formado. No estudo do texto literario, a
conotacdo € relevante porque importa o sentido da palavra no contexto. E
necessario, entéo, deixar clara a diferenca entre sentido literal e figurado, e também
destacar outros recursos estilisticos, como figuras de pensamento e de palavra, que

se manifestam com muita frequéncia na linguagem.

Durante sua pesquisa, Freitas pbéde constatar que, em uma das escolas
participantes do seu projeto, localizada na area urbana de Pau dos Ferros — RN,
onde se realizavam mais projetos de leitura, recitais e muito trabalho com textos
literarios, foi possivel despertar, nos alunos, o habito de ler por prazer. E uma escola
de referéncia, no que tange a leitura. Em 2010, de acordo com o autor, essa escola
foi campea na Olimpiada de Lingua Portuguesa, em duas categorias: poesia e relato

de experiéncias.

Portanto, se o texto poético possui tantas caracteristicas positivas, o trabalho com
poesia € realmente importante na sala de aula e ndo deve ser esquecido pelos
professores. Obviamente que outros infinitos textos também devem ser
oportunizados aos alunos para fazer a diferenca no ensino de leitura, compreensao

e producéo textual.

A dissertacdo de Leonaldo Batista dos Santos (2012), apresentada a Faculdade de
Educacdo da Universidade de S&do Paulo, € resultado de uma pesquisa realizada
sobre a recepcdo de poemas na disciplina de Lingua Portuguesa, na educacao
basica. A ideia foi trabalhar em séries diferentes (6° e 9° ano do ensino fundamental
e 3° ano do ensino médio), com 0s mesmos textos (poemas). O objetivo seria
analisar as interpretacdes por alunos, em diferentes estagios de formacdo escolar.
Santos (2012), destaca em sua metodologia, a importancia do papel do professor
como mediador do ato de ler, organizando questdes, sugerindo e problematizando
reflexdes em torno de hipoteses ora levantadas pelos préprios alunos, ora sugeridas

por ele, a fim de serem confirmadas ou n&o no proprio texto.
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Entendemos como positiva essa atuacdo do professor. Os PCNs (1998, p.48)

afirmam:

A mediacdo do professor, nesse sentido, cumpre o papel
fundamental de organizar acdes que possibilitem aos alunos o
contato critico e reflexivo com o diferente e o desvelamento dos
implicitos das préticas de linguagem, inclusive sobre aspectos ndo
percebidos inicialmente pelo grupo — intengdes, valores, preconceitos
gue veicula, explicitacgdo de mecanismos de desqualificacdo de
posicdes — articulados ao conhecimento dos recursos discursivos e
linguisticos.
O professor exerce grande influéncia na formacéo do leitor, sim. Se o educador for
uma pessoa que nao gosta de ler ou que ndo sente prazer na leitura, dificilmente
conseguira despertar no aluno o desejo de ler. O professor pode auxiliar o leitor a
interagir com o texto, de maneira que ele ultrapasse o limite da leitura visual e
comece a patrticipar, ativamente, da construcdo do conhecimento. Dessa forma, a
relacdo entre leitor e texto vai se tornando significativa, desenvolvendo a

sensibilidade e postura critica.

Baseando-se em Anténio Candido, um dos maiores criticos literarios do Brasil,

Santos (2012) destaca a importancia da literatura como direito de todos e ndo um

privilégio de alguns.
[...] a literatura aparece claramente como manifestacéo universal de
todos os homens em todos os tempos. Nao ha povo e nao ha
homem que possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de
entrar em contato com alguma espécie de fabulagdo. Assim como
todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar vinte e
quatro horas do dia sem alguma entrega ao universo fabuloso. O
sonho assegura durante 0 sono a presenca indispensavel deste

universo, independentemente da nossa vontade (CANDIDO apud
SANTOS, 2004, p.174).

Nesse ambito, concordamos com Candido. Assim como a alimentac&o, a moradia, o
emprego, a literatura também €& um direito fundamental. O ser humano também
precisa de entretenimento, de lazer, de musica de qualidade, um bom filme, teatro
ou uma obra literaria. Sao direitos sociais e culturais. As pessoas exercitam sua
imaginacgao ficticia todos os dias, através de uma musica, um livro, uma novela
televisiva, uma conversa... Sendo assim, sdo inerentes ao ser humano essa
fabulacéo e a narrativa ficticia. A literatura € uma manifestacao universal de todos os

7

homens em todos os tempos. Portanto, € uma necessidade que precisa ser
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satisfeita, tornando-se, consequentemente, um direito. E um direito que nos auxilia
na humanizacdo, porque nos faz vivenciar diferentes realidades e situacfes. De

acordo com Candido, a humanizacéo é

[..] o processo que confirma no homem aqueles tracos que
reputamos essenciais, como o exercicio de reflexdo, a aquisicdo do
saber, a boa disposicdo para com o proximo, o afinamento das
emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso
da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, 0
cultivo do humor. A literatura desenvolve em ndés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante (SANTOS apud
CANDIDO, 2004, p. 180).

Na formacdo humana dos leitores, a leitura literaria € requisito fundamental. Nao
estamos nos referindo ao estudo de estilos literarios, mas a leitura para formacédo de
seres pensantes e criativos, capazes de influenciar na sociedade, porque
produziram sentido ao que leram. A literatura € humanizadora, na medida em que
possibilita a discusséo e a reflexdo sobre preconceitos e atitudes da sociedade, por
exemplo. A literatura contribui para a formacgao integral da pessoa porque exerce
funcdo social importante. N&o se trata de um texto utilitario. Numa relacdo dialégica
entre leitor e texto, diferentes finalidades séo atribuidas, o desenvolvimento cognitivo
e emocional é aperfeicoado, constituindo seres humanos reflexivos e criticos e
capazes de se colocarem na pele do outro. A literatura nos apresenta novas ideias e
novos pensamentos, possibilitando o alargamento de horizontes, uma nova

percepcdo das coisas.

Nesse sentido, entendemos que a poesia € indispensavel as praticas escolares e ao
processo nao so6 de formacado, mas de transformacéo dos educandos, e, no entanto,
a escola tem colocado a poesia a margem de suas praticas. A escola € um
importante espaco de defesa, promocdo e manutencdo do acesso de seus
educandos ao texto literario. Encontramos nos PCNs, o registro sobre o papel da

escola de

[...] instaurar um espaco de reflexdo em que seja possibilitado o
contato efetivo de diferentes opinides, onde a divergéncia seja
explicitada e o conflito possa emergir; um espaco em que o diferente
nao seja nem melhor nem pior, mas apenas diferente, e que, por isso
mesmo, precise ser considerado pelas possibilidades de
reinterpretacdo do real que apresenta; um espaco em que seja
possivel compreender a diferenca como constitutiva dos sujeitos
(PCNs, 1998, p. 48).
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A escola ainda € o melhor lugar para aquisicdo de conhecimentos essenciais para a
inclusdo social. Nesse sentido, desenvolver, no aluno, apenas habilidades de
codificacdo e decodificacdo da linguagem seria muito pouco. E importante criar um
espaco reflexivo, para troca de experiéncia e ampliagdo da competéncia

comunicativa e do seu papel social. De acordo com os PCNs (1998, p.26)

O texto literario constitui uma forma peculiar de representacdo e
estilo em que predominam a forca criativa da imaginacdo e a
intencdo estética. Nao é mera fantasia que nada tem a ver com o
gue se entende por realidade, nem € puro exercicio ludico sobre as
formas e sentidos da linguagem e da lingua.

E ainda, analisando o Curriculo Basico das escolas do Estado do Espirito Santo, que
€ o0 estado onde se encontra a escola na qual esta inserida nossa pesquisa,

encontramos o registro de que a literatura

[...] propicia ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e de
escrita, capacita-o a lidar com o simbdlico e a interagir consigo
mesmo, com O outro e com 0 mundo em que vive, possibilitando-lhe
assumir uma postura reflexiva, tomando consciéncia de si e do outro
em relacdo ao universo letrado, e tornandp—se capaz de ser
protagonista de uma agéo transformadora (ESPIRITO SANTO, 2009,
p. 66).
O texto literario deve ter lugar reservado na aprendizagem da lingua, pois atuando
no imaginario, auxilia na construcdo de hipéteses e no desenvolvimento da
capacidade de estabelecer sentidos, levando o aluno a apreensédo do conhecimento
de uma forma diferente. Dai a importancia de uma boa biblioteca, com incentivo e
enriquecimento da leitura. A leitura literaria possibilita um trabalho dindmico e
criativo que despertara, nos alunos, uma competéncia leitora e 0 gosto para outros

géneros textuais.

De acordo com Santos (2012), ap6s sua observacao diaria em préticas escolares de
leitura literaria na educacdo basica, o dialogo com colegas da area e participacao
em eventos da area de educacdo, tem constatado que a poesia € pouco estudada
dentro do espago escolar. Ainda afirma que a prioridade dada ao texto em prosa
seja possivel pelo fato dos proprios professores terem preferéncia por esse género,

ou ainda, seja em decorréncia da propria formacao desses profissionais.

Em sua pesquisa, envolvendo alunos do ensino fundamental e médio, Santos (2012)

constata que a poesia € um “género capaz de despertar o interesse de leitores em
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qualquer faixa etaria”. Obviamente que os demais géneros também apresentam
essa mesma capacidade, tudo depende da maneira como o trabalho € realizado. Ele
registrou grande participagdo dos alunos, especialmente do ensino fundamental.
Talvez, segundo o autor, pela propria fase da adolescéncia, quando os alunos do
ensino médio ficam muito preocupados com a opinido do grupo e, portanto, sentem
vergonha de expor suas ideias. Ainda, de acordo com o pesquisador, foi muito

importante respeitar os niveis de aprendizagem de cada série.

O artigo de Tiane Reusch de Quadros (2015), Doutora em Letras pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, considera que muitos professores apresentam
dificuldade no ensino de poesia, mas que € importante a abordagem desse género
literario em sala de aula, ndo apenas para que os alunos apreciem a poesia, mas

para que reconhecam o seu valor literério.

De acordo com a autora, a linguagem utilizada no poema nao é aquela que “significa
apenas algo, mas que é aquilo que significa”. Quando o aluno |é um poema
descobre possibilidades de encontrar outras interpretagdes. Dessa forma, o aluno
vai além daquilo que se Vvé, ele se encontra diante de uma linguagem que nada se
aproxima do imediato, da objetividade, do superficial. O poema demanda do seu
leitor um olhar mais atento. O leitor se percebe como sujeito construtor de
significados. Esta diante de uma leitura que transcende a realidade, que se
preocupa em dar vazao a imaginacao. Nesse sentido, cada leitor se reconhece no

texto lido de acordo com a propria vivéncia, com a sua relagdo com o mundo.

A pesquisa de Quadros (2015) difere da nossa porque ela trabalha com o publico do
Ensino Médio, e nés, com o Ensino Fundamental Il. Entretanto, o interessante é que
uma das turmas escolhidas por ela ndo tinha o habito de estudar poesia, mas
durante as aulas, a maioria dos alunos se mostrou interessada na leitura de poemas
e desejosa de desvendar o “mistério” das palavras, de “mergulhar’ na imaginacgao,
de tornar o texto significativo para si, aumentando a capacidade de investigacao.

Consequentemente, foi desenvolvido nos alunos um interesse maior pela leitura.

De acordo com essa pesquisa, a poesia é um género que colabora para despertar o
interesse e 0 gosto pela leitura, pela sua caracteristica plurissignificativa, levando o

leitor a considerar vérias possibilidades de interpretacdo. E um género que trabalha
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com liberdade, criatividade e reflexdo. Possui uma linguagem que conquista 0s
alunos porque sai do nivel literal do texto e consequentemente auxilia na formacéo
de novos leitores criticos, reflexivos e ativos em suas decis6es sociais enquanto

participantes da sociedade.

2.1 LEITURA E LITERATURA
Nés nos tornamos leitores ou ja nascemos leitores? A leitura, no sentido de

decodificacdo das palavras € aprendida, da mesma forma que aprendemos a falar e
a andar, por exemplo. Nesse sentido, a escola tem papel fundamental, mas na
verdade todos os fatos que ocorrem na vida de uma pessoa, desde sua infancia,
principalmente ligados a transmissao oral, como histérias contadas por pais e avos,
marcam a trajetoria de leitura das pessoas. Séo situacdes que, de alguma forma,

envolviam-nas com a leitura e corroboravam na formacéao do leitor.

A crianca, antes mesmo da alfabetizacdo, exerce a acdo de ler através da
interpretacdo de imagens, folheando textos, mesmo que n&o decodifique letras e
palavras. Logo, a leitura exerce um “fascinio” no publico infanto-juvenil, devendo ser
incentivada e trabalhada de forma prazerosa e dindmica desde o0s primeiros anos de

vida.

Na “Revista Crianga” (2005, p.18) Edmir Perroti, professor de Biblioteconomia da
Universidade de Sao Paulo (USP) e consultor do MEC, afirma: “A crianga pode n&o

saber ainda ler e escrever, mas ela ja produz texto: ela pensa, fala, se expressa’.

A consultora de Educacéo Infantil do Ministério da Educacéo, Vitoria Libia Barreto de

Faria (2004, p.57), confirma essa ideia:

[...] a crianga antes de aprender a ler e a escrever é capaz de
compreender a funcdo social da escrita, seus diversos usos, as
diferencas entre as linguagens oral e escrita e até mesmo entre
géneros, estruturas textuais e aspectos relativos a tipos e tramas dos
textos.

7

Portanto, € um trabalho que exige continuidade e aperfeicoamento. Somos

produtores de texto natos, ainda que orais. Se estivermos em um ambiente favoravel
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a leitura e a escrita, poderemos ter oportunidades de descobrir habilidades.

A escola pode e deve propor esse trabalho com leitura e escrita nas mais diversas
situacdes. Precisa criar um ambiente saudavel e rico para as praticas de leitura,
formando sujeitos criativos e criticos, que vejam a leitura como fonte de informacéo

e de prazer.

O educador é a peca fundamental que vai propor as atividades aos seus alunos por
meio de praticas atuantes, que estimulem na crianca o prazer pela leitura e pela
escrita. Ele sera um facilitador da aprendizagem do educando. Esse trabalho n&o
deve se restringir ao uso do livro didatico, pois a maioria apresenta textos narrativos
e poemas fragmentados, servindo como pretexto para o ensino da gramatica, e um

caminho previamente determinado dentro do texto.

No livro “O Ato de Ler”, Ezequiel Theodoro da Silva (2005), professor experiente na
area da educacdao, com énfase em psicologia, pedagogia e didatica, chama a
atencdo para a pratica deficitaria de leitura no Brasil, destacando que faltam
informacdes que orientem a eficiéncia na pratica. Dessa maneira, 0 ensino da leitura
acaba sendo realizado ao acaso, numa tentativa de acerto. Silva (2005, p. 34), ainda
critica as faculdades de Letras que se preocupam apenas com modismos e
gramaticas e ndo priorizam a problemética da leitura. Ou seja, ha uma formacéao
“‘carente” do professor de leitura. Isso quer dizer que falta pratica de leitura nos
cursos de letras. O professor precisa aprender a realizar leitura critica para
conseguir também ensinar seu aluno a ler. Na verdade, € um problema estrutural e
politico das faculdades de letras, do sistema educacional brasileiro de modo geral, o
qual deveria priorizar a preocupacdo com a formacao de profissionais que possam
modificar o mundo pela linguagem e pela agéo.

A leitura a que nos referimos € aquela em que “[...] o leitor executa um ato de
compreender o mundo” (SILVA, 2005, p. 43). Nao se trata apenas de decodificagéao,
de reproducdo mecanica de informacdes, mas de atribuir significados ao que |&, de
refletir sobre a leitura realizada. E necessaria compreens&o da mensagem. O autor
nao se encontra presente para explicar, entdo € um momento entre o leitor e a
mensagem escrita, um momento de abertura de novos horizontes no sentido de

experimentar outras alternativas. Ainda segundo Silva (2005, p. 45), “[...] o individuo
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compreende e interpreta a expressao registrada pela escrita e passa a
compreender-se no mundo”. Estamos tratando de leitura critica, a qual, de acordo

com Silva (2005, p. 81), levara o leitor a construir o proprio texto.

Professora colaboradora e pesquisadora da Unicamp, Eni Orlandi, no livro intitulado
“Discurso e Leitura”, afirma: “Atualmente, a leitura ideal do professor esta amarrada
aquilo que é fornecido pelo livro didatico” (ORLANDI, 2012, p. 57). Isso quer dizer
que, muitas vezes, o professor fixa a orientagdo apenas no que lhe é fornecido pelo
livro didatico, considerando apenas a leitura feita por um critico. Entretanto, como
afirma Orlandi (2012, p. 114), “[...] toda leitura tem sua histéria”. A autora quer dizer
gue, numa determinada época foi feita uma possivel leitura para um texto, mas que,
em outra época, outras leituras poderdo ser possiveis. Isso porque o sujeito leitor
pode interferir no texto atribuindo novos significados a partir de suas vivéncias, de
sua visdo pessoal, cultural, historica e ideoldgica. O papel do professor, entdo, de

acordo com Orlandi é

[...] que o professor pode modificar as condigbes de producdo da
leitura do aluno: de um lado, propiciando-lhe que construa sua
histéria de leituras; de outro, estabelecendo, quando necessario, as
relagdes intertextuais, resgatando a historia dos sentidos do texto
(ORLANDI, 2012, p. 59).

O texto ndo é um produto pronto e acabado. E preciso compreender o processo de
leitura que nao fixe apenas no sentido evidente, porque iSso gera um sujeito passivo,
que apenas extrai informacdes prontas e explicitas do texto. O leitor deve estar
atento porque o sentido do texto pode sempre ser outro. Orlandi (2012, p. 60), com
relacdo as leituras previstas e possiveis para um texto, alerta para o cuidado de néo
petrificar as leituras previstas, mas permitir a descoberta de uma leitura nova, de

acordo com o possivel.

Cabe a escola observar a dindmica da sociedade e, a partir dai, tracar caminhos
possiveis para a formacéo do leitor critico e participativo, o qual esta inserido num
contexto histdrico, social e cultural, do qual faz parte a linguagem. Orlandi escreveu
sobre as diferentes formas de linguagem que podem oferecer oportunidades de
leitura e salienta que

A convivéncia com a mdasica, a pintura, a fotografia, o cinema, com

outras formas de utilizagdo do som e com a imagem, assim como a
convivéncia com as linguagens artificiais poderiam nos apontar para
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uma insercdo no universo simbdlico que ndo € a que temos
estabelecido na escola. Essas linguagens todas ndo sao alternativas.
Elas se articulam (ORLANDI, 2012, p.52).

A relacdo dialogica entre literatura, musica, meios audiovisuais e visuais, também
podem oferecer oportunidade de leitura. As vérias linguagens da sociedade podem

concretizar a leitura, ndo apenas o texto verbal.

Destaca-se que, para a formacdo do leitor ser significativa, torna-se relevante o
ensino da leitura literéria. Leitura e literatura fazem parte do programa do ensino de
portugués. De acordo com Zilberman (2010, p. 35), a leitura faz parte do inicio da
aprendizagem, ela forma a base do ensino brasileiro, é elemento fundamental
porque conduz a outras etapas do conhecimento. E o campo de ensino que mais se
aproxima dela € o de literatura. De acordo com a autora, o texto literario ndo formula

expressamente a intengao, deixando o leitor interagir com o texto para descobri-la

O mundo representado pelo texto literario corresponde a uma
imagem esquematica, contendo inUmeros pontos de indeterminacao.
Personagens, objetos e espacos aparecem de forma inacabada e
exigem, para serem compreendidos e introjetados, que o leitor os
complete. A atividade de preenchimento desses pontos de
indeterminagéo caracteriza a participagao do leitor [...] (ZILBERMAN,
2010, p.42).

O leitor é convidado a participar da constituicdo do texto literario, contribuindo com a
imaginacdo e experiéncias, construindo, dessa forma, seu entendimento. A partir
das indeterminacdes, criam-se imagens que constituirdo um significado em sua
mente. A leitura estd relacionada com compreensdo e aprendizagem. Dessa
maneira, a relacdo entre leitor e texto € dialogica, interativa, com a finalidade de
(re)construir sentidos. O autor ndo € senhor absoluto do seu texto. E cada leitor
pode, a sua maneira, recria-lo com nuances diferentes e pessoais, dependendo da

época e de suas vivéncias.

Ao tratar das especificidades do texto literario, encontramos nos PCNs que

E possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar
presentes na escola em relacdo aos textos literarios, ou seja, toma-
los como pretexto para o tratamento de questdes outras (valores
morais, topicos gramaticais) que ndo aquelas que contribuem para a
formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das
construgdes literarias (PCNs, 1998, p. 27).
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Sob essa perspectiva, o trabalho com o texto poético torna-se primordial para que os
alunos possam sentir o deleite proporcionado pela leitura. E um tipo de texto que
foge ao comum, que s6 pode ser apreendido pela reflexdo do sentido das palavras

com suas metaforas.

2.2 POESIA E PROSA

Desde a antiguidade, o homem tenta explicar o fenbmeno da arte poética.
Aristételes, na “Poética”, afirma que poesia € imitagdo, a qual acontece por meio do

ritmo, da linguagem e da harmonia, empregados em conjunto ou separadamente.

Para o filésofo, a palavra mimese esta ligada a arte e a natureza. A arte imita a
natureza. E capaz de fornecer possiveis interpretacdes do real. Imitar significava
repetir os movimentos da natureza, através de um comportamento gestual,
acrescentando a isso palavras ou cantos que expressassem as emogdes humanas,

recriadas pelo sentimento de cada um e pela unido dessas emocdes.

O artista, entdo, ndo é simplesmente um plagiador do real, mas é um criador que
possui uma visdo dindmica do mundo. Portanto, o poeta est4 sempre atento ao ritmo

e a harmonia da natureza.

O imitar faz parte da natureza humana. O homem é o ser mais imitativo entre os
animais. Essa é uma caracteristica que o diferencia dos demais seres vivos, e 0s

homens sentem prazer no imitado.

De fato, no ser humano a propensao a imitacdo € instintiva desde a
infancia, e nisso ele se distingue de todos os outros animais; ele é o
mais imitativo de todos, e é através da imitacao que desenvolve seus
primeiros conhecimentos (ARISTOTELES, 2011, p.44).

A poesia, entdo, teria sido criada pelos homens mais propensos a realizacdo da

imitac&o, por meio de improvisos.

Como a imitagdo nos é natural, tal como o sdo a harmonia e o ritmo
(é evidente que a métrica faz parte dos ritmos), originalmente
agueles dotados de talentos naturais no que se refere a essas coisas
aos poucos se desenvolveram e, a partir de improvisagdes, criaram a
poesia (ARISTOTELES, 2011, p.45).

Claro que podemos hoje, a luz dos diversos pensamentos que se desenvolveram
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posteriormente aos estudos de Aristoteles, concordar com ou discordar de algumas
de suas colocacdes; ndo devemos € ignorar a importancia das colocacdes feitas por

ele na Poética para a historia da literatura e seus desdobramentos.

O poeta, sendo imitador, ndo € um artifice de segunda categoria. O que ele produz
ndo é sombra das coisas® Para Aristételes, a imitacdo é o lugar da semelhanca e da

verossimilhanca.

Ainda, de acordo com a Poética, entendemos que existe diferenca entre o
historiador e o poeta, e ndo simplesmente por escreverem verso ou prosa. Para
Aristoteles, o historiador relata o que ocorreu, enquanto o poeta, 0 que poderia ter
ocorrido, o possivel e a verossimilhanca. Por isso, a poesia € mais filoséfica e de

carater mais elevado que a historia.

A verossimilhanga néo é igual a verdade, mas também né&o é igual a mentira. Situa-
se na esfera do possivel. Representa antes a vontade da verdade do que a verdade

mesma. Seria o possivel, mas nao o verdadeiro.

Fernando Pessoa escreveu que o poeta é um fingidor, fingindo a dor que deveras
sente. Nao se trata simplesmente de fingir. Existe marcada ai uma relacédo

paradoxal: o poeta finge uma dor real.
AUTOPSICOGRAFIA

O poeta é um fingidor
Finge tdo completamente
Que chega a fingir que é dor

A dor que deveras sente.
E os que Iéem o que escreve,

Na dor lida, sentem bem,
N&o as duas que ele teve,

Mas s6 a que eles ndo tém.
E assim nas calhas de roda
Gira, a entreter a razao,
Esse comboio de corda

Que se chama coragéo.

! Conceito encontrado na obra “‘Republica”, de Platdo, no livro X, uUltimo da obra, onde se verifica a
justificativa de a poesia grega ndo exercer papel importante na formagéo dos cidadaos. Para Platdo,
nem tudo o que o poeta “diz’ no poema é verdadeiro, tornando-se um problema para a educacéo de
homens virtuosos.
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(PESSOA, 1980. p. 190)

A poesia € uma forma de expresséo pela qual o poeta consegue falar das coisas
nao como elas sdo, mas como se vé e se sente. Poeta e professor de literatura
brasileira na UERJ, Moriconi (2012), no livro Como e por que ler a poesia brasileira
do século XX, expde que a poesia é a mais refinada das paixfes. O poeta enxerga

além da realidade, seu mundo de metaforas aproxima-se do encanto e da magia.

A palavra que deu origem ao termo poesia € poiesis, palavra grega que se refere a
“criar ou fazer” e da qual também deriva as palavras poiema (poema), poeta, poetria

(poetisa), poeticés (poética).

Existe poesia sempre que, tomado pelo sentimento do belo, a pessoa cria ou faz
alguma coisa, ou ainda quando a pessoa se comove diante de outras, ou diante de
objetos ou lugares. Podem estar carregados de poesia, por exemplo, uma pintura,

uma fotografia, uma escultura, um gesto, uma mausica, um filme ou um conto.

Ja a palavra poema, em latim, significa “composicdo em verso”. E um texto marcado
por recursos sonoros e ritmicos. Diferentemente do texto em prosa, a unidade da
frase ndo é a direcdo significativa, mas o ritmo. No poema, a frase comum se
transforma em frase poética. As palavras vao se atraindo ou se repelindo e o poeta
busca a correspondéncia entre elas. Octavio Paz, poeta e ensaista mexicano, faz

uma afirmacéo sobre a distincdo entre poesia e prosa.

[...] oritmo se da espontaneamente em toda forma verbal, mas s6 no
poema se manifesta plenamente. Sem ritmo, ndo ha poema; s6 com
ritmo, ndo ha prosa. O ritmo é condicdo do poema, ao passo que
para a prosa ele nao é essencial (PAZ, 2012, p.74).

Paz compara a prosa com a marcha e a poesia com a danc¢a. Usando a metafora
geomeétrica, ele liga a prosa a linha reta, sempre em frente, com uma meta precisa.
Ja o poema seria um circulo, algo cujo fim & também o principio. O poema se fecha

sobre si mesmo. E autossuficiente.

O poema possibilita outras leituras, além da linear, porque sua organizagdo sugere
ao leitor a associacdo de palavras ou expressdes, posicionadas no texto de forma

estratégica. Portanto, 0 poema € a poesia organizada com palavras.
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A poesia esta presente no poema, assim como em outras obras de arte. Ela convida
o leitor a retornar a obra mais de uma vez, desvendando as pistas que o texto
oferece para a interpretacéo. O leitor pode fazer uma construgao significativa a partir
dos recursos sonoros, ilustrativos e das linguagens carregadas de expressividade.

Moriconi (2002, p. 08) relata que

A poesia brinca com a linguagem. Chama atencdo para
possibilidades de sentido. Explora significativamente coincidéncias
sonoras entre palavras. Fabrica identidades por analogia, através
das imagens ou metaforas: mulher é flor, rapaz é rocha, amor é
tocha. Nuvem é pluma. Pedra é sono.

Quando falamos em poema, estamos tratando da obra, do préprio texto, da
organizacao das palavras. O poema € uma das formas de se concretizar a poesia.
E, quando falamos em poesia, entendemos que €, segundo o autor de alguns dos
mais abalizados estudos publicados no Brasil no campo da critica e da historiografia
literaria, Massaud Moisés, em A Criacdo Literaria - Poesia, “a expressao do ‘eu’ por
meio de palavras polivalentes, ou metaforas”. A linguagem poética é totalmente

figurativa, conotativa.

O que torna o0 poema poético ndo é a sua forma literaria, as rimas, estrofes e metros,
mas sim o fato de ele ter sido tocado pela poesia. Nem todo poema, entdo, contém
poesia. Um poema didatico, por exemplo, criado com o intuito de ensinar a Lingua
Portuguesa ou de transmitir uma moral, pode nao conter poesia, mesmo estando
escrito em versos. Talvez seja escrito em forma de poema para facilitar
oaprendizado, visto que se torna, dessa forma, mais facil de memorizar, por causa

das rimas, que geralmente possuem. De acordo com Paz (2012, p. 22):

Um soneto ndo € um poema, e sim uma forma literaria, exceto
guando esse mecanismo retérico — estrofes, metros e rimas — foi
tocado pela poesia. HA maquinas de rimar, mas ndo de poetizar. Por
outro lado, ha poesias sem poemas; paisagens, pessoas e fatos
muitas vezes sao poéticos: sao poesia sem ser poemas.

s

A poesia é capaz de cativar leitores de todas as idades e de todas as épocas,

sensibiliza-los e possibilitar a vivéncia de inUmeras experiéncias.

O que a natureza oferece ao homem torna-se matéria-prima para o poeta. Pode
servir de motivacdo para a escrita de poemas. Alegrias, tristezas, emocdes e

cenarios, desde os mais simples até os mais sofisticados, estimulam a inspiracéo de
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guem trabalha com a palavra e se coloca como articulador da linguagem poética.

Paz (2012, p.21) inicia sua obra O Arco e a Lira definindo poesia:

7

A poesia é conhecimento, salvacdo, poder, abandono. Operacéo
capaz de mudar o mundo, a atividade poética é revolucionaria por
natureza; exercicio espiritual, € um método de libertacéo interior. A
poesia revela este mundo; cria outro. [...] Isola; une. Convite a

Y

viagem, retorno a terra natal. Inspiracdo, respiracao, exercicio
muscular. [...] Expressao historica de racas, nacdes, classes. Nega a
histéria: em seu seio todos os conflitos objetivos se resolvem e o
homem finalmente toma consciéncia de ser mais que passagem.

A poesia estd além das categorias de corpo e alma, além do bem e do mal.
Entendemos, a partir de Paz, que, como primeiro ato de criacdo poética temos o
nascer das palavras, o que as faz Unicas. Depois, as palavras regressam ao poema
se convertendo em objetos de participacdo. O poema pode ser uma criacao
individual, mas no momento da leitura, do deleite, é participativo. De maneira ciclica,
poeta e leitor se alternam, elaborando a poesia. Nas entrelinhas do poema estao
variadas recepcdes que dependem do leitor que produzird sentido através da sua

leitura, do contato com o texto.

Somos o mundo das palavras e elas 0 nosso, por isso, n0S ndo conseguimos
escapar da linguagem. N&ao existe pensamento nem conhecimento sem a

linguagem. S&o ambos, como nés, humanos, inseparaveis das palavras.

O poema nasce da palavra e chega a imagem. A imagem nao explica, ela provoca a
recriacdo. Leva o homem para fora de si e depois 0 convida a regressar ao estado

original. De acordo com Paz (2012, p.119), “A poesia € entrar no ser”.

O poema permanece invariavel, mas a poesia pode variar seu sentido para cada
leitor e em cada época. Cada leitor aprecia a poesia por motivos particulares. Ha
leitor que se emociona, que sente prazer, outro, nem tanto. Ha aquele que dard um
sentido as palavras que outro nem imaginava existir. O mesmo leitor, em época

diferente, pode encontrar novo sentido no mesmo poema.

Paz (2012) cita Aristoteles, com relacdo a critica & Poética, pelo fato de a natureza
servir de paradigma e fonte de inspiracéo para os poetas gregos. A natureza deixou

de ser modelo para os poetas modernos porque perdeu toda a sua consisténcia.
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N&o € sequer um objeto, porque a propria ideia de objeto perdeu sua
antiga consisténcia. [...] Tampouco sabemos onde termina o natural
e comeca o humano. O homem, ha séculos, deixou de ser natural.
Alguns o concebem como um feixe de impulsos e reflexos, ou seja,
como um animal superior. [...] para a cibernética o homem se
comporta como uma maquina. [...] Natureza e histéria tornaram-se
termos incompativeis, ao contrario do que acontecia entre 0s gregos
(PAZ, 2012, p. 72).

Entretanto, mantém-se, segundo Paz (2012, p. 73), a ideia aristotélica de “[...] a
poesia ser uma reproducdo imitativa, se entendemos por iSSO que O poeta recria

arquétipos, na acepgao mais antiga da palavra: modelos, mitos”.

E o leitor quem encontra a poesia no poema. De acordo com Massaud Moisés, [...]
a poesia do poema surge-nos por intermédio da leitura, o que equivale a dizer que
construimos, cada qual a seu modo e quantas vezes quiser, a poesia que 0 poema
detona” (MOISES, 2003, p. 91). Portanto, a poesia esta presente no leitor e nem
todo leitor encontrard a mesma poesia ho mesmo poema. E, ainda, se ndo houver
leitor, 0 poema torna-se letra sem vida. O poeta brasileiro contemporaneo, Manoel
Wenceslau Leite de Barros (Manoel de Barros), inicia assim, seu poema “Tratado
geral das grandezas do infimo” (TGGI, 2005, p. 19): “A poesia esta guardada nas

palavras — € tudo que eu sei’”.

Esse verso ressalta o entendimento de que a poesia pode ser encontrada nas
palavras, é aquilo que pode (ou ndo) desprender-se das palavras, como sensacdes
e compreensbes. Cada leitor pode fazer seu exercicio de descobertas e

ressignificagoes.

De acordo com Moisés (2003), a distingdo entre a poesia e a prosa nao pode se
fundamentar na aparéncia, nos aspectos extrinsecos. Por exemplo, se o texto esta
escrito em verso ou linha comum. E necessario focalizar os aspectos intrinsecos. A
poesia tem uma légica prépria, que vai além da analise gramatical e do significado,
enquanto a légica de um texto ndo poético esta na estrutura sintatica e no

significado.

Massaud Moisés (2003), ao fazer uma analise histdrico-cultural, classifica o inicio da
poesia com o inicio da cultura ocidental e a prosa literaria (ndo a prosa da oratoria,
ou de filésofos e historiadores...) s6 se desenvolveu com o Romantismo, a partir de

século XVIII. “Dai se compreender que a prosa literaria existente até o setecentismo,
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composta de contos e novela, apresente menor relevo que a prosa oratoria e
discursiva e a poesia lirica, épica ou dramatica” (MOISES, 2003, p.80). O verso,
portanto, era empregado, muitas vezes sem poesia, como era 0 caso de grande
parte da poesia épica e da poesia didatica. Mais tarde, a prosa literaria “passou a ser
encarada como capaz de expressar arte, no mesmo nivel da poesia” (MOISES,
2003, p. 80). Muitos conteudos, entédo, passaram a ser transmitidos através da prosa

literaria.

A literatura, entre tantas caracteristicas, € marcada pelo predominio da subjetividade
e da polivaléncia dos signos. A poesia e a prosa possuem essas caracteristicas. Por
isso, possuem semelhancas. Entdo, € necessario analisar a esséncia de cada uma.

De acordo com Moisés (2003, p. 84):

A diferenca € que importa marcar, e esta deve estribar-se na
esséncia de cada uma, ou melhor, no objeto sobre o qual se
debrucam, e, ao mesmo tempo, nha Visdo que revelam nesse
debrucamento.

De acordo com Moisés, a poesia tem por objeto o “eu”, o angulo do qual o poeta “vé”
0 mundo e se volta para si préprio. O poeta busca dentro de si algo a ser revelado,

aquilo que estd dentro dele, em sua fantasia criadora. Ele exprime, através de

»2

palavras, e de forma poética, aquilo que estda em seu “eu-profundo™. O autor

classifica o “eu-profundo” como a
[..] camada intima do ‘eu’, onde se depositam as vivéncias
decorrentes do contacto com o mundo exterior, e transfiguradas
pelos outros ‘eus’ e pela imaginacao, recalques, complexos, etc.,
reino de caos, anarquia, alogicidade, composto de sensac¢fes vagas,
difusas, ainda nao verbalizadas, impermeavel ao mundo exterior,

salvo na medida em que abriga os arquétipos, analogias profundas
entre o inconsciente individual e o coletivo (MOISES, 2003, p.85).

Portanto, o poeta busca trazer ao mundo consciente suas vivéncias e impressdes
inconscientes. Faz isso utilizando-se de metaforas, permitindo ao leitor verificar
varios sentidos e intengdes, “de modo que a polivaléncia da metafora reproduz a
polivaléncia interior”. (MOISES, 2003, p. 87)

2 Massaud Moisés classifica 0 “eu” em trés niveis: o0 “eu-social”’, o “eu-odioso” e o “eu-profundo”, a
semelhang¢a dos estratos freudianos: consciéncia, subconsciéncia e inconsciéncia. Nos movimentos
literarios, esses niveis poderiam ser assim localizados: o “eu-odioso” estaria presente no
Romantismo, o “eu-social”’, no Realismo, e o “eu-profundo”, no Simbolismo.
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Na poesia, as palavras perdem o sentido original e comum, o convencional e
sensato, elas adquirem caracteristicas conotativas. Entretanto ndo seria poético
qualquer expressao metaforica. Por exemplo, “o brago do sofa esta rasgado”. Essa
expressdo ndo é poeética porque se trata de uma catacrese, uma expressao
cotidiana, bem contraria a metafora, que € algo inovador, diferente. A metéafora

convida o leitor a decifrar um enigma. Observe um soneto de Camdes:
Amor é fogo que arde sem se ver;

ferida que doi, e ndo se sente;

um contentamento descontente;

dor que desatina sem doer.

um nao querer mais que bem querer;

um andar solitario entre a gente;
nunca contentar-se de contente;

um cuidar que se ganha em se perder.
querer estar preso por vontade;

servir a quem vence, o vencedor;
ter com quem nos mata, lealdade.
Mas como causar pode seu favor
Nos coragfes humanos amizade,

Se tdo contrario a si € o mesmo Amor?
(CAMOES, 1988, p. 34.)

No primeiro verso, a palavra “fogo” é utilizada como metafora para definir
poeticamente o amor, que €, em todo poema, visto como contraditério. Nota-se que
0 autor iniciou o texto com a palavra Amor, trazendo definicbes contraditorias, as
quais sao visiveis em quase todos 0s versos e encerra com a mesma palavra Amor,
confirmando a ideia contraria. Podemos visualizar melhor algumas oposic¢des, da
seguinte forma:

E fogo que arde / sem se ver
E ferida que déi / e ndo se sente

De um lado temos a definicdo e do outro temos uma ideia oposta da definicdo
apresentada anteriormente. E como se tentasse explicar o amor de modo objetivo e
racional, mas ndo conseguisse, porque nao é facil de explicar. O amor, portanto, é
um sentimento que nédo se define. O autor finaliza dizendo que o amor é contrario a
si, ou seja, é algo misterioso e inexplicavel. Camdes utiliza-se de antiteses e

paradoxos para mostrar que a contrariedade, no amor, causa sofrimento. E a
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realidade de um sentimento sendo manifestada pela arte.

2.3 POESIA NA SALA DE AULA

E preciso pensar em um ensino de poesia na sala de aula, pois a poesia traz um
mundo imaginario a tona. O contato com a poesia desde as primeiras séries da
aprendizagem faz da crianga um ser mais sensivel as coisas do mundo, um ser que
questiona os outros e a si mesmo, incentivando o diadlogo e a troca de ideias. Na
nossa proposta, mais especificamente, a poesia sera grande fonte de estimulo a

leitura e a escrita.

7z

A arte é necessaria ao homem, e a poesia, como toda arte, € importante na
educacédo escolar. O trabalho com poesia na escola fundamental faz-se necessario
porque a formacao escolarizada do leitor tem inicio nesse periodo e permanece ao

longo da vida.

O ambiente escolar, por si préprio, € um lugar de interacdo entre a crianca e o
mundo, a crianga e outras criancas e dela com a linguagem. Acontece, em alguns
casos, de serem na escola os primeiros contatos com o livro, especialmente o de
literatura, com os poemas de autores candnicos. A escola e o professor devem

priorizar esse encontro e torna-lo prazeroso e de sucesso.

Sabendo que a poesia tem ritmo e melodia, proporcionados pelo jogo de palavras
gue cria imagens e pela sonoridade, o professor pode levar 0 aluno a enxergar a
poesia como um enigma que precisa ser desvendado. As palavras, no texto, se
organizam para encobrir o sentido, e o leitor, ao fazer parte desse jogo, precisa
entrar em campo para descobrir 0 que o0 jogo de palavras tenta ocultar. Essas
peculiaridades da poesia despertam o leitor para o prazer de ler, pois fazem da

poesia um texto ludico.

Os recursos formais de um poema também devem ser trabalhados, de acordo com a
série em questdo. Alguns conceitos de teoria literaria devem ser ensinados aos
alunos, como verso, estrofe, rimas e metrificacdo. A localizagdo de casos de eliséo,
hiato poético, sinérese, diérese e silabas tbnicas, por exemplo, que sao importantes

para facilitar a localizacéo do ritmo do poema, obviamente que deve fazer parte do



35

conhecimento do professor, mas néo se deve trabalhar com essas nomenclaturas,
apenas mostrar aos alunos alguns recursos que produzem efeitos no poema. O
ritmo dependera da disposicdo das silabas tbnicas e atonas e a cadéncia seria “a
regularidade de movimentos do ritmo” (MEGALE, 1975, p. 13). E na leitura do texto
escrito que emergem certos elementos orais (altura, timbre, velocidade) que déo a
sensacao do ritmo. Uma poesia pode abrir mao da rima, da estrofe e da métrica,

mas do ritmo ndo. Ele é a grande marca da poesia.

Nas séries finais do Ensino Fundamental é importante que o aluno entenda que a
partir da realidade o artista cria outra realidade imaginaria e isso depende do talento
do artista e dos seus conhecimentos. Professor da Universidade de S&o Paulo,
Megale (1975, p. 02) afirma que “literatura é a invencéo, a criagdo de uma realidade

propria por meio de um processo intencional de elaboracao estética do texto”.

Entendemos que o escritor se comunica através da linguagem, a qual possui
funcdes. Essas funcbes devem ser apresentadas aos alunos, de uma forma bem
simples, para que consigam entendé-las. No caso do trabalho com o texto poético,
tratar da funcdo poética da linguagem, que é quando a mensagem explicita um
trabalho de elaboracédo feito sobre a propria forma da linguagem, objetivando
provocar algum efeito de sentido no receptor. E a prépria mensagem que cria
ficticiamente uma realidade prépria. Nesse momento, surge a importancia de
explicitar que a criagdo do artista ndo pode ser entendida como uma obra que reflete
o estado emotivo do autor ou esteja relacionado aos seus problemas pessoais.
Deixar claro para os alunos que no texto poético ha um eu-lirico (sujeito- lirico ou eu-

poético) que expde ao leitor o sentimento que emerge do poema.

Se os professores ndo estdo trabalhando com poesia, talvez a justificativa seja a
falta de prazer ou porque nao se sentem a vontade para trabalha-la em sala de aula,
visto que a poesia exige conhecimento dos elementos que compdem o poema. Nao
é uma tarefa facil. E preciso ter sensibilidade e prazer pela poesia, entrar no mundo
da imaginacdo do poeta e fazer com que a crianga entre também. Unir esses dois

mundos é o grande desafio do professor e € com base nesse desafio que se

desenvolve a nossa proposta pratica, a ser descrita mais adiante.

Observamos muitos professores reclamarem, nessa Uultima década, sobre uma
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mudanca de comportamento nos alunos: aumento da inquietacéo, dificuldade de
concentracdo e de leitura. Acreditamos que muitos alunos revelam desinteresse e
pouco envolvimento com a leitura em sala de aula porque a metodologia utilizada
pode ndo estar adequada para o nivel deles. Os profissionais costumam alegar que
os alunos vém demonstrando mais interesse por midias, como jogos eletronicos e
redes sociais. Entendemos que, se o aluno utiliza muito as redes sociais € porque |é
bastante e escreve (digita, no caso) aquilo que Ihe interessa, que causa prazer.
Entéo, concluimos que existe uma necessidade de adaptacdo, também, por parte do

professor, para esse tempo moderno no qual Nnos encontramos.

Entendemos que o trabalho com o texto poético também pode ser prazeroso para o
aluno, podendo contribuir para o desenvolvimento de uma pratica leitora. Cabe ao
educador promover o encontro do aluno com a poesia, através de uma metodologia
gue esteja de acordo com a faixa etaria de seus alunos, para que ele tenha uma boa

aceitacao do texto poético, de seus desafios e das possibilidades que ele oferece.

O uso da biblioteca também € indispensavel. Para isso, &€ necesséario que ela tenha
condi¢des de funcionamento. Precisa ser ventilada, ter espaco suficiente para livros
e alunos, ser um lugar agradavel e, principalmente, ser aberta, acessivel. O trabalho
na biblioteca torna-se um complemento do trabalho em sala de aula para o despertar

do habito da leitura.
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3 METODOLOGIA

No curso de Mestrado Profissional, a metodologia utilizada pelo pesquisador pode
ser aquela em que haja participacdo tanto do pesquisador quanto dos demais
envolvidos, para que, coletivamente, consigam buscar solu¢cdes para os problemas
apontados. O pesquisador ndo é detentor do saber. Ele precisa de que todos os
envolvidos contribuam com as etapas da pesquisa, por meio de acoes

transformadoras.

Na pesquisa, 0 planejamento é organizado de forma conjunta pelo grupo. Esse
planejamento é flexivel, podendo sofrer alteracdes, de acordo com o envolvimento e
interacdo dos participantes. Consequentemente, esperamos que ocorra mudancga de
comportamento da equipe. No nosso caso, mudanca de atitudes e praticas na

realidade escolar em gque se insere a pesquisa.

Como pesquisadora, meu projeto foi elaborado a partir de uma inquietacdo, de um
problema que eu desejei mostrar que existem formas de se resolver. Optei pela linha
metodoldgica da Pesquisa Participante, pelo seu valor dialégico. Ela busca envolver
0 pesquisador e aquele que é pesquisado no estudo do problema que se quer
superar, construindo, de maneira conjunta, as possiveis solu¢cées, promovendo uma
producdo coletiva de conhecimentos, rompendo com o monopélio do saber e da
informacdao, partindo do pressuposto de que todo ser humano € uma fonte original e
insubstituivel de saber. Com a unido de conhecimentos, espera-se o0 surgimento de

um conhecimento novo e transformador.

Outra caracteristica é unir a teoria com a pratica de forma dindmica. A partir dai, os
desafios vao surgindo ao longo das acdes, definindo a necessidade e a metodologia

da pesquisa participante.

A pesquisa participante leva em conta as potencialidades do grupo. A intencdo é
valorizar o saber do aluno e a partir dai construir a proposta da nossa pesquisa. E
uma metodologia que procura incentivar o desenvolvimento autbnomo
(autoconfiante) de cada membro da equipe. Existe um método a ser utilizado, mas a
prioridade é o envolvimento interacional entre o pesquisador e 0 pesquisado. De

acordo com Brandao (1990, p. 11), na pesquisa participante “[...] pesquisadores-e-
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pesquisados sao sujeitos de um mesmo trabalho comum, ainda que com situacoes e
tarefas diferentes [...]”. Essa interagdo nao significa negar o papel ativo do
pesquisador, mas também n&o deixar o aluno ser objeto passivo da a¢do do
professor, mas sujeito do processo de investigacéo, sujeito da aprendizagem.

No livro Pesquisa Participante, de Brandao (1990, p. 19), dois integrantes do IDAC?
registram, em um artigo, que, de acordo com Paulo Freire “[...] a verdadeira
educacdo é um ato dinamico e permanente de conhecimento centrado na
descoberta, analise e transformacdao da realidade pelos que a vivem”. Isso
demonstra que a acdo educativa ndo pode ser feita apenas pelo educador, ndo se
trata de um saber pronto e acabado, o qual depois é depositado nos educandos. E

continua

E totalmente impossivel imaginar uma separag&o entre o sujeito da
pesquisa [...] € 0 seu objeto [...] se 0 sujeito é ele mesmo um ser
social, se sdo as acdes humanas que modelam e transformam a
sociedade da qual o pesquisador é parte integrante, podendo
inclusive sofrer as consequéncias do projeto social que propde ou
das transformagbes que sua acdo pode provocar (OLIVEIRA &
OLIVEIRA, In.: BRANDAO, 1990, p. 24).

A finalidade da pesquisa participativa é favorecer a busca de conhecimento e a
consciéncia critica do grupo, durante o processo, através de uma transformacao
para assumir um papel autbhomo. O pesquisador, de forma ativa, colocard a
disposicdo da equipe o material para ser utilizado, desenvolvido, aperfeicoado e
avaliado por todos. O pesquisador nao estara, dessa forma, sendo superior, mas

sendo alguém que contribuird para o processo de transformacéo.

E importante, nesse tipo de pesquisa, que a comunicacdo estabelecida seja bem
compreendida pelo grupo. Em nosso caso, como se trata de aluno de 8° ano, nada

de linguagem rebuscada, mas uma comunicacgao simples, acessivel a todos.

Ao final, oferecemos um produto educacional, com base no nosso proéprio trabalho

em sala de aula e que acreditamos poder auxiliar outros professores do ensino

% Rosiska Darcy de Oliveira e Miguel Darcy de Oliveira sdo da equipe do Instituto de Acdo Cultural e
autores do artigo “Pesquisa Social e Agao Educativa: conhecer a realidade para poder transforma-la”
O IDAC foi criado em Genebra por Paulo Freire e outros companheiros de exilio. O texto € uma
versdo revista de um trabalho publicado em 1973, na Suica. O texto original em francés foi traduzido
e publicado no Brasil, em 1978, pela Editora Tempo e Presenca, como suplemento n°® 20 aos
cadernos de CEl, Rio de Janeiro.
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fundamental atuantes em escolas publicas. O objetivo deste aprofundamento tedrico
€ primeiramente embasar a formulacdo das propostas de praticas didatico-
pedagodgicas que fardo parte daquele produto final. O percurso, como se nota,
envolve ao mesmo tempo revisao de literatura sobre poesia e sobre ensino. A nossa
percepcdo é de que teoria e pratica devem andar juntas, por isso acreditamos que,
ao final, o proprio produto educacional que nascera desta nossa proposta provara a
aplicabilidade de alguns pensamentos e propostas encontrados nos textos teérico-
criticos. O proximo passo nesse ciclo de pesquisa € fazer com que a experiéncia
pratica adquirida e desenvolvida ilumine e alimente, por sua vez, a base teorica,

provando a sua aplicabilidade.

Nossa proposta envolve alunos de séries finais do ensino fundamental |II,
objetivando contribuir para a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa, na

formacdo do aluno leitor e produtor de texto, por meio do texto poético.

3.1 LOCUS DA PESQUISA E SUJEITOS DA INVESTIGACAO

Nossa pesquisa abrange a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
“‘Waldemiro Hemerly”, localizada no municipio de Rio Novo do Sul, Espirito Santo.
Uma das caracteristicas da Pesquisa Participante é conhecer bem o grupo
envolvido, ndo s6 com relacdo as suas expectativas, mas também sobre o meio

social, econdmico e cultural de toda a equipe. Dessa forma,

Constituido pela sociedade e participante de sua construcdo, o
pesquisador ndo pode querer olha-la de fora, do alto de sua torre de
marfim. Estas torres sdo miragens que nao resistem ao sopro da vida
real (OLIVEIRA & OLIVEIRA, In.: Brandao, 1990, p.25).

Os alunos participantes da pesquisa encontravam-se no 8° ano do Ensino
Fundamental, turno matutino. A maioria dos alunos que compde esse grupo €
morador do interior do municipio e, portanto, necessita de transporte escolar, que é
oferecido pelo Governo do Estado. O 6nibus passa proximo a casa dos alunos, por
volta de uma hora antes do inicio das aulas, que é as 7 horas. Ao soar o sinal de
encerramento do turno, ao meio-dia, os Onibus ja se encontram a espera. Eles
apresentam dificuldade para realizar atividades de pesquisa no contraturno.
Somente uns poucos conseguem por ter alguém da familia com disponibilidade para

buscar ou por poder ficar em casa de parentes ou amigos, na sede. Nao existe
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transporte intramunicipal para moradores, apenas escolar. Quando a escola realiza
atividades envolvendo todos os trés turnos, é feito um combinado com o setor de
transporte para alteracdo nos horarios. Isso mostra que sdo alunos que tém
dificuldade em realizar atividades fora do seu horario normal de aula e as atividades
em grupo sé sado realizadas dentro do espaco escolar porque sdo pessoas de
comunidades distantes umas das outras e, até os moradores de mesma comunidade
apresentam dificuldades, visto que as casas, normalmente, ndo ficam muito
proximas. Nas comunidades rurais, predomina o trabalho com agricultura e pecuaria,
envolvendo a ajuda dos familiares. Portanto, muitos alunos ajudam seus pais no

periodo vespertino.

Os professores nédo exigem, sempre, trabalhos digitados e impressos porque poucos
possuem computador em casa. Quando tem que ser assim, 0s alunos pesquisam
durante o horario de aula, no laboratoério de informatica e, quando a atividade € para
casa e em grupo, sempre ha alguém que consegue ficar no outro periodo e utilizar
os servicos do Centro de Inclusdo Digital do municipio, o qual oferece servigco
gratuito de internet, digitacdo e impressao de trabalhos, ou ir a uma lan house, ou

ainda, receber auxilio de amigos e parentes.

Existe servico de internet somente em algumas partes da zona rural, em casa de
particulares. Dependendo da localidade, até o uso do celular para fazer ligacao, € de
dificil acesso.

Escolhemos essa série porque é aquela com a qual trabalhamos nos anos de 2015
e 2016. Isso facilitou a investigacdo para que os resultados obtidos fossem os
melhores possiveis, visto que eu me encontrava em sala de aula como professora

de Lingua Portuguesa da turma.

3.2 INSTITUICAO ESCOLAR E COMUNIDADE

A EEEFM “Waldemiro Hemerly” foi fundada em 1958, com o nome de “Ginasio de
Rio Novo do Sul”, por uma sociedade particular. Em 1967 deu-se o encampamento
pelo Estado, tornando-se uma escola publica, com o nome de “Colégio Estadual e
Escola Normal de Rio Novo do Sul”, pela Lei n°® 2.270, de 10/01/1967. Em 1971,

adequando-se a Lei n® 5.692/71, passou a denominar-se “Escola de 1° e 2° graus de
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Rio Novo do Sul”.

Figura 01 - Fachada da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio.
Rl

Fonte: Arquivo pessoal

Em 2002 passou a chamar-se Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
“‘Waldemiro Hemerly”, de acordo com a portaria n° 055-R, de 12/06/2002, em
homenagem ao empresario Waldemiro Hemerly, cidad&o rionovense que muito se

empenhou na construcao do prédio da escola.

Em 2006 passou por uma grande reforma e hoje dispde de 02 (dois) pavimentos,
com um ambiente acolhedor. Dentre os principais cOmodos temos 16 salas de aula,
laboratério de informética, laboratorio de ciéncias, auditério, refeitorio, sala de
recursos multifuncionais e biblioteca. O colégio dispbe, ainda, de uma quadra
coberta, um ginasio de esportes, um patio coberto e um elevador, que visa a
acessibilidade de alunos portadores de deficiéncia fisica. Consideramos que o
espaco da biblioteca deveria ser maior em relacdo ao numero de alunos por sala
(média de 32). Quando os professores optam por levar toda a turma a biblioteca,
acabam utilizando-se do pétio de entrada da escola, servindo de espaco para essa

atividade extraclasse.

A escola caracteriza-se como de grande porte, com 84 funcionarios e 906 alunos,
divididos em trés turnos. Oferta a Educacdo Basica, nas modalidades Ensino
Fundamental (do 6° ao 9° ano) e Educacgéao para Jovens e Adultos (EJA), e ainda o

Ensino Médio.

A atual gestora é a professora Deuza Lorencini Barros, nomeada em 15/03/2005.
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O municipio de Rio Novo do Sul esta localizado no sul do Estado do Espirito Santo,
as margens da BR 101, ha 105 km da capital Vitdria. Sua populacdo estimada em
2010 era de 11.271 habitantes. Pouco mais de 50% vive no perimetro urbano. A
situacdo econdmica da populagcdo € média baixa e muitos sdo agricultores,
funcionarios publicos, trabalhadores do comércio e das empresas de marmore e
granito nas redondezas do municipio e municipios vizinhos. Tem crescido muito a
procura pelos cursos superiores em cidades préximas, uma vez que 0 municipio ndo

oferece esse tipo de curso.

3.3 O TRABALHO EM SALA DE AULA E O BLOG

Para que se alcancem os objetivos pretendidos, alguns caminhos podem ser bem
producentes. O primeiro deles estd em resgatar a poesia, trabalhar com o texto
poético a partir das memérias dos alunos. Pedir que levem para a sala de aula e
apresentem textos que considerem poéticos e explicar o porqué. Depois desse
universo concreto, seria possivel entender a conceituacdo que cada um tem de
poesia e poder trabalhar as nocdes basicas de diferenca entre prosa e poesia.
Tracar as caracteristicas que fazem com que um texto seja classificado como

poético.

O segundo procedimento na caminhada seria trabalhar com autores classicos
(Vinicius de Moraes, Carlos Drummond de Andrade, Cecilia Meireles, Camdes e
Gregorio de Matos), utilizando seus poemas para uma analise em conjunto e abrindo

espaco para os alunos expressarem sobre as diversas leituras possiveis.

Ainda com o intuito de resgatar a poesia para o desenvolvimento do gosto da leitura
e da escrita, utilizaremos, também, como recurso, poemas musicados e poemas
concretos, favorecendo um maior envolvimento e tornando o trabalho mais

agradavel e prazeroso.

Ao final das pesquisas e do trabalho realizado sobre os diversos tipos de poesia,
realizaremos producgdes textuais inspiradas em materiais selecionados e

pesquisados, confeccao de objetos para divulgacao de textos poéticos e teatro.

Com o objetivo de auxiliar e colaborar para uma melhor qualidade do ensino e do

desenvolvimento do gosto pela leitura e escrita do aluno do Ensino Fundamental,
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sistematizamos toda a proposta sobre as aulas realizadas e divulgamos em um blog,
para apresentacao do desenvolvimento de um trabalho dinamico com poemas, a fim

de transformar a experiéncia em um produto de ensino e aprendizagem.

O blog intitula-se Poesias na sala de aula* e esta estruturado com relato das oficinas
e com fotos e videos das atividades realizadas. A divulgacdo das imagens dos

alunos foi devidamente autorizada pelos pais e responsaveis.

Nossa expectativa € que esse trabalho, divulgado em espaco virtual acessivel, se
torne atrativo para os alunos, incentivando-os a ler textos poéticos de forma critica e

gue auxilie outros profissionais na realizacdo de atividades envolvendo poesia.

* Link: poesiasnasaladeaula.blogspot.com.br
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4 APRESENTACAO DA PROPOSTA E RELATO DE EXPERIENCIA

Dedicamos 25 aulas, divididas em 15 momentos, para a realizagdo de oficinas com
os alunos, com o objetivo de mostrar que o texto poético deve ser utilizado em sala
de aula porque é um género textual prazeroso, que provoca curiosidade e interesse

em desvendar o mistério das palavras.

As oficinas foram realizadas com base nos autores lidos para a realizacdo desta
pesquisa. O objetivo foi colocar desafios para a turma, dando condi¢Oes para que o

texto poético fosse considerado interessante.
v' 1° Momento: (2 aulas)

Os alunos preencheram um questionario (Apéndice) sobre seus conhecimentos e
preferéncias com relacdo a poesia. O objetivo foi o de conhecer a realidade dos
alunos com relacdo a leitura de textos poéticos, saber se gostam, se consideram
interessante, se tém o habito de ler poemas na escola. A partir das respostas dos
alunos, foi possivel perceber que, quando o assunto é poesia a maioria se lembra de
rimas e sentimentos. A maioria afirmou ler poemas somente de vez em quando,
alguns disseram nao ter o habito de ler poemas e somente dois alunos disseram
possuir o habito de ler esse género textual. A maioria também afirmou ndo escrever
poemas, alegando falta de capacidade ou, simplesmente, por ndo gostarem mesmo.
Os autores mais lembrados foram Fernando Pessoa e Vinicius de Moraes. Perguntei
o0 motivo de se lembrarem desses autores, entdo disseram que é porque tinham
irmaos e primos no Ensino Médio, que haviam feito atividade relacionada a esses
escritores. Outros admitiram que “colaram” do colega. A maioria concorda que
entender um poema, as vezes ndo é facil. Em conversa com a turma, foi possivel
compreender que o texto poético ndo é um tipo de leitura da preferéncia deles.
Alguns chegaram a dizer que ndo gostam mesmo, que sé leem por obrigacdo. Uma
aluna disse ser chato ler e escrever poemas. Quase todos marcaram que ler

poemas é uma forma de distracdo, mas na verdade leem pouco.
O resultado da pesquisa foi bastante desafiador.

2) Apds o preenchimento dos questionarios, disse a eles que havia trazido um

poema para leitura e discussédo, com o titulo “As sem-razbes do amor”, do escritor
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Carlos Drummond de Andrade (Anexo A). Discutimos entdo, antes mesmo do
contato com o poema, sobre o titulo. A intencdo em discutir antes de verem o titulo

escrito foi proposital porque todos logo imaginaram a palavra “sem” como “cem”.

Logo, comecaram a discutir que poderiam existir cem (100) razdes para o amor
acontecer. Depois entreguei 0 poema escrito com um pequeno chocolate colado,
para saborearem junto com a leitura silenciosa. Poucos alunos riram quando viram o
titulo e a maioria disse que eu havia digitado errado: “Professora, vocé escreveu
cem com ‘s” Eu disse que nao havia escrito errado, que o titulo era assim mesmo.
Uma aluna sentada mais a frente comentou: “Entéo n&o é “cem” de numero, é “sem”
de falta, de n&o existir razdo”. A medida que foram lendo, foram comentando que
nao existem razdes para amar, ama-se e pronto, que nao existem explicacdes por
gostar de alguém. De acordo com uma aluna “Eu mesma gosto de um menino que
eu nem deveria gostar, ele é apaixonado por outra. Eu sei disso, ele até ja me falou,

mas eu nao consigo explicar porque gosto dele assim...”.

Abordamos o tema “amor” porque foi um pedido da turma e também porque o livro

didatico utilizado apresentava esse tema no primeiro capitulo.
v’ 2°Momento (1 aula)

A turma foi levada ao laboratério de informatica a fim de pesquisar um texto poético
gue gostasse para apresentar no dia seguinte. Poderia ser um texto que aprenderam
na infancia ou mais recentemente, junto a familia ou na escola, em livros que leram
ou na internet. Ou seja, eles estariam livres para a escolha, de acordo com o
interesse e vivéncia. Foi um momento interessante porgue pesquisar, na internet,
para alguns alunos, é um grande momento, devido a dificuldade de acesso na zona
rural. Alguns alunos pediram para acessar o Facebook, porque sabiam da existéncia
de péaginas com textos poéticos. A permissao foi concedida, sob orientacéo,
entretanto tiveram que utilizar seus préprios aparelhos de celular porque ndo existe
liberacdo para uso de redes sociais nos computadores da escola. Foi dada
orientacdo, também, sobre o cuidado de verificar a veracidade da autoria dos textos,

porque sabemos que Varios textos circulam na internet com autoria falsa.
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Figura 02 - Alunos no laboratorio de informéatica.

Fonte: Arquivo pessoal.

v' 3° Momento (1 aula)

Levei a turma para o patio e procuramos o melhor lugar para se sentar, onde
houvesse sombra. A ideia era que a turma se sentisse mais a vontade. Cada aluno
leu seu poema de amor e comentou algo que lhe chamou a atencao ou trecho do
qual mais gostou. Entretanto, uma aluna leu um texto inédito, de sua autoria. Ela
disse que sentiu vontade de escrever, porque ela gostava e o tema “amor”
despertava-lhe muito a atencdo. A turma aplaudiu ao final da leitura e a elogiou
bastante. Muitos ficaram impressionados com a coragem dela de escrever sozinha e
ainda ler perante todos. Eu, particularmente, fiquei surpresa, porque ela ndo havia

dito nada.

Eis o poema da aluna:

EU EM VOCE

O teu cheiro na minha roupa
Teu sorriso na minha memoria
Lembrando disso tudo

Me faz esquecer das horas

Meu eu em vocé
Amor incondicional
Por ti vale lutar

Até contra todo o mal

Se um dia se perder
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Encontre-se a mim
Pois mesmo sempre distante
Eu estarei aqui

Quando tudo parecer sem solucéo
Venha até a mim gue te dou a minha méao
Mesmo que ndo me ame

Eu te amarei eternamente

Do fundo do meu coracéo.

As meninas, principalmente, foram as que mais gostaram. Perguntei se ela gostaria
de comentar. Ela disse que se tratava de amor ndo correspondido, mas que houve
um encontro. Nao quis dizer mais, porque ficou com vergonha. Mas aos poucos as
meninas foram falando que ela estava se referindo a ela mesma, que a colega havia

se apaixonado, mas o garoto era de outra cidade, eles “ficaram” durante uma festa.

A menina riu, com muita vergonha, mas disse que era mesmo, que gostava de
escrever sobre 0 que estava se passando em sua vida. Aplaudimos de novo e eu a

incentivei a continuar a escrever.

Registro de alguns momentos de leitura:

Figura 03 - Momento com os alunos no patio.
IR 5 ! " ]
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Fonte: Arquivo pessoal.
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v' 4° Momento (1 aula)

Apresentei a turma o poema “Amor é fogo que arde sem se ver”, de Camdes (Anexo
B). Discutimos sobre alguns versos, sobre a linguagem utilizada. Perguntei o que
percebiam no verso “E ferida que doi e ndo se sente”. Um aluno disse, de imediato:
“Trogo doido, como pode isso? Por que ele escreveu assim? Se doéi é porque ele
esta sentindo, né” (risos). Aproveitamos entdo, a oportunidade para falar de
metéforas e paradoxos. Apos a explicagdo, voltamos a fazer a leitura do poema,
mas antes de analisar os paradoxos pedi que explicassem por que 0 poema sempre
iniciava com o verbo “é¢”. Nado souberam falar nada. Li de novo, pausadamente,
dando énfase aos inicios dos versos: “Amor é... é... é...”. A partir dai alguns alunos,

logo disseram:

“‘Esta explicando o que é o amor em cada verso’, “Esta dando definicao”.
Parabenizei a turma e continuamos: “ Entdo, como sera que o poeta definiu o
amor?” — disse eu. Nessa atividade, a participacdo da turma foi bem intensa, varios
alunos falaram que o amor era inexplicavel e confuso, dificil de entender. Uma
menina lembrou: “E tipo aquele outro que vocé trouxe pra gente, aquele que tinha
chocolate, a gente ama e pronto, ndo precisa ter explicacdo. De repente a gente até
gosta de alguém e a pessoa nem merece, mas mesmo assim a gente continua
gostando”. Foi um momento bem significativo, tanto para mim quanto para essa
aluna porque ela se lembrou do poema de Drummond, mesmo que ndo soubesse
mais o titulo nem o autor e tenha ficado gravado em sua memaria o chocolate, mas

houve recordacao do conteudo.

v 5° Momento (2 aulas)

O poema para discussao nesse encontro foi de Gregério de Matos, “Ardor em
coragao firme nascido”. (Anexo C)

Comecei pedindo que observassem a forma do poema, 0s versos e estrofes. Depois
expliquei um pouco sobre as principais caracteristicas do soneto italiano: dois

quartetos e dois tercetos, distribuicdo das rimas.
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Deixei que comentassem sobre o poema e, entdo, foram feitos comentarios do tipo
“Fala de tristeza”, “Acho que fala de amor, mas as pessoas nao estado juntas nao”.
Perguntei como haviam percebido a tristeza. A maioria disse que ndo sabia explicar,
mas a aluna que gosta de escrever sobre amor disse que pranto significava choro.
Pedi, entdo, que lessem o segundo verso, novamente, na ordem direta: “Pranto por
belos olhos derramado” e concluimos que o sujeito-lirico havia chorado por alguém

de belos olhos.

Perguntei se percebiam alguma semelhanca com o texto de Camdes, trabalhado na
oficina anterior. Um menino disse: “Tem uns versos com aquela parada maluca de
coisa complicada. Aqui, ‘incéndio em mares’ e ‘rio de neve em fogo™”. Relembramos
0 uso de Antiteses, a proximidade de palavras de sentido contrario. Conversamos
também sobre o soneto, com seus versos e estrofes fixos e as rimas. Mostrei a eles,
utilizando a 12 estrofe, a questdo da metrificacdo. Eles acharam “muita loucura” e

também muito dificil de fazer assim.

Perguntei se acharam dificil esse jeito de escrever poema e todos disseram que sim.
Lancei um desafio: expressar um sentimento, de forma poética, através de um

soneto e ainda usando alguma figura de linguagem.

N&o exigi deles a questdo da metrificacdo, apenas a forma fixa de dois quartetos e

dois tercetos e as rimas. A atividade foi realizada em duplas.

v 6° Momento (1 aula)

Esse dia foi reservado para apresentacao (leitura) dos sonetos escritos pela turma.

Eis um exemplo de um texto escrito pela aluna Janaina:
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Figura 04 - Soneto escrito por uma aluna.

v’ 7° Momento (2 aulas)

Nesse dia cheguei perguntando: “Alguém aqui ja gostou de uma pessoa, mas

descobriu que ela gostava de outra e ndo de vocé?”.

Uma menina imediatamente levantou a mao e disse: “Ah, isso ja aconteceu comigo.
E muito ruim, tive que esquecer’. Muitos ndo quiseram se manifestar e alguns

disseram nunca ter acontecido com eles.

O texto a ser discutido era “Quadrilha”, de Carlos Drummond de Andrade. (Anexo
D). Apé6s a leitura, deixei que se expressassem livremente sobre os desencontros

registrados no poema. Depois lancei alguns questionamentos:
1) O que havia em comum nas decisdes tomadas por Jodo e Teresa?

Somente um aluno chegou a conclusdo de que os dois haviam tomado decisdes de
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se afastarem, de ir para outro lugar. No caso, 0 homem foi para um pais distante e a

mulher se enclausurou num convento.
2) O que significa a expressao “ficar para tia”?

Nenhum aluno conhecia essa expressao, que na verdade ja estd bem ultrapassada,
nao faz parte da realidade dos jovens de hoje. Quando expliquei que se tratava de

ficar solteira e ndo se casar, alguns se lembraram de ja ter ouvido.
3) O que vocé percebe de interessante na vida da Lili?

Todos disseram que ela foi a Unica que se casou. Pedi que observassem se havia
mais alguma coisa. Alguém acabou dizendo que ela se casou com uma pessoa que
nao fazia parte da historia. Indaguei a turma sobre o fato do nome da pessoa com
guem a Lili se casou nao aparecer por extenso, mas somente a letra inicial. Muitos
disseram que era porque ele ndo era uma pessoa importante ou era importante
demais ou era conhecido dessa forma pelas pessoas. Um menino disse que parecia
se tratar de gente importante, como dono de alguma empresa ou entdo era um
policial, porque, geralmente, policial € conhecido pelo sobrenome. Mas o que me
chamou a atencdo foi quando uma menina disse que 0 nome ndo aparecia
completo, apenas o “J” inicial, porque era o nome de uma mulher, entdo o autor ndo
quis escrever para ndo causar tumulto. Imediatamente os alunos riram. Eu pedi que
ela explicasse melhor. Ela disse: “A Lili era lésbica, professora! Olha, ela nao
gostava de ninguém, ou seja, na verdade ela ndo gostava de homem nenhum, mas
de uma mulher’. Confesso que eu nao havia pensado nessa possibilidade.
Considerei interessantissima a leitura da aluna. A turma riu e disse que era provavel
que essa fosse a melhor leitura. Portanto, poderia ser Joana, Joelma, Juliana,
Josiani... Esse foi um momento bastante divertido e descontraido, porque citaram
meu nome, entre as possibilidades. Conversamos entdo, rapidamente, sobre o
preconceito que as pessoas homossexuais sofrem e que isso pode fazer com que

elas sintam medo de declarar sua opcéo sexual.
4) E quanto ao caso do suicidio?

Todos entraram no consenso de que Joaquim suicidou-se porgue descobriu que Lili,

a mulher que ele amava era lésbica. “Claro, né, gente, ele foi trocado por uma
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mulher. Nao deve ser facil aceitar uma situacdo dessa...” — disse uma menina.
Nesse momento eu questionei o fato de uma decisdo tdo extremada. Aos poucos,
foram concluindo que uma pessoa que tem uma atitude dessas nédo deve estar bem
psicologicamente.

5) O que o assunto do poema tem a ver com o titulo: Quadrilha?

De inicio ninguém soube dizer nada. Pedi para que se lembrassem sobre a festa da
Quadrilha que eles costumam participar, aquela que a escola mesmo promove todos
0s anos. Perguntei como era a danca, o desenrolar da quadrilha. Imediatamente,
duas alunas disseram: “A gente troca de par, professora!”. Entdo, perguntei se havia
troca de par no texto? Eles foram falando, varios ao mesmo tempo até. A
participacédo da turma foi muito boa nesse dia. Mas a conclusao geral foi a de que o
poema de Drummond trata dos relacionamentos modernos, pouco duradouros,
porque as pessoas deixam de amar ou gostar facilmente de alguém e logo se
apaixonam por outra. Perguntei se acontecia dessa forma com eles. Riram demais e
disseram que sim. Uma hora estdo apaixonados, ndo saberiam viver sem uma

determinada pessoa, mas depois que conhecem outra, logo aquela paixao se esfria.

Sugeri a turma a construcdo de uma parddia desse poema. Disse que seria um
desafio e que eu sabia da capacidade deles. Reuni-os em grupos e deixei o tema

livre.

Figura 05 - Alunos escrevendo parddias.

Fonte: Arquivo pessoal
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Esse foi o dia das apresentacdes das parddias. De maneira geral, a turma disse que

gostou de fazer, que ficou interessante.

Algumas parddias:

QUADRILHA DAS REDES SOCIAIS

Jodo curtiu a foto de Tereza

Que seguiu Raimundo

Que comentou o0 post de Maria
Que curtiu o twitter de Joaquim
Que seguiu Lili no Instagram

Que néo curtiu ninguém.

Jodo agora hamora Tereza
Raimundo da uns “pegas” em Maria
Que é melhor amiga de Joaquim
Que é um frustrado por ser louco por Lili
Que na verdade € léshica

DESTINO

Jodo colou de Teresa

Que colou de Raimundo

Que colou de Maria

Que colou de Joaquim

Que néao colou de ninguém.
Joéo cansou de estudar
Teresa ndo conseguiu emprego
Raimundo virou sorveteiro
Maria nada virou

Joaquim se tornou professor
Mas salario mesmo, pouco ganhou.

E casou-se com J. Pinto Fernandes

Que ela conheceu no Snapchat.

v' 9° Momento (2 aulas)

No dia desse encontro levei a turma para o laboratdrio de informética para pesquisar
sobre Poesia Concreta ou Poesia visual. Durante a pesquisa, fui mostrando que se
trata de um modo diferente de fazer poesia, envolvendo arte, som, visualidade e o
sentido das palavras. O verso tradicional seria totalmente abolido, seria a exploracao
da potencialidade das letras, formando um significado, transformando o poema

numa arte visual.

Depois de observarem varios exemplos, de autores diversos, voltei com eles para a
sala de aula com a proposta de criarem o proprio poema concreto, individualmente

ou em duplas.

A proposta foi muito bem aceita pela maioria. Poucos disseram que seria muito

dificil, que ndo conseguiriam.
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Eis alguns resultados:

Figura 06 - Poemas de alguns alunos.

Fonte: Arquivo pessoal

v' 10° Momento (2 aulas)

Nesse momento de realizagdo do projeto eu levei para a turma alguns poemas para
que pudessem ser lidos e discutidos, em grupos. Pedi que observassem a harmonia
e a sonoridade das palavras. Eram sonetos de Vinicius de Moraes e de Cecilia

Meireles.

Coloquei uma musica cantada por Raimundo Fagner, para escutarem: “Motivo”. A
letra dessa musica trata-se do poema “Motivo”, de Cecilia Meireles (Anexo E), a qual
foi musicada pelo famoso cantor cearense, na década de 70. O meu objetivo era que
os alunos se dedicassem na musicalizacado dos poemas sugeridos.
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Figura 07 - Alunos realizando atividade de harmonia e musicalizac&o.

Fonte: Arquivo pessoal

Houve um pouco de tumulto na hora, porque consideraram a atividade muito dificil.
Disseram gue nao eram cantores e que nao entendiam de musica. Conversei com a
turma dizendo que seriam capazes sim, que eu nao iria propor uma atividade que
estivesse acima da capacidade deles. Por esse, motivo, gostaria que tentassem, era

um desafio que eu estava langcando a turma.

A proposta foi aceita. Disse a eles que estariam livres para utilizarem o celular a fim

de ouvir algum ritmo e assim, conseguirem realizar a tarefa.

Nos dias de aula ligada a poesia parecia que o0 tempo passava mais rapido que o
normal. Entdo, conseguiram apenas iniciar a atividade.



56

v' 11° Momento (2 aulas)

Esse dia foi reservado para continuidade da atividade anterior. Comecei a me
surpreender com alguns resultados, principalmente o de uma menina e de um

menino, que se mostraram bem talentosos.

v' 12° Momento (2 aulas)

Dia especial demais. Todos preparados para apresentarem 0s poemas musicados.
Atribui o nome de “Sabor e Poesia”’ porque preparamos um lanchinho para depois
das apresentacfes. Infelizmente ndo tem como registrar aqui 0 som, mas eles
cantaram, mesmo estando muito nervosos e timidos. Entretanto, tudo se encontra

registrado no blog Poesias na sala de aula.

Figura 08 - Turma toda reunida antes das apresentacoes.

Fonte: Arquivo pessoal

Nesse dia, contamos com a presenca da Pedagoga da escola, que, ao final,
parabenizou a turma, principalmente porque no inicio do ano muitos professores nao
queriam trabalhar com essa turma em virtude de péssimos comentarios feitos por
professores do ano anterior. Ela contou isso a turma e disse que estava se
surpreendendo com eles, o oitavo ano A, e desejou que continuassem assim ou

ainda melhores.

O primeiro grupo apresentou o poema “Retrato”, de Cecilia Meirelles.



Figura 09 - Primeiro grupo apresentando o poema “Retrato”, de Cecilia Meirelles.

Fonte: Arquivo pessoal
Segundo grupo: “Soneto do Amor Total”, de Vinicius de Moraes.
“Soneto do Amor Total”, de Vinicius de Moraes

Figura 10 - Segundo grupo apresentando

Fonte: Arquivo pessoal

Terceiro grupo: “Soneto de Fidelidade”, de Vinicius de Moraes.
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Figura 11 - Terceiro grupo apresentando “Soneto de Fidelidade”, de Vinicius de Moraes.

Fonte: Arquivo pessoal

Quarto grupo: “Soneto de Contricdo”, de Vinicius de Moraes.

Figura 12 - Quarto grupo apresentando “Soneto de Contricdo”, de Vinicius de Moraes.

Fonte: Arquivo pessoal

A ultima equipe apresentou “Soneto de Separacgao”, de Vinicius de Moraes.
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Figura 13 - Quinto grupo apresentando “Soneto de Separagao”, de Vinicius de Moraes.

Fonte: Arquivo pessoal

Momento em que a Pedagoga conversa e parabeniza a turma.

Fonte: Arquivo pessoal

Dessa maneira encerrei as oficinas de poesias com meus alunos do ano letivo de

2015, mas pretendendo dar continuidade no ano de 2016, porque ficou faltando
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duas propostas que eu ja havia planejado. Infelizmente, ndo pude escolher a mesma
turma, devido o seguimento de uma ordem de escolha dos professores. Contudo,
nao poderia deixar de realizar atividades envolvendo poesias com meus novos

alunos, porque eu acredito na produtividade que esse trabalho proporciona.

v' 13° Momento (2 aulas)
Nova turma, mas mesma série do ano anterior, oitavo ano.

Fomos para a sala de informatica a fim de pesquisar poemas para deixar registrado
em objetos que seriam confeccionados por eles mesmos. Pedi que aproveitassem a
internet e 0 computador para pesquisarem também alguns objetos, de preferéncia o
maximo possivel reciclado. O objetivo era mostrar que as pessoas, ao pegarem 0S
objetos para ver, com certeza parariam para ler os poemas e/ou trechos registrados.
Dessa forma, a literatura poética seria divulgada entre alunos e professores da
escola. Nao houve rejeicdo por parte de nenhum aluno para cumprimento dessa

atividade.

Retornamos para a sala de aula e cada um foi trocando ideia com um colega sobre a
confecgdo do seu objeto. Aproveitei materiais da escola para doagéao.

Figura 15 - Confeccao dos objetos relacionados aos poemas.
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Fonte: Arquivo pessoal

Figura 16 - Confeccado dos objetos relacionados com os poemas.
LyaD B ‘

i

Fonte: Arquivo pessoal

v' 14° Momento ( 2 aulas)

Dia de apresentacdo do trabalho. Cada aluno mostrou seu objeto, leu o poema ou
trecho somente e comentou algo a respeito, sobre o motivo da escolha. Depois
organizamos uma mesa no corredor da escola para deixar 0os objetos visiveis para

serem tocados e lidos.

Figura 17 - Apresentagéo dos objetos confeccionados.
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Fonte: Arquivo pessoal
Flgura 18 - Apresentagao do projeto "Arte com Poesia".

i D ‘,.,.-\ -1 '\'\\ T‘\) ! “

Fonte: Arquivo pessoal

v' 15° Momento ( 2 aulas)

Dia de leitura de Cecilia Meireles. O poema é “Marcha” (Anexo F). O objetivo era
trabalhar a intertextualidade da quinta estrofe do poema com a primeira estrofe da
musica “Canteiros”, de Fagner. Novamente, mas agora com outra turma, o trabalho

sendo realizado com enfoque no poema musicado.

Distribui a letra do poema para cada aluno e a letra da mausica. Pedi que
observassem as semelhancas das estrofes citadas. Fomos conversando sobre o
tema Saudade. Depois coloquei a musica para a turma ouvir, mas cantada por um
jovem, apenas com o0 acompanhamento de um violdo. Minha intencdo era que
ouvissem uma mausica que foi lancada em 1973, mas modernizada na voz de um

jovem, porque eles iriam cantar também.

Proposta aceita, até mesmo por uma aluna que disse que sabia tocar um pouco de
violdo. Depois, a turma teve a oportunidade de ouvir a mesma musica, porém na voz

do cantor Fagner.

Ensaiamos bastante, mas a garota ndo conseguiu tocar, entdo ficamos com o

acompanhamento do som gravado mesmo. Organizamos um simples teatro para ser
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apresentado para outra turma.

O resultado foi muito bom, houve participacdo de toda a turma. Incluimos musica,
poesia e arte. O cenario era o proprio espago escolar, no momento de aula vaga
(quando o professor se ausenta por motivo justificado ou n&o). Uma aluna pede para
ler um poema de Cecilia Meireles e a turma autoriza. Outra aluna, com um violao,
faz um fundo musical durante a leitura e outro aluno ilustra o que ouve numa folha

de cartolina.

A gravacédo pode ser vista no blog Poesias na sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura precisa ser uma atividade prazerosa nas salas de aula, para aos poucos,
surgirem leitores em potencial. E necessario propiciar aos alunos a oportunidade de
perceber, no ato de ler, ndo apenas mera decifracdo de cddigos, mas a realidade
vinculada a linguagem. Nesse sentido, nos referimos a uma atividade dinamica e
geradora de prazer, ndo sendo um processo mecanico de decodificacdo. A leitura

deve contribuir para o aprimoramento dos conhecimentos.

O papel da escola, portanto, € fundamental porque ela vai intensificar o contato com
a leitura e o incentivo que, geralmente, parte da familia. E a escola que dara
significado na formacéao integral do aluno e na construgéo de sua identidade. E para
aperfeicoar o desenvolvimento da leitura € importante a presenca da escrita, visto
gue ambas estdo interligadas dentro do processo ensino/aprendizagem. O papel do
professor deve ser destacado pelo seu comprometimento com a formacao cultural
de seus discentes. Ele é o mediador, aquele que abre espaco para promocdo de
leitura critica e reflexiva, algo essencial a formacdo de um aluno sujeito, ndo uma
simples leitura como pretexto para cumprimento de conteudos curriculares, aquela

com fins didaticos.

Em se tratando de leitura literaria, destacamos sua importancia pela possibilidade de
o leitor realizar varios significados e, a partir de sua leitura, refletir sobre a realidade.
A literatura é importante para a reflexdo e enriquecimento cultural e, numa relacao
dialégica entre texto e leitor, os pensamentos vao fazendo sentido. Em nossa
pesquisa foi possivel perceber o envolvimento dos alunos com uma participacao
ativa e desejo de expor o que entenderam do texto. O professor ndo € a figura
central nas aulas de leitura do texto literario, mas um mediador, uma voz a mais para

interagir com o grupo, na construcdo do conhecimento.

O destaque para o texto poético é porque consideramos um género textual bem
significativo e que tem sido pouco valorizado. Esta dissertacéo pauta-se na ideia de
trabalho com poesia pelo seu valor significativo, que auxilia no desenvolvimento do
intelecto dos alunos. Buscamos, principalmente, em Aristételes, a ideia de que o
assunto e a esséncia é que vao determinar se o texto € poético. Em Octavio Paz, o

destaque para o nascer das palavras, que fardo, junto com o poeta, o poema. O
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leitor elaborard a poesia através do sentido produzido pelo contato com o texto.
Através de Massaud Moisés, confirmamos que o leitor € que da vida ao poema e
que a poesia pode ser encontrada de maneira diferente, dependendo da bagagem
cultural de seus leitores. Isso quer dizer que nem todo leitor encontrara no mesmo

poema, a mesma poesia.

A proposta apresentada neste Trabalho de Conclusdo Final de Curso me ajudou
muito como professora, fazendo-me sentir ainda mais entusiasmada a nao desistir
de trabalhar o texto literario em sala de aula, especificamente o poético, porque
foram muitas as experiéncias de aprendizagem vividas por mim e por meus alunos.
Acredito que o fato de realizar a experiéncia com meus préprios alunos foi até mais
interessante porque nos fez sentir mais a vontade, tanto eu quanto os alunos. Na
verdade, eu voltei a atuar no Ensino Fundamental devido o curso de Mestrado
porque ha anos eu tenho me dedicado a primeira turma do Ensino Médio. E hoje
posso dizer, diante das muitas experiéncias de aprendizagem vividas por mim e por
eles, que sinto o desejo de continuar com turmas assim, a fim de dar continuidade
ao meu trabalho, realizando outras propostas que, ao longo do tempo, através de
leitura de textos de estudiosos no assunto e, também, através da experiéncia

adquirida por mim na regéncia de classe.

A troca de informacgdes ocorrida no processo de aprendizagem foi muito significativa,
eu me senti mais completa e o retorno obtido foi maravilhoso. Varios alunos falaram
que comecaram a divulgar trechos de poemas em suas paginas do Facebook. Ou,
seja, aos poucos vamos colaborando com o aumento do numero de leitores de
textos literarios. Causa-nos muita alegria quando uma aluna se expressa dizendo:
“Professora, sinto saudades de ler poesia com vocé”. Essa frase foi dita por uma
aluna do ano de 2015, que participou da pesquisa, mas que nesse ano de 2016 ndo

€ mais minha aluna.

O trabalho foi bastante positivo, mesmo com algumas dificuldades, pois as turmas
eram bastante timidas, tinham vergonha de apresentar para outros alunos, até
mesmo de se apresentarem em sala, fato ocorrido com a musica cantada em grupo
e com leitura de texto redigido por eles mesmos. Outra dificuldade obtida foi o fato
de serem alunos de localidades diversas do interior e ndo conseguirem se reunir em

grupos no contraturno e também o dificil acesso a internet por parte da maioria. Mas
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obtivemos progresso mesmo assim.

Percebi a turma bem a vontade pelo fato de saberem que as atividades nao seriam
recolhidas para receberem nota, mas que meu objetivo era permitir a liberdade de
expressédo, trabalhar a imaginagdo e a criatividade, refletindo sobre si mesmo e
sobre a sociedade. E dessa forma o trabalho foi realizado, de forma livre e criativa,
aproveitando o didlogo com outras artes, como a musica e o teatro, favorecendo
uma crescente aproximacdo do texto literario com o aluno. As propostas eram
centradas na compreenséo leitora, de maneira que as estratégias utilizadas eram
para fazer inferéncias e elaboracdo de hipoteses, na tentativa de alcancar um

sentido para os textos.

O desenvolvimento de atividades de producéo textual, no género poesia, alcangou,
para mim, resultado satisfatorio, porque as atividades fizeram sentido na vida dos
alunos, o tema era de escolha deles, de acordo com o interesse, relacionado a um
momento especifico de suas vidas e também porque tiveram oportunidades de
aplicar a criatividade. N&o tivemos o interesse em formar escritores, apenas permitir
a manifestacdo do conhecimento propiciando aos educandos manifestarem-se
literariamente, desenvolvendo competéncias leitoras e criticas diante de nossa

sociedade, mesmo que de forma timida.

Apresentamos, portanto, de uma maneira simples, propostas de trabalho com o
texto literario, destacando o texto poético, para turmas das séries finais do ensino
fundamental envolvendo alunos do interior de Rio Novo do Sul, mas que podem
servir para auxiliar outros profissionais da area, destacando que o texto poético é
bem-vindo sim entre os alunos, é capaz de provocar interesse entre os educandos,
desenvolver o prazer de ler e discutir um texto porque é um género capaz de
despertar o interesse em todo publico, ndo somente no infantil, como consta meu
relato sobre a diferenca da importancia dada nas escolas em que atuo. O papel do
professor é muito importante porque ele exerce influéncia na vida de seus alunos.
Portanto, se a leitura de poemas nao for um habito na vida do professor, conseguir

estimular a leitura por parte dos seus alunos seria muito dificil.
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Nome:

Série: Idade:

1- Para vocé, o que é poesia?

2- Qual a diferenca entre poesia, prosa e poema?
3- Letra de misica tem poesia? Comente.

4- Vocé costuma ler poemas?

( )Sim( )Devezemquando ( )Nao

5- Recorda-se de poemas que vocé tenha lido e gostado muito?
6- Quais sdo os poetas que vocé “conhece”?
7- Como vocé teve contato com os poemas?

( )Emcasa ( )Naescola ( )Televisdo ( ) Internet

8- Tem dificuldades para entender um poema?
() Sim, sempre. () Sim, as vezes ( ) Néo
9- Escreve poemas? Por qué?

10- Ler um poema, para voce, é :

( ) Distracéo () Obrigacao () Prazer

(

) Desafio
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ANEXO A - As sem-razdes do amor

AS SEM-RAZOES DO AMOR

Carlos Drummond de Andrade

Eu te amo porque te amo,

N&o precisas ser amante,

E nem sempre sabes sé-lo. Eu te amo porque te amo. Amor é estado de graca
E com amor nédo se paga.

Amor é dado de graca, E semeado no vento,

Na cachoeira, no eclipse. Amor foge a dicionarios E a regulamentos varios.
Eu te amo porque ndo amo

Bastante ou demais a mim. Porque amor néo se troca,

N&o se conjuga nem se ama. Porque amor € amor a nada,

Feliz e forte em si mesmo.

Amor € primo da morte,

E da morte vencedor,

Por mais que o matem (e matam)

A cada instante de amor.



ANEXO B - Amor é fogo que arde sem se ver

Amor é um fogo que arde sem se ver;
E ferida que ddi, e ndo se sente;

E um contentamento descontente;

E dor que desatina sem doer.

E um n&o querer mais que bem querer;
E um andar solitario entre a gente;

E nunca contentar-se e contente;

E um cuidar que ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, o vencedor;
E ter com quem nos mata, lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos cora¢gfes humanos amizade,
Se téo contrario a si € o mesmo Amor?

Luis Vaz de Camdes
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ANEXO C - Ardor em firme coragao nascido!

Ardor em firme corac¢édo nascido!
Pranto por belos olhos derramado!
Incéndio em mares de agua disfarcado!
Rio de neve em fogo convertido!

Tu, que em um peito abrasas escondido,
Tu, que em um rosto corres desatado,
Quando fogo em cristais aprisionado,
Quando cristal em chamas derretido.

Se és fogo, como passas brandamente?
Se és neve, como queima como porfia?
Mas ai! Que andou Amor em ti prudente.
Pois para temperar a tirania,

Como quis, que aqui fosse a neve ardente,
Permitiu, parecesse a chama fria.

Gregorio de Matos
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ANEXO D - Quadrilha

QUADRILHA

Jodo amava Teresa que amava Raimundo

que amava Maria que amava Joaquim que amava Lili
gue ndo amava ninguém.

Jodao foi pra os Estados Unidos, Teresa para o convento,
Raimundo morreu de desastre, Maria ficou para tia,
Joaquim suicidou-se e Lili casou com J. Pinto Fernandes
que ndo tinha entrado na historia.

Carlos Drummond de Andrade
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ANEXO E - Motivo

MOTIVO

Eu canto porque o instante existe
E a minha vida esta completa.
N&o sou alegre nem sou triste:
Sou poeta.

Irm&o das coisas fugidias,
N&o sinto gozo nem tormento.
Atravesso noite e dias

No vento.

Se desmorono ou se edifico,

Se permanec¢o ou me desfaco,

- Nao sei, nao sei. Nao sei se fico
Ou passo.

Sei que canto. E a cancéo é tudo.
Tem sangue eterno a asa ritmada.
E um dia sei que estarei mudo:

- mais nada.

Cecilia Meireles
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ANEXO F - Marcha

MARCHA (Cecilia Meireles)

As ordens da madrugada
romperam por sobre 0s montes:
nosso caminho se alarga

sem campos verdes nem fontes.
Apenas o sol redondo

e alguma esmola de vento
guebram as formas do sono
com a idéia do movimento.

Vamos a passo e de longe;
entre nés dois anda o mundo,
com alguns mortos pelo fundo.
As aves trazem mentiras

de paises sem sofrimento.

Por mais que alargue as pupilas,
mais minha duvida aumento.

Também né&o pretendo nada
sendo ir andando a toa,

como um numero que se arma
e em seguida se esboroa,

- € cair no mesmo pocgo

de inércia e de esquecimento,
onde o fim do tempo soma
pedras, aguas, pensamento.

Gosto da minha palavra

pelo sabor que Ihe deste:
mesmo quando é linda, amarga
como qualquer fruto agreste.
Mesmo assim amarga, é tudo
gue tenho, entre o sol e o vento:
meu vestido, minha musica,
meu sonho e meu alimento.

Quando penso no teu rosto,
fecho os olhos de saudade;
tenho visto muita coisa,

menos a felicidade.

Soltam-se 0s meus dedos ristes,
dos sonhos claros que invento.
Nem aquilo que imagino

ja me d& contentamento.

75



Como tudo sempre acaba,
oxalé seja bem cedo!
A esperanca que falava

tem labios brancos de medo.

O horizonte corta a vida
isento de tudo, isento...
N&o ha lagrima nem grito:
apenas consentimento.
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ANEXO G - Autorizacéo da instituicdo coparticipante

° <
g e
][ J—

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CAMPUS VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Eu, DEUSA LORENCINI BARROS, responsavel pela ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO “WALDEMIRO HEMERLY”, estou ciente e
autorizo a pesquisadora e professora JOSIANI LOUZADA DA SILVA a desenvolver
nesta instituicdo o projeto de pesquisa intitulado “A POESIA NA SALA DE AULA E A
FORMACAO DO LEITOR”. Declaro estar ciente das corresponsabilidades como
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa, bem como do

compromisso de seguranca e bem estar dos alunos envolvidos.

Rio Novo do Sul - ES, 19 de outubro de 2015.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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ANEXO H - Termo de Consentimento

oun e

[ J—

2@ L

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CAMPUS VITORIA

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu,
(responsavel), (nacionalidade), (estado civil),
(profisséo), RG . residente
,autorizo

: (parentesco), aluno(a) do 8°

ano A, a participar de todas as atividades relacionadas a pesquisa “A POESIA NA
SALA DE AULA E A FORMACAO DO LEITOR”, que serad realizada pela
pesquisadora e professora JOSIANI LOUZADA DA SILVA, na EEEFM
“WALDEMIRO HEMERLY”, em horario normal de aula, bem como ser fotografado(a)
e filmado(a) em momentos de atividades para ser publicado em sua pesquisa e em
redes sociais.

Rio Novo do Sul — ES, 19 de outubro de 2015.

Assinatura do representante legal do aluno (sujeito) da pesquisa

Pesquisadora e Professora responsavel
Telefone: 28 999032279
E-mail: josianilouzada@hotmail.com



