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RESUMO

Esta pesquisa sobre a modalizacdo e as operacdes de linguagem dos alunos no
Ensino Fundamental 1l foi desenvolvida no Mestrado Profissional em Letras —
Profletras, na area de concentragdo: Linguagens e Letramentos, dentro da linha de
pesquisa: Estudos da Linguagem e Pratica Social. Nosso objetivo foi entender a
modalizacao discursiva e os sentidos decorrentes dela em enunciados, sobretudo em
textos jornalisticos, a fim de ajudar os alunos a usar conscientemente tal
conhecimento nas operagdes de linguagem. O estudo justifica-se pelo fato de o sujeito
necessitar posicionar-se por meio da linguagem, com propriedade e autoridade, no
seu contexto social. A pesquisa de natureza qualitativa, inspirada no tipo participante,
foi ancorada nas contribuigdes de Franchi (1991), Koch (2000), Fiorin (2000), Castilho
e Castilho (2002), Marcuschi e Dionisio (2007), Rezende (2008) e outros
pesquisadores. Além de uma investigacdo bibliografica, fizemos uma pesquisa
empirica em uma escola publica com alunos do Ensino Fundamental, por meio de
uma sequéncia de atividades trabalhada em sala de aula. As préticas refletiram na
producéo dos estudantes, que puderam se apropriar da modalizagéo, e resultaram no
produto educacional em forma de e-book, com atividades sob uma abordagem
epilinguistica. Nossa expectativa é contribuir para um uso mais reflexivo da lingua no

Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Modalizag&o. Escrita. Epilinguagem. Ensino fundamental II.



ABSTRACT

This research on the modalization and language operations of students in Elementary
School Il was developed in the Professional Master's Degree in Letters — Profletras, in
the area of concentration: Languages and Literacies, within the line of research:
Language Studies and Social Practice. Our objective was to understand the discursive
modalization and the meanings arising from it in statements, especially in journalistic
texts, in order to help students to consciously use such knowledge in language
operations. The study is justified by the fact that the subject needs to position himself
through language, with propriety and authority, in his social context. The qualitative
research, inspired by the participant type, was anchored in the contributions of Franchi
(1991), Koch (2000), Fiorin (2000), Castilho and Castilho (2002), Marcuschi and
Dionisio (2007), Rezende (2008) and other researchers. In addition to a bibliographic
investigation, we conducted an empirical research in a public school with elementary
school students, through a sequence of activities worked in the classroom. The
practices reflected in the production of the students, who were able to appropriate the
modalization, and resulted in the educational product in the form of an e-book, with
activities under an epilinguistic approach. Our expectation is to contribute to a more

reflective use of the language in elementary school.

Keywords: Modalization. Writing. Epilingual. Elementary school II.
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INTRODUCAO

Sobretudo de mintcias se constr6i um individuo. E uma pena que todos os detalhes,
sobretudo o percurso para a ampliagcdo pormenorizada do conhecimento, ndo caibam
em nenhum género do registro escrito. A concisdo nao faz parte da vida. Minha vida,
assim como a de qualquer pessoa que vive, é excessiva em todas as suas

circunstancias e 4pices.

Nas mais principiantes fases da infancia que antecedem a vida escolar, ja mostrava
um fascinio pelo conhecimento que se apresentava maior que curiosidade de crianca.
Aprendi a ler em casa, com a ajuda do meu irméao. Na escola unidocente da qual
carrego 0s maiores conhecimentos — humanizados — dos quais posso memoratr,
frequentdvamos s6 eu e mais trés ou quatro colegas, que estudavam em séries

diferentes, mas que compartilhavam a esséncia da vida dia a dia.

Por toda a vida fui a aluna da vertente da linguagem. Nao havia outra possibilidade.
N&o havia outro caminho. Nao havia nada que me preenchesse — e me transbordasse
— mais do que comunicar minhas ideias, percepc¢des e sentimentos por meio de signos

linguisticos quaisquer que fossem.

E por isso, é substancial tornar claro que toda forma de expresséo de sentimento em
uma acao banal denota o reconhecimento emocional em sua forma mais pura. SO
assim todo estudo, compartilhamento de ideias e consciéncia de aprendizagem em

torno da lingua materna fazem sentido, a escritora Adélia Prado disse:

Minha mée achava estudo a coisa mais fina do mundo. N&o €. A coisa mais
fina do mundo é o sentimento. Aquele dia de noite, o pai fazendo serédo, ela
falou comigo: “Coitado, até essa hora no servigo pesado”. Arrumou péo e
café, deixou tacho no fogo com agua quente. Ndo me falou em amor. Essa
palavra de luxo (PRADO, 2015, p. 82-83).

As miudezas da vida mostram a praticidade de ndo precisar falar o que esta claro, ja
gue esta sendo validado, cultuado e a mostra — no feito. Assim como Adélia Prado
enfatiza a manifestacdo do amor — essa palavra de luxo —, que esta acima do estudo
— a coisa mais fina do mundo —, deve ser enfatizado que a jun¢ao dos dois — amor e

estudo — faz-nos transcender a grandiosidade da vida e, especialmente, a sua
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simplicidade. Somos complexos demais, até mesmo quando essa complexidade é

dispensavel.

Minha vida escolar traduz bastante a minha personalidade de professora e de
individuo, ja que é inimaginavel separar — preocupada, mais ouvinte que falante,
metddica, acanhada, adaptavel, complacente e, infrequentemente, utdpica. A
materializacdo de meus tracos se fez na socializagéo, sobretudo nas salas de aula de

todas as escolas publicas que estudei, até a conclusédo do ensino médio, em 2010.

Meu trajeto profissional iniciou-se distante e desarticuladamente da atuagdo em sala
de aula. No entanto, a Lingua Portuguesa e toda sua funcionalidade esteve
perceptivel, inclusive, nos documentos redigidos desde minha primeira experiéncia
profissional na elaboracdo de documentos em um escritério de advocacia criminal
situado na cidade de Cachoeiro de Itapemirim, ES, e até mesmo na composicdo de

documentos oficiais no instituto de previdéncia da mesma cidade.

Ingressei no curso de Letras/ Lingua Portuguesa justamente por ter apreco pelo
estudo da estrutura da lingua materna. Iniciei a graduagéo no ano de 2013 e finalizei
no ano de 2015 com bolsa integral no Programa Nossa Bolsa, pela Fundacao de
Amparo a Pesquisa do Espirito Santo (FAPES/ES), na Universidade Sdo Camilo
(USC), em Cachoeiro de Itapemirim (ES). Em 2016 cursei pos-graduacao em Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira no Centro de Ensino Superior de Vitoria (CESV/ES).

Durante minha trajetéria académica, nunca titubeei sobre minha predilecdo: a
educacéo e, sobretudo, a Lingua Portuguesa. A partir do momento que entendemos
gue estudar ndo é sobre ganhar dinheiro, todos os resultados que temos sé&o
celebrados, posto que o reconhecimento se origina do nosso amago, e néo

unicamente do olhar do outro sobre o que fazemos de virtuoso.

Em 2016, fui aprovada para o cargo de professora de Lingua Portuguesa no concurso
publico da Prefeitura de Atilio Vivacqua (PMAV/ES), e em 2018 fui aprovada para o
mesmo cargo no concurso publico da Secretaria de Educacdo do Estado do Espirito
Santo (SEDU/ES). Desde entdo optei por atuar apenas na rede publica do Estado —

em 2018 e 2019 no Centro Estadual de Ensino Fundamental e Médio em Tempo



12

Integral “Senador Dirceu Cardoso”, em Muqui (ES); em 2020 na Escola Estadual de
Ensino Fundamental “Gironda”, em Cachoeiro de ltapemirim (ES) e atualmente, 2021,
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio "Zacheu Moreira da Fraga” no

mesmo municipio.

Essa trajetoria profissional e académica me fez refletir sobre a progressdo das
mudancas em andamento no ensino de lingua materna e sobre as concepg¢des de
linguagem que sdo evidenciadas no ambiente de estudo quando se considera o
trabalho com producdes que envolvem uma a descri¢do da linguagem de forma mais
objetiva; em especial aquelas propostas pelas atualizagbes decorrentes da
implantagéo, em 2018, da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), nos anos finais
do Ensino Fundamental, considerada hoje o documento de referéncia para as redes

de ensino.

Ao interessar pelas vivéncias e saberes de cada individuo, reconhecemos que ha
fatores que contribuem para a forma como cada um cria seu discurso; € importante
destacéa-los porque cada um age de maneira particular frente ao que ouve ou expde.
Entender que uma nocao tem gradientes ou nuances € condi¢cdo determinante para
gue o sujeito diversifique e/ou modalize seu discurso e construa enunciados ligando-
se as percepcfes de mundo, as referéncias pessoais e, sobretudo, ao julgamento,

ainda que sutil, do que se explicita.

Toda forma de expressao representa um ponto de vista em relacdo aos diversos
temas colocados em pauta cotidianamente. A modalizacdo, ferramenta discursiva
utilizada para argumentar, evidencia autoria do ponto de vista nos diversos contextos
de fala e escrita. No entanto, essa evidéncia pode ser visivel ou mais velada; conforme
assinala Koch (2000), sendo esta segunda mais dificil de ser percebida pelos sujeitos
gue, consequentemente, acreditam existir categorias de textos que demonstram

neutralidade em relagéo ao assunto exposto.

A crenca em uma imparcialidade se esbarra nas expressdes modalizadoras
carregadas de sentido, selecionadas consciente ou inconscientemente por todos nos,
enunciadores, para trazer aos sujeitos envolvidos na enunciacdo os designios e

intengdes relacionados a tematica em pauta. E necessario, portanto, que o docente e
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o aluno tenham nocdes solidas sobre a heterogeneidade da lingua, sobretudo das
marcas linguisticas em textos do campo jornalistico para ler e produzir textos com
descricdo objetiva em quaisquer situagfes, visando atender as necessidades de

interlocucéo no exercicio da cidadania.

Sendo assim, este estudo tem base na forma de construgcdo do discurso individual
frente a sucessao de enredos que se ampliam diariamente e circulam na sociedade,

levando o sujeito a estruturar, ainda que instintivamente, seu ponto de vista.

Nessa perspectiva, considerando as mudancas no ensino de Lingua Portuguesa para
os anos finais do Ensino Fundamental, temos como problema de pesquisa a seguinte
guestao: como realizar praticas de leitura e escrita voltadas ao conhecimento do aluno
sobre a modalizacdo para leva-lo a usar tal estratégia linguistica com propriedade?
Para responder essa questdo, a pesquisa tem como objetivo geral entender a
modalizacdo discursiva e os sentidos decorrentes dela em enunciados,
sobretudo em textos jornalisticos, para fazer conscientemente operacdes de

linguagem.

Na expectativa de alcancar o objetivo geral, buscaremos responder a outros objetivos

mais especificos que séo:

Descrever, analisar e interpretar a modalizac&o e seus usos na linguagem;

e Averiguar diretrizes da BNCC — Base Nacional Comum Curricular — para um

trabalho com a modalizacgéo;

e Elaborar atividades de modalizacdo sob uma abordagem epilinguistica; para
fazer a pesquisa empirica sobre o trabalho com tal conteddo no Ensino

Fundamental Il;

e Produzir Caderno Digital com propostas praticas de analise e de producéo

textual, com base nas atividades envolvendo modalizagao.

Nosso estudo sobre modalizagdo serd uma abordagem qualitativa inspirada na
pesquisa do tipo participante. Pretendemos também estabelecer um dialogo entre
teoria e pratica por meio de uma investigacdo empirica que envolvera alunos de 9°

ano do Ensino Fundamental, utilizando oficinas de operagdes de linguagem. Parte das
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atividades das oficinas foi disponibilizada para alunos graduandos do curso de
Licenciatura em Letras Portugués, modalidade de ensino a distancia, do Instituto
Federal do Espirito Santo, para fazerem uma andlise critica. A partir das
consideracOes realizadas por aqueles estudantes, melhoramos as atividades para

levar para a sala de aula.

Organizamos este relatorio do trabalho em seis capitulos. Abrindo o trabalho, foi
tracado o percurso académico, pessoal e profissional da pesquisadora, apresentamos
a problematica, o objetivo principal e o delineamento da pesquisa por meio dos
objetivos especificos. No segundo capitulo, analisamos e comparamos estudos que
dialogam com nossa pesquisa fazendo uma breve revisédo de literatura, priorizando
evidenciar pesquisas realizadas no ambito do Mestrado Profissional em Letras. No
terceiro capitulo apresentamos o referencial tedrico da investigacdo destacando
alguns autores que teorizaram a modalizacéo e a abordagem epilinguistica. No quarto
capitulo fazemos uma breve descricdo do percurso metodolégico da pesquisa
apresentando o local da sua realizac&o e os sujeitos participantes. No quinto capitulo,
apresentamos as atividades usadas na pesquisa empirica — base para o produto
educacional —, os aspectos de analise das oficinas e fazemos a andlise de dados por
meio da observacao das oficinas realizadas no ambiente escolar. Por ultimo, no sexto
capitulo, apresentamos nossas consideracfes finais com o0s resultados das
investigactes e dos dialogos com o grupo experimental e as expectativas acerca do

produto educacional na educacéo publica.
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2. REVISAO DE LITERATURA

A fim de entender a modalizacdo discursiva e o0s sentidos decorrentes dela em
enunciados, sobretudo em textos jornalisticos, para fazer conscientemente operacdes
de linguagem, nesta divisdo, buscamos compor um didlogo com autores cujas
pesquisas académicas apresentam paridade com a nossa. Para o levantamento
dessas reflexdes, foi realizada busca documental e bibliografica a fim de verificar
periddicos, teses e dissertacdes nas plataformas da Capes e Sucupira, além do
acervo de dissertacBes produzidas no contexto do Profletras e em periodicos
eletrbnicos sobre modalizacéo discursiva, escrita, epilinguagem e ensino fundamental
II, que sdo descritores do tema proposto. Além de envolver essas proposicoes, foi
considerada no levantamento das pesquisas a énfase na interagdo comunicativa, no
ensino de graméatica descritiva para a educacao basica e no conhecimento de géneros

do meio jornalistico.

Nosso recorte temporal inicialmente integraria estudos dos Ultimos cinco anos, no
entanto optamos por abarcar trabalhos entre 2013 e 2020 porque a selecao
apresentou significativa contribuicdo para nossa temética. Ainda, optamos pela
analise de algumas dissertacdes produzidas no Programa de Mestrado Profissional
em Letras em Rede Nacional por entender a necessidade de fazer conexao com esses
trabalhos voltados para a pratica de ensino da lingua nas instituicées escolares. Nesse

sentido, nossa pesquisa se relaciona com os seguintes trabalhos, ordenados por data:

Quadro 1: levantamento das pesquisas que dialogam com o nosso estudo

. INSTITUICAO / TIPO DE
AUTORIA TITULO REVISTA TRABALHO ANO
NASCIMENTO, A modalizacdo e os géneros Revista de Letras Artioo
Erivaldo Pereira formulaicos: estratégia da Universidade Artlg 2013
AL . . cientifico
do semantico-argumentativa Federal do Ceara
MELCHIOR O ensino da modalizacdo para Universidade
. . alunos do nivel fundamental Il: | Estadual do Oeste Dissertacao 2015
Jaqueline Pizzi -~ P .
uma pratica possivel do Parana
GONCALVES, A modalizagdo como Universidade Dissertaco 2015
Janaina Maria estratégia de leitura e escrita Federal do Para &
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Ensino de adverbiais Revista Digital dos
CASTANHElRA' modalizadores em perspectiva | PPGs de Letras e
Dennis . ) .
. discursivo-textual Artes da Artigo
Castanheira e . . S 2018
Universidade cientifico
SANTOS, Leonor .
Estadual de Feira
Werneck dos
de Santana
BARRETO Ensino de Lingua Portuguesa Universidade do
' na Educacao Basica através Estado do Rio de Dissertacéo 2020

Roberta Pinto " . .
das préticas de linguagem Janeiro

A escrita e reescrita de texto
CONTI, Andréia argumentativo no 9° ano do
Maria Merxam Ensino Fundamental Il de uma
escola publica em Serrana -SP

Universidade
Federal do Dissertacao 2020
Triangulo Mineiro

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Para além dessa analise, os aspectos observados por meio do agrupamento das
abordagens dos pesquisadores citados demonstram a necessidade do trabalho com
a percepc¢ao do sujeito quando este modaliza seu discurso, tendo em vista que por

diversas vezes tal modalizacédo é feita de forma involuntaria.

Nascimento (2013) analisa 0 mecanismo de dialogo com estudos no campo da
modalizacdo discursiva como parte integrante da interagdo comunicativa, ele partiu
da associacao da subjetividade apresentada em géneros conhecidos por explorarem
a impessoalidade. Na perspectiva de tornar o texto isento de tracos de opinido,
geralmente o enunciador cria uma estratégia que tenta camuflar possiveis
construgcbes que denotem seu ponto de vista. De acordo com Nascimento (2013),
essa tentativa mostra-se falha, pois por mais que a sociedade tente padronizar as

interacdes, 0 que prevalece é o aspecto dialdgico e argumentativo da linguagem.

Sob essa Otica, enfatizamos a natureza argumentativa e interativa a que todo
enunciado verbal esta condicionado e a individualidade demonstrada na totalidade de
um texto, que é construido por um sujeito com identidade, perspectivas, percepcoes
e feicdes Unicas, as quais sao transmitidas ao leitor no ato da compreensao dos

sentidos que s&o construidos na atividade interativa que € a leitura.

E desatualizada a concepcéo de que textos construidos no ambito jornalistico — de

descricOes objetiva e informativa — sdo exatas representacdes das ocorréncias nos



17

circulos sociais. Filho (2011) destaca que as duas atividades mais importantes
exercidas pelos jornais sdo a divulgacéo da informacdo e a expressio da opinido. A
noticia, essencialmente atrelada a primeira atividade: “[...] é fundamental identificar
também funcdes e propositos implicitos ou novos [...]” (Ibidem, p. 94, 2011), haja vista
gue muitos mecanismos para tentar conferir credibilidade e plausabilidade podem
induzir grupos a considerarem relevantes determinados acontecimentos apenas pelo
excessivo numero de dados estatisticos, por exemplo. Ou ainda, ddo margem a
manobras na funcdo social, que pode passar de informar acerca de fatos sociais e

relevantes a convencer por meio de um forte apelo ligado a propaganda.

A insuficiéncia da explicitacdo e do esmiugcamento das inUmeras marcas modais, do
contexto de producao e das funcdes sociais presentes nesses textos publicados em
veiculos de comunicacdo lancam duvida a ideia de que eles denotam neutralidade e
inteira objetividade ao tema anunciado. A titulo de exemplo, Filho (2011) atrela esse
evento a organizacdo dos fatos em uma noticia, 0s quais ndo seguem uma ordem
cronoldgica em que ocorreram, e sim de relevancia. Tal transformacdo pode inserir

visdes subjetivas e vantagem de uma informacdo em detrimento da outra.

Nessa perspectiva, toda a aparéncia de verdade e de credibilidade em textos
identificados como “fundamentalmente informativos” (Ibidem, p. 89, 2011), como é o
caso da noticia, é reforcada com estratégias ligadas a construcdo de uma forte
estrutura e selecdo de palavras que garantam veracidade dos fatos, e, portanto, um
carater epistémico. De acordo com Nascimento (2013), a modalizacdo é uma
estratégia intrinseca a todo enunciado: “[...] recaindo ora sobre o0 enunciado como um
todo, ora sobre parte dele.” (NASCIMENTO, 2013, p. 11).

Mesmo que de forma mais atenuada e por vezes pouco perceptivel, a modalizacéo
discursiva aparece sobretudo pela selecéo vocabular. Melchior (2015), na pesquisa
“O ensino da modalizagao para alunos do nivel fundamental Il: uma pratica possivel”
considerou, por meio da analise da pratica da producao textual de alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental, que a modalizagdo é uma estratégia semantico-discursiva

gue se apresenta em diferentes géneros textuais/discursivos.
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O objeto de conhecimento “modalizagado discursiva” € preconizado na BNCC (2018)
no componente de Lingua Portuguesa para o 9° ano do EF, o que nos permite
estabelecer que esse fendmeno discursivo passou a ser reconhecido, desde a
atualizacdo da sistematizacdo das aprendizagens essenciais, como uma marca
importante a ser trabalhada nas salas de aulas. Para Melchior (2015), trabalhar
modalizacdo durante a producéo de textos em turmas de 9° ano faz-se obrigatorio,
tendo em vista que logo na etapa seguinte de educacgdo, o Ensino Médio, serédo
movidos a posicionarem-se frente a assuntos levantados em outras areas do

conhecimento.

Ao confrontar as pesquisas de Gongalves, (2015), em “A modalizagdo como estratégia
de leitura e escrita”, e de Melchior, (2015), percebemos semelhancas na aplicacéao,
haja vista que ambas identificaram marcas de modalizacao na producao de alunos de
9° ano e o sentido tencionado nas representacdes analisadas, o que evidentemente
também se aproxima de nossa pesquisa por pretendermos contribuir com o

desenvolvimento da escrita de alunos neste mesmo ano escolar.

Aproximamo-nos ainda mais do trabalho de Gongalves (2015), pela autora ter utilizado
0 género artigo de opinido, o qual integra nossa sequéncia de atividades a serem
desenvolvidas por meio de oficinas para também mapear como esta a compreenséao

e as possiveis dificuldades dos estudantes ao operar com a linguagem.

Melchior (2015) destaca que a modalizagcao deve ser entendida “[...] ndo como um
conteudo gramatical isolado em algum nivel do ensino fundamental ou médio, mas,
sim voltado para o uso da linguagem, respeitando o nivel linguistico de cada turma.”
(MELCHIOR, 2015, p. 78). Conscientes dos efeitos de sentido provocados pelo uso
da modalizacédo, os estudantes terdo maior dominio ao articular sua escrita, podendo

deixar claras ou ndo as suas inten¢gdes como produtor.

Ao serem abordadas as classes de palavras, € adequado e até mesmo substancial
gue o aluno tenha acesso gradualmente aos sentidos estabelecidos pela modalizagao.
Melchior (2015) cita que alguns livros didaticos, por exemplo, trazem exemplificacdes
e o valor do advérbio, mas n&o vinculam esses sentidos ao da modalizacdo e suas

nuances no texto: “Isso gera um lapso de compreensdo que inibe o aluno de
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aperceber-se do valor de um advérbio e de expressdes adverbiais [...]” (MELCHIOR,
2015, p. 17)

Ao optar pela utilizacdo de determinada expressao adverbial, de um adjetivo ou de um
verbo modal, o locutor demonstra mais, ou menos sua adesdo ao que expde. A
pretensdo € que O sujeito use toda essa gama vocabular para manipular mais

facilmente os designios que tem em mente.

O individuo deve perceber esses efeitos de sentido de forma espontanea, gradual e
autbnoma. Em ambas as pesquisas, de Melchior (2015) e Gongalves (2015), as
autoras enfatizam que a abertura e autonomia para usar a linguagem nos géneros
textuais trabalhados — artigo de opinido, comentario on-line, tirinha, andncio
publicitario, entre outros — possibilitaram de forma mais efetiva que os alunos
percebessem as intengdes dos produtores e soubessem introduzir melhor as suas

préprias intencoes.

Na abordagem das classes que se colocam por vezes na escolha vocabular ao
modalizar o discurso, € precipuo destacar o estudo do foco no ensino de expressodes
modalizadoras na concepcao discursivo-textual analisada por Castanheira e Santos
(2018). Mesmo voltados aos contextos de uso, ndo podemos deixar de aludir as
categorizacdes necessarias a compreensao de como se da a modalizacdo. Os autores
destacam os efeitos discursivos dos adverbiais modalizadores e analisam como se da

o tratamento dessa teméatica em colecdes de livros didaticos.

Os adverbiais modalizadores: “[...] ttm como uma de suas caracteristicas centrais
expressar 0 posicionamento enunciativo, funcionando como uma marca de
subjetividade no discurso.” (CASTANHEIRA e SANTOS, 2018, p. 80). Em razao disso
é relevante o trabalho com as suas categorizac6es. Embora os modalizadores possam
ser evitados, dependendo do género e transmissor de comunicagao a que esta sendo
submetido, eles continuam a aparecer em quaisquer categorias de texto. Assim,
denominam-se como articuladores textuais tendo em vista que estao ligados a fatores

argumentativos, pois orientam o texto e seus sentidos estabelecidos.
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Nascimento (2013), ao tratar da modalizacdo em géneros da redacdo comercial e
oficial, conhecidos por adotarem constru¢cdes imparciais, agrupou-a em quatro
grandes grupos: 1) Epistémica — expressa avaliacdo sobre o carater de verdade; 2)
Debntica — expressa avaliacdo sobre o carater facultativo ou de obrigatoriedade; 3)
Avaliativa — expressa avaliacdo ou ponto de vista e; 4) Delimitadora — indica os limites
sobre os quais se deve considerar o teor do enunciado. Ao estudar os géneros
formulaicos selecionados para a pesquisa e sobretudo as expressdes adverbiais
identificadas, encontrou marcas de argumentatividade nestes documentos
padronizados, seja para indicar possibilidade, obrigatoriedade, avaliacao, permisséao,

necessidade ou até mesmo instrucao.

Sob 0 mesmo viés de estudo dos adverbiais modalizadores, Castanheira e Santos
(2018), em analise a livros didaticos, consideraram que poucos livros associam esse
topico a argumentacdo e, os que fazem, mencionam, a titulo de exemplo, os que
devem ser evitados em textos jornalisticos e os que devem ser usados em textos de

opinido.

Ao considerar essas andlises, percebemos necessario o trabalho com o fendémeno da
modalizacdo discursiva sob uma perspectiva de reflexdo ao selecionar e manusear
expressdes e construcdes em exemplos reais e basicos de uso. Para além de
assinalar conviccdes, intencdes e condutas, a modalizacdo acentua multiplos modos
de dizer/escrever e ao ocuparmo-nos desse carater plural do uso da lingua, ocupamo-
nos também do encorajamento ao provocar circunstancias que considerem refletir

sobre como e o que escrever.

Diante dessas remodelacfes na escrita para nos fazer melhor percebidos, Barreto
(2020), em “Ensino de Lingua Portuguesa na Educacao Basica através das praticas
de linguagem”, usa como ponto de partida a producdo de alunos para se fazer um
trabalho de analise linguistica, epilinguistica e metalinguistica, o que dialoga com
nosso estudo sobretudo pelo ato de operar sobre a propria linguagem, que compete

a atividade epilinguistica.

A pesquisa de Barreto (2020) considerou a observacdo da dinamica do ensino de LP

em escola publica municipal, a analise do processo de ensino e aprendizagem e, por
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fim, a aplicacdo de proposta interventiva por meio de oficinas que compreendessem
analises linguistica, epilinguistica e metalinguistica, envolvendo o uso da lingua. A
autora considerou, apés a analise da aplicagéo de atividades de leitura, conhecimento
gramatical e producéo textual, que, embora a maioria dos alunos tenha demonstrado
dificuldades no que tange a competéncia leitora, eles usaram, nas suas interacoes e
interlocucdes, a analise linguistica, epilinguistica e metalinguistica, tendo em vista que
as oficinas permitiram que eles refletissem acerca da linguagem, o que colaborou para

situacdes de comunicagao.

Nas analises dos resultados da pesquisa anunciada, o que merece destaque, além de
inomeras consideracdes necessarias a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem, € um dos apontamentos a respeito do desempenho na producéo de
um dos alunos observados. O apontamento de Barreto (2018, p. 102), “Tem sérias
dificuldades para escrever’ remete a constatacdo de que o uso de atividades
epilinguisticas realizado de forma inicial e gradual pode promover a mitigacdo de
problemas nas producdes cujo progresso poderia ter sido oportunizado desde o inicio

do processo de escrita.

Reportando nossa atencdo a perspectiva epilinguistica, cuja pormenoriza¢do sera
realizada mais a frente, no referencial desta pesquisa, consideramos que as
atividades epilinguisticas, as quais consideram a formulacdo e reformulacdo de
possibilidades enunciativas, nos sdo apresentadas e integradas ao ensino de lingua

materna para incorporar/agregar as praticas ja institucionalizadas:

Praticas mais reflexivas geralmente sao associadas a ruptura da “cultura” ou
dos hébitos caracteristicos da tradicdo gramatical. Porém, o trabalho
epilinguistico ndo implica aniquilar a tradicdo. Trata-se de uma
complementacdo ao ensino de gramatica tradicional, viabilizando a
apropriagdo dos conhecimentos linguisticos por parte dos alunos. Esse
aprimoramento ndo pressupde tomar uma norma culta como aquela que deve
ser empregada em toda e qualquer situagcdo comunicativa. O fundamental é
o aluno conhecer, compreender e valorizar uso [sic] motivados por variacao
linguistica e saber distingui-los e utiliza-los em diferentes contextos sociais
(BARRETO, 2020, p. 17).

Nesse sentido, considerar os modalizadores como uma estratégia com diferentes
funcdes discursivas em uma perspectiva discursivo-textual, a qual preza pelo respeito
as caracteristicas do texto que da forma (NASCIMENTO, 2013; CASTANHEIRA e

SANTOS, 2018), e também preza pelo controle das incontaveis maneiras de elaborar
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o discurso, € uma concepcgao que se associa a epilinguagem pela possibilidade de
operar com a linguagem de forma a tornar mais expressiva e condizente com 0s

sentidos que quer revelar.

Ao versar sobre a ideia de atividades de linguagem que conduzem melhor o trabalho
do professor em sala de aula, Conti (2020), em “A escrita e reescrita de texto
argumentativo no 9° ano do Ensino Fundamental Il de uma escola publica em Serrana-
SP”, investigou, a partir das produgdes de textos argumentativos de alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica, os motivos pelos quais esses alunos
tém dificuldades para produzir textos de teor argumentativo com progressao tematica,
posicionamento critico e coesdo e coeréncia em relagdo ao assunto abordado. O que
merece atencdo € que na propria atividade diagnéstica, a pesquisadora constatou
alguns problemas de textualidade e, sobretudo que: “[...] o conteudo discursivo nao
imprimia personalidade, posicionamento critico, parecendo reproduzir frases prontas,
dadas como certas [...]” (CONTI, 2020, p. 112).

Demonstrar marcas pessoais como maneira de dar forma a autoria é também exercitar
a epilinguagem, que, conforme Barreto (2020), est4 centrada na utilizacéo de recursos
expressivos  em razdo das  atividades linguisticas  do produtor.
Reestruturar/reorganizar a maneira de construir o discurso para torna-lo mais

auténtico constitui caracteristica importante do saber linguistico:

[...] a estratégia de digitar no computador os textos produzidos pelos alunos
(com cuidado para nao fazer quaisquer alteragfes), imprimi-los e devolvé-los
para que pudessem dialogar e refletir sobre os dizeres ali presentes,
contribuiu para motiva-los a reformularem (se assim fosse necessario, tendo
em vista 0s sentidos construidos) seus préprios dizeres. (CONTI, 2020, p.
113)
Diante do exposto, englobamos a nossa pesquisa as contribuicbes dos trabalhos
realizados no ambito do Programa de Mestrado Profissional Letras — PROFLETRAS,
pela relevancia de se estabelecer uma melhoria nas préaticas do ensino de lingua
materna em sala de aula. Melchior (2015); Goncalves (2015); Barreto (2020) e Conti
(2020) possibilitaram uma aproximagdo com a teoria sobre o fendmeno da
modalizacdo discursiva e o saber linguistico que constitui a atividade epilinguistica e
as relacdes de sentido que podem e devem ser desenvolvidas por alunos durante os

trabalhos desenvolvidos no universo de aprendizagem escolar.
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Ao priorizarmos a utilizacdo de representacfes escritas do universo jornalistico na
formulacdo de um caderno pedagdgico digital, temos o designio de destacar
justamente categorias de textos que sao conhecidos por evitar a exposicao de
posicionamentos, em confronto com aqueles em que ha uma “permissao” por parte
da aceitacdo social. Informar e argumentar, portanto, demandam formas de
construcéo textual diferentes, entretanto ainda que de forma mais sutil ou descoberta,
ambas apresentam aspectos que moldam o discurso com concepgdes de como o

autor pensa, age e acredita.

Nessas circunstancias, com base na revisdo de literatura, consideramos que ha
auséncia de pesquisas que englobem o ensino da modalizagdo discursiva na
perspectiva epilinguistica incluidas no mesmo estudo, embora as encontremos
isoladas em trabalhos distintos. O fenbmeno da modalizacao €, por vezes, explorado
em pesquisas que analisam o recurso da argumentatividade sobretudo em produgdes
escritas. A epilinguagem como uma atividade de (re)montagem de significados esta
ligada a autoria promovida pela reflexdo que antecede a producéo textual e, nesse
sentido, diretamente relacionada a forma como um ponto de vista é apresentado, o
qual é conduzido por modalizadores de classes diversas. Embora esses estudos
tenham grande relacdo, conforme mencionado, ndo encontramos pesquisas que 0S
incorporem e utilizem essa correlacdo para o desenvolvimento de praticas de leitura

e escrita em sala de aula.

A vista disso, consideramos que nossa pesquisa € significativa no ambito educacional,
tendo em vista que tencionamos contribuir com o saber linguistico na pratica de escrita
ao utilizarmos propostas de atividades voltados ao ensino de modalizacdo. Para
alicercar nosso trabalho, empregaremos a teoria de autores que constam a seguir em
nosso referencial teorico, além dos documentos oficiais que norteiam o processo de
ensino, a BNCC - Base Nacional Comum Curricular, a qual organiza as
aprendizagens essenciais, e o Curriculo do Espirito Santo, construido com base no

primeiro documento e que inclui a articulagdo com a realidade do estado.
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3. REFERENCIAL TEORICO

Com o propdsito de entender a modalizacdo discursiva e seus sentidos para operar
conscientemente com e sobre a linguagem, nesta secdo, apresentamos, em um
primeiro momento, uma breve abordagem acerca de mudancas significativas na
BNCC, tendo como base Geraldi (2015). Em seguida, organizamos nhossa
fundamentacé&o sobre a atividade epilinguistica no ensino da lingua baseando-nos em
Franchi (1991) Rezende (2008) e Romero (2011). Por fim, tragamos 0s pressupostos
referentes ao fenbmeno da modalizagéo discursiva a partir de Koch (2000), Fiorin,
(2000), Castilho e Castilho (2002) e Dionisio e Marcuschi (2007).

3.1 ABNCC E A ABORDAGEM SOBRE MODALIZACAO

Ao se fazer uma analise do histérico da elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC até a verséo final, divulgada em 2018, observa-se, conforme cita
Geraldi (2015), que as propostas e modificacdes apontavam para uma forma possivel
de ensino de mudltiplas disciplinas baseado tdo somente em um projeto politico de
preparacdo para avaliacbes em larga escala, envolvendo treinamento do padréo
avaliativo construido de forma verticalizada por especialistas selecionados, sem outro

tipo de participacao, tendo em vista as exigéncias de tempo.

Na mesma perspectiva, o Curriculo do Espirito Santo (2018), pautado nas premissas
da BNCC (2018), institui no componente curricular de Lingua Portuguesa em cada
ano de ensino, eixos tematicos, campos de atuacao, praticas de linguagem, objetos
de conhecimento, habilidades e competéncias guiadas pelas praticas de leitura e
producdo — em suas variagbes multimodais, que, da forma como s&o abordadas,
contribuem para o processo de interacédo, concepc¢ao de linguagem baseada no agir

sobre o outro.

Embora a roupagem deste documento normativo pretenda instituir aspectos de
renovacdo no ensino de Lingua Portuguesa, por considerar enfaticamente

concepcdes no ensino de linguagem j& superadas, essa pretenséo € invalidada ao se
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avaliar seus propositos estruturantes com finalidade apenas utilitaria. Alcantara e
Stieg (2016), destacam em “O que quer a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
no Brasil: o componente curricular Lingua Portuguesa em questdo”, que nele a
proposta € de os géneros serem tratados de modo estrutural, e ndo dialégico. Além
disso, estipulam que tal componente curricular seja utilizado com o designio maior de
aumentar o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) nas escolas

brasileiras e ndo de evidenciar préticas discursivas de forma efetiva.

Ao ser realizada uma analise precisa no que se refere aos objetos de conhecimento
na BNCC, observa-se que em tal documento foi suprimido o estudo da estrutura da
lingua e os conceitos gramaticais sem o texto como objeto de ensino. Considerando
a discussdo em torno do ensino da gramatica normativa nas salas de aula da
educacao basica, autores como Travaglia (2002) e Marcuschi (2008) debrucaram-se,
entre outras investigacdes, respectivamente, sobre a pratica do professor de lingua
materna em sala de aula e sobre o estudo dos géneros textuais. Eles defendem que
a teoria gramatical seja posta em segundo plano nos termos de importancia e que a
eliminacdo do estudo tedrico das atividades de lingua materna seja opcional ao

professor.

Antes da implementacdo da BNCC (2018), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) eram o referencial que orientava os processos educativos. Esses parametros
eram o documento comum nacional que se configurava como a diretriz curricular e
serviam para direcionar o conjunto de aprendizagens destinadas aos alunos da
educacado basica. Os PCNs ndo eram determinantes na ideia de modelo curricular,
cabia aos estados e municipios a responsabilidade pela elaboragéo do curriculo a ser

usado nas escolas publicas:

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser
concretizada nas decisGes regionais e locais sobre curriculos e sobre
programas de transformacéo da realidade educacional empreendidos pelas
autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. N&o
configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo [...]
(BRASIL, 1997, p. 13).

Ao se fazer uma comparacao entre os PCNs e a atual BNCC, documentos usados
como referéncia para a elaboracdo de curriculos dos estados e municipios,

observamos que a BNCC é mais regulamentar, de forma que constitui: “[...] um



26

documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de

aprendizagens essenciais [...]". (BRASIL, p. 8, 2018).

Ao abordar nossa localidade, objetivamente, importa-nos destacar que antes do atual
“Curriculo do Espirito Santo”, (2018), elaborado a partir da BNCC e o mais recente
documento curricular do estado, ndo se mencionava a modalizag&o discursiva entre
conteddos bésicos dos anos finais do Ensino Fundamental, como se verifica no
curriculo atual. Isso nos leva a supor que tal conhecimento ficava a margem do
trabalho com a lingua(gem), ou que fizesse parte de inciativas isoladas de algum

professor regente ao trabalhar estratégias discursivas — no trabalho com o texto.

Interessa-nos apontar, portanto, que o fenbmeno da modaliza¢do néo era citado tal
qual como €, nos documentos anteriores. Além disso, ndo havia, antes da BNCC, uma
recomendacdao explicita, apenas se apreendia uma orientacao por parte dos PCNs.

Nesse sentido, observa-se uma nova abordagem nas aulas de Lingua Portuguesa
dando relevancia a expresséao das subjetividades e propiciando a analise de contextos
diversos a fim de dialogar com a expressdo humana de cada sujeito. Atrelada a isso,
considera-se a modalizacdo como objeto de conhecimento que incorpora em suas
competéncias o reconhecimento do texto como espac¢o de manifestacéo e fusao de
sentidos, ideologias e valores.

O conjunto com varios géneros textuais indicado na BNCC (2018), pbe a prova a forma
de se trabalhar a producéo de textos, que deve ser por um processo que demanda
tempo e desenvolvimento gradual, sendo humanamente improvavel abarcar as

particularidades de cada género assinalado, assim como afirma Geraldi (2015):

[...] 0 excesso de carga exigido ano a ano na proposta da BNCC impede que
professores elaborem projetos de continuidade e de profundidade num
mesmo género [...]. Esses projetos demandam tempo na escola, mas esse
tempo estara ocupado pela passagem pelos inimeros géneros ainda que de
forma mais ou menos superficial para dar conta do curriculo previsto pela
base comum. Afinal, o acesso ao mundo da escrita ndo é algo que termina
com a escolaridade. Sempre estaremos aprendendo a ler novos textos, novas
mensagens e acumulando nossa experiéncia de leitores e de autores. E
certamente morreremos sem dominar alguns géneros que sdo distantes de
nossa area profissional (GERALDI, 2015, p. 389-390).
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Nesse sentido, o trabalho com a lingua materna deve partir de um processo bem
delineado envolvendo as praticas de leitura e producao textual, desconsiderando a
superficialidade que a falta de tempo habil em um ano letivo propde. E necessario
selecionar os géneros que serdo objeto de producdo e aprofunda-los de forma
gradual, sempre evidenciando o processo de interacdo e as marcas de enunciacao de
cada sujeito, fazendo uma progressao vertical desses géneros conforme sao
instituidos na BNCC (2018).

Geraldi (2015) apresenta uma analise da BNCC quanto as imprecisdes do trabalho
com a lingua materna, que deve partir de uma atuacao que efetive as praticas de
leitura e de escrita. Essas diretrizes permitem assinalar que € impensavel produzir um
texto, qualquer seja o modo e género que se apresente, sem que haja
impressodes/abstracfes do seu produtor, sendo necessario nesta pesquisa, portanto,
fazer um didlogo possivel entre as competéncias e habilidades sistematizadas na
BNCC (2018) e no Curriculo do Espirito Santo (2018) junto a modalizacdo e a
efetivacdo de seu trabalho, de forma a contribuir para a formacdo critica, a

comunicacao e a expressao de opinido em situa¢des comunicativas diversas.

3.2 EPILINGUAGEM E ENSINO DA LINGUA

Mostrar-se imaginativo, mesmo ao ser submetido a regras, € uma das notas sobre
criatividade que Franchi (1991) traz ao defender uma abordagem linguistica mais
reflexiva precedendo os estudos gramaticais. A epilinguagem, atividade que considera
operacfes constantes de construcdo e reconstrucdo de significados, se articula ao
ensino da lingua materna de forma a mostrar como a escrita/fala nutre-se das

modificacdes ajustadas por seu produtor.

A atividade epilinguistica consiste em fazer opera¢cdes com e sobre a lingua(gem) no
contexto do ensino em sala de aula, dentro de uma perspectiva funcionalista, de forma
gue o sujeito esteja constantemente remodelando significados e utilize, para isso,
experiéncias, possibilidades e criagdes anteriores, as quais serdo base para novas

criacdes. A escrita artificial e, por vezes, sem a personalidade do sujeito que a
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construiu, pode ser superada e limada pelo trabalho continuo com atividades

epilinguisticas.

O conceito de epilinguismo é atribuido ao linguista francés Antoine Culioli?, cuja teoria,
no Brasil, é estudada, confrontada e referenciada por pesquisadores como Franchi
(1991); Rezende (2008) e Romero (2011), entre outros estudiosos. Em uma das suas
traducdes, Romero (2011) reporta-se a uma comparagao culioliana que estabelece a

relacdo entre o epilinguismo e a¢cdes comuns pouco perceptiveis:

Ele refere-se aos gestos que uma crianca ou um adulto fazem, quando, por
exemplo, uma crian¢a pega uma vasilha para coloca-la em sua cabega como
se fosse um chapéu e um adulto junta as méos em forma de concha para
beber agua em um bebedouro ou fonte (ROMERO, 2011, p. 153).

A percepgdo que a crianga e o0 adulto tém ao realizar essas agdes remonta
conhecimentos anteriores. Trata-se uma “nova racionalidade” (CULIOLI, 2005, apud
ROMERO, 2011, p. 153), no sentido de que resgata uma logicidade ja compreendida
por eles. Do aspecto etimoldgico, a preposicado-prefixo epi é de origem grega e
significa “a respeito de, sobre, no meio de”. Logo, a epilinguagem é esse agir com e
sobre a linguagem. A atividade epilinguistica pressupde um estudo de operacfes que
ocorrem com relacdo a lingua(gem) até antes de ela ser manifestada nas modalidades
escrita e falada. Franchi (1991, p. 10), ao citar o aluno “ativo e interferente”, o faz
justamente para destacar o que se pode fazer com a experiéncia; como ela sera usada

para que forme e trans(forme) em outra nova experiéncia.

A dindmica de manter a mente atuando em uma producao ja existente como forma de
articular mintcias que a modifique/lapide conforme o sentido que se quer atribuir, faz
parte de um pensamento criativo. Essa organizacdo pratica e l6gica endossa um
pensamento mais holistico, que considera uma nova ideia (e a¢do) sem desconsiderar

a ja institucionalizada:

1 Antoine Culioli (1990) € um linguista francés reconhecido sobretudo por seus estudos teoricos
apresentados na “Teoria das Operagbes Predicativas ou Enunciativas - (TOPE)”, que entende que a
linguistica tem como objeto de estudo “a atividade de linguagem apreendida através da diversidade
das linguas naturais” (apud PRIA, 2013, p. 52), isto é, a tarefa do linguista é estudar o funcionamento
da linguagem enquanto atividade significante de representacdo, ou melhor, enquanto atividade de
producéo e reconhecimento de formas linguisticas.
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Pensamento e linguagem ndo sdo somente o instrumento de uma acédo
segunda e exterior. S0 eles mesmos formas de acéo, processos criadores e
constitutivos que organizam a experiéncia. Um processo de transformacéo
aberto a inimeras possibilidades de estruturacdo e, consequentemente,
mecanismos eficazes de critica e revisdo, de conversdo e recriacao.
(FRANCHI, 1991, p. 10)

Esse processo mental que ocorre na producdo do enunciado € involuntario. As
atividades linguisticas e epilinguisticas devem ser direcionadas a todos 0s sujeitos em
idade escolar. A primeira, como assinala Franchi (1991), é um exercicio pleno, com
intencdes significativas da linguagem, que aparece em contextos comuns de
comunicacdo, como na familia e no circulo de convivio, mas que so € evidenciada no
ambiente escolar se forem criadas condi¢cGes para que haja constante dialogo, trocas,
discordancias e interatividade real, o que constitui essa interiorizagdo gramatical
criada instintivamente. JA a segunda, pressupde intensificar essa pratica; utilizar
dispositivos linguisticos de maior complexidade: “Trata-se de levar os alunos desde
cedo a diversificar os recursos expressivos com que fala e escreve e a operar sobre
sua propria linguagem, praticando a diversidade dos fatos gramaticais de sua lingua.”
(FRANCHI, 1991, p. 36). Assim, o exercicio epilinguistico faz com que o aluno seja
capaz de realizar verificacdes, transfiguracdes e experimentacbes de como a
lingua(gem) pode(rd) se apresentar a ele. Qualquer escolha (vocabular) realizada pelo
sujeito em um tempo imensuravel é fruto de uma varredura na mente de tudo aquilo
que é conhecido (GOMES, 2019).

O exercicio mental realizado antes de uma producéo de texto faz com que o estudante
se aproprie dessa criagdo, tornando-a ndo convencional e, desse modo, criativa.
Rezende (2008) afirma que o papel da escola € o de ensinar o aluno a pensar o0 seu
pensar, utilizando para isso a atividade epilinguistica, que por meio do trabalho de
parafrasagem e desambiguacdo, permite que se ancorem significados das nocées
que compdem e decompdem textos. Excetuando o carater convencional, a
parafrasagem, de acordo com a autora, cabe a ideia que mentalmente se faz
reconstruindo representacdes, as vezes com mudancas leves, sutis na expressao
enunciada; trata-se, assim, de um discurso/texto diferente que busca referenciar o que
foi dito. A desambiguacéo, cabe o trabalho de equilibracdo, da busca mental que
valida ou descarta nog¢oes, em busca de se localizar referéncias tendo em vista que a

alteridade se instala em um contexto de indeterminacao da linguagem. Quando uma
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mesma pessoa faz a leitura de uma expressao linguistica e, em instantes depois, a
faz de forma distinta, segundo Rezende (2008), trata-se da desambiguacdo, uma

atividade n&o consciente?.

Nesse sentido, 0 percurso que 0 sujeito passa para se chegar a um trabalho final,
constitui um processo invisivel, silencioso, mas sobretudo de procura de significados,
0 qual muitas vezes ndo da forma a um produto aparente e tangivel, mas da forma a

esse trabalho interno que conduzira processos posteriores. Para Romero (2011):

O epilinguistico, atividade interna ndo consciente, pode ser representado por
meio de uma forma — a forma da atividade de linguagem —, uma forma que
sustenta as formas linguisticas, os enunciados, os textos, uma forma
apreendida em termos de esquemas de operagéo [...] (ROMERO, 2011, p.
154)

Essa movimentacédo articulada que se faz com a linguagem corresponde a atividade
epilinguistica. No momento em que o estudante faz remontes, cria possibilidades,
avalia estruturas hipotéticas, desfaz, refaz, constréi, modifica, equilibra e combina com
suas experiéncias de leitura, a autoria da criacdo se manifesta, trazendo um caréater
nao rotineiro, sem apresentar-se sob a forma de discursos convencionais repetidos

continuamente pelo corpo social.

Como forma de explicitar um pouco mais sobre como pode se apresentar uma
atividade epilinguistica, apresentamos a seguir um exercicio, a titulo de
exemplificacdo, que foi desmembrado de uma das nossas atividades usadas na

pesquisa empirica, cujo trabalho apoia-se na analise de textos argumentativos:

Quadro 2: atividade com o uso de modalizagdo

Estabelega a diferenga de sentido observando a troca de lugar da palavra “apenas” nos enunciados
abaixo:

| - “[...] assim, a discriminagao linguistica ficara apenas nos desenhos animados e fatos histéricos.”
(pendltima linha).

Il - “[...] assim, apenas a discriminagao linguistica ficara nos desenhos animados e fatos histéricos.”
Il — Te parei apenas porque vocé parece um conhecido. (situacdo corriqueira)
IV — Te parei porgue vocé parece apenas um conhecido.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2021).

2 Ha autores que defendem a existéncia de inten¢c@es na linguagem e, portanto, escolhas conscientes
para representar o que se pretende dizer.
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A sugestao de atividade - quadro 02 - foi proposta para que os alunos considerassem
as possibilidades de mudanca semantica da palavra em destaque conforme o
contexto em que foi inserida e, dessa forma, desenvolvessem um trabalho interno de
construcdo de significados e reflexdo sobre a linguagem. A intencdo é de que eles
percebam que a palavra “apenas”, com um valor semantico aproximado de “somente;
unicamente; exclusivamente” pode ter o sentido pretendido modificado conforme a
posi¢cdo em que € localizada em cada contexto, por exemplo, em | — a discriminacao
nao aparecera nas situacdes reais e atuais; em Il — os outros tipos de discriminacéo
nao aparecerdo nos desenhos e fatos historicos, somente a linguistica; em Il — o Unico
motivo pelo qual a pessoa foi parada foi por parecer um conhecido e em IV — ser um

conhecido apresenta a ideia de “infimo; inferior”.

Ao realizar esse percurso mental, o estudante € capaz de articular o Iéxico com a
gramatica. N&o foi necessario explicitar conceituacdes sobre a marca da classe dos
advérbios utilizada para que o aluno compreendesse que ela implique a mudanca de
sentido de um outro termo, embora Perini (2005) considere a nogéo de “modificacao”
atribuida ao advérbio como obscura e ainda, defende ele, “sob o rétulo de advérbio se
esconde uma variedade irredutivel de classes.” (Id, 2005, p. 342). Ainda assim, ao
ajustar sentidos aproximados em cada enunciado, espera-se que o aluno perceba
essas alteragc0es, ora mais sutis, ora mais evidentes, apreendidas no uso dessa marca
em cada contexto enunciativo. Denomina-se, portanto, como atividade epilinguistica
essa movimentacao de reflexdo sobre as formas linguisticas utilizadas e a verificacao
se estdo adequadas e/ou quais sdo mais apropriadas/compativeis com a situacao

comunicativa pretendida.
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3.3 O FENOMENO DA MODALIZACAO DISCURSIVA

Ao trazer uma roupagem n&o convencional ao sentido da palavra “criatividade”,
Franchi (1991) estabelece que, enquanto acdo humana, ela ndo pode ser vinculada
apenas a contraste, a desvio do que é original, mas pode sustentar didlogos com os
outros, no sentido de agregar manifestagcbes para um exercicio significativo da

linguagem.

Ao utilizarmos a abordagem epilinguistica no ensino da lingua e analisar o
envolvimento do enunciador com o conteddo que discorre, 0 que implica a
modalizacao discursiva, buscamos evidenciar 0s universos linguisticos que podem ser
visualizados ndo apenas pelo sujeito enunciador que constréi suas formas de
representacdo, mas também pelos coenunciadores que o leem. O texto, como ponto
de partida e de chegada no ensino de Lingua Portuguesa, também possibilita o ensino
de uma gramética articulada, descoberta na consequéncia do trabalho com o uso da
palavra. Nesse sentido, ocupamo-nos das concepc¢des sobre modalizacdo e seus
pormenores para propor um trabalho estruturado no reconhecimento e na reflexao
sobre a formas linguisticas. Assim, como Rezende e Wamser (2014, p. 786) citam, ao
tratar da oportunidade de renovar o ensino de lingua, deve-se deixar de lado “a
pretensdo de ensinar a lingua para seus proprios falantes, e passar a ensinar 0s

falantes a refletir sobre ela e usa-la de modo mais competente”.

Dentre todos os aspectos significativos sobre o uso da linguagem devemos considerar
que contribuir para que o aluno seja capaz de interagir em quaisquer situacfes de
interlocucdo constitui um dos objetivos do ensino de lingua materna. Nas suas
representacfes, orais ou escritas, o enunciador constréi o enunciado e pode,
consciente ou inconscientemente, deixar impressées sobre seu posicionamento ou
sua avaliacdo a respeito da temética sobre a qual discorre. A esse fenémeno
linguistico se da4 o nome de modalizagdo discursiva, também considerada uma
estratégia argumentativa, uma vez que a presenca do enunciador na representacao
se mostra mais ou menos explicita. Um exemplo se observa em textos de opini&do, nos
quais ha uma presenca mais explicita pela ideia de permissdo subentendida, trazendo

guase sempre uma demarcacdo da autoria que 0s subscreve.
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O sujeito tem a necessidade de posicionar-se frente as tematicas, proposicoes e
impasses que frequentemente aparecem no contexto social para, dessa forma,
demonstrar adesé@o ao que expressa e crenca no que afirma — de forma suavizada,
impositiva ou asseverativa. Koch® (2000) enumera marcas linguisticas que se
apresentam como um reflexo da enunciacdo de quem as usa: 1) as pressuposicoes;
2) as marcas das intencdes; 3) os modalizadores; 4) os operadores argumentativos e;
5) as mascaras reciprocas. Tais elementos linguisticos, considerados também
operadores, além de organizarem e cooperarem para a coesao do texto, estruturam o

discurso tracando a defesa de uma ideia.

Na mesma concepcao de estruturacdo de um discurso, Fontanille e Zilberberg (1998),
apud Fiorin (2000), abordam o quadro das modalidades de base, o qual considera
dois tipos de relacédo, a transitiva, que relaciona enunciados com sujeitos diferentes,
e a reflexiva, que relaciona sujeitos iguais. Essas rela¢des instituem que estados e
acOes dos individuos partem do seu interior ou do seu exterior, como 0s de assumir,
querer, saber e ser, que partem do interior. E aderir, dever, poder e fazer, que partem

do exterior.

Esses tipos de relacédo permitem assinalar que nos textos do género jornalistico, mais
conhecidos pela omissdo de um posicionamento do seu autor é possivel apreender a
presenca do sujeito da enunciagéo e seu ponto de vista, ainda que mais contido. Fiorin
(2000) ressalta que a modalidade é intrinseca ao ato de dizer e obrigatéria para a
compreensao da discursivacao. Portanto, ndo é possivel a producdo de um texto sem

gue haja marcas de subjetividade.

Outro aspecto a observar é que a forma de escrever/dizer é carregada de pistas que
levam o coenunciador a visualizar as referéncias pessoais do enunciador. Segundo
Castilho e Castilho (2002, p. 201), na distingéo entre estratégia por modalidade e por
modalizagao, de qualquer modo: “ha sempre uma avaliagao prévia do falante sobre o
conteudo da proposicédo que ele vai veicular, decorrendo daqui suas decisdes sobre

afirmar, negar, interrogar, ordenar, permitir, expressar a certeza ou a duvida sobre

3 Aideia de gue os enunciados ndo sao em todo caso verdadeiros, cita a autora, ja era anunciada por
Aristételes, visto que em muitos contextos eles sao apresentados como necessariamente verdadeiros
ou como possivelmente verdadeiros, o que modifica o sentido da simples verdade.
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esse conteudo [...]. A vista disso, os autores empregam modalidade e modalizacéo
como sindénimos e, igualmente, utilizaremos nesta pesquisa para fazer referéncia a

mesma manifestacao.

Ao produzir qualquer tipo de discurso, seja na modalidade falada ou escrita e em
qualquer género que se apresente, o produtor manifesta uma atitude, intencdo ou
posicdo, seja mais evidente ou implicita, por meio da mobilizacdo de recursos
linguisticos. A vista disso, a modalizac&o é considerada uma estratégia intrinseca ao
enunciado. (FIORIN, 2000; KOCH, 2000; CASTILHO e CASTILHO, 2002; DIONISIO
e MARCUSCHI, 2007 e NEVES, 2013).

No que se refere a concepgcdo comunicativa, Neves (2013) considera a modalidade
uma categoria automatica, ja que nao é possivel o falante deixar de sinalizar de
alguma forma o seu enunciado em termos de verdade do fato exposto. H4A uma
inclinacdo, segundo a mesma autora, a ver o real como um tipo de modalidade zero e
gue determinadas assertivas aparecam menos ou mais modais que outras,

dependendo da selecéo de palavras utilizadas.

Nessa perspectiva, a modalidade pode incidir em diversos elementos linguisticos e
tipos de lexicalizacao. Morfologicamente, para além dos advérbios e adjetivos, essa
manifestacdo aparece ainda em verbos modais, como dever, poder, saber, querer,
entre outros. Em sentencas como “Ana ndo apareceu de manha. Deve estar na casa

da avd”, o verbo “deve” exprime uma modalidade de probabilidade.

Corroborando com essas explanacdes, para Fiorin (2000, p. 180-181), as
modalidades manifestam-se por itens lexicais ou gramaticais: 1) substantivos (A
incerteza...; A novidade estd na... tinham permissdo de...); 2) adjetivos (E
necessario...; Ao atleta ndo é permitido...; E indispensavel substituir...); 3); verbos
(Duvida-se que...; Admite-se que...; E certo que) e; por advérbios: (Portugal sera
necessariamente...; Talvez ele venha). O autor destaca que fazem parte das
modalidades basicas a organizacdo das frases em declarativas, interrogativas,
imperativas e optativas. Castilho e Castilho (2002, p. 202), por sua vez, acrescentam
ainda a prosddia como um recurso linguistico que movimenta a modalizacao:

“trabalhei mui::to (sic), mas muito MESmo”. Ja Neves (2013, p. 168-169) traz, ainda,
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outros marcadores de modalidade, como as categorias gramaticais: tempo, modo,
aspecto; elipticos; pronomes; primeira pessoa; voz passiva e estrutura discursiva, 0s
quais reafirmam a ideia de que os modalizadores apresentam-se sob uma pluralidade
de formas, de empregos e de sentidos.

Assim, da mesma forma que apenas uma modalidade pode se apresentar sob
diversos tipos de lexicalizagdo, afirma Koch (2000), um mesmo item lexical pode
apresentar diferentes modalizacdes. Vamos observar 0os seguintes enunciados
apresentados pela autora nessa mesma obra (p. 74) e aqui reproduzidos por nés com

adaptacoes:

[1] E possivel que o délar caia esta semana.
[2] O délar pode cair esta semana.

[3] Provavelmente o ddlar caira esta semana.
[4] O délar deve cair esta semana

[...]

[5] Paulo pode levantar este embrulho sem esforco.

[6] Paulo pode ir ao cinema hoje, eu Ihe dei minha permisséo.
[7] Cuidado, esta jarra pode cair!

[8] Os inimigos podiam ser uns cem.

[9] Os pais podem castigar os filhos desobedientes.

Nas sentencas de 1 a 4, diferentes elementos (é possivel, pode, provavelmente, deve)
expressam a mesma ideia de probabilidade, enquanto nas sentencas de 5 a 9, o uso
do verbo “poder” indica diferentes modalidades, como certeza da possibilidade (5),
permissdo (6 e 9), probabilidade (7) e possibilidade (8)*. Em vista disso, entendemos
que a premissa de que ha varias formas de se representar uma mesma informacéao
ou de construir diferentes informacfes com um mesmo recurso linguistico é
verdadeira, embora existam termos que sejam mais adequados a cada contexto
enunciativo. Entendemos, também, a pluralidade de significados que um mesmo
termo pode manifestar e, consequentemente, a imensidao vocabular e de inten¢des

gue podemos utilizar conforme organizamos mentalmente.

Neves (2013) também aborda especificamente a natureza multissignificativa dos

verbos modais nos enunciados (exemplos de 01 a 09). A polissemia de contextos

4 Assim como se considera a modalizacdo presente nos enunciados descritos (1 a 9), observa-se a
presenca do trabalho epilinguistico devido a atividade reflexiva provocada pelas diversas modalidades
e, consequentemente, sentidos descobertos, o que fornece subsidios para o nosso trabalho com o
caderno digital em andamento.
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modalizados, segundo a autora, apresenta-se em todas as constru¢cdes com verbos
modais, no entanto ndo se pode atribuir a esses verbos a responsabilidade da

diferenciagao e sim no resultado da contextualizacao.

Fiorin (2000) define as modalidades como predicados que sobredeterminam outros
predicados, que sdo os de estado (ser) e o de transformacéo (fazer), e, ainda, afirma
a necessidade em adotar um procedimento dedutivo para estipular as modalidades
de base, tendo em vista a variedade dos itens lexicalizados e das possibilidades de

enunciacao.

A modalidade, como um ato de linguagem, defendida por Koch (2000), é classificavel
e convencionalizada. Para integrar a ilustracdo dos tipos de lexicalizacao possiveis,

trouxemos os operadores modais citados pela autora:

a) performativos explicitos: eu ordeno, eu proibo, eu permito etc.;

b) auxiliares modais: poder, dever, querer, precisar etc.;

c) predicados cristalizados: é certo, é preciso, é necessario, é
provéavel etc.;

d) advérbios modalizadores: provavelmente, certamente,
necessariamente, possivelmente etc.;

e) formas verbais perifrasticas: dever, poder, querer etc. + infinitivo;
f) modos e tempos verbais: imperativo; certos empregos de
subjuntivo; uso do futuro do pretérito com valor de probabilidade,
hipo6tese, noticia ndo confirmada; uso do imperfeito do indicativo com
valor de irrealidade etc.;

g) verbos de atitude proposicional: eu creio, eu sei, eu duvido, eu
acho etc.;

h) entonacgéo: (que permite, por ex.: distinguir uma ordem de um pedido, na
linguagem oral);

i) operadores argumentativos: pouco, um pouco, quase, apenas,
mesmo etc. (Ibidem, p. 87).

Importa afirmar que o entendimento da modalizacéo incide sobre todo enunciado
analisado e ndo apenas sobre o marcador linguistico que funciona como modalizador,
tendo em vista ndo ser possivel realizar uma anélise adequada da modalidade de
determinado discurso se a verificagao estiver desprendida de todo o conjunto do qual
faz parte. Em vista disso, o ensino de Lingua Portuguesa meramente alicercado em
concepcOes e praticas de linguagem que se amparam unicamente na orientacao de
uma gramatica prescritiva, sob a forma de uma leitura decodificada de um texto, ndo

contempla o estudo da modalidade sob uma abordagem epilinguistica.
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A modalizacdo como uma estratégia € parte da construcdo do texto, um objeto
multifacetado (KOCH, 2001), dotado de intencdo comunicativa e de estruturacdo de
conhecimentos. Assim, a concepgdo que considera o texto como objeto acabado,
encarado com um sentido Unico, ndo o toma como fruto de um processo complexo de

construcao social.

Os mecanismos de modalidade s&o explorados por diversos estudiosos e, como
resultado, ha um namero consideravel de trabalhos sobre essa estratégia linguistica.
Os tipos de modalizacado devem ser explorados para conduzir melhor o levantamento
inicial da teoria compreendida até aqui. Apoiamo-nos no arcabouco observado, nos
critérios analisados por Fiorin (2000) para estabelecer as modalidades, e, em especial,
na premissa de uma teoria do discurso precisar de uma teoria forte das modalidades.
Para a sustentacdo deste trabalho, utilizamos, sobretudo, os pressupostos acerca da
modalizacdo estabelecidos por Castilho e Castilho (2002), nas classes epistémica,
dedntica e afetiva e suas subclasses. Ainda, valemo-nos da teoria acerca da
manifestacdo das modalidades, dos tipos e da sua relacéo e inser¢cdo no processo de

producado do enunciado, trazida por Neves (2013).

3.3.1 A modalizacao epistémica

As modalidades epistémicas sédo, segundo Castilho e Castilho (2002), relativas ao que
€ verdadeiro: “expressam uma avaliagao sobre o valor de verdade e as condicdes de
verdade da proposi¢ao” (Ibidem, p. 206) e indicam o nivel de envolvimento do autor a
respeito do teor abordado pelo texto. O efeito modalizador dos marcadores dessa
classe pode apresentar-se como um conhecimento, como uma enfatizagdo ou como
uma atenuacdo do conteudo, e ainda, como apontado, revela o grau de adeséo do

falante — alto, altissimo, baixo, baixissimo.

Interessados na ilustragcdo de como a modalidade epistémica pode apresentar-se em
sentencas que tém possibilidade de serem esmiugadas para essa finalidade,

formulamos os enunciados abaixo a fim de evidenciar esse eixo do conhecimento:

10. As pesquisas foram significativas.
11. E certo que as pesquisas foram significativas.

12. Evidentemente, as pesquisas foram significativas.
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Em 10., o conteudo é apresentado como um conhecimento, o produtor acredita na
verdade do conteludo e, portanto, demonstra sua adesédo. Ja em 11. e 12., hd uma
enfatizacdo do contetdo assumida pelos predicadores “E certo” e “Evidentemente”.

Essa selegéo representa uma alta adeséo do falante ao conteudo.

Para Koch (2000), as modalidades epistémicas relacionam-se ao eixo da crenga. A
credibilidade e convicgéo atribuidas a essa modalidade apresentam pontos diferentes.
Castilho e Castilho (2002) subdividem essa modalidade em trés subclasses: o0s

asseverativos, 0s quase-asseverativos e os delimitadores.

A modalizacdo epistémica asseverativa é verificada quando o conteudo da
proposicao é entendido como verdadeiro ou certo, apresentando-se pelo falante como
uma assertiva que ndo da abertura a dulvidas, seja em forma de afirmacdo ou
negacao. Alguns asseverativos verificados por Castilho e Castilho (2002) sao: A)
afirmativos: realmente, evidentemente, naturalmente, [..] seguramente,
verdadeiramente, [...] indiscutivelmente, [...] exato, claro, certo, ldgico, [...], sem

davida, mesmo. B) negativos: de jeito nenhum, de forma alguma.” (Ibidem, p. 207).

Essa nocdo de modalidade factual empregada ao texto jornalistico ndo garante se o
contetdo de uma noticia, por exemplo, é verdadeiro ou ndo, mas indica que o redator/
jornalista quer marcar o dito como digno de crédito. Conforme Filho (2011), a escrita
padronizada pode conduzir o leitor a crer na objetividade e imparcialidade da noticia,

mesmo gque nem sempre aconteca.

O enunciador, muitas vezes, quer conferir pertinéncia ao que néo se apresentaria, se
nao fossem acrescentados os asseveradores, que podem criar a ilusdo de verdade.
Para Neves (2013), “[...] no extremo da certeza hd um enunciador que avalia como
verdadeiro o conteddo de seu enunciado, apresentando-0 como uma asseveragao
(afirmacéao ou negacgéao), sem espacgo para duvida e sem relativizagao” (NEVES, 2013,

p. 172). E o que ocorre no periodo seguinte, por nés estruturado:
13. E I6gico que a noticia se espalhou de forma rapida.

No exemplo 13, “légico” funciona como um adjetivo em posicao predicativa e

manifesta o estado do enunciador sobre o fato da noticia ter se espalhado de forma
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rapida. Ter considerado o fato evidente/ Obvio e utilizar um adjetivo para assim o
demonstrar faz parte de uma estratégia para fixar ao discurso uma marca de verdade.
Castilho (2016) destaca que certos tipos de adjetivo sdo destinados a trazer ao
discurso essas marcas de veridicdo. Exemplos sdo: “é preciso que”; “é lamentavel

que” e “é certo que”.

Na modalizacdo epistémica quase-asseverativa, o contedado é considerado pelo
falante proximo a verdade, como uma suposi¢ao que precisa de comprovacéao. Trata-
se de uma possibilidade da qual o falante deposita baixa adesao ao teor: “talvez,
assim, possivelmente, provavelmente, eventualmente.” (CASTILHO e CASTILHO,
2002, p. 207).

Ao tratar sobre os modos de expressdo e graus de modalidade no eixo do
conhecimento (epistémico), Neves (2013) destaca que a lingua oferece numerosas
possibilidades para dispor de forma reposicionada o possivel dentro da avaliacéao
epistémica: “[...] muitos enunciados oferecem um discurso com marcas do possivel,
e, no entanto, contém elementos lexicais que, em principio, confirmam certeza ao

enunciado” (Ibidem, 2013, p. 172), como em:

14. Ele certamente vai e, acredito eu, surpreenderd a todos.

15.Tenho a impressao de que ele tenha contado toda a histéria a mée.

Em 14, o advérbio “certamente” assevera a ocorréncia “ele vai”, ja o verbo “acredito”
confere ao enunciado um grau do que é possivel ao mesmo tempo em que reconhece
suas duvidas e imprecisfes, validando o lugar da sua posi¢cdo pessoal. Em 15, o
substantivo “impressao” demonstra a nao certeza do enunciador sobre o fato de ter
sido contada a historia @ mée. A falta de conhecimento da verdade € manifestada,
mas o grau de possibilidade é selecionado pelo falante de forma a conferir a relevancia

gue deseja ser fixada pelo coenunciador.

Essa estratégia de selecédo aos niveis de possibilidade em um texto jornalistico, por
exemplo, sobreavisa o leitor de que, embora haja (grandes) chances da informacao
ser verdadeira, o noticiarista preserva sua face ao deixar um tragco de néo certeza, de

possibilidade do néo factual:
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16. Homem teria recebido R$ 500 para agredir jornalista em Garibaldi (RS)®

17. WhatsApp deve deixar de notificar quando alguém sai de um grupo®

Nos exemplos 16. e 17., enunciados de manchetes, € possivel perceber que os verbos
“teria” e “deve” evidenciam a n&o certeza dos noticiaristas em relagdo aos fatos que
noticiam. O uso do futuro do pretérito, sobretudo, lanca davidas sobre a realizacdo da
acdo ao mesmo tempo em h& um resguardo da possibilidade de o noticiado ndo ser

uma verdade, pela utilizagdo de um quase-asseverativo, o que realca a eventualidade.

No que se refere aos tipos textuais, por exemplo, Neves (2013, p. 217-218) declara
que, conforme verificado em pesquisas, em textos de carater narrativo e
argumentativo, sobretudo o argumentativo, hd uma predominancia pela modalidade
epistémica. Acentuamos que essas tipologias sdo caracteristicas dos textos
jornalisticos — noticia, artigo de opinido e carta de leitor. A autora afirma, ainda, por
meio de analise de textos que efetuou, que a linguagem jornalistica € uma das que
mais utiliza o “emprego dos adjetivos (im)possivel, (im)provavel e dos advérbios

possivelmente e provavelmente, com valor epistémico”.

Quanto a modalizacdo epistémica delimitadora, o locutor em conexdo com o
interlocutor procura construir um campo no qual a significacdo do contetdo deve ser
entendida. Para Castilho e Castilho (2002, p. 207), os delimitadores estabelecem o0s
limites dentro dos quais se deve conceber o contetudo e “[...] implicam uma negociacao
entre os interlocutores, necessaria a manutencdo do didlogo.”. Os seguintes
delimitadores podem ser identificados: “quase, um tipo de, uma espécie de, em geral,
[...], basicamente, praticamente, do ponto de vista de + adj., geograficamente,

biologicamente, historicamente, profissionalmente, pessoalmente.” (Ibidem).

5 Manchete retirada da revista Uol e utilizada na elaboragdo das atividades disponiveis em nosso e-
book. Disponivel em: https://www.uol.com.br/splash/noticias/2022/02/02/apresentador-agredido-
rs.htm. 2 fev. 2022. Acesso em: 20 fev. 2022.

6 Manchete retirada da revista Capricho e utilizada na elaboracao das atividades disponiveis em nosso
e-book. Disponivel em: https://capricho.abril.com.br/comportamento/whatsapp-deve-deixar-de-
notificar-quando-alguem-sai-de-um-grupo/. 1° jul. 2022. Acesso em: 2 jul. 2022.
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Na modalizacdo delimitadora, o enunciador, de certa forma, atribui ao item lexical
condi¢cbes para que a ocorréncia seja verdade, conferindo uma autoridade maior que

a dos quase-asseverativos.

Discorremos aqui sobre a possibilidade de o enunciador manifestar sua posi¢cao que
recai predominantemente em modalizadores com valor de advérbio, no entanto,
analisamos até agora também que esse fendbmeno pode movimentar diferentes itens
linguisticos. Os autores Castilho e Castilho (2002, p. 206-207) estabelecem que os
modalizadores asseverativos podem ser simbolizados pelos predicadores “eu sei [com
certeza] que [...]", os quase-assertivos por “eu acho”, “eu suponho”, “é provavel que
[...]" e os delimitadores pelo predicador complexo “digamos que, do ponto de vista
[...]". Neves (2013), diferentemente de Castilho e Castilho (2022), ndo traz tao
formalmente as subdivisbes da modalizacdo epistémica, mas considera as
manifestagcbes no extremo da certeza (precisdo) e no campo da ndo certeza

(impreciséo).

3.3.2 A modalizagcao debntica

As modalidades debnticas referem-se aquilo que se deve fazer, como uma ocorréncia
obrigatéria. Para Koch (2001, p. 78), referem-se ao eixo da conduta “...] a linguagem
das normas [..]°. Ao utilizar essa modalidade, o enunciador espera de seu
coenunciador um reflexo, sob a forma de uma atitude, o que constitui com ele um

vinculo de moralidade.

Como forma de elucidar, na sentenca por nés pensada:
18. Vocé deve estudar.

o enunciador usa o predicador “deve” ndo apenas para trazer um teor de exigéncia,
mas, sobretudo, porque aguarda uma posicao de quem se dirige. O mesmo ocorre

nas sentencas:

19. Vocé, necessariamente, tem que estudar.
ou

20. Vocé deve estudar para alcancar a primeira classificagéo.
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O modalizador “necessariamente”, em 19., acentua a nocao de obrigatoriedade
atribuida pelo predicador “tem que”, atuando fortemente sobre o coenunciador. Ja o
modalizador “deve”, em 20., seguido da finalidade da determinacgéo lancada, realca a
necessidade da acdo ao mesmo tempo em que fundamenta o teor argumentativo do

discurso.

Os enunciados (18, 19 e 20) apresentados exemplificam a ideia de que uma mesma
modalidade (nesse caso, a debntica) pode se manifestar sob modalizadores distintos.
E importante destacar que, da mesma forma, um mesmo recurso linguistico pode
apresentar outras modalidades. No enunciado “Ele deve aparecer no evento.”, o verbo
modal “deve” atua em diferentes significagdes: 1) ha uma possibilidade para que a
pessoa referida pelo enunciador apareca, e; 2) ha uma exigéncia para que a pessoa
referida apareca, o que permite que o elemento “deve” possa ser trocado por “tem
que”. Percebemos entao que apenas o contexto enunciativo pode eliminar a dualidade

ou ambiguidade de sentidos.

Conforme Castilho e Castilho (2002, p. 208), podem ser identificados os seguintes
modalizadores dednticos: “obrigatoriamente, necessariamente”. Sob outras formas
também mencionadas pelos autores em outras constru¢cdes destacamos as formas: é

obrigatorio, é uma necessidade, tem que e é preciso.

A utilizacdo dos advérbios modalizadores em grande parte das exemplificacdes
trazidas, como jA mencionado, ndo € uma particularidade da modalizacéo, a qual nédo
se apresenta sob a forma de selecdo Unica. Qualquer modalizador pode atuar nessas
esferas da lingua. Neves (2013, p. 174-175) acentua a importancia dos verbos na
modalizacdo deodntica: “Temos que admitir [...]"; “O senhor ndo pode [...]"; “[...] Vocé
tem que ter cuidado [...] (obrigacdo moral, interna, ditada pela consciéncia) e “[...] vai

ser necessario um representante”; “[...] tém por obrigacgdo [...]" (obrigagdo material,

externa, ditada pela imposicao de circunstancias externas).
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3.3.3 A modalizacao afetiva

As modalidades afetivas indicam, além de um juizo de valor, a forma como o
enunciador deseja que leiam a proposicao. Para Castilho e Castilho (2002, p. 208),
tais modalizadores: [...] verbalizam as reac¢des emotivas do enunciador em face do
conteudo proposicional [...]". Nascimento (2013) se refere a modalizacao afetiva como
modalizacao avaliativa, tendo em vista que para além da expresséo do que é sentido
ou de emocao, a modalizacéo afetiva estabelece uma avaliacdo ou ponto de vista do

sujeito falante.

Exemplificando o teor emotivo, no enunciado:
21. “Surpreendentemente a encomenda chegou antes do feriado.”

Ha a demonstracdo de uma predicacao dupla, tendo em vista que a0 mesmo tempo
em que qualifica, expressa uma avaliagdo sobre o conteudo, pois 0 enunciador tanto
demonstra estar surpreso pela encomenda ter chegado antes do previsto, quanto era
inesperada a chegada da encomenda.

Castilho e Castilho (2002) subdividem em dois grupos os modalizadores afetivos: A)
modalizadores afetivos subjetivos, os quais apresentam uma predicacdo dupla, a do
falante diante da proposicdo e a da propria proposi¢ao: “como em felizmente,
infelizmente, curiosamente, surpreendentemente, espantosamente.” (Ibidem, p. 208),
exemplificado acima e; B) modalizadores afetivos intersubjetivos, 0s quais
apresentam uma predicagao vista como simples, tendo em vista que o enunciador
assume a predicacéao diante de seu interlocutor a respeito do contetdo da preposicao:
“como em sinceramente, francamente, lamentavelmente, estranhamente.” (Ibidem, p.
208). Para uma explicitacdo de como € utilizada a modalizacao afetiva no jornalismo,
sobretudo o esportivo, incluimos, a titulo de exemplo, o fragmento de uma noticia da
categoria esportes extraida do jornal A Gazeta, que cobre acontecimentos e temas do

Espirito Santo:
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22. “Curiosamente, Richarlison é o segundo jogador natural de Nova
Venécia, Regido Noroeste do Espirito Santo, a disputar a Liga dos

Campedes.”

O modalizador “curiosamente” ilustra a fungdo emotiva da linguagem tendo em vista
gue o enunciador expressa uma avaliacdo apoiada na sua percepcdo sobre a
proposicao. A sensacado de ser admiravel/ curioso/ inesperado o rapaz ser o segundo
jogador da cidade citada a disputar a Liga dos Campedes mostra que o noticiarista

verbalizou sua impressao/ sentimento a respeito do conteudo.

Exemplificamos o arranjo de modalizagao afetiva intersubjetiva com o enunciado:

23.“Francamente, a moga sempre foi incoerente.”.

Nesse enunciado, a modalizagdo da marca “francamente” € uma predicagao simples,
considerando que é reconhecida pelo enunciador diante do coenunciador em relacdo
ao conteudo da preposicdo (a mocga ter sido sempre incoerente). S6 € concebivel a
interpretacdo de que o falante se considera franco ao afirmar que a moc¢a sempre foi

incoerente.

Destacamos ao finalizar esta se¢édo que o estudo dos diferentes recursos linguisticos
na manifestacdo da modalizacdo tem como intuito expandir as discussbes sobre o
universo de aplicacdo pela abordagem das diversas possibilidades de valores,
acepcoes e significacbes que esta pesquisa propde. Entendemos que o sujeito que
fala/escreve utiliza marcadores das suas intencdes e atitudes e deve, a vista disso,
usar esse instrumento de forma consciente e apropriada ao género e circunstancia de
comunicacao, assim, podera atender os objetivos que tém em mente no momento de

construir seu discurso.

Ressaltamos, finalizando este capitulo, que pela manifestacdo das modalidades
apresentar-se por diferentes meios linguisticos, em diferentes graus/ajustes, por

conseqguéncia, implica uma extensa gama de efeitos de sentidos. A titulo de exempilo,

7 Fragmento retirado da noticia: "Disputar a Liga dos Campefes € um sonho", afirma o capixaba
Richarlison” publicada no jornal A Gazeta. 7 de set. 2022. Disponivel em:
<https://www.agazeta.com.br/futebol/disputar-a-liga-dos-campeoes-e-um-sonho-afirma-o-capixaba-
richarlison-0922>. Acesso em: 8 set. 2022.
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0 texto em organizacao informativa, que é um dos mais explorados neste estudo,
conforme assinala Neves (2013), apresenta diferente selecdo de tipos modais. A
descricdo dos modalizadores realizada até aqui partiu do comportamento sintatico-
semantico desses itens, das presumiveis inten¢des do enunciador e das formas como
as sentencas podem ser processadas pelo coenunciador. A seguir, no capitulo 04,

apresentamos o caminho metodoldgico idealizado para nossa pesquisa.
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4. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta secao, tratamos da estratégia metodoldgica adotada em relagcédo a abordagem,
a natureza, ao contexto, ao perfil dos participantes, aos procedimentos e ao método
de analise dos dados necessarios a efetivacdo desta pesquisa de natureza qualitativa.
Para isso, dispomos sobretudo dos pressupostos teodricos apontados por Biklen e
Bogdan (1994) e André e Ludke (1996) e suas contribuicbes acerca da pesquisa
qualitativa no campo da educacao com a insercdo do pesquisador no contexto social

humano.

4.1 A DELIMITACAO DA PESQUISA

Para este estudo, o caminho metodologico se deu por uma abordagem qualitativa
inspirada na metodologia de uma pesquisa participante, pois nossa investigacao
pressupfe a insercdo em contextos onde 0s objetos e sujeitos da pesquisa nao
produzem dados a partir da quantificacdo, no entanto, eles estiveram em constante
interagcdo com a pesquisadora, que se constituiu parte integrante do seu objeto de
estudo. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa também pode ser chamada de
naturalista, tendo em vista que estuda situacdes ocorridas de forma natural em um
ambiente, considerando que o0s tracos e as expressfes das pessoas Sao
referenciados e analisados nas circunstancias em que aparecem (BIKLEN; BOGDAN,
1994; LUDKE; ANDRE, 1996).

A fim de buscar solugbes e procedimentos que contribuissem na superacdo de
possiveis obstaculos no processo de ensino-aprendizagem, a pesquisadora atuou
também como professora da turma de que se trata para se observar e observar 0s
demais envolvidos no estudo. A vista disso, os procedimentos para producéo e analise
de dados desta pesquisa qualitativa, subordinaram-se a condicéo interpretativa, a

viabilidade tedrica e a aplicabilidade educacional.

Por estar situada dentro do contexto dos participantes, a nossa pesquisa empirica
subordinou-se a experiéncia desses sujeitos que, juntamente com a pesquisadora,

estiveram envolvidos de forma direta no contexto de andlise, que, neste caso, é 0
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escolar. As técnicas interpretativas propuseram-se a descrever os integrantes desse
sistema de significados e detalhar o percurso e as oportunidades de compreensao
das circunstancias a que o ambiente e 0s objetos de analise estiveram submetidos.
Biklen e Bogdan (1994), ao tratar da observagao participante, pormenorizam cinco

aspectos da investigacdo qualitativa que incidem na vida educativa, que sao:

1. Na investigagdo qualitativa a fonte directa (sic) de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal; [...] 2. A
investigacao qualitativa é descritiva; [...] 3. Os investigadores qualitativos
interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou
produtos; [...] 4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus
dados de forma indutiva; [...] 5. O significado é de importancia vital na
abordagem qualitativa (BIKLEN; BOGDAN, 1994, p. 47-50).

Os parametros aplicados promovem uma reflex@o sistematica do professor acerca do
ambiente, dos integrantes e, sobretudo, sobre a préatica de ensino e as condicdes,

possibilidades de desenvolvimento em favor da inovagéo no exercicio da docéncia.

Ao considerar que 0 processo é mais expressivo do que o resultado, levamos em
conta, remetendo-nos a esta pesquisa, que a reflexdo oportunizada pelas aulas de
Lingua Portuguesa no decorrer das oficinas organizadas sob a abordagem
epilinguistica, possibilitou estabelecer uma transformacéo gradual e continua como
designio da investigacdo. Nesse sentido, os detalhes, as incertezas, as retomadas e
as circunstancias sao eixos deste estudo. Para Biklen e Bogdan (1994), as estratégias
qualitativas representam a forma como as expectativas se traduzem nos

procedimentos, atividades e interacfes diarias.

Os métodos qualitativos foram aplicados em um recorte temporal-espacial e talvez
ndo possam ser generalizados a outros contextos sem as adequacgfes necessarias.
Ludke e André (1996) argumentam que os dados sdo construidos a partir da
interrogacgéo e que ndo é possivel haver uma separagéo entre o pesquisador, o sujeito
da pesquisa e seu objeto de analise, ndo sendo provavel, dessa forma, uma
neutralidade cientifica, pois a investigacdo esta envolta necessariamente em

fendbmenos que conhecemos e nos efeitos desse conhecimento.
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4.2 O CONTEXTO DA INVESTIGACAO

Do ponto de vista empirico, a pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio “Zacheu Moreira da Fraga”, situada em um distrito do municipio

de Cachoeiro de Itapemirim (ES).

A escola, criada em 1996, pelo decreto 182c, de 20 de maio de 1966, tinha como
nome Escola Reunida de Soturno®. Em 1970, tal instituicdo de ensino foi transformada
em Grupo Escolar “Vargem Grande de Soturno” e, posteriormente, foi designada com

o nome do fazendeiro e juiz distrital, Sr. Zacheu Moreira da Fraga, por votagao.

Embora distante da sede do municipio, o distrito onde a instituicdo esta localizada é
industrializado, com inUmeras empresas de beneficiamento de pedras ornamentais
espalhadas pelos arredores, sendo, portanto, parte dos estudantes, filhos de operarios
das induastrias, comerciantes ou microempresarios. Grande parte do alunado é
composta por criancas e adolescentes carentes, que fazem parte de familias
numerosas. Ha um significativo nimero de alunos que sao filhos de pessoas
desempregadas, tendo, portanto, caréncia afetiva e material. Observamos também

gue muitos alunos, ainda jovens, estudam a noite pela necessidade de trabalhar

durante o dia.

A escola® oferta Ensino Fundamental Il nos periodos matutino e vespertino; Ensino
Médio no periodo matutino e; EJA 2° e 3° Segmentos no periodo noturno. Ha um total
de 594 alunos distribuidos nos trés turnos. Para atender a esse publico, a escola conta
com 46 servidores, sendo, desses, 33 professores.

Em decorréncia da implementagdo do Novo Ensino Médio, em 2022, a instituicdo
passou a ofertar os cursos técnicos profissionalizantes de energias renovaveis e

técnico em vendas, considerando, sobretudo, a demanda local com suas

8 Fonte: PDI — Plano de Desenvolvimento Institucional (2021) — E.E.E.F.M. “Zacheu Moreira da Fraga”.

9 A instituicdo enfrentou — durante o periodo de aulas na forma on-line, por atividades pedagégicas ndo
presenciais e de forma hibrida, oriundo da pandemia da COVID-19 — bem como continua enfrentando
— apbs o retorno das aulas presenciais — continuas faltas injustificadas e abandono escolar. Muitos
estudantes justificam a necessidade em trabalhar para auxiliar na renda familiar.
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particularidades de trabalho, concentrada no setor de extracdo e venda de rochas e

em pequenos COMErcios.

~

Quanto a infraestrutura'®, na escola ha internet banda larga e rede Wi-Fi — cuja
conexao ndo abrange todos os pontos da escola, por isso ndo possibilita um trabalho
efetivo com as tecnologias. A planta fisica conta com 1 refeitéorio, 1 biblioteca, 1 sala
de atendimento educacional especializado, 1 quadra poliesportiva coberta, 1
laboratorio de ciéncias, 1 patio descoberto, 1 sala dos professores dividida com o setor
pedagogico, 1 sala da gestéo escolar, 1 sala do setor de coordenacéo, 1 secretaria e

12 salas de aula, nas quais estao sendo instalados datashow e televiséo.

4.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa sdo estudantes de uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental. A escolha desses sujeitos se deve ao fato de que eles estdo mais
proximos do Ensino Médio e precisam reunir conhecimentos que os auxiliem nas
praticas de leitura e na producédo textual, para serem proativos frente aos desafios e
habilidosos nas operacdes com e sobre a linguagem ja que estdo na condicdo de

sujeitos em formacao, prestes a integralizacao de um nivel de ensino.

O grupo participante tem um total de 27 (vinte e sete) alunos matriculados, com idade
entre 14 a 16 anos. Todos, de forma majoritaria, frequentam assiduamente as aulas.
Nas aulas, é possivel afirmar que h& certa relutdncia dos estudantes em fazer
producao escrita, principalmente se for escrita que explore a criatividade. Entendemos
0 porgqué de tal resisténcia, pois para falar na escrita é preciso refletir sobre todos os
conhecimentos linguisticos, gramaticais e de criacdo, o que faz muitos estudantes se
sentirem desqualificados e, as vezes, pouco motivados a (re)construirem a

representacao escrita e desenvolverem-se pouco a pouco por meio da linguagem.

10 Desde o final de 2021, a E.E.E.F.M. “Zacheu Moreira da Fraga” passa por uma reforma de
manutenc¢éo e reparo da estrutura.
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O que ocorre gradual e demorado, torna-se, muitas vezes, desinteressante para o0s
adolescentes e esse desinteresse para 0 desenvolvimento criativo mostrou-se mais
acentuado durante o periodo pandémico 2020-2021 e parece que se estende ao
momento atual. Ainda hoje € comum os alunos, diante de uma proposta de producéo
textual, verbalizarem ideias como: “ndo sei nem como comegar.” € “ndo tenho o que
escrever.”, mesmo que estratégias de producdo, nogdo de género textual e a

tematizagdo no texto tenham sido sistematicamente exploradas.

Fica sempre evidenciado na nossa convivéncia com a turma, que qualquer producao
gue néo parta naturalmente de uma necessidade e interesse do sujeito, torna-se
incébmoda, tendo em vista que diariamente, nas redes sociais, quando ha o desejo de
manter relagcbes com pessoas, sdo produzidos textos jornalisticos confortavel e
espontaneamente, tendo em vista a ansia por tentar mostrar situacdes e envolver a

pessoa que Ié.

O conjunto de alunos da turma interage de forma dindmica nas diversas situacdes de
aprendizagem, alguns alegam estar interessados em ingressar no Ensino Médio do
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES), por ser o ensino em tal instituicdo
considerado referéncia em educacéao; outros falam em permanecer na escola, porque,
conforme citado, iniciou a oferta dos cursos de técnico em vendas e em energias

renovaveis.

No gue se refere a habilidades desenvolvidas na turma, apresentamos a seguir alguns
resultados por meio de relatorios compreendendo o ano de 2021 e o inicio de 2022 —

a turma que integra a nossa pesquisa € a turma 02 na figura 01:



Figura 1: Resultado diagnéstico do 8° ano de 2021
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Fonte: Foco Escola! (2022).

Pela figura 1, € possivel perceber que a nota média da turma, ainda que ndo tenha
alcancado a média do municipio e do estado, foi a mais alta da escola. Embora tenha
tido a maior taxa de participacdo entre a série, ainda é possivel verificar que quase

1/3 dos alunos néo realizaram este instrumento avaliativo, 0 que é um numero

consideravel, pois ndo contempla o resultado integral do grupo.

Os resultados apontam ainda o desempenho dos alunos distribuido por: 1. Abaixo do

basico; 2. Basico; 3. Proficiente e; 4. Avancado:

11

Disponivel em:

http://focoescola.com.br/diagnostica/2531/retrospective/scho

01/32053860/turma?edition_id=14&grade_id=8&subject_id=11&classroom_id=3221100005213.

Acesso em: 8 jan. 2022.



http://focoescola.com.br/diagnostica/2531/retrospective/scho
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Figura 2: desempenho do 8° ano (turma 02) em 2021

Resultado da turma

Veja o5 resultados da sua turma =m Lingua Portuguesa & compare-os oom os resultados da escola.
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Fonte: Foco Escola? (2022).

A figura 2 evidencia que, entre os participantes, 12 alunos tém taxa de acerto acima

do proficiente ou avancado, 0 que representa um namero acima da metade da turma.

No periodo da realizacdo do diagndstico, a escola ainda adotava, em decorréncia da
pandemia provocada pela Covid-19, o revezamento de alunos, inicialmente realizado
com metade da turma por semana e passando, posteriormente, a ser realizado com
metade da turma por dia. O ensino era realizado de forma hibrida — presencial e on-
line, via Google Classroom —, o que deu espaco para que alguns alunos comecassem
a trabalhar informalmente de forma a contribuir com a renda familiar, que foi
minimizada durante o periodo pandémico. Devido ao trabalho, o envolvimento no
cumprimento das tarefas propostas foi comprometido e hoje, a escola ainda busca

meios para fazer os alunos retornarem, efetivamente, aos estudos.

12 Disponivel em: http://focoescola.com.br/diagnostica/2531/retrospective/school/320538
60/turma?edition_id=14&grade_id=8&subject_id=11&classroom_id=3221100005213. Acesso em: 8
jan. 2022.


http://focoescola.com.br/diagnostica/2531/retrospective/school/320538
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Os resultados de uma avaliacdo diagnoéstica de 2022 da mesma turma que em 2021
era 8° ano, apresentam uma relacdo das habilidades/descritores com maior

porcentagem de erro:

Figura 3: porcentagem de erro do 9° ano em 2022

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO i N j
P AVALIACAO
GOVERNO DO ESTADO SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
DO ESPIRITO SANTO A0 DIAGNOSTICA
SUBSECRETARIA DE PLANEJAMENTO E AVALIAGAO 2022

Secretaria da Educagdo 5 A
GERENCIA DE AVALIACAO

Componente Curricular: LINGUA (1) ~ Nivel de Ensino: ENSINO FUNDAMENTAL

Descr Descrigao Escola % de erro ~
DLP29  Estabelecer relagdes [dgico-discursivas presentes no texto, EEEFM ZACHEU MOREIRA
marcadas por conjungdes, advérbios, etc. DA FRAGA
DLP15  Localizar informagdes explicitas em um texto. EEEFM ZACHEU MOREIRA
DA FRAGA
DLP33  Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de EEEFM ZACHEU MOREIRA
recursos artograficos e/ou morfossintaticos. DA FRAGA
DLP28  Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato EEEFM ZACHEU MOREIRA
DA FRAGA
DLP19  Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso EEEFM ZACHEU MOREIRA
(propagandas, quadrinhos, foto, etc.). DA FRAGA
DLP18  Inferir uma informagdo implicita em um texto. EEEFM ZACHEU MOREIRA
DA FRAGA

Fonte: Pruvo?!? (2022).

Conforme a figura 3, é possivel verificar as seis principais habilidades com maior
porcentagem de erro da turma. Consideramos que “Estabelecer relagbes légico
discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.” e “Distinguir
um fato da opinido relativa a esse fato.”, em 1° e 4° lugar com a maior porcentagem
de erro, sdo habilidades diretamente ligadas a teméatica aqui explorada, o que permite

acentuar a importancia do trabalho com a modalizag&o discursiva na referida turma.

13 Disponivel em: https://professor.pruvo.app/reports/view/%7B%22ds83.school_name_param%22%
3A%22EEEFM%20ZACHEU%20MOREIRA%20DA%20FRAGA%22%2C%22ds63.school_name_par
am2%22%3A%22EEEFM%20ZACHEU%20MOREIRA%20DA%20FRAGA%22%7D. Acesso em: 19
mar. 2022.
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4.4 A PESQUISA EMPIRICA E SEUS PERCURSOS

A nossa pesquisa empirica foi feita por meio da aplicacao e analise de uma sequéncia
de atividades relacionadas a modalizacdo, em forma de oficinas, junto aos alunos
participantes. Essa sequéncia serviu para compor o caderno pedagogico que € 0

produto educacional resultante desta pesquisa.

A producado de nossa sequéncia de atividades que configura o caderno pedagogico
digital foi pensada para que os estudantes, gradualmente, pudessem, ao se
comunicar; ler e produzir textos de quaisquer modalidades, despertar a consciéncia
sobre as marcas observaveis no discurso dos outros e que deixam transparecer nos
préprios discursos, bem como possam perceber nos enunciados a presenca do sujeito
da enunciacdo. Nesse sentido, permitir que 0s outros sujeitos estejam a par de suas
posicdes frente as mensagens enunciadas passaria a ser, na percepcao dos
educandos, uma opcao. O demonstrar, demonstrar sutilmente ou o ndo demonstrar

sao escolhas do sujeito enunciador que séo trabalhadas nas nossas oficinas.

A primeira versao das atividades foi apresentada a estudantes do curso de licenciatura
em Letras-Portugués, ofertado pelo Instituto Federal do Espirito Santo, na modalidade
a distancia. Os futuros docentes fizeram uma analise de teor valorativo de modo a

contribuir para a melhoria do conteddo e ampliacao do conjunto de atividades.

Na elaboracédo, privilegiamos textos jornalisticos de modo a evidenciar os indices de
modalizacdo mais perceptiveis — visiveis em textos de ordem argumentativa, como o
artigo de opinido — e mais controlados — como se pode verificar em noticias e
reportagens. Ainda assim, utilizamos também outros textos de forma a dar mais
familiaridade ao contexto de abordagem do contetdo e tornar o conhecimento mais
proximo dos estudantes, uma vez que eles diariamente interagem por meio de
representacdes enunciativas diversificadas. A combinacdo de textos variados nas
atividades possibilitou uma inser¢gdo mais prudente e objetiva do leitor no mundo
hodierno, haja vista que, conforme assinala Koch (2001), os textos ndo apenas tornam

0 conhecimento visivel, mas sociocognitivamente existente.
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A analise critica foi realizada no periodo de 29 de novembro a 13 de dezembro de
2021 por 93 graduandos do curso de Licenciatura Letras Portugués. Os futuros
docentes se distribuiram em 29 grupos, em 5 polos de apoio presencial (Aracruz,
Baixo Guandu, Bom Jesus do Norte, Conceicdo da Barra e Vila Velha) para responder
a atividade relacionada a nossa pesquisa. Essa atividade consistiu em uma tarefa
intitulada “Analisando a modalizagao na produgao de texto”, proposta pela disciplina
Estagio Supervisionado Il, por meio da plataforma Moodle. Em tal tarefa, apos
estudarem uma unidade relacionada a abordagem epilinguistica no ensino da
linguagem, os alunos de Letras precisavam responder aos seguintes
guestionamentos: 1) O exercicio potencializa a capacidade de o aluno produzir textos?
2) O que deveria ser mudado no exercicio para o aluno, de fato, operar com a

linguagem?

Por meio do ambiente virtual Moodle, os estudantes receberam a proposta e puderam
fazer a devolutiva, em formato pdf ou word, suas considerac¢des e sugestdes sobre a
atividade enviada, de forma que respondesse especialmente aos questionamentos
formulados na tarefa. Destacamos algumas respostas para se ter nocdo da

contribuicdo dos alunos da Licenciatura Letras:

As questdes 1 e 2 referentes a parte |, intitulada “Analise do texto dissertativo-
argumentativo”, potencializam a capacidade do aluno em suas produc¢des de
textos, pois fazem com que o educando escreva o que conhece e pensa sobre
determinado assunto ou acerca da realidade em que vive. Logo, produzir
texto consiste em um ato social em que alguém diz algo a outro alguém néo
somente para ser avaliado, mas para posicionar-se sobre determinada
guestdo, para interagir com o0 outro que o cerca. Da mesma forma, as
questdes da parte Il nomeada “Evidenciando a modalizagdo na escrita”
auxiliam o aluno a produzir textos porque exercitam indicadores de
argumentacdo encarregados de revelar o ponto de vista assumido pelo
falante e assegura o modo como ele elabora o discurso. Assim como também
as questdes da parte Il da sequéncia didatica, “A modalizagdo associada a
outros temas”, auxiliam o aluno nas produgbes de seus textos, posto que
sejam atividades que apresentam elementos implicados no processo de
construir textos, ou seja, trabalham todos os sentidos produzidos e todos os
efeitos possiveis dos vocébulos envolvidos no texto tendo em mente que se
trata de uma pratica social e ndo de um ato mecanico.

Talvez pudesse ter sido explorada mais a questdo da leitura pois é através
da leitura e nesse caso estamos falando de leitura de diferentes géneros
textuais, que vai proporcionar ao aluno ser um suijeito critico. E importante
gue o professor ofereca leituras que se aproximem ao cotidiano do aluno, ou
seja, que fazem parte de seu contexto de vida e de seu cotidiano.

(GRUPO 4, Polo Conceicéo da Barra, ES)
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A partir dos apontamentos realizados pelos grupos, pudemos direcionar de forma mais
acertada principalmente as atividades criadas a partir desta inicial. Esse e outros
grupos mencionaram o trabalho com a exploracdo de outros géneros textuais.
Utilizamos, portanto, uma diversidade maior de géneros, como charge, poema e
audiovisual, a fim de aproximar o trabalho com a multiplicidade de formas que os

textos se apresentam diariamente.

O exercicio ndo so potencializa a capacidade de o aluno produzir textos como
também auxilia a fazé-lo de modo mais aprimorado no que diz respeito a
textos dissertativos — argumentativos, pois auxilia na producdo de textos
coerentes e coesos, com elementos modalizadores que facilitam o
entendimento por parte do leitor (clareza).

Ndo mudariamos os exercicios, pois entendemos que essas atividades
operam efetivamente a linguagem, mas diversificariamos os exercicios (como
forma de abordar a modalizacdo em sala de aula), apresentando aos alunos
alguns exemplos de textos opinativos — os artigos de opinido — escritos por
jornalistas e/ou especialistas em areas diversas a fim de introduzir e propor
um debate sobre o perigo da disseminacao de Fake News, que é defendida
por alguns como sendo Liberdade de Expresséo.

Algumas “provocagdes” poderiam ser levantadas, como: “Até onde vai essa
tal liberdade de expressado?”; “Como verificar a veracidade da informacéo
veiculada?” e “O quao nocivas podem ser tornar essas noticias para as
demais pessoas?”’. O professor enquanto mediador de tal debate, que no
atual contexto é de grande importancia, instigaria os discentes a pesquisar
por textos que se enquadram como “discursos com juizo de valor”, levando-
0s a elaborarem outros textos opinativos baseados em suas pesquisas.

(GRUPO 10, Polo Bom Jesus do Norte, ES)

Como forma de acolher a sugestdo do grupo anterior e incorporar a exploragéo dos
textos opinativos nas oficinas seguintes, fizemos uso de artigos de opinido publicados
em revistas para se trabalhar posicionamento critico e o sentido das palavras
selecionadas pelo articulista, além de usar o texto charge para reforcar a diferenca
entre fato e opinido.

Interpretacédo, repeticdo, explicacdo do que esta sendo dito e o processo de
negociacdo de sentido sdo fendbmenos que refletem o exercicio epilinguistico.
Portanto, os alunos podem usar essas atividades para dominar as habilidades
de uso da lingua em situac8es interativas especificas, compreender e
produzir enunciados, e observar a diferenca entre uma forma e outra de
expresséao.

Para o aluno operar com de fato com a linguagem, proporia mais textos
semelhantes como na 1?2 atividade, onde uma aluna do 3° ano do ensino
médio, em 2019, traz um texto argumentativo dissertativo. A escrita de uma
colega proporciona uma identidade no aluno, onde consegue se conectar
melhor com o texto lido. Claro que a diversificacdo de textos também é
importante, entretanto a quantidade de atividades como a 12 seria mais bem-
vinda na proposta de analise textual. Como em Geraldi (2012: 88), que
destaca a respeito da leitura e produgéo “Esse autor denuncia que, na pratica
escolar, institui-se uma atividade linguistica artificial, ou seja, o aluno ndo é
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produtor de seu préprio discurso, tornando-se um mero reprodutor do
discurso do professor”. Ou seja, € importante para o aluno ter afinidade com
0s textos, afim de se ter maior prazer na leitura e por seguinte nas producgdes,
que ficariam bem faceis de perceber os recursos linguisticos utilizados.

(GRUPO 5, Polo Aracruz, ES)

A partir das observacg6es, recomendacdes e consideracdes dos grupos de estudantes,
pudemos ajustar a abordagem e ampliar a tematica das questfes. Pela sugestéo
supracitada, utilizamos na construcédo das oficinas seguintes mais textos de autoria
dos proprios estudantes para se trabalhar as marcas de opinido. A seguir seguem 0s
conjuntos de atividades que integram o caderno pedagogico e foram utilizados na
pesquisa empirica junto aos estudantes do Ensino Fundamental. Inclusive, seguindo
sugestbes dos graduandos, estruturamos a 12 oficina: “Que nogdes eu carrego?”,
como forma de diagnosticar os conhecimentos dos estudantes da turma participante
da nossa pesquisa, um 9° ano do EF. Parte das oficinas aplicamos em marco de 2022,
antes do exame de qualificacdo. Quanto as demais oficinas foram trabalhadas no
segundo semestre de 2022. Destacamos, ainda, que a oficina 3, integralmente como
€ apresentada, foi disponibilizada para apreciacao critica dos estudantes de Letras e

passou por reestruturacao.

No proximo capitulo apresentamos, portanto, o roteiro de andlise e a sequéncia de

atividades com as respectivas observacoes.
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5. A MODALIZACAO NA PRATICA ESCOLAR

Na busca por respostas que nos ajudassem a realizar praticas de leitura e escrita
voltadas ao conhecimento do aluno sobre a modalizagdo para leva-lo a usar tal
recurso linguistico com propriedade, continuamos nossa pesquisa investindo em um
trabalho mais pratico junto a uma turma do Ensino Fundamental, de uma escola

publica, conforme descri¢cdes feitas no capitulo 4 deste trabalho.

O nosso objetivo ao longo de toda a pesquisa foi entender a modalizacao discursiva
e o0s sentidos decorrentes dela em enunciados, sobretudo em textos jornalisticos, para
fazer conscientemente operacdes de linguagem e para atingi-lo realizamos uma
pesquisa empirica por meio de um trabalho pratico, como mencionado no paragrafo
anterior. Na investigacdo utilizamos a sequéncia de atividades que compdem as
oficinas, resultada dos exercicios submetidos a analise critica dos graduandos do
curso de Letras-Portugués, na modalidade a distancia do IFES — Instituto Federal do
Espirito Santo, apds reestruturacdo com base nas sugestdes recebidas.

Para facilitar a nossa explanagéao dentro de uma sequéncia, dividimos o material em
oficinas, utilizamos na pesquisa um total de seis. Essas, apos terem sido trabalhadas

na pesquisa empirica, foram analisadas observando-se os seguintes aspectos:

1) Feedback dos alunos e dificuldade com a atividade — se houve ou ndo motivacao e

se houve duvidas no desenvolvimento da tarefa;

2) possibilidades de compreensdo — se foi alcancado o campo maximo ou niveis
satisfatorios de compreensao da atividade;

3) relacdo de opinido e provocacdo da abordagem — foi possivel identificar opinido
nos textos abordados? As tematicas abordadas na leitura contribuem para construir

novas opiniées?

Na sequéncia descrevemos cada oficina e apresentamos os resultados das nossas

analises decorrentes dos resultados obtidos.
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5.1 OFICINA | - QUE NOCOES EU CARREGO?

A — Dados do Planejamento

Assunto Nogdes inconscientes sobre modalizagéo
Duragéo 2 aulas de 50 minutos
Objetivo Diagnosticar se os estudantes sdo capazes de visualizar marcas de opinido em

textos de géneros e funcdes distintas, bem como se conseguem operar com a
linguagem ao realizar mudancas vocabulares de sentido aproximado.

Metodologia Leitura e andlise de intengbes em textos informativo e de opiniao
Recursos Textos | e 1l xerografados ou reproduzidos (Datashow/TV).
Avaliacéo Observéancia das respostas orais e escritas para diagnosticar os conhecimentos

prévios sobre tracos de pensamento do enunciador.

B — Desenvolvimento

Leia atentamente e analise os textos | e |l

TEXTO |

Espécie de planta descoberta na Amazonia ja esta ameagada de extingao

"Tovomita cornuta" é encontrada no nordeste do Amazonas e seu habitat esta em risco devido a
expansao urbana nao planejada, ao desmatamento e a extragdo de areia para a construgéo civil

Uma nova espécie da flora brasileira foi descoberta na regido Norte do pais durante uma pesquisa
ecolbgica inédita feita por cientistas do Instituto Nacional de Pesquisas da Amazénia (INPA) e da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). A Tovomita cornuta, uma arvore de pequeno porte ja
considerada ameacada de extingdo, esta descrita em um estudo publicado na revista Acta Botanica
Brasilica nesta quarta-feira (16). [...]

AGENCIA BORI. Disponivel em: <https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Biologia/noticia/2022/02/especie-de-planta-descoberta-na-
amazonia-ja-esta-ameacada-de-extincao.html>. 16 fev. 2022. Acesso em: 18 fev. 2022

TEXTO Il

“Deviam ensinar educagao nutricional antes da financeira... Pq hoje um hamburguer ultraprocessado
€ mais barato que um alimento saudavel’

Comentario realizado na rede instagram em uma publicagdo da Revista Galileu acerca da reportagem intitulada “Finangas na Escola”, de 31 de janeiro
de 2022. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CZZveoGjxZC/?utm_medium=copy_link. Acesso em: 18 fev. 2021.



https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Biologia/noticia/2022/01/nova-especie-de-arvore-e-batizada-em-homenagem-leonardo-dicaprio.html
https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Espaco/noticia/2021/07/nasa-confirma-que-arvore-gigante-plantada-no-rs-e-de-semente-enviada-lua.html
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1. Informe qual dos textos apresenta traco(s) da opinido de quem o escreveu. Indique

qual(is) palavra(s)/termo(s) realcou(caram) essa ideia de opinido no texto escolhido.

2. O fato de o texto | ser uma noticia e de o texto Il ser um comentario de instagram

influenciou suas respostas na questdo 01? Fundamente.

3. A partir das leituras é possivel afirmar que existem textos nos quais podemos

apreender a opinido de quem os escreveu e textos onde ndo podemos? Por qué?

4. Qual dos dois textos apresenta uma fonte confiavel a respeito da informacéo que
divulga? Destaque qual é essa fonte.

E necessario esclarecer que, embora alguns géneros textuais sejam conhecidos por n&o
apresentarem os posicionamentos de quem o redigiu, mesmo que de forma mais contida, as marcas
de opinido estdo em todas as formas textuais, até mesmo nos noticiosos/informativos, o que sera
percebido com o trabalho com as atividades seguintes.

A intencdo implicita na opiniéo

5. Na manchete do texto |: “Espécie de planta descoberta na Amazénia ja esta
ameacada de extingdo” ha uma palavra ou termo que expressa a consideragao do
autor que a espécie estar ameacada de extincdo aconteceu antes do tempo da

enunciacao (cedo). Que palavra é essa?

6. Reconstrua a manchete de forma que o termo usado para resposta ha questdo 05

nao apareca. (A ordem das palavras pode ser alterada).

7. Em qual dos contextos abaixo a palavra em destaque apresenta o sentido

semelhante ao sentido apresentado por ela na manchete:
I. J& ndo se fazem mais geladeiras como antigamente.

II. J& que ndo apareceu a entrevista, perdeu a vaga de emprego.
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[ll. Os irmaos sairam ha pouco tempo de casa e ja voltaram.

IV. Agueles meninos ganharam biscoitos do pai, ja o chocolate que pediram néo.

A intencdo no comentario do instagram

8. Em que se baseia o ponto de vista da pessoa que digitou o comentario ao afirmar

gue a educacgéao nutricional deve ser ensinada antes da educacéo financeira?

9. Vocé concorda com a opinido de tal pessoa? Por qué?

10. Junte-se a um colega, conversem e sugiram possiveis termos ou expressdes que
possam substituir o verbo em destaque no enunciado a seguir mantendo o sentido

(considerem que a estrutura pode ser alterada).

“Deviam ensinar educagéo nutricional antes da financeira...”

A interac@o promovida por essas perguntas é necessaria para que os estudantes percebam que ha
vestigios do pensamento dos sujeitos em quaisquer categorias de textos e se atentem a esses tragcos
no momento de ler e produzir.

Apés as trocas, é importante esclarecer que os termos destacados sdo modalizadores discursivos e
gue serdo investigados na préxima atividade

C — Analise da Oficina

Assim como serao observadas as outras oficinas que foram aplicadas, nesta primeira
oficina direcionamos a atencdo para os aspectos que compdem nosso roteiro. Antes
da analise, vale ressaltar que a ideia de correlacionar um texto informativo com um
argumentativo para que os alunos, em principio, averiguassem possiveis indicios de
opinido, aspira a possibilidade de construir com o aluno a habilidade de explorar
determinado objeto por meio de um olhar mais minucioso, compreendendo 0s termos

e a disposicao deles dentro dos enunciados.
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A oficina foi realizada nos em marco de 2022. Nas aulas, 21 alunos estavam presentes
e participaram de toda a atividade. Ao propormos a leitura e analise da noticia
“‘Espécie de planta descoberta na Amazénia ja esta ameagada de extingdo” e do
comentario da rede instagram acerca da reportagem/postagem intitulada “Finangas
na Escola, estipulamos como objetivo inicial de leitura verificar qual dos textos
apresentava marcas de opinido e que palavras traziam essa ideia. No momento da
discusséao, todos os alunos demostraram o entendimento de que apenas o texto Il
cumpria tal papel, ou seja, trazia vestigios da opinido de quem o redigiu. A palavra
mais apontada como a que estabelece a opinido foi “deviam”. A seguir descrevemos

as consideracdes acerca da oficina 1, observando o roteiro de analise proposto:

1) Feedback dos alunos e dificuldade com a atividade:

As atividades foram realizadas de forma gradual. No inicio muitos alunos pareciam
aguardar para fazer o exercicio no momento da correcdo, para a fim de apenas
reproduzir uma resposta; eles, geralmente, ndo tém impulso para ler e interpretar os
enunciados autonomamente e individualmente, por isso foi necesséario encoraja-los e
criar neles certa confianca de que eram capazes de caminhar sozinhos. Aos poucos

passaram a trabalhar a atividade na aula.

As principais duvidas incidiram sobre as questdes 8 e 10. Na 8, pela dificuldade em
identificar a base do ponto de vista da pessoa que elaborou o comentario no
Instagram: a ideia de que um hamburguer é mais barato do que um alimento saudavel.
Muitos ndo visualizavam essa justificativa. Na 10, pela maioria ndo ter encontrado
mais termos que pudessem substituir “deviam”. O leque de possibilidades ficou

limitado apenas ao “podiam”.

2) possibilidades de compreenséo:

Nao foi observada dificuldade de entendimento dos enunciados. Constatamos que a
dificuldade manifestada por apenas trés alunos se deu pelo desinteresse em retornar
aos textos e ler as construcdes necessarias a resposta, 0os enunciados foram julgados

pela maioria como nitidos e compreensiveis.

3) relacéo de opinido e provocacao da abordagem:
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No primeiro momento individual, ou apenas com as suas leituras, os alunos néao
perceberam nada no texto. Apds as discussoes e sobretudo a abordagem a partir do
segmento “A intengéo implicita na noticia”, todos conseguiram observar a opini&do néo
apenas no comentario, como ja era visivel de inicio, mas também na noticia, pela
exploracéo do sentido do advérbio “j@” e a ideia de que quem o utilizou considerou

gue o fato aconteceu “antes do tempo” da enunciagéo.

No que se refere ao comentario da rede instagram, muitos justificaram concordar em
parte com a ideia defendida pelo autor do texto. A discusséo levantou pontos de vista
diferentes sobre a assertiva de que um hamburguer custa menos que um alimento
saudavel, tendo em vista ndo se ter referenciais para o hamburguer e para o alimento.
Sobre a opinido implicita na noticia, até o inicio da discussdo, nenhum aluno
considerou que havia opinido no texto analisado. A partir da 22 parte da discussao,
todos conseguiram analisar que, embora o advérbio “ja” demonstrasse um ponto de
vista pouco perceptivel e aparentemente insignificante, acionava a subjetividade no
parecer de quem o escreveu. Alguns alunos buscaram dialogar com outras noticias e
noticiarios e com a opinido pessoal, muitas vezes, escancarada, nesses géneros e

veiculos.

Ao considerar os procedimentos de analise da oficina 1, da reviséo bibliografica e de
analise com os pares, envolvendo o fendmeno da modalizac&o na construgao / autoria
de textos, foi possivel entender que o sujeito (estudante), além de muitas vezes nao
perceber as marcas de opinido que compdem a escrita de outros sujeitos e a sua
prépria escrita, cria uma conviccao equivocada e limitadora acerca do manuseio com
as palavras no texto ja formado, fazendo-o julgar restrito a mudancas, como
aconteceu nas propostas em que era necessario mudar termos ou alterar a ordem
deles no enunciado (propostas 6 e 10). Nenhum aluno visualizou a possibilidade de
inverter as oragdes e manter o sentido. Apenas visualizaram a prética apos a ideia ter
sido trazida a discussdo. Franchi (1991) considera que, para a construcdo do
pensamento criativo, ha justamente os instrumentos eficazes de critica e reviséo, de
conversao e recriacdo, procedimentos esses que foram privilegiados na aplicacdo das

atividades.
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A concepcéao defendida por Franchi (1991) de que a ideia de criatividade ndo esta
vinculada a originalidade pode ser evidenciada em nossa pesquisa empirica em razao
da énfase dada aos novos modos de estruturacdo do que ja existe, o que faz das
coisas “o objeto mutavel e adaptavel a agdo do sujeito” (ibidem, p. 9). Nessa
perspectiva, nas situacées em que possibilitamos circunstancias e condi¢bes para que
o aluno pudesse atuar com e em textos ja existentes, criamos momentos continuos

de reflexdo sobre o exercicio da linguagem.

5.2 OFICINA Il - O QUE E MODALIZACAO DISCURSIVA?

A — Dados do Planejamento

Assunto Noc¢bes de modalizagéo discursiva

Duracéo 4 aulas de 50 minutos

Objetivos Entender e saber utilizar marcas de opinido em textos distintos.
Metodologia Pesquisa sobre a modalizacéo;

Elaboracéo de mapa mental com exemplos de modalizadores;

Producéo textual coletiva.

Recursos Celular ou notebook com acesso a internet, jornais e revistas, cartolina/papel
cenario ou material similar.

Avaliacao Andlise da atuacdo na pesquisa, nos momentos de didlogo e na producdo de
escrita coletiva.

B — Desenvolvimento

1° momento: 1 aula de 50 minutos

Os alunos foram divididos em grupos para pesquisar, em diferentes referenciais, o

que € modalizacdo discursiva e quais elementos linguisticos / classes de palavras
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podem ser considerados modalizadores, de forma que construiram uma sintese e/ou

tépicos com informacdes resultadas da investigacao.

2° momento: 3 aulas de 50 minutos

Os mesmos grupos encontraram em jornais e revistas (0s que tiveram a possibilidade,
usaram meio digital) textos diversos (artigos, charges, noticias e reportagens) que
continham palavras que demonstravam intencdes e pontos de vista de quem as

redigiu, mesmo que nao fosse tao explicito:
- 0s trechos com as palavras encontradas foram recortados (ou registrados).

- de forma coletiva e organizada, cada grupo deu forma a um mapa mental Unico, com
as palavras-chave “Modalizadores Discursivos” centralizadas e com 0s contextos
encontrados salientados com palavras destacadas fazendo as conexdes e montando

as associacoes.

- apos os registros, cada grupo compartilhou os termos e 0s contextos encontrados e

exp0ds, sucintamente, o motivo de considerarem que tais palavras indicavam opiniao.

- 0 mapa ficou exposto na sala da turma.

Posteriormente as pesquisas realizadas foi relevante trazer um aprofundamento sobre os termos
encontrados nos textos e a ideia de modalizacdo discursiva, de forma a apresentar mais da teoria

sobre esse fendmeno linguistico.

Por fim, cada grupo selecionou dentre os modalizadores expostos para a turma 05
palavras ou termos e compds coletivamente um texto criativo para mostrar como 0s

integrantes usam aqueles modalizadores selecionados nas suas representacoes.

As produgfes foram apresentadas para a turma. Primeiro cada grupo apresentou os modalizadores
escolhidos, depois leu a producéo textual ressaltando o uso dos modalizadores de modo que foi
construido um trabalho de negociacéo e aceitacao.
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C — Andlise da Oficina
1) Feedback dos alunos e dificuldade com a atividade:

A 22 oficina foi realizada em junho de 2022 e 25 alunos participaram de todas as
atividades. Como nesta oficina nosso objetivo era fazer com que o0s alunos
entendessem o0 que é a modalizacdo, como ela se apresenta nos textos e como a
utiliza-la nas producbes proprias, observamos que aproximadamente 40% alunos
participantes mostraram um impulso maior e conhecimento para criar uma sintese
com os resultados da pesquisa sobre modalizacdo. A maioria dessa porcentagem
estruturou um mapa mental no caderno com conceitos, divisées e exemplos sobre
esse fenbmeno. No entanto, observamos que, mesmo 0s que elaboraram conforme o
proposto, tiveram uma inclinagdo a reproduzir integralmente os textos encontrados
sobre o assunto. Cerca de 70% da turma transcreveu inteiramente trechos
pesquisados e nao elaborou um apanhado autoral com os modalizadores
encontrados, o que se mostrou a maior dificuldade da atividade: estruturar um resumo

elencando o conhecimento prévio com a selecdo das informacgfes mais relevantes.

Quanto a producdo do mapa mental Unico da sala, percebemos uma participacéo
maior da turma, todos encontraram trechos com modalizadores e utilizaram tanto na
elaboracdo do mapa quanto na producao coletiva do texto, conforme pode ser visto

nas figuras 4 e 5 a sequir:



67

Figura 4: mapa mental do 9° ano sobre modalizacéo

Fonte: elaborado pelos alunos do 9° ano (2022).

Figura 5: mapa mental do 9° ano sobre modalizag¢éo

ST R B i v

Ze& me figou certo oia Zé disse qgue
£ Uma noticia deu Era muito iri

Que ele n3o poderis

Cumprir o que prometeu Que ndo fosse implicante
De ir para uma viagem E que em outro momento
E uma desculpa deu Levava a viagem adiante

compartilhar com o resto da escola a experiéncia € :fu'zar ’

conhecimentos adquiridos ao longo do projeto. Vocés pod:rlzt:;g— ieas

| abertura da exposicdo, seguido de um bate-papo com os :
VOCEs mesmos. - =

Fonte: elaborado pelos alunos do 9° ano (2022).
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Foi comum encontrar palavras que, no contexto em que apareciam, ndo demostravam
uma opinido, como “atualmente” e “consequentemente”. A duvida que recaiu sobre
essas palavras foi justamente pela terminagcado em “mente”, o que € uma caracteristica
comum nos advérbios modalizadores, sobretudo os trazidos por Castilho (2002),
como: basicamente, obrigatoriamente, necessariamente felizmente, curiosamente,
surpreendentemente, espantosamente... Como fontes, foram consultados e
recortados textos dos mais diferentes géneros em jornais e revistas antigos e livros

didaticos que nao estavam mais em uso.

Os termos encontrados e destacados, como mostram as imagens 4 e 5 foram:
“importante” (2 vezes), “geralmente”, “em geral”’, “especialmente”, “bom”, “faceis”,

[{PF4

“dificeis”, “cuidadosamente”, “infelizmente”, “é fundamental”, “provavelmente’ (3

vezes), “principalmente”, “praticamente”, ‘6timas”, “diferente” e “criativa”. Além desses,
em livros que ndo podiam ser recortados foram encontrados por 3 alunos os termos:

“bonito”, “horrendo”, “feio”, “pouquissimo inteligente”, “maravilhoso”, “completamente”,

“sempre”, “boa” e “Util”.

No que se refere a proposta de producédo de texto criativo, os 25 alunos elaboraram,
em grupos, narrativas ficticias e pessoais, entre elas, cronicas, contos de ficcdo, de
policias e de mistério. Além da selecdo de modalizadores observados no mapa mental
em sala, 0s grupos naturalmente incluiram outros modalizadores conforme o texto ia
ganhando forma. Um dos grupos relatou que seus componentes, sempre ao escrever,
até mesmo em redes sociais, incluem sem perceber “palavras de opinidao”, como
ocorreu no desenvolvimento da atividade, o que corrobora com a teoria sobre a
modalizacdo que a aponta como marca prépria de todo enunciado (FIORIN, 2000;
KOCH, 2000; CASTILHO e CASTILHO, 2002; DIONISIO e MARCUSCHI, 2007 e
NEVES, 2013). As palavras que identificaram como portadora das marcas de seus
pensamentos pessoais foram grifadas, conforme mostra a cronica elaborada por um

dos grupos na imagem 6 a seguir:
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Figura 6: texto de grupo de alunos com o uso de modalizadores
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Fonte: elaborado pelos alunos do 9° ano (2022).

O texto da imagem 6 esta tal qual foi elaborado, exatamente sem ser corrigido pela
professora. Assim que os textos foram devolvidos aos grupos com as sugestdes de
melhoria/acerto, foram socializados por meio de projecao via datashow. Cada grupo
leu e explicou a selecdo de palavras e por que entendem que elas mostram opini&o.

No quadro a seguir, replicamos algumas respostas dadas pelo grupo criador da

cronica da figura 6:
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Quadro 3: selecao de modalizadores e justificativa utilizada por um grupo de alunos

Termos Justificativa

Acho que tem sempre muita gente comprando, ai usamos o “geralmente”, para
Geralmente mostrar o “geral”.

Horrendo Tava feio mesmo, porque ja tinha feito muita coisa naquele dia.

Para mim o que eu tava pensando naquele momento tinha necessidade que era
colocar a carne para descongelar, se ndo minha mae ia brigar. A outra coisa

Importante )
importante era 0 meu cachorro.

Dificil Demorou muito para conseguir pegar o cachorro de novo.
Porque eu tava todo cansado no final.

Completamente

Quando tem aquele amarelo e laranja no p6r do sol no final do dia, pra gente &
Bonito bonito.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

A partir da leitura de cada grupo e da justificativa quanto aos modalizadores utilizados,
pudemos perceber que cada um dos alunos demonstrava a visdo do grupo sobre
aquele universo/situacao especifica. 06 grupos construiram o texto e fizeram a leitura,
desses, 03 observaram que havia outras palavras no texto funcionando como
modalizadores, e que elas ndo foram retiradas do mapa mental. Essas palavras ou
expressdes foram: “o melhor”; “lindo”; “devem”; “bem chato”; “estranhamente’;
‘intenso” e “legal”. O momento de incluir as palavras no texto foi mais leve/natural, as
davidas recairam sobretudo no momento de justificar porque aquelas palavras

indicavam um pensamento/opinido de quem as escreveu.

2) possibilidades de compreensao

No que se refere a producéo criativa, observamos em parte dos alunos um nivel de
compreensao maior nessa atividade se comparada a pesquisa inicial, inclusive se
empenhando na elaboracdo de resumo dos apontamentos sobre modalizagdo. No
entanto, mais da metade da turma ao invés de escrever acerca do tema a partir da
pesquisa, preferiu majoritariamente fazer a cépia integral dos autores que tratam do
assunto. Isso nos mostrou a necessidade desse grupo de alunos entender o resumo
como um texto mais breve, de linguagem pessoal e reduzido as ideias principais do
texto fonte, seja organizado em topicos, paragrafos ou mapa mental. O nosso

interesse maior era otimizar informacgdes de forma mais simplificada para contribuir
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para o aprendizado, e essa aspiracao foi deixada de lado ou trocada pela transcricao
de um texto extenso e em grande parte sem sentido para quem I€. Por isso, ap0s essa
elaboracdo de resumo, foi importante mostrar que a objetividade de algumas
producdes e uso adequado da linguagem contribui para uma compreensdo mais

efetiva sobre as marcas de opinido.

3) relagc&o de opinido e provocacéo da abordagem

Houve producao de textos dentro da atividade proposta, em sua maioria narrativas em
12 pessoa, partindo de uma abordagem ficcional com mesclas de fatos reais, nelas
notamos enunciados marcadamente modalizados. Para Neves (2013), em
enunciados mais explicitamente marcados estd sinalizada também a funcéo
interpessoal, que retrata a movimenta¢ao de um atuar sobre os outros. Nesse sentido,
as cronicas e contos produzidos apresentaram valores modais de diversas categorias,
justamente para trazer o leitor para o mundo de sensacdes que 0(sS) autor(es)

experimentaram ao cria-lo.

Em vista disso, os textos e suas tematicas colaboraram para que os estudantes
tivessem um dominio maior das marcas modais no momento da construcdo de
guaisquer textos, tendo em vista que poderéo estrutura-lo melhor conforme os desejos

gue tém em mente.

5.3 OFICINA Il - QUAL E A SUA OPINIAO?

A — Dados do Planejamento

Assunto Analise do texto dissertativo-argumentativo

Duracéo 3 aulas de 50 minutos

o Reconhecer tracos de opinido no texto argumentativo;
Objetivos . o ) ]
Entender a tipologia dissertativa-argumentativa.

Metodologia Leitura de texto argumentativo elaborado por estudante e analise das marcas do
enunciador e seus sentidos propostos.
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Recursos Datashow (ou impresséo) com a exibi¢éo do texto dissertativo-argumentativo e
guadro para explanacdes/registros.

Avaliacao Verificacdo das construcfes escritas e da interacdo dos grupos.

B - Desenvolvimento

1° momento: 1 aula de 50 minutos

Antes de o texto ser lido foram destacadas as significacées de dissertar — expor de forma ampla e
aprofundada um tema — e de argumentar — apresentar ideias, comprovacdes e dados de forma a
defender uma tese/ponto de vista — e, ainda, tornamos o momento significativo propondo que a leitura
fosse realizada por um aluno e que, os outros estudantes presentes se atentassem a opinido
defendida.

O texto a seguir, classificado como dissertativo-argumentativo, foi produzido por um
aluno do 3° ano do Ensino Médio, em 2019, para atender a proposta de redacéo sobre

o tema: “Desafios no uso das tecnologias na educacéo brasileira”.

A influéncia tecnoldgica é notdria nas esferas da sociedade contemporanea, sobretudo mostra-
se imprescindivel no segmento da educagéo, tendo em vista que o publico pés-moderno se interessa
mais pela praticidade, assim como Zygmunt Bauman defende. Nesse sentido € necessario
considerar que adequagdes sao necessarias para que as escolas brasileiras utilizem mais e de forma
satisfatoria a tdo requisitada tecnologia.

Os dados da Organizagdo Nao Governamental Todos pela Educagdo apontam que um dos
grandes problemas nas escolas brasileiras ¢ a falta de equipamentos para manuseio dos estudantes.
Isso demonstra que recursos estdo estagnados nos espagos escolares em vez de serem
aproveitados pelo alunado.

E importante considerar, também, que a era moderna contempla jovens que precisam ser
constantemente alertados e incentivados a néo utilizarem a tecnologia de forma imprépria. Os
conflitos gerados nos espagos escolares pela desajustada utilizagdo dos telefones celulares séo
constantes, conforme levantamentos do G1.

Nessa acepcao, com a finalidade da boa utilizagao das inovagdes tecnoldgicas nas escolas do
Brasil, € necessario que o governo invista, simultaneamente ao Ministério da Educagéo, em politicas
publicas para a obtengdo de mais equipamentos tecnoldgicos para as escolas. Faz-se aplicavel
ainda que haja formagao continuada para que os professores saibam trabalhar valores com o intuito
de conscientizar os estudantes sobre o uso apropriado do celular. Dessarte, os obstaculos para a
utilizagdo da tecnologia nas instituicdes escolares serdo sanados.

(Texto produzido por um aluno do 3° ano do EM de uma Escola Publica Estadual do Espirito, em 2019.)



https://coredacao.imgix.net/temas-de-redacao/desafios-no-uso-das-tecnologias-na-educacao-brasileira/
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1. O texto lido demonstra que quem o produziu trouxe dois argumentos sobre o motivo
da ndo utilizacdo, ou utilizacdo inadequada, dos instrumentos tecnoldgicos nas

escolas:
| — Falta de equipamentos nas instituicbes de ensino;

Il — Utilizacao da tecnologia, pelos jovens, de forma imprépria.

A) Apresente duas circunstancias/situagées comuns em que a tecnologia pode ser

utilizada de forma imprépria pelos estudantes.

B) Como um dos sindnimos de termo “impropria”, o dicionario apresenta o vocabulo
“‘inaceitavel’. Vocé concorda que, no contexto, do texto, a palavra em destaque
poderia ser substituida por “inaceitavel”? O sentido trazido pela palavra inicialmente

escolhida teria algum prejuizo se fosse feita a substituicdo?

2. Além dos dois argumentos apresentados no texto, ha algum outro
motivo/justificativa para que o0 uso da tecnologia em sala de aula seja
escasso/limitado? Se sim, qual?

2° momento: 2 aulas de 50 minutos

Evidenciando a modalizagdo na escrita

Foi retomada a discusséo sobre a existéncia de palavras que trazem no texto um juizo de valor para
o que foi exposto ou que, de forma mais suavizada, demonstram uma opinido do(a) autor(a). Na
sequéncia, foi exemplificado e apresentado um quadro com o primeiro paragrafo do texto ja
trabalhado com as palavras nele destacadas.

1. Releia o primeiro paragrafo do texto colocado no quadro a seguir, observe nele as
palavras destacadas e assinale dentre as opcdes, 0 que as palavras em destaque tém

em comum.
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A influéncia tecnolégica é notéria nas esferas da sociedade contemporanea, sobretudo mostra-se
imprescindivel no segmento da educacéo, tendo em vista que o publico pds-moderno interessa-se
mais pela praticidade, assim como Zygmunt Bauman defende. Nesse sentido é necessario
considerar que adequagfes sdo necessarias para que as escolas brasileiras utilizem mais e de forma
satisfatoria a tdo requisitada tecnologia.

A) Evitam que outras j& mencionadas sejam repetidas.
B) Caracterizam palavras ou ideias que foram ou que serdo mencionadas.
C) Exprimem neutralidade ao assunto abordado.

D) Reiteram/enfatizam o que ja foi mencionado.

2. Retomando o paragrafo utilizado no exercicio 01, substitua as palavras destacadas
por outros termos que tenham o sentido aproximado, mas que sejam mais suavizadas

quanto a opinido exposta. A estrutura do paragrafo pode ser alterada.

A influéncia tecnoldgica é nas esferas da sociedade contemporanea, sobretudo
mostra-se no segmento da educacdo, tendo em vista que o publico pés-moderno
interessa-se mais pela praticidade, assim como Zygmunt Bauman defende. Nesse sentido &

considerar que adequacgdes sdo necessarias para que as escolas brasileiras utilizem
mais e de forma atéo tecnologia.

3. No trecho: “A influéncia tecnolégica € notoria nas esferas da sociedade

contemporanea”, a palavra em destaque apresenta o sentido aproximado de ou

“clara”, “percebida” e/ou “certa”. O trecho abaixo em que tal palavra ndo mantém esse

mesmo sentido é:

A) E notéria a ansiedade de quem aguarda uma boa colocagdo no ProUni.
B) Correu da sala de aula porque precisava usar o banheiro. Isso é notério.
C) A aula foi conduzida por um professor notério.

D) E notdrio que a aula foi mediada por aquele professor.
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4. Nos periodos transcritos, observe que algumas palavras apresentam um vicio de
linguagem muito comum denominado ECO, que € a repeticdo de um som no final de

palavras proximas em um mesmo enunciado.

Isso demonstra que recursos estdo estagnados nos espacos escolares em vez de serem
aproveitados pelo alunado.

E importante considerar, também, que a era moderna contempla jovens que precisam ser
constantemente alertados e incentivados a ndo utilizarem a tecnologia de forma imprépria. Os
conflitos gerados nos espacgos escolares pela desajustada utilizacdo dos telefones celulares séo
constantes, conforme levantamentos do G1.

A) Analise os periodos e altere as palavras em destaque por outras de sentido

semelhante de forma que se desfaca a sucessao de ecos.

B) Apresente medidas favoraveis como forma de usar sabidamente a tecnologia de
modo que justifique a utilizagao do trecho em destaque na assertiva:

‘[...] a era moderna contempla jovens que precisam ser constantemente alertados e incentivados a
nao utilizarem a tecnologia de forma imprépria.” (2° paragrafo)

QUESTAO-PROPOSTA 5
Desenvolvimento:
- dividimos a sala em 3 grupos, deixando que cada aluno escolhesse liviemente o seu grupo

- distribuimos os trés paragrafos do texto a fim de que cada equipe/grupo encontrasse palavras ou
expressodes representando a opinido do autor;

- ao final da atividade o texto com as palavras destacadas foi apresentado para toda a turma:

[...] Os dados da Organizacdo Nao Governamental Todos pela Educacdo apontam que um dos
grandes problemas nas escolas brasileiras é a falta de equipamentos para manuseio dos
estudantes. Isso demonstra que recursos estdo estagnados nos espacos escolares em vez de serem
aproveitados pelo alunado.

E importante considerar, também, que a era moderna contempla jovens que precisam ser
constantemente alertados e incentivados a nao utilizarem a tecnologia de forma imprépria. Os
conflitos gerados nos espacos escolares pela desajustada utilizacdo dos telefones celulares séo
constantes, conforme levantamentos do G1.
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Nessa acepcao, com a finalidade da boa utilizacdo das inovacées tecnolégicas nas escolas do
Brasil, € necessario que o governo invista, simultaneamente ao Ministério da Educacao, em politicas
publicas para a obtencdo de mais equipamentos tecnoldgicos para as escolas. Faz-se aplicavel
ainda que haja formacéo continuada para que os professores saibam trabalhar valores com o intuito
de conscientizar os estudantes sobre o uso apropriado do celular. Dessarte, os obstaculos para a
utilizagéo da tecnologia nas instituicdes escolares seréo sanados.

Salientamos que essas palavras, mesmo pertencendo a classes variadas (adjetivo, advérbio,
verbo), funcionam para modalizar o discurso do enunciador e que, muitas vezes, quem escreve
e, principalmente, quem |&, ndo percebe essas marcas de opinido compreendidas nesses
textos.

Destacamos, sobretudo, que:

- 0 uso de “mais equipamentos” (Ultimo paragrafo) sugere que o autor considera que a
gquantidade atual de equipamentos é pouca;

- em “faz-se aplicavel ainda” (Ultimo paragrafo), ha uma ideia de que o que foi exposto até entao
nao é suficiente para por fim ao problema, sendo necessario mostrar mais agoes e;

- a utilizacdo do termo em destaque como algo desejado/possivel em “para que os professores
saibam trabalhar valores” (Ultimo paragrafo), indica que os professores ainda ndo tém esse
conhecimento.

Elucidamos sobre a utilizagdo no texto, em boa parte, de modalizadores que indicam uma
obrigatoriedade (os chamados deénticos) e como a utilizacdo deles dentro de um texto dissertativo-
argumentativo demonstra que ha uma necessidade de acontecer ou fazer as acdes apontadas.

C — Analise da Oficina

1) Feedback dos alunos e dificuldade com a atividade:

Esta 32 oficina foi aplicada em de junho de 2022 e 26 alunos participaram de todas as
atividades. No que se refere a redacao sobre o tema: “Desafios no uso das tecnologias
na educacgao brasileira” utilizada na aula, ao ser apresentada como escrita de um
aluno de 3° ano, houve curiosidade dos alunos por se tratar da escrita de um autor

mais proximo deles.

Antes da leitura do texto informamos que 0 nosso objetivo era observar a opinido
defendida e que a redacéo é um tipo de texto voltado a dissertar e argumentar sobre

as ideias.

Para responder ao item “1, A) Apresente duas circunstancias/situagdes comuns em
que a tecnologia é utilizada de forma imprépria pelos estudantes.”, as respostas mais
recorrentes foram o uso de jogos, fotos em sala e a utilizacdo das redes sociais, como
WhatsApp, Instagram e Facebook. Ao item “1, B) Como um dos sindnimos do termo

“impropria”, o dicionario apresenta o vocabulo “inaceitavel”. Vocé acredita que no
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contexto, a palavra em destaque poderia ser substituida por “inaceitavel’? O sentido
trazido pela palavra inicialmente escolhida teria algum prejuizo se fosse feita a
substituicdo?”, verificamos que o sentido atribuido pela maioria a palavra “impropria”
foi o de ndo poder realizar em determinado local ou momento. Uma parte dos alunos
respondeu que nao poderia ser realizada a substituicdo, pois, de acordo com eles,
“‘inaceitavel” é o que ndo pode acontecer de jeito nenhum. Dessa forma, foi observada
a atribuicdo de um sentido mais proibitivo nessa palavra enquanto a de um sentido
mais flexivel para a usada no texto. Uma minoria respondeu que a substituicdo poderia

ser feita, com a justificativa de que ambas trazem o sentido de que “nao pode fazer”.

Em relagdo ao item “2. Além dos dois argumentos apresentados no texto, vocé
afirmaria que ha algum outro motivo/justificativa para que o uso da tecnologia em sala
de aula seja escasso/limitado? Se sim, qual?”, uma parte de alunos respondeu que
nao tem outro argumento, tendo em vista que nos dias atuais, especificamente neste
ano de 2022, a escola ja ndo mostra caréncia quanto ao uso da tecnologia, pois ja
“tem tv e datashow nas salas”. Uma outra parte de alunos respondeu que ha outro
motivo. As justificativas mais recorrentes foram: “falta de investimento do governo” e

“por tudo quebrar logo”.

No 2° momento, apresentamos o paragrafo com os modalizadores destacados, sobre
o item “1. O que as palavras em destaque tém em comum?”, grande parte respondeu
“B) Caracterizam palavras ou ideias que foram ou que serdo mencionadas.”, o que
configura o gabarito. Poucos alunos responderam a alternativa “A) Evitam que outras
ja mencionadas sejam repetidas.” ou “D) Reiteram/enfatizam o que ja foi mencionado.”
e nenhum respondeu “C) Exprimem neutralidade ao assunto abordado.”, o que
demonstra que, embora uma parte de alunos ndo tenha acertado, nenhum considerou

que tais palavras apresente isencédo do pensamento individual de quem as escreveu.

Apresentamos, no item 2, o paragrafo do texto dissertativo-argumentativo com as
palavras que deveriam ser substituidas por outras mais suavizadas. No quadro a

seguir, ha a indicagdo das mais recorrentes:
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Quadro 4: substituices de modalizadores em resposta ao item 2

Termos Substituicbes

L. conhecida, notada, vista, visivel
Notoria

- importante, muito importante, necessario, relevante
Imprescindivel

L importante, atil, bom
Necessario

Satisfatéria boa, correta, adequada

. usada, buscada, solicitada
Requisitada

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Por meio das trocas escolhidas e, considerando o momento da realizacao, foi possivel
perceber um esforgo maior no momento de se pensar para responder com termos
mais sutis, 0s termos que surgiam eram tao intensos quanto os utilizados no texto, e
outros encontrados nao traziam o sentido apropriado ao contexto. Assim, inferimos
gue esse momento pode ser configurado como o do pensamento criativo, conforme
abordado por Franchi (1991), que é o de realizar transfiguragbes para operar
significativamente com a linguagem, fazendo dela um objeto mutavel, adaptavel e,
consequentemente, diversificando os recursos expressivos. O esforco e as
verificacbes mentais desse grupo de alunos ao tentar aproximar e comparar
significados corrobora, também, com a fala de Gomes (2019) quando ele se refere ao
tratar dessa varredura na mente, passando por tudo o que é conhecido a fim de

realizar uma escolha vocabular.

No item “3. No trecho inicial: ‘A influéncia tecnolégica é notéria nas esferas da
sociedade contemporanea’, a palavra em destague apresenta o sentido aproximado
de ‘clara’/’percebida’/’certa’. O trecho abaixo que ndo apresenta esse sentido é:”, com
excegao de 2 alunos, todo o restante respondeu “C) A aula foi conduzida por um
professor notério.”, que corresponde ao gabarito. Nesse sentido, consideramos que
houve o entendimento pretendido por nds de que “notério” na alternativa C) traz o
sentido de ter reconhecimento, diferentemente do sentido apresentado no trecho do

texto e das outras opgoes.

No que se refere a eliminacdo dos ECQO’s dos periodos retirados do texto, no item 4.

A), algumas respostas usadas foram: “imoveis” em substituicdo a “estagnados”, “ter

” “*

utilizagcao” e “ter utilidade” em substituicdo a “serem estagnados”, “estar alertas” em
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vez de “ser constantemente alertados”, “ter estimulo” e “ter motivacdo” em vez de

“‘incentivados” e, “feitos” e “que surgem” em vez de “gerados”.

No item 4. B), ao solicitarmos medidas favoraveis como forma de os jovens usarem
sabiamente a tecnologia, as respostas mais usadas foram: “guardar os celulares na
caixa até o final da aula.”; “passar filme e jogo que tenha a ver com a matéria.” e “usar
mais 0os notebooks para fazer atividades e pesquisar.”. Portanto, percebemos tanto
medidas proibitivas por entender uma nocividade quando ao uso inadequado da
tecnologia quanto uma maior integracao de ferramentas tecnolégicas com o conteudo

da aula.

Na questdo-proposta 5., tltima da oficina Ill, os alunos se juntaram em trés grupos
para encontrar, em conjunto, 0os termos que demonstravam, com mais nitidez, a
opinido de quem o escreveu. Dois grupos encontraram quase todos os modalizadores
€ um grupo encontrou poucos, mas ambos marcaram palavras que, no contexto, nao
demonstravam  nitidamente  opinido, como: “problemas”;  “incentivados”;
“simultaneamente” e “valores”. O entendimento, quando perguntados, foi de que
“‘problemas” e “valores” ndo € assim entendido por todos e “incentivados” e
“simultaneamente” ndo souberam justificar. Ao projetar o texto com os termos em
destaque, os grupos puderam visualizar e entender as palavras que nao tinham
considerado modalizadas e, ainda, com a proépria justificativa, perceber que de alguma

forma muitas outras que ndo estavam ali carregam uma inteng&o pessoal.

2) possibilidades de compreenséo:

Dos 26 alunos participantes da oficina, 4 demonstraram pouco impulso na realizagéo:
nao interagiam, respondiam sem refletir e, na realizacdo em grupo, deixavam apenas
pela acédo dos colegas. Esperavamos o reconhecimento dos tracos de opinido e a
compreensao da tipologia dissertativa-argumentativa, o que foi observado, em niveis
diferentes, nos outros 22 alunos, tanto pelas duvidas e erros mostrados por eles, com
relacdo ao conteldo das questbes, quanto pelas respostas assertivas, que se

aproximavam da critica e da proposta trazidas na redacdo argumentativa.
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3) relacéo de opinido e provocacédo da abordagem:

Houve contribuicdes significativas no que se refere ao uso da tecnologia por
professores e por alunos em sala. Entendemos que eles conseguem visualizar o quao
nocivo € o uso inadequado e o0 excesso da utilizacdo do celular nas aulas, da mesma
forma que conseguem perceber a necessidade de uma adequacéo e melhoria dos
recursos tecnolégicos que a escola oferece, embora no ano atual, 2022, tenham sido
disponibilizadas varias ferramentas digitais que, segundo eles, mostravam um avanco

que eles puderam usufruir.

5.4 OFICINA IV - ARGUMENTAR PARA CONVENCER: A MESMA PEGADA COM
TEMAS DIFERENTES

A — Dados do Planejamento

Assunto Andlise do texto dissertativo-argumentativo
Duragéo 2 aulas de 50 minutos
Objetivos Saber fazer trocas pertinentes de palavras no contexto argumentativo;

Criar possibilidades para a solucéo de problemas sociais.

Metodologia Leitura de proposta de solucdo elaborada por estudante e andlise das marcas do
enunciador e seus sentidos propostos.

Recursos Projecdo ou impressdo com a exibicdo do texto dissertativo-argumentativo e
guadro para explanacdes/registros.

Avaliacéo Verificacdo das construcfes escritas e da interacdo dos grupos.

B - Desenvolvimento

O fragmento a seguir pertence a proposta de interven¢do de um aluno do 1° ano
do Ensino Médio, realizado em 2019, para atender a proposta de redacéo de tema:

“O preconceito linguistico e o papel da escola”.
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Figura 7: fragmento de redacao sobre preconceito linguistico
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Fonte: elaborado por aluno do 1° ano do EM (2019).

(Proposta de intervengéo pertencente a um texto produzido por um aluno do 1° ano do EM de uma
Escola Publica Estadual do Espirito, em 2019.)

Faz-se, visivel, portanto a necessidade de combater tal preconceito, para isso o Ministério da
Educacdo juntamente com as escolas e universidades devem proporcionar palestras e acdes
voltadas a este problema, para influenciar na mudanca comportamental em relagéo ao preconceito,
a fim de diminuir essa questdo no Brasil e, assim a discriminac¢éo linguistica ficara apenas nos
desenhos animados e fatos histéricos.

(Transcricdo do texto conforme feito pelo aluno)

1. Que termos de sentido aproximado poderiam substituir as descritas abaixo?

necessidade / devem / influenciar / apenas

Enfatizamos, nessa questdo, que a escolha vocabular do autor compreende melhor seu pensamento
e que uma palavra de sentido aproximado ndo denota a relacdo especifica sugerida por quem
escreveu.

2. Estabeleca a diferenca de sentido se ocorresse a troca de lugar da palavra “apenas”

nos periodos abaixo:

I - “[...] assim, a discriminacgéo linguistica ficara apenas nos desenhos animados e

fatos historicos.” (penultima linha).

Il - “[...] assim, apenas a discriminagdo linguistica ficara nos desenhos animados e

fatos historicos.”

| — Te parei apenas porque vocé parece um conhecido. (situacao corriqueira)
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Il — Te parei porque vocé parece apenas um conhecido.

Mediamos a fim de que os alunos percebessem que o modificador “apenas”, com o valor semantico
aproximado de “somente; unicamente; exclusivamente” pode modificar o sentido pretendido pela ordem
em que aparece em cada contexto:

| — a discriminacdo nao aparecera nas situacdes reais e atuais;

Il — os outros tipos de discriminacdo ndo aparecerao nos desenhos e fatos histéricos, somente a
linguistica;

| — 0 nico motivo pelo qual a pessoa foi parada foi por parecer um conhecido;

Il = ser um conhecido apresenta a ideia de “infimo; inferior”.

3. No ultimo paragrafo do fragmento do texto dissertativo-argumentativo, inicialmente
trabalhado, percebe-se que h&a a presenca de um agente interventivo, seguido do que

se deve fazer para coibir o impasse. Analise:

Nessa acepcédo, com a finalidade da boa utilizacdo das inovacdes tecnolégicas nas escolas do Brasil,
€ necessario que o governo invista, simultaneamente ao Ministério da Educac&o, em politicas publicas
para a obtencéo de mais equipamentos tecnolégicos para as escolas. Faz-se aplicavel ainda que haja
formacéo continuada para que os professores saibam trabalhar valores com o intuito de conscientizar
0os estudantes sobre o uso apropriado do celular. Dessarte, os obstaculos para a utilizacdo da
tecnologia nas instituicfes escolares serdo sanados.

A) Levando em consideracdo a proposta, complemente os topicos:
Levante o problema — o que gera transtorno/desordem:

Indique quem/ instituicdo(des) social(is) — executa a acao:

Como deve ser desenvolvida — maneira e recursos pelos quais € realizada:

Para qué — possivel solucdo do problema/ efeito/ resultado pretendido:

B) No paragrafo conclusivo em questéo, é possivel identificar claramente os topicos
elencados na questéo anterior? O que poderia complementar esses elementos de

forma que desse mais sustentagcdo a proposta de solucao para o problema?
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4. Pensando em solugBes aplicaveis para problemas sociais identificados no Brasil,

complemente os topicos da questdo anterior com base no tema sugerido a seguir:

O objetivo aqui ndo é tolher sua criatividade, mas oferecer possibilidades para que vocé construa
frases completas que deem sentido ao seu texto e que garantam que sua redacao estara coesa e

coerente.

1. O direito de votar: como fazer dessa conquista um meio para promover as

transformacgdes sociais de que o Brasil necessita?

5. Considerando a resposta anterior, identifique expressées modalizadoras — termos
utilizados por vocé que manifestam sua opinido ao que € abordado, seja de forma

mais visivel ou contida/implicita.

Os estudantes foram levados a analisar principalmente as palavras que caracterizam — adjetivos —,
as que modificam — advérbios — e os verbos modais (dever, precisar, necessitar), que foram os

principais modalizadores analisados nesta sequéncia.

C — Analise da Oficina

1) Feedback dos alunos e dificuldade com a atividade:

A 42 oficina foi realizada em julho de 2022 e 22 alunos participaram de todas as
atividades. Desde a ultima oficina, 2 alunos da turma foram transferidos da escola,
dessa forma, esta e as proximas atividades contardo com um numero menor de

alunos.

Ao dar continuidade ao trabalho com o texto dissertativo-argumentativo,
apresentamos por meio de projecdo na TV, a proposta de solugéo para o tema “O
preconceito linguistico e o papel da escola’. Fizemos uma breve interacédo ao
relaciona-lo com os trabalhos realizados sobre variacao linguistica, abordada no inicio
do ano letivo. Como resposta ao item “1. Que termos de sentido aproximado poderiam
substituir as descritas abaixo?”, as respostas mais utilizadas foram: “dever”,

“‘obrigacao” e “urgéncia” no lugar de “necessidade”; “precisam” e “tem que” no lugar

M, z9

de “devem”; “motivar” e “agir’ no lugar de “influenciar” e “s¢” e “somente” no lugar de
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“apenas”. Percebemos uma facilidade em, pelo menos, na grande maioria em

encontrar palavras aproximadas, a qual respondeu corretamente a questao.

Quanto ao item 2., o qual pedia para que fosse estabelecida a diferenca de sentido se
ocorresse a troca de lugar da palavra “apenas” nos periodos: | — “...] assim, a
discriminacao linguistica ficara apenas nos desenhos animados e fatos histéricos.”
(pendltima linha).” e Il — “[...] assim, apenas a discriminacdo linguistica ficard nos
desenhos animados e fatos historicos.”, foi verificada uma disposicdo maior nas
respostas orais. Trés alunos, de forma complementar uns aos outros, souberam
explicar a diferenca, que se trata da relacdo dessa palavra com “discriminacao
linguistica”. em |, esta ndo estar4 no contexto atual, s6 nos desenhos e fatos da
histéria e; em Il, somente esta discriminacéo ficara nos desenhos e fatos, as outras,
nao. Mesmo tendo uma compreensao por parte dos que responderam e do
esclarecimento dos demais, percebemos certo embaraco no momento de transpor

para a escrita, como em uma das respostas elaborada por um dos alunos:

Aluno 1: “Na primeira quer dizer que a discriminagao linguistica vai ficar nos desenhos

e na histéria e s6, na segunda tem outros jeitos de discriminagdes.”

Ja na diferenciacdo entre | — “Te parei apenas porque vocé parece um conhecido.
(situacao corriqueira)” e Il — “Te parei porque vocé parece apenas um conhecido.”, a
grande maioria conseguiu elaborar, com mais clareza, uma resposta escrita, conforme

vemos em uma das respostas:

Aluno 2: “Na 1 quer dizer que o motivo foi porque era um conhecido, na 2 quer dizer

que o conhecido que foi parado é s6 isso mesmo, nada mais do q um colega.”

Em relacéo a primeira diferenciacao, percebemos, portanto, uma complexidade maior
do que a segunda e, entendemos que o sentido do periodo Il se distancia do sentido
atribuido na proposta de solucao trabalhada. A intencéo era realmente provocar uma
reflexdo menos evidente e, logicamente, um raciocinio fruto de um esfor¢co maior exige

um empenho também na materializacdo escrita.

Em relacédo ao item “4. A) Levando em consideracdo a proposta, complemente os
tépicos:”, o qual utiliza a proposta de solucdo da oficina anterior, com a intencéao dos
alunos identificarem o problema, a agéo, os agentes, o modo e o efeito, as descri¢gbes

realizadas mais recorrentes foram:
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Detalhamento

Identificacdo

Levante o problema — o que gera

Uso errado da tecnologia

transtorno/desordem:
O problema ¢é a falta da tecnologia na escola

Indique quem/ instituicdo(Bes) Governo

social(is) — executa a acéo:
Governo e o Ministério da educacéo

Como — maneira e recursos pelos Sao mais equipamentos na escola

quais é realizada:
Investimento nas politicas publicas e formacdo pra
professores

A maneira é a formagéo continuada para os professores
trabalhar valores

Para qué — possivel solucdo do
problema/ efeito/ resultado

Para os obstaculos para a utilizagdo da tecnologia serem
sanados

pretendido:
Para que os obstaculos na tecnologia na escola acabem

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Tivemos parte das respostas assertivas e parte incompletas. Percebemos que na
identificacdo dos agentes, muitos ndo identificaram o Ministério da Educacéo,
apenas 0 governo, 0 que aconteceu também no reconhecimento do modo de se
realizar, alguns identificaram apenas o investimento em mais equipamentos ou
apenas a formacéo continuada para os professores. Apesar disso, observamos que

a ideia central do detalhamento foi reconhecida em cada topico.

Em relagédo ao item “B) No paragrafo conclusivo em questao, é possivel identificar
claramente os tépicos elencados na questédo anterior? O que poderia complementar
esses elementos de forma que desse mais sustentacdo a proposta de solucéo para
0 problema?”, tivemos respostas divididas, alguns responderam que a identificagéo
dos topicos ndo estava clara, mas ndo sabiam responder o que poderia dar mais
sustentacdo a proposta, outra parte respondeu que 0s topicos poderiam ser
identificados e néo tinham acréscimos a proposta, ja outro grupo de alunos
respondeu que a identificacdo era clara e acrescentou, ainda, o conserto/

manutencao, pela escola, das ferramentas ja adquiridas (datashow, tv...) e, pelos
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professores, a permissdo maior e mais uso dos celulares nas aulas para realizar

atividades.

Entendemos que a ampliacdo anteriormente proposta acerca da sugestdo sobre a

utilizacdo dos celulares, ndo constitui pontualmente o que esperavamos de uma

ampliacao ao detalhamento, mas compreendemos o olhar individual sobre o uso da

tecnologia a auséncia de uma perspectiva mais madura acerca de um prejuizo

educacional a longo prazo em um aumento desmedido de celulares para

adolescentes que sao constantemente instruidos quanto a utilizacao.

No item “4. Pensando em solu¢fes aplicaveis para problemas sociais identificados

no Brasil, complemente os tdpicos da questdo anterior com base nos temas

sugeridos abaixo: O direito de votar: como fazer dessa conquista um meio para

promover as transformacdes sociais de que o Brasil necessita?”, descrevemos 0s

detalhamentos mais usados ou que tinham ideias similares:

Quadro 6: respostas ao item 4

Detalhamento

Identificacdo

Levante o problema — o que gera
transtorno/desordem:

Escolher ndo votar por achar que um voto nédo faz diferenca

Saber escolher em quem se vota

Indiqgue quem/ instituicdo(6es)
social(is) — executa a acgéo:

O governo

Governo e escola

Palestrantes

A escola

Como — maneira e recursos pelos
guais é realizada:

O governo tem que mostrar mais o que faz

Deve pesquisar e ouvir os outros para saber quem é melhor

Estudar o que o presidente, vereador etc tem que fazer, na
escola também pra entender como funciona

Ler as leis para saber o que fizeram de errado para nédo votar
em quem nao presta

Para qué — possivel solugcdo do
problema/ efeito/ resultado
pretendido:

N&o votar errado para ndo se arrepender

Para eleger uma pessoa importante que vai promover uma
boa mudanca no Brasil

Para que no Brasil ndo tenha mais corrup¢cdo com um
presidente sem capacidade

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).
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A intencéo foi fazé-los entender que, para além de apontar problemas, é necessario
saber apontar os caminhos para soluciona-los e como isso requer uma criticidade e
reflexdo maiores. Nao objetivAvamos fazé-los compreender as competéncias e
estrutura integral cobrada no texto dissertativo-argumentativo dos moldes do ENEM —
Exame Nacional do Ensino Médio, mesmo por que nao foi cobrada a producéo do
texto, mas pretendiamos fazé-los perceber que uma agéo esta relacionada a outra no
momento da resolugédo. Percebemos que o “como fazer” em algumas propostas nao
estava articulado com os agentes, isto €, alguns apontaram o governo como agente
mas apresentaram a acdo de pesquisar/ estudar, algo que nado parte diretamente
deste agente. Portanto, foi necessario apontar essas incompatibilidades para que eles
refletissem na necessidade de uma proposta bem estruturada.

Quanto ao item “5. Considerando a resposta anterior, identifique expressdes
modalizadoras — termos utilizados por vocé que manifestam sua opinido ao que é
abordado, seja de forma mais visivel ou contida/implicita.”, foram identificados: “tem
que”; “deve”; melhor’; “errado”, a nocdo de “nao prestar’; “importante” e “boa”

considerando as respostas do quadro 6.
2) possibilidades de compreenséo:

Objetivamos com a oficina IV que os alunos soubessem, no contexto argumentativo,
fazer trocas pertinentes e criar solu¢cdes de curto a longo prazo para problemas
sociais. Ja aguardavamos por algumas falhas e imprecisdes sobretudo no segundo
objetivo, o que, de fato aconteceu. A criacdo de solucdes requer coeréncia, conexao
e pensamento pratico, que devem ser sistematicamente trabalhados, além de
conhecimento de mundo. Portanto, os niveis de compreensdo foram alcancados,

tendo em vista que refletir sobre esse erro fazem parte do processo de aprendizagem.
3) relac&o de opinido e provocacgéo da abordagem:

As reflexdes advindas das trés tematicas abordadas: o preconceito linguistico e o
papel da escola, o uso da tecnologia nas escolas e, sobretudo, o direito de voto como
meio de transformacao social promoveram trocas durante a realizacéo das atividades
e, principalmente, a no¢ao de se tentar sair da superficialidade no trato desses temas,

0s quais envolvem conhecimento do funcionamento dos servigcos publicos, a funcéo
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de determinados cargos, o interesse pelas informacdes que o colega traz envolvendo
0 que vivencia na familia e fora dela e, principalmente, o olhar critico sobre tudo isso

no momento de formar a sua opinido.

5.5 OFICINA V — HA OPINIAO NO JORNALISMO?

A — Dados do Planejamento

Assunto A opinido na noticia e no artigo de opinido

Duragéo 5 aulas de 50 minutos

Objetivos Identificar marcas de opinido em textos jornalisticos.

Metodologia Analise de manchetes e artigos de opiniéo e a contribuicdo das opiniées implicitas

e explicitas para o sentido pretendido.

Recursos Projecdo ou impresséo dos textos e quadro para explanagdes/registros.

Avaliacéo Verificacdo das construcfes escritas e orais.

B - Desenvolvimento

1° momento: 2 aulas (100 minutos)

Um dos temas mais debatidos no jornalismo atual é a questdo da imparcialidade. Para quem nédo
sabe 0 que significa, trata da atuacdo do jornalista de forma isenta na producé&o da noticia ou
reportagem, ouvindo os dois lados da histéria sem se posicionar frente ao fato. Assim, deixa
para o leitor/ouvinte/telespectador ou internauta fazer suas préprias conclusdes, sem induzi-lo a
gualquer opinido. Mas, afinal, até que ponto isso é valido?

Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/empauta/a-imparcialidade-no-jornalismo/

O que vocé tem lido nos veiculos de comunicagéao?

Vocé tem se atentado as intencfes de quem escreve textos noticiosos?

Analise as 3 manchetes de jornal e seus tracos de opinio.
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MANCHETE |

mﬂ EDICAO R

CONOMIA MUNDO COLUNAS ESPORTES GENTE SAUDE DA MULHER o\

ECONOMIA

Safra de café do Brasil deve avancar em
2022/23 para 58,9 mi sacas, diz StoneX

Fonte: Nayara Figueiredo e Marcelo Teixeira. IStoE (2022).

MANCHETE II

Homem teria recebido R$ 500 para agredir jornalista
em Garibaldi (RS)

m
m
[FE)
| =]

Do LML, em S3o Paulo

w A Policia Civil do Rio Grande do Sul localizou o autor da agressao do
jornalista e apresentador Daniel Camiegl, ocorida em Garibaldi, na Serra
+ gaucha. O homem tem 21 anos e nao teve a identidade revelada. Em

coletiva de imprensa, o delegado Clovis Rodrigues de Souza, responsavel
pelo caso, informou que o agressor recebeu RS 500 em dinheiro para o ato
e gue afirmou gue nZo conhecia Carniel e tampouco sabia onde era o local

do trabalho do jormnalista.

Fonte: Uol (2022).
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MANCHETE Il

WhatsApp deve deixar de notificar quando
alguém sai de um grupo

Com a atualizacéo, vai ficar ainda mais facil dizer adeus aquele grupo inconveniente de familia. Rs!

POR BRUNA NUNES 1.JUL 2022, 14H12

[ avad

O WhatsApp esta testando uma funcédo que promete acabar com aquela
torta de climéo que rola quando alguém sai de um grupo. Na possivel
atualizacéo, sera possivel sair de fininho sem que os outros membros
percebam.

Fonte: Bruna Nunes, Capricho (2022).

1. Quanto ao assunto, as manchetes apresentam alguma semelhanca? No que se
refere a categoria — saude, esporte, economia, educacéo, ciéncia, cotidiano e meio

ambiente — de qual cada manchete faz parte?

2. No que se refere a constru¢do da manchete, ambos 0s jornais utilizaram em comum

verbos modais — que exprimem a atitude de quem escreveu:
- deve alcancar,
- teria recebido;

- deve deixar de notificar.

a. Qual o sentido estabelecido pela utilizagdo dos verbos em destaque?
( ) certeza em relacdo a informacao noticiada.
( ) duvida sobre a realizacéo da acao noticiada.

( ) necessidade ao que é noticiado.
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3. No jornalismo, é importante que quem esteja noticiando tenha condicbes de
comprovar a veracidade dos fatos. Considerando o sentido dos verbos acima, por que

eles foram utilizados na elaboracéo dos titulos?

4. Reconstrua as trés manchetes de forma que sugira o sentido apresentado em cada

item abaixo, podendo, para isso, alterar palavras e a ordem em que aparecem:
certeza —

exigéncia —

2° momento: 2 aulas (100 minutos)

A leitura do artigo de opiniéo abaixo foi realizada por um dos alunos e, como objetivo inicial de leitura,
pedimos que todos se atentassem ao sentido da palavra “6bvio” nos trechos em que aparece e sua
relacdo com o sentido integral do texto.

Obvio
Zeca Baleiro

Alguns pensamentos séo assustadores de tdo 6bvios. E nos levam a ver o mundo como um
lugar muito pouco razoavel. Um exemplo (6bvio): ndo se falaria tanto em ecologia, preservacéo, meio
ambiente e etecetera se o homem agisse em harmonia e acordo com a Natureza, algo de que a
nossa "civilizagdo" (aqui entre grandes e reluzentes aspas) se afastou irracionalmente.

Também nao se falaria de preconceito racial, social, sexual ou geografico, se o homem
tivesse a consciéncia (utdpica, biblica, cdsmica) de que somos todos iguais. Mas ai 0 mundo seria
perfeito, vocé deve estar resmungando. N&o, respondo eu, escorado em duas vintenas de vida bem
vividas e muita, muita antropologia de botequim.

A vida nao seria facil (muito menos perfeita) em contexto algum, por uma razao para la de
Obvia (e também assustadora) — a mente e a alma humanas (e agora os corpos também!) séo
demasiado complexos. "Onde h& gente h& encrenca", dizia alguém, Fernando Sabino talvez (ja me
falha a memodria). Circunstancias fazem diferencga, 6bvio.

Ha delicias e dores distintas para quem mora em Blumenau ou no sertdo da Bahia. Para
guem nasceu numa aldeia sui¢ca de poucos milhares de habitantes ou para quem vive numa cidade
africana com milhdes de pessoas, mas em tudo todos se assemelham em pelo menos um ponto. H4
uma capacidade de sentir, pensar e agir que € comum a todos os humanos.

Em pelo menos uma vez em sua existéncia, o cidaddo aleméao de Dusseldorf, de carro novo
e bem remunerado, com "consciéncia ecolégica", sentira, pensara ou agira igual ao sujeito que vive
na periferia do Recife, mal empregado, que volta do trabalho apertado num dnibus e joga lixo pela
janela.

Porque ha uma matéria Unica de que somos feitos que, mesmo recebendo a influéncia de
um tanto inumeravel de fatores (nem tdo 6bvios) que nos tornam diferentes — climas, cultura, meio
social, genética, alimentacdo, criacdo familiar, escolhas pessoais, salde, educacdo, geografia,
humor dos santos e orixas e outras bossas imponderaveis -, faz convergirem todos os destinos
humanos. Que bom seria se as "convergéncias" humanas se dessem no plano da nobreza. Mas néo.

De volta ao comeco, tudo o que eu queria dizer é que a humanidade ndo cansa de dar sinais
de sua incrivel bocalidade, infelizmente com muito mais frequéncia do que da sinais de grandeza.
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Sem medo de errar (nem de dizer o 6bvio nem de ser obviamente pessimista), digo que a estupidez
€ a maior grandeza de nosso tempo.

A propdsito, impossivel ndo falar algumas poucas linhas sobre a morte de Michael Jackson,
assunto onipresente nestes dias que correm.

Jackson foi um artista genial e intenso, pioneiro, abridor de portas. Mas viveu uma vida triste,
solitaria e desgracada. Que bom que sua alma pudesse repousar em paz ao lado das almas de
outros génios musicais (se € que repousam) — James Brown e Elvis no pelotédo de frente -, mas seu
post-mortem leva a crer que ndo tera descanso.

Zeca Baleiro é cantor e compositor.
Disponivel em:<https://istoe.com.br/12064 _OBVIO/>Acesso em 12 de dezembro de 2021

1. Ap6s a leitura do artigo “Obvio”, de Zeca Baleiro, publicado na coluna da revista
ISTOE, em 22 de julho de 2009, aponte qual tese o autor defende no primeiro

paragrafo.

O que é tese?

Tese [...] é o que, comumente, chamamos de opini&o, ponto de vista, posicionamento critico. E
ela a parte fundamental para a existéncia de um texto argumentativo.

[.]

Tese, do grego thesis, significa proposicao intelectual. Por proposi¢do, entendemos aquilo que se
busca alcancar, objetivo, intuito, finalidade. Logo, é facil afirmar agora que, se um texto
argumentativo nao tiver uma tese, esse texto ndo tera sua funcdo cumprida, uma vez que o autor
ndo apresentara sua intencao, posicionamento em relacao ao que foi apresentado para discusséo.

Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/portugues/o-que-e-tese.htm

2. No contexto, qual o sentido da expressao “muito pouco” (1° paragrafo)?

a. A que palavra os advérbios se referem (o que é “muito pouco”?)?

3. Como a tese defendida no 1° paragrafo € reiterada na conclusao do texto, no

antepenultimo paragrafo? Qual é o contelldo da mensagem?

4. Releia o trecho:

‘[...] a humanidade n&o cansa de dar sinais de sua incrivel bogalidade, infelizmente com muito mais
frequéncia do que da sinais de grandeza. Sem medo de errar (nem de dizer o 6bvio nem de ser obviamente
pessimista), digo que a estupidez € a maior grandeza de nosso tempo.”

Nesse trecho o autor usa o adjetivo “incrivel” para realcar o substantivo “bogalidade”,
demonstrando o quanto a situacdo mundial é inacreditavel. Ele também usa o
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advérbio “infelizmente” para expressar pesar diante da maior frequéncia de atitudes
negativas das pessoas. Enfim, utiliza a frase “sem medo de errar”, confirmando sua
adesao total e inquestionavel a ideia defendida: a estupidez é a maior grandeza do
Nosso tempo.

Reconstrua o trecho de forma que as palavras em destaque sejam alteradas por

outras mais sutis/leves/suaves — que ndo deixem a mostra tamanha insatisfacao.

5. No primeiro e segundo paragrafos, Zeca Baleiro cria um mundo hipotético, no qual
descreve a vida se as pessoas pudessem agir corretamente. Porém, no terceiro
paragrafo, ele contesta a ideia de que o mundo com tais caracteristicas seria perfeito,

apresentando uma razao (motivo).

a. Que razao ele apresenta?

b. De que forma o termo “demasiado” (3° paragrafo) altera a mensagem?

6. Considerando os tempos e modos dos verbos grifados, assim como o engajamento

do articulista com relagdo a mensagem, o trecho a seguir expressa:

“Que bom seria se as “convergéncias” humanas se dessem no plano da nobreza. Mas ndo.” (6°
paragrafo)

a. uma hipotese considerada ideal.
b. uma certeza considerada negativa.
C. uma certeza considerada ideal.

d. uma possibilidade considerada indevida.

6.1 No trecho acima, o conectivo destacado em “Mas nao” indica para o contexto ideia
de:

a. explicagéo.

b. conclusao.
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c. tempo.
d. oposicéo.

7. Troque as palavras em destaque abaixo por outras de sentido aproximado.

“N&o, respondo eu, escorado em duas vintenas de vida bem vividas e muita, muita
antropologia de botequim.”

3° momento: 1 aula (50 minutos)

O artigo a seguir foi projetado por meio do datashow e a realizagdo da atividade foi feita em duplas
para que houvesse uma contribuicdo no momento de articular os sentidos propostos pelos
modalizadores.

Vamos movimentar esse texto?
Analise o texto a seguir e responda:

1. Indique que periodo mundial se relaciona a data comemorativa evidenciada no texto
de Wagner Lucio, a seguir, e como vocé chegou a esse entendimento.

O Natal sempre foi uma ocasido de muitas mascaras

Neste Natal ndo deveriamos estranhar muito a presenca de mascaras. Fosse de formas
lidicas ou nem tdo ludicas assim, o Natal sempre foi uma ocasido de muitas mascaras.

N&o é de estranhar que José e Maria tenham usado méascaras em sua jornada para protegé-
los do vento frio ou da poeira... ou 0s magos do oriente que também empreenderam uma jornada
mascarados, ou ainda os pastores junto as ovelhas no campo, talvez buscando a prote¢éo do frio da
madrugada.

[.-] Por: Wagner Lucio

A Gazeta. Disponivel em: <https://www.agazeta.com.br/artigos/o-natal-sempre-foi-uma-ocasiao-de-muitas-
mascaras-1221>. 14 dez. 2021. Acesso em: 10 fev. 2022.

2. Reconstrua o trecho do artigo de Wagner Lucio inserindo, com pertinéncia, as palavras ou
expressdes do quadro seguinte, para “modalizar”, qualificar e/ou encadear as ideias.

realmente; efetivamente; sem dlvida; é possivel; certamente; quase; cerca de; é
provavel; é necessério; de jeito nenhum; de forma alguma.

2.2 Quais palavras utilizadas quiseram imprimir ideia de:
- certeza:

- possibilidade:


https://www.agazeta.com.br/artigos/o-natal-sempre-foi-uma-ocasiao-de-muitas-mascaras-1221
https://www.agazeta.com.br/artigos/o-natal-sempre-foi-uma-ocasiao-de-muitas-mascaras-1221
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- negacao:

- estimativa:
C — Andlise da Oficina
1) Feedback dos alunos e dificuldade com a atividade:

A 52 oficina foi realizada em julho de 2022 e contou com a participacdo de 21 alunos
durante a execucdo de todas as atividades. Inicialmente, as trés manchetes de
noticias foram entregues e lidas pelos alunos; as consideracdes sobre elas foram
apontadas, inclusive a respeito da 32, que trazia a informacao acerca da notificacéo
em grupos de WhatsApp, o que promoveu uma curiosidade na maioria e falas no

sentido de terem gostado da mudanca: “ainda bem?”; “agora vou sair sem pensar” e

“tem uns bem chatos”.

Referente ao item 1., que pergunta a respeito das manchetes semelhantes quanto ao
assunto e a qual categoria pertencem, todos os alunos responderam terem assuntos
diferentes. Quanto a categoria, na primeira manchete, todos responderam que
pertence a economia; na segunda, parte respondeu cotidiano e parte, televisdo; ja na
terceira, todos responderam cotidiano. Nossa intencdo foi trazer noticias sobre
economia, televisdo e cotidiano, respectivamente, para ilustrar que, mesmo em
matérias jornalisticas distintas, ha uma inclinacdo que mostra uma perspectiva, ainda

gue sutil, sobre quem as escreveu.

No item 2., o qual destaca a utilizacdo, nas manchetes dos verbos modais “deve
alcancar”; “teria recebido” e “deve deixar de notificar”, 3 alunos responderam que o
sentido estabelecido por eles € de “necessidade ao que é noticiado”, e o restante,
“duvida sobre a realizagao da agéo noticiada”. A grande maioria, portanto, foi assertiva
ao considerar que tais verbos demonstram ndo haver certeza ao que estad sendo
noticiado, o que foi comprovado na resposta ao item 3., que questionava o0 motivo de
eles terem sido utilizados na elaboracédo dos titulos. Obtivemos como respostas:
“Usaram porque ndo tinham certeza, entdo foi pra ninguém falar que tavam
mentindo.”; “Foi porque nao tinham provas, entdo ndo dava para falar com certeza.”.
Todos os alunos que responderam haver davida ao que é noticiado deram respostas

dando a entender que nao poderiam dar convicgcdo a algo que nao foi certo se
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aconteceu ou se, de fato, aconteceria, como foi o caso da notificacdo do WhatsApp,

na manchete Ill.

Essa condicao quase-asseverativa que, de acordo com Castilho (2002, p. 207) é: “[...]
como uma hipétese que depende de confirmacéo [...]" é, portanto, comum quando, no
jornalismo, ha uma necessidade de preservar quem noticia. E possivel perceber se o
sujeito cré no que afirma e como se sente em relacdo ao que ele mesmo escreveu, 0

que foi possivel perceber nas trés manchetes, uma sensacao de imprecisao do fato.

Em relacéo ao item 4., que propunha a reconstrucao das trés manchetes de forma

gue sugerisse certeza e exigéncia, obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 7 — Respostas ao item 4: reconstru¢do de manchetes

Manchete Certeza Exigéncia
Safra de café do Brasil vai avancar Safra de café do Brasil tem que
em 2022/23 para 58,9 mi sacas, diz avancar em 2022/23 para 58,9 mi
StoneX sacas, diz StoneX
Manchete |
Safra de café do Brasil avancara em E necessério que safra de café do
2022/23 para 58,9 mi sacas, diz Brasil avance em 2022/23 para 58,9 mi
StoneX sacas, diz StoneX
Homem recebeu R$ 500 para Homem precisa receber R$ 500 para
agredir jornalista em Garibaldi (RS) agredir jornalista em Garibaldi (RS)
Homem tem que receber R$ 500 para
Manchete I L - " .
Homem vai_receber R$ 500 para agredir jornalista em Garibaldi (RS)
agredir jornalista em Garibaldi (RS) Homem teve que receber R$ 500 para
agredir jornalista em Garibaldi (RS)
WhatsApp vai deixar de notificar | WhatsApp precisa deixar de notificar
quando alguém sai de um grupo guando alguém sai de um grupo
WhatsApp deixard de notificar | WhatsApp tem que deixar de notificar
Manchete IlI guando alguém sai de um grupo quando alguém sai de Fonte: elaborado
WhatsApp deixou de naotificar pela pesquisadora (2022)
quando alguém sai de um grupo um grupo

Apresentamos no quadro acima as respostas mais usadas. Elas refletem a
compreensao da maior parte da turma. Percebemos que alguns estudantes mudaram

o tempo verbal da manchete original, atribuindo um sentido diferente do proposto,
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como na manchete Il, ao indicar uma certeza projetada para o futuro: “Homem vai
receber R$ 500 para agredir jornalista em Garibaldi (RS)”, o que é incomum e
improvavel, ja& que se fosse possivel ter conhecimento desse crime antes de ele
acontecer, provavelmente ele seria impedido e n&do se tornaria pauta de publicacéo.
O sentido de exigéncia também se mostrou incomum na mesma manchete, muitos

observaram com estranheza a ideia;: “Homem precisa receber / tem gue receber

R$ 500 para agredir jornalista em Garibaldi (RS)”, ou seja, houve uma exigéncia a um
crime. Em “Homem teve que receber R$ 500 para agredir jornalista em Garibaldi

(RS)”, a ideia de exigéncia ao recebimento no tempo passado também gerou uma
estranheza, ja que o motivo da obrigatoriedade do recebimento sé poderia ser

esclarecido no corpo da noticia.

Portanto, foi observado pela professora e pelos alunos essas inconsisténcias de
sentido em algumas trocas, no entanto, as demais alteracbes foram adequadas ao

contexto proposto.

No segundo momento, em resposta aos itens 2. e a., que perguntam sobre o sentido
da expressdo “muito pouco”, no 1° paragrafo, e a que palavras esses advérbios se
referem, obtivemos como respostas “pouco demais”; “bem pouco”; “pouquissimo” ao
item 2. e “mundo e “lugar” ao item a. Nosso objetivo foi fazé-los notar a atribuicdo de
intensidade a escolha de “muito” e perceber que o articulista quis caracterizar o mundo

com pouquissima logica, o que foi percebido nas respostas.

Em “3. Como a tese defendida no 1° paragrafo é reiterada na conclusao do texto, no
antepenultimo paragrafo? Qual é o conteddo da mensagem?”, a maior parte das
respostas considerou que o escritor usou palavras mais grosseiras e afrontosas, como
“bocgalidade” e “estupidez”, para refor¢car que o mundo é pouco razoavel (coerente).
Alguns acrescentaram, ainda, que ele queria chocar quem estava lendo ao usar essas
palavras. A ideia era justamente a de mostrar como no antepenultimo paragrafo ele
se mostrou mais intenso e aspero ao dizer que a humanidade é bocal/ ignorante e
estupida. Além disso, retoma o primeiro paragrafo ao iniciar com “De volta ao inicio

[...]", o que foi observado pela maioria.

O item 4. considera a releitura de um trecho com adjetivos e advérbios realcados e

pede a sua reconstrucdo de forma que essas palavras em destaque sejam alteradas
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por outras mais sutis — que ndo deixem a mostra tamanha insatisfacdo. Como
respostas mais recorrentes, em substituicho a incrivel bocalidade, tivemos:
“‘ignoréncia”; “grande ignorancia”; “burrice”; “estupidez”; “idiotice” e “grosseria”. Em
substituicdo a infelizmente, tivemos: “tristemente” e “lamentavelmente”. Em
substituicdo a obviamente: “claramente” e “visivelmente” e, em substituicdo a a
maior: “principal” e a retirada da palavra no contexto. Observamos que foram
utilizados termos mais leves, mas também téo intensos quanto os do trecho, como

“lamentavelmente” e “grande ignoréncia”.

O item 5. a., pergunta sobre a razao que Zeca Baleiro apresenta no terceiro paragrafo
ao contradizer/ contestar que o mundo seria perfeito. As respostas foram diversas,
mas grande parte delas se dividiram em duas visbes que se complementaram: a
primeira € que o mundo ndo é perfeito porque as pessoas sao intolerantes,
preconceituosas e nao preservam o meio em gue vivem e a segunda é que esses
mesmos individuos (tanto na mente e alma quanto no corpo) sdo muito dificeis
(demasiado complexos), pois ha confusdo/ briga / encrenca onde eles estdo.
Percebemos que as respostas, em suas individualidades, abarcavam o motivo

apresentado por Baleiro, que apresentou essa complexidade que € o ser humano.

Em resposta ao item “b. De que forma o termo “demasiado” (3° paragrafo) altera a
mensagem?”, muitos alunos mostraram nao conhecer o sentido de “demasiado” e, ao
entenderem seu significado, puderam responder assertivamente que essa palavra,
como muitos usaram, “aumenta”; “fortalece” ou “intensifica” a palavra “complexos”,
isto é, grande parte dos alunos perceberam que “demasiado complexos” em palavras

mais simples é “muito dificeis”.

Em relagéo ao item 6., que considera o trecho: “Que bom seria se as “convergéncias”
humanas se dessem no plano da nobreza. Mas ndo.” (6° paragrafo), dois tercos dos
alunos foram assertivos ao responder que os verbos grifados e o engajamento do
articulista indicam “a. uma hipotese considerada ideal.”, tendo em vista que, para o
articulista, os problemas serem resolvidos de forma nobre € um desejo. Ainda assim,
um terco considerou, em maior parte, “d. uma possibilidade considerada indevida.” ou,
em menor parte, “c. uma certeza considerada ideal.” Para a marcagéao de d., os alunos

justificaram que o final “Mas nao.” os fez considerar o “indevida”, por causa da
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negativa. Ja para a marcagao de c., consideraram o inicio do trecho com “Que bom...”

como “ideal”.

A fim de relacionar com o sentido proposto no mesmo trecho, no item 6.1, que
considera a ideia proposta pelo conectivo destacado em “Mas n&o.”, trés alunos
consideraram que “mas” traz a ideia de conclusdo, o restante foi correto ao afirmar
que traz ideia de oposi¢cdo. Nossa intencéao foi fazé-los perceber que mesmo que
Baleiro quisesse que as divergéncias fossem resolvidas com decéncia, na realidade

iSso ndo acontece, 0 que destoa do seu desejo.

No item 7., no trecho que sugere a troca das palavras destacadas por outras de
sentido aproximado: “N&o, respondo eu, escorado em duas vintenas de vida bem
vividas e muita, muita antropologia de botequim.”, as mais usadas no lugar de “bem”
foram “muito” e “bastante”. Ja na troca de “muita, muita”, foram usadas “bastante”,

“grande”, “forte” e “muitissima”.

No terceiro momento, sugerimos a realizacdo das atividades em duplas, o trecho do
artigo “O Natal sempre foi uma ocasido de muitas mascaras”, de dezembro de 2021,

foi projetado na TV e lido em voz alta por um dos alunos.

Em resposta ao item 1., que questionava qual periodo mundial se relaciona a data
comemorativa evidenciada no texto e como chegaram a tal entendimento, os alunos
dividiram-se nas respostas. Uns afirmaram de que a data era “o carnaval”, por causa
de usar a palavra mascaras” ou “o nascimento de Jesus, que é no natal”’. Ja a maioria
— dois tercos — acertou ao responder que se tratava “da pandemia da covid-19, por
causa de citar as mascaras”. Objetivamos mostrar que o artigo traz uma relacdo do
natal com a pandemia, jA que apresenta indicios de que ha muito tempo — desde o
nascimento de Jesus — as mascaras ja eram usadas como uma protecdo a agentes
externos e mostrar que, embora nao utilizado pela grande maioria, a utilizacdo delas

sempre foi comum como prevencdo a enfermidades.

by hY

Quanto a reconstrucdo e a pertinente insercdo de palavras ou expressdes para
modalizar, qualificar e encadear as ideias do trecho, propostas no item 2., trouxemos

0 arranjo de uma das duplas:
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Reconstrucdo da dupla de alunos 1. “Neste Natal certamente ndo deveriamos
estranhar muito a presenca de mascaras. Fosse de formas ludicas ou nem téo ladicas
assim, o Natal realmente sempre foi uma ocasido de cerca de muitas mascaras. De
forma alguma é de estranhar que José e Maria tenham usado méscaras em sua
jornada para protegé-los do vento frio ou da provavel poeira... ou 0s magos do oriente
gue também empreenderam uma jornada mascarados, ou ainda os pastores junto as

ovelhas no campo, talvez buscando a protecao do frio da madrugada.”

Intencionamos fazé-los compreender que a insergcdo adequada imprimiria de forma
mais clara possivel o posicionamento do enunciador, 0 que acontece em artigos de
opinido. Assim como a dupla 1, os outros alunos também selecionaram algumas das
palavras dispostas e incluiram no trecho conforme consideraram pertinentes. Ao
realizar essa modificacao, os estudantes puderam experimentar essa transposicao de
um discurso menos marcado para um mais modalizado e perceber como esse uso
pode ser uma escolha inteligente do enunciador. Essa combinacdo reforca a
concepcgao de Franchi (1991) de que pensamento e linguagem sao um processo de
transformacdo que transita por numerosas possibilidades de construcdo, critica,

revisdo, mudanca e recriacdo, o que contribui para as proximas producdes.

Baseando-se no trecho reestruturado pela dupla 1, em resposta ao item 2.2, que
perguntava sobre a ideia imprimida em cada palavra acrescida ao texto, oS mesmos
alunos responderam que “certamente”, “realmente” e “provavel” indicam certeza;

“cerca de” indica estimativa e “de forma alguma”, negagao.
2) possibilidades de compreenséo:

Objetivamos com a oficina V fazer com que os alunos pudessem identificar tracos de
opinido em textos jornalisticos, fossem mais discretos como o0s verbos modais
apresentados nas manchetes ou mais aparentes, como no artigo de opinido. As
leituras e discussdes propiciaram a compreensao sobre indicios de um enunciador
ora mais asseverativo, ora mais desconfiado, ora mais emotivo, o que pode ser hotado
nas construcdes dos estudantes, que além de encontrar e atuar nesses textos e

trechos, puderam reorganiza-los.
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3) relacéo de opinido e provocacédo da abordagem:

A selecao das manchetes envolvendo temas sobre economia, televisédo e cotidiano,
do artigo de opinido sobre o interesse pela vida harmoniosa, respeitosa, consciente e
ponderada entre as pessoas e do artigo sobre a o natal relacionado ao periodo
pandémico despertaram pontos de vistas — concordancias e discordancias.
Certamente o que é mais comentado é 0 que se mostra mais préximo da vida dos
adolescentes. A noticia que assinalava uma possivel retirada de notificacdo sobre a
saida de grupos no aplicativo WhatsApp foi a que despertou maior interesse e
comentarios. Muitos concordaram que seria melhor para que ndo gerasse desconforto
entre as pessoas. Ja o artigo “Obvio” despertou uma visdo mais aberta sobre a critica
do autor para a falta de coeréncia das pessoas em alguns temas importantes e

atemporais.

5.6 OFICINA VI — MEUS DISCURSOS NA MIDIA

A — Dados do Planejamento

Assunto Producéo e publicagcao de géneros jornalisticos
Duracéo 5 aulas de 50 minutos
Obijetivos Produzir postagem informativa e interativa nas redes sociais contemplando um dos

desafios propostos;

Elaborar artigo de opinido sobre o racismo no Brasil.

Metodologia Uso de desafios para escolha e discussao sobre o racismo por meio de situagéo
vivenciada e de série televisiva.

Recursos Celulares ou notebooks com acesso a internet.

Avaliacao Andlise dos stories postados e dos artigos de opinido produzidos.

B - Desenvolvimento

1° momento: 02 aulas (100 minutos)

Vocé sabia que os jornais também produzem stories?
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E isso mesmo. Quer ver? O jornal A Gazeta e a revista Galileu estdo sempre
atualizando suas paginas com stories que séo informativos, imagéticos e que prendem

a atencao. Vocé pode conferir, ver e rever nos links:

https://www.agazeta.com.br/gazeta-stories

https://revistagalileu.globo.com/webstories/

N&o € apenas nas redes sociais que eles aparecem. Esses veiculos de comunicagéo
e muitos outros tém incluido tal recurso de interacdo. Que tal soltarmos nossa

inventividade e criarmos uns também?

Sugerimos dois desafios e, vocé deverd escolher um para postar como forma de

story. Pode ser em qualquer rede social: instagram, whatsapp, facebook...

Na postagem, além de informar sobre o assunto proposto, serd importante estarem
atentos as intencbes que querem demonstrar e, dessa forma, utilizar os
modalizadores adequados: certeza/assertividade: realmente, evidentemente,
naturalmente, claro, é certo que, l6gico, sem duvida; negacao: de jeito nenhum, de
forma alguma; possibilidade: talvez, possivelmente, provavelmente, eventualmente;
delimitacdo: em geral, fundamentalmente, basicamente, praticamente,
historicamente, do ponto de vista de; obrigatoriedade: obrigatoriamente,

necessariamente.

12 opcdo de desafio: como morador de sua cidade, vocé precisa mostrar as pessoas algumas
informacgdes importantes de seu lugar. Por isso, va ao site da prefeitura e informe-se sobre a historia
de sua localidade:

Como surgiu 0 nome?
Ha pontos culturais?

Ha pontos turisticos?

Ha eventos importantes?

Pelo que ela é conhecida?

22 opcdo de desafio: vocé ficou empolgadissimo com um livro; conto; poema; crénica ou artigo que
tenha lido e quer contar aos amigos por que ele(a) é notavel e por que deve ser lido(a):

Dé dicas dos acontecimentos, personagens e/ou reflexdo proposta;
Relacione com a vida: conquistas, frustrac6es e conhecimentos;

Harmonize as imagens e as cores com o sentido que quer dar ao story.



https://www.agazeta.com.br/gazeta-stories
https://revistagalileu.globo.com/webstories/
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32 opcao de desafio: vocé quer que outras pessoas conhecam alguém (da regido ou da escola) por
quem vocé tem admiracao. Portanto, traga informacdes pertinentes sobre essa pessoa e por que ela
merece reconhecimento:

Crie curiosidades/testes e/ou enquetes sobre essa personalidade ao mesmo tempo em que fundamenta

por que ela é especial.

Além de poder criar quantos stories considerarem necessarios, 0s recursos das redes

como enquetes, perguntas, fotos, emojis e musicas podem e devem ser utilizados!

2° momento: 3 aulas (150 minutos)

Estamos a todo momento expondo nossa opinido sobre varios assuntos e situacfes
gue acontecem diariamente, seja em casa com a familia, com 0s amigos ou ao assistir

fatos nos noticiarios seja ao presenciar acontecimentos que geram opinides distintas.

Que tal estruturar melhor nossa opinido na escrita?

SITUACAO VICENCIADA:

Vocé estd em um supermercado e esta passando com seu carrinho de compras na
secdo de limpeza quando ouve um rapaz, que também faz compras, chamando-te e
apontando para um amaciante que esta junto a parte de detergentes. Ele fala: “Olha

gue servigo de preto.”. Qual sua agao neste momento?

Trouxemos para a discussao a consideracdo de que, assim como essa fala de teor racista, muitas
outras sdo usadas diariamente por pessoas que afirmam ndo ver problema em tais expressées
enraizadas e que o ato de excluséo, opressao e segregac¢ao sdo efeitos desse ato de discriminacao
que é o racismo.

Para relacionar com o tema, usamos algumas cenas da série “Todo mundo odeia o Chris”, (2005),
que sdo um retrato de situacdes atemporais envolvendo o racismo:

Cenas de racismo na série “Todo mundo odeia o Chris”:

(5min44): https://www.youtube.com/watch?v=PnHMv4B7dyg&t=41s

(2min13): https://www.youtube.com/watch?v=05ytxRCpgMc



https://www.youtube.com/watch?v=PnHMv4B7dyg&t=41s
https://www.youtube.com/watch?v=o5ytxRCpqMc
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PROPOSTA:

Agora, baseando-se na discussao promovida e nos artigos ja trabalhados, elabore um
artigo de opinido de forma a responder a pergunta: “Por que o racismo permanece
na sociedade brasileira?”. Neste artigo vocé deve demonstrar seu ponto de vista e,
para isso, em linguagem simples e objetiva, utilizar os modalizadores ja trabalhados,
indicando certeza, negacao, probabilidade, emotividade, obrigatoriedade, dentre
outras. O texto deve ser escrito em 12 pessoa (eu/nds) ou em 32 pessoa, com o tema
sendo apresentado na introducgao, a interpretacdo com a sua opinido, argumentagao,
exemplificacdo e pensamentos no desenvolvimento e na conclusdo uma possivel ideia

para solucionar o problema.

O artigo deverd primeiro ser enviado para o professor, que esta trabalhando com o
género textual, para avaliar o trabalho desenvolvido. Depois, antes da producéo final,
cada aluno, de posse dos critérios avaliativos e sugestdes de melhoria listados,
trabalha sobre o texto desenvolvido e nele fara as observacdes e alteracdes
necessarias, atentando-se aos aspectos que foram contemplados e os que precisam
de intervencao, para assim melhorar e publicar sob a forma de uma secao de opinides

na rede social da escola.

Sugestéo de leitura: Pequeno Manual Antirracista - Djamila Ribeiro (2019).

C — Analise da Oficina

1) Feedback dos alunos e dificuldade com a atividade;

A oficina 6 aconteceu em setembro de 2022 e teve a participacdo de 22 alunos em
todas as atividades. Antes de tudo, com os celulares em méaos, os alunos acessaram
os links com os webstories do jornal A Gazeta e da revista Galileu e observaram as
sequéncias de postagens sobre variados assuntos, como culinaria, diversao, politica,
economia, bem-estar, esporte... Puderam analisar o designer, as imagens, a
disposicéo das informagbes, o som e todos 0s recursos pensados para tornar a

postagem mais interessante ao leitor.
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Como a maioria dos alunos possui, ao menos, uma rede social e domina os
mecanismos do uso desse recurso de postagem que desaparece apos 24h, ndao houve

grandes duvidas sobre a criacdo de story(s).

Os trés desafios foram apresentados: postagem sobre a cidade em que mora
(Cachoeiro de Itapemirim — ES); sobre um livro ou género que tenha se interessado
ou; sobre uma pessoa que merece reconhecimento. Nossa intengcédo foi mostrar um
aspecto mais informativo e de seriedade as redes, que muitas vezes estdo
abarrotadas, sob multiplos formatos, de informacdes irrelevantes, que contribuem
para um ambiente nocivo, intolerante, de julgamento e propicio a criacdo e

disseminacédo de mensagens falaciosas.

Uma aula foi destinada a elaboracdo da postagem: selecdo das informacgdes, dos
recursos visuais, auditivos e de interacdo, como perguntas, enquetes e testes. As
postagens foram realizadas utilizando, para isso, o ambiente do refeitorio e patio
previamente agendados, pelo motivo de a rede de internet ter melhor funcionamento

nesses ambientes.

Os desafios mais escolhidos para pastagem foram o 1° e o0 2°. Nas imagens 8 a 11,

apresentamos alguns stories postados no dia 14 de setembro de 2022:
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Figura 8: stories 1 e 2 postados na rede instagram pela aluna 1

£R MAIS SOBRE
EIRD ?

Itapemiri
( ili,(\ £

1«

urbanist

1ente 1
Adicionar isso ao seu story >

Enviar mensagem Q5 4 Enviar mensagem QO v

Fonte: elaborado por uma aluna do 9° ano (2022).

A figura 8 mostra os dois primeiros stories postados por uma das alunas. Ela optou
pelo 1° desafio e apresentou algumas informacdes sobre a cidade de Cachoeiro de
Itapemirim, ES. No 2° story ela destaca o modalizador “naturalmente”, que é usado
como asseverativo uma vez que a enunciadora considera verdadeiro o conteudo,
enfatizando-o e mostrando sua “alta adesao” (CASTILHO, 2022, p. 206) a ele.
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Figura 9: stories 3 e 4 postados na rede instagram pela aluna 1

-
@ Ver traduclo >

»\\., As melhores atracoes para
\ visitar em

\
h\ Cachoeiro de Itapemirim sao:
M B Frade e a Freira

B Cachoeira Alta
=
B O -

B Pedra do Itabira

.

v

Casa de Cultura Roberto g‘}_

N - N Carlos 2

- = -

-
.

A cidade se tornou iy .
: [ereja Nosso Senhor dos
conhecida por ' >
. Passos
#8 ser a terra natal de Roberto ———
Carlos, e também por causa
da miusica “Meu Pequeno

Cachoeiro”, cantada por ele.

Adicionar isso ao seu story > Adicionar isso ao seu story >

Enviar mensagem O Vv Enviar mensagem O Vv

Fonte: elaborado por uma aluna do 9° ano (2022).

Na imagem 9, apresentamos os dois Ultimos stories da mesma aluna. No 3° story ela
marca o0 modalizador “historicamente”, um delimitador, que pressupfe uma
negociacao entre ela, enunciadora, e o coenunciador, que demonstra a utilizacdo de
um recurso argumentativo para a preservacao do dialogo. Ja no 4° story, utiliza outro

asseverativo: “sem duvidas”, que mais uma vez destaca sua alta ades&o ao conteudo.
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Figura 10: story postado na rede instagram pela aluna 2

26s

e @& Ver tradugdo >

A histonia de Cachoeiro de
pemirim comega
ente em 1812, quando
ario da capitania do
rancisco Alberto
i incumbido de
0 sSeu pavoamento

Enviar mensagem

Fonte: elaborado por uma aluna do 9° ano (2022).

A segunda aluna escolheu também o 1° desafio e, ao trazer informacdes sobre a
histéria da cidade de Cachoeiro de Itapemirim, ES, na imagem 10, utiliza também
modalizadores asseverativos: “evidentemente e “naturalmente”, realcando o valor de

verdade.
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Figura 11: story postado na rede whatsapp pela aluna 3

O Cortico -

Autor do livro o cortico: Aluisio
Azevedo

Data da publicacio do livro:1890

O livro o cortico tem 354 paginas

O cortico é um livro SEM DUVIDAS

muito bom de ler, e ¢ CLARO que eu

gostei muito dele. Surpe recomendo
para ves lerem ele.

O livro o cortico fala sobre Joao

Romao,ele estava rumo ao seu

enriquecendo, ele explorava os

empregados, e até furtava para
conseguir seus objetivos. Joao Romao
CERTAMENTE era o dono do cortico,

da taverna e da predeira. A sua
amante,Bertoleza PRATICAMENTE

ajudava ele de domingo a domingo.

Fonte: elaborado por uma aluna do 9° ano (2022).

Conforme a figura 11, a terceira aluna selecionou o 2° desafio e criou um story com
informagdes sobre o livro “O cortico”, trabalhado com a turma nas aulas de Lingua
Portuguesa durante o 2° trimestre de 2022. Na postagem, a aluna marcou 0s
asseverativos “sem duvidas”, “claro” e “certamente” e o delimitador “praticamente”.
Além deles, percebemos o uso dos termos “muito bom” e “gostei muito”, os quais

traduzem a satisfacdo da aluna ao mencionar a leitura.

A maioria dos estudantes utilizou modalizadores epistémicos e, predominantemente,
asseverativos. Uma possivel razdo pelo uso dessa modalidade aparecer em um
volume maior € o reconhecimento das intencfes dos enunciadores de fazer o
contetdo publicado ser aceito, j& que eles demonstram uma grande aprovacao a

proposicdo. Para Koch (2000, p. 78), no caso dos asseverativos utilizados, o
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entendimento de “[...] certo, estabelecido (verificado)” sdo as pistas do assentimento
dos enunciadores e permite que o locutor marque a distancia que se coloca e o seu

grau de engajamento em relag&o ao enunciado que produz.

No segundo momento, iniciamos as discussfes sobre o racismo no Brasil por meio da
pergunta “Qual sua agao neste momento?”, em relacdo ao exemplo de situagao
vivenciada: “Vocé esta em um supermercado e esta passando com seu carrinho de
compras na secdo de limpeza quando ouve um rapaz, que também faz compras,
chamando-te e apontando para um amaciante que esta junto a parte de detergentes.

Ele fala: ‘Olha que servico de preto.’.”

Tencionamos despertar a atencdo dos alunos para, além de circunstancias racistas
corriqueiras, a perpetuacdo de frases enraizadas no discurso coletivo que
demonstram o tratamento preconceituoso e as condi¢cdes desiguais a que a
comunidade negra é submetida. As falas comuns entre os alunos foi a de que iam
“brigar”, “bater” e “colocar ele no lugar dele”, mas teve a fala de uma aluna de que:
“ndo ia falar nada”. Considerando que a estudante que afirmou néo fazer nada frente
a situacdo de racismo é preta, percebemos nessa reacdo um possivel receio de se

colocar em um enfrentamento a algo que pode angustia-la mais ainda.

Apés as discussdes a respeito desta e de outros contextos de racismo que cercam a
sociedade por todos os lados, assistimos pela TV aos dois videos que trazem um
compilado de cenas da série estadunidense “Todo mundo odeia o Chris”, (2005), e
que traz a tona diversas formas de racismo que a comunidade negra sofre por meio
da atuacéo do personagem central Chris Rock, que diariamente tem de lidar com o
preconceito nos ambientes onde frequenta, sobretudo na escola e em cenas que

envolvem interagdo com a policia, 0 que corrobora com o racismo institucional.

Os dois videos exibiram momentos que o personagem Chris narrava episédios em
gue o preconceito racial era exposto quando: ao ir para a escola de 6nibus, era o Unico
negro no coletivo e ninguém se sentava ao seu lado; era agredido pelo colega de sala
Caruso e; a sua professora, Senhorita Morello, fazia declaragbes inconvenientes e
preconceituosas, reforcando estereotipos racistas, além de julgar e expor sua familia
a comunidade escolar. Visamos leva-los a compreender que, embora a abordagem

seja feita por meio de humor, escancara evidéncias de que o racismo, seja velado,
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evidente ou seja institucional, permanece no corpo social, tanto 1& nos Estados

Unidos, pais de origem da série, como no Brasil.

Depois do didlogo, partimos para a proposta de producao do artigo de opinido de tema:
“Por que o racismo permanece na sociedade brasileira?”. Antes da produgéo, foram
elucidados os tipos de argumentos — por autoridade, por evidéncia, por comparacao
etc. — que poderiam ser explorados e a estrutura do artigo. Nossa intencéo
inicialmente quanto a producéo dos artigos era fazer a escolha dos mais significativos
guanto a abordagem e escrita e realizar a publicacédo via secéo de opinides nas redes
sociais da escola criada especialmente para a abordagem desse tema. No entanto,
pela suspensdo das publicacGes nas paginas da escola pela legislacdo eleitoral4
durante o periodo de elei¢des, ndo foi possivel a divulgacdo dos textos via internet.
Pelo contexto, optamos em criar uma secao de artigos fisica em forma de mural para
gue os alunos e demais participantes da comunidade escolar pudessem ter acesso
aos textos produzidos pelos alunos do 9° ano. A seguir, na figura 12, apresentamos

nosso mural com as producdes finais:

Figura 12: mural de exibigdo da Segao de artigos “Opinido Zacheu”

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

14 Lei n° 9.504, de 1997, a qual estabelece normas para as eleicdes. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9504.htm>. Acesso em: 10 out. 2022.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9504.htm
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Os artigos elaborados foram corrigidos pela professora e devolvidos para analise das
sugestdes e para que passassem para a folha definitiva, a qual seria exibida na secéo
“Opinidao Zacheu”. Ao lado direito, fizemos a identificacdo da atividade: “Artigos de
opinido produzidos pelos 9°s anos como produto da Oficina VI — Meus discursos na
midia (2° momento)” e ao lado esquerdo identificamos o tema: “Por que o racismo

permanece na sociedade brasileira?”, a disciplina: Lingua Portuguesa e a professora.

Na figura 13, apresentamos o artigo de um dos alunos apoés ser passado para a folha
definitiva:

Figura 13: artigo de opinido |

Fonte: elaborado por um aluno do 9° ano (2022).
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No texto, o aluno explora dados sobre o acesso a educacéo e conclusdo do Ensino
Médio para os negros, trata sobre o racismo estrutural que, por vezes, é mascarado
por “brincadeira” e traz uma ideia de solugéo para o problema baseada em leis mais
rigidas e conscientizacdo. Observamos a linguagem simples caracteristica da idade-
série, bem como o esforco por competéncias que serdo reforcadas nas séries
seguintes, como uma argumentacdo embasada em evidéncias, ao citar a fonte de
seus dados, e a indicagdo de meios de se resolver a problematica. No texto original
havia alguns problemas de acentuacdo, uso de palavras informais e o uso de
conectivos fora do sentido adequado, como o “contudo” sem a indicagao de ideias
opostas. O aluno marcou as palavras que considerava serem modalizadores:
“‘infelizmente”, “principalmente” (2 vezes), “é notavel”, “apenas”, “deve” e “é preciso”.
Foram usadas, portanto, as trés categorias de modalizacdo: a epistémica, ao trazer
um valor de verdade ao que afirma, a dedntica, ao trazer a ideia de obrigatoriedade
do que se fazer para resolver o problema, e a afetiva, ao mostrar suas reacdes

emotivas.

Na figura 14, temos mais um artigo, desta vez produzido por duas alunas:



114

Figura 14: artigo de opiniéo Il
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Fonte: elaborado por um aluno do 9° ano (2022).

No artigo anterior, as alunas usam a série trabalhada na argumentacédo e mencionam
nao ser positiva a abordagem do racismo por meio do humor. Trazem o endurecimento
da lei e o trabalho com valores desde a alfabetizagcdo. Consideram como
modalizadores: “claramente”, “abominavel’, “claro”, “particularmente acho”,

obviamente”, “é necessario” (2 vezes) e “devemos”. Percebemos a maior utilizagao de
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modalizadores epistémicos, ao mostrar a alta adeséo as afirmativas sobre o carater

nocivo do racismo, e dednticos, ao firmar a necessidade do combate a esse crime.
2) possibilidades de compreenséo:

No primeiro momento da oficina, tivemos um grande engajamento dos alunos na
elaboracdo e postagem nas redes. Dos 22 alunos, 21 selecionaram um dos trés
desafios e realizaram a postagem e 1 ndo fez a publicacao incluindo um dos desafios,
mas criou, sob a forma de uma noticia, um story que informava sobre um evento
esportivo proximo no distrito. Alguns dos alunos fizeram a postagem em casa por nao
terem levado o celular, mas todos os 22 realizaram a postagem que explorava 0s

recursos das redes e com os modalizadores adequados as intengdes.

No segundo momento, percebemos uma dificuldade maior por parte dos alunos na
producdo do artigo, tanto pela concatenacao das ideias/ conhecimento de mundo
guanto pelo uso do vocabulario formal que, muitas vezes, ficava de lado pelo emprego
da linguagem coloquial, propria do dia a dia dos estudantes. Apesar de 0s obstaculos
na escrita, pelo tema proposto estar constantemente na grande midia, a maioria dos
alunos construiu uma argumentacao apoiada em um repertério razoavel e, portanto,
produziu um artigo dentro dos critérios de escrita que se espera de um texto
dissertativo-argumentativo elaborado por alunos de 9° ano. Os 21 alunos entregaram
0 texto e o refizeram conforme as sugestdes apontadas, embora houvesse poucas
incorregdes apontadas em alguns textos. Geralmente os problemas mais recorrentes

foram de ortografia e incoeréncias.

Assim, pelo envolvimento, estudo e bons resultados nos dois momentos da oficina VI,
consolidamos a afirmativa de Rezende (2008) de que todo aprendizado se sustenta
em processos de apropriacdo criativos e na maioria das vezes, inconscientes. O
esforco na (re)escrita construiu gradualmente a producéo criativa, que se apoiou na
parafrasagem, o ato aqui, defendido por Rezende (2008), de se fazer modificacdes
sutis na escrita (ou fala). Esse mecanismo esteve nos dois momentos da oficina — do
desafio via internet e do artigo de opinido —, que mesmo baseados em referéncias,

precisavam ter uma escrita com indicios de autoria.
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3) relacéo de opinido e provocacédo da abordagem:

A postagem nas redes sob a forma de story, no primeiro momento da oficina,
apresentou um carater predominantemente informativo com marcas de
argumentacao. Houve uma inclinagdo maior pela indicagdo de avaliacdo sobre a
condicdo de verdade do que foi anunciado (modalidade epistémica). Portanto, ao
utilizar um modalizador asseverativo e: “compativel com aquilo que o falante sabe
sobre o mundo” (NEVES, 2013, p. 160), por exemplo, que foi o que teve maior
preferéncia entre os utilizados, o aluno acentuou que considerava legitimo o teor da

informac&o.

No segundo momento, tivemos abordagens distintas sobre o racismo, modos de
estruturagéo distintos, enunciagdes distintas e, portanto, modalidades distintas. Em
uma das producdes de artigo, uma das alunas, durante a argumentacao usou um
episodio de racismo que aconteceu com ela. Ao ser tratada de forma diferente em

uma loja de roupas, percebeu a discriminacgéo e saiu do local:

Aluna 3: “(...) se fosse uma pessoa com coloragdo de pele mais clara, ndo teria

problema.”

Assim, percebemos na escrita do artigo uma oportunidade para que os alunos
pudessem expor o que vivem, a atuacao de outras pessoas sobre seu pensar e agir e
a sua perspectiva sobre a conduta de quem se relaciona. A aluna usa uma estrutura
hipotética sobre o tratamento recebido ao usar o verbo modal “teria” e a reforga com
verbo no futuro do subjuntivo “fosse” e pela ideia de condigao trazida pela conjuncao
“se”. Notamos claramente a diferenca de visdo de quem vive essa discriminagéo e

dos que nao a sentem.

Assim como um caso relatado, tivemos a escrita de alguns alunos que ndo enxergam
algumas falas racistas como tal e inclusive a praticam, como, segundo eles intitulam,

“brincadeira”:

Aluno 4: “Creio que ajudaria mais se as pessoas fossem para o lado da zoeira, pois
claramente muitas vezes a pessoa s esta brincando com o amigo, sem saber que ele

nao gosta de tal e a “vitima” acaba levando para o pessoal.”
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No artigo do aluno 4, foi necessario deixar anotacdes no sentido de serem revistas as
expressoes que utiliza; repensar sobre o que é feito “brincando” ou na “zoeira” e como
tudo o que é falado ou feito pode afligir o outro pela histéria de vida que ele tem. A
palavra “vitima” foi usada entre aspas, pois propés que nado seria bem essa a
atribuicdo que deveria ser usada; ele ndo considera vitima a pessoa que sofre a
discriminacéao, pois ele ndo considera que essa postura seja discriminagao. Ao utilizar
o verbo “creio”, ele acentua que € apenas uma opiniao pessoal, mas ao estruturar o
periodo com verbos no presente do indicativo e com o asseverativo “claramente”,
mostra sua alta adesdo ao carater de verdade que da ao discurso, o que também

acontece na argumentacao de outro aluno:

Aluno 5: “Eu fago algumas vezes algo parecido com o racismo, mais sempre sdo com

0S meus amigos na brincadeira.”

No trecho acima, o aluno 5 reconhece que pde o racismo em pratica, mas tenta
atenuar a negatividade desse ato ao incluir que ndo é de fato, mas “algo parecido”,
além de também visualizar como uma “brincadeira”. O advérbio “sempre” contribui
para a ideia de que, sendo todas as vezes ocorridas com 0s amigos sob uma

roupagem de entretenimento, o tornaria menos prejudicial.
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5.7 JOGO DO AUTODROMO

A — Dados do Planejamento

Assunto Competicdo de conhecimentos sobre modalizagéo
Duracéo 1 aula de 50 minutos
Objetivos Saber diferenciar fato de opinido;

Reconhecer a diferenga de sentido entre modalizadores em diversos contextos;

Desenvolver identidade com grupos.

Metodologia Desenho de autédromo no quadro;

Uso dos carros desenhados por cada grupo para, através do acerto de cada
guestdo, avancar na pista e vencer a competicao.

Recursos Quadro branco, duas folhas de papel A4 e quatro placas de V e F.

Avaliacéo Colaboracéo, cooperacéo e assertividade em grupo

B - Desenvolvimento

Jogo do Autédromo

Etapas do jogo do autédromo:
Etapa 1 — A turma foi organizada em grupos de 4 alunos (ou conforme a realidade da turma);

Etapa 2 — Cada grupo recebeu metade de uma folha A4 para fazer a representagdo/desenho de um
carro (cada grupo optou por um modelo);

Etapa 3 — Enquanto os alunos desenhavam seus carrinhos, o professor desenhou no quadro um
autédromo que comportava o espaco do carrinho em cada ultrapassagem, como na figura 15;

Etapa 4 — Apés o término dos desenhos, foi entregue a cada grupo duas plaquinhas (V — Verdadeiro
e F — Falso);

Etapa 5 — Dado o enunciado, cada grupo respondeu simultaneamente levantando a plaquinha que
correspondia a resposta de seu grupo (V ou F);

Etapa 6 — A cada resposta, o carrinho referente ao grupo que respondeu corretamente andou um
namero;

Etapa 7 — O grupo cujo carrinho chegou mais longe apds todas as afirmativas foi o vencedor.
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Figura 15: quadro da sala de aula da autora da atividade em uma turma do Ensino Fundamental Il
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Fonte: elaborada pela pesquisadora (2019).

V OU F - AFIRMACOES A SEREM JULGADAS PELOS GRUPOS:

1. No enunciado “O agucar faz mal a saude” ha uma opiniao mais forte do que em
“O agucar certamente faz mal a saude”. (F)

2. N&o ha marca de opinido em: “Eles pularam de susto com a cena do filme.” (V)

3. N&o ha marca de opinido em: “A cena do filme é assustadora.” (F)

4. O termo “é necessario” em: “E necessario investir em educacéo de qualidade.”
tem sentido de possibilidade. (F)

5. Em: “Ele é sem duvidas o mais esforcado.”, o termo “sem duvidas” tem sentido
de negacao. (F)

6. Ao dizer que “Cerca de 100 pessoas compareceram ao jogo.”, o termo “cerca de”
indica uma estimativa. (V)

7. Em: “E imprescindivel combater o racismo no Brasil.”, a palavra “imprescindivel”
tem sentido semelhante e pode ser substituida por “crucial”. (V)

8. A palavra “bonito” em: “Deviam deixar aquele rapaz bonito entrar na sala.” é a
Unica que expressa uma opinido na sentenga. (F)

9. Na manchete: “Anvisa deve liberar autoteste de covid no Brasil’, o jornalista

demostra negacao sobre o conteudo anunciado. (F)
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10. O termo “necessario” indica obrigatoriedade nas seguintes sentengas: “Diminuir
o consumo desenfreado de plastico é necessario.” e “O necessario respeito entre
adultos e criangas € importantissimo.” (F)

11. Ha& um fato e uma opinido nas sentencas: “Ele tem 20 anos de profissdo.” e “Ele
tem uns 20 anos de profissao.” (V)

12. As duas frases a seguir indicam certeza: “Vai chover amanha.” e “E provavel que
chova amanha.” (F)

13. Ha um fato na sentenca: “Apenas 10 alunos vieram a aula.” (F)

14. Em “Fui a praia, mas nao entrei no mar” ha apenas um fato. (V)
C — Andlise

O jogo foi pensado como uma atividade extra, realizada em setembro de 2022 com a
participacdo de 23 alunos. Enquanto eles se dividiam em grupos e desenhavam o
carro no papel A4, o autédromo era desenhado no quadro. Percebemos uma
motivacdo maior nesta atividade, pela ideia de competitividade. Das 14 sentencas, 0
grupo 1 julgou corretamente 10; o grupo 2, 8; o grupo 3, 11 e o grupo 4, que foi o
vencedor, julgou corretamente 13 sentencas. Abaixo, na figura 16, apresentamos o

andamento do jogo com o desenho dos carros posicionados no quadro:

Figura 16: quadro da sala de aula com o jogo do autédromo na turma de 9° ano

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022).

Pensamos no jogo como uma forma que complementasse o objetivo das oficinas e

fomentasse a escuta ativa e o entusiasmo dos alunos, o que foi alcangado.



121

6. CONSIDERACOES FINAIS

Alcancamos uma etapa marcada por acertos, provocacgdes e tropecos, precisamente
como imaginavamos. Caminhar com um trabalho que envolve resultados provenientes
de individuos em idade escolar € uma provocacdo ainda maior. Dependemos do
impulso de estudantes que estdo passando por aquela fase cheia de incertezas e
descobrimentos que todos nds passamos. Alias, parece uma fase permanente.

Continuamos com incertezas e descobrimentos.

Mantivemos durante todo nosso trabalho a perspectiva do aproveitamento de todo
pensar e de toda producdo, tendo em vista que 0s registros escritos que trazemos,
foram objeto de reestruturacbes e certamente seriam reorganizados se
continudssemos nos debrucando sobre eles. Assim sdo as criagdes dos alunos e as
nossas: uma constante atividade reflexiva marcada por reformulacdes de

possibilidades enunciativas.

A epilinguagem, essa atividade interna supracitada, foi explorada ndo apenas nas
atividades trabalhadas em sala de aula, mas também na construcdo desta
dissertacdo. Tentar traduzir para a escrita a forma como realizamos as pesquisas
bibliografica e empirica foi uma continua atividade epilinguistica: ha termos que séo
mais adequados que outros; h& inclusdes que sdo necessarias, ja outras, sao
dispensaveis; a objetividade as vezes € mais apropriada, outras vezes ha a
necessidade de nos arrastarmos pelas palavras e nos preocuparmos mais com a
forma de expressdo, como nos textos poéticos. Assim construimos nossa escrita,
moldando-a conforme melhor traduza a realidade e reorganizando-a conforme

reorganizamos NOSso pensamento.

Como proposito inicial, a expectativa foi de entender a modalizacdo e seus sentidos
em enunciados, em especial nos textos jornalisticos, para fazer operacdes de
linguagem de forma consciente. Por meio da atividade diagndstica inicial, na oficina I,
conseguimos mensurar que a maioria dos estudantes ndo conseguiram notar marcas
de opinido na noticia trabalhada, tendo em vista que aparece de forma mais atenuada.
No comentério da rede social trazido, no entanto, percebemos que a opinido foi notada
com mais clareza. A partir desse retorno dado, alinhamos as demais oficinas a fim de

gue a modalizacao fosse gradualmente visualizada em qualquer texto, para que eles
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pudessem identifica-la, entender seu uso e saber inclui-la aos seus textos, o que foi

conseguido.

Foram identificadas algumas dificuldades no decorrer das atividades, como 0 uso
inadequado de alguns modalizadores, a relutancia por parte de alguns alunos em
construir um texto com os critérios estabelecidos e a pressa por querer terminar o que
foi proposto, deixando de lado os apontamentos listados pela professora no momento

de reestruturar o texto.

Para além dessas dificuldades, averiguamos como a estratégia de intervencdo de
forma bem articulada pelo professor, promove ganhos no processo de escrita do
aluno. A respeito disso, o procedimento de devolver os textos aos alunos com
sugestdes e apontamentos necessarios a melhoria da clareza, tanto na oficina Il como
na oficina VI, além das trocas das justificativas pela selecdo de palavras que
consideravam modalizadores, contribuiu para que eles reorganizassem/
reformulassem mentalmente e sob a forma de registro suas proprias expressoes.
Trata-se do habituar-se a acdo da construcdo gradativa. Destacamos que é a esse
processo do desenvolvimento do comportamento criativo que Franchi (1991) atribui a
ideia de aluno ativo e interferente, em que ele mesmo constréi seu conhecimento.
Além disso, utilizamos a teoria do mesmo autor no momento de aplicar os
procedimentos de critica e verificacdo, de modificacdo e recriacdo, em que 0

pensamento e a linguagem se mostram como forma de agao.

Por meio da reunido das informacdes tedricas a partir de autores e estudos acerca da
modalizacao e seus usos e dos resultados observados nos nossos roteiros de anélise
da pesquisa empirica pudemos depreender com mais propriedade como realizar
praticas de leitura e escrita sobre a modalizacdo para levar o aluno a usar com dominio
tal recurso linguistico, que se apresentou como nosso problema de pesquisa. Além
disso, pudemos averiguar as orientacdes da BNCC, que traz de forma mais evidente
o trabalho com a modalizacdo, o que, outrora, ndo aparecia nos documentos

orientadores da pratica do professor de lingua materna.
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Com os resultados das oficinas, reestruturamos alguns enunciados e as propostas de
analise e de producédo textual envolvendo modalizacdo e produzimos o material
educativo sob a forma do e-book: “Marcacdes no discurso: o estudo da modalizacao
discursiva sob a forma de atividades de linguagem”, que se relaciona com as
tematicas e com o0s topicos de conteudo voltados aos anos finais do Ensino

Fundamental II.

Acreditamos que o material resultante da nossa pesquisa, realizada no contexto
escolar da escola “Zacheu Moreira da Fraga”, possui um carater replicador, podendo
ser um instrumento significativo aos professores do Ensino Fundamental. Cabe
ressaltar que levar o e-book ao conhecimento e ao uso de outros docentes da area é

uma maneira de dar prosseguimento as praticas iniciadas nesta dissertacao.

Entendemos que seréo estendidos os proveitos direcionados ao grupo experimental
— alunos do 92 ano — se ocorrer uma continuidade harmonizada com os demais
professores da referida escola. Assim, sera possivel viabilizar um ensino em que estes
e outros alunos possam entender o processo de criacdo — tanto de escrita como oral
— como uma construcdo mais leve, sendo possivel minimizar os obstaculos na
aprendizagem, e, dessa forma, melhorar tanto as habilidades da idade escolar como

o0 interesse por aprender.

Consideramos o trabalho com a estratégia da modalizacao discursiva significativo,
tendo em vista que ndo se trata de um contetdo que, desacompanhado, é direcionado
a este ou aquele nivel de ensino ou a esta ou aquela série do Fundamental ou Médio,
mas sim de uma estratégia que pode ser articulada a qualquer turma, sendo
respeitados o tipo de linguagem e a abordagem escolhida. Além disso, embora
tenhamos dado destaque aos textos jornalisticos pela ideia de comparativo entre
textos desse formato, observamos que modalizagédo esta presente em qualquer tipo
de texto, como o0 poema, 0 miniconto e a tirinha. E importante sempre considerar as
intencdes do enunciador e as percepcdes de sentido que as escolhas dos

modalizadores podem gerar.

Cabe-nos afirmar que estamos distantes de esgotar as perspectivas de trabalho com

esse tema e que sao fartas as possibilidades de contribuicdo para o processo de
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ensino utilizando o processo de epilinguagem nas atividades sobre modalizacdo. A
oportunidade de contribuir para o enriguecimento da acdo docente dada a nés
certamente restabeleceu o brilho no olhar da professora em poder construir uma

pratica realizavel e acessivel a professores e a alunos.
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APENDICE A — Termo de anuéncia condicionada

TERMO DE ANUENCIA CONDICIONADA

Informacdes da Pesquisa:

Pesquisa cientifica desenvolvida pela pesquisadora Fernanda da Cunha
Pereira Albino e orientada pelo professor Doutor Antonio Carlos Gomes. Trata-
se de um estudo, em nivel de mestrado, vinculado ao Profletras — Mestrado
Profissional em Letras do Instituto Federal do Espirito Santo, localizado na
Avenida Vitéria, n® 1279, Jucutuquara - Vitéria — ES, CEP: 29040-780.

Periodo de execugao: 2022.
Apresentacao da Pesquisa:

O projeto € uma proposta que consiste em realizar um estudo sobre o uso da
modalizagao discursiva e a percepg¢ao dos estudantes acerca dessas marcas
linguisticas nos discursos nas aulas de Lingua Portuguesa e na utilizagao,
sobretudo, de textos informativos e de opinido de forma a possibilitar a criticidade
na leitura e a consciéncia dos sentidos provocados pelo fendémeno da
modalizag&o, tencionando promover significado as atividades de linguagem, a
troca direta e a multiplicidade de pensamentos.

Como produto final desta pesquisa, estara disponivel sob a forma de publicagéo
em midia digital um e-book contendo a sequéncia de atividades trabalhadas na
turma participante sobre o tema da pesquisa, para promover um uso engenhoso
e reflexivo da lingua no Ensino Fundamental.

Autorizo o desenvolvimento da pesquisa acima identificada, nas dependéncias
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