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RESUMO

Este estudo apresenta uma pesquisa de carater qualitativo, desenvolvida no ambito
do Mestrado Profissional em Letras do campus Vitéria, na linha de pesquisa “Estudos
Literarios”, sobre o projeto Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar... realizado em uma
escola municipal na cidade de Viana, Espirito Santo, cujo objetivo é estimular os
educandos na formacdo da sua primeira biblioteca em casa, a partir da doacéo de
livros paradidaticos. Teoricamente esta pesquisa propde dialogos entre as
concepcdes bakhtinianas de polifonia — a partir de Problemas da poética de
Dostoiévski (BAKHTIN, 2011) em seus desdobramentos nas praticas de leitura na sala
de aula — e os autores representativos da area de Literatura e Educacao, Literatura
de resisténcia, tais como Candido (2004), Todorov (2005), Castrillon (2012), Britto
(2015), Silva (1993; 2003; 2008), entre outros, no tocante as questdes sobre o direito
a leitura na escola e suas contribuicbes na formacédo cultural dos alunos da rede
publica, escolhida como cenério desta pesquisa. Metodologicamente, optamos por
algumas particularidades da pesquisa-acdo, por meio de uma observacgéo
participante, cuja culminancia foi a produgdo de um material educativo em formato de
e-book em que foram sistematizados encontros literarios na perspectiva polifénica,
cujo corpus serdo os paradidaticos sugeridos pelo projeto em analise. A pesquisa
apontou as possiveis potencialidades da polifonia nas préticas coletivas de leitura na
formacéo do leitor do Ensino Fundamental, por meio das propostas presentes no
projeto escolhido como objeto de investigacdo e nas suas relacdes com a leitura
dialégica na escola, seja pelas vozes presentes na edificacdo do projeto, seja pela

ressonancia advinda das vozes dos alunos leitores.

Palavras-chave: Ensino de Literatura. Direito a leitura. Polifonia. Formagéao do leitor.



ABSTRACT

This study presents a qualitative research, developed within the scope of the
Professional Master's Degree in Letters at IFES, Vitéria campus, in the research line
“Literary Studies”. This research emphasizes the project Minha Biblioteca: Ler, Contar,
Encantar ... carried out in a municipal school in the city of Viana, Espirito Santo, whose
objective is to stimulate students in the formation of their first library at home, by
donating paradidactic books. Theoretically, this research proposes dialogues between
Bakhtinian conceptions of polyphony based on Problems of Dostoevsky's poetics
( BAKHTIN, 2011) in its developments in the reading practices classes. Also, the
study is based on authors representing Literature and Education, Resistance
Literature such as Candido (1995, 2004), Todorov (2005), Castrillon (2012), Britto
(2015), Silva (1993; 2003; 2008), among others, with regard to questions about the
right to read at school and their contributions to the cultural education of students from
the public school chosen to take part on this research. Methodologically, we opted for
some particularities of the action research, through a participant observation, whose
culmination was the production of educational material in an e-book format in which
literary meetings were systematized in a polyphonic perspective, whose corpus will be
the paradidtic books suggested by the project under analysis. The research pointed
out the possible potential of polyphony in the collective reading practices in the
formation of the elementary school reader, through the present proposals in the project
chosen as an object of investigation and in its relations with dialogical reading at
school, either through the voices present in the construction of the project, either by

the resonance that comes from the voices of the student readers.

Keywords: Literature teaching. Right to read. Polyphony. Reader training.
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1 INTRODUCAO

Quando eu nasci, um anjo torto desses que vivem na sombra disse: Vai, Erika! Ser
professora na vida. Afinal, pertenco a uma familia que tem largos anos na educacao.
Eram avés, mée, tias e primas, todas professoras. Ainda pequena, lembro-me de que
mamae, sem ter com quem me deixar para poder trabalhar, levava-me para o trabalho
dela, e deixava-me por toda manha na confianca da bibliotecéria da escola em que

lecionava.

Eu passava horas e horas em contato com as mais variadas obras, lia-as, mesmo sem
saber ler, levava-as comigo para casa, algumas vezes, sem pedir a autorizacdo da
"dona dos livros”. Sentia-me como a garota que roubava livros, ou mesmo a narradora

de “Felicidade Clandestina”. Porém, tinha uma diferenca, sempre devolvia todos.

Depois de algum tempo comecei a frequentar a escola, aprendi as minhas primeiras
palavras e escrevi meus primeiros textos. A professora da primeira série era muito
exigente, gostava de tudo muito organizado. Ela era alguém muito especial para mim.
Como néo poderia ser? Ela era a minha m&e, mas, na sala de aula, Tia Nete, dona do
saber e da sala. Todos os seus alunos, até maio, deveriam ler livros paradidaticos

fluentemente.

O tempo passou; cresci e, ja adolescente, me apaixonei pelas aulas de Literatura.
Nunca vou me esquecer de quando a professora Teté proporcionou a minha turma
um trabalho em que deveriamos ler uma obra literéria, relaciona-la a um periodo
literario e encenar uma peca do livro lido. Minha imaginacéo transbordava, minhas
leituras e pesquisas duravam dias e noites, queria muito entender quem era a
protagonista que estava lendo e iria interpretar. Ah! Quem era Luciola? Que mulher

era aquela? Que conduta para época!

Infelizmente, lembro-me apenas desse fato em todo Ensino Médio. Nao tive outras
boas experiéncias, embora continuasse com minhas leituras. Acho que isso me fez
desistir, por um tempo, de querer seguir a carreira docente. Alids, eu tentei nédo

obedecer aquele anjo torto. Passei pelo jornalismo, ndo gostei. Tentei uma carreira
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juridica. Ela também ndo era para mim. Onde fui parar e reencontrei-me comigo

mesma? No curso de Letras Portugués e suas respectivas literaturas.

Em 2003, iniciei meus estudos em Letras / Portugués, no Centro de Ensino Superior
de Vitéria (CESV). Ingressei no ensino superior maravilhada com o mundo de
possibilidades e descobertas. Achava, sinceramente, que 0os mestres e os doutores
gue ministravam as aulas me dariam receitas prontas, assim como o livro de receitas
da vovo. Equivoquei-me, mas em nenhum momento tive vontade de desistir, sabia
que ali era meu lugar. Fazia cada disciplina com vontade de aprender mais e levar

isso para sala de aula sob uma nova perspectiva.

Logo no inicio do curso, 2° periodo, comecei a lecionar na rede estadual de Ensino,
no municipio de Viana, para turmas do Ensino Médio. Cheguei & escola cheia de
planos e projetos e, jA no primeiro momento, fui abafada por uma turma de 3° ano,
com 52 alunos com distor¢céo de série/idade, cujo lema era “se terminarmos o Ensino
Médio estara de bom tamanho”. Assustei-me, fiquei decepcionada com aquela
situacao, porém nao poderia parar por ali, teria que contribuir de alguma forma para
tentar mudar aquele cenario. Lembro-me de que nas primeiras semanas falava sobre
0S géneros textuais e as tipologias do texto e a sala toda ficava em siléncio. Foi neste
momento que eu percebi que eles ndo me entendiam. Aquilo que eu falava néo fazia
parte do cotidiano deles. Muitos ali conviviam com a pobreza diéria, trabalhavam,
cuidavam da casa, entre outros. Precisei mudar meu planejamento e minha conduta

de sala de aula.

Entéo, entendi o que estudava em didatica, segundo os postulados de Paulo Freire: a
escola ensina muito mais que conteudos, ensina uma forma de ver o mundo. Neste
sentido, 0 que ensinar ndo pode estar desvinculado de outras questdes que precisam
ser feitas no ato de educar. quem educa? Por que educa? O que ensina? Como

ensina? A quem serve, contra quem e a favor de quem?

Entretanto, no ano seguinte, ja ndo era mais professora regente no Estado, estagiava
numa rede particular de ensino que atendia, principalmente, alunos com alguma
deficiéncia intelectual. Havia um programa de atendimento especial para eles e la

aprendi muito. Apesar de se tratar de uma iniciativa privada, a escola recebia alunos
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das mais variadas classes sociais, porque eles eram um “objeto de pesquisa” para a

linha adotada pelo colégio.

Durante dois anos estagiei e nesse meio tempo prestei alguns concursos que estavam
em vigor para area de educacao. Em 2009, fui convocada para assumir uma vaga de
professora efetiva de Lingua Portuguesa do municipio de Viana. Escolhi a EMEF Dr.
Tancredo de Almeida Neves, que se localiza no bairro de Nova Betania, e nela estou

até a data presente. La se vao mais de 10 anos.

E relevante dizer que o bairro em que a escola esta inserida possui uma demanda
muito grande de alunos; em contrapartida, o nimero de escolas ndo é compativel com
a realidade. Exemplo disso é a EMEF em que trabalho, que recebeu apenas no turno
matutino, no ano de 2019, 500 alunos, entre turmas de 6° e 7° anos; mais 500, no
vespertino, com educandos de 1° a 5° anos; e, no noturno, na modalidade de

Educacao de Jovens e Adultos (EJA), mais 200 alunos.

E importante dizer que a maioria dos alunos da EJA eram alunos do matutino que ja
haviam completado 15 anos e que tinham problemas de indisciplina. Muitos deles ja
estavam cursando pela terceira ou quarta vez o 6° ou 7° ano. A maioria meninos e

negros.

No contexto apresentado € notério esclarecer que a escola esté localizada em um dos
bairros com maiores indices de violéncia do municipio, e, de acordo com o Data
Social, possui a maior porcentagem de domicilios com renda inferior a R$ 70,00, ou
seja, a maioria dos alunos que a frequentam conhecem a extrema pobreza de perto.
Além disso, mais de 50% dos alunos sédo cadastrados no programa Bolsa Familia.
Esse € um fator que colaborou muito para que o indice de evasdao na escola

diminuisse, embora a taxa de reprovacao seja altissima.

No colégio sempre houve muitas demandas em relagdo a melhoria do desempenho
dos educandos, entretanto, sentia muita falta de uma qualificagéo, em que eu pudesse
estudar e aprender com quem pesquisava sobre tantos assuntos que permeiam o
chéo da sala de aula. Logo, entendi que deveria qualificar-me, realizar um mestrado,

procurar respostas para minhas davidas. Conheci o PROFLETRAS e candidatei-me a
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uma vaga para cursar no primeiro semestre do ano de 2019. Entrei com dividas, com
medos e angustias. Contudo, a relacdo com as disciplinas ofertadas, os excelentes
professores do programa e o conhecimento do novo potencializaram as minhas
perspectivas de melhoria e de resolucdo de problemas do meu meio profissional, e

também da minha relacdo com o mundo e com o outro.

Ao longo dos meses, ja no mestrado, precisei entender o que mais me incomodava
no meu espaco escolar que ndo contribuia para que meus educandos fossem alunos

e ndo apenas frequentadores de aula.

Sempre entendi a escola como um espaco modificador da realidade de sujeitos,
apesar de muitos atores ali promoverem o assujeitamento dos alunos. Eu, como
professora, mediadora e cidada, precisava e ainda preciso contribuir com esses
muitos meninos e meninas que passam pelas minhas salas de aula. Mas como
comecar? Por onde intervir? Quais as intervencdes possiveis? Lembrei-me de um
anjo torto, de uma menina que roubava livros, de um menino muito maluquinho, de
um diario em que havia uma princesa, de um filho que desposou a mae, de um

sapatinho de cristal...

Pensei, entdo, na leitura como emancipacao. A leitura como direito. A leitura como
conhecimento do mundo. A leitura para abrir novos mundos. A leitura para se sentir
gente. A leitura para humanizar. Mas como fazer esses estudantes lerem? Biblioteca
da escola? Eles comprariam os livros? Como dar acesso a leitura? Como garantir que
a leitura seja um caminho para que o discente se veja como cidadao? Como formar

um leitor emancipado? Autbnomo? Humanizado?

Providencialmente, a Prefeitura Municipal de Viana, no ano de 2019, langou um
projeto de leitura para todas as escolas do municipio que contempla toda a educacéao
infantil, o ensino fundamental e a EJA. A acéo é intitulada Minha Biblioteca: Ler,
Contar, Encantar. Trata- se de uma grande distribuicdo de livros aos estudantes da
rede municipal. Ao todo, serdo seis titulos paradidaticos para leitura dos educandos
nao sO apenas em sala de aula, como também em casa. Afinal, as obras pertencerao
a eles. Essas leituras serdo permeadas por aulas orientadas pelos professores, em

sua maioria, de Lingua Portuguesa.



14

Esta € a tematica principal: Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar... experiéncias

polifénicas de leitura no Ensino Fundamental II.

Antbnio Candido, em O direito a literatura, explicita por meio de diversos exemplos
gue a literatura como direito tem o papel transformador de humanizar. Sendo assim,
“Toda obra literaria é antes de mais nada uma espécie de objeto, de objeto construido;
e é grande o poder humanizador desta construgcdo, enquanto constru¢ao” (CANDIDO,
1988, p.177).

Candido (1988), em Literatura e a formacédo do homem, nos reafirma por meio de suas
pesquisas e estudos que a literatura tem a capacidade de confirmar a humanidade do

homem.

Além disso, temos em Bakhtin (2011) Problemas da poética de Dostoiévski, a
apresentacdo de um conceito ligado ao romance: a polifonia. Por meio dela
percebemos as potencialidades de um texto dialégico, um leitor participante e as
personagens que sao representativas e rompem com os paradigmas. Logo, tal

conceito chama nossa aten¢ao para repensar as praticas da formacéo de leitor critico.

A partir dessas reflexdes, foram elaborados os seguintes objetivos.

1.1 OBJETIVO GERAL

* Compreender as contribuicdes da categoria conceitual de polifonia, presente
na arquitetdnica do filosofo Mikhail Bakhtin, as praticas de leitura propostas

pelo projeto literario Minha biblioteca: Ler, contar e encantar.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Entender o que é polifonia e propor experiéncias polifénicas de leitura por
meio do projeto Minha biblioteca: ler, contar e recontar a partir desse conceito.

* Discutir o espaco e o papel da literatura infantojuvenil do Ensino Fundamental.
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* Criar uma sequéncia de atividades com leitura das obras adotadas pelo
projeto Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar, a fim de propiciar a vivéncia de
experiéncias polifénicas de leitura.

* Produzir um material educativo em forma de e-book reunindo a
sistematizacao das atividades de leituras que podem ser realizadas com os/as

alunos(as).

Este relatorio de pesquisa pretende seguir o seguinte percurso: no primeiro capitulo,
apresentaremos o dialogo com as pesquisas da area que nos auxiliardo no encontro
da polifonia como um caminho para a formacdo de leitores, a partir da nossa
problematizacdo e de nosso corpus. No segundo capitulo, mostraremos as bases
tedricas da pesquisa, buscando aproximacédo entre o conceito de polifonia e o circulo
nos estudos de Bakhtin aliado ao direito a literatura, ndo sé de Antonio Candido mas
também de outros pesquisadores que conversam com a leitura de resisténcia, como
Todorov, Silva e Zilberman buscando a aplicabilidade de seus ensinos no contexto
escolar e a polifonia. No terceiro capitulo, escreveremos sobre o projeto Minha
Biblioteca: Ler, Contar, Encantar..., com o qual queremos estabelecer um dialogo. No
guarto capitulo, explicitaremos o percurso metodoldgico da pesquisa, que se guiou
pela abordagem qualitativa, com particularidades da pesquisa-acao, por meio de uma
observacéo participante. No quinto capitulo, faremos a exposicéo da analise de dados
a partir da pesquisa-acao. Por fim, no sexto capitulo, traremos nossas consideracfes
finais acerca do resultado de todo processo de didlogo proposto entre o projeto Minha
Biblioteca: Ler, Contar ,Encantar... e as experiéncias polifénicas de leitura que buscam
compreender as relacdes entre a polifonia nas praticas de leitura na escola e a
formacédo do leitor juntamente com o direito a literatura a todos os participantes da

pesquisa.
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2 DIALOGO COM AS PESQUISAS DA AREA

O direito a literatura e a polifonia como caminho para formac&o do leitor critico na
escola apresentam-se como interessante campo de estudos no campo educacional.
Partindo da leitura prévia de resumos de teses e dissertacfes publicadas por
instituicbes, universidades e centros universitarios sobre a leitura de literatura no
espaco escolar, € possivel identificar contribuicdes que seréo sintetizadas em nossa
pesquisa a partir dos descritores escolhidos para nossa interlocucédo: ensino de

literatura, direito a literatura, polifonia e formacé&o do leitor.

A partir dessas premissas, buscamos em sistemas académicos universitarios, banco
de dissertacfes do programa PROFLETRAS e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), por meio do recorte temporal dos ultimos quatro anos, um
dialogo com nove dissertacdes/teses, a partir da correlacdo desses trabalhos com os

nossos descritores.

Optamos pela selecdo de pesquisas realizadas neste periodo devido a
contemporaneidade das producdes, a abordagem do mesmo segmento de ensino —
neste caso, os anos finais do ensino fundamental Il —, a mudanca de politicas
educacionais, com a insercdo de novos referenciais curriculares para a Educacao
Basica e novos projetos de fomento a leitura e ao referencial tedrico que dialoga com

0 que estudaremos.

Para dialogarmos com as producdes académicas e conhecermos o que ja foi

produzido sobre o nosso objeto de estudo, foram pesquisados os seguintes trabalhos:
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ENSINO DE LITERATURA
AUTOR ; INSTITUICAO/
(ANO) TITULO CIDADE (UF) OBJETIVO
Yammar Universidade Ressignificar a pratica leitora na escola
Leite de | Ressignificando  a | Federal do|e melhorar o desenvolvimento das
Araujo pratica leitora na|Tridangulo habilidades de leitura dos alunos,
Andrade escola Mineiro/ sobretudo, a partir de obras literarias
(2018) Uberaba (MG)
Realizar uma releitura subjetiva e
Universidade posterior reescrita, com 0 auxilio da
Wellinghton | Leitura dos contos de | Federal de|identificacdo de algumas etapas
Santos fadas: do escrito ao | Sergipe/ Monte | narrativas dos contos de fadas, tanto
(2016) audiovisual Alegre de|no texto escrito quanto em sua
Sergipe (SE) adaptacdo para a linguagem
audiovisual.
Chrystina | A leitura literaria no . .
~ . .| Universidade . e A ~
Magalhdes |ensino fundamental: Estadual Investigar a influéncia da formacéo
Gomes dos | caminhos e desafios . ~ | literaria docente nas praticas de ensino
Paulista/  Sé&o . e
Santos para o professor de de literatura nos anos finais do EF.
o Paulo (SP)
(2017) portugués
DIREITO A LITERATURA
Analisar as leis e 0s regimentos
A literatura na escola _ _ currlcylares que norteiam os curriculos
. | . Universidade da é&rea de Lingua Portuguesa
Flavia Maia | ;um direito, uma . .
. . Federal (Linguagem, Codigos e  suas
Bomfim necessidade e um : : . :
Fluminense/ Tecnologias) no Brasil, e, a partir
(2016) fator de| .. .. L
h o Niteroi (RJ) dessa analise, perceber o papel que a
umanizacao . : )
Literatura ocupa para se discutir por
gue se ensina Literatura.
. . Debater e investigar o lugar ocupado
Daiani A literatura nos livros ela Literatura nos livros didaticos do
. didaticos do ensino | Universidade peta
Pignaton ) Ensino fundamental 1l em face dos
fundamental 1l: um | Federal do . o
Souza ~ . materiais didaticos que, em tese,
. estudo de trés|Espirito Santo/ : . T
Silva lec L deveriam garantir o Direito a Literatura
(2017) colecoes Vitoria (ES) e a Educacdo Literaria no contexto da
contemporaneas AN ngd
educacéao publica escolar brasileira.
Kelly de . . Provar que além de a escola nao estar
) .. . .| Universidade . :
Moraes Leitura literaria: Federal do Rio cumprindo seu papel de difusora da
Tarjano direito de todos, : .~ | prética leitora, é possivel promover, na
de Janeiro/ Rio - :
Santos dever da escola. . escola publica, a leitura de textos
de Janeiro (RJ) |, .-
(2016) literarios.
POLIFONIA E A FORMACAO DO LEITOR
Solange Perspectivas
9 conceituais em | Universidade . . .
Esmeralda . ) Analisar se o conceito de leitura que os
leitura na escola: a|Estadual :
Costa . : ) .| docentes revelam interfere no trabalho
intertextualidade e a|Paulista/ Assis| . ... :
Barbosa : ciplinar; didatico com leitura na escola.
(2016) interdiscip |r\_ar|de}de (SP)
a favor da dialogia
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Estratégias de leitura | Universidade do | Contribuir na formacao do leitor critico
Andreia do|: uma contribuicdo | estado da| e autbnomo por meio da aplicacédo de
Vale Reis|para a formacdo do |Bahia/ Santo | estratégias de leitura em textos
(2015) leitor critico e [ Antbnio de | argumentativos do género artigo de

autébnomo Jesus (BA) opinido

A  polifonia  nas Apontar que as narrativas
Rodrigo narrativas musicais | Instituto Federal | buarqueanas permitem o dialogo com
Goncalves |de Chico Buarque e |do Espirito | outros géneros discursivos
Dias Pitta|a formacédo do leitor | Santo/  Vitoria | possibilitando novos caminhos para a
(2018) literario no ensino | (ES) leitura literaria a fim de estimular a

fundamental I criticidade dos alunos.

Fonte: Elaboracao da autora (2020).

A sequir, dialogaremos com 0s Nnossos pares, iniciando pelas pesquisas que tiveram

por objeto de andlise o “ensino de literatura”.

2.1 SOBRE O ENSINO DE LITERATURA

A partir do dialogo com as produgdes da area correlatas ao tema “ensino de literatura”,
buscamos nos sistemas académicos universitarios da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (ANDRADE, 2018), da Universidade Estadual Paulista (SANTOS,
2017) e da Universidade Federal de Sergipe (SANTOS, 2016) contribuicbes dos
altimos quatro anos, a contar 0 ano em gque teve inicio a presente pesquisa, que
auxiliassem os estudos sobre o ensino de literatura nos anos finais do Ensino

Fundamental, bem como a pratica docente na sala de aula e nos espacgos escolares.

Embora ja exista um acervo significativo de pesquisas no campo do ensino da
literatura, é importante destacar que as novas linguagens, perspectivas teoricas e
relacdes entre o livro e a escola trouxeram novos valores e concepcgdes as pesquisas
sobre leitura na sala de aula, motivo pelo qual optamos por um recorte temporal dos
ultimos quatro anos, tendo em vista que houve um fomento a leitura de literatura por
programas governamentais como o Programa Nacional da Biblioteca Escolar (1997),
potencializando, assim, o0 ensino de literatura nos anos finais do Ensino Fundamental,
além de documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (2018), que

preconiza o ensino da Lingua Portuguesa por meio do texto.

Além disso, hd de se considerar, neste trabalho, que as dissertacdes/teses

selecionadas para dialogar com esta pesquisa ndo exploram somente o ensino de
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literatura nos anos finais do ensino fundamental restrita as aulas de Lingua
Portuguesa, mas englobam também as demais areas de conhecimento, a formacéao
dos docentes—leitores e a analise de programas de fomento a leitura, bem como o

estudo de documentos que permeiam o assunto tratado.

Yammar Leite de Araujo Andrade (2018), em sua pesquisa intitulada “Ressignificando
a pratica leitora na escola”, pesquisou sobre o ensino de literatura em turmas de 6° e
7° anos em uma escola publica da cidade de Uberaba-MG. Andrade (2018) questiona
como a prética da leitura literaria tem sido conduzida e explorada nas salas de aula,
uma vez que os indices de proficiéncia leitora nas estatisticas de provas de larga

escala sempre estdo baixos na escola publica.

Apo6s o levantamento desse dado, a autora relata que foi necessério investigar como
era o ensino de literatura na escola em que trabalhava, colégio publico da cidade de
Uberaba-MG, como professora de Lingua Portuguesa de turmas dos 6° e 7° anos.
Afinal, a leitura literaria deveria ser a protagonista na sala de aula, dando voz ao

universo subjetivo do sujeito leitor e exercendo sobre ele o seu papel transformador.

Suas conclusdes foram que havia um decrescente desinteresse pela leitura literaria.
Com isso, surgiu a necessidade de questionar, refletir e, sobretudo, assumir praticas

de ensino que deveriam tratar dessa problemética.

As discussdes realizadas por Andrade (2018) tém grande importancia em nossos
estudos, pois ao propormos um dialogo entre o projeto Minha Biblioteca: Ler, Contar,
Encantar... realizado na escola de Viana, por meio de experiéncias polifénicas de
leitura, também procuramos e fomentamos a Literatura nos espacos escolares e fora
deles. Além disso, teremos possibilidades de examinar, questionar e possuir um
entendimento mais amplo sobre os procedimentos executados em torno das praticas

do ensino de literatura e os resultados que ele podera trazer.

Andrade (2018), em dialogo com Santos (2017) e Santos (2016), concordam em suas
diferentes realidades que o ensino de literatura na escola no que tange aos anos finais
do ensino fundamental, na maioria das vezes, inicia-se com a leitura obrigatoria de

uma obra literaria na sala de aula e termina com o preenchimento de questionarios
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com respostas de certo ou errado e fichas de leitura, ou fica concentrada apenas na
leitura de textos fragmentados, presentes nos livros didaticos fornecidos pelo governo.

Essa realidade ndo é distante das nossas instituicdes escolares.

Na maioria das vezes, os profissionais responsaveis pelo ensino de literatura nos anos
finais do fundamental Il, por muitas décadas, ndo tiveram praticas que formassem
leitores. Resultado disso € que, no Brasil, estamos cada vez mais fechando livrarias
ao invés de solicitarmos politicas publicas que promovam a cultura e a educacédo com
a construcdo de bibliotecas publicas, teatros e pragas, aceitamos um sistema

neoliberal que nos enche cada vez mais de shoppings.

Isso é resultado da negacdo explicita do direito a literatura na sala de aula, pois 0
ensino da literatura ndo é feito, ndo ha a intencédo de transformar o individuo e de
mudar a realidade, se, enquanto professora, lan¢co-me a julgamentos prévios sobre tal

obra e quero que os estudantes tenham apenas a impressao que eu julgo a correta.

Os trabalhos de Andrade (2018), Santos (2017) e Santos (2016) tém uma relevancia
significativa na construgcéo desta pesquisa, uma vez que partimos do principio de que
um trabalho com a leitura de obras literarias ndo deve se ater ao preenchimento de
roteiros e tampouco ser esgotado em avaliagbes engessadas. Queremos, justamente,
com nosso estudo, mostrar uma nova possibilidade para a sala de aula. “Plantar uma
semente” por meio do projeto Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar ... experiéncias
polifénicas de leitura no Ensino Fundamental Il, sugerindo praticas polifénicas de
leitura, refletindo a respeito dos erros entre outros aspectos. Pretendemos, assim,

contribuir para um novo olhar sobre o ensino de literatura.

Tais propdsitos confirmam-se em Andrade (2018) quando, em sua pesquisa, ela e a
escola se propuseram a reestruturacao das bases metodoldgicas nas aulas de Lingua
Portuguesa para abrir portas para o ensino de literatura. Desta forma, houve uma
ressignificacdo da leitura na sala de aula, o planejamento anual foi estruturado a partir
da leitura literaria. Colocou-se, entédo, o professor como mediador e ndo mais tradutor
de obras literarias. E, consequentemente, teve-se uma melhora no desempenho das

notas bimestrais.
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Wellinghton Santos (2016), na dissertacao “Leitura dos contos de fadas: do escrito ao
audiovisual”, afirma que o ensino de literatura nos anos finais do Ensino Fundamental
€ deficiente no que diz respeito as estratégias de leitura literaria e de multiletramento
nas aulas de Lingua Portuguesa. A pesquisa foi realizada com 30 alunos do 6° ao 9°
ano do ensino fundamental, no Colégio Estadual 28 de Janeiro, em Monte Alegre de
Sergipe/SE. E uma escola com cerca de 730 alunos, entre fundamental e médio.
Trata-se de uma escola que fica a 40 quildometros de distancia da cidade Porto da
Folha/SE, em que se pode, por meio da observacgao, registrar a realidade do ensino
de literatura no ensino fundamental, em que se percebe a deficiéncia no que diz
respeito a estratégias de leitura literaria e de multiletramento nas aulas de lingua

portuguesa.

A literatura ndo tem o papel de alavancar resultados de provas, contudo, € possivel
perceber que a sua prética e a sua insercdo no cotidiano de quem quer que seja,
independentemente de sua classe social, cor ou credo, promovem questionamentos

de quaisquer individuos que usufruem dela e se entendem como sujeitos do processo.

Logo, Zilbermann (2018) ja alerta que as instituicdes escolares ndo devem usar a obra
literaria como um vinculo de obrigacdo pedagodgica. Esse ndo é seu viés. Trazer a
leitura literaria para sala de aula ndo deve ser confundida com as a¢g6es comuns que
disciplinariam a literatura a fim de catedraliza-la. Muitos consideram que a literatura
escolarizada tende a se resumir a leitura curtas, fragmentos de textos literarios, muitas

vezes, limitados a recortes feitos pelos livros didaticos.

Nossa pesquisa dialoga com essa constatagcéo, quando investigamos de que forma o
acesso a obra literaria dada ao aluno, para que ele forme sua primeira biblioteca, em
consonancia ao trabalho polifénico, realizado pelo(a) professor(a) na escola,
promovera um encontro de diversos sujeitos e vozes para a constru¢do do leitor.
Contudo, queremos ir além das pesquisas lidas. Almejamos uma proposta pensando
nao apenas na questao ensino da literatura mas também na polifonia e formacéo do
leitor no espaco escolar e no direito a Literatura. Buscaremos a¢des que nos permitam
conhecer caminhos para que a literatura esteja mais proxima daqueles a quem o

direito a té-la € negado, além de dar voz aos muitos assujeitados do sistema.



22

Chrystina Magalhdes Gomes dos Santos (2017), na dissertacdo “A leitura literaria no
ensino fundamental: caminhos e desafios para o professor de portugués”, procurou
estudar a relacéo entre a formacéo de professores de portugués dos anos finais do
Ensino Fundamental das escolas municipais de Ensino Fundamental da cidade de
Itanhaém-SP e praticas de ensino de literatura juvenil em que também menciona uma
ressignificacdo da atuacao profissional do docente. E toca, em boa parte de sua obra,
na formacao desse professor e nos documentos que impactam diretamente no que
temos hoje quanto ao ensino de literatura. Podemos citar, por exemplo, a LDB N°
5692/1971%, que reflete até hoje no ensino da literatura na escola, sendo que ela
afastou a leitura literaria dos bancos escolares, porque o dever da educacao nessa

época era qualificar a méo-de-obra para o mercado de trabalho.

Ainda, segundo Santos (2017), apenas com a LDB N° 9394/962, passou-se a ter uma
nova perspectiva na educacao, a formacao critica dos alunos. Isso ocorreu devido a
elaboracdo de documentos que trouxeram a obrigatoriedade do Ensino Médio e
promoveram um eixo da educacéao infantil com a educacao basica. Houve a criacao
do PCN?3, que alertava sobre o distanciamento das praticas de leituras como vertente
moralizante ou para estudo de gramatica. Além disso, a autora ainda destaca 0s
programas de fomento a leitura, por exemplo, o Pro-leitura, a criacdo do Programa
Nacional da Biblioteca Escolar (PNBE)* e do PNBE docente.

Santos (2016) também cita o PCN como um auxilio na melhoria do ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa, por meio da leitura literaria proficiente e

ampliadora do nivel cultural de nossos jovens.

1 A Lei de Diretrizes de Base (LDB) 5692/1971, promulgada ap6s o fim da ditadura de 1964, estabelecia
gue o 2° grau, atual Ensino Médio, passasse a ter como principal objetivo a profissionalizacéo, ou seja,
os(as) estudantes eram formados apenas para 0 mercado de trabalho.

2 A LDB 9394/96 foi criada em 1996 para garantir o direito a toda populacéo a educacio gratuita e de
qualidade, a valorizacdo dos profissionais da area e a distribuicdo das responsabilidades entre a Uniéo,
os Estados e os municipios com a educacéao publica.

3 Os Parametros Curriculares Nacionais é uma colegdo de documentos que compdem a grade curricular
de uma instituicdo educativa. Este é uma orientacao quanto ao cotidiano escolar. Contudo, em 2018,
ele foi substituido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

4 O PNBE existe desde 1997 e tem como objetivo promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura
nos alunos (as) e professores (as) por meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, de
pesquisa e de referéncia.
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Embora haja documentos e programas nacionais que respaldem todo o ensino de
literatura na escola, com programas nacionais que corroboram o acesso a leitura
literaria, ha um consenso entre as pesquisas de Andrade (2018), Santos (2017) e
Santos (2016), de que é complexo mediar a relacdo entre estudantes e livros numa

etapa de ensino que nao institucionaliza a literatura como objeto de ensino.

Santos (2017) menciona que no Ensino Médio o aluno recebe listas de obras literarias,
estuda periodos literarios, porque ele esta prestes a entrar na universidade e fard uma
avaliacdo em que sera cobrado isso. Logo, estabelecer pontos de encontro entre
literatura e as aulas de lingua portuguesa é um desafio. Ao se ensinar literatura no
ensino fundamental, principalmente nos anos finais, € preciso dialogar entre o
curriculo e os momentos de fruicdo leitora, que se tornou o ponto central de tudo que

se foi discutido até aqui.

Essa questéo precisa ser amplamente discutida pelos profissionais da educacéo para
gue se encontre um ponto de equilibrio entre os documentos, o curriculo, as praticas
e todo o contexto que € vivido na escola no que se diz respeito ao ensino de literatura
no ensino fundamental nos anos finais, fazendo com que ele realmente aconteca nos
NOSSOS espacos escolares. Por isso, nossa pesquisa, mais uma vez, dialoga com
Santos (2017), ja que pesquisamos as praticas sobre as aulas de literatura por meio
do trabalho com as obras literarias que o projeto Minha Biblioteca: ler, contar e
encantar trara. Buscamos promover um encontro entre a literatura e tudo aquilo que
nos dispdem os documentos norteadores da educacdo de qualidade, porque

entendemos que eles ndo sao distantes e tampouco tratam de objetos diferentes.

Essencial em nossa pesquisa, o descritor “direito a literatura”, bastante recorrente nas
pesquisas académicas, sera a base do nosso proximo dialogo com mais algumas

producdes no ambito stricto sensu.

2.2 DIREITO A LITERATURA

A respeito do descritor “direito a literatura”, fundamental conceito para o entendimento
do ensino de Literatura e consequentemente para a formacgéo do leitor, buscamos

didlogos com as producdes da area que oportunizem o trabalho com o direito a
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literatura em sala de aula, principalmente no ensino fundamental Il. Optamos por
dissertacOes/teses presentes nos sistemas académicos universitarios — Universidade
Federal Fluminense (2016) —, e incluimos pesquisas do banco de dissertacdes do
programa PROFLETRAS - Mestrado Profissional em Letras (SANTOS, 2016), e da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cfes (SILVA, 2017). Ao contrario do
gue acontece no descritor “ensino de Literatura” em relacédo ao ensino fundamental I,
ha varios estudos que ressaltam o direito a Literatura na escola publica,
principalmente apos a construcdo de documentos oficiais que legitimam a Literatura
como um direito. Temos como exemplos os Parametros Curriculares Nacionais
(1995), as Orientacdes Curriculares Nacionais (2013), a Base Nacional Comum
Curricular (2016) e os programas de fomento a leitura como o Programa Nacional do
Livro Didatico (1937).

Embora tais documentos existam, sejam reconhecidos pelas autoridades, conhecidos
nas escolas e pela sociedade, ha um entendimento de que eles ndo garantem o direito
a educacéo, a cultura e ao conhecimento como um todo. Funcionam, na maioria das
vezes, como uma obrigacao legislativa dentro de manuais, muitas vezes empoeirados
na sala da coordenacao pedagdgica, ou na biblioteca, quando ela existe. Mas a quem
interessa tal interpretacdo dada nas escolas sobre essa regulamentacdo? Por que
educadores desse enorme Brasil ainda ndo se apropriaram da lei para fazer valer o
seu direito e o de diversos alunos, sujeitos que devem ser preparados para serem
cidaddos do mundo? Por que esses documentos ndo garantem o acesso a Literatura?
Por esses motivos, e sabendo da contemporaneidade e da necessidade de explorar
ainda mais o assunto, optamos por limitar a escolha de pesquisas dos ultimos quatro
anos, uma vez que ja apresentam um perfil de leitor advindo da nova formacao

curricular e os ultimos estudos sobre o panorama da leitura da educacdao brasileira.

Inicialmente, vale considerar que, em dialogos com os pares, entendemos que a
Literatura € um direito instituido e comprovado por lei. Entretanto, aparece como maior
destaque no segmento do Ensino Médio, como visto em alguns documentos oficiais

analisados pelas dissertacdes que dialogam com nossa pesquisa.

Bomfim (2016) comeca sua analise conceituando a Literatura e afirmando que ela vai

além de um direito, € uma necessidade. Em seguida, apresenta documentos oficiais
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gue resguardam todas as suas constatacdes, essas voltadas para o Ensino Médio.
Procura, por meio de uma linha do tempo, resgatar as leis que versam sobre o direito
a Literatura, como a LDB de 1971, em que existia a disciplina Literatura separada das
demais; contudo, na versdo dada em 1996, mal é citado o termo, que apenas
reaparece nos Parametros Curriculares Comuns, com a recomendagao de trabalho
gue a trata como tema transversal. E em 2006, as Orientaces Curriculares do Ensino
Médio, numa tentativa de trazer a Literatura para um lugar de destaque, reduziu-a a

fruicdo e ao deleite.

Embora o trabalho da pesquisadora tenha sido realizado em outro nivel de ensino,
interessou-nos, uma vez que a autora traz uma contribuicdo para a reflexdo de como
tem sido exercido o direito a Literatura num segmento escolar em que a Literatura tem
status de disciplina, e mesmo assim ndo é garantida como um direito. Logo, se essa
dificuldade ocorre em uma etapa escolar em que ja esta estabelecido no curriculo o
componente curricular e esta previsto na lei, queremos, a partir da nossa pesquisa,
em dialogo com as informacgdes trazidas por Bomfim (2016), investigar de que forma

a Literatura nos anos finais do ensino fundamental Il tem sido realizada.

Destarte, as formas com as quais se promova a Literatura na escola ainda ndo sejam
as mais adequadas, ndo podemos negar que ha uma tentativa por parte de uma
parcela de pesquisadores, educadores e sociedade civil em fazer valer a Literatura
como direito. Afinal, o aluno tem direito de ter a Literatura como um dos pilares de sua

formacdo como individuo e é esse um dos objetivos da nossa pesquisa.

Santos (2016) e Silva (2017) também dialogam com Bomfim (2016) ao estudarem
documentos oficiais que garantam o direito a Literatura. Eles mencionam os PCNs em
todas as pesquisas feitas. No entanto, Silva (2017) mostra também uma analise do
PNLD como instrumento que também garantiria o direito a Literatura nos espacos

escolares, focalizando o ensino fundamental II.

Santos (2016) apresenta incialmente uma visao geral de como € vista a Literatura em
seu corpus de pesquisa. Ele a define como um objeto de luxo, distante do contexto
sociocultural e traz uma condicdo elitizada de quem |é textos literarios. Por isso,

proporciona uma reflexdo sobre como a Literatura tendo sido praticada, ja que ela é
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um direito de todos. E ainda incita um maior desdobramento de informagdes sobre os

alunos, para que eles tenham conhecimento de seus direitos e deveres.

Essa realidade trazida por Santos (2016) ndo é algo peculiar. Deparamo-nos no dia a
dia com estudantes que dizem o quanto a Literatura é dificil. Por outro lado, temos
professores que nao acreditam que seus educandos possam ser atraidos por um texto

literario, subjetivo, denso, porque também tiveram docentes que achavam isso deles.

Esquece-se, entdo, de que a Literatura possibilita acessar variadas dimensdes do
sujeito, que ela possui efeitos transformadores, porque o leitor ndo quer ouvir a sua
voz, mas dimensionar a voz do outro, encarar a realidade que esta distante dele, mas
ao mesmo tempo perto. Sendo assim, se a Literatura humaniza o sujeito, forma-o para
ser um cidad&o critico. Logo, € vélido dizer que ter acesso a textos literarios como
sindnimo de boa leitura é direito de todos e dever da escola. Afinal, o aluno que é um
cidaddo, em processo formativo, ndo pode ter negado em sua vida social o prazer
estético concebido pela Literatura. Portanto, a discusséo levantada por Santos (2016)
tem relevancia em nossos estudos, auxiliando-nos nas reflexdes sobre como a
polifonia e a formagéo do leitor estdo intrinsicamente ligadas ao direito a Literatura.
Afinal, a proposta de nosso trabalho, além de investigar um projeto que da acesso ao
livro, também tem a perspectiva de elaborar e promover préticas polifénicas de leitura
para contribuir na formacao de leitores capazes de exercer a sua cidadania, bem como

seus direitos, por meio de realidades que se chocam, mas que também conversam.

Silva (2017) faz um capitulo especifico para comprovar que a lei do direito a literatura
existe também no ensino fundamental I, porém nos entristece, uma vez que mostra
gue essa norma aconteca apenas no papel. Vé-se o direito ao texto literario sem
pretextos datados no PCN de 1998, embora a escola, pela maneira como ensina

Literatura, tenha negado esse direito.

A literatura vem sendo pretexto para ensino de graméatica e esse dado confronta
o Direito a Literatura proposto por Antonio Candido (1988), e sendo assim, fere
nossos direitos enquanto cidadaos, ja que a Literatura € um bem incompressivel
e inalienavel (SILVA, 2017, p. 86).
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Ainda Silva (2017), em seus estudos, detecta que a Literatura é trabalhada no ensino
fundamental Il por meio do livro didatico, situacdo também mostrada por Bomfim
(2016) e Santos (2016). Inclusive, vale destacar que Silva (2017) faz uma analise de
livros didaticos na intencdo de pesquisar sobre o direito a Literatura nas escolas
publicas considerando que esse instrumento é o que, ha maioria dos casos, mantém
0 contato com os textos literarios. Desta forma, ela mostra que a Educacéao Literaria
estd mais uma vez sendo negada, ou seja, o direito a Literatura ndo esta sendo
concedido, porque apenas a escola, de forma limitada, na maioria das vezes, por meio
de livros didaticos, possibilita 0 acesso dos alunos a Literatura. Desse modo, ha uma

confirmacédo de que nédo se coloca em pratica o que dizem os documentos.

A pesquisa que desenvolvemos dialoga com essa perspectiva, uma vez que ela fara
um contraponto ao que Silva (2017) trouxe até aqui. Abordamos a Educacéo Literaria
por meio de obras literarias que ecoam a voz de diversos sujeitos, mostrando, entao,
gue, quando os governantes promovem o que dizem os documentos, ou seja, dao
acesso nao so ao livro, mas também a formas para conduzir um trabalho que ocorra
de maneira a ampliar visbes de mundo formando assim leitores criticos, garantimos

que a lei saia do papel e se materialize na vida do sujeito.

Em todas as pesquisas, 0 contato com o texto literario reduz-se a atividades com
textos literarios fragmentados que trazem uma série de atividades que buscam a
superficialidade do eu e pouco trabalham a frui¢do literaria e a obra literaria. Realidade
também encontrada por ndés, infelizmente. Entretanto, com o projeto, vemos a
possibilidade de um novo félego para aulas de literatura em que haja o contato e o
consumo de obras literarias, de histérias que poderdo ecoar na nossa histéria e de

outros sujeitos, provocando em todos uma humanizacéo.

Para Bomfim (2016), a “[...] Literatura desenvolve o pensamento critico e a capacidade
de analises mais complexas” (BOMFIM, 2016, p.32). Logo, essa disciplina é
imprescindivel para o curriculo do individuo, principalmente na nova forma de
organizacéao dos saberes e suas teorias. A autora ainda traz uma reflexao que precisa
ser pensada por todos que fazem parte do ato de educar e lutam pelos direitos,
principalmente, o da Literatura. O que explica a inércia dos educadores brasileiros que

veem a Literatura ser retirada das grades curriculares e reduzida ao ensino de géneros
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textuais e sendo usada como pretexto para o ensino de gramatica? Por que, se temos

uma lei que resguarda o direito a Literatura, deixamo-la apenas no papel?

O objetivo de se estudar o projeto Minha Biblioteca: Ler, Contar , Encantar:..
experiéncias polifénicas de leitura no ensino fundamental 1I” é mostrar que a
Literatura, em quaisquer segmentos de ensino, faz com que o aluno, ao entrar em
contato com os textos e retirar deles os sentidos que encontrar, busque a melhor
maneira de propiciar a abstracdo de ideias e o entendimento das formas mais
complexas do mundo e do sujeito. Por isso, ela deve ser um direito a ser defendido e
gozado por todos. Assim, em nossos estudos, nas reflexdes sobre polifonia e
formacéao do leitor baseadas em Mikhail Bakhtin (2011) e no Circulo, apuraremos o
nosso olhar para a promogéo desses processos polifdnicos entre os professores, 0s
alunos, os livros e a comunidade escolar, no intuito de criar oportunidades de debates
e trocas de experiéncias voltadas para praticas de leitura, rompendo, assim, o

processo estanque de ndo direito a Literatura, de ndo humanizacdo, de nao

conhecimento do “ eu” e, por que nao, do outro.

O descritor “polifonia e formagao do leitor’, também fundamental para o
desenvolvimento da nossa pesquisa, sera a base do nosso préximo didlogo com mais

algumas producdes académicas.

2.3 POLIFONIA E FORMACAO DO LEITOR

Apropriando-nos dos dialogos com as producfes da area sobre o tema “polifonia e
formacéao do leitor”, descritores desta pesquisa, buscamos nos sistemas académicos
universitarios, Universidade Estadual Paulista (BARBOSA, 2016), e incluimos
pesquisas do banco de dissertacbes do programa PROFLETRAS - Mestrado
Profissional em Letras - (PITTA, 2018; REIS, 2015), contribui¢des dos ultimos quatro
anos gue auxiliassem na compreensao da pratica leitora, sob a oOtica da experiéncia.
Entretanto, ao langarmos os descritores “polifonia e formacao de leitores” juntos
encontramos apenas 7 trabalhos. Desses trabalhos, alguns falavam apenas sobre a
polifonia, procurando mostrar proposi¢cdes. Ja outros mencionavam a formacao do
leitor, mas sem a abordagem polifénica, que é a pretensdo dessa pesquisa.

Percebemos a escassez de titulos abrangendo especificamente o trabalho com a
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polifonia e a formacao de leitores do Ensino Fundamental Il. Tal fato deixa claro que,
apesar dos problemas envolvendo a leitura no Brasil, ainda é preciso avancar
consideravelmente nas pesquisas sobre polifonia e préaticas de leitura literaria
desenvolvidas nos ambientes escolares, como parte integrante dos programas de
ensino de Lingua Portuguesa nos ultimos anos do Ensino Fundamental. Por esse
motivo, e sabendo da contemporaneidade e da necessidade de explorar ainda mais o
assunto, optamos por limitar a escolha de pesquisas dos ultimos quatro anos, uma
vez que ja apresentam um perfil de leitor advindo da nova formagé&o curricular e os

ultimos estudos sobre o panorama da leitura da educagéo brasileira.

Incialmente, em dialogos com os pares, entendemos que a polifonia como um
caminho para formacao do leitor, vai além do letramento literario t&o discutido e usado
por autores/pesquisadores e professores nas escolas brasileiras. Diante de tal
afirmativa, Barbosa (2016) mostra um estudo em que avalia a prética da leitura na
escola considerando para isso a analise do que € leitura e qual é o trabalho sobre
leitura que se faz nos espacgos escolares para formacgao de leitores criticos. Por meio
de sua pesquisa, a autora concluiu que os professores acreditam, senso comum, que
os alunos nao gostam de ler ou leem apenas o que gostam. Entretanto, a
pesquisadora aponta que essa prerrogativa € errbnea, até mesmo porgue O
adolescente e a crianga nunca leram tanto como hoje devido aos diversos meios que
a tecnologia nos trouxe. Sendo assim, ela entende que os docentes precisam construir
um trabalho que seja dialdgico. Afinal, a lingua € vista como interacéo e é isso que faz

0 estudante ser leitor, o processo de interacdo com a leitura.

Barbosa (2016) ainda cita em sua pesquisa o0 documento Por Uma Politica de
Formacdao de Leitores (BERENBLUN, 2009), em que sdo apontados numeros sobre
os leitores no pais. O que mais lhe chamou atencao foi que o Brasil possui 35% de
leitores frequentes, portanto, reforca a importancia da escola enquanto estimuladora

e incentivadora da leitura.

Todas as afirmacdes apontadas por Barbosa (2016) até aqui dialogam com nossa
pesquisa, pois compreendemos a leitura como um processo interativo e, por isso, por
meio de nosso corpus, almejamos sair do senso comum docente, mostrando que, por

meio de acdes polifénicas, podemos contribuir com a formagéo de leitores criticos.
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Pretendemos fazer da escola um espaco que acolha as muitas vozes que estéao dentro
dela para formarmos leitores. Consideraremos, em nosso projeto, a aproximacao do
costume leitor dos alunos aos temas e contetudos produzidos pelos mais diversos

saberes.

Ainda Barbosa (2016) defende em sua pesquisa dizendo que é preciso romper com a
estrutura monoldgica do texto, porque a educacao exige novos paradigmas. Deve-se,
para isso, buscar critérios de formacdo leitora baseados na coeréncia,

intertextualidade e interdiscursividade que trardo outras vozes textuais para a leitura.

Barbosa (2016) afirma que:

Ao referir-se a ideia, Bakhtin, conforme Freitas (2011) transcende a analise
intertextual, buscando compreender a voz do outro presente no texto, mesmo
guando o texto aparentemente nao a apresenta, num processo denominado
interdiscursividade, o que, para o autor, colabora para andlises mais
profundas das ideologias que 0s textos se encarregam de veicular e isso
colabora para a formacao critica dos leitores (BARBOSA, 2016, p. 58- 59).

Considerando o foco da nossa pesquisa de apresentar a polifonia como um caminho
para formacéo do leitor por meio da investigacdo do projeto Minha Biblioteca: Ler,
Contar, Encantar...entendemos que Barbosa (2016), ao mencionar os aspectos de
intertextualidade e interdiscursividade baseando-se nas diversas vozes que o texto
traz para o leitor, dialoga amplamente com nosso trabalho. Pretendemos investigar
como a interagdo com a voz do outro, que vem do texto, articula- se com a do aluno,
fazendo com que ele se sinta instigado a ser cada vez mais um apreciador de
Literatura, para que, assim, se forme como um leitor que entende o papel

transformador da Leitura e seu poder também humanizador.

Pitta (2018) em sua pesquisa usou 0 mesmo referencial teérico em que 0 Nosso
trabalho esta alicercado. Traz por meio de uma secao intitulada o conceito Bakhtiniano
de polifonia e sua ressonancia na crénica musical de Chico Buarque que tem como
subtitulo “A polifonia Bakhtiniana”, estes conceitos que também seréo usados por nos.

Logo, dialogamos amplamente com seus estudos.
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Pitta (2018) dialoga com a polifonia nas narrativas musicais de cancédo de Chico
Buarque para formacéao de leitores no ensino fundamental Il, principalmente com os/as
alunos(as) de 8° e 9° anos, em varios capitulos de seu trabalho, em que aponta a
polifonia como um caminho para formar leitores. O autor concluiu que:
Assim, o falar a e com os alunos, possibilitando que eles desenvolvam o
didlogo com suas réplicas e tréplicas, configura uma forma de estimulo a
criticidade tdo necessaria a transformagdo da sociedade e, considerando o
atual cenario do crescente autoritarismo, a resisténcia aos padrbes

monolégicos de pensamento que tentam coibir a responsividade dos
cidaddos de nosso pais (PITTA, 2018, p. 53).

Sob esta oOtica, o trabalho de Pitta (2018) aproxima -se da nossa pesquisa na busca
de mostrar a polifonia e tudo que advém dela como uma das formas para formar
alunos leitores. Apesar de ndo usarmos as riguissimas narrativas de Chico Buarque,
gueremos, por meio das seis obras literarias, que o projeto Minha Biblioteca: ler, contar
e encantar disponibilizara aos estudantes de ensino fundamental Il, promover um
dialogo entre livros, autores, alunos, professores, desconsiderando quaisquer praticas
monoldgicas de ensino que, por muitas vezes, foram citadas em outras dissertagcdes

e sao frequentes em nossas salas de aula.

N&o menos importante, entretanto, por ultimo, dialogamos amplamente com Reis
(2015), que compreende que o ato de ler contribui para melhoria de vida e que as
acOes escolares influenciam diretamente na construcdo do leitor enquanto sujeito
critico e autbnomo. Além disso, ela reflete que com os avangos tecnoldgicos e
cientificos o ato de ler mudou, pois a sociedade passou a ser global. Hoje séo
inUmeros os suportes que atendem nossos estudantes como plataformas, notebooks,

leitores de livros digitais entre outros.

Nossa pesquisa dialoga com estudos de Reis (2015), porque também considera essa
mudanca na sociedade, contudo, ainda trabalharemos com a perspectiva da leitura
da obra literaria fisica, pois mesmo sabendo a forma como os individuos estao
organizados e desenvolvem-se, o publico-alvo que atenderemos ainda esta aquém de
ter em maos suportes como “ipad” e celulares de ponta. Eles representam 70% da
populacdo pobre, segundo pesquisas, que tém em casa a televisdo como agente

formador.
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Reis (2015, p. 17) chama a atengdo em seus estudos para a perspectiva dialdgica do
texto e da relagdo com o leitor. “Na perspectiva dialégica, o leitor, enquanto sujeito
gue interage, apresenta uma funcdo essencial, cabe a ele construir o sentido ao que
lé...”, concep¢do bem proxima ao que pretendemos realizar em nossa pesquisa com

a investigagéo do projeto Minha Biblioteca: ler, contar e encantar.

Reis (2015, p. 17) ainda nos mostra em seu trabalho que:

Sabemos que esse processo nao se aplica apenas a leitura do texto escrito,
nao podemos esquecer que —a vida é dialdgica por natureza. Viver significa
participar do dialogo: interrogar, ouvir, responder, concordar (BAKHTIN,
2011). Dialogar engloba toda ocorréncia de linguagem, mas requer producao
e compreensdo de sentidos de forma critica e autbnoma em diversos
contextos de interacgéo.

Nesse sentido, as discussoes realizadas por Reis (2015) tiveram grande relevancia
em nossos estudos, auxiliando-nos ndo somente nas reflexdes sobre como formar um
leitor no ensino fundamental 1l, mas também para procurar caminhos para a
compreensao da polifonia nas praticas de leitura. A nossa pesquisa objetiva, entao,
lutar contra a formacéo de leitores estritamente decodificadores. Nao podemos nos
contentar com a mecanizacéo da leitura por parte da escola. E essencial que essa
instituicAo promova o desenvolvimento de sujeitos ativos no enfrentamento e na
transformacdo das relacbes sociais existentes que se encontram em constante

mudanca e sao formados por diversas vozes.

Em sintese, mapeando as producdes académicas, é possivel identificar contribuicées
significativas a respeito dos descritores ensino de literatura, direito a literatura e

polifonia e formagao do leitor”, conforme abaixo relacionados:

1) O trabalho de Andrade (2018), por apresentar a perspectiva de um novo ensino
de Literatura na escola, buscando, sobretudo, a ressignificacdo da prética

leitora.

2) O trabalho de Santos (2017), por propor em seus estudos a atuacao do
professor de Lingua Portuguesa e trazer a discussdo em relacdo aos possiveis

caminhos e também aos desafios para o ensino de Literatura no ensino
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4)

5)

6)

7)

8)
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fundamental Il, consoante as prerrogativas de documentos oficiais de

educacéao.

O trabalho de Santos (2016), por apresentar por meio de sua pratica de ensino
de Literatura uma forma inovadora e pontual, provocando no leitor a reflexao

sobre todo o cenario da sala de aula que nos € apresentado hoje.

O trabalho de Bomfim (2016), por ratificar por meio de uma linha historica a
Literatura como um direito e apresentar-nos como uma disciplina escolar
imprescindivel para o curriculo de qualquer individuo. Embora seus estudos
estejam voltados para o Ensino Médio, a autora utiliza-se de conceitos

relevantes para este estudo.

O trabalho de Santos (2016), por apresentar a Literatura como um direito, uma
vez que ela democratiza o0 ensino e forma sujeitos criticos e atuantes na
sociedade, como preconiza os PCNS (1998). A autora colabora para o
entendimento de que a leitura literaria € um direito de todos.

O trabalho de Silva (2017), por analisar as colecdes didaticas que séo utilizadas
de forma errada, fazendo com que o direito a educacéao literaria seja negado,
ja que, por muitos estudantes, esses instrumentos sdo 0s Unicos meios de

acesso a Literatura.

O trabalho de Barbosa (2016), por mostrar 0 quanto se faz necessario romper
com a estrutura monoldgica do texto, porque a educacdo exige novos
paradigmas e é por meio do embasamento com novos critérios da formacao
leitora, alicercados na intertextualidade e na interdiscursividade, que se

formarao leitores no ensino fundamental Il.

O trabalho de Pitta (2018), por apresentar a polifonia como um caminho para a
formacao do leitor critico no ensino fundamenta Il. Mostrar em sua pesquisa
gue a polifonia dialoga com o eixo de formacédo de leitores e € absolutamente

necessario e passivel de aplicacdo no contexto escolar.
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9) O trabalho de Reis (2015), por refletir que os avancgos cientificos e tecnolégicos
transformaram a sociedade. Por isso, o ato de ler mudou, e a formacéao do leitor
necessita acompanhar essa mudanca. Além disso, diante desse processo
novo, cabe a escola fazer da leitura um espaco polifénico para formagédo de

leitor, contribuindo para debates, perguntas e outras agoes.

Essa abordagem nao se esgota com os trabalhos descritos, mas apresenta a maioria
dos objetos de pesquisas utilizados nos udltimos anos. Essa primeira associacao
servira de base para os proximos dialogos, tendo em vista os descritores “ensino de
literatura”, “direito a literatura” e “polifonia e a formacgao de leitores”, que subsidiaram

todo o trabalho. Assim sendo, no capitulo seguinte, serdo analisados os referenciais

tedricos que sustentardo o didlogo com o nosso objeto de pesquisa.
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3 ERA UMA VEZ... MINHA BIBLIOTECA: “LER, CONTAR, ENCANTAR...”

Na ultima década, o Brasil passou a ter alguns projetos de fomento a leitura em ambito
nacional que impulsionaram o0 acesso aos textos, sejam eles literarios ou nao.
Podemos citar, por exemplo, o Plano Nacional de Livro e Leitura (2006)°, no governo
Lula, que trouxe diretrizes basicas para assegurar a democratizacdo do acesso ao
livro, o progresso e a valorizacao da leitura e o fortalecimento da cadeia produtiva do
livro como fator relevante para o incremento da producédo intelectual e o
desenvolvimento da economia nacional. Além dele, podemos mencionar o Programa
Nacional Biblioteca na Escola (1997), que procurou equipar as bibliotecas de todo o
territorio nacional com a compra de livros nao apenas literarios, como também aqueles

gue dariam suporte teorico aos profissionais da educacéao.

Britto (1998), em Promocéao da leitura e cidadania, discute a serventia dos programas
de promocéo de leitura e compartilha conosco que eles existem porque [...] “se cré
que as pessoas leem pouco e que ler € um comportamento que vale a pena ser
estimulado” (BRITTO, 1998, p. 75). Aléem disso, os programas tendem a chegar
aqueles que sdo, na maioria das vezes, excluidos da sociedade, tém menos acesso

a leitura, ficam a margem da sociedade.

Percebemos tal afirmativa pela qualidade e quantidade de leitores que temos

indicados por pesquisas como Retratos da Leitura no Brasil®. A pesquisa de 2016

5 O Plano Nacional do Livro e Leitura teve sua origem com a criagdo Ano lbero-Americano da Leitura
em 2005, que culminou com a criagdo do Prémio Viva Leitura. A partir de entdo, durante os anos de
2005 e 2006, em todo o Pais, organizaram-se mais de 150 reunifes onde sugestdes valiosas e
fundamentais foram propostas com o proposito de elaborar um Plano de Governo. Participaram desses
debates representantes de todas as cadeias produtivas do livro — editores, livreiros, distribuidores,
gréficas, fabricantes de papel, escritores, administradores, gestores publicos e outros profissionais do
livro —, bem como educadores, bibliotecarios, universidades, especialistas em livro e leitura,
organizacbes da sociedade, empresas publicas e privadas, governos estaduais, prefeituras e
interessados em geral.

Em 10 de agosto de 2006, os entdo ministros da Cultura e da Educacéo, Gilberto Gil e Fernando
Haddad, respectivamente, instituiram o Plano Nacional do Livro e Leitura — PNLL, consolidando o
resultado dos debates realizados ao longo de 2005 e 2006, por meio da Portaria Interministerial n°
1.442. Disponivel em http://snbp.cultura.gov.br/pnll/ Acesso em 20 de jan. de 2021.

6 A Retratos da Leitura no Brasil passou a ser realizada pelo IPL a partir da segunda edi¢&o, em 2007,
e chega a sua 52 edicdo em 2019 (lancada em 2020). E a Unica pesquisa em ambito nacional que tem
por objetivo avaliar o comportamento leitor do brasileiro. Seus resultados sdo amplamente divulgados
e se tornou referéncia quando se trata de indices e habitos de leitura dos brasileiros.

Ampliando esse estudo para conhecer outros leitores, espacos e desafios para a formacéo do leitor e
0 acesso ao livro, em 2019 o IPL também lanca a Retratos da Leitura em Bibliotecas Escolares e a
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relata que 30% da populacgéo brasileira nunca comprou um livro. E ainda assim, nosso
pais possui poucos programas que incentivam a leitura, além dos sérios problemas

na formacao de leitores e no acesso as leis que garantam o direito a leitura.

Essa realidade nédo é diferente no municipio de Viana, que possui cerca de 14 mil
alunos, estudantes do 1° ao 9° ano do ensino fundamental e EJA, segundo o censo
escolar de 2019. Entado, a partir dessa problematica, a Prefeitura Municipal precisou
tomar algumas decisbes para resolver tal impasse e, em contrapartida, melhorar o
ensino da educacgdo béasica. Dentre elas, a reforma do Projeto Politico Pedagdgico e
a construcdo de planos pedagdgicos de intervencao por unidade de ensino em que a

leitura fosse o destaque.

No ano letivo de 2019, surgiu o projeto literario Minha Biblioteca: Ler, Contar,
Encantar... como uma acéo do Programa Municipal Inova Escola ’. Sendo assim, de
acordo com o projeto apresentado pela prefeitura, a justificativa para a acdo da-se,

pois:

As unidades escolares em suas acbes pedagdgicas ndo possuiam uma
pratica consistente de leitura compartilhada com o trabalho de literatura.
Logo, a leitura compartilhada precisava ganhar mais espa¢o no cotidiano
escolar, pessoal e social promovendo o intercadmbio de ideias sobre o que era
lido, aprendido e repassado na ponte escola/familia/sociedade. O pouco
acesso e a auséncia de obras literarias disponiveis individualmente para cada
estudante impossibilitavam a pratica da leitura compartilhada/colaborativa,
assim como, o0 enriquecimento e/ou criagdo da biblioteca individual (VIANA,
2019).

Abrimos um paréntese aqui para uma reflexdo trazida por Castrillon (2011), em O
direito de ler e de escrever. A autora ressalta que devemos entender a educacédo como
algo maior do que apenas ensinar contetdo ou disciplinar alunos. O ensinar deve
acontecer por meio de didlogo e muita comunicacdo. Portanto, a educagdo também

se constitui por meio da leitura. Entretanto, ela acredita que se tem negado isso nas

Retratos da Leitura em eventos do livro e literatura. Disponivel em
http://plataforma.prolivro.org.br/retratos.php. Acesso em 20 de jan. de 2021.

7 O Programa Municipal de Desenvolvimento Educacional - Inova Escola tem por objetivo a ampliacio
do tempo e espacos de aprendizagens, permanéncia e melhoria da qualidade da educacéo de todos
os alunos matriculados no Sistema Municipal de Ensino de Viana.


http://plataforma.prolivro.org.br/retratos.php

37

escolas, principalmente, porque ainda ndo entendem o carater politico que a

educacao deve ter.

Britto (1998) também nos chama atencdo para algo que deve permear Nnosso
entendimento enquanto formadores de leitores, [...] “A leitura ndo é a tabua da
salvacao de ninguém nem necessariamente nos faz melhores ou mais solidarios nem
€ o leitor um sujeito desarraigado de sua condicédo de classe ou um ser carente que

encontra na leitura a redencéo individual” (BRITTO, 1998, p.77).

Retomando o projeto Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar..., € importante conhecer
a sua dindmica desde o inicio e quais resultados sdo esperados por meio dele. Em
um primeiro momento, a acao nasceu da Secretaria de Educacdo, que tem como
secretaria uma professora de Lingua Portuguesa que entende a poténcia que a leitura
pode oferecer para a formacéo integral do aluno. A partir dela e de uma comissao
formada por técnicos pedagdgicos, decidiu- se que os estudantes da rede montariam

a primeira biblioteca em casa, por meio do projeto literario.

Como os alunos formariam uma biblioteca em casa? Os discentes receberam, ao
longo de 20198, seis titulos de obras literarias, que foram escolhidos pelos técnicos
pedagogicos que trabalham na Secretaria de Educacéo, incluindo a responsavel pela
gestdo dos espacos de leitura e bibliotecas das escolas da rede, que usou um

levantamento dos livros mais lidos na biblioteca no ano anterior.

Neste ponto do projeto, temos uma critica a ser tecida, pois ndo sabemos quais foram
os critérios utilizados na escolha das obras e eles ndo foram descritos em nenhuma
parte do projeto literario para maiores esclarecimentos. Além disso, acreditamos que
a selecdo das obras precisaria passar por varios atores e, principalmente, pelos mais
significativos deles, os/as alunos (as). Isso, inclusive, dialogaria com todo o arcabouco

tedrico® que foi usado na escrita desse projeto literario, ja que a maioria dos autores

8 A compra dos livros ocorreu por um planejamento financeiro (uma reserva) durante os Ultimos 5 (cinco)
anos da Secretaria de Educacao. O investimento feito na aquisi¢do dos livros foi de R$3.077.583,10 e
contemplou aquisicdo das quase 97 mil obras literarias para alunos da Educacao Infantil ao Ensino
Fundamental.

® O projeto possui orientacdes tedricas que perpassam por muitos pesquisadores. Dentre eles
destacam-se Mikhail Bakhtin, Luiz Anténio Marcuschi, Jodo Wanderley Geraldi, Isabel Solé e Antonio
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por ele citados acredita ndo s6 em uma perspectiva enunciativa-discursiva da lingua,
mas também do(a) estudante como sujeito historico. Logo, os(as) discentes teriam

muito com o que contribuir.

Para reforcar as acfes do projeto, a secretéria de educacédo, Luzian Belizario, disse
em entrevista ao jornal da cidade'®: “As escolas tém diversas inciativas de leitura e
todas as 37 escolas tém espaco de leitura. Mas, com esses livros, que serao deles,

gueremos despertar ainda mais o gosto e o zelo pela leitura”.

O projeto foi apresentado a todos os professores na primeira reunido geral que ocorreu
em fevereiro, inicio do ano letivo de 2019, no auditério municipal. E importante
ressaltar que a obra deveria ser trabalhada por todos os docentes, ndo seria uma acao

realizada Unica e exclusivamente pelo professor de Lingua Portuguesa.

Em seguida, era necessario escolher a ordem de trabalho dos livros. Ela aconteceu
incialmente na escola entre os professores e estendeu- se em uma reunido com as

sugestdes das escolas que foram levadas por um representante. Essa acao foi

hY

justificada devido a macroextensdo do projeto. Sabe-se que alguns alunos se
matriculam ao longo do ano letivo, outros pedem transferéncia para outra unidade de
ensino do municipio, além da propria logistica de distribuicdo. Houve a distribuicéo
aproximadamente de cerca 96 mil livros até o final do ano letivo de 2019.

Ratificando o que foi descrito anteriormente, na descricdo da metodologia do projeto,
|é-se:

O desenvolvimento do projeto e acesso de cada aluno aos 06 (seis) livros,
acontecera de forma gradativa no decorrer do ano letivo. Cabe a equipe
pedagogica da Secretaria Municipal de Educa¢do-SEMED juntamente com
os professores e o trio gestor de cada escola definir a sequéncia da leitura
dos livros de cada Turma/Ano/Segmento, tendo em vista que € um projeto
institucional com foco na crianga/educando, para melhor viabilizag&do de todo
processo pedagdgico, assim como a entrega nas unidades de ensino. A
proposta definida por cada escola sera encaminhada em maos pelos
professores, representantes de cada unidade escolar. Apds a definicdo da
sequéncia dos livros (1°, 2° 3° 4° 5° e 6°), as praticas pedagodgicas

Candido. Contudo, ndo ha uma metodologia especifica para o trabalho com as obras literarias, ha
indicacdes de estratégias com a leitura.

10 0 jornal da cidade de Viana é uma iniciativa da Secretaria de Comunicac&o da prefeitura e distribuido
mensalmente nas reparticdes publicas e comércios do municipio. Nele ha divulgagao de projetos, obras
e demais noticias a respeito da administracéo da cidade.
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acontecerdao com a riqueza literaria que todo professor e aluno sonham em
poder realizar nessa sociedade contemporanea (VIANA, 2019).

Terminada essa etapa, os livros comecaram a ser distribuidos por més nas unidades
de ensino e trabalhados interdisciplinarmente ao longo de todo ano letivo. A equipe
técnica da secretaria juntamente com os (as) pedagogos(as) desenvolveu itinerarios

de trabalho com as obras.

Apresentaremos, a seguir, as orientacdes dadas pela Secretaria de Educacéao:

Quadro 2 — Projeto Minha Biblioteca, Prefeitura Municipal de Viana

ORIENTACOES SOBRE AS ESTRATEGIAS DO TRABALHO COM O PROJETO
LITERARIO MINHA BIBLIOTECA: LER, CONTAR E ENCANTAR FEITAS PELA
SECRETARIA MUNICPAL DE EDUCACAO DE VIANA

RESPONSAVEIS ACOES DESENVOLVIDAS

Equipe da Secretariade | A doacdo de 06 (seis) livros de Literatura para todos os alunos
Educacéo matriculados no sistema Municipal de Ensino;

Definicdo de metas e diretrizes gerais;

Acompanhamento dos resultados alcancados pelas escolas por
meio dos indicadores selecionados;

Promocao de oficinas de leitura;
Organizacdo de formacbes para pedagogos, diretores e
professores orientando sobre a proposta de leitura

compartilhada e distribuigcdo das obras;

Colaboragdo para potencializar o trabalho nas escolas do
campo;

Divulgacéo de informacfes sobre a plataforma.

Equipe pedagdgica da | Conhecimento, divulgagéo e informacdes sobre a plataforma do
escola Projeto;

Planejamento junto com os professores das atividades/projetos/
sequéncias didaticas a serem lancadas na plataforma digital;

Estabelecimento do “Dia do Ler, Contar, Encantar...” que devera
acontecer toda semana. Nesse dia, devera ser lido e debatido
com os alunos textos de diferentes géneros textuais definidos
nos momentos de planejamento e ou a partir do interesse dos
grupos de alunos;

Confecc¢éo de mural sobre o projeto;

Organizacao de oficinas de leitura;
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Organizacao de feiras literarias;
Separacédo do acervo e organizacao dos livros, por ano/série;

Realizacdo do “Lancamento do Projeto” convidando toda
comunidade escolar, um contador de historias, um autor de livro
ou preparando um teatro de um bom livro na escola. Ou ainda,
propor outra acao similar

Familia

Planejamento semanal de atividades para o dia do Ler, Contar,
Encantar...

Apresentacdo de videos sobre a importancia da leitura;

Exposicdo na sala de aula de algumas producdes textuais
baseadas nas leituras;

Finalizagdo do projeto/atividade ou sequéncia didatica
apresentando na plataforma por meio de fotos as aprendizagens
da turma;

Insercéo na plataforma do Projeto a proposta de trabalho;

De acordo com o Termo de Compromisso em anexo, cabe ao
professor da Unidade de Ensino a guarda e conservagcdo do
acervo de sua responsabilidade;

A ficha devera ser utilizada para empréstimo dos livros
paradidaticos utilizados conforme cronograma;

Caso o livro ndo seja devolvido, a escola devera intensificar o
trabalho de conscientizacdo junto aos professores sobre a
necessidade de sua reutilizagdo durante o periodo do projeto

Familia

O sucesso € a participacdo ativa dos alunos com suas familias,
inseridos nessa proposta inovadora como  principais
protagonistas envolvidos em todo o processo de implantacéo,
implementacéo e ressignificacdo da préatica no cotidiano escolar,
como um instrumento de interacdo e desenvolvimento
socioambiental.

Fonte: Elaborado pela autora (2020), com informag8es extraidas do Projeto Minha biblioteca: Ler,
Contar, Encantar, publicado pela Prefeitura Municipal de Viana

Destacamos que essas acdes, em alguns momentos, chocam-se com a nossa

proposta de praticas polifénicas, pois entendemos que todo e qualquer trabalho

desenvolvido com a leitura precisa acontecer a partir do didlogo com o outro, bem

como nao ser acabado, ja que a construcdo do sujeito/leitor acontece diariamente.

N&o se vé até aqui qual é a participacao efetiva dos alunos, ou seja, em qgue momento

suas vozes serao ouvidas.
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Definidas as orientacfes, cada professor(a) utilizou sua estratégia com as obras e o
trabalho com o projeto comecgou a ser realizado ao longo de 2019. Contudo, a
Secretaria de Educacdo criou o Portal da Educacéo!?, para que os(as) docentes

compartilhassem relatos das praticas de leitura realizados por meio do projeto literario.

Figura 1 — Portal da Educacéo do municipio de Viana-ES

1681 | 2020 | 96.960.0( 1 0 1
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Fonte: Captura de tela feita pela autora (2021).

Ao longo de 2019, segundo o Portal da Educagéo, foram cadastrados mais de 100
relatos de praticas leitoras no municipio com os livros do projeto Minha Biblioteca: Ler,

Contar, Encantar.

No fim do ano de 2019, os(as) professores(as), seguindo as orientagdes da Secretaria,
essas ja foram apresentadas anteriormente, fizeram o encerramento do projeto em

cada unidade ensino.

J& em 2020, todos fomos surpreendidos pela Pandemia da Covid-19 que levou o

afastamento de 48 milhdes de estudantes das salas de aula, segundo o censo escolar

11 O Portal da Educacéo foi criado em 2019 pela Secretaria de Educagdo com o intuito de ser um canal
de comunicacéo entre os profissionais da rede, por isso, alguns documentos néo estéo liberados para
o publico em geral. Disponivel em: <http://educacao.viana.es.gov.br/>. Acesso em: 21 fev. 2021.
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divulgado pelo Inep (2019). Todo esse contexto impactou o projeto literario, bem como

toda a forma de ensinar.

No municipio de Viana foram usadas coletaneas de atividades (APNPs)!?. Essas
tratam da reunido de atividades que foram elaboradas pelos(as) técnicos(as) da
secretaria em parceria com formadores(as) e professores(as) de todos os
componentes curriculares. As apostilas foram distribuidas pelas escolas aos
alunos(as), ja que os(as) estudantes nao tém condi¢cBes de participar das aulas on-

line, por ndo possuirem acesso a internet e aos dispositivos eletrdnicos necessarios.

Figura 2 — Capa da Coletanea de Atividades de Aprendizagem

Coletanea de
Atividades de
Aprendizagem

AN

mag=1 ,C_?_)_ VIANA

Fonte: Captura de tela feita pela autora (2021).

Dessa forma, o projeto Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar... também teve que ser
adaptado a essa nova realidade. A Secretaria de Educacdo procurou fazer um
levantamento do estoque de livros de 2019 com as escolas e também em seu
almoxarifado. Depois disso, realinhou o planejamento das obras por série/idade e fez

a distribuicdo delas nas escolas paralelamente com a entrega das coletaneas.

12 As coletaneas de atividades estdo disponiveis no site: <http://educacao.viana.es.gov.br>. Acesso
em: 21 fev. 2021.
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Figura 3 — Coletanea de atividades sobre o Projeto Minha Biblioteca: Ler, Contar,
Encantar...

% PROJETO LITERARIO ¢

A Secretaria Municipal de Educagdo de Viana. SEMED, vern atuando na formagio de
leitores, de modo que os alunos aprendam a ler por prazer. Esse tem sido © grande
é’ desafio, porque reguer compromisso e disposicgdo por parte daqueles que dessjam

criar uma sociedade mais justa e humana. Instigar cada aluno a ler desde o Bergario
na Educacdio Infanti, passando pelo Ensino Fundamenial e chegando alé aos alunos
nas modalidades de Educacdo do Campo e Educacdio de Jovens & Aduftos- EJA

Neste sentido, visando contribuir com a ampliacdio do letramento de nossos educandos,
a Secretaria Municipal de Educaglo Viana-ES, instituiu o Projeto Literd@rio Minha
Biblicteca: "Ler, Contar, Encantar._.”. na organizacgio/criacdo da biblioteca pessoal,
onde cada aluno recebeu DB (seis) obras literdrias, de diferentes géneros, tais como:

poesia, romance, ficgdo, classicos da literatura infanto-juvenil

Em continuidade a referida pratica de leitura, foi adaptada numa roupagem didatico-
melodolégica para compor as Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais -~ APNPs, do

Projeto Inova Escola em Casa

Vale ressallar que o envolvimento da familia no processo de leitura, fortalece o vinculo
entre as instiluicdes, escola e familia, assim como entre pai/mie/responsaveis, a
quem compele o preparo dos alunos para o exercicio da cidadania. Acreditamos na
leitura = na escrila como aprimoramento do conhecimento acerca do “lugar onde
vivemn”, das diferentes maneiras de caminhar, para que eles alcancem as realizacdes

dos zonhos, planejamentios & saus respeclivos resultados

Portanto, seguem 02 (duas) obeas literdrias para nossos alunos

Fonte: Captura de tela feita pela autora (2021).

E importante salientar que as coletaneas e os livros comecaram a ser entregues em
julho de 2020. Ao longo do ano letivo, foram disponibilizadas 4 coletaneas e, em
média, 4 obras, uma vez que variava a quantidade de titulos disponiveis adequados

a cada série/idade.

Além disso, para cada obra lida, o(a) aluno(a) deveria preencher uma ficha de leitura
gue foi produzida pelos(as) técnico(as) da secretaria e, no término da obra, a atividade

deveria ser devolvida para escola para as devidas corre¢cdes dos(as) professores(as).



Figura 4 — Atividade sobre o livro “Por tras da porta”, de Fanny Abramovic

Livro: Por Tras da Porta

Autora: Fanny Abramovick

Os irmios Renata e Alé e seus amigos Duda e Lea protagonizam
uma avenlura num misierioso casardio abandonado. Pouco a
pouco, eles vio descobrindo que, por irds das portas de cada
uma das salas do lugar, exislem passagens = ambientes gue
instigam a fantasia...

B @ -EEe

O que vooe colocaria atrds da porta? Use s imaginacdo « faca

um desenho bem bonito em cada portal!
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/ =
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/ /

Fonte: Captura de tela feita pela autora (2021).
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Figura 5 — Atividade sobre o livro “Meu querido robd”, de Pedro Bandeira

1 1

Livro: Histdria de Arreplar - Meu querido robd
Autor: Moacir rodrigues - Pedro Bandeira

—
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No decorrer da leilura vimos que 2 inveja poderia destruir uma grande criagdo. Mas a

adolescente Julinha prolegeu a criacdo a criagdo do Professor Macedo!

O que julinha fez para proteger o Robd?

Agora & sua vezr

Na préxima pdgina, siga o passo a passo, recorle e crie seu ROBO!

Fonte: Captura de tela feita pela autora (2021).

Sabemos de todas as dificuldades e das tentativas das novas formas de promover a
educacéo, como também as aprendizagens, no contexto atual. Contudo, neste ponto
do projeto, temos mais uma critica a ser tecida: a construcdo das atividades né&o
promove uma reflexdo a respeito da narrativa nem usa todo o potencial que a obra
tem. Além disso, ndo se percebe a amplitude do dialogo que pode ser proposto, o
didlogo e o encontro entre as diversas vozes que se encontram no texto e na leitura

do livro, nem a formacao desse leitor.

Devemos lembrar que a nossa proposta com essa pesquisa € propor, justamente,
experiéncias com as obras literarias em que todas as vozes gque estdo se relacionando

sejam ouvidas de forma equivalente.
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Acreditamos que, por meio desse jogo de dialogo, sendo ele de vozes ditas e reditas,
possamos colaborar para a construcao de sujeitos que conseguirdo atribuir poténcia

em seus discursos e em suas préaticas cidadas.

Por fim, para o melhor entendimento do que é o projeto literario Minha Biblioteca: Ler,
Contar, Encantar, afirmamos que € uma politica publica que o municipio de Viana,
com recursos financeiros préprios, implementou em 2019, como uma a¢édo do governo
municipal ja citado — Inova Escola — em que foram apontadas pela Secretaria
Municipal de Educacao estratégias de trabalho de leitura dos(as) docentes, dos(as)
pedagogos(as) e das familias, com seis obras literarias que foram doadas para os/as
discentes, com o objetivo de ampliar a competéncia leitora e colaborar na formacao

de leitores dos/das alunos (as) matriculados (as) na rede de ensino.

Continuaremos no proximo capitulo a escrever a respeito da leitura de literatura,
entretanto, nele buscaremos estabelecer o que € a polifonia e de que forma ela pode
ser entendida como um caminho para formar o leitor por meio do projeto Minha

Biblioteca: Ler, Contar, Encantar...



47

4 O AUTOR E A CONSCIENCIA DAS CONSCIENCIAS: ENTENDENDO A
POLIFONIA

Para entendermos a polifonia é importante contextualizar o cenério e o tempo em que
viveu o estudioso russo que embasara nosso dialogo tedrico, afinal, seus referenciais

de vida estéo intrinsecamente ligados aos seus estudos.

De acordo com Leite (2011), Mikhail Mikhailovich Bakhtin nasceu em 1895 em uma
familia de elite que valorizava a educagédo. Quando jovem, matriculou- se no curso de
estudos classicos da Faculdade Filologico-Histoérica e, a partir de entdo, comecou a
fazer parte de circulos de discussdes intelectuais em que ja se usava 0 conceito de
linguagem plural, a producdo de enunciados em resposta ao outro. Além disso, vale
ressaltar a influéncia do professor universitario, Fadei F. Zielinski, que trazia com ele

o retorno radical aos estudos helenisticos.

Contudo, Leite (2011) considera que o Circulo Nevel, do qual se tem relatos, destaca-
se pela importéancia particular na vida de Bakhtin, uma vez que o objetivo do grupo era
dialogar entre as diferentes disciplinas para um intercambio cultural. Mais tarde,
podera se observar que o dialogismo tem muito a ver com a pratica dos circulos dos

guais o pensador participava.

Logo, o que vemos até aqui € um homem com uma formacao voltada, principalmente,
para os aspectos social, filosofico e humanistico de uma época. Entretanto, sabe-se
gue ele, apesar de todas as influéncias que lhe formavam e dos conflitos histéricos
gue vivenciou, como a Revolugcdo Russa, demonstrava-se um sujeito ndo muito
engajado, nem pratico, com énfase na interioridade e sem galanteios para 0 marxismo
pds Revolucdo Russa, o0 que ndo impediu que Bakhtin fosse condenado ao exilio sob
a acusacao de corromper 0s jovens, uma vez que a questao religiosa era debatida por

ele. E importante lembrar que tal tematica € de alta importancia na teoria bakhtiniana.

Leite (2011) afirma que Bakhtin, depois de 15 anos no exilio, exerceu a fungédo de

professor a chefe de departamento de Literatura Geral, aposentou-se e escreveu 0
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livro Problemas da poética de Dostoievski (2011) que sera o pilar desta pesquisa, pois

€ a partir dele que entenderemos a polifonia.

Bakhtin desenvolveu o conceito de polifonia apds ter contato e analisar o romance
escrito pelo autor russo Fiodor Dostoiévski, embora, antes disso, tenha se apropriado

de um termo musical

[...] que representa duas linhas melddicas distintas, mas simultaneas, em uma
mesma composicdo, como uma metafora para expressar a presenca de
mdltiplas vozes distintas e equipolentes em uma mesma obra de modo que
estejam niveladas a voz do autor [...] (CARVALHO; PITTA, 2019, p. 67)

Carlos Ceia, em E-dicionarios de termos literarios (2019)'3, define polifonia como

sendo

[...] todo o enunciado de certa personagem que nos surja revestido de uma
certa autoridade (seja sob a forma de autoritarismo, de tradicionalismo, ou de
oficialismo) é passivel de ser ndo sé contestado, como ainda “travestido” e
“parodiado” (o proprio Bakhtin reconhece na parédia grega as raizes do
romance (1988)). E no seio dessa contestagido que a voz da consciéncia
interior do individuo pugna por se impor. Como afirmaré relativamente ao
autor de Crime e Castigo e de Os Irmaos Karamazov, “les énoncés des
personnages de Dostoievski sont I'aréne d’une lutte désespérée avec la
parole d’autrui, dans toutes les sphéeres de la vie e de I'ceuvre idéologique”
(1972: 167). Um pensar a literatura que custaria ao critico a perseguicao
politica num pais amordacado pela represséo estalinista e pela monodia do
partido.

Por meio da obra romanesca dostoievskiana, Bakhtin (2011) nos permite conceber a
polifonia como uma organizagdo discursiva em que O universo esta aberto e em
construcdo, logo, teremos o autor do romance em uma relagdo dialégica com as
personagens. Havera a relacdo eu-outro como um fendmeno social, terd o
inacabamento das personagens, a inconcluséo, pois a visdo do mundo e do homem
€ que ambos estdo em formacédo — dai a ideia de inacabados. Além disso, percebemos
0 ativismo quando o autor se distancia dos universos mostrados e concede enorme

independéncia as personagens.

Brait (2018) reforca, em suas analises sobre o romance polifénico, a tese que Bakhtin
defendera em toda a obra Problemas da poética de Dostoievski (2011), considerando

as multiplas vozes com consciéncias autbnomas e que nao se misturam juntamente

13 Disponivel em: <dtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/polifonia/>. Acesso em: 22 set. 2019.
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com a verdadeira polifonia de vozes plenivalentes sdo o que, realmente, mostram a

peculiaridade fundamental dos romances de Dostoiévski.

Ainda Brait (2018) reforca que, nos estudos de Bakthin sobre as personagens de
Dostiévski, no romance polifénico, elas sdo os sujeitos independentes do discurso,
diretamente significante de uma realidade, e ndo mais objetos do discurso de um autor
monoldgico que ndo rompe com os modelos. Ha, nos romances polifénicos, por meio
das personagens, a multiplicidade de consciéncias equipolentes e de seus mundos

distintos que se combinam e dialogam entre si.

E importante também considerar algo que Brait (2018) menciona em seus estudos
sobre o romance polifénico e a polifonia. A autora orienta que € necessario para
entender Bakhtin (2011), em Problemas da Poética em Dostoiésvki, a leitura dos
textos que Dostoievski escreveu, porque se nao houver uma compreenséao deles tudo
soara estranho e parecera sem nexo algum, mesmo quando Bakhtin reunir todas as

informagdes para relacionar a vida e a linguagem.

A polifonia, entdo, estard presente em uma obra quando o romancista tiver a
capacidade de traduzir a multiplicidade de vozes da vida social, cultural e ideoldgica.
Afinal, Bakhtin (2011) ndo desconsidera esses aspectos em seus estudos e ainda
reforcara que tais textos sé poderiam se realizar no capitalismo e na RuUssia porque
esse modelo econdmico estratifica a sociedade e torna os individuos objetos, apesar

de existirem vozes e consciéncias que resistam a essa coisificacao.

Por isso, € necessario compreender o autor presente na polifonia, bem como as
personagens que permeiam o texto. O primeiro renuncia 0 homem como objeto, né&o
define as personagens e suas consciéncias, deixa que essas vozes se definam, ndo
se coloca como dono da palavra, mas organizador delas que ndo sdo apenas suas,

mas também das outras vozes que constituem o todo.

Segundo Bakhtin (2011), Dostoievski ndo cria escravos mudos, o discurso da
personagem e sobre a personagem constituem-se pelo dialogo. Inclusive, o
dialogismo € um dos fundamentos mais importantes para que a polifonia aconteca.

Bezerra (2018) caracteriza a polifonia em relagdo a posigcdo do autor no texto.
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O que caracteriza a polifonia é a posi¢édo do autor como regente do grande
coro de vozes que participam do processo dialégico. Mas esse regente é
dotado de um ativismo social, rege vozes que ele cria ou recria, mas deixa
que se manifestem com autonomia e revelem no homem um outro “eu para
si” infinito e inacabavel[...] (BEZERRA, apud BRAIT,2018, p.194).

Ja em relacdo aos personagens que constituem a polifonia, veremos um movimento
em que haverd um novo enfoque do homem que serd também a personagem, esse
estara vinculado a histéria social e cultural da sua época e nela ficara enraizado,
porém nao acabado ou finalizado. Sendo assim, as personagens, que também séo
individuos, sao inconclusas, inacabadas, pois a origem destas esta em uma realidade

viva e em evolucéo.

Para Bakhtin (2011), Dostoiévski construiu textos em que as personagens rompiam
os padrdes e um autor que representava, entre outras caracteristicas, uma natureza

filosofica, e é a partir desses conjuntos de tracos que reforcamos o conceito de

polifonia.

Exemplificando melhor as andlises realizadas por Bakhtin (2011), vemos como ele
descreve os romances de Dostoiévski e a originalidade desse autor, ao destacar a
respeito da cosmovisao do romancista que fazia das personagens sujeitos individuais
que as permitia dialogar com o narrador, contudo, ndo reduzindo isso a uma realidade

psiquica objetificada.

Outro ponto de destaque para a compreensao da polifonia nos escritos de Dostoiévski,
segundo Bakhtin (2011), ainda esta na personagem sendo a representa¢cdo do homem
interior, focado em seus sentimentos e razdes, ndo apenas a maneira monoldgica e
superficial de padrbes conservadores impostos. A partir dessa nossa viséo, € possivel
observar em Memorias de Subsolo (1864), texto dostoievskiano, que ressoa a voz do
"homem do subsolo". Nesta obra, o personagem-narrador que, a forca de paradoxos,
ataca de forma agressiva contra tudo e contra todos - contra a ciéncia e contra a
supersticdo, contra 0 progresso e contra 0 atraso, contra a razao e a ndo - razéo,

contudo, lanca-se , especialmente, contra o solo da propria consciéncia, originando ,
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desta forma , uma historia Unica, de altissima tensdo poética, que se afirma e se nega

a si mesma continuadamente.

Bakhtin (2011) avalia o romance de Dostoiévski como poliestilistico, polienfatico e
contraditorio, uma vez que em suas historias sdo observadas varias consciéncias
plenivalentes, sdo mundos diferentes de consciéncias que dialogam entre si e consigo
mesmas. Por isso, acabam ultrapassando o limite da matéria objetiva e passam a
multiplicidade de consciéncias, de vozes, de vidas que reafirmam, entdo, que na

polifonia ocorre a combinagéo de vérias vontades individuais.

Ainda, Bakhtin (2011) afirma que “[...] a esséncia da polifonia consiste justamente no
fato de que as vozes permanecem independentes e, como tais, combinam-se numa
unidade de ordem superior a da homofonia [...]" (BEZERRA apud BRAIT,2018, p.35).

Desta forma, a polifonia € um conceito que abrange o dialogo sem fim, no qual vozes
do passado se cruzam com o presente e fazem a propagacao delas para o futuro em
consonancia ao inacabamento das personagens, porque seus discursos estaréo
sempre abertos e dialogando com muitas questdes néo resolvidas. Afinal, o universo

€ plural e formado por seres plurais.

No subcapitulo a seguir, apresentaremos de que forma a polifonia pode ser um
caminho no projeto Minha Biblioteca: Ler, Cantar, Encantar... para formagéo de um
leitor no ensino fundamental. Mostraremos como o dialogo com o outro, 0 emergir de
diversas vozes, pode potencializar um projeto de leitura, ndo com o objetivo de
descobrirmos a resposta para tudo, contudo, com a intencdo de propormos algo que

rompa com o que ja usamos e ndo tem demonstrado resultados em relacao a leitura.
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4.1 AS CONSCIENCIAS DO PROJETO MINHA BIBLIOTECA: LER,
CONTAR, ENCANTAR

Os projetos de leitura ganharam forca nas ultimas décadas com algumas politicas
publicas, como o Programa Nacional Biblioteca da Escola, as novas orientacdes
metodolégicas, a Base Nacional Comum Curricular e os Parametros Curriculares
Nacionais, que tratam o texto como agente norteador de todo o trabalho de ensino da
lingua materna. Além disso, ndo podemos esquecer que o advento das tecnologias
também trouxe um maior acesso ao livro, principalmente para as classes menos
favorecidas, embora ainda haja individuos que ndo possuem nenhum contato com

obra a literaria.

Em outra instancia, também devemos analisar que, ha maioria das vezes, a leitura de
textos literarios ou até mesmo projetos de leitura que sdo propostos nas escolas
possuem um carater verticalizado e monoldgico, pois se esquecem de levar em
consideracao alguns conceitos trazidos nos estudos de Bakhtin como o dialogismo, a
alteridade, a exotopia, a polifonia entre outros. Nao rompendo, desse modo, a sala de
aula conservadora e mera reprodutora de informacdes que hoje sao dispostas em

milhares canais de informacéao.

Bakhtin ndo foi um tedrico da Educacao, entretanto, ele trouxe em seus escritos
conceitos e analises que podem ser apropriados pelos professores, alunos e equipes
técnicas-pedagdgicas, uma vez que suscita questdes relacionadas ao ensino contrario
a leitura decodificadora e ao universo plural marcante da vida escolar. Pensando
nisso, procuramos estabelecer uma relacéo, alids, compreender a polifonia como um
caminho que dialogasse com o projeto de leitura ofertado pela Prefeitura Municipal de

Viana a sua comunidade educativa, que se iniciou em 2019.

Se a polifonia € o encontro de diversas vozes que se constitui num rompimento com
os discursos e praticas monoldgicas, nada melhor do que trazé-lo para Minha
Biblioteca: Ler , Contar , Encantar..., porque os estudantes estardo em contato com
obras literarias que podem ou nao conversar com a realidade do leitor, representar ou
ndo a comunidade em que a escola estara inserida, provocar ou hdo uma mudanca

de pensamento e, a0 mesmo tempo, estardo dialogando com a leitura de um grupo
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de colegas , de um professor e de possiveis outros textos que fardo parte disso e
dialogardo com os trazidos pelo projeto ou até mesmo representar, ou nao, a
diversidade de caracteres dos seres humanos que constituem um vasto universo

social em formacgé&o, na qual surgem as multiplas vozes que o representam.

Contudo, também se faz necessario avaliar este projeto que pretende ao longo de um
ano letivo trabalhar com seis obras literarias e, no final dele, doa-las para esses
estudantes. E necessario pensar nas escolhas dos livros e nas praticas de leitura que
foram levadas para sala de aula, no relacionamento construido entre professor (a),
aluno(a), livro e suas relacées com o mundo . Isso sempre levando em consideracéo
a isonomia de todas as vozes ecoadas ao longo desse grande encontro de vozes,
para que, assim, possam ser criadas possibilidades/caminhos para experiéncias

polifénicas com o texto.

E por meio do texto, da escolha da obra, da proposicéo da leitura, da forma que o
docente conduzird seu trabalho que se utilizara o conceito polifénico, porque ele
permite o didlogo entre perguntas e respostas, a perplexidade diante dos atos e
discursos alheios, assim como o ponto de vista e de valores em jogo, tornando assim

diferentes formas de perceber e significar os acontecimentos na vida.

O que pode ser mais polifénica do que uma sala de aula com um projeto de leitura?
Nesse contexto, temos uma diversidade de personalidades, seja pelos estudantes
envolvidos na acgao, seja pelos docentes que o compunham, formamos, portanto,
multiplos pontos de vista, posi¢des ideologicas, religiosas, pobreza, riqueza, gostos,
manias, marcas de violéncia, fraquezas, timidez, esperanca pelo novo, ou seja, as

mais variadas faces do ser humano que € inconcluso e esta no processo de evolugéo.

Propomos um dialogo entre o projeto Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar... e a
polifonia para que juntos possam apontar caminhos para formacéo do leitor. Isso se
dara por meio da intervencdo que pode ser feita a partir da escolha dos livros que
serdo lidos, dos outros textos que fardo didlogo com esses, da forma da leitura dessas
obras dentro de um contexto socioeconémico e histérico, a fim de revelar algo que os

envolvidos ndo enxergam no encontro de multiplas vozes que sempre respeitardo as
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divergéncias, os pontos de vista contraditérios, fazendo prevalecer o didlogo no

convivio com as diferencas e contradi¢cdes entre opiniées e mundo téao distintos.

Acreditamos que a polifonia potencializard os saberes que se encontram nesse
espaco de aprendizagem podendo organizar as praticas para que esses estudantes
possam se apropriar socialmente de um conhecimento que colaborara para formacéao

do leitor que tanto almejamos formar.

Dialogando com a polifonia e com o que tragamos como objetivos para o caminho de
formacé&o para o leitor por meio do projeto Minha Biblioteca: Ler, Cantar, Encantar...,
também destacaremos, na préxima secdo, a importancia de entender a Literatura
como um direito inalienavel e, por isso, ela deve também ser vista como um ato de
resisténcia, principalmente diante do contexto de crise advindas da pandemia e das

desigualdades sociais afloradas por questdes politicas e sanitarias em que vivemos.
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5 LITERATURA, ESCOLA E SOCIEDADE

Na maioria das cidades brasileiras temos um cenario de grande abismo social,
segundo a Pesquisa Nacional por Amostra Domicilios Continua do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017), ao nos mostrar que, em 2018, a renda média
de 1% dos mais ricos subiu de R$ 25.593 para R$ 27.744, alta de 8,4%. Ja entre os
5% mais pobres, o rendimento caiu 3,2%. Logo, é possivel afirmarmos que muitos
cidaddos nao tém acesso aquilo que Ihes é direito. Embora sejamos todos pagadores
de impostos, ndo gozamos de nossos plenos poderes como educacdo, saude,

seguranca e também da Literatura, dentre outros.

A Literatura é um direito? Sim. Embora nao seja reconhecido por uma boa parcela de
cidadaos. O reconhecimento desse componente cultural faz parte de uma educacéo
como processo de libertacdo e compreensdo do sujeito, mas também das relacdes
sociais que os permeiam. No entanto, tal direito s6 sera garantido, quando houver
vontade politica em didlogo com muitos agentes que formam a sociedade que

congreguem para uma luta mais igual em relacdo a essa e outras questdes.

Castrillon (2012), em seu artigo “O direito de ler e escrever”, ratifica que a leitura e a
escrita devem ser um projeto politico. Isso faz com que a responsabilidade caia sobre

muitos atores que constroem o coletivo.

[...] ela € um direito histérico e cultural e, portanto, politico, que deve situar-

se no contexto em que ocorre. Historicamente a leitura tem sido um
instrumento de poder e de exclusdo social: primeiro nas maos da igreja, que
garantia para si, por meio do controle dos textos sagrados, o controle da
palavra divina; em seguida, pelos governos aristocraticos e pelos poderes
politicos e, atualmente, por interesses econdmicos que dela tentam se
beneficiar (CASTRILLON, 2012, p.15)

O indice de desenvolvimento humano pode dar-se por varios aspectos, entre eles a
diminuicdo da mortalidade infantii e o aumento da expectativa de vida, que soé
melhorardo com politicas publicas que viabilizem um melhor programa de saude,
como a ampla cobertura de campanhas de vacinacéo, consultas médicas entre outros,
segundo estudos de especialistas do Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica

(2017). Contudo, percebemos que em paises pouco desenvolvidos essas acdes nao
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acontecem como deveriam e o0s indices sdo abafados cada vez mais pela

desigualdade social que rege nosso modelo econémico.

Nesse sentido, Castrillén (2012) tem a convic¢do de que a Literatura s6 sera vista
como uma necessidade se ela for também um instrumento que pode colaborar para
melhoria da condi¢do de vida. Dessa maneira, 0s setores da populacédo a entenderao
como inevitavel para se chegar a um maior equilibrio social. Afinal, apenas aumentar
a compra de livros e ndo democratizar a leitura ndo mudard em nada a realidade na

gual estamos inseridos em relagéo a leitura de literatura, principalmente.

Consoante a esse pensamento, lemos em Candido (1989), em “O Direito a Literatura”,
reflexdes sobre os direitos humanos e o destaque da Literatura como um direito,
fazendo um contraponto sobre o que consideramos indispenséavel, dispensavel e para
guem o texto esta disponivel ou serve. Quais individuos tém direito a literatura e a
gual? Afinal, parte-se do principio segundo o qual casa, comida, educacdo, mesmo
sendo privilégios para uma minoria, sdo fundamentais para todos, contudo, o
pensamento ndo € o mesmo, quando tratamos do acesso a cultura, do direito a ler

Machado de Assis ou de frequentar um teatro, um museu.

Isso nos faz lembrar que a leitura é dificil, logo, em um pais que da poucas
oportunidades de educacdo e ndao a vé como um processo politico, a literatura tende
cada vez mais a nao ser um direito, pois 0 que encontramos é uma sociedade
composta, em sua maioria, por uma mao de obra bracal, pouco escolarizada, que nao
vé na leitura um momento de lazer e descanso, ja que ela demandara dele uma
energia a mais. Dessa forma, esse mesmo individuo vai sendo educado pelos meios

de comunicacéo de massa que, em sua maioria, sdo superficiais e alienantes.

Aliados a esse pensamento, os documentos oficias da educacéo, por exemplo, a
BNCC, que deveriam tratar a literatura com um grau maior de importancia, promove
politicas contrarias, como analisa Perrone-Moisés (2009) em seu artigo “Literatura
para todos”. E visto, hoje, que a Literatura como disciplina esta sendo abafada por
uma area que se intitulou como “Linguagens, codigos e suas tecnologias”. O que se
percebe a partir dai € que a Literatura tem seu papel cada vez mais secundario na

sala de aula, sendo até mesmo banalizada em troca da énfase que se da a tecnologia.
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Por isso, a importancia de, cada vez mais, potencializarmos os projetos de leitura,
principalmente, de textos literarios. Contudo, diante de todo cenario que temos até

aqui, precisamos propor novas formas de aulas de leitura e do trabalho com o texto.

Afinal, a BNCC esta focada em um ensino da lingua que seja voltado para o texto.
Entretanto, em nenhum momento do documento trata-se a Literatura como um
componente curricular ou se da status a ela. O que se percebe € que o ensino do texto
literario esta representado em um campo de atuacdo e nada mais. E ndo vemos a
sociedade se movimentando em relacdo a esse empobrecimento do ensino da lingua

portuguesa.

Ainda é possivel mencionar a proposta distorcida da teoria bakhtiniana usada nesses
documentos, que foi reduzida como apenas didlogo com diferentes usuérios e
linguagens, sem mencionar que o conceito de dialogismo, uma caracteristica
essencial da polifonia, s6 surgiu a partir da leitura de romances, de literatura de “peso”

da obra de Dostoiévski.

Posto isso, cabe aqui um didlogo com nossa pesquisa, que foi estabelecer uma
interlocucdo com o projeto de leitura Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar, pois ha
nele ha uma intencdo em promover a literatura e a formacao do leitor. Além disso, por
meio de um e-book, elaboramos atividades de experiéncias polifénicas de leitura com
as obras literarias usadas no projeto para apontarmos caminhos para construcéo de

um sujeito leitor que esta em constante formacao.

Queremos mostrar que a polifonia, conceito da arquitetdnica bakhtiniana, dar-se-a de
uma forma muito mais abrangente e séria nos espacos de aprendizagem do que os
propostos pelos documentos oficiais. E que eles séo instrumentos que perpassam
pela formacé&o do individuo autbnomo, critico e protagonista que tanto se quer formar

nas escolas ao final da educacéao basica.

Vale ressaltar que nosso entendimento de leitor é consoante ao que Britto (2015)
descreve em seus estudos. Esse é aquele participante da produgéo de sentido do

texto, ou seja, ele se reconhece como parte do texto, propfe a contrapalavra
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conscientemente a partir do discurso do autor, porque também € um criador de

significados diante de uma leitura responsiva.

Além disso, para a formacéo desse leitor acreditamos que essa atitude é uma acao
gue pode ser uma grande contribuicdo para que o direito, no minimo, ao acesso a
literatura realmente aconteca, principalmente, para uma parcela da sociedade a qual
isso € negado. Na maioria das vezes, encontram-se apenas ha escola politicas de
insercdo a cidadania, ao levar a esse estudante a literatura que ndo seja apenas
acessivel e a que lhe agrada, mas também aquela que apresenta uma qualidade de
texto a qual ele ainda néo foi apresentado, de modo a oportunizar préaticas de leitura

sob uma 6tica mais ampla.

Sendo assim, ndo avaliamos esse projeto de leitura a partir do carater assistencialista,
nem um processo de caridade, tampouco de filantropia, porém como um caminho para
a democratizacdo da leitura nesse determinado espaco, como todos deveriam ser, em
gue se podera dispor da participacdo de varios agentes da sociedade civil para que
ocorra de fato uma mudanca no cenério que temos. Ele acaba sendo uma campanha

social pela leitura como um direito.

Por meio dele, e de outras praticas educativas, ainda prevemos uma escola dialogica
gue permita que o estudante leia o texto de maneira mais aberta em que o professor
aceite a critica, busque juntamente com o educando compreender a polifonia presente
na sala de aula, posturas que poderao tornar o ambiente escolar um pouco menos

preconceituoso.

Britto (2015), em “As razfes do direito a Literatura”, nota que a literatura ndo serve
para nada e também para tudo. Dentro dessa perspectiva, trabalharemos a partir de

que

A literatura presta para tudo. O texto literario € um convite a uma acao
desinteressada, gratuita, uma acao que ndo espera que dela resulte lucro ou
beneficio. E o simples pdr-se em movimento, para sentir- se e existir num
tempo suspendido na histéria, um tempo em que a pessoa se faz somente
para si, para ser, um tempo de indignacao e contemplacdo, de éxtase e
sofrimento, de amor e angustia, de alivio e esperanca, disso tudo de uma s6
vez para sempre. Nela a gente se forma e se conforma, perde- se e salva-
se, se consola e se estimula, aprende e ensina viver em realidades
incomensuraveis, ainda que realmente intangiveis (BRITTO, 2015, p.53-54).
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Desse modo, ndo coadunamos com a visao salvacionista da leitura, nem com a viséo
pessimista que permeia o discurso pedagogico, por compreendermos que a leitura
descolada de ac¢bes e projetos mais amplos que incluem direitos, acesso aos livros e
uma formacgdo continua dos mediadores dessas praticas, podera se constituir uma
pratica polarizada no processo educativo, empobrecendo, pois, 0 aspecto plural e

polissémico presente nas construcdes literarias.

Todorov (1939) também nos inquieta quando mostra o que a Literatura em si pode
fazer. E por meio dela que nds, habitantes racionais do mundo, comegamos a nos
enxergar, compreender como vivemos, incomodar-nos, questionar o nosso modo de
nos relacionar e, ao mesmo tempo, nos ajudar a viver. Porque ela é o mundo psiquico
e social representado por palavras bem colocadas. Tem o poder de nos fazer viver

experiéncias singulares, preserva memorias e ndo estratifica as classes.

Vale destacar que assim como Castrillén (2012) ndo acreditamos que a Literatura
sozinha tenha o poder de resolver os problemas sociais do mundo ou consiga
desenvolver a economia de uma nacdo, embora saibamos que o0s paises mais
desenvolvidos sédo aqueles em que os indices de leitura séo altos entre sua populacao,
enquanto que os desenvolvidos mostram menor numero de leitores. Segundo a
Céamara Brasileira do Livro (CBL), o brasileiro |€ pouco mais de dois livros por ano. Na
Inglaterra, estima-se que a média seja de 4,9; nos Estados Unidos, é de 5,1.

Dialogando mais uma vez com a proposta da nossa pesquisa, pretendemos levar para
nossos alunos ndo apenas os livros do projeto, que ja séo algo novo para a realidade
deles. Almejamos enriquecé-los como mais textos, mais encontros com géneros
discursivos que nao sao contemplados em Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar...
para que de fato a leitura seja dialdgica, polifébnica e rompa com os moldes
engessados, por exemplo, as fichas de leitura, as provas objetivas e as praticas de

leitura decodificadoras, que conhecemos como cenario das salas de aula brasileiras.

E notdrio ainda destacar que Candido (1989) menciona que a educacgio pode ser uma
forma de fazer com que diferentes camadas sociais compreendam o que se torna

dispensavel e indispensavel, o que € necessario ou ndo para cada realidade vivida.
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Candido (1989) mostra que, para a sociedade, a literatura funciona como um meio

poderoso de instrucdo e de educacao sobre a seguinte premissa:

[...] A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por
isso é indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita;
a que poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de negac¢éo do estado
de coisas predominante (CANDIDO,1989, p. 177-178).

Dialogando mais uma vez com a nossa pesquisa, percebemos alguns objetivos
tracados para o nosso projeto nos escritos de Candido (1989), como por meio da
leitura dos livros, formar leitores que tenham o entendimento de um exercicio pleno
de democracia, capaz de humaniza-los a partir do encontro de historias que os
representem e aquelas que se distanciem da realidade vivida por eles. Desta forma,
entendemos que poderemos levar para sala de aula, biblioteca ou nos espagos de
leitura obras que variam da sabedoria espontanea as mais eruditas que dialoguem

entre si e com o0 mundo.

E importante ressaltar que uma classe social menos favorecida tera acesso a uma
literatura mais rebuscada se houver uma melhor distribuicdo de renda. Afinal, quanto
mais igualitaria for a sociedade maior sera seu acesso a leitura e formara mais leitores
criticos para uma sociedade letrada. Logo, 0 nosso corpus de pesquisa podera nos
levar a um caminho que pode ser uma possibilidade para outros professores, outras
comunidades e também para outros possiveis leitores dessa escola, inclusive,
entender a Literatura como um direito inalienavel a partir da perspectiva polifénica
construida por Bakhtin (2011).

Partindo dessa reflexdo, a Literatura, entdo, tem o carater de resisténcia, porque ler
em um pais de mais de um milhdo de analfabetos é resistir. Ler na escola publica em
gue, por inumeros problemas, é dificultada a aprendizagem é resistir. Ler diante da
fome que se passa dia apos dia é resistir. Ler enquanto se procura um emprego ha

nove meses ou mais é resistir.

A literatura ecoa vozes que jamais seriam ouvidas pela histéria, como foram abafadas
as de Luiz Gama, por representar um poeta negro, ou Marina Firmina Reis, mulher

gue sabia ler o mundo, o discurso das minorias que sao anulados, como as do avo da
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menina Agatha que chorou a morte da neta de 8 anos pela politica de seguranca do
estado que deveria protegé-lal4. Desse modo, por dar vozes aqueles que ndo tém, a
literatura transformou-se em um espaco de resisténcia. Ela representa, empodera e

nos faz entender que ha nela um poder desbravador.

N&o podemos esquecer que os desprezados pela leitura ndo sdo 0s sujeitos que
sabem ler e ndo gostam de Machado, Dostoiévski, Clarice Lispector, Mia Couto,
Waldo Motta entre outros, porém sdo aqueles que, no nosso pais de hoje, ndo tém
terra, sdo desempregados, pagam aluguel, passam fome, sofrem porque a pele possui

mais melanina, sao desrespeitados, julgados por possuir crencas religiosas diferentes.

A literatura € vista, entdo, mais do que puro entretenimento ou passatempo. Deve-se
pensar que o texto nos ajuda a “[...] pensar para ser, ler para ser, inventar para viver,
ler para inventar, inventar para viver, ler para inventar, num movimento continuo,

sempre a estimular e a incomodar” (BRITTO, 2015, p. 57).

Por isso, vemos nossa pesquisa como também um ato de resisténcia, porque ela
permite ndo s6 investigar um projeto de leitura que objetiva doar livros, mas
esperamos por meio dela apontar caminhos que colaborem na formacédo de um leitor
gue seja critico em relacéo a sua realidade, e a todos os atores que estdo envolvidos
no processo de educacao, e citamos aqui o professor, o porteiro, a diretora e tantos
outros cujo acesso a diversas vozes que resistam a um discurso hegemonico ou até
mesmo restrito, muitas vezes, encontram apenas no texto literario do livro didatico, ou
no universo midiatico. Queremos, entdo, que esses leitores em formac&o criem,
pensem em tudo e em nada, inventem, incomodem-se para poder continuar vivendo,

contudo, de maneira diferente.

A pesquisa permitiu que os envolvidos vissem a educacdo por meio de uma visédo

abertamente politizada. Considerando aqui os postulados de Freire (1989 p.37) “[...]

14 Agahta Vitoria Sales Félix, de 8 anos, foi morta, em 20 de setembro de 2019, quando voltava para
casa com a mae, no Complexo do Aleméao, no Rio de Janeiro. A crianca estava dentro de uma Kombi,
por volta das 21h 30 min, quando foi baleada nas costas na comunidade da Fazendinha por policias
gue atiravam em uma moto suspeita e o tiro atingiu a crianga.

Disponivel em https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/09/23/entenda-como-foi-a-morte-da-
menina-agatha-no-complexo-do-alemao-zona-norte-do-rio.ghtml. Acesso em 29/09/2019.



https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/09/23/entenda-como-foi-a-morte-da-menina-agatha-no-complexo-do-alemao-zona-norte-do-rio.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/09/23/entenda-como-foi-a-morte-da-menina-agatha-no-complexo-do-alemao-zona-norte-do-rio.ghtml
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nenhum de noés esta s6 no mundo. Cada um de nds € um ser no mundo, com 0 mundo
e com o0s outros”. Além disso, havera uma proposta de reflexdo critica sobre nosso
momento presente, um dialogo a respeito dos nossos desafios e das dificuldades que

devemos superar.

Pensando em ler como direito e como um ato de resisténcia é necessario também
pensar como sera ou como esta sendo a formacéo do leitor, principalmente, nas
escolas publicas brasileiras. Para que a literatura esta servindo? Que leitores estao

sendo formados?

Britto (2015) reflete sobre essas questdes em “Leitores de qué? Leitores para qué?”,
afirmando que o Brasil € um pais em que ndo se |Ié. Mesmo que na década de 90
tivesse alcangado a universalizagdo do ensino fundamental e tenha aumentado os
nameros de alunos na educacdo superior, o que se vé é uma nac¢ao formada ainda
por analfabetos, principalmente, entre os jovens e adolescentes. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (2018), o Brasil ainda tem 11,3 milhdes de
analfabetos entre a populacdo de 15 anos ou mais — o numero corresponde a 6,8%

dessa populacéo.

Ainda, Britto (2015) sugere que o habito da leitura por si s6 depende ndo apenas do
mero exercicio de ler. A leitura por ela mesma nao salvara ninguém, porque ha o énus
sobre de que forma ela se realiza, quais didlogos estabelece, a compreenséo de
mundo que se tem e, muitas vezes, as pessoas nao deixam ou néo gostam de ler por
gostar, porém, por condicdo. Uma vez que a leitura implica estudar, € um exercicio

mental que muitas vezes é trabalhoso e precisa de mediacao.

Zilberman (2008) discute a formacao do leitor e a leitura de literatura na escola em
seus estudos, trazendo a tona o papel que a educacdo vem desempenhando ha anos
no processo de formacdo do leitor. Afirma que estamos em crise, 0S espacos
escolares estdo cada vez mais imersos em problemas de ordem variada e isso

repercute na crise que a leitura também passa em nosso pais.

Embora exista hoje essa realidade a ser enfrentada, Zilberman (2008) também

considera que a literatura possa ser um caminho para que a escola e a leitura retomem
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seu papel na sociedade de maneira a amenizar ou até mesmo acabar com 0sS
problemas que vivemos hoje em relacdo ao analfabetismo, as desigualdades sociais,

entre outros problemas.

Contudo, quando se pensa em literatura e escola, o cenario que nos é apresentado
pedagogicamente sdo aulas de leitura de forma mecanica, em que o professor,
condutor e participante do processo de formar leitores, usa fichas tradicionais,
guestionarios com respostas fechadas, avaliagbes sem nenhum comprometimento
com a reflexdo do texto e tantas outras formas de se avaliar e medir o que foi decifrado,
entretanto, ndo entendido, saboreado. Tais a¢des corroboram tudo que ndo segue 0
caminho da transformacéo do aluno em um leitor, pelo contrario, fazem com que ele

ignore e até mesmo crie aversao a leitura e a literatura.

Zilberman (2008) alerta o que devemos evitar nas aulas de leitura com nossos alunos

gue estdo em formacéo enquanto leitores:

[...] o autoritarismo se apresenta de modo mais cabal, quando o livro didatico
se faz portador de normas linguisticas e do canone literario. Ou quando a
interpretacdo se imobiliza em respostas fechadas, de escolha simples,
promovidas por fichas de leitura, sendo o resultado destas a anulacdo da
experiéncia pessoal e igualitaria com o texto (ZILBERMAN, 2008, p.35).

Partindo dessas orientagdes, pensamos, entdo, mais uma vez, em nossa pesquisa
gue traz como proposta a leitura de 6 obras literarias em varios espagos escolares
gue néo se restringirdo a sala de aula. Queremos que o leitor com o livro em suas
maos possa té-lo para ler, reler, gostar ou ndo da sua histéria, dialogar com os outros
interlocutores e com outros textos que serdo levados para encontros na perspectiva
polifénica de Bakhtin e o Circulo (2009).

Logo, entendemos que a Literatura € um direito que deve ser preservado e ampliado
a todos. A Literatura é resisténcia, porque permite ter a representatividade de varias
vozes que sdo caladas e invisiveis na sociedade. Sendo assim, formar leitores nessa
perspectiva cada vez mais € uma necessidade em nossa conjuntura atual. Por isso,
no préximo capitulo, discutiremos o percurso metodolégico da nossa pesquisa para
gue possamos contribuir com a criacdo de uma possibilidade para tantos professores

e interessados na promocgéao da Literatura como acao democratizadora.
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6 PERCURSO METODOLOGICO

Para desenvolvermos essa pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa, que se
sustenta na compreensdo de dados pautada na realidade. Essa abordagem
pressupde um investigador que frequenta os locais de estudo, considerando as ac¢des
humanas dos sujeitos e 0s contextos nos quais estdo inseridos. Logo, nosso foco foi
a observacao participante, com algumas particularidades da pesquisa-ac¢éao, utilizando
como instrumentos para andlise de dados questionérios semiabertos, diarios de

registro e entrevistas com os sujeitos envolvidos na pesquisa.

A opcéao dessa abordagem justificou-se pela forma como ela nos permite dialogar com
o mundo e com as relagbes humanas que permeiam a sala de aula, pois nela
incorporamos a questdo do significado e da intencionalidade nas construcdes

significativas do ser humano e, principalmente, nos sujeitos, os alunos.

Além do mais, esse tipo de abordagem dialoga muito com a sala de aula e o professor.
Bogdan e Biklen (1982) fazem uma comparagéo entre o docente e o investigador,

mostrando como eles estéo proximos, porém apresentando em que se diferem

[...] Muitas pessoas inteligentes e leigas sdo bons observadores do mundo
gue as rodeia, procedem a formas sisteméticas de questionacéo e chegam a
conclusdes. Os bons professores fazem-no de forma consistente. O que eles
fazem é, de certo modo, investigacdo qualitativa, mas difere nalguns
aspectos. Em primeiro lugar, o dever principal do observador é o de conduzir
investigacdo; ndo tem de perder tempo a elaborar curriculos, a dar aulas e a
disciplinar os alunos. O investigador pode, pois, devotar-se a investigacédo de
alma e coracéo. De igual modo, os investigadores procedem com rigor no que
diz respeito ao registo detalhado daquilo que descobrem. Conservam os seus
dados. Os professores também tém registros, mas estes sdo muito menos
detalhados e de tipos diferentes. Além do mais, os investigadores nédo tém
tanto interesse pessoal nas observacdes que fazem e nos resultados que
obtém. A vida, carreira e autoconceito do professor estdo sempre
intimamente ligados ao modo particular como ele desempenha as suas
tarefas. Isto nédo significa que os professores ndo possam ultrapassar estas
guestdes, de modo a poderem conduzir investigagéo [...] (BOGDAN; BIKLEN,
1982, p. 64).

Dessa forma, entendemos que, por sermos pesquisadores, mas também professores,
fazemos cotidianamente investigacfes qualitativas ao buscarmos analisar os
instrumentos que usamos em sala de aula para chegarmos a conclusdo ou a
respostas sobre algo que nos intriga. Essa razao ratifica a escolha da abordagem

qualitativa.



65

Consoante com nosso campo de pesquisa e Nosso corpus, utilizamos a reflexdo ainda
feita por Bogdan e Biklen (1982), a respeito da abordagem qualitativa usada na

educacéao.

(...) A abordagem qualitativa, aplicada pedagogicamente, ndo constitui nem
uma técnica terapéutica nem uma técnica de relagdes humanas. E, sim, um
método de investigagdo que procura descrever e analisar experiéncias
complexas. Partilha semelhancas com os métodos de rela¢cdes humanas na
medida em que, como parte do processo de recolha dos dados, devemos
escutar correctamente, colocar questfes pertinentes e observar detalhes.
Mas o0s seus objectivos ndo sdo terapéuticos. A énfase interaccionista
simbélica na compreensdo da forma como um conjunto de pessoas, huma
determinada situagéo, da sentido ao que lhes esta acontecer, encoraja uma
compreensdo empética dos diferentes pontos de vista (BOGDAN; BIKLEN,
1982, p. 291).

Nossa pesquisa conversa intrinsecamente com esses pressupostos, porque
queremos entender todo o0 processo, e ndo apenas seus resultados, a fim de apontar,
por meio de experiéncias polifénicas de leitura, caminhos para formacéo de sujeitos

leitores na sociedade que esta sempre se renovando.

A abordagem qualitativa em nossa pesquisa permitira entender como, por meio de
praticas polifénicas, podem ser formados leitores no ensino fundamental Il que seréo
permeadas por um contexto social e atividades humanas, a partir de um contato
prolongado e mais proximo com 0s sujeitos e 0 cenario da pesquisa, neste caso, a

sala de aula ou espacos de leitura.

Temos, ainda, a consciéncia de que a abordagem qualitativa é permeada por cinco
pressupostos basicos, apresentados por Bogdan e Biklen (1982), que dialogam com

a proposta investigativa da nossa pesquisa, a partir do seguinte paralelo:
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Quadro 3 — Paralelo entre caracteristicas da pesquisa qualitativa na Concepcao de
Bogdan e Biklen (1982) e as particularidades do nosso estudo

Caracteristicas da Pesquisa Qualitativa
apresentadas por Bogdan e Biklen (1982)

Caracteristicas do presente estudo

1. Segundo os dois autores, a pesquisa
gualitativa supde o contato direto e prolongado
do pesquisador com o ambiente e a situacdo
gue estd sendo investigada, através da
realizacéo do trabalho intensivo de campo.

O contato entre a pesquisadora e 0s sujeitos
pesquisados sera prolongado e intenso, pois
produziremos os dados durante o primeiro
semestre de 2020, em reunides e encontros
mensais.

2. Os dados coletados sédo predominantemente
descritivos. O material obtido nessas pesquisas
€ rico em descricbes de pessoas, situacdes,
acontecimentos; inclui  transcricbes de
entrevistas e de depoimentos, fotografias,
desenhos e extratos de varios tipos de
documentos.

O material que compde o corpus da pesquisa
resultard das transcricdes de entrevistas
coletivas/individuais, das nossas interacdes
verbais e depoimentos dos sujeitos envolvidos
Nno processo, 0s quais serdo registrados em
nosso diario de campo, além das fotografias
produzidas em nossos encontros. Todos esses
dados agregardo sentidos importantes a
contextualizacdo do nosso campo de pesquisa.

3. A preocupagdo com o processo é muito maior
do que com o produto. O interesse do
pesquisador ao estudar um determinado
problema é verificar como ele se manifesta nas
atividades, nos procedimentos e nas interacdes
cotidianas

O eixo norteador da pesquisa enfatizara o
processo: analisara as propostas polifénicas dos
encontros, as concepcfes dos sujeitos da
pesquisa sobre leitura, literatura como direito, a
partir da sua participacdo nas atividades
propostas pelo estudo - suas falas,
depoimentos, reacgdes a leitura e ao processo
polifénico das oficinas — para pensarmos
propostas diferenciadas para a atividade literaria
na escola.

4. O "significado" que as pessoas dao as coisas
e a vida sdo focos de atencao especial pelo
pesquisador. Nesses estudos ha sempre uma
tentativa de capturar a "perspectiva dos
participantes”, isto €, a maneira como 0S
informantes encaram as questbes que estdo
sendo focalizadas.

A perspectiva dos participantes desse estudo
nas atividades de leitura de literatura na escola a
partir da polifonia e a maneira como se
constituirdo no processo da pesquisa serdo o
foco desse trabalho que buscard considerar a
diversidade dos pontos de vista dos sujeitos
envolvidos por meio de encontros polifénicos. A
pesquisa estimulara a participacdo ativa desses
sujeitos, ao considerar como dados importantes
suas intervengBes espontaneas, seus lugares
sociais e suas concepcdes divergentes acerca
das questfes discutidas.

5. A andlise dos dados tende a seguir um
processo indutivo. Os pesquisadores ndo se
preocupam em buscar evidencias que
comprovem hipoteses definidas antes do inicio
dos estudos. As abstracdes se formam ou se
consolidam basicamente a partir da inspecao
dos dados num processo de baixo para cima.

As hipéteses iniciais desse estudo emergiram
das experiéncias concretas de leitura que se
apresentarem em nosso cotidiano escolar. Ja os
sujeitos da pesquisa e as pesquisadoras
construirdo encontros polifénicos para fazer
emergir os debates sobre as obras literarias ,
seu papel na escola e na vida de cada sujeito
envolvido em contextos sociais, provocando
assim o efeito humanizador que a literatura pode
ter bem como fazer com o que sujeito se veja
como critico a realidade que esta inserido.

Fonte: Fernandes (2005, p. 17) (adaptado).

Na escolha da abordagem qualitativa, a observacdo participante sera a referéncia

para a pesquisa, porque ela pretendera dialogar com todos os envolvidos de modo a

ser afetada como também afetar seu corpus de analise. Ela também nos permitira
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ampliar conceitos que sdo afirmados por muitos especialistas da educacdo no que

tange a praticas educativas exitosas ou nao.

Ademais, a observacéo participante supde a interacado pesquisador/pesquisado. As
informagBes que consegue, as respostas que sdo dadas as suas perguntas,
ocorrerdo, no fim, do seu comportamento e das relacbes que desenvolve com os
participantes da pesquisa. Uma autoandlise faz-se, portanto, necessaria e convém ser

inserida na propria historia da pesquisa.

E importante salientar que a observacéo participante se dara, em principio, por meio
de diarios de campo, interacdes verbais e questionarios que pretendemos realizar ao

longo da nossa pesquisa com 0s sujeitos envolvidos nela.

No contexto do trabalho que pretendemos realizar, a pesquisa-acéo sera um elemento
sustentador, a partir de algumas particularidades, uma vez que a nossa pesquisa néao

se interessa apenas com manifestacdes da sociedade e suas interfaces.

Nesse caso, entendemos que a pesquisa—acdo apoia a construcéo da aprendizagem
e de sujeito que sera dotado de pensamento critico para o processo de mudancas de
um grupo, assumindo uma postura mais independente em seu papel de protagonista
social (OLIVEIRA, 1999). Sendo assim, essa interpretacdo dialoga com nossa
pesquisa, uma vez que ela pretende que sujeitos, os quais, muitas vezes, sao
invisiveis pela sociedade e tém a sua participacdo social abafada ou até mesmo
negada, possam se formar, entender-se como cidaddos capazes de interpretar o
mundo em que vivem e a partir dai se relacionarem melhor com ele e com os demais

atores que os cercam.

Ainda sobre a pesquisa-acdo, a entendemos e a usaremos a partir das seguintes

particularidades mencionadas por Franco (2005):

» uma abordagem de pesquisa, com caracteristica social, associada a uma
estratégia de intervengéo e que evolui num contexto dindmico;

* € uma pesquisa que parte do pressuposto de que pesquisa e agdo podem
estar reunidas;

* essa pesquisa pode ter por objetivos a mudanca, a compreensdo das
praticas, a resolucdo dos problemas, a producéo de conhecimentos e/ou a
melhoria de uma situacdo dada, na direcdo proposta pelo coletivo;
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» deve se originar de necessidades sociais reais; deve estar vinculada ao
meio natural de vida; contar com a participacéo de todos os participantes, em
todas as suas etapas;

» metodologicamente, deve ter procedimentos flexiveis, ajustar-se
progressivamente aos acontecimentos; estabelecer uma comunicagéo
sistematica entre seus participantes e se auto-avaliar durante todo processo;

(...) (FRANCO, 2005, p. 496).

Nossa pesquisa interessa-se por esses pressupostos, uma vez que ela nao objetiva
somente as explicacbes de cunho social. Pretende, entdo, a ampliacdo de
conhecimentos acerca do que esta sendo estudado, inclusive, de forma atemporal,
além de trazer uma nova perspectiva para a leitura de literatura na escola por meio de
um projeto de leitura e o uso do conceito de polifonia que surgiu no romance para

emergir dentro da educacéo.

Em didlogo com Thiollent (1992), na metodologia Pesquisa-Ac¢éo, o estudo da relacéo
entre saber formal e saber informal visa a estabelecer ou a melhorar a estrutura de
comunicacao entre dois universos: o dos pesquisadores e 0 dos sujeitos participantes

da pesquisa.

A pesquisa-agéo seré usada, entdo, pelo nosso envolvimento nos variados segmentos
da pesquisa: que comecara pela definicdo do problema até o planejamento de uma
acao que resultara em uma melhoria para o grupo de participantes que compdem a

pesquisa.

Para entendermos melhor o didlogo do nosso trabalho e as premissas da pesquisa-
acao, recorremos a Franco (2005), que nos apresenta alguns de seus principais

aspectos:
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Quadro 4 — Paralelo entre caracteristicas da pesquisa acao na concepc¢ao de Franco

(2005) e as patrticularidades da presente pesquisa

Caracteristicas da Pesquisa Acao
apresentadas por Franco (2005)

Caracteristicas da presente pesquisa

1. A pesquisa parte do pressuposto
de que pesquisa e acdo podem
estar reunidas;

1. Em nossa pratica de pesquisa, buscaremos, por meio de
praticas polifénicas, estimular a interacdo entre os sujeitos
envolvidos, de modo que suas observacées, interlocucdes,
criticas e sugestdes sejam levadas em consideracdo no
percurso da situacéo investigada.

2. A abordagem de pesquisa, com
caracteristica social, associada a
uma estratégia de intervencgéo e que
evolui num contexto dinamico

2. As questdes relativas a leitura literaria e a formagéo do leitor
critico por meio de préticas polifonicas, a partir de
experiéncias de leitura do projeto Minha biblioteca: Ler ,
Contar , Encantar... delineardo um quadro investigativo cujo
foco sera de que forma um programa de leitura na escola
usando a polifonia como metodologia pode ser um caminho
para formar leitores no Ensino Fundamental |

3. A pesquisa pode ter por objetivos
a mudanca, a compreensdo das
praticas, a resolucao dos
problemas, a producdo de
conhecimentos e/ou a melhoria de
uma situacdo dada, na direcédo
proposta pelo coletivo.

3. As situacdes que serdo vivenciadas e observadas pelas
pesquisadoras e pelos sujeitos envolvidos no estudo deveréo,
em principio, esclarecer alguns pontos no que tange a
formacdo do leitor no ensino fundamental Il, bem como
contribuir para que a polifonia seja pensada como um caminho
no trabalho com a leitura na escola para formacéo de sujeitos-
leitores no ensino fundamental I1.

4. A pesquisa deve se originar de
necessidades sociais reais; deve
estar vinculada ao meio natural de
vida; contar com a participacao de
todos os participantes, em todas as
suas etapas;

4. Os sujeitos participantes da pesquisa trabalhardo em
conjunto com a pesquisadora nos processos decisorios do
estudo: escolha dos campos de pesquisa, dos dias e datas
para os encontros literarios, além das metodologias de leitura
adequadas a cada oficina. As alteracdes surgidas no caminho
serdo discutidas, divulgadas e apreciadas pelo grupo.

5. A pesquisa metodologicamente,
deve ter procedimentos flexiveis,
ajustar-se progressivamente aos
acontecimentos; estabelecer uma
comunicacao sistematica entre seus
participantes e se auto-avaliar
durante todo processo

5. Nossa pesquisa também levara em conta o interesse dos
sujeitos envolvidos em repensar as nossas praticas leitoras
para formagdo de um leitor critico no ensino fundamental I,
levando sempre em consideracao o dialogo entre o projeto de
leitura “Minha biblioteca, ler, contar e encantar” e os outros
textos que serdo trabalhados nos encontros, além das
contribuicdes trazidas pelos sujeitos desse estudo.
Pretendemos fazer uma analise critica do nosso papel e do
nosso nivel de envolvimento nos contextos pelos quais
transitaremos no cenario educacional usando para isso o
conceito da polifonia.

Fonte: Franco (2005) (Adaptado).

Logo, acreditamos que 0 uso da pesquisa qualitativa, cujo foco serd a observacéo

participante, com intervencdo e com algumas particularidades da pesquisa-agéo,

permite um envolvimento maior entre as pesquisadoras, 0s sujeitos da pesquisa e 0s

contextos nos quais efetivamos nossas praticas. Para isso, utilizamos instrumentos

gue se encontram descritos na proxima subsecao.
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6.1 O DIALOGO COM O OUTRO

A escolha da abordagem qualitativa com o uso de particularidades da pesquisa- acéo
requer um envolvimento do pesquisador com seus sujeitos de analise e o campo
pesquisado, para que o investigador possa reunir dados descritivos sobre pessoas,
lugares e praticas de interacdo, por meio do convivio continuo com a situacéo
estudada, de forma que os fenbmenos sejam compreendidos segundo a perspectiva

dos sujeitos participantes da situacdo em estudo.

Apresentaremos, entdo, 0s instrumentos que utilizamos em nossa pesquisa para

producao de dados.

Diério de reqistros

Ja& que investigaremos um projeto de leitura a partir de um conceito pouco aplicado
nos espacos escolares, a polifonia, e pretendemos ouvir 0s sujeitos que estdo em
ampla interagdo com isso, registramos em forma de tOpicos e anotacdes as
observacbes, depoimentos pessoais e intervencdes dos sujeitos pesquisados em
NOSSOS encontros mensais para posteriores analises e comparacdes do corpus de

pesquisa.

Andlise documental

O projeto de leitura Minha biblioteca, ler, contar, encantar... € promovido pela
Prefeitura de Viana, logo, trata-se de uma acdo do governo municipal que traz
objetivos e varias acdes para democratizar a leitura em seus espacgos escolares.
Portanto, a analise documental sera importante para o levantamento de dados que
realizaremos, a partir dos documentos especificos como a origem e a metodologia
dessa acdo de leitura, bem como ela acontecerd nas escolas e seus possiveis

resultados.

Questionarios

Para melhor entendermos as escolhas tedricas e metodolégicas, bem como projeto
de leitura criado pela prefeitura e as concepcoes de leitura empregadas em nossa

pesquisa, aplicaremos um questionario para a turma do 7° ano no inicio do estudo em
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abril, antes do primeiro encontro, a fim de relacionarmos suas visoes, opinides e 0
modo como percebem a importancia da leitura, o contato com o livro entre outros, e
outro no final dos 8 encontros, para fazermos uma comparacao dos sujeitos antes e

depois do projeto.

6.2 O CORPUS E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nossa pesquisa aconteceria com estudantes de uma escola municipal de Viana em
uma turma de sétimo ano, que tém em torno de 12 a 15 anos, participantes do projeto
de leitura institucional intitulado Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar.

A escola municipal de ensino fundamental escolhida para pesquisa se localiza em
Nova Betania, um bairro que possui uma demanda muito grande de alunos, em
contrapartida o niumero de escolas nao € compativel com a realidade. Exemplo disso
€ a EMEF que subsidiara nosso trabalho, com, apenas no turno matutino, no ano de
2019, 500 alunos, entre turmas de 6° e 7° anos, mais 500 no vespertino, com

educandos de 1° a 5° anos, e, no noturno, na modalidade de EJA, mais 200 alunos.

E importante dizer que a maioria dos alunos da modalidade de Educac&o para Jovens
Adultos (EJA) era do turno matutino, que ja havia completado 15 anos e tinha
apresentado problemas de indisciplina. Muitos deles ja estavam cursando, pela 32 ou
42 vez, 0 6° ou 7° anos. A maioria meninos e negros. No contexto apresentado, €
notoério esclarecer que a escola esté localizada em um dos bairros com o maior indice
de violéncia do municipio, e, de acordo com o Data Social'®, possui a maior
porcentagem de domicilios com renda inferior a 70 reais, ou seja, a maioria dos alunos
gue a frequentam conhecem a extrema pobreza de perto. Além disso, mais de 50%
dos alunos sédo cadastrados no programa Bolsa Familia e acredita-se que devido a

isso 0 numero de evasédo na escola diminuiu - embora a taxa ainda seja significativa.

Segundo o IBGE, no Censo de 2010, o municipio possuia 65.001 residentes. Desse

total, 3.649 viviam em situacdo de extrema pobreza, o que correspondia 5,6% da

15 O Data Social é um portal que disponibiliza dados e indicadores para a elaboragédo de diagndsticos
atualizados e o monitoramento das politicas do extinto MDS (Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a fome), além de informag6es de contexto social, demogréafico e econdmico de municipios,
estados, regides e Brasil.
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populacao total da cidade. Além disso, é sabido que 230 (6,3%) estavam em meio
rural e 3.419 (93,7%) no meio urbano. Ou seja, a extrema pobreza estd em
consonancia com o desenvolvimento urbano da cidade, porque é nela que se

concentra.

Ainda sobre esse numero, ha dados preocupantes e que implicam diretamente no
desenvolvimento da populacdo do municipio. De acordo com o Data Social (2016),
sabe-se que a concentracdo maior de habitantes em extrema pobreza esté na faixa
etaria entre 18 e 39 anos. E esses, em sua maioria, sdo chefes de domicilio. Além
disso, das pessoas com mais de 15 anos em extrema pobreza, 582 ndo sabiam ler ou
escrever, 0 que representa 24,1% dos extremamente pobres nessa faixa etaria.

Dentre eles, 309 eram chefes de domicilio.

O municipio conta com programas como 0 Bolsa Familia, Mais Educacédo, Pronatec,

Brasil-carinhoso, creches.
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Figura 6 — Percentual de domicilios com renda domiciliar per capita menor que
R$ 70,00
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Fonte: Mapa gerado pelo Data Social (2016).

Sendo assim, a escola atende um publico que vive a pobreza e a extrema pobreza
cotidianamente. Logo, nossa pesquisa buscou dialogar amplamente com esse
contexto social, uma vez que por meio da literatura e de aulas polifonicas,
pretendemos encontrar um caminho para formacao de sujeitos criticos apresentados

€m NnosSso cenario.

Em relacdo a estrutura da escola, tém-se 14 salas de aulas que séo distribuidas em 2
pavimentos, todos com quadros brancos, cadeiras e mesas para alunos e professores,
1 sala para professores, 1 secretaria integrada a sala do diretor, 1 sala para
atendimento de aulas especiais, 1 sala para coordenadores, 1 sala para planejamento,
1 sala de coordenacédo, banheiros, refeitorio, 1 quadra, 1 biblioteca que funciona
apenas em alguns dias da semana por nao ter bibliotecério, apenas uma funcionéaria
gue atende os estudantes, por ter sido realocada pela prefeitura por problemas
médicos, caracterizando-a como desvio de funcéo, 1 sala de informatica desativada e

1 sala de video.
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Nossa pesquisa pretendia utilizar o que o colégio tinha para oferecer em sua
infraestrutura, ndo nos limitariamos apenas a sala de aula ou a biblioteca, até mesmo
porque atuariamos com praticas polifénicas e trabalhariamos na perspectiva de um

grande didlogo que todo o conjunto desse espaco escolar pode nos ofertar.

Figura 7 — Fachada da EMEF Dr. Tancredo de Almeida Neves

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018)
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Figura 8 — Entrada da biblioteca
>

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018)

Figura 9 — Biblioteca

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018)
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Figura 10 — Quadra da escola

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018)

Diante do contexto exposto, apresentaremos na proxima subsecdo nosso plano de
intervencado elaborado para atuacédo de nossa pesquisa, antes do contexto atual que

vivemos: a pandemia.

6.3 PLANO DE INTERVENGCAO

O plano de intervencdo que sera apresentado servira para expor uma Visao
panoramica da proposta dos encontros da pesquisa, ndo s6 para facilitar o
entendimento do que se pretendia fazer, mas também para motivar, sugerir e fomentar
a ampliagcédo de outras agdes que poderao ser realizadas ao longo das aulas.

Precisamos lembrar que nossa interlocu¢do se deu por meio do projeto Minha
Biblioteca: Ler, Contar, Encantar, por isso, algumas acfes estdo em dialogo com o
gue inicialmente foi orientado pela Secretaria de Educacdo do municipio aos

professores que estéo inseridos no programa, por exemplo, a escolha dos temas dos
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encontros € consoante ao livro que a prefeitura distribuiu por igual nas escolas do

municipio®® .

Incialmente, pensamos em realizar oito encontros para uma turma de 7° ano de uma
escola em Viana. Esses seriam feitos nos mais diferentes espacos escolares, por
exemplo, biblioteca, quadra, sala de video entre outros. Esses encontros foram
pensados em torno da leitura das obras que os alunos ganharam do projeto Minha
Biblioteca: Ler, Contar, Encantar. Além disso, os(as) estudantes teriam outros textos
gue dialogariam com os livros e as tematicas dos encontros que ocorrerdo todo més

na pretensao de término em julho.

Quadro 5 — Cronograma do planejamento dos encontros da préatica de pesquisa

Tema do Descricao geral Duracéao Més Local
encontro

1- A importancia Roda de leitura com dialogos a | 2 aulas de 55 | Abril Biblioteca
da leitura para o respeito da importancia da leitura, a | minutos
ser humano partir de video, leitura de trechos de

obras literarias e discussao sobre ler

na escola.
2- O projeto Roda de leitura na qual os/as alunos | 2 aulas de 55 | Abril Sala de
Minha Biblioteca: | (as) mostrardo o0s textos que | minutos aula
ler, contar, gostaram de ler no projeto de leitura
encantar e, posteriormente, uma atividade

que busca fazer a releitura da capa

da obra literaria preferida.
3- As obras Roda literaria na qual os/as alunos | 2 horas de 55 | Maio Quadra
literarias, a sala (as) lerdo juntos a obra Uma | minutos da escola
de aula e os professora muito maluquinha, de
sujeitos Ziraldo, posteriormente, fardo o

registro no diario de leitura e uma

atividade que dialoga com o olhar

do/da aluno(a) sobre o/a docente, a

escola e a sala de aula entre outras

tematicas que podem surgir nas

discussbes
4-As obras Roda literaria na qual os/as | 2 aulas de 55 Maio Biblioteca
literérias, a sala alunos(as) lerdo juntos a obra Sonho | minutos
de aula e os de uma noite de verdo, de
sujeitos Shakespeare com traducdo de

Walcyr Carrasco, posteriormente,

fardo o registro no diario de leitura, a

releitura do texto.
5- As obras Roda literaria na qual os/as alunos | 2 aulas de 55 | Junho | Patio da
literarias, a sala (as) ouvirdo juntos a obra A | minutos escola
de aula e os tempestade, William Shakespeare,
sujeitos com traducdo de Fernando Nuno,

16 O projeto Minha Biblioteca : Ler , Contar , Encantar, por uma questdo de logistica da Secretaria de
Educacéo, decidiu que as obras literarias deverao ser lidas na mesma ordem por todas as escolas do
municipio.
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posteriormente, faréo o registro no
diario de leitura, produzirdo um
fanzine e finalizardo com um video
produzido no TikTok.

6- O projeto Roda literaria na qual os/as alunos | 4 aulas de 55 | Junho | Sala de
Minha Biblioteca: | (as) mostrardo o0s textos que | minutos aula

Ler, Contar, gostaram de ler no projeto de leitura Sala de
Encantar e as e, posteriormente, a atividade que video
praticas produziram em relacdo a ele que Quadra
polifénicas de sera para um jornal literario entregue Biblioteca
leitura para além na comunidade em que a escola

da escola esté inserida.

7- O clube do livro | Estudo e pesquisa sobre o que é um | 2 aulas de 55 | Julho Biblioteca
clube do livro para a formacéo de um | minutos
clube na escola.
8- Café comlivro | Realizacdo de diversas atividades | 2 aulas de 55 | Julho Quadra
organizadas com os (as) alunos (as) | minutos
gue culminard em um café com livro.
Fonte: Elaborada pela autora (2021).

A partir desse percurso, pretendiamos iniciar nossa pesquisa para ter uma
compreensao melhor sobre o projeto de leitura Minha Biblioteca: Ler, Contar,
Encantar ...para que assim pudéssemos ter uma proposta a mais a ofertar para tantos

educadores(as) e estudantes que permeiam as salas de aula brasileiras.

Contudo, no cenario atual — afetado pela pandemia — a vigilancia sanitaria, em dialogo
com os representantes do municipio de Viana e da Secretaria de Estado da Saude do
Espirito Santo, decidiu suspender as aulas presenciais nas escolas da Rede
Municipal, a partir do dia 16 de marco de 2020.

O contato que tinhamos com muitos(as) alunos(a) da EMEF Dr. Tancredo de Almeida
Neves era somente fisico, porque estes ndo tém computador, celular e internet. Por
Isso, as aulas remotas da Rede Municipal de Ensino aconteceram, durante todo ano
letivo, por meio de confeccdo e distribuicdo de apostilas. Para conhecimento da
comunidade escolar, todas as informacdes referentes a educacédo eram transmitidas

por meio dos canais de TV e cartazes afixados na frente das escolas.

Tentamos criar, no més de maio, os grupos de Whatsapp com os(as) estudantes e os
pais/responsaveis que possuiam celular para que pudéssemos esclarecer possiveis
duvidas e nao perder o vinculo com os(as) discentes, mesmo assim ndo conseguimos

manter o contato pela falta de recursos dos envolvidos.
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Apesar de o contexto pandémico ter afetado a nossa pesquisa, impossibilitando a
aplicacao das atividades propostas no cronograma de organizacao, isso nao impediu
gue buscassemos um dialogo entre o projeto Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar
e o0 conceito de Polifonia. Além disso, buscamos com nossos pares validarmos o e-
book.

Por essa razdo e com a compreensdo da Coordenacdo Nacional do Mestrado
Profissional em Letras, que entendeu nao haver condi¢gdes de o produto ser colocado
em pratica, as atividades do caderno pedagdégico foram somente propositivas.

Reafirmamos a nossa disponibilidade para estabelecer dialogos com outras obras e
temas, para além dos propostos pelo projeto, por isso a proposicao inicial dos
encontros traz em sua base apenas os livros do projeto, os quais serdo ampliados
pelas vozes dos participantes, seja por suas experiéncias de leitura, seja pela inclusdo

de outros livros e géneros literarios.

Nos dialogos de base tedrica que estabelecemos com as pesquisas dos ultimos quatro
anos e nas analises do referencial tedrico que elencamos junto ao percurso
metodoldgico que pretendemos fazer, verificamos a importancia do nosso objeto de
estudo e encontramos temas que se assemelham ao nosso, todavia nossa proposta
se faz diferenciada, sobretudo, devido ao apontamento da polifonia estudada por
Bakhtin (2011) como um caminho para experiéncias de leitura colaborando na
construcao de um sujeito leitor no Ensino Fundamental Il. Essa interlocucdo com as
pesquisas também contribuiu para legitimar o potencial que a polifonia e a leitura de
resisténcia apresentam para a formacdo de leitores, quando as obras sao
selecionadas e ajustadas a uma metodologia capaz de propiciar o exercicio dinamico

e polifénico da linguagem na area de leitura.

A seguir, apresentaremos o produto educacional desenvolvido a partir da nossa

pesquisa.
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7 O PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional elaborado nesta pesquisa foi um caderno pedagogico, em
formato de e-book, construido a partir do cotejamento entre o texto do projeto
escolhido como corpus de pesquisa e as matrizes tedricas que subsidiaram as nossas
reflexdes, seguindo dessa forma a orientagcéo da area 46 — Ensino, subarea de Ensino
de Ciéncias Humanas, Linguagens e Artes, da Capes/MEC, que recomenda 0s

seguintes produtos educativos:

a. Midias educacionais (videos, simulacdes, animacdes, experimentos
virtuais, audios, objetos de aprendizagem, aplicativos de modelagem,
aplicativos de aquisicdo e andlise de dados, ambientes de aprendizagem,
paginas de internet, blogs e jogos educacionais etc);

b. Prototipos educacionais e materiais para atividades experimentais;

C. Propostas de ensino (sugestdes de experimentos e outras atividades
praticas, sequéncias didaticas, propostas de intervencao etc);

d. Material textual (manuais, guias, textos de apoio, artigos em revistas

técnicas ou de divulgacao, livros didaticos e paradidaticos, histérias em
guadrinhos e similares);

e. Materiais interativos (jogos, kits e similares);

f. Atividades de extensdo (exposicBes cientificas, cursos de curta
duracdo, oficinas, ciclos de palestras, exposicdes, atividade de divulgacéo
cientifica, etc);

g. Programa de radio e TV ou Patentes (depésito, concesséo, cessao e
comercializacao).

Segundo a Capes (2013),

O Profletras busca formar professores de lingua portuguesa voltados para
a inovacdo na sala de aula, ao mesmo tempo que, de forma critica e
responsavel, possam refletir acerca de questdes relevantes sobre
diferentes usos da linguagem presentes contemporaneamente na
sociedade. Esse professor precisara responder aos desafios educacionais
do Brasil contemporaneo, considerando principios fundamentais da
construcdo de uma educacdo linguistica que vise a praticas sociais
mediadas pela linguagem (CAPES, 2013, on-line).

Logo, acreditamos que ao propormos experiéncias polifénicas de leitura a partir de um
projeto que incentiva a leitura de textos literarios estamos colaborando com
professores/professoras, alunos /alunos e a comunidade em geral para mais uma

possibilidade de se construirem e ajudar a construir leitores.

Cabe ressaltar que o contexto pandémico em que nos encontramos alterou a dindmica

dos nossos encontros, visto que foi impossivel ter um contato direto com os /as alunos
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(as) como ja foi citado anteriormente. Por isso, trouxemos reunides propositivas ao

longo de todo o material.

O nosso caderno pedagdgico foi validado, entdo, em dois momentos: com 0S N0SSOS
pares e com a banca na defesa do Trabalho Final de Conclusdo, em 2021.

A observacao participante ocorreu a partir da integragao entre as pesquisadoras e 0s
nossos pares, indicando, pois, uma atitude polifénica e dialdégica dos envolvidos na

pesquisa.

Outras adequacdes, no decorrer do processo investigativo, puderam instaurar novas
praticas ou caminhos, se pensarmos ha abordagem que escolhemos e que pressupde

certa flexibilidade entre pesquisadores e participantes.

Optamos, entao, por criar um caderno pedagogico, em forma de e-book, apresentando
sugestdes de atividades para mediar um trabalho em que se desenvolvam
experiéncias polifénicas de leitura para alunos(as) de Ensino Fundamental Il, tendo
em vista a formacgao de leitores e propostas de aulas de leitura que fujam do modelo
tradicional. E importante oferecer e disseminar novas formas de acesso a leitura que

superem as limitagdes das fichas de leituras entre outros.

Esse caderno é composto de oito encontros. Os encontros iniciais sao de incentivo a
leitura, como também apresentacdo e a avaliagdo do projeto de leitura Minha
Biblioteca: Ler, Contar, Encantar... Nos demais encontros, sdo propostas atividades
relacionadas a cada tema, envolvendo textos literarios de diversos géneros e em
didlogo com as obras ofertadas pelo projeto de leitura. Os temas foram pensados para
gue o/a discente experimente praticas de leitura em que ele conheca o assunto
estudado, afinal precisamos ter informacdes para entender o mundo e intervir nele.

Os encontros foram distribuidos da seguinte forma:

1° encontro: A importancia da leitura para o ser humano
A fim de conhecer melhor a relacdo do/da discente com a leitura literéria, considerando
gue ela constitui um prazer e um direito de todos, além de possibilitar ao leitor

descobrir quantas vozes e mundos diferentes ele pode viver por meio das histoérias e
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dos livros de literatura, propomos um didlogo aos alunos (as) a partir da apreciacéo
do curta-metragem “Meu amigo Nietzsche”, com o texto de Clarice Lispector” Um fato

inusitado e um pedido”.

2° encontro: O projeto Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar...

Sugerimos a reflexdo sobre o trabalho ja realizado com a leitura no Projeto Minha
Biblioteca: Ler, Contar, Encantar... em sua primeira edicdo para propormos sugestdes
de préticas polifénicas da leitura. Acreditamos que, a partir do compartilhamento
daquilo que foi vivenciado no ano de 2019 pelos estudantes e pela professora regente,
bem como ter uma escuta responsiva dessa acao de leitura fosse importante para

apontarmos caminhos a percorrer utilizando conceito-chave da polifonia.

3° encontro: As obras literarias, a sala de aula e os sujeitos - Uma professora muito
maluquinha.

Propomos o trabalho com a leitura literaria na perspectiva da pratica polifénica a partir
da obra “Uma professora muito maluquinha”, de Ziraldo. A escolha do titulo se deu
porque ele foi doado pelo projeto Minha biblioteca: Ler, Contar, Encantar... Logo, os/as
alunos (as) receberiam a obra para realizar a leitura. Aproveitamos o enredo do livro
para sugerir debates a respeito do papel da mulher na sociedade, da escola para os
/as estudantes entre outros. Além disso, sugerimos um didlogo com o conto “Apdélogo”,

de Machado de Assis.

4° encontro: As obras literarias, a sala de aula e 0s sujeitos - Sonho de uma noite de
verdo, William Shakespeare com traducao de Walcyr Carrasco

Houve uma continuacdo da proposta de trabalho com a leitura literaria a partir do
conceito-chave polifonia com a obra “Sonho de uma noite de verdo”, William
Shakespeare, com traducdo de Walcyr Carrasco. Mais uma vez, a escolha do titulo
se deu, porgue usamos a ordem estabelecida pelo projeto que atenderia todos os/as
alunos (as) da rede municipal. Nesse encontro, além da leitura coletiva do livro,
sugerimos a releitura do texto, por meio da atividade livro na caixa, um dialogo entre
o0 texto escrito e a obra cinematogréfica e, por fim, um debate para um grande encontro

de vozes.
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5° encontro: As obras literarias, a sala de aula e os sujeitos — A tempestade, William
Shakespeare com traducao de Fernando Nuno

Com o propdésito de prosseguirmos com as experiéncias polifénicas de leitura, a partir
da leitura das obras doadas pelo projeto, sugerimos a leitura coletiva do livro “A
tempestade”, William Shakespeare, com traducéo de Fernando Nuno. A escolha do
titulo € a mesma dos anteriores. Nessa reunido, os/as alunas ouvem juntos a obra,
posteriormente, fazem o registro no diario de leitura, produzem um fanzine e finalizam
com um video produzido no TikTok. Ademais, recomendamos o dialogo com o texto
de “Se os tubardes fossem homens”, de Bertold Brecht, traduzido por Nuno.

6° encontro: O projeto Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar... e as praticas
polifénicas de leitura para além da escola

Para potencializar as préaticas de leitura polifénicas, sugerimos que as acles
propostas com a leitura e o projeto de incentivo abarcasse ndo s6 os/as estudantes,
mas também a comunidade em que a escola estava fixada. Por isso, sugerimos a
ampliacdo do trabalho ja realizado com a leitura no Projeto Minha Biblioteca: Ler,
Contar, Encantar...a partir do compartilhamento daquilo que foi vivenciado ao longo
dos encontros pelos(as) estudantes, bem como a promocéao das obras lidas, por meio
do jornal literario produzido pelos(as) alunos (as) e entregue na comunidade.
Achamos importante ampliar a construcdo de sujeitos leitores e chegar aqueles que

ainda nao sao.

7° encontro: Equipoléncia de vozes — o clube do livro

A finalidade dos encontros de leitura era de trabalhar préaticas polifénicas a partir do
Projeto Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar. Logo, ndo podemos perder de vista
gue a polifonia é entendida como um grande concerto de vozes. Nele cada voz tem
sua individualidade ou consciéncia. Por isso, acreditamos que, em prol de uma prética
polifénica, aliada a alguns pressupostos de Paulo Freire (1989) sobre a leitura, o clube
do livro seja 0 espaco propicio para que as praticas polifonicas de leitura continuem
existindo no espacgo escolar. Por isso, sugerimos o estudo do tema, bem como a
organizacdo de um clube do livro que pudesse atender ndo so6 os/as alunos, mas toda
a comunidade que tivesse vontade participar dele. Logo, foi sugerido o dialogo com a
obra cinematogréfica “A sociedade dos poetas mortos” (1989) para que os/as

discentes entendessem a organizacao de um clube de leitura.
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8° encontro: Encontro de vozes — café com livro

Acreditamos que a polifonia aparece também no ato. Logo, o conceito ndo € abstrato.
Além disso, sabemos que o acumulo de vozes influencia no fazer, ou seja, a palavra
do falante abre uma fissura no pensamento do ouvinte. Sendo assim, a sala de aula
e 0s espacos de aprendizagem precisam ser um local de encontro de vozes ou do
ecoar delas. Por isso, para este ultimo encontro, concluidas as leituras das obras
selecionadas, bem como a realizacdo de diversas atividades, a proposicdo € a

organizacdo com os (as) alunos (as) de um Café com livro.

Esperamos que se realize uma confraternizacdo que procurara trazer varias
manifestacdes dos sujeitos que tém como premissa o didlogo entre passado, presente

e futuro.

Cada encontro foi elaborado buscando sempre como norteador o conceito-chave
polifonia, com vistas a uma melhor experiéncia de leitura dos /das alunos e alunas na
escola e também fora dela, oportunizando, dessa forma, momentos para ecoarem
suas vozes. Além disso, é possivel incitar as mudancas que a Literatura faz com

seu(a) leitor/ leitora.

Acreditamos que a sistematizacdo das nossas praticas polifénicas de leitura podera,
sim, contribuir no contexto da educacdo basica, no que tange a formacdo de

professores e a caminhos alternativos para a formacao de leitores.

A seguir, apresentaremos a validacéo do produto educacional, baseada na avaliacédo
de alguns professores(as) de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, dos anos
Finais. Vale ressaltar que as citagfes transcritas sdo espontaneas e resultam dos

didlogos virtuais entre a pesquisadora e os(as) participantes da pesquisa.
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7.1 VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Comecamos este capitulo ratificando a escolha metodologica pela pesquisa
gualitativa com algumas particularidades da pesquisa acao e observacao participante,
uma vez que ela nos permite modificar caminhos e ajustar a participacdo, bem como
a interacao entre as pesquisadoras e 0s (as) participantes da pesquisa, com vistas a
manter o dialogo entre todos os (as) envolvidos (as) e objetivo da pesquisa.

Afinal, diante do contexto pandémico, o contato com quaisquer pessoas ficou limitado,
muitas vezes, ao mundo virtual, pois sabemos que o isolamento e o distanciamento
social sdo medidas importantissimas para evitarmos a propagacao do virus. Ademais,
€ importante entender que muitos (as) dos(as) estudantes ndo possuem acesso as

tecnologias que permitiriam o contato com eles (as).

Logo, a validacdo do produto educacional deu-se em um encontro on-line com
professores(as) de Lingua Portuguesa realizado no dia 21 de dezembro de 2020, as

19 horas, por meio da plataforma Google Meet e durou cerca de 2h 30 minutos.

E importante ressaltar que entramos em contato com 10 professores (as) de Lingua
Portuguesa, via Whatsapp, explicando-lhes sobre o projeto e convidando-os a
participarem da pesquisa. Em seguida, enviei o e-book para que avaliassem, como
também pudessem pontuar suas consideracdes no momento do dialogo.
Combinamos o encontro virtual em que explanaria toda a proposta do livro enviado e

dialogariamos sobre ele.

Iniciamos a validacdo com a apresentacdo da proposta de pesquisa e com 0 que me
motivou a fazer esse trabalho. Em seguida, explanamos o produto educacional
mostrando o objetivo geral dele e como foi a formulagdo de cada capitulo. A partir
desse encontro virtual proposto, foram apresentadas algumas questbes aos

participantes, apresentadas no quadro a seguir:
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Quadro 6 — Perguntas propostas aos participantes da validag&o

Perguntas propostas aos (as) participantes da validacéo

Vocé considera os contetdos dos encontros realizados durante o projeto importantes para
0 seu aprendizado?

A apresentacdo do conteldo e a organizacao das atividades foram claras para vocé?

As narrativas lidas nos encontros foram interessantes para vocé?

De alguma forma, os textos literarios com os quais dialogamos influenciaram o seu modo
de ler um texto literario?

Em uma escala de 0 a 10, que nota vocé atribuiria aos encontros que nés desenvolvemos?
Justifique.

Vocé aplicaria o produto educacional em suas turmas? Justifigue sua resposta.

Fonte: Perguntas elaboradas pela autora (2020).

Diante das perguntas e das respostas dadas no encontro de validacdo pudemos

observar as seguintes questoes:

A) Design e extenséo do produto educacional

Em relacédo ao design e a sua extensao obtivemos as seguintes proposicoes:

Professor A - O produto estd muito bem organizado e subdividido, bem como
0s conteudos, que estdo construidos de forma bastante didatica.

Professor B - A apresentacdo do conteldo se deu de forma que pudemos
entender nas propostas a aplicacdo do conceito de polifonia. A progresséo
das etapas ajuda a perceber isso e, certamente, pode contribuir para que o
projeto alcance seus objetivos.t’

Essas consideracfes nos levam a acreditar que o e-book, quanto a sua estrutura e
layout, cumpriu o que foi almejado por nés, uma vez que os (as) participantes

avaliaram que o produto é de facil manuseio e organizado.

Além disso, chama-nos a atengéo o trecho do Professor B quando diz: “... pudemos
entender nas propostas a aplicacdo do conceito de polifonia...”. Tal trecho reitera o

gue pretendemos com nossa pesquisa, que é estabelecer um diadlogo entre o projeto

17 Optamos por ndo identificar os(as) participantes, e sim nos atentarmos as potencialidades das
consideracoes.
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e 0 conceito arquitetbnico de polifonia de forma compreensivel e didatica para todos
(as) envolvidos (as). Por isso, é importante saber deles(as) se o e-book ficou
adequado e atende aos fins propostos, afinal eles(as) sao verdadeiros(as) peritos(as)

nesse assunto, por isso ha a necessidade de consulti-los(las).

Vale destacar que a teoria deve extravasar o espaco e o tempo da concepcao tedrica.
Por isso, faz- se importante o didlogo permanente entre os varios saberes nos mais
diversificados espacos de aprendizagem. Sendo assim, a escola nao poderia ficar de
fora desse entendimento.

B) Grau de dificuldade das atividades e os textos escolhidos para o dialogo
Em relacdo ao grau de dificuldade das atividades e os textos escolhidos para o

didlogo, os (as) participantes avaliaram:

Professor C- Muito pertinente, inclusive pela forma dindmica e plural que se
da aos processos de leitura literéria. E a parte tedrica esta bem acessivel ao
profissional que podera utilizar o e-book com seus estudantes.

Professor D- O projeto nos apresenta a varios textos literarios e possibilita a
producéo oral e escrita de géneros discursivos diferentes. O contato com
essas leituras pode contribuir para o desenvolvimento do sujeito leitor,
ampliando sua visdo de si, do outro e do mundo.

Professor E- Foram sim, claras, diversificadas e amplas. Uma viséo
abrangente da polifonia e uma abordagem da lingua em uso, com alto
investimento em géneros multimodais e digitais.

Uma das expectativas desse dialogo era que os(as) participantes avaliassem as
atividades e os textos para legitimar uma das intencfes propostas pela pesquisa e
pelo e-book, que é propor experiéncias polifénicas de leitura na sala de aula. Afinal,
precisamos lembrar que o conceito de polifonia ndo € algo abstrato. Ele aparece
também no ato. Além disso, dialogamos amplamente com Zilberman (2008) em suas

pesquisas sobre as metodologias usadas nas escolas para o ensino de Literatura.

Diante disso, podemos observar pelos depoimentos que as estratégias de leitura, bem
como os textos que dialogardo com o material cumpriram as expectativas almejadas

por nos.
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Professor F - A maneira como os conteldos foram elencados promove um
aprendizado Unico e importante para a vida dos alunos. Além de incentiva-los
a pratica de ler, esses contetdos atraem a atencdo dos estudantes para a
participacdo efetiva das aulas, fazendo com que percebem as varias vozes
presentes em cada leitura realizada.

Devemos sempre lembrar que a polifonia é entendida como um grande encontro de
vozes. Por isso, o (a) professor (a) deve se lembrar que, ao levar esse conceito para
sua pratica pedagdgica, a sala de aula também precisara ser polifénica. Ela devera
ser um espaco de congragcamento em que a aprendizagem ocorre para todos (as). As

vozes dos (as) estudantes terdo a mesma importancia do que a dos (as) docentes.

C) Funcionalidade do produto
Em relacéo a funcionalidade do produto, precisavamos ter conhecimento se o e-book
proposto seria utilizado pelos (as) participantes em suas aulas. Obtivemos como

respostas:

Professor G - Trabalharia o produto educacional com as minhas turmas, pois
as atividades contempladas em cada encontro promovem o incentivo a leitura
e conduzem os alunos a aquisi¢ao do senso critico e reflexivo.

Professor H- Com certeza aplicaria, pois € uma forma de trabalhar a leitura
e a escrita de maneira interativa com os alunos e fazer com que eles se
sintam responsaveis por sua propria aprendizagem.

Professor | - Sim, por ser proposta bem discursiva que da voz e vez aos
estudantes diante do material lido, respeitando seu posicionamento sobre o
livro lido. Fora a pratica de producéo de um diario de leitura que € genial!

As respostas pontuadas legitimam a nossa pesquisa em relacdo ao que
pretendiamos, pois entendemos que conseguimos de maneira propositiva estabelecer
uma relacdo entre o projeto literario e a polifonia, no sentido de reconhecer que

precisamos sugerir caminhos para o trabalho com a Literatura na sala de aula.

Ademais, compreendemos gue somos sujeitos em constante construcao e, por isso,
nossas praticas, como também as formas de se aprender sdo melhoradas, ampliadas
e modificadas ao longo do tempo. Dessa forma, este ndo é um trabalho acabado, pelo

s

contrario, ele é inacabado. Contudo, sentiamos a necessidade de contribuir no
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apontamento de caminhos para uma pratica de leitura que fugisse da forma
tradicional. Por isso, pensamos em produzir o e-book. Outras consideracdes foram

pontuadas pelos participantes:

Professor C- Acredito que a sala de aula é atravessada pelo didlogo, o qual
ndo podemos silenciar com aulas puramente expositivas. O projeto
apresentado é criativo do inicio ao fim. Traz o dialogo como ponto central e
mantém o canal aberto e funcionando pela escolha das narrativas, de varios
géneros discursivos e de propostas de atividades com géneros atuais com 0s
guais os alunos estdo familiarizados. Perceber que podem usar suas redes
sociais para aprender, para produzir, pode contribuir para uma participacao
mais ativa na construcéo do proprio conhecimento.

Professor J- O Produto Educacional € encantador e nos apresenta um
material rico em informag@es, que contempla véarias sugestdes de trabalho a
serem desenvolvidos com a leitura de obras literérias, além de vasta sugestéo
de géneros que podem ser trabalhados em sala de aula. Parabéns pelo
excelente trabalho!

Professor A- O caderno foi muito bem estruturado, organizadissimo e os
encontros estdo muito agradaveis de se trabalhar.

Professor F- Estd muito bem construido e diagramado. A estética chama
atencdo e o principal: o contetido é de muita relevancia!

A partir da fala desses professores, podemos notar que a escola € bastante carente
em relacéo a atividades polifénicas. Como o tema é dificil, vai potencializar ainda mais
a leitura na escola. Além disso, com esses depoimentos, constatamos que NOSsos
objetivos foram alcancados. Afinal, € um recurso importante para se trabalhar na
escola, pois estabelece um amplo didlogo entre o projeto literario e as experiéncias

polifénicas de leitura que contribuirdo para a formacéao do leitor.

Dessa forma, o dialogo construido nessa validagédo consolida a necessidade de um
produto educacional que proponha novas experiéncias com a leitura, fugindo assim
do ensino tradicional. Assim, podemos inferir que e-book € um recurso atrativo,
inovador e de grande importancia para a formacdo do leitor literario por meio de

experiéncias polifonicas.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A categoria conceitual de polifonia, presente na arquitetbnica do filosofo Mikhail
Bakhtin, nos mostra que nossa pesquisa ndo se esgota aqui. Em Problemas da
poética de Dostoiévski, Bakhtin (2011) evidencia que o didlogo é uma questédo
inconclusa. Afinal, a interlocucdo emerge de personagens que ampliam o debate com
o mundo. Sendo assim, ndo se encontra na individualidade do ser, e, sim, na poténcia
das discussdes gque se encontram na sociedade. Logo, se a polifonia ndo se trata do
eu, mas da coletividade, ela ndo pode possuir como uma de suas caracteristicas o

acabamento.

A fim de que possamos prosseguir com nosso dialogo, retomamos a questao a qual
nos motivou a prosseguir com nossa pesquisa: Como estabelecer um dialogo entre a
proposta do projeto literario Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar e a categoria

conceitual de polifonia presente na arquitetdnica do fildsofo Mikhail Bakhtin?

Torna-se cada vez mais importante encorajar nossos (as) estudantes para que suas
vozes sejam reconhecidas e ampliadas nos espacos escolares, como também na
sociedade. E necesséario ouvi-los (as), uma vez que seus discursos manifestam
valores sociais que dialogam com vozes as quais nao estejam diretamente presentes
em seu circulo imediato de vida. Desta forma, buscamos, no decorrer de nosso
projeto, criar um espaco para experiéncias com a Literatura em que ocorressem rodas
de leitura, bem como relagBes dialégicas com o texto, perguntas, respostas, réplicas
e tréplicas entre os participantes da pesquisa, ja que a concordancia e a discordancia
desses alimentam o dialogo que almejamos impulsionar e ao mesmo tempo promover
um encontro a respeito de temas de carater mais amplo que poderao ir além da
realidade individual imediata. Isso nos remete a uma analise de Bakhtin a respeito da
obra de Dostoiévski, Memarias do subsolo, segundo o qual “[...] o homem do subsolo
ja discute assuntos mais abrangentes e se dirige a um outro qualquer, “[...Jum outro
como tal, independente de quem seja [sic] de quem seja” (BAKHTIN, 1929 [1963], p.
309).

Em relacdo a isso, pensamos em — a partir das obras literarias propostas, dos textos

em dialogo com os livros e das propostas de atividades — apresentar uma experiéncia
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de leitura em que pudéssemos falar com o universo e ndo sobre o universo, em
espacos e tempos distintos. Almejamos que todo material produzido seja uma
proposta que dialogue com as questdes sociais que ainda se fazem presentes em
nossa contemporaneidade, tais como a importancia da leitura para a formacéao do ser

humano, o relacionamento entre o homem e a mulher, a politica, entre outras.

O cotejamento entre as propostas do projeto Minha Biblioteca: Ler, Contar, Encantar...
e a arquitetdnica bakhtiniana no que tange a polifonia presente na literatura e nas
praticas de linguagem poderd se constituir importante caminho na escola para
estimular encontros significativos entre a comunidade educativa e os textos ficcionais,
aproximando-os da vida, das questdes sociais que emergem em nOSSO cenario e

demandam a nossa participagcéo social e a nossa reflexdo diante da realidade.

Referente a essa questdo, podemos enfatizar que as experiéncias de leitura que se
praticam no espacgo escolar muitas vezes se detém aos limites da interpretacdo de
texto tradicional, embora a BNCC defenda outra abordagem e tal fato seja
amplamente discutido nas formacdes de professores. Portanto, torna-se necessario
propor didlogo entre os projetos literarios e as experiéncias de leitura que possuem

novas e/ou outras abordagens.

Acreditamos na literatura como um direito fulcral para a formacdo humana dos
nossos(as) alunos(as), por isso a necessidade de buscarmos cada vez mais praticas
de leitura que potencializem a polifonia e a expressao verbal dos(das) nossos(as)
estudantes, destacando a multiplicidade de experiéncias leitoras no ato de ler,
considerando efetivamente a equipoléncia das vozes que se encontram nesse

processo.
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Pedagogico — PPP - e outros documentos necessarios para analise.
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido

Convidamos o(a) Sr.(a) para participar da pesquisa “Minha biblioteca, ler, contar, encantar: a
polifonia como caminho para a formacao de leitores criticos no ensino fundamental 11" — do
Mestrado Profissional em Letras — Profletras, do campus Vitéria”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Erika Carraretto Gongcalves. Sua participacdo € voluntaria e se dara por meio
de entrevista, oficinas literarias e/ou participagdo em grupo de estudos sobre o tema. Se vocé
aceitar participar estara contribuindo com a elaboracdo de um material educativo que tem
como objetivo apresentar as potencialidades da polifonia por meio do projeto literario Minha
Biblioteca: Ler , Contar, Encantar... proposto pela Secretaria de Educag¢do do municipio de
Viana para a formacéo do leitor no ensino fundamental Il, de modo a contribuir com o ensino
de Lingua e Literatura nas escolas bésica. Apés a finalizacdo de tal material ele sera

apresentado a outros alunos e professores do Ifes — campus Vitoria.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera
divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacao, o(a) Sr.(a) podera
entrar em contato com a pesquisadora na Diretoria de Ensino do Campus Vitdria, pelo telefone
(27) 3331-2247.

Consentimento Pds—Informacéo

Eu, , fui informado

sobre o que o pesquisador quer fazer e porgue precisa da minha colaboracéo, e entendi a
explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, de forma voluntaria. Este
documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,

ficando uma via com cada um de nés.

Vitoéria, de de 2021.

Assinatura do Participante



