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RESUMO

Levando-se em consideracdo o texto como lugar de interacdo de sujeitos sociais, a
interacdo autor-texto-leitor € imprescindivel para a construcao de sentidos no processo de
leitura. Ler é uma atividade que requer do leitor ativa participacdo, uma vez que,
apropriando-se de varias estratégias sociocognitivas, ele consegue completar lacunas,
contribuindo assim para a construcédo de sentidos. Nas Tirinhas de Humor — género textual
bastante explorado nas aulas de lingua portuguesa, na atualidade, por apresentar fei¢oes
multimodais e tratar de diversos temas — a participacdo do leitor é de extrema importancia.
E dele que se espera a cooperagio no que se refere & compreenséo advinda da capacidade
de pressupor e inferir. Assim sendo, o trabalho aqui apresentado tem como objetivo
analisar a forma como esse género textual tem sido explorado nos livros didaticos de
lingua materna, bem como fazer uma abordagem de como esse material tem trabalhado a
informatividade presente nas Tirinhas de Humor a fim de conquistar o envolvimento do
leitor e torna-lo participante ativo na construcédo de sentidos. Nesta pesquisa, 0s Livros
Didaticos analisados fazem parte das cole¢fes Tecendo Linguagens e Conexao e Uso,
ambos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental 11. A fundamentacéo tedrica se baseia nos
principios da Linguistica Textual e na Base Nacional Comum Curricular, com a
contribuicdo de autores como Koch e Elias (2018); Costa Val (2016); Marcuschi (2010);
Antunes (2003, 2007, 2009); e Ramos (2021), dentre outros. Ao término desta
dissertacdo, propomos um caderno de exercicios, produto aplicavel, com estratégias de
leitura e de compreensdo, dando énfase a relevancia da informatividade presente no

género Tirinha de Humor.

Palavras-chave: Informatividade. Leitura. Livro Didatico. Tirinhas de Humor.



ABSTRACT

Considering the text as a place of interaction of social subjects, the author-text-reader
interaction is essential for the construction of meanings in the reading process. Reading
is an activity that requires the reader’s active participation, since, by appropriating various
socio-cognitive strategies, they can complete gaps, thus contributing to the construction
of meanings. In the Comic Strips — a textual genre widely explored in Portuguese
language classes currently, as it presents multimodal features and deals with several
themes — the reader’s participation is extremely important. It is from readers that
cooperation is expected regarding the comprehension arising from the ability to
presuppose and infer. Therefore, the work presented here aims to analyze how this textual
genre has been explored in mother tongue textbooks, as well as to approach how this
material has worked the informativeness present in the Comic Strips, in order to conquer
the reader’s involvement and make them an active participant in the construction of
meanings. In this research, the textbooks analyzed are part of the collections Tecendo
Linguagens and Conexao e Uso, both from the 6th to the 9th year of Middle School. The
theoretical framework is based on the principles of Textual Linguistics and the Common
National Curriculum Base, with the contribution of authors such as Koch and Elias
(2018); Costa Val (2016); Marcuschi (2010); Antunes (2003, 2007, 2009); and Ramos
(2021), among others. At the end of this dissertation, we propose an exercise book, an
applicable product, with reading and comprehension strategies, emphasizing the
relevance of the informativeness present in the genre of Comic Strips.

Keywords: Informativeness. Reading. Textbook. Comic Strips.
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1 INTRODUCAO

No decorrer da prética docente, tem sido possivel observar que muitos alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental Il apresentam dificuldades no que diz respeito as
competéncias de leitura e escrita, além de déficits na compreensdo dos textos com 0s
quais mantém contato. Dada a importancia de tais atividades na formacéo dos discentes,
a deciséo de se trabalhar a informatividade, termo usado para designar o quanto uma
informac&o é nova ou inesperada para 0s seus receptores - segundo afirma Beaugrande e
Dressler - nas Tirinhas de Humor (doravante, TH), tem como proposito investigar como
esse género vem sendo abordado nos livros didaticos de Lingua Portuguesa (doravante,
LDLP) e se seus aspectos semantico-discursivos e pragmaticos sdo levados em
consideracdo para a tecitura de sentidos, ajudando a contribuir, dessa forma, para o
desenvolvimento critico e discursivo dos educandos. Observa-se que, apesar de seus
elementos multimodais e do notoério interesse dos alunos por textos com tais
caracteristicas, as TH, que poderiam levar o aluno a reflexdes mais interessantes sobre o
seu contexto social, acabam sendo exploradas, na maioria das vezes, apenas como
pretexto para abordagens de regras gramaticais de cunho normativo, o que acaba por
reforcar uma concepcao de linguagem e um ensino de lingua um tanto distantes daqueles
minimamente necessarios a formacao critica de seus possiveis leitores.

Despertar a motivacdo nos alunos para a aprendizagem da lingua materna por meio
do trabalho com as TH pode se tornar um exercicio instigante e prazeroso, visto que o
género em questdo — como lembram Koch e Elias (2018) — em geral faz criticas bem-
humoradas a coisas do mundo, modos de comportamento, valores e sentimentos, dentre
outros aspectos relevantes. Além disso, geralmente a linguagem empregada nas TH se
apresenta na forma de enunciados curtos, inseridos em baldes de varios formatos, que tém
por intuito representar os tons da fala (normal, grito, pensamento etc.) de personagens,
abrangendo, dessa forma, o verbal e o ndo-verbal.

Percebe-se que os assuntos explorados nas TH nao sao distantes da realidade dos
estudantes, sendo este fato talvez o maior responsavel pelo envolvimento dos alunos com
0 género, 0 que contribui grandemente para a construgdo de sentido. Como afirma
Naspolini (1996, p. 87):

Ler é o processo de construir um significado a partir do texto. Isto se torna
possivel pela interacdo entre os elementos textuais e os conhecimentos do

leitor. Quanto maior for a concordéancia entre eles, maior a probabilidade de
éxito na leitura.
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Partindo-se de observacdes didrias no contexto escolar, principalmente junto ao
publico que chega ao 8° e ao 9° ano do Ensino Fundamental Il, constata-se que os alunos
apresentam uma aprendizagem mecanica do ler e do escrever e que, geralmente, essas
atividades nao séo associadas a real compreensdo dos usos e das fun¢des da linguagem,
como ja citado anteriormente. Tal pratica colabora para que os discentes concluam o
Ensino Fundamental 11 com muitas dificuldades, ndo apenas de leitura, mas também no
que diz respeito a escrita e a interpretacdo de textos. Tais dificuldades acabam refor¢ando
o desinteresse dos alunos pelas aulas de lingua materna.

Percebe-se também que, quando expostos as escolhas linguisticas praticadas nos
compéndios gramaticais, 0s alunos se sentem diante de uma lingua um tanto desassociada
daquela presente no seu cotidiano e desvinculada dos usos sociais reais e necessarios que
ele precisa fazer dela. Se, por um lado, tem-se o aluno, limitado na ampliacdo dos
conhecimentos sobre a sua prépria lingua; por outro, flagra-se o professor, muitas vezes,
submetido a horas extenuantes de trabalho em sala de aula e ao acimulo de tarefas dentro
e fora das escolas e que, ndo raramente, busca no livro didatico (doravante, LD) seu maior
apoio pedagogico. Esse fato justifica o trabalho aqui desenvolvido: analisar como o
género TH vém sendo exploradas nos LDLP, além de fazer um estudo sobre como a
informatividade, importante fator de textualidade, tem sido abordada, a partir das TH, nos
materiais didaticos.

Podemos citar como exemplo as tirinhas da Mafalda, do autor argentino Joaquin
Salvador Lavado, mundialmente conhecido como Quino. Em seus textos, fica evidente a
intencdo de abordar a problematica social, por meio da sugestdo de criticas que levam a
julgamentos. O autor trabalha, em especial, com a ironia. A personagem Mafalda néo
surge para salvar as pessoas: ela aparece para criticar comportamentos e situagdes e por
a sociedade em questionamento. Como protagonista das TH produzidas pelo quadrinista
argentino, Mafalda figura como uma crianca rebelde, que néo aceita 0 mundo do jeito que
ele é. Assim se define o carater da personagem, por apresentar um comportamento de
insatisfacdo frente aos contrastes sociais gritantes enfrentados em seu pais.

De forma pragmatica, observa-se que, quando trazidos para a sala de aula, esses
temas ndo causam estranheza aos alunos. Ao contrario: muitos deles se percebem
representados nos personagens, nas situagdes reais de suas vivéncias, imersos em uma
sociedade desigual, de tantas disparidades econdmicas.

Nessa perspectiva de abordagem temaética, as TH tém sido um dos géneros bastante
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explorados nas escolas. Essa atividade, porém, geralmente acontece de forma muito
superficial, o que parece inadequado, em vista do potencial discursivo do género, uma
vez que as TH contém textos que permitem implicitos, preenchidos ou “preenchiveis”
pela forma como os educandos as interpretam.

Muito tem se discutido sobre um ensino da LP que atenda, realmente, as
necessidades comunicativas dos educandos nos diversos contextos sociais. Durante anos
de préatica docente, observamos que o caminho percorrido pelos educadores parece
contrario ao ensino de uma lingua que seja real, proxima do aluno, e que, de fato, esteja
presente ndo apenas no contexto escolar, mas, principalmente, fora dele. Ao priorizar
apenas ou principalmente os conhecimentos gramaticais, o professor, inUmeras vezes
embasado no LD, retira do aluno a oportunidade de amplia¢do dos conhecimentos de uma
lingua que ele ja domina tdo bem no seu dia a dia. O texto, nesse espaco, acaba ocupando
o lugar de “pretexto” para o ensino de normas gramaticais. Naturalmente, ndo se pretende
aqui negar a importancia de o educando também ter acesso as regras da prescricao,
conhecendo-as e aplicando-as oportunamente, mas € necessario sublinhar que, diante de
tantos temas relevantes e de experiéncias reais com o uso da linguagem, as aulas de LP
constituem-se também como espaco para ouvirmos as vozes dos alunos e conhecermos
suas impressdes sobre 0s mais variados assuntos, em um esforco conjunto para despertar-
se sua capacidade critica.

Nesse viés de mudanca, uma abordagem mais critica e eficiente do género TH
possibilitaria um maior envolvimento dos alunos tanto com a leitura quanto com a escrita.
Eis a importancia do trabalho com as TH, género que, por meio de seus personagens,
aborda assuntos tdo diversificados como a politica, a corrupcdo, 0 meio ambiente, a
desumanizacéo, dentre tantos outros. Quando trazidos para o contexto de sala de aula, tais
temas despertam nos alunos uma participa¢do mais intensa e efetiva para a construgéo de
sentidos enquanto leitores e escritores, porque, como afirma Authier-Revuz (1982, p.
104), “o sentido do texto ndo é jamais interrompido, ja que ele (o sentido) se produz nas
situagdes dialogicas ilimitadas que constituem suas leituras possiveis”.

Nessa perspectiva, de como as TH séo recebidas pelos educandos e de que formas
elas os auxiliam na ampliacdo de seus conhecimentos sobre a LP, surgem alguns
guestionamentos, que serdo norteadores do nosso trabalho. Séo eles: a) ao ler o género
proposto — as TH — os alunos irdo perceber a importancia do contexto e das imagens na
compreensdo dos textos?; b) a partir da leitura dos textos nas TH, as diferentes tematicas
abordadas contribuirdo para que o aluno/leitor desenvolva seu senso critico?; c) a partir
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da leitura das TH, e com base na informatividade nelas contidas, os alunos se sentirdo
entusiasmados a debater os temas discutidos em outros géneros escritos e/ou orais?

O trabalho com o género TH possibilita aos alunos refletirem sobre a pratica da
leitura e da escrita ndo como atividades copistas e mecanicas. Esse género, geralmente,
por abordar teméticas bem proximas a cotidianidade do discente, costuma chamar mais a
sua atencao, em especial por conta de seus elementos multimodais. Fomentando-se tais
discussbes em sala, apresentam-se as oportunidades para que o estudante passe a repensar
seu lugar no mundo e, consequentemente, aumente suas chances de se tornar capaz de
interagir com o(s) outro(s) de forma mais significativa, encontrando assim caminhos mais
produtivos do que a mera rotina de decodificacdo de aspectos gramaticais.

Espera-se, igualmente, que, ao se desenvolver o trabalho com as TH, os alunos
sejam desafiados e incentivados a ampliarem sua competéncia leitora e escritora para
varios outros géneros que circulam na nossa sociedade, assumindo uma postura
responsiva e reflexiva. Nesse sentido, a informatividade é fator decisivo para a construcao
de sentidos dos textos. A ativacdo de conhecimentos que ndo estdo apenas na superficie
textual, mas no repertorio enciclopédico de cada um, constitui, sem duvida, condi¢do
fundamental para estabelecer a interagdo autor-texto-leitor. De acordo com Bakhtin
(1992, p. 290; apud Koch; Elias, 2018, p. 12):

O lugar mesmo de interacdo — como ja dissemos — é o texto cujo sentido ‘ndo
estd 14’, mas é construido, considerando-se, para tanto, as ‘sinalizagdes’
textuais dadas pelo autor e os conhecimentos do leitor, que durante todo o
processo de leitura, deve assumir uma atitude ‘responsiva ativa’. Em outras
palavras, espera-se que o leitor, concorde ou ndo com as ideias do autor,
complete-as, adapte-as etc., uma vez que ‘toda compreensdo é prenhe de
respostas e, de uma forma ou de outra, forgosamente, a produz’.

Com o propdsito de respondermos as questdes acima, elencamos como Objetivo
Geral deste trabalho analisar a abordagem que o LDLP tem dado a informatividade
presente nas TH para o desenvolvimento critico e discursivo dos educandos e propor
exercicios que explorem de modo mais significativo as informacGes contidas nos textos.
Pretendemos, a partir desse enfoque, enfatizar as colaborag6es da leitura do género TH
para a formacdo de leitores criticos e reflexivos, de acordo com 0s pressupostos da
perspectiva interacional (dialégica) da lingua, uma vez que tanto o autor quanto o leitor
sd0 sujeitos ativos no processo de construcao de sentidos de um texto. Dentro desse viés
de colaboracdo para a nossa pesquisa, apresentamos o0s Objetivos Especificos

decorrentes, que sdo: analisar, nos LDLP, as atividades que incluem o estudo do género
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TH; observar como é explorada a informatividade nas TH; e elaborar uma proposta de
exercicios que englobe a informatividade no género analisado, contribuindo-se assim para
0 desenvolvimento dos educandos. Compreendemos que a Escola precisa fazer o seu
papel de formar cidadaos criticos e reflexivos. Compete igualmente ao professor buscar
alternativas que viabilizem o ensino da lingua materna em proximidade com a realidade
dos educandos, provendo-os de oportunidades de uso real da lingua, em praticas sociais
de leitura que sejam significativas também em seu contexto de vivéncia.

Nessa perspectiva, nosso trabalho terd como base a Linguistica Textual e os
conceitos metodoldgicos da BNCC. As partes constitutivas desta dissertacdo sdo cinco.
Além desta primeira sec¢do introdutoria, na qual temos apresentado a justificativa pela
escolha do tema e dos objetivos geral e especificos que determinam as agdes realizadas
na pesquisa, dentre outros, desenvolveremos mais quatro se¢des, cujos conteudos
resumiremos a seguir.

Na Secdo 2, trataremos dos pressupostos tedricos que embasam 0 nosso trabalho.
Nela estardo presentes abordagens relativas as no¢des de Linguistica Textual (LT), cujas
contribuicbes tém sido relevantes para o ensino de lingua materna. Nesse momento,
apresentaremos o conceito de lingua, gramatica e texto, segundo o entendimento da LT.
Ainda nessa primeira parte, serd feita uma breve explanacdo sobre os fatores de
textualidade, com destaque a informatividade, dada a sua importancia para a compreensao
das TH. Além desses aspectos, faremos um breve estudo sobre as caracteristicas do
género TH e trataremos ainda sobre as estratégias de leitura e a importancia do trabalho
desse género na sala de aula. E destaque também, nesse capitulo, o enfoque que a BNCC
faz em relacdo as TH para o ensino de LP.

Na Secdo 3, se apresentara a organizacdo metodoldgica que ampara nossa pesquisa.
Definimos, nesta parte do trabalho, o tipo de pesquisa a ser realizada bem como 0s
procedimentos metodol6gicos adotados como, por exemplo, o seu desenvolvimento do
trabalho — caminhos percorridos; uma breve descri¢do dos LD analisados; uma avaliacdo
de como as TH sdo exploradas em tais materiais didaticos; e quais 0s niveis de
informatividade que séo explorados dentro desse género multimodal. Vale ressaltar que,
ainda nesta parte, descreveremos o material que sera proposto como Produto Destacéavel
e caracterizaremos o publico a quem ele pretende atender — alunos e escola.

Na Secdo 4, analisaremos a informatividade como fator imprescindivel para a
construgéo de sentidos nas TH. Seré feita uma analise de como os LDLP tém abordado o

género em questéo e, a partir dessa investigacao, serdo apresentadas proposicdes que terdo
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como finalidade contribuir para o ensino da LP, de modo que as competéncias leitora e
escritora do discente ndo se deem de forma mecénica, mas pautadas na reflexdo e na
compreensao.

Na Secdo 5, relativa ao Produto Destacavel, apresentaremos um Caderno de
Atividades, direcionado ao ensino de LP utilizando-se das TH, com énfase na
informatividade, como forma de contribuir para uma mudanca de atitude em relacdo as
aulas de lingua e, com isso, alcancarmos melhores resultados no que diz respeito as
competéncias leitora e escritora dos alunos do Ensino Fundamental 11.

A Ultima parte desta pesquisa, a Secdo 6, destina-se as Consideragdes Finais. Nela,
se fara presente a sintese de todo o trabalho — retornaremos, de modo breve, a importancia
de se explorar a informatividade nas TH, durante as aulas de LP, além de recuperar as
conclusdes a quem chegamos durante a anélise dos LD. Pretendemos com isso ensaiar
algumas possibilidades de resposta para 0s questionamentos feitos no inicio deste
trabalho.

Iniciaremos, pois, amparados nos aportes tedricos — cujas contribuicGes sdo de
fundamental importancia — por revisitar as caras nogdes que se tem sobre leitura,
gramética, texto e do préprio género textual TH, para que se obtenha uma melhor

compreensdo da informatividade no género em estudo e seu funcionamento.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Em principio, nossa pesquisa se ampara nos postulados tedricos da Linguistica
Textual. A intencdo é fundamentar as a¢Bes educativas, pautadas nessa fundamentacéo
teorica, a fim de contribuir, de forma significativa, para o ensino da lingua materna, por
meio da proposta de uma mudanca de postura dos professores de LP para se alcangarem
melhores resultados nas habilidades de leitura, escrita e compreensao de textos dos nossos

educandos.

2.1 CONTEUDOS CONCEITUAIS

Pretende-se colaborar, nesta secdo, para a proposicdo de que o texto € um processo
de interacdo ativa entre autor-texto-leitor. Nesse sentido, compreendemos que a leitura
das TH possibilita aos alunos o acesso a novas informacdes, ensejando-lhes
oportunidades para ampliarem seu repertério enciclopédico frente aos temas sociais
discutidos nesse género, além de colaborar para o desenvolvimento das competéncias
leitora e escritora, fundamentais para a inclusdo social e para o exercicio pleno da

cidadania.

2.1.1 A informatividade como fator de textualidade

Antes mesmo de discorrermos sobre a informatividade, é necessario que facamos
um breve comentario sobre a nog¢do que se tem a respeito da textualidade e quais sdo 0s
fatores responsaveis pela apropriacdo desse termo. Segundo Costa Val (2016, p. 5), a
textualidade é o conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto seja considerado
um texto. Seja oral ou escrito, quando nos comunicamos com alguém, ndo proferimos
frases soltas, desconectadas. Todo texto nasce de uma atuagdo sociocomunicativa real,
em uso, e que depende de fatores que condicionam o seu sentido tanto para quem o produz
quanto para quem o recebe. Sao sete os fatores apontados por Beaugrande e Dressler
(1983 apud Costa Val, 2016, p. 5): dois fazem parte do material linguistico do texto — a
coesdo e a coeréncia; 0s outros — a intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade,
a intertextualidade e a informatividade — estdo relacionados aos fatores pragmaticos do
texto. De modo breve, embasados em Costa Val (2016), abordaremos cada um deles.

A coeréncia é responsavel pelo sentido do texto. Para que um texto seja tido como
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coerente, é necessario que os interlocutores partilhem de conhecimentos compativeis.
Inimeras vezes, o produtor de um texto deixa implicitos que so serdo identificados por
meio do conhecimento de mundo que o leitor possui. Nesse sentido, a interagdo entre
produtor e leitor se constroi de forma dialdgica, podendo ser concedido aquele que 1€ a
funcdo de também participar do texto, de forma ativa e responsiva. Espera-se, portanto,
dele, o leitor, a contribuicdo de preencher lacunas, inferir, concordar, refutar, relacionar
a fatos de sua realidade social, entre outros.

A coesao esta presente na microestrutura do texto e faz referéncia aos mecanismos
gramaticais e lexicais. Assim, sdo exemplos de coesdo gramatical os artigos, a elipse, 0s
pronomes, 0s tempos verbais, as conjungdes, que ndo s6 ajudam no encadeamento de
termos dentro de uma mesma frase, mas expressam relagcées entre frases e sequéncias de
frases. A coeséo lexical acontece pela reiteracdo, pela substituicdo e pela associagéo. O
primeiro — reiteragdo — € um processo que acontece pela repeticdo de um termo léxico e
por processos de nominalizagcdo como, por exemplo, promover/promocéo. A substituicdo
consiste em processos que incluem a sinonimia, antonimia, a hiponimia — quando o termo
que esta sendo substituido é apenas uma parte do todo e o substituidor representa o todo,
como, por exemplo, em carro/veiculo; e a hiperonimia — quando o termo que esta sendo
substituido representa o todo e o substituidor representa uma parte, exemplo: esporte/
caraté; e por altimo, temos a associacao, processo de coesao que consiste em relacionar
itens vocabulares a um mesmo campo semantico, como exemplo: medicina —
médico/diagnostico/exames. A presenca de marcadores coesivos nem sempre
correspondem a relacdes de sentido dentro do texto. Vejamos um exemplo trazido por
Costa Val (2016, p. 8): “No radio toca um rock. O rock ¢ um ritmo moderno. O coragao
também tem ritmo. Ele ¢ um musculo oco composto de duas auriculas e dois ventriculos”.
Neste exemplo, a presencga dos elementos coesivos também e ele ndo conferem ao texto
uma unidade de sentido completa, tornando-se apenas frases soltas. Portanto, a presenca
de elementos coesivos ndo garante necessariamente a coeréncia do texto. Aqui, o jogo da
progressao tematica, com assuntos novos a casa frase, deixa o texto com sentido geral
prejudicado.

No entanto, ndo se pode negar que os elementos de coesdo sao importantes fatores
para a efetividade significativa de um texto, principalmente pelas relacGes de
continuidade e progressdo. Como exemplo, Costa Val (2016, p.9) apresenta a seguinte
problematica: na frase “Paulo saiu. Jodo chegou”, a auséncia da conjungdo,

principalmente se referindo a escrita — quando ndo é possivel identificar a intencdo do
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autor pela entonacéo, pode fazer com o recebedor interprete de forma diferente do que o
autor pretendia. Nesse sentido, os elementos coesivos como fator de textualidade
precisam ser bem estabelecidos previamente, de acordo com regras especificas, caso
contrario, podem prejudicar a aceitabilidade do texto.

Jaa intencionalidade, primeira a ser elencada na andlise dos fatores pragmaticos de
textualidade, diz respeito, segundo Beaugrande e Dressler (1983 apud Costa Val, 2016,
p. 10), ao objetivo comunicativo do produtor numa dada situagdo comunicativa, ou seja,
0 texto serd produzido a depender da sua intengdo, que pode ser: solicitar, convidar,
convencer, pedir, informar etc.

A aceitabilidade esta relacionada as expectativas do recebedor de que o texto
recebido seja de fato coerente, coeso, importante, enquanto coisa que lhe traga
conhecimentos ou com cuja producdo ele possa colaborar. Nesse processo de
textualidade, o que se espera € a cooperacao entre os interlocutores. O produtor espera do
seu recebedor a capacidade de pressuposicdo e inferéncia, possibilitando uma maior
comunicacdo entre os interlocutores. Vale ressaltar que Beaugrande e Dressler (1983
apud Costa Val, 2016, p. 10) fazem referéncia a aceitabilidade e a intencionalidade como
sendo processos de textualidade que se referem aos protagonistas do ato da comunicacao.

O terceiro fator pragmatico de textualidade é a situacionalidade, definido por
Beaugrande e Dressler (1983 apud Costa Val, 2016, p. 12) como os elementos
responsaveis pelo ajustamento do texto a situagdo sociocomunicativa. O contexto, nesse
sentido, é fundamental para que o texto seja produzido e faga sentido para quem o recebe.
Um exemplo disso sdo as placas de transito que, naquela situacdo (um cruzamento, por
exemplo) apresentam um significado expressivo aos condutores. Nessa circunstancia ndo
caberia um texto muito longo, explicativo, visto 0 espaco em que esta inserido e pela
rapidez com que precisa ser lido.

Beaugrande e Dressler (1983 apud Costa Val, 2016, p. 14) apontam como um outro
fator pragmatico de textualidade a intertextualidade, que se refere a inter-relacédo entre 0s
textos e esta fortemente relacionada aos conhecimentos prévios do leitor. Conforme
afirma Maingueneau (1986, apud Koch, p.40): “um discurso ndo vem ao mundo numa
inocente solitude, mas constroi-se através de um ja-dito em relacdo ao qual ele toma
posi¢ao”.

Finalmente, abordaremos a informatividade, que tera, nesta pesquisa, um maior
destaque, uma vez que trataremos de como esse fator de textualidade se faz presente nas
TH. Segundo Beaugrande e Dressler (1983 apud Costa Val, 2016, p. 14), a
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informatividade esta relacionada as informacdes ditas no texto e se sdo esperadas ou nao,
de conhecimento ou nao do recebedor, seja no plano formal, seja no conceitual, estando
relacionada ao grau de novidade e de imprevisibilidade. Vale ressaltar que todo texto traz
alguma novidade. Quando falamos, por exemplo, “preciso de ajuda”, a depender da
situacdo comunicativa, da entonacdo, dos elementos prosédicos, esse mesmo texto
ganhara sentidos diferentes: poderiamos estar nos referindo a algo imediato, urgente, e
poderia ainda significar a possibilidade de uma ajuda a longo prazo, com a espera de dias,
meses, anos.

Costa Val (2016), que apresenta nogdes de textualidade baseada nos autores
Beaugrande e Dressler, aponta que o mais acertado € o texto que mescla informacoes de
processamento imediato, j& de conhecimento do recebedor, com informacbes de
processamento mais inusitado, trazendo o0 novo como elementos. Por essa razéo, pode-se
afirmar que fatores como situacionalidade e aceitabilidade estdo relacionados a
informatividade, uma vez que todo texto ¢ pensado para dizer algo, e esse “algo”
compartilhado entre os interlocutores nasce dos objetivos da producdo textual, além de
estarem inseridos em uma situa¢do de comunicagdo, o que determinaria, entdo, os niveis
de informatividade. Segundo esses autores, quanto menos previsivel o texto for, mais
interessante sera, pois terd um maior envolvimento na sua recepcdo. Em contraponto, se
0 texto se compuser de um todo inusitado, correrd o risco de ser desprezado pelo seu
recebedor, prejudicando a sua aceitabilidade.

Nesse sentido, Costa Val (2016, p 14) chama atengdo para o que ela nomeia de
“suficiéncia de dados”, ou seja, mesmo em um texto no qual o discurso seja menos
previsivel e, portanto, mais informativo, é necessario que nao haja equivocos nos dados
necessarios a compreensdo por parte do recebedor.

Beaugrande e Dressler (1983, p. 88) apontam trés ordens de informatividade
aplicaveis pelo falante comum. Séo elas: em primeira ordem, estdo os textos com maior
previsibilidade e, portanto, grau baixo de informatividade. Como exemplo, esses autores
citam a placa de transito PARE, situada em uma estrada. Ela é previsivel em coeséo e
coeréncia, e a situacdo é dbvia, compreendida por todos aqueles que partilham a mesma
experiéncia de vida, com formatos e cores Unicas, facilmente identificada pelos
interlocutores a uma distancia consideravel. A previsibilidade, neste caso, é maior até
mesmo para garantir a aten¢do dos condutores e, dessa forma, alcancar os objetivos da
comunicacdo, que seria evitar possiveis acidentes de transito. Aqui, € possivel perceber

que a interpretacdo deriva de um minimo de alternativas para que se preencha
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adequadamente as expectativas da comunicacao. Vale ressaltar que, em qualquer texto,
ha a presenca dessa primeira ordem, ja que 0s textos, por pequena que seja a informacéo,
sempre dizem algo.

Em segunda ordem, estdo os textos com grau médio de informatividade, em que ha
um equilibrio entre informacdes ja conhecidas pelo recebedor e outras novas, sem causar
tanta estranheza a quem recebe o texto. Segundo Beaugrande e Dressler (1983), ha nessa
ocorréncia uma atualizacdo da informacao ja previsivel (grau baixo de informatividade)
e um rebaixamento das informagdes de terceira ordem (grau alto de informatividade).
Este ultimo faz referéncia aos textos com maior ocorréncia de imprevisibilidade, podendo
desorientar, temporariamente, o recebedor. Os autores Beaugrande e Dressler (1983)
consideram que quanto maior a imprevisibilidade, mais interessante o texto se torna,
porque requer do recebedor uma pesquisa de motivagao, ou seja, a busca e o esforco por
informagéo.

Como bem pontua Antunes (2009, p. 135) sobre os niveis ou graus de
informatividade, “A competéncia relevante que se espera do interlocutor que estd com a
palavra é que ele saiba conseguir esse equilibrio e garantir para o discurso,
simultaneamente, a &ncora na informagao ‘ja conhecida’ € o movimento para o novo, para
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0 ainda ‘ndo sabido’”.

2.1.2 Historicidade, conceito e implicag¢Ges da Linguistica Textual para o ensino de lingua

materna

A LT vem consolidando sua histéria ao longo das ultimas décadas. Essa ciéncia
linguistica, cuja finalidade era tomar o texto como objeto de estudo, segundo Koch
(2021), contou com vérias abordagens, entre elas o contexto da fase inicial, na Alemanha,
em 1960, até meados da década de 1970, que se preocupou em analisar aspectos
gramaticais dentro das construcBes textuais, fase intitulada de interfrastica. Nessa
abordagem, o texto era visto como resultado de um “multiplo referenciamento”, fruto de
uma sucessao de unidades linguisticas formadas por uma “concatenagdo pronominal
ininterrupta”, conforme lembra Koch (2021). Ainda nessa primeira fase, surgiu, por parte
dos linguistas gerativistas, a necessidade de construir gramaticas textuais. Nesta, a ideia
ndo era o estudo da frase para o entendimento do texto, mas se pretendia fazer o caminho
inverso, ou seja, a partir do texto, tido como unidade linguistica mais alta, se chegar as

unidades linguisticas menores, a fim de classifica-las.
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Logo em seguida, ainda na década de 1970, os linguistas passaram a adotar a
perspectiva pragmatica, cuja teoria de base comunicativa compreendia a lingua ndo como
um sistema autdbnomo, mas como um processo comunicativo de uma sociedade concreta,
uma atividade humana que, além de concreta, esta interconectada a outras atividades (ndo
linguisticas) do ser humano. De acordo com Koch (2021, p. 29), nesta, eram levados em
consideracdo os estudos do texto, de sua producédo e recepcdo em que fatores como a
interacdo social, as crencas, 0s desejos, as preferéncias, as normas e os valores dos
interlocutores sdo decisivos para construcdo de sentido.

Na década de 1980, surge a concepcao de base cognitivista. Ainda segundo Koch
(2021, p. 35), essa virada trouxe novas orientacdes para os estudos do texto. Um deles é
que os participantes da comunicacdo apresentam saberes acumulados, que sdo trazidos
para a situacdo comunicativa. O texto, nessa perspectiva, é considerado como resultante
de processos mentais, advindos por uma série de operagdes cognitivas interligadas. Nesse
aspecto, a leitura necessita de procedimentos decisérios de selecdo e combinacéo,
englobando atividades cognitivas que integrem os diversos conhecimentos dos
envolvidos no processo.

Compreendemos, entdo, que o papel do leitor nesse processo ¢ ndo apenas “captar”
0s sentidos do texto, mas reconstruir os propositos comunicativos elaborados pelo falante.
Como afirma Koch (2021, p. 39),

Todo e qualquer processo de compreensdo pressupde atividades do
ouvinte/leitor, de modo que se caracteriza como um processo ativo e continuo
de construcdo — e ndo apenas de reconstrucdo —, no qual as unidades de sentido
ativadas, a partir do texto conectam-se a elementos suplementares de
conhecimento extraidos de um modelo global também ativado em sua
memoria. Por ocasido da producdo, o locutor ja prevé essas inferéncias, na
medida em que deixa implicitas certas partes do texto, pressupondo que tais
lacunas venham a ser preenchidas sem dificuldades pelo interlocutor com base
em seus conhecimentos prévios [...].

Depreende-se, portanto, que as contribui¢fes da LT nos processos que envolvem a
producéo, leitura e compreenséo de textos séo bastante relevantes para o ensino de LM,
resultado de concepc¢des que ndo apenas levam em consideracdo 0s conhecimentos
inerentes a linguagem, mas também constituem um processo extremamente complexo de
interacdo social e de construcdo social de sujeitos, tal como proposto por Koch (2004).
Além disso, traz-se uma concepcdo de leitura que privilegia 0s sujeitos e seus
conhecimentos em eventos interacionais. Nesse sentido, o presente estudo se torna

interessante para fundamentar acdes de leitura de TH, género que tem sido amplamente



26

explorado em LD e que se mostra como um forte aliado para que os educandos ampliem
seus conhecimentos linguisticos. E no universo da leitura das Histéria em Quadrinho
(HQ) que os leitores mobilizam varios saberes, dentre eles o enciclopédico. Essas
inferéncias possibilitam ao leitor uma postura mais atenta a gama de elementos que
compdem esse género, gerando informacdes novas a partir daquelas ja apresentadas pelo
texto.

E, entflo, a partir dos anos 1990, que a LT se volta as teorias sociocognitivas. Koch
(2021, p. 39) afirma que nesta perspectiva, o0 texto é analisado como processo que
mobiliza varias operacfes e processos cognitivos (de producao e compreensdo), tais como
referenciacdo, inferenciacdo, acessamento ao conhecimento prévio etc. Nas TH, por
exemplo, a inferenciagdo permite que o leitor do texto, a partir de informacdes ja
veiculadas na superficie textual, levando-se em consideragdo o contexto, construa o seu
proprio entendimento, baseado, evidentemente, em alguns conhecimentos, dentre eles o
de mundo.

Mais a frente, a visao cognitivista ndao sera esquecida, mas ampliada. O texto passou
a ser visto como lugar de interacdo entre sujeitos sociais — concepgéo intitulada
sociocognitiva-interacional. Segundo Koch (2021, p. 44):

[...] na concepcao interacional (dialogica) da lingua, na qual os sujeitos séo
vistos como atores/ construtores sociais, 0 texto passa a ser considerado o
préprio lugar de interacdo e os interlocutores, sujeitos ativos que —
dialogicamente — nele se constroem e por ele sdo construidos.

Essa concepcdo permite compreender ndo apenas conhecimentos armazenados
individualmente, mas também aqueles que séo construidos em sociedade. Compreender
esse percurso € entender que a LT, que toma o texto como seu objeto de estudo, ao longo
do tempo, vem adotando diferentes concepgdes, sendo essas mudancas significativas para
a producdo de sentido do texto, cujo processo é tdo complexo e fruto de interacdo social

e de construcdo social de sujeitos.

2.1.3 O texto segundo a Linguistica Textual

Conforme evidenciado anteriormente, o texto é o objeto de estudo da LT (Koch,
2021). As contribuicdes dessa ciéncia para a compreensdo de texto perpassam por fases
diferentes e assumem concepc0es distintas. Sdo elas: a fase inicial — em que o texto era

visto como encadeamento de sentencas, como uma sequéncia de frases, cuja énfase era
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dada a forma como essas frases se interligavam — passando pela segunda fase —em que o
texto € visto no seu processo de producéo e recepgéo, e o leitor, nesse sentido, seria 0
“receptor” que assumiria 0 papel passivo de decodificar, atuando na compreenséo daquilo
que é lido — até chegar na terceira fase — que concebe o texto como processo de interacéo
entre sujeitos sociais. Nesta, o texto ndo chega ao leitor de forma estatica, mas dinamica.
Nessa concepcao sociointeracionista da linguagem, os sentidos que um texto pode ter ndo
sdo simplesmente “captados” pelo leitor, mas construidos também com a participagao
ativa e responsiva dele.

Vale ressaltar que, nesse processo de interacdo com o texto, o leitor aciona varios
saberes socio-historicos e culturais, a fim de formar uma rede de possiveis significacdes.
Esses conhecimentos vao desde aqueles pertencentes ao campo linguistico, como também
enciclopédico, sociointeracional, até os modelos textuais globais, conforme afirma Koch
(2021). Tal constatacdo também é reforcada por Costa Val (2016, p. 6), quando afirma
que “[...] O texto ndo significa exclusivamente por si mesmo. Seu sentido ¢ construido
nédo so pelo produtor como também pelo recebedor, que precisa deter os conhecimentos
necessarios a sua participagdo [...]”. E do leitor que se espera a pressuposi¢do e a
inferéncia, j& que muitos textos ndo trazem informacdes explicitas, mas implicitas,

cabendo ao leitor a tarefa de construir possiveis sentidos.

2.1.4 Concepcoes de lingua e de gramética

Relembrar o passado historico em que a lingua foi concebida — como um conjunto
de signos, desvinculada de suas condi¢des de uso, centrada nas palavras e frases isoladas
— nos ajuda a entender a heranca equivocada do pensamento de que lingua e gramatica
S80 a mesma coisa.

Em um primeiro momento, compreender a lingua como um conjunto de signos, que
nada tem a ver com o contexto social, deixa evidente uma concepcao que desprivilegia
0s aspectos sociais envolvidos na interacdo, as intencfes dos interlocutores e os efeitos
de sentidos pretendidos, pondo em evidéncia classificacbes e nomenclaturas gramaticais
que, durante anos, fizeram (e ainda fazem) parte dos materiais didaticos compartilhados
em sala de aula junto aos nossos alunos. Longos, muitas vezes, sao o0s capitulos, cuja

abordagem reflete tais nomenclaturas. A Figura 1 a seguir ilustra bem essa afirmacéo.
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Figura 1: O ensino da Lingua, segundo o LDLP

L) _rerioxo sooe o usoon hcun

Predicativo do sujeito e predicativo do objeto

1. Ralela o trecho a saquir, extraido d

Pela sua teoria, uma coisa pequena que voa ndo deveria ter um nome tao grande como mari
posa. Elefante tem a mesma quantidade de letras que mariposa, ¢ muito maior
€ nido voa - concluiu Neruda, exausto. Com um resto de animo indicou ao solicito Mario
o rumo da enseada

Transcreva as formas verbais am 1omo da quals essas oracoas se estruturan

Elefante tem a mesma quantidade de letras que mariposa, € muito malor e ndo voa

ssfique, agora, 0s predicad

f e estrutura a oracd & muito maior {..J*

Fonte: https://pnld2020.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/.

Ao iniciarmos a leitura do topico “Reflexdo Sobre o Uso da Lingua”, esperamos
encontrar situacdes que de fato conduzam a uma reflexdo sobre os usos reais da lingua,
enguanto organismo vivo e dindmico que ela é. No entanto, essa expectativa € quebrada
a medida em que itens gramaticais sdo apresentados, e o texto, totalmente fragmentado,
é feito de recortes para o estudo de frases isoladas, sem que a unidade textual seja
compreendida dentro de sua estrutura completa e situada. A atitude que subjaz a proposta
deixa transparecer a heranca por nés recebida de concepcdes que compreendiam a lingua
sob uma Gtica de realidade em que se dissociam linguagem e cultura (uso). N&o obstante,
tracos dessa visdo algo distorcida do que seja lingua ainda insistem em aparecer nos
materiais didaticos compartilhados nas salas de aula da Educacéo Basica no Brasil.

Identificar e entender tais equivocos € importante, uma vez que reforca a ideia de
que lingua e gramatica n&o sdo a mesma coisa. A luz das novas concepgdes, que foram
surgindo paulatinamente, principalmente pela relagdo da Linguistica com outras ciéncias,
passamos a compreender, de uma forma mais ampla, que lingua, linguagem e cultura ndo
se separam. Passamos a entender que a lingua acontece na interacdo com o0 outro,
enquanto fator social. Para 0 nosso aluno, precisamos repensar estratégias que o facam
perceber e se apaixonar pela prépria lingua, da qual ele faz uso em todas as instancias
cotidianas, seja para solicitar algo, para refutar, argumentar ou convencer, dentre outros.

Resume-se, assim, o pensamento de Antunes (2009, p. 21), quando diz que:

[...] a lingua deixa de ser apenas um conjunto de signos (que tem um
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significante e um significado); deixa de ser apenas um conjunto de regras ou
um conjunto de frases gramaticais, para definir-se como um fendémeno social,
como uma prética de atuagdo interativa, dependendo da cultura de seus
usuarios, no sentido mais amplo da palavra. Assim, a lingua assume um carater
politico, um carater histérico e sociocultural, que ultrapassa em muito o
conjunto de suas determinag@es internas, ainda que consistentes e sistematicas.

Essa visdo deixa evidente que lingua e gramatica ndo se equivalem, e que o ensino
da lingua ndo pode se restringir apenas a aplicacdo de exercicios de reconhecimento das
classes de palavras e fungdes sintaticas, por exemplo.

Dentro desse enfoque de diferenciacdo entre lingua e gramética, compreendemos
esta como um “conjunto de regras”, que, segundo Possenti (1996, p. 63), “Nao ¢ uma
defini¢do muito precisa, mas ndo é equivocada”. Como se ndo bastassem 0s equivocos
em torno do ensino e da definicdo do que seja lingua, 0 mesmo acontece com o conceito
gramatical, uma vez que, ndo raramente, se considera apenas um Unico modelo de
gramatica como sendo o correto e modelar para todas as outras — a normativa. Dessa
forma, tentaremos explicar, consoante a classificacdo feita por Possenti (1996), que ndo
se trata de uma Unica gramatica, mas de varias gramaticas. A gramatica normativa ou
prescritiva, por exemplo, é a que se adota nos materiais didaticos nas escolas brasileiras.
E a mais conhecida entre os professores, uma vez que faz parte do material de apoio
utilizado para as aulas de LP. Muitos desses compéndios ainda se destinam ao ensino de
regras, que preconizam o “falar e escrever corretamente”. A atitude rigida adotada pela
prescricao nesse tipo de gramatica proscreve tudo aquilo que se desvia de seus estudos,
por exemplo, de concordancia nominal e verbal, de suas regras de ortografia ou de
regéncia, dentre varias outras.

E importante ressaltar, dentro da analise desse tipo de gramatica, que 0s equivocos
de atitude de natureza até logistica que vém se repetindo em relacdo ao ensino de lingua
— durante as aulas de LP, com suas regras que se pautam na nomenclatura gramatical —
acabam por privilegiar a norma padrdo, o que resulta, portanto, em se considerar
“erroneas” todas as outras variantes da lingua: “A nog¢do mais corrente de erro ¢ a que
decorre da gramatica normativa: € erro tudo aquilo que foge a variedade que foi eleita
como exemplo de boa linguagem.[...]”, critica Possenti (1996, p. 78).

Tal fato, talvez, nos ajude a explicar por que 0s nossos alunos se sentem
desmotivados nas aulas de LP, ja que as suas variantes — com suas tipicas prosédias,
construcdes, girias, neologismos ou regionalismos — em geral, ndo sdo vistas com bons

olhos, muitas vezes sendo consideradas como “erro”. Muito bem avalia Possenti (1996,
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p. 74, grifo nosso):

Para a gramatica normativa, a lingua corresponde as formas de expressdo
observadas produzidas por pessoas cultas, de prestigio. Nas sociedades que
tém lingua escrita, é principalmente esta modalidade que funciona como
modelo, acabando por representar a propria lingua. Eventualmente, a restricao
é ainda maior, tornando-se por representacdo da lingua a expressdo escrita
elaborada literariamente. E a essa variante que se costuma chamar “norma

culta” ou “variante padrdo” ou “dialeto padrao”. Na verdade, em casos mais
extremos, mas ndo raros, chega-se a considerar que esta variante é a
propria lingua.

Outra gramatica é a descritiva, que reconhece a lingua como meio de comunicacao
entre os seus falantes e procura descrever seus mecanismos de organizagdo e
funcionamento em determinado contexto. Nesta, o gramatico ndo esta preocupado em
apontar erros, mas em explicar determinados usos que sdo possiveis em certas
construcdes. Além dessas duas gramaticas, elenca-se também a chamada internalizada,
cuja definicdo é o conjunto de regras que, segundo Possenti (1996), o falante domina. Ou
seja, sdo conhecimentos/usos linguisticos, com regras implicitas (sem que se tenha
consciéncia delas, muitas vezes).

Ressaltamos que ndo é nosso objetivo negar a importancia do ensino da gramatica
normativa. Mas € preciso repensar a nossa pratica, enquanto docentes de LP, a fim de que
ela possa contemplar outras gramaticas possiveis, que reconsiderem o conhecimento e as
variantes que o aprendiz traz de sua vivéncia fora da escola. O aluno é um sujeito social,
que faz uso da lingua em situacdes reais e, por isso, tambeém precisa ampliar seus
conhecimentos sobre a sua propria variante bem como sobre as variantes que ainda nao
conhece. Uma delas é, sem dlvida, a variante de prestigio, que se tornou modelar ao longo
da historia e cujas regras sdo simplesmente aplicadas. Em resumo: o mal ndo estd em
existir uma variante A ou B, mas em preconiza-la como a unica representacao da correcdo
e do bom uso.

Dessa forma, acreditamos que o trabalho com as TH possa ser um instrumento para
ampliar o contato dos alunos com mundos linguisticos que ele ainda ndo conhece, através
de todos os elementos multissemioticos que eles trazem. A partir da informatividade
presente nesse género, espera-se que os educandos desenvolvam ainda mais seu repertério
de leitura, construam significados possiveis e, também, se percebam enquanto sujeitos
capazes de interagir com o texto, elogiando-o ou criticando-o, mas sempre dele se

apropriando.
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2.1.5 Concepcdes de leitura e a importancia do contexto para o leitor

Em nosso percurso de sala de aula, enquanto educadores, € comum ouvirmos, por
parte de alguns alunos, a seguinte frase: “ndo gosto de ler”. Afirmativas desse tipo nos
inquietam, principalmente quando reconhecemos no ato de ler —de nos tornarmos leitores
criticos— a fonte inesgotavel da aquisicdo de novos conhecimentos, ampliando nossos
repertérios de informacéo, tornando-nos criticos diante da realidade da qual fazemos
parte.

Ao buscarmos respostas para tal inquietacdo, encontramos na prépria escola um dos
motivos para o desinteresse dos estudantes com a pratica da leitura, e um deles aponta
para o papel secundario que dedicamos a essa habilidade em nossas aulas. Por diversas
vezes, nos preocupamos muito em concluir contetdos previstos pelos cronogramas
pedagogicos das instituicdes de ensino. A “falta de tempo” € uma alegacdo recorrente no
meio profissional da educacdo e por vezes é usada parar justifica a prioridade que se
coloca nas atividades que envolvem as regras da lingua, ao invés de se estuda-la em seu
funcionamento real. Nesse sentido, o ato de ler vai perdendo o seu verdadeiro sentido,
passando a ser explorado de forma mecanica em enunciados do tipo “retire do texto” ou
“copie do texto”.

A leitura enquanto espaco de interacdo entre sujeitos sociais vai muito além de
decodificar sentencas isoladas e mesmo além de se decifrar aquilo que o autor quis dizer.
O leitor também precisa se reconhecer como construtor de sentidos ao lado do produtor
do texto, pois este, no mais das vezes, escreve tendo em mente o seu leitor-alvo,
esperando dele ativa participacdo neste processo. E importante, pois, compreendermos as
concepgdes de leitura que se apresentam no decorrer dos Ultimos tempos, para que
possamos atuar melhor em sala de aula, na tentativa de ofertarmos aos nossos estudantes
atividades que o tornem realmente leitores ativos e criticos sobre as realidades que os
cercam.

Inicialmente, é mister ressaltarmos que as concepgfes que se tem sobre leitura
variam das mesmas concepcdes que se tem sobre sujeito, lingua, texto e sentido. E o que
afirmam Koch e Elias (2018, p. 09, grifo das autoras):

[...] no bojo dessa discussdo, destacam-se questdes como: O que é ler? Para
que ler? Como ler? Evidentemente, as perguntas poderdo ser respondidas de

diferentes modos, os quais revelardo uma concepgao de leitura decorrente da
concepgao de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que se adote.
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Na visdo em que a concepcdo de leitura esta atrelada ao sujeito, o foco esta voltado
para o0 autor, ou seja, o0 texto é produto do pensamento do produtor, cabendo ao leitor o
papel passivo apenas de captar as mensagens idealizadas por parte de quem o escreve. A
leitura é, segundo Koch e Elias (2018, p. 10, grifo nosso),

[...] entendida como atividade de captacdo das ideias do autor, sem se levar em
conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor, a interagdo autor-texto-
leitor com propdsitos constituidos sociocognitivo-interacionalmente. O foco
de atencdo &, pois, 0 autor e suas intencdes, e o sentido esta centrado no
autor, bastando tdo-somente ao leitor captar essas intencdes.

Na concepcao de leitura que tem como foco o texto, mais uma vez nos deparamos
com o papel passivo do leitor, ja que a lingua é vista como um codigo, e o texto € o
produto a ser a ser “decodificado” pelo ouvinte/leitor. Além disso, o sujeito determinado
¢ “assujeitado” pelo sistema, e a leitura esta restrita ao reconhecimento das palavras e
estruturas do texto, como lembram Koch e Elias (2018, p. 10). Nessa perspectiva, o leitor
ndo participa da construcdo de sentidos do texto, e 0s seus conhecimentos prévios ndo sao
levados em consideracgéo.

Diferentemente das concepcdes anteriores, 0 conceito de leitura que volta o foco
para a interagdo autor-texto-leitor baseia-se na construgdo de sentidos de forma
dialdgica entre aquele que produz o texto (autor), o proprio texto e o seu leitor. Nessa
concepcao, tanto o autor quanto o leitor sdo construidos e se constroem pelo texto (Koch;
Elias, 2018). A leitura é, entdo, concebida como exercicio complexo, que se constréi a
depender de elementos presentes tanto na superficie textual quanto nos saberes advindos
dos conhecimentos prévios e das experiéncias do leitor.

O leitor, nesta viséo, tem papel responsivo ativo, uma vez que dialoga com as ideias
do autor e do texto, concordando ou refutando atraves de inferéncias e complementando
informagdes. Conforme destacam Koch e Elias (2018, p. 12, grifos das autoras),

[...] o sentido de um texto é construido na interagdo texto-sujeitos e ndo algo
que preexista a essa interacdo. A leitura é, pois, uma atividade interativa
altamente complexa de producéo de sentidos, que se realiza [...] com base
nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacdo, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no
interior do evento comunicativo.

Ainda sobre os conhecimentos prévios, Kleiman (2016, p. 15) afirma que a
construcdo de sentidos no ato da leitura sO € possivel gracas aos diversos niveis de
conhecimentos que interagem entre si, entre eles o conhecimento linguistico, textual e o

conhecimento de mundo. Ainda segundo a autora “[...] sem o engajamento do
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conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao” (Kleiman, 2016, p. 15).

O conhecimento linguistico abrange os saberes sobre os usos da lingua, além do
vocabulario e as regras da lingua. E o conhecimento também implicito, ndo verbalizado,
que faz com que sejamos falantes nativos do portugués, por exemplo, segundo afirma
Kleiman (2016, p. 15). O conhecimento textual engloba os muitos aspectos necessarios
a compreensdo do texto que envolvem, por exemplo, o conhecimento e a adequacéo do
género textual ao momento comunicativo, a escolha da variante linguistica adequada a
situacdo, as informacdes necessarias para que o leitor seja capaz de construir os sentidos
do texto, além de também permitir ao leitor reconhecer os propdsitos comunicativos
pretendidos pelo autor do texto, em uma dada situacdo de interacdo. Vale ressaltar
também que € nesse conhecimento que o leitor identifica os diversos tipos de textos,
reconhecendo as estruturas textuais e os seus objetivos, distinguindo, por exemplo, um
texto descritivo de um narrativo, em que h& uma indicacdo das agBes no tempo
cronoldgico, e aos elementos constitutivos de uma narracdo como personagens, cenario,
climax e desfecho da historia. Nesse sentido, percebemos que compreender um texto &,
sem davida, uma atividade de interacdo. O autor, por sua vez, escreve para alguém que
possa Ié-lo. As marcas formais do texto como estrutura e tipologias precisam ser
identificadas pelo leitor, pois, sem esse ‘“reconhecimento”, se tornard dificil a
compreensdo. E a partir desse entendimento que o leitor dialogara, a partir de suas
expectativas, com o texto e o autor, aceitando, refutando, julgando o texto lido.

Sobre o conhecimento de mundo ou enciclopédico, juntamente com Kleiman
(20186, p. 23), podemos afirmar que se refere as informacBes armazenadas na memaria do
leitor e que precisam ser ativadas no ato da leitura. Esses conhecimentos podem ser
adquiridos formalmente, através de saberes cientificos, e informalmente, aqueles que sdo
conhecidos e construidos socialmente, como saber que, ao adentrar um supermercado e
escolher um produto, é preciso pagar por ele. A simples a¢do de saber que é preciso pagar
— pois, caso contrario, o ato se configuraria como delito — demostra conhecimento de
mundo, advindo de experiéncias cotidianas.

Todos esses conhecimentos fazem parte dos aspectos contextuais, ou seja, estao
interligados ao contexto. Conforme previnem Koch e Elias (2018, p. 58), para que sejam
possiveis a construcdo de sentidos e a interacdo entre sujeitos-texto, &€ necessario
considerar o contexto no processo de leitura. As autoras conceituam o contexto como
sendo “[...] tudo aquilo que, de alguma forma, contribui para ou determina a construgéo

do sentido” (Koch; Elias, 2018, p. 59).
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Nesse Viés, percebemos 0 quanto o contexto é relevante para a compreensdo de um
texto. Fazem parte do contexto sociocognitivo dos interlocutores todos os
conhecimentos apresentados — linguistico, textual e enciclopédico — que, por ocasido, sao
ativados no momento da interacdo verbal. No ato da comunicacdo, a compreensdo
acontece quando as pessoas, agentes sociais da interacdo, compartilham saberes
semelhantes. Todos esses saberes citados acima precisam ser partilhados, pelo menos em
parte, por aqueles que se comunicam, caso contrario, a comunicacao é prejudicada. Por
exemplo, se recebermos uma mensagem de texto por celular com a seguinte frase: “Nos
encontraremos mais tarde, no mesmo lugar e horario”, n3o nos seria possivel
compreender o discurso se ndo tivéssemos como conhecimento o seu produtor, o horario
e o local onde o encontrar e at¢ mesmo de qual encontro se trata. S3o esses “nao ditos” —
ou, como ja muito bem mencionamos neste trabalho — sdo os “implicitos”, cujas lacunas
séo preenchidas gragas ao contexto da situagcdo comunicativa.

Vale ressaltar ainda que, ao participarem de uma interacdo, os falantes ja levam
consigo uma bagagem contextual e, por exigéncias da situacdo comunicativa, se veem
“convidados” a adequar seu contexto aos novos contextos que lhes sdo apresentados,
ampliando, completando ou alterando-os. Um exemplo dessa adequagéo séo os textos que
trazem ambiguidades, que somente é possivel desfazer quando o autor oferece condicdes
de supor, de inferir, baseando-se nos saberes, nas situagdes sociocognitivas dos
interlocutores.

Nessa perspectiva de aproximagao entre o texto e a situacdo em que ele é produzido,
Halliday afirma que hd um grande parentesco linguistico entre texto e contexto. VVejamos:

Ha texto e ha outro texto que o acompanha: o texto que esta ‘com’, isto é,
0 contexto. Esta nog@o do que estd ‘com o texto’, no entanto, vai além do que
esta dito e escrito: inclui outros fatores ndo verbais - a conjuntura total na qual
o texto se desenvolve. Desse modo serve para fazer uma ponte entre o texto e
a situacdo na qual o texto realmente ocorre (Halliday, 1989, p. 5 apud
Guimarées, 2013, p. 78, grifo nosso).

Compreendemos, pois, que os efeitos do discurso sdo moldados pelo contexto. E
conforme afirma Guimaraes (2013, p.78): “[...] texto e contexto sdo complementares: um
pressupde o outro [...]".

Fica evidente, portanto, que tipo de leitura precisamos apresentar aos alunos no
percurso das nossas aulas de LP: fazé-los compreender a leitura como espago de interacdo
entre sujeitos sociais, ativos, participativos em todo o processo de construcdo e

compreensdo textual, levando-os a perceber a importancia do contexto para a construcéo
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de sentidos dos textos lidos e/ou produzidos.

Ademais, entendemos também que, ao explorar as TH nas aulas de LP e o grau de
informatividade nelas apresentadas, contribuimos para uma leitura reflexiva e critica,
visto que esse género permite que se coloquem em andamento, de forma ampla, os
conhecimentos prévios do leitor, ndo apenas seu conhecimento linguistico, mas todos 0s
saberes armazenados ao longo de suas experiéncias compartilhadas em sociedade, visto
que, na maioria das vezes, as TH exploram temas bastante discutidos no contexto social
dos educandos. Nas TH, o que estd por tras da “inocente histéria”, muitas vezes
apresentadas por personagens infantis, revela um mundo de sentidos a ser desvendado
pelo leitor. E dele que esperamos ativa participagdo, principalmente quando o aluno
compreende que por trds do humor, sugerido pelas tirinhas, ha muito o que ser dito,
buscando na participacao do leitor a recuperacgéo de dados do seu contexto social, fazendo
inferéncias, pressupondo, levantando hipdteses etc.

2.1.6 O género Tirinha de Humor

A relagdo entre sala de aula e quadrinhos nem sempre aconteceu de forma amigavel.
Fruto de um preconceito historico, acreditava-se que ler quadrinhos era uma atividade
apenas para criangas, uma leitura de entretenimento, capaz de gerar nos alunos “preguica
mental” e afasta-los da “boa leitura”, lembram Vergueiro e Ramos (2009, p.8). Esta visao
equivocada, dos quadrinhos como leitura apenas por prazer, esteve presente no Brasil
durante a segunda metade do século XX, embora, nos anos 1980, ja houvesse evidéncias
da sua abordagem no ambito educacional. Com a virada do século, as mudancas em
relagdo a presenca dos quadrinhos na sala de aula se tornaram claramente perceptiveis,
principalmente porque a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional)
vislumbrava tornad-la uma leitura possivel e prazerosa dentro das escolas. Outro fator
decisivo para que o ensino dos quadrinhos fosse, de fato, valorizado em meio ao espaco
educacional surgiu com os PCN (Parametros Curriculares Nacionais), que previa a
insercdo do género na sala de aula, como uma das varias manifestacfes da linguagem e
expressOes artisticas. Nesses Pardmetros, a énfase dada ao ensino dos quadrinhos se
apresenta no Ensino Fundamental — dada a sua relevancia para a escrita — e também no
Ensino Médio, como fontes historica e socioldgica, conforme Brasil (2008, p. 73 e 130
apud Vergueiro; Ramos, 2009, p. 10).

Além dos PCN, os diferentes géneros dos quadrinhos, entre eles a TH, também
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passaram a ser bastante explorados no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), cujo
objetivo € explorar ndo apenas o texto verbal, mas as multiplas linguagens presentes nos
géneros multimodais, como é o caso das charges e cartuns. Ademais, aliado aos PCN e a
LDB, a proposigéo do trabalho com os quadrinhos adentrou as salas de aula quando, em
2006, o entdo presidente, Luis Inacio Lula da Silva, através do PNBE (Programa Nacional
Biblioteca na Escola), inseriu os quadrinhos no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
O objetivo desse programa é permitir que todos os alunos tenham acesso a cultura, a
educacéo e adquiram o gosto pela leitura.

Vale ressaltar que, mesmo diante da insergdo desse género na escola, ainda ha muita
desinformacdo sobre os quadrinhos, até mesmo por parte dos educadores. A auséncia de
conhecimentos acerca dos textos quadrinisticos € notoria a partir das varias
nomenclaturas que recebe, como se fosse um Unico género. Séo frequentes as referéncias
a HQ, tirinhas, charge e cartuns como se fossem a mesma coisa. Equivocos assim
precisam de um estudo detalhado, de modo a compreender melhor sobre esses textos,
sobre suas caracteristicas, linguagens e diferencas e/ou semelhancas.

Conforme afirma Ramos (2021, p. 17), “Quadrinhos sdo quadrinhos. E, como tais,
gozam de uma linguagem autébnoma, que usa mecanismos proprios para representar os
elementos narrativos”. Essa afirmag¢do feita por Ramos esclarece, ainda, que além das
varias nomenclaturas que recebe, os quadrinhos também sao tidos como textos literarios.
Essa ideia foi reforcada quando, através do PNBE, obras da literatura classica foram
readaptadas para os quadrinhos, como é o caso dos classicos O alienista, de Machado de
Assis, e A reliquia, de Eca de Queirds. Com isso, 0 autor chama a atengédo para o fato de
que ha uma tentativa “[...] de procurar rétulos socialmente aceitos ou academicamente
prestigiados (caso da literatura, inclusive a infantil) como argumento para justificar os
quadrinhos, historicamente vistos de maneira pejorativa, inclusive no meio universitario”
(Ramos, 2021, p. 17). Isso ndo quer dizer que literatura e os quadrinhos ndo possam
compartilhar caracteristicas comuns. Porém, assim como o teatro, o0 cinema, a literatura e
outras formas de linguagem, os textos quadrinisticos apresentam caracteristicas proprias
e autbnomas.

A definicdo dada por Ramos (2021) sobre os quadrinhos nos ajuda a compreender
melhor o espaco que as TH ocupam dentro do &mbito quadrinistico. Estariamos falando
da mesma coisa, quando nos referimos aos quadrinhos e TH? A definicdo dada pelo autor

é clara e nos auxilia nesse aprendizado. Segundo Ramos (2021, p. 20), “Quadrinhos
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seriam, entdo, um grande rétulo, um hipergénero!, que agregaria diferentes outros
géneros, cada um com as suas peculiaridades”. As TH, nesse caso, conformam-se a um
desses géneros quadrinisticos que, assim como a charge e o cartum, por exemplo,
apresentam caracteristicas semelhantes, como a linguagem, sendo igualmente narrativos.

As tiras ou tirinhas também podem se apresentar na forma de outros géneros, como
€ 0 caso das tiras comicas, tiras seriadas (ou de aventuras) e tiras comicas seriadas. As
tiras comicas, segundo Ramos (2009), apresentam em sua composi¢do o humor atrelado
as tematicas. Geralmente, é um texto curto (no formato retangular), que se constréi na
presenca de um ou mais quadrinhos, cujos personagens podem ser fixos ou ndo, com

desfecho quase sempre inesperado. Veja-se um exemplo na Figura 2 a seguir:

Figura 2: Tirinha de Humor da Mafalda: exemplo de tira comica

(90 QUE VOCES ESTRO || |/poM, NADA DE BAGUNCA
A BRINCANDO? f HEIN? /

/" NAO SE PREOCUPE NAO
[ VAMOS FAZIR ABSOLUTAMENTE |
NAA ,

Fonte: https://www.zinecultural.com/blog/melhores-tirinhas-da-mafalda.

O humor da tira esta presente no pensamento e na fala inesperada de Mafalda.
Conhecida por ser extremamente critica a sua realidade social, a fala da personagem, que
acontece no primeiro e no Gltimo quadrinho, gera no leitor a inferéncia de que para ela o
governo ndo faz absolutamente nada para resolver os problemas de seu pais. Nesse caso,
por se tratar de uma personagem fixa, acionar conhecimentos sobre a personalidade forte
da garotinha Mafalda e o seu contexto social ajudaria a construir os sentidos pretendidos
pelo autor da tira, Quino, e possibilitaria aos educandos um grau mais alto de
informatividade.

Vale ressaltar que, nesse texto, também se faz presente o tom irénico da personagem

! No livro A leitura dos quadrinhos (Ramos, 2009, p. 20), o autor define o género quadrinhos como um
“hipergénero”. Ao lado dessa defini¢do, o autor abre espago para um comentario, explicitando que esse
termo ja teria sido mencionado anteriormente por Maingueneau, em obras publicadas em 2002, 2005 e
2006. Esse linguista defende a ideia de que quadrinhos € um género que daria coordenadas de formatacao
para outros géneros textuais. Um exemplo dado por ele é o dialogo, que estd presente em varios géneros
quadrinisticos como TH, charges e cartuns.
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Mafalda, no utlimo quadrinho. Muito usada nas TH, a ironia, figura de linguagem, é um
recurso expressivo que tambem é revelada através da quebra de expectativa. Segundo
Ducrot (apud Amorim et al., 2022, p. 23), ela “[...] ¢ tratada [frequentemente] como
uma forma de antifrase: diz-se A para levar a entender ndo-A, sendo considerados
idénticos o responsavel por A e o por ndo-A”. Na tirinha analisada, estdo explicitos o0s
sinais que previnem o leitor sobre a ironia presente na fala de Mafalda, pelo uso das letras
em um tamanho maior e em uma cor mais destacada. E o que afirma Attardo (apud
Amorim et al., 2022, p. 26), quando enumera alguns indices que podem ajudar a
identificar a ironia presente na frase:

[...] enumera alguns deles: 1. entonagdo; 2. nasalizacéo; 3. padrdes de estresse

fonolégicos mais amplos; 4. outros meios fonolégicos (velocidade lenta de
fala, alongamento de silaba, pausas, riso etc.); 5. meios morfoldgicos

99 CC

(expressdes como “por assim dizer”, “alguém poderia dizer” ou “como todo
mundo sabe”); 6. meios tipograficos (aspas, exclamacdo, interrogacdo,
reticéncias, [sic], [sic!], ['?], [?!] etc.); 7. marcadores cinésicos (piscadelas,
cutucadas etc.); 8. o cotexto; e 9. o contexto.

Segundo Preminger e Brogan (apud Amorim et al., 2022, p. 25), a ironia verbal
acontece quando “[...] um significado ¢ declarado e um significado diferente, geralmente
antitético, é pretendido. [...] o significado expresso é suave e o significado pretendido,
muitas vezes, [¢] intenso”. Na tirinha estudada, essa ironia verbal estd presente de forma
acentuada quando ha uma critica ao governo que, segundo a “brincadeira” proposta por
Mafalda, ndo faz absolutamente nada. O que parece ser “suave” ¢ o fato de a brincadeira
nédo fazer bagunca e ficar de bragos cruzados, o que teria relagdo direta com as atitudes
dos politicos que ndo agem diante dos problemas sociais que afligem a sociedade.

E importante, também, destacar a importancia do contexto para aceitacdo e
entendimento da ironia. De acordo com Amorim et al. (2022, p. 25), o compartilhamento
de valores entre ironista e pablico € um dos elementos que constitui a ironia verbal: “[...]
a comunh&o de valores entre ironista e publico é essencial para a efetivacdo da ironia
verbal; [...]”. Dentro do texto em analise, percebe-se que a ironia esta relacionada
diretamente aos politicos e a inércia das atitudes governamentais. Apesar de ser uma
tirinha, cujo autor é Argentino, o contexto pode ser aplicado aos demais paises, uma vez
que a politica esta presente em todo o mundo e, na maioria das vezes, a inoperancia
governamental contribui para o agravamento das desigualdades sociais.

As tiras seriadas sdo construidas em uma narrativa dividida por partes. Cada tira

corresponde a um capitulo diario e estdo atreladas a uma trama maior. Quando juntas,
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elas podem ser comparadas a uma histéria em quadrinhos mais longa (Ramos, 2009, p.
26). A tira comica seriada, conforme afirma o autor, estaria entre as caracteristicas da
tira cdmica (com o desfecho inesperado) e a tira seriada (produzida em capitulos).

A leitura dos quadrinhos pode ser muito mais enriquecedora do que supomos
conhecer. Por isso, Ramos (2009) deixa claro que as investigac6es sobre esse género ndo
se esgotam apenas com essas possiveis definicdes. Segundo Vergueiro (2009 apud
Ramos, p. 30), ¢ preciso uma “alfabetizacdo’ na area, para que possamos trabalhar com
esse género em sala de aula, sem que incorramos no risco de abordar algo que ainda nao
conhecemos plenamente.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, nos dedicamos a estudar as tirinhas de
humor, dada a variedade de tematicas sociais que séo apresentadas, aliadas, conforme ja
foi mencionado, ao humor.

De carater multissemiotico, as tirinhas possibilitam ao leitor vislumbrar um papel
significativo no processo da leitura, compreendendo, interpretando, colaborando,
inferindo, ndo apenas com o texto verbal, mas com a riqueza de elementos ndo verbais,
caracteristica marcante desse género. Compreender, por exemplo, que cada formato de
baldo significa uma carga semantica e expressiva diferente, além dos valores expressivos
do formato de cada letra, assim como a compreensdo do vasto papel das onomatopeias e
da cor, sem davida é agregar aos conhecimentos dos alunos mais informatividade, que se
percebe ndo somente nas tematicas que sao apresentadas nas histérias dos personagens,
mas a comecar pelo aprimoramento do préprio género que esté sendo estudado. Somados
a esses elementos, ainda podemos citar a presenca marcante da oralidade, os niveis de
fala (representando a variacdo linguistica dos personagens), as diferentes formas de
representar o som, o contorno dos quadrinhos, as expressdes faciais dos sujeitos dentro
da historia, o espaco e o tempo das agdes, que sdo percebidos pela forma como os
quadrinhos sdo dispostos. Essas sdo algumas das varias possibilidades de leitura das TH.
Diante de tamanha riqueza linguistica, fica clara a necessidade que temos de conhecer
melhor esse género, a fim de explora-lo ainda mais em sala de aula. Por que ndo abordar,
por exemplo, o que as expressdes faciais e 0s gestos dos personagens sugerem na historia?
Ou, até mesmo, o que o formato dos baldes significa. Vejamos um exemplo na Figura 3

a sequir:



40

Figura 3: Tirinha de humor da Mafalda: caracteristicas das TH

e |

| 5605 DE BELEZA!

.

Fonte: https://www.zinecultural.com/blog/melhores-tirinhas-da-mafalda.

No texto acima, podemos destacar alguns elementos caracteristicos do género TH.
Observamos, por exemplo, no primeiro quadrinho, o formato de bal&o diferenciado dos
demais que, segundo Cagnin (1975 apud Ramos, p. 38), é denominado de baldo de linhas
quebradas, para indicar fala vinculada a aparelhos eletrénicos que, no caso, € o radio. Os
demais balGes, ainda conforme o autor, sdo denominados de baldo-fala, com tracado
continuo, reto ou curvilineo. Por representar a fala dos personagens, esse € 0 mais comum.
Outro destaque dado a esse texto sdo os elementos ndo verbais. No primeiro quadrinho, a
expressao facial de Mafalda revela sua preocupacao diante da informacao veiculada pelo
noticiario, o que é reforcado no ultimo quadrinho, pela imagem que acaba respondendo a
indagacdo feita pela mée de Mafalda no segundo quadrinho. Percebe-se, com isso, que
cada elemento do texto precisa ser percebido e interpretado pelo leitor que, a partir de
cada um desses pontos expressivos analisados, consegue adentrar uma leitura responsiva
ativa, construindo sentidos junto as informacoes lidas. Os niveis de informatividade, neste
viés, podem ser observados desde a analise e discussdo da temética — o panorama mundial
— até os tracos caracteristicos do género textual, que também precisam ser trabalhados em

sala de aula e discutidos junto aos alunos.

2.2 CONTEUDOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA

Propomos, ao longo desta pesquisa, 0 ensino e aprendizagem da LP pautados em
uma leitura e compreensédo que acontecam de forma significativa para os educandos. As
TH, nesse sentido, sdo compreendidas como um género e, por que nao dizer, um
“instrumento” capaz de nos auxiliar, enquanto docentes da LP, a desenvolver estudos

sobre diferentes assuntos relacionados a nossa lingua.
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Esse género, considerado por Ramos (2021) como subgénero das HQs, contribui
para que os alunos ampliem sua competéncia discursiva e comunicativa, principalmente
pela presenca da informatividade, auxiliando a compreensdo ndo apenas do género em

analise, mas de outros textos que circulam em diversas esferas comunicativas.

2.2.1 Texto, leitura e interpretacdo segundo os documentos norteadores: uma viséo geral

Referéncia de fortalecimento das politicas educacionais, a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) é um documento de ordem normativa, que garante, ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Baésica, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimentos dos alunos. Publicado pelo MEC (Ministério da Educacgéo e Cultura),
esse documento surge dando continuidade aos PCN (Parametros Curriculares Nacionais),
em que se apoiam as diretrizes curriculares norteadoras do Ensino Fundamental — anos
iniciais e finais — e do Ensino Médio, trazendo inovacdes significativas para o ensino de
LP no Brasil. Para o estudo aqui proposto, € mister destacar o espago que o texto, a leitura
e interpretacdo ocupam segundo a proposi¢do para o ensino da lingua materna.

A luz dos PCN, a BNCC também assume a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem no componente Lingua Portuguesa, evidenciando a centralidade do texto,
relacionando-o a seus contextos de producdo e atribuindo o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem no que se refere as atividades de leitura,
escuta e producao de textos.

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), para os quais a linguagem ¢ ‘uma forma de agdo interindividual
orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocucéo que se
realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos
de sua historia’ (Brasil, 1998, p. 20 apud Brasil, 2018, p. 63).

Sempre correlacionando a linguagem as praticas sociais, a BNCC tambeém atribui a
leitura a concepgdo de pratica social discursiva, cuja compreensdo das praticas de
linguagem est& centrada na interacdo autor-texto-leitor, conforme Brasil (2018, p. 71).
Nessa perspectiva, a leitura é o espaco privilegiado para que o aluno leitor seja capaz de
relacionar o texto com suas condi¢des de producdo, o que pressupde um leitor ativo,
reflexivo, capaz de nao apenas captar as informacdes advindas da superficie textual, mas
interagir com elas, ndo assumindo, assim, o papel de subordinado a ele (texto), mas

mantendo um dialogo com aquilo que é lido. A importancia dada a leitura, nos
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documentos de diretrizes educacionais, permite ampliar o letramento ja iniciado no seio
familiar e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pela progressiva incorporacao de
estratégias de leitura, partilhada e independente, em textos de diferentes complexidades.

Vale ressaltar, ainda, que a BNCC considera a leitura muito além do texto escrito,
incluindo imagens estaticas (foto, pintura, desenho, ilustracdo, infografico etc.) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e som (audios e musica), que circulam em meios
impressos ou digitais (Brasil, 2018, p. 72).

A interpretacdo de textos, assim como acontece nos eixos presentes na BNCC, é
pautada na interagdo e cooperacdo com o social. A agdo de interpretar é apresentada na
Base como uma habilidade e esta presente no ensino fundamental — séries iniciais, sendo
também de bastante relevancia para as series finais (Brasil, 2018, p. 103):

(EF12LP04) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor ou ja com certa autonomia, listas, agendas, calendarios, avisos,
convites, receitas, instru¢cfes de montagem (digitais ou impressos), dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situacdo
comunicativa e 0 tema/assunto do texto e relacionando sua forma de
organizacdo a sua finalidade.

E o aluno que, a partir da leitura dos diversos géneros textuais, sera capaz de inferir,
criticar, elogiar, identificar implicitos, atribuindo-Ihes sentido.

A oralidade, por sua vez, € entendida como um dos eixos que integram a area de
linguagens, e suas instanciagdes ““[...]Jocorrem em situacdo oral com ou sem contato face
a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada [...]” (Brasil, 2018, p.
246). Ao referenciar exemplos dos géneros que podem ser trabalhados de forma oral, fica
evidente a importancia que é atribuida a oralidade dentro da BNCC, tanto quanto ¢ dada
a escrita. A sugestdo apresentada por esse documento a escola é a de que é necessario
haver um trabalho intencional e sisteméatico em relagdo a oralidade. N&o se trata apenas
do uso da lingua oral, mas de proporcionar ao aluno circunstancias em que ele possa
vivenciar diferentes papéis em diferentes situagdes comunicativas (Brasil, 2018).

Frente aos desafios impostos pela sociedade atual, a BNCC propde que 0s jovens
sejam protagonistas dos seus proprios aprendizados e, principalmente, que sejam
contemplados por géneros hodiernamente presentes nas novas tecnologias (Brasil, 2018).
Por isso, os textos multimodais e multimidiaticos ganham destaque privilegiado na
BNCC, dada a diversidade de géneros textuais e 0 espaco tecnoldgico a qual estdo
submetidos os nossos alunos, tal fato se constatando, por exemplo, nas habilidades

propostas por esse documento norteador (Brasil, 2018, p. 146):
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[...] A referéncia geral é que, em cada ano, contemplem-se géneros que lidem
com informacdo, opinido e apreciacdo, géneros mais tipicos dos letramentos
da letra e do impresso e géneros multissemioticos e hipermidiaticos, proprios
da cultura digital e das culturas juvenis.

Nessa conjectura, € possivel observar que as orientacdes prescritas na BNCC para
o trabalho com géneros textuais como as TH, HQ, charges, memes, cartuns, dentre outros,
sejam eles digitais ou impressos, ensejam inimeras contribuigdes para o ensino da LP.
Neles, a imagem, responsavel por transmitir informacdes e até mesmo sintetiza-las, tem
se revestido de um papel de destaque, principalmente pelo j& mencionado advento da
tecnologia.

Diante dessas novas exigéncias sociais, a escola precisa repensar o seu papel e
aceitar que os desafios impostos por (e para) essa nova geracao ndo sao poucos. Quaisquer
conhecimentos e valores, tidos como universais e que ndo tenham relacdo com a
diversidade cultural dos educandos, a depender do momento em que sejam introduzidos,
podem se tornar fortes aliados ao fracasso escolar, conduzindo ao desinteresse pelo
ambiente da escola.

2.2.2 As Tirinhas de Humor na BNCC

A BNCC propde para o Ensino Fundamental, séries finais, desafios de maior
complexidade, além de sugerir a retomada e a ressignificagdo dos conhecimentos
adquiridos ao longo dos anos iniciais. O aluno € convidado a fortalecer a sua autonomia,
interagindo criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informacdo. No que
compete a area de linguagens, lingua portuguesa, o protagonismo anteriormente
mencionado é fortalecido pela necessidade que o educando tem de ampliar seu universo
de interacdo dentro e fora da escola. Esse trabalho didatico de ampliacdo, proposto pela
BNCC, voltado ao ensino da leitura, oralidade e producdo de textos, deve acontecer
mediante a diversidade textual, oportunizando ao aluno a habilidade de dominar e, por
conseguinte, usar 0s géneros do discurso nos mais variados contextos cotidianos.

Diante dessa diversidade de géneros que sdo propostos pela BNCC para o trabalho
em sala de aula, destacaremos as TH, objeto do nosso estudo e que vem sendo bastante
explorado nas aulas de LP, contribuindo, de forma significativa, para o desenvolvimento
dos educandos na leitura, reflexdo e producdo de outros géneros do discurso. Nessa
conjectura, percebe-se que o cenario do ensino de LP, na atualidade, é bem diferente de
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épocas passadas, quando era algo inaceitavel se levarem quadrinhos — ou quaisquer outros
géneros com prevaléncia de imagens — para dentro das escolas. A presenca de textos
multimodais, como TH, charge, cartuns e propagandas, nas provas de vestibular e até
mesmo nos documentos que regem a educacao basica como PCN e BNCC, mostram que,
para 0 momento, ha uma relacdo muito mais harmoniosa entre 0 seu ensino e a educacao.
E 0 que se pode inferir a partir das competéncias e habilidades propostas pela BNCC
(Brasil, 2018, p. 141):
[...] A referéncia geral é que, em cada ano, contemplem-se géneros que lidem
com informacdo, opinido e apreciacdo, géneros mais tipicos dos letramentos
da letra e do impresso e géneros multissemioticos e hipermidiaticos, préprios
da cultura digital e das culturas juvenis.

A sugestdo apresentada pela BNCC para a insercdo dos géneros multimodais no
trabalho didatico do ensino da leitura, escrita e interpretacdo textual apresenta como
objetivo contribuir para o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Percebe-se, nesse
sentido, uma proposta que envolva leitor e texto, em uma relacao dial6gica, que contribua
para o processo de familiarizacdo dos alunos com as distintas semioses e suportes, além
da ampliacéo dos graus de letramentos e de multiletramentos dos estudantes. A percepc¢éo
da critica, sendo uma das sugestfes para o trabalho com as TH, implica conhecimentos
prévios, antecipagdo, deducdo, hipotese e pressuposi¢ao:

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges,
memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos
iconogréaficos, de pontuacéo etc. (Brasil, 2018, p. 141).

A proposta sugerida pela BNCC para o desenvolvimento do processo da escrita,
reconhece a leitura das tirinhas como base de muita importancia para a producao de outros
géneros textuais (Brasil, 2018, p. 244):

Trata-se, portanto, de uma escrita autoral, que se inicia com textos que utilizam
poucos recursos verbais (mensagens, tirinhas, fotolegendas, adivinhas, entre
outros) e se desenvolve para textos mais elaborados (autobiografias, esquetes,
noticias, relatos de opinido, chat, félder, entre outros), nos quais recursos
linguistico-discursivos variados podem ser trabalhados [...].

Essa perspectiva reitera a afirmacdo de que o ato da escrita € ora individual ora
coletivo, uma vez que reconhece o processo de producdo, o suporte e 0s possiveis leitores;
ao mesmo tempo, também é pratica social e, segundo a BNCC, é essa pratica que

possibilita ao aluno ser protagonista da sua prépria histéria.



45

2.2.3 O lugar das tirinhas de humor na sala de aula e a importancia de seu ensino para

desenvolver habilidades de leitura e escrita de forma responsiva ativa

Cada dia mais presente na realidade escolar, as TH vém ganhando bastante
notoriedade no ensino da LP. Reconhecida pela BNCC como um género textual, as
tirinhas sdo consideradas textos multimodais, por apresentarem em sua COmpOSi¢ao
linguagem verbal (oral e/ou escrita) e linguagem ndo verbal (visual).

No cenario atual, em que adolescentes e jovens buscam informacdes cada vez mais
rapidas, em consonancia com o advento das novas tecnologias, textos como as TH sdo
muito bem-vindos e aceitos nas salas de aula, uma vez que expdem a dinamicidade da
comunicacdo através de personagens e histdrias curtas, cujas semioses — como cores,
formatos de baldes, expressdes faciais, dentre outros — s&o recursos que prendem a
atencdo dos alunos, além de abordarem temas inerentes a sociedade, como a educacéo, a
politica, a satde, 0 meio ambiente, dentre varios outros.

Frente a essa dinamicidade, o papel que o leitor (aluno) exerce diante da leitura das
TH néo se restringe apenas a receber as informagdes e compreendé-las, mas também
compreende dialogar com as ideias propostas pela historia que ali é contada, dela
concordando ou discordando, em uma relacdo de interacdo, em que significados sao
gerados e podem contribuir para uma postura e atitude responsiva ativa.

A concepcédo adotada neste trabalho, e que faz das TH o nosso objeto de estudo,
compreende que tanto o0 autor como o leitor s&o sujeitos ativos na construgdo de sentidos
de um texto. Segundo afirmam Koch e Elias (2018, p. 11, grifos no original):

[...] o sentido de um texto é construido na interagdo texto-sujeitos e ndo algo
que preexista a essa interacdo. A leitura é, pois, uma atividade interativa
altamente complexa de producéo de sentidos, que se realiza evidentemente
com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua
forma de organizacdo, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo.

Nesse processo de interacdo, os possiveis sentidos, construidos a partir das TH, sdo
baseados em alguns fatores como vivéncias, repertorio enciclopédico, relagbes com o
outro e conhecimentos textuais. Segundo Koch e Elias (2018, p. 21), “a leitura e a
producdo de sentido sdo atividades orientadas por nossa bagagem sociocognitiva:
conhecimentos da lingua e das coisas do mundo (lugares sociais, crengas, valores,

vivéncias)”.
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Na interacdo autor-texto-leitor, dois pontos sdo de bastante relevancia: a
materialidade do texto e os conhecimentos do leitor. Além das informacdes explicitas no
texto, as tirinhas buscam, em sua composicao, deixar o “nao dito”, ou melhor, o implicito
para que o leitor possa acionar seus saberes, ativando os sentidos por ele construidos. E
deste que depende o estabelecimento da interacdo e se ela terd& maior ou menor
intensidade, durabilidade e qualidade, afirmam Koch e Elias (2018).

Além da importante e ja& mencionada contribuicdo que o trabalho com as TH
proporciona para o ensino-aprendizagem da leitura, as TH também sdo aportes para o
aprimoramento da escrita. Podemos destacar, por exemplo, a presenca desse género nas
redacdes de vestibulares. Muitos dos textos motivadores apresentados como ancoras para
a escrita da famosa “redacao” sao TH, que trazem a discussao temas de interesse coletivo
e podem suscitar diversas opinides. Se trazido para a nossa sala de aula, 0 género também
pode assumir o papel de instigar a leitura e a producdo de outros, sejam eles da esfera
jornalistica, literaria ou informativa, dentre varios outros.

Levar o aluno a se perceber leitor critico diante das leituras das TH € uma atividade
bastante significativa para o ensino da LP, se tivermos como principal objetivo mediar
conhecimentos que favorecam realmente um aprendizado ndo apenas para a escola, mas
para vida. E 0 que se pode observar na proposta da BNNC, quando o documento sugere
que a escola proporcione ao educando o “protagonismo”, colocando-0 como agente do
fazer e ndo apenas como ‘“recebedor” ou aquele que decodifica as informagdes
transmitidas pelo texto. Se posto como protagonista, o aluno, além da leitura, também ira
discutir sobre o assunto, relaciona-lo ao seu contexto de vivéncia, opinar sobre ele e, a
partir de todos esses encaminhamentos, fazer suas externalizacdes de forma escrita e/ou

oral.

2.2.4 Niveis de informatividade presentes nas Tirinhas de Humor

Com base nas consideracbes feitas acerca da importancia das TH e da
informatividade, como fator de textualidade, para construgdo de sentidos, apontaremos a
seguir algumas exemplificacbes. Para tanto, baseamo-nos nos postulados tedricos
apresentados por Beaugrande e Dressler sobre os niveis/graus de informatividade (1983
apud Costa Val, p. 31). Segundo os autores, os graus de informatividade estdo dispostos
em uma escala com trés ordens sobrepostas ao falante comum. Séo elas: em primeira

ordem, estdo as ocorréncias com elevada previsibilidade e, portanto, menor grau de
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informatividade; em segunda ordem, estdo os textos medianos em rela¢do ao grau de
informatividade, ou seja, aqueles que mesclam informacdes ja partilhadas entre produtor
e recebedor as informacdes novas; em terceira ordem, estdo os textos com baixo grau de

previsibilidade e, por isso, maior nivel de informatividade.

a. Texto com grau médio de informatividade (GMI): nos textos que apresentam esse
grau de informatividade, as informacdes ndo parecem estranhas ao leitor, uma vez que o
assunto discutido é bastante explorado na sociedade, fazendo assim parte do repertério
cultural do leitor. S&o textos, por exemplo, que comumente circulam na esfera
jornalistica, como € o caso dos jornais, revistas e midias.

A Figura 4 a seguir exemplifica 0 GMI.

Figura 4: Tira de humor da Mafalda: exemplo de GMI

F\; ["’ \ N \\ |
o )’ SwenisTh | ENTAO |
01! COINTE? SUAMM? |

pSU f
FALA BAVO! THW [ S
UM DOENTE £ T |

P 7 : {

/ \
l|\ TAMIEA NAO |

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/280630620502854699/.

Nessa TH, podemos afirmar que a informatividade acontece ao longo de toda
narrativa: esta presente de forma explicita, no momento em que Mafalda afirma ter um
doente em casa; e Felipe, ao chegar a casa dela, é surpreendido com a informacao de que
ha “um doente em casa”. Para uma quebra de expectativa de Felipe e do leitor, porém, o
doente se trata de uma miniatura figurativa da terra, ou seja, o globo terrestre. O leitor é
convidado a buscar em seu repertério cognitivo as informagdes prévias que todo doente
precisa de repouso e cuidados. Em seguida, o texto abre espaco para as inferéncias — essas,
de forma implicita — ou seja, quais seriam os motivos que levaram o mundo a “estar
doente”, na fala da Mafalda? Essas informaces sdo suscitadas a partir dos conhecimentos
prévios do leitor. E esse conhecimento de mundo que o levara a relacionar as pistas que
0 texto oferece aquilo que ele ja presenciou em sua realidade cotidiana. Nesse sentido,
podemos afirmar que a cooperagdo entre produtor e recebedor, na tirinha, acontece de

modo significativo e colabora para a construcdo de sentido do texto. Essa colaboracao é
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resultado da problematica exposta pelo produtor, aliado ao repertério sociocultural do
leitor, ou seja, do ja “sabido” por quem recebe o texto. E como bem pontua Costa Val
(2016, p 14): “Assim, o ideal ¢ o texto se manter num nivel mediano de informatividade,
no qual se alternam ocorréncias de processamento imediato, que falam do conhecido, com
ocorréncias de processamento mais trabalhoso, que trazem a novidade”.

O gesto representativo de pedir siléncio, as perguntas incessantes do personagem
Felipe, a negativa insistente da Mafalda, além da sua expressdo facial, mostrando-se
preocupada com o “doente”, contribuem quadro a quadro para que compreendamos o
tema global da tirinha. O globo representa, nesse caso, 0 mundo fisico, que sofre com
problemas causados pela interferéncia humana como, por exemplo, a degradacao do meio
ambiente, a corrupcgao etc.

No entanto, essa interpretacdo pode ndo parecer tdo facil. Muitos serdo os
desdobramentos para o que se poderia atribuir as causas da “doenga do mundo”. E nesse
instante que a participacéo do leitor é fundamental. E a partir da interaco autor-texto-
leitor que se dara a construcdo de sentido para essa tirinha, pois, além das informacgoes
superficiais, ou aquelas que parecem ser mais previsiveis, h também uma série de outras
informagdes — o que eleva o grau de informatividade — que podem ser descobertas. Por
exemplo, a “doenca do mundo” também estaria relacionada aos conflitos politicos e
ideoldgicos vivenciados no momento histérico em que essas tirinhas foram produzidas.
E preciso também conhecer as personagens, o autor e o contexto em que vivia Mafalda,
para entender a reflexdo e, consequentemente, a critica presente na histéria abordada,
tendo em vista que, durante a sua cria¢do, muitos paises do globo estavam sofrendo com
a miséria, a fome e as guerras, realidade nao tao diferente dos dias atuais.

Percebe-se, portanto, que os elementos multimodais presentes nesse texto, como as
imagens (gestos, expressdes faciais, comodos da casa, as personagens) e as palavras
(representacdo dos dialogos, ainda que poucos) sdo responsaveis por referenciar uma
gama de informacdes, explicitas e implicitas, que muito contribuem para o aprendizado
do aluno, a medida que somam aos seus conhecimentos outras informacdes até entdo

desconhecidas.

b. Texto com grau (mais) alto de informatividade (GAI): nesse tipo de abordagem, o
leitor se depara com informac6es novas, imprevisiveis, causando, em um primeiro contato
com a leitura, certo estranhamento.

A Figura 5 a seguir exemplifica um texto com GAI.
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Figura 5: Tirinha de humor de Armandinho: exemplo de GAI

\ 'NiNGUEM Nasce | \'PARA ODIAR, |\ "...E SE PODEM

ODIANDO OUTRA PESSOA |  AS PESSOAS APRENDER A OBRiGAD?:
PELA COR DA SUA PELE, PRECISAM ODIAR, PODEM NELSON!
ORIGEM OU RELIGIAO." APRENDER..." | SER ENSINADAS

A AMAR"

beckilustras® gmail com

Fonte: file:///D:/Users/samsu/Downloads/2952-11377-1-PB.pdf.

O grau de informatividade é maior nesse texto, a medida em que pode parecer
estranho ao leitor o fato de o personagem Armandinho, na Ultima fala, agradecer a
“Nelson”. Mas quem, de fato, ¢ Nelson? Para que haja uma compreensdo significativa
desse texto, a informacdo que o leitor precisa conhecer é a de que Nelson Mandela foi ex-
presidente da Africa do Sul, que lutou contra a segregacéo racial, sendo condenado a
prisdo perpétua. Porem, depois de uma grande pressdo internacional, foi libertado,
chegando a ganhar o Prémio Nobel da Paz, em novembro de 1993 (Frazédo, 2021).

E importante ressaltar que, levando-se em consideracdo o publico-alvo a que se
destinaria essa TH, ou seja, aos alunos do Ensino Fundamental 11, as especificidades de
tal informagéo podem néo ser do conhecimento dos leitores, uma vez que, dentro do texto,
ndo ha dados explicitos que auxiliem as interpretacdes, tais como sobrenome, pais em que
viveu, ou até mesmo um breve comentario de quem teria sido o individuo referenciado
pelo nome Nelson. A auséncia dessas especificidades implicaria na dificuldade de
compreensao do texto por parte do leitor, tornando a leitura mais dificil de ser entendida.
Neste caso, a auséncia de mais pistas compromete a compreensdo e a interacdo dialogica
entre autor-texto-leitor, podendo eventualmente levar ao desinteresse por parte de quem
recebe o texto. E conforme afirma Costa Val (2016, p. 32, grifos no original):

[...] avaliar a suficiéncia de dados € examinar se o texto fornece ao recebedor
os elementos indispensaveis a uma interpretacdo que corresponda as intengdes
do produtor, sem se mostrar, por isso, redundante ou rebarbativo. Os dados
cuja explicitacdo é necessaria sdo aqueles que ndo podem ser tomados como
de dominio prévio do recebedor nem podem ser deduzidos a partir dos
conhecimentos que o texto ativa.

Ainda sobre essa tirinha de Armandinho, no primeiro quadrinho, compreendemos
a fala como pertencente a um adulto que parece estar na parte externa da historia. Nesse

quadrinho inicial, s6 € possivel essa interpretacdo, uma vez que 0 personagem
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Armandinho ergue a cabeca para ouvir o que ele tem a dizer. Outro fator importante para
a compreensdo dessa informacdo é que a linguagem verbal é acompanhada das aspas
duplas, indicando que o discurso ndo pertence ao adulto que faz parte da histéria, mas faz
referéncia a outro enunciador, o que se pode concluir pela sequéncia dos quadros e pela
repeticdo das aspas, que esse discurso proferido pelo adulto ndo é dele, mas pertence a
Nelson. As informaces que, seguramente, sdo de conhecimento do leitor, até mesmo por
fazer parte de uma verdade que se espera universal, é a de que o preconceito, o édio, a
intolerancia ndo séo inatos ao ser humano. Na verdade, sdo aprendidos ao longo da vida.

Assim como Mafalda, Armandinho também assume uma postura contestadora
frente aos problemas sociais do seu pais e do mundo. Assuntos como miseria, preconceito,
meio ambiente, liberdade etc. fazem parte do cotidiano desses dois personagens, que,
apesar de se apresentarem como criangas, ndo aceitam a realidade imposta a eles e

assumem uma postura critico-reflexiva diante dos problemas.

c. Texto com grau (mais) baixo de informatividade (GBI): esse tipo de informatividade
apresenta maior previsibilidade daquilo que é posto como informacdo, ndo abordando
nada de novo, pelo contrério, as informacGes postas na superficie textual j& sdo de
conhecimento do leitor.

A Figura 6 a seguir ilustra um texto com GBI.

Figura 6: Tirinha de humor de Armandinho: exemplo de GBI

U’J 1\ 0 prosLEmA FOI |\ VOCE NAO sOUBE @ € SERA QUE 0 SENHOR
INTERPRETAGAO DE |  INTERPRETAR A SOUBE INTERPRETAR
TEXTO, ARMANDO! PERGUNTA MINHA RESPOSTA?

Fonte: https://wordsofleisure.com/2015/03/22/tirinha-do-dia-armandinho-e-a-intepretacao-de-
texto/.

Nesse caso, hd um menor grau de informatividade porque todas as informacdes
necessarias para a construcao de sentidos se apresentam de forma clara nos quadrinhos.
A multimodalidade da TH em analise permite a compreensdo de que o didlogo acontece

entre o Professor e Armandinho (no primeiro quadrinho). Com uma folha nas maos
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(primeiro e segundo quadrinhos), ele parece ndo estar satisfeito com a nota que obteve e,
entdo, o professor argumenta o porqué da nota. Insatisfeito (terceiro quadrinho), o
personagem refuta, atribuindo a culpa ao professor. O nivel de imprevisibilidade, no
plano do conteudo, proposta por Beaugrande e Dressler (1983, apud Costa Val, p. 31),
neste caso, € baixa, ndo trazendo ao recebedor nenhuma informacao de maior destaque,
apenas o fato de que Armandinho ndo se sente satisfeito com a nota recebida e, por isso,
atribui a culpa ao professor de também nédo saber interpretar o seu texto. Como bem
pontua Antunes (2009, p. 130), “[...] ndo existem muitas hipoteses de interpretagcdo para
esses textos.

Evidencia-se, portanto, que mesmo aquelas com menor grau de informatividade, as
TH sdo textos que trazem para nds, educadores, maltiplas chances de abordagem
interpretativa de um texto, sendo, pois, instrumentos que viabilizam aos nossos educandos
o trabalho com a compreensdo de informagoes.

De modo criativo, as TH abordam questbes de carater social e os implicitos,
elementos bastante explorados nesse género, se tornam um convite ao leitor para que,
diante da leitura feita, sejam explorados seus niveis de conhecimento prévio. Apesar de
ser um género cujo texto é aparentemente “leve”, os temas podem trazer niveis de
complexidade distintos. Por isso, a importancia de atuacdo do educador, que precisa
selecionar as TH a serem trabalhadas e os assuntos nelas abordados, para que os objetivos
tragados, que visam proporcionar uma leitura critica e responsiva, sejam alcancados e
que, de fato, as atividades que trazem o estudo desse género ndo acontecam de forma
copista e mecanica.

Tal prerrogativa explica o capitulo a seguir, em que tentamos mostrar como os LD
tém explorado as TH. Nao buscamos julga-los impiedosamente, mas apresentar dados
sobre o trabalho com as tirinhas, género tdo presente nas aulas de LP nos dias atuais. Em
seguida, propomos um Caderno de Atividades que pode ser levado para sala de aula como

um material de apoio, de complementacdo aos materiais didaticos ja adotados na escola.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Partimos, neste estudo, da premissa de que a pesquisa € de fundamental importancia
para que possamos compreender determinada realidade. O senso comum por si s6 ndo
daria conta de explicar certos fenbmenos que ocorrem no meio social e que,
necessariamente, precisam de um estudo mais aprofundado.

A ciéncia, nesse sentido, surge com o proposito de respaldar logicamente aquilo
que se pretende investigar. E, conforme afirmam as autoras Marconi e Lakatos (2003, p.
80), entendida como “uma sistematizag¢ao de conhecimentos, um conjunto de proposicoes
logicamente correlacionadas sobre o comportamento de certos fenbmenos que se deseja
estudarf|...]”.

Destarte, a nossa pesquisa busca analisar, de forma qualitativa e documental, a
informatividade presente nas TH, para construcao de sentidos, além de fazer uma analise
da presenca desse género textual nos LD de LP.

Ressaltamos que a pesquisa de carater qualitativo busca compreender os elementos
que compdem o objeto estudado ndo representado por nimeros, mas pela interpretacao
das informacGes coletadas, que se apresentam através dos contextos analisados. Segundo
Minayo (2007, p. 21),

[...] ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracoes,
das crengas, dos valores, das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o0 ser humano se distingue
ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

Em consonéncia a pesquisa qualitativa, esta também ser4 documental. Segundo
Marconi e Lakatos (1996), esse tipo de pesquisa é baseado em fontes primérias, podendo
ser advindas de documentos puablicos ou privados, escritos ou ndo, que contenham
informacBes importantes a uma anélise. Dessa forma, consideramos nosso estudo
documental, uma vez que faremos a analise dos LD de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental 11, material referenciado pelos documentos norteadores do ensino no Brasil
como BNCC e PCNs, devidamente aprovados pelo PNLD e sob a ética do FNDE.

3.1 DO DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA
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Durante anos vivenciando a pratica docente, tem sido possivel observar o quadro
pouco animador que as aulas de LP vém enfrentando. Sdo inimeros alunos que chegam
aos anos finais do Ensino Fundamental 11 desmotivados e fadados ao fracasso quando o
assunto é a escrita, a leitura e a propria reflex&o sobre a lingua. E comum ouvirmos relatos
dos estudantes, que se sentem avessos as aulas da propria lingua, sob a afirmacédo de que
“ndo sabem portugué€s” ou que “o portugués ¢ uma lingua muito dificil”, sendo esses
alguns dos principais motivos para a ndo promogcao ao ano seguinte e, até mesmo, para a
evasdo escolar. E evidente que existem outras causas externas que também contribuem
para tal insucesso. A escola, porém, por ser uma instituicdo social, também condiciona a
qualidade e a importancia dos resultados obtidos.

A pesquisa aqui desenvolvida, entretanto, ndo pretende apontar culpados, mas
refletir sobre a nossa propria pratica docente, enquanto professores de LP, em processo
de crescente conscientizagdo. Conforme afirma Bagno (2003, orelha do livro): “[...]a
ciéncia ndo ¢é a busca de uma ‘verdade’, e sim a construgdo de pontes, sempre provisorias,
capazes de ajudar a gente a se mover sobre as areias movedi¢as do mistério.”

Para a realizacdo deste trabalho, que busca analisar as contribuigdes significativas
das TH para o ensino de LP, os dados foram obtidos a partir da analise de duas cole¢des
de livros, de 6° ao 9° do Ensino Fundamental 11, da Rede Publica Estadual de Ensino:
Tecendo linguagens e Conexdo e uso. Em um primeiro momento, as tirinhas serdo
analisadas do ponto de vista semantico-discursivo e pragmatico, levando-se em
consideracdo o fator informatividade como um dos principais elementos de textualidade
para construcao de sentidos; em um outro momento, serdo analisados também como esses
textos sdo explorados dentro dos LD, se sdo usados somente como pretexto para o0 ensino
da gramatica normativa ou se, realmente, sdo estudados dentro de sua riqueza linguistica
multimodal.

A nossa pesquisa é do tipo documental, de carater qualitativo-interpretativo, uma
vez que € pautada na analise das TH nos LD de ensino, além de ser feito uma analise

interpretativa dos dados obtidos.

3.2 DA APRESENTACAO DO CORPUS

As colecdes dos livros que servirdo de base para a nossa pesquisa fazem parte da

escolha partilhada entre professores de LP da Rede Estadual de Ensino e correspondem
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aos materiais didaticos usados nos anos letivos de 2020, 2021 e 2022. Desses exemplares,
ambos propostos pelo PNLD, sera retirado o corpus do nosso trabalho.

A principio, trataremos da andlise da colecdo Tecendo Linguagens, da editora IBEP,
cujas autoras sdo Tania Amaral e Lucy Aparecida Melo de Araljo, do 6° ao 9° ano, do
Ensino Fundamental Il. Cada livro apresenta 4 unidades, divididas em 8 capitulos. Nestes,
podemos observar a presenca de varios géneros textuais, entre eles as TH. Os
mencionados capitulos sdo compostos por topicos, como a) “Para comego de conversa”,
em que, geralmente, € apresentado o inicio do capitulo e o tema que norteard as atividades,
como, por exemplo, “construindo um mundo melhor”, “refugiados” etc.; b) “Trocando
ideias”, espaco destinado a discussdo dos temas; c) “Pratica de leitura”, onde ¢
apresentado um texto e sobre ele sao propostas questdes de interpretacao; d) “Reflexdo
sobre o uso da lingua”, em que sdo abordados aspectos da gramatica normativa; e) “Na
trilha da oralidade”, espago destinado a roda de conversa, por exemplo; e f) “Producdo de
textos”, em que se solicita ao educando que, depois de estudar determinado género,
construa o seu proprio texto.

Escolhemos, também, a colecédo de livros Conexao e Uso, da editora Saraiva, do 6°
a0 9° ano, das autoras Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho. A semelhanca da colecéo
citada anteriormente, esses exemplares também apresentam 8 capitulos, sendo estes
divididos em Leitura 1 e Leitura 2, cada.

O prop6sito em analisar essas cole¢des é investigar como as tirinhas sao exploradas
dentro dos materiais didaticos. Tracaremos um estudo baseado na quantidade de tirinhas
que os livros abordam. Faremos uma analise, também, do nivel de informatividade que
as tirinhas trazem como contribuicdo para o desenvolvimento critico do aluno, além de
analisar criticamente se essa informatividade € trabalhada na integra ou se a presenca das

TH se configura nos materiais didaticos apenas para o ensino da GN.

3.3 DA ANALISE DO CORPUS

E valido ressaltar que toda a nossa pesquisa ¢ pautada nas observagdes realizadas
ao longo da docéncia e embasadas no uso do LD, um dos recursos bastante utilizados em
sala de aula. Com base no trabalho com esse material didatico, mapeamos as ocorréncias
em que as TH aparecem dentro dos volumes, respondendo aos seguintes

guestionamentos:



55

e Com que frequéncia as TH sdo abordadas?
e As questdes propostas para o trabalho com as TH exploram o0s recursos
semanticos implicitos e/ou explicitos no texto?

e De que forma é trabalhada a informatividade implicita e/ou explicita nas TH?

Ressaltamos que ndo € do nosso interesse quantificar dados, uma vez que a nossa
pesquisa é de cunho qualitativo. As ocorréncias das TH nos livros de LP, nos anos finais
do Ensino Fundamental, serdo mencionadas afim de ser apresentado um panorama sobre
a presenca desse género nas colecGes didaticas, com o intuito de ressaltar o que ja foi
afirmado anteriormente — que as TH constituem um dos géneros discursivos que S&o
frequentemente abordados em sala de aula, sendo textos riquissimos em informatividade,
colaborando para o desenvolvimento das habilidades de leitura, oralidade, compreenséo
de textos e escrita. Porém, ndo podemos deixar de destacar, nesta analise, que, em muitas
ocorréncias das TH no LDLP, o seu estudo acontece de forma superficial, pondo a GN
como um dos Unicos objetivos ao se trabalhar com as tirinhas nesses materiais didaticos,
tornando-as apenas um “pretexto” para a “boa forma de escrever”, seguindo os padrdes
socialmente privilegiados.

Como vimos, para analisarmos a informatividade presente nas tirinhas dentro dos
LDLP, baseamo-nos, nas contribuicGes tedricas apresentadas por Beaugrande e Dressler
(1978, p. 140-141, apud Costa Val, 2016, p. 31), cujo enfoque propde uma escala de trés
niveis para abordagem das informagdes dentro de um texto. Sao eles:

[...] Na primeira ordem os autores enquadram as ocorréncias de elevada
previsibilidade e, consequentemente, baixa informatividade, como os clichés e
estereotipos, as frases feitas, as afirmacdes sobre o dbvio [...]. Na segunda
ordem ficam as ocorréncias em que o original e o previsivel se equilibram,
angariando boa aceitabilidade, porquanto apresentam novidade sem provocar
estranheza. S8o de terceira ordem as ocorréncias que [...] ndo figuram no leque
de alternativas possiveis e que, por isso mesmo, desorientam, ainda que
temporariamente, o recebedor [...].

Seguindo essa ordem, compreendemos, entdo, que, nos textos com maior grau de
previsibilidade, ndo ha surpresas. Ndo h4 muitas alternativas de interpretagdes como, por
exemplo, ao nos depararmos com uma placa avisando: “cuidado com o cdo feroz!”. Se
tomarmos como referéncia o0s conhecimentos compartilhados em uma mesma
comunidade, é quase unanime a mesma interpretacdo de que ha ali um animal que esta
solto, assumindo o papel de guardido do local e, caso alguém tente “desobedecer” ao que

¢ dito, corre o risco de se ferir.
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Os textos que fazem parte da segunda ordem, ou seja, que transitam entre a
previsibilidade da primeira e a imprevisibilidade da terceira ordem, sdo, segundo Antunes
(2009, p. 131), mais comuns nas atividades orais e escritas das pessoas. Nessa ordem,
entendemos que 0 texto ndo se apresenta com estranheza ao leitor. Por isso, é preciso
ativar alguns conhecimentos enciclopédicos e/ou ao repertorio sociocultural, por

exemplo, para a compreenséo global do texto lido. E o caso do texto a seguir:

Figura 7: Tirinha de humor da Mafalda: exemplo de repertdrio sociocultural

NAO DAl POR MATS QUE E FACIL, MIGUELITO. SE
A PROFESSORA EXPLIQUE, EU DIGO, POR EXEMPLO,
EU NAO ENTENDO ESSE *ESSE LIXO ENFEIA A RUA' O PREFEITO?

QUAL E O SUJEITO?

1

NEGOCIO DE SUTEITO E
PREDICADO! /~ il

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/28063095.

No texto em analise, os personagens dialogam, inicialmente, sobre as
nomenclaturas gramaticais “sujeito” e “predicado”. Quando relacionados a situacao real,
0 personagem Miguelito atribui a culpa ao prefeito, que, aparentemente, ndo cuida da sua
cidade. E nesse momento que o leitor comeca a mobilizar seus conhecimentos para
construir o sentido do texto, a partir das informacdes que ele ja traz do seu repertdrio
sociocultural, ou seja, de que muitas cidades ndo recebem a devida atencdo dos seus
representantes politicos, sendo o lixo um dos maiores causadores do desastre ambiental
na atualidade. A acdo de quem néo cuida (prefeito) pode ser de conhecimento dos leitores,
e 0 que se acrescenta de novo, neste caso, sdo 0s inimeros fatores que contribuem para
essa negligéncia, além das consequéncias que tais acdes podem causar. E sem duvida,
uma oportunidade para despertar, no leitor, 0 momento de criticidade, de dialogo com o
texto, expondo ideias, argumentando, refutando etc.

Na terceira ordem, ou seja, nos textos com maior grau de informatividade,
predomina a quebra da previsibilidade, com maior grau de novidade, conforme afirma
Antunes (2009, p. 132). Pode-se observar este grau no texto a seguir — uma mdasica

intitulada “Lingua”, de Caetano Veloso:

Gosto de sentir a minha lingua rocar a lingua de Luis de Camdes
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Gosto de ser e de estar

E quero me dedicar a criar confusdes de prosodia
E uma profusdo de parodias

Que encurtem dores

E furtem cores como camaledes

Gosto do Pessoa na pessoa

Da rosa no rosa

E sei que a poesia esté para a prosa

Assim como o amor esta para a amizade

E quem ha de negar que esta Ihe é superior?
E deixa os Portugais morrerem a mingua
"Minha pétria € minha lingua"

Fala Mangueira! Fala!

Flor do Lacio Sambddromo Lusamérica latim em pé
O que quer
O que pode esta lingua?

]

Sao notorias as imprevisibilidades ou novidades que estdo presentes no exemplo
anterior. Essas novidades sdo também denominadas, por Antunes (2009, p. 132), de
“excentricidades”, que resultam na competéncia do leitor em querer conhecer 0 novo, a
fim de interpreta-lo e fazer sentido aquilo que é dito. Nessa cancgédo, por exemplo, ha
muitas informac6es que podem ser desconhecidas do leitor, mas, ao mesmo tempo, requer
maior esfor¢o interpretativo por parte deles. Expressées como “Luis de Camoes”, “Rosa”
e “Pessoa”, além de muitas expressdes metaforicas como “rogar”, estdo no campo da
linguagem poética, cujo valor imagético eleva o teor informativo.

A informatividade — segundo Beaugrande (1980, p. 103; apud Antunes, 2009, p.
127) e Beaugrande e Dressler (1981, p. 39; apud Antunes, 2009, p. 127) — néo apenas
se restringe ao fato de um texto ser informativo, mas ao principio de que ha graus de
novidade e de imprevisibilidade em uma unidade textual (Antunes, 2009, p. 127):

A informatividade, nesse sentido, esta relacionada com o grau maior ou
menor do que é, cotextual e contextualmente, previsivel para o conjunto de
determinada atualizacdo verbal. Ou seja, quanto mais um texto se realiza
dentro dos padrdes estabelecidos (padrdes formais e padrdes de conteldo),
sem variagdes, sem imprevisibilidades, menos informativo ele é. O grau de
informatividade é avaliado, portanto, na proporcdo das novidades de
conteddo e de forma que ele apresenta. Portanto, mais novidade, mais
informatividade (grifos no original).

Dessa forma, compreendemos o imprevisivel, dentro do texto, como aquela
informacdo que ndo esta na previsdo do leitor, mas que, de forma inteligivel e de acordo
com a situagdo comunicativa, pode vir a ser tornar compreensivel. Em contrapartida, no

que confere a previsibilidade, Antunes (2009, p. 128) a define como “padrdes”,

“modelos” socialmente partilhados: “[...] elaboramos modelos, a partir dos quais se
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levantam previsfes e se calculam probabilidades de realizacdo, de interpretacdo e de
funcionamento dessas atuacoes.”

Ainda segundo Beaugrande e Dressler (1981, p. 146-150; apud Antunes, 2009, p.
128), h&, na interacdo verbal, fontes responsaveis por tais expectativas ou
previsibilidades, dentre as quais podemos destacam: “modelo de mundo”, nas quais
uma sociedade busca apoiar-se; a tipologia e 0 género textual; o contexto no qual o
texto circula etc.

Fundamentado nesses trés niveis de informatividade, serdo analisados os recursos
presentes nas TH: se apresentam informaces relativamente imprevisiveis — tornando-se
assim textos com grau maior de informatividade; se estdo na esfera dos textos com grau
médio de informacdes, ou seja, que, além de mobilizar o repertorio cultural do leitor,
ainda lhe acrescentam dados novos; ou se tratam de um baixo grau de informatividade,
que, mesmo mediante a interacdo verbal e/ou ndo-verbal, ndo apresentam nada de tdo
importante assim a acrescentar ao conhecimento do aluno/leitor.

Podemos inferir, a partir da analise dos LD da LP, que a informatividade nas TH
aparece em niveis distintos. Diante de muitas constatagcdes que serdo desenvolvidas ao
longo desta pesquisa, uma merece destaque e antecipacdo: é a de que a propria
composicado das TH ja se constitui, no geral, como informatividade de nivel médio,
seja pelos assuntos abordados, seja pela apresentacdo dos elementos semidticos, como
cores, formatos de balGes, expressdes faciais, personagens em movimento; e também
no nivel elevado de informatividade, uma vez que o humor, apresentado no final das
tirinhas, quebra a expectativa inicial de leitura, levando a outras interpretacoes

possiveis.

3.4 DE COMO SERA O PRODUTO DESTACAVEL

A fim de validarmos tudo que foi exposto durante a nossa pesquisa, apresentamos
como contribuicdo a producdo de um caderno de exercicios que ird contemplar textos e
questdes que vislumbrem a importancia do estudo das tirinhas na sala de aula, bem como
evidenciaremos a informatividade dentro das TH como fator textual imprescindivel para
a construcdo de sentidos, aprimorando a leitura, a escrita, a oralidade e a compreenséo de

textos.

3.4.1 Tipo do material proposto
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Conforme ja foi referenciado neste trabalho, ndo é nosso objetivo apontar culpados
em relacdo ao insucesso das aulas de LP. Partimos, porém, do pressuposto de que
precisamos repensar a nossa pratica enquanto docentes da lingua materna. E 0 mais
importante é pensar estratégias em que o aluno compreenda que a lingua ¢ um “fendmeno
social [...] uma pratica de atuagdo interativa, dependente da cultura de seus usuarios [...]”
(Antunes, 2009, p. 21). E imperativo levar ao conhecimento dos alunos que estudar a
lingua ndo equivale a estudar gramatica. A lingua estda muito além dos aspectos e
nomenclaturas gramaticais. Porém, vale ressaltar também que ndo se deve menosprezar
0 ensino das regras; o problema esta em torna-lo o principal objetivo das aulas de LP.

Se pretendemos alcangar melhores resultados na nossa préatica docente, ou melhor,
se 0 que almejamos é o pleno desenvolvimento dos nossos alunos, no que diz respeito a
leitura, a oralidade, a escrita e a compreensao de textos, € preciso promover atividades
que explorem os usos reais da lingua, fomentando a cidadania e estimulando a reflexdo
critica dos educandos, diante dos diversos contextos nos quais ele esta inserido.

Dentro desse espago real e significativo, o LDLP, tido como um dos instrumentos
usados com maior frequéncia pelo professor de lingua materna, ndo é o suficiente para
dar conta da imensiddo que ¢ a lingua portuguesa. Sem negar a sua valiosa contribuicao
para o ensino da LP atualmente, é preciso ir mais além. E mister compreendé-lo como um
“modelo” ou mesmo um “material de apoio” para o professor, que, ancorado na realidade
dos alunos, precisa adaptar esse material para melhor atender as demandas dos nossos
estudantes. Faz-se necessario, portanto, planejar atividades que venham a somar com o
material didatico, contribuindo significativamente para que os educandos ampliem seu
repertdrio enciclopédico, além de garantir a ampliacdo para as praticas de leitura, escrita
e oralidade.

Sendo assim, proporemos um caderno de atividades com sugestdes para o
aprimoramento da leitura, oralidade e escrita, para a turma de 9° ano “A’, do Ensino
Fundamental 11, da Escola Estadual Monsenhor Celso Cicco, no municipio de Ceara-
Mirim. Os alunos, que estdo devidamente matriculados e com frequéncia regular nessa
turma, situam-se na faixa etéria entre 12 e 13 anos de idade. A maioria deles mora na
cidade, porém alguns residem na area rural do municipio. Observa-se que sao estudantes
com muitas dificuldades de compreensdo de textos, além de apresentarem sérios
problemas de leitura e escrita. Vale ressaltar que essas dificuldades foram agravadas pela
auséncia desses educandos a sala de aula durante o periodo da pandemia. S&o alunos que
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estiveram sem aula presencial durante dois anos consecutivos e que, devido a fatores
diversos como baixas condi¢des econémicas e dificil acesso a Internet, dentre outros, nao
puderam acompanhar as aulas que eram ofertadas on-line.

A sequéncia do material proposto seguiréa a proposi¢éo de trés mdédulos. Focaremos,
ao longo da atividade, nos casos em que ocorrem a informatividade dentro das TH. No
primeiro, abordaremos a leitura. Inicialmente, sera realizado um exercicio diagndstico, a
fim de identificar quais sdo os saberes dos educandos em relagéo as tirinhas — se o género
ja foi abordado em séries anteriores, 0 que eles sabem sobre esse texto, tais como
caracteristicas, linguagem etc. Ainda nessa parte da atividade, serdo apresentados mais
dois géneros: uma charge e uma HQ, para que eles encontrem algo em comum e/ou
diferente. Depois de iniciarmos, a proposta seguird para a leitura compartilhada das
tirinhas, respeitando a entonacdo das falas, percebendo as onomatopeias — quando
presentes — sempre tentando, oralmente, fazer representacGes as mais fieis quanto
possivel das falas dos personagens.

No segundo médulo, as atividades estardo voltadas para a oralidade, com a roda de
conversa proposta a partir dos temas presentes na TH. Esse sera um momento muito
significativo para os educandos, pois trataremos dos conhecimentos prévios a respeito do
assunto, buscando relacionar os fatos discutidos a vivéncia deles. Nessa parte, 0s
exercicios propostos terdo como objetivo principal trabalhar a construcdo de sentidos a
partir da informatividade presente nas tirinhas, levando-os a compreenséo global do texto.

Espera-se, com esse material, que os educandos néo apenas entendam o texto como
pretexto para se abordar aspectos gramaticais, tdo explorados nos LDLP, mas que possam
ir além, compreendendo as informac@es explicitas e implicitas na superficie textual das
TH, relacionando a tematica abordada nesse género textual ao seu contexto de vivéncia.
Se o material didatico explora as nomenclaturas gramaticais, a atividade aqui proposta
pretende deixar esse aspecto para segundo plano, visto que compreendemos a
informatividade como um dos fatores de textualidade de suma importancia para que, de
fato, a partir das informacGes novas trazidas pelo texto, ou até mesmo aquelas nédo téo
novas, se possam promover discussdes em sala de aula, tornando a aprendizagem

realmente significativa.
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4 ATIRINHA DE HUMOR NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

No cenério atual, vé-se com frequéncia uma forte relacdo entre a educacéo e 0s
quadrinhos. A riqueza de sua linguagem possibilita 0 estudo ndo apenas dos aspectos
visuais (verbal e ndo verbal), mas eleva o conhecimento dos alunos a aspectos criticos da
realidade em que estdo inseridos. A BNCC, documento que normatiza o conjunto de
aprendizagens que os alunos precisam desenvolver ao longo da sua vida escolar,
reconhece a presenca desse género multimodal para o ensino de LP desde os anos iniciais
do Ensino Fundamental. E o que estéa explicito, por exemplo, na habilidade: “(EF15LP14)
Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras
e interpretando recursos graficos (tipos de baldes, de letras, onomatopeias)” (Brasil, 2018,

p. 97).

4.1 DESCRICAO DE COMO A TIRINHA DE HUMOR APARECE NOS LIVROS
DIDATICOS SELECIONADOS

Seguindo a orientacdo dos documentos norteadores (BNCC), vé-se, no cenario
atual, uma maior tentativa de se explorar o género TH no contexto de sala de aula. Entre
tantos outros géneros que sdo contemplados nos LDLP, os textos humoristicos se
destacam pelas suas caracteristicas multimodais e pelo valor expressivo e semantico de
cada elemento, como cor, estilo de letra, formato de baldes, expressdes faciais etc. Em
face a essa dimenséo de contribuigcbes para 0 ensino, trataremos de analisar como esse
género é trabalhado nos LDLP, um dos suportes mais usados pelos professores na
atualidade.

Na primeira cole¢do analisada, Tecendo Linguagens, registramos um total de 34
TH. Consideramos esse numero significativo, uma vez que as tirinhas estdo entre outros
géneros também presentes nos LDLP, tais como poema, cronicas, charges etc. Desse total,
os exemplares do 9° ano sdo 0s que mais apresentam tirinhas: sdao 12 TH; em seguida,
estdo os exemplares do 7° ano, com um total de 9 TH; em menor nimero, estdo os
exemplares do 6°ano, com 7 TH, e 0 8° ano, com 6 TH. Essa colecdo apresenta 4 unidades
em cada exemplar, cada uma delas contendo dois capitulos.

Em todos os exemplares, do 6° ao 9° ano, as tirinhas aparecem em subsecdes do
livro, como Trocando ideias, De olho na escrita e Na trilha da oralidade e Aplicando
conhecimentos, Reflexdo sobre a lingua.
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No livro do 6° ano, as tirinhas aparecem 7 vezes, sendo 3 delas na unidade 1; 2 na
unidade 2; e somente 1, em cada, nas unidades 3 e 4. Dessas ocorréncias, apenas em uma
delas percebemos que o trabalho ndo visou apenas explorar aspectos da gramaética
normativa. Neste exemplo, nota-se que houve uma maior preocupagdo com o
entendimento global do texto, abordando a informatividade e os demais elementos
multimodais presentes nas TH. Vejamos, um exemplo presente no 1° capitulo, Figura 8 a

sequir:

Figura 8: Tirinha de humor no LD com maior destaque a informatividade

Declamac3do de poemas

ORA, MALUQUINHO !
AT VOCE e DeA
ENCABULADA

I N )

Z\ \;‘\.‘ i
0 2m i

[ B

o

-]

Fonte: LD Tecendo Linguagens— Editora IBEP —p. 61.

Nessa abordagem, o aluno é instigado a perceber aspectos da oralidade, além de
precisar perceber os varios elementos que sao necessarios para a compreensao do texto,
como expressdo facial, movimentos corporais, entonacédo, além de vislumbrar, pela forma
como os quadros estdo dispostos, que também apresenta elementos de uma narrativa,
como espaco, tempo e personagens. H4 um baixo nivel de informatividade, dada a
tematica explorada, de facil compreensao: o amor, que, no caso, ndo se trata do amor a
menina, mas as flores. Percebe-se, neste exemplo, que ha uma interagdo discursiva maior
entre autor-texto-leitor.

Por outro lado, nos outros registros de tirinhas desse exemplar, percebe-se uma
preocupacdo maior em abordar aspectos gramaticais. Um exemplo, presente no segundo

capitulo, € mostrado na Figura 9 a seguir:



Figura 9: Tirinha de humor no LD como pretexto para o ensino da GN

APLICANDO CONHECIMENTOS

1. Releia a seguinte passagem da cara que a mae de Carol escreveu

‘f B
| C A ~ T
S6 queria que voce ndo deixasse bagungado demais porque me incomoda

LS

a) Reascrava asse tracho, fazendo uso 0o pronomea nds. Faca as alteraclies necessarnas
( O

b) Gw_ mudangas vwoce wJe cbsarvar ra frase ao empregar esse pronome pesscal do caso reta?
A G J0 |

2 Leaatia S ambem o

A MAE VIVE DIZENDO PRA EU _NAO TER MAE...
ARRUMAR O QUARTO! TEM NAO TER UM QUARTO -
COiSA PIOR QUE is50? PRA ARRUMAR... :
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cAot 0

DINHO? %
ARRUMANDO
0O QUARTO!

Fonte: LD Tecendo Linguagens— Editora IBEP —p. 11.

i ?

BECK. Aavancre, Ammanavho. 24 tev. 2015, Disporivel em: <hitps

Essa preocupacdo em dar destaque ao ensino da GN se torna mais perceptivel ainda
quando, na pagina seguinte do exemplar (pagina 113) e ainda referente a tirinha exposta
na figura 9, ha um recorte do texto, sendo apresentado apenas um dos quadrinhos da tira,

conforme é exposto na Figura 10:
Figura 10: O ensino das TH de forma fragmentada nos LD

a) Que relacio podemos aestabalecer entra assa tirinha e a pagina de didrio de Carol?

b) Que quadrinho demonstra gue Armandnho teve uma mudanca de atitude em relacao ao que sua
mae vive dzendo?

c) Que argumento a amiga de Armandinho usou para mestrar que ele devera pensar de modo
diferents’ e J I !
] | -

3. Releia o primero quadrnho da trinha

A MAE VIVE DIZENDO PRA EU
S| ARRUMAR O QUARTO! TEM
COiSA PIOR QUE iSSO?

a) Identfique, nesse quadrinho, 0s dois pronomeas que foram utiizados

b) Qual deles & um pronome demaonstrativo?

Fonte: LD Tecendo Linguagens— Editora IBEP —p.113.
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Nesta parte do LD analisado, a atividade que comeca na pagina 112 (Figura 9) e
que tem a sua continuidade na pagina 113 (Figura 10), que se apresenta no capitulo 1, na
subsecdo Aplicando conhecimentos, observamos que somente as trés primeiras questdes
trabalham com a interpretacdo do texto. A argumentacdo é explorada na questdo 2, letra
c), com baixo nivel de informatividade, uma vez que o assunto é facilmente identificado,
estando explicito na superficie textual. A quebra de expectativa acontece quando
Armandinho é surpreendido com respostas dadas a sua pergunta: que ha, sim, coisas
piores do que uma mae reclamando, como por exemplo ndo ter uma mée e/ou néo ter um
quarto para arrumar. Na questéo 03, nas letras a), b) e c), a tirinha aparece cortada, com
destaque apenas ao primeiro quadrinho para o estudo dos pronomes. Esse exemplo mostra
claramente a TH analisada de forma fragmentada, sendo assim retirado do seu contexto
global.

No exemplar do 7° ano, que esta dividido em 4 unidades, cada uma delas com 2
capitulos, hd uma presenca significativa dos quadrinhos. As atividades que exploram a
nomenclatura quadrinhos sdo 11, no geral. Porém, dessas 11 ocorréncias, apenas 9 fazem
referéncia ao género como tirinhas ou tira. Constatamos, ainda, que nos capitulos 3, 4, 6
e 8 ndo hé registro de tirinhas de humor. Observe-se a Figura 11 a seguir.

Figura 11: Tirinhas de humor no LD e o ensino da GN

Fonte: LD Tecendo Linguagens— Editora IBEP — p. 25.
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Observamos que, no enunciado de numero 3 da Figura 11, as autoras se referem ao
texto como quadrinhos, uma das caracteristicas também das tirinhas, que sdo construidas
com a presenca desse elemento. Vale ressaltar também que ha um trabalho mais amplo
em relagdo a informatividade, em um grau médio, por exemplo. No texto do enunciado
3, 0 leitor pode interagir com o texto de modo a conhecer as onomatopeias e o valor
expressivo da linguagem ndo verbal, tdo importantes para a compreensdo global dos
textos multimodais.

Quanto a presenca da informatividade no texto do enunciado 4, acontece em um
grau médio, uma vez que, no primeiro quadrinho, a personagem faz referéncia a pressao
atmosférica, ndo explorada explicitamente na superficie textual. Apesar de ndo haver
questdes que facam uso da terminologia informatividade, o leitor é “convidado” a
construir sentidos para o texto lido, a partir dos seus conhecimentos enciclopédicos: que
quanto mais alto for, mais frio se sentira, por causa da pressao atmosférica, que diminui
com a altitude. E também possivel observar a predominancia da narracdo. Ressaltamos
ainda que nesses textos nao foram exploradas questdes da gramatica normativa.

Ainda atendendo a esse propdsito, de explorar o entendimento sobre o texto, no
capitulo 5, também evidenciamos uma tirinha que responde, perfeitamente, a subsecao

sobre a qual faz parte Veja-se a Figura 12 a seguir.

Figura 12: Tirinhas de humor e a informatividade no LD

LB @ TEM CRIANGA AGUI NA ©
BIBLIOTECA £M PLENAS FERIAS &

c) Em sua opinido, que preconceitos estdo expressos na fala da segunda bibliotecarda?

2. Vocé acha que os alunos so leem por obrigagao? E possivel associar prazer ao ato de ler? Explique

3. Agora, imagine que a personagem que entrc

lioteca seja a autora do texto “A troca". O que
ela falaria, em sua opinido, ao ver os ga ) @ ¢

»m plenas férias posta

4. Em sua opinido, 0 que poderia ser feito em sua escola para incentivar 0 habito de leitura de mais

' 1 e € i r.;v(.‘ C 10 e
) CONVERSA ENTRE TEXTOS t oulro vai a - a e fit :
- ( - =37 yesta N L
| aze oo re { per Mening )

Fonte: LD Tecendo Linguagens— Editora IBEP — p. 157.
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Os enunciados na Figura 12, que fazem referéncia a tirinha do Menino Maluquinho,
exploram informacdes acerca das linguagens presentes nos quadrinhos, entre elas a nao
verbal (expressédo facial dos personagens e as imagens, que contemplam o espago da
narrativa) e a verbal, quando se expde, de forma velada, o preconceito existente na
sociedade. A informatividade é explorada também na questdo c. do enunciado 1, quando
é evidenciado o preconceito. Nesse ponto, 0s estereétipos podem ser abordados, e 0s
alunos poderdo fazer inferéncias do tipo por que um japonés? um do contra? e um
Maluco?. Nessa atividade, a subse¢@o Trocando ideias, possibilita uma maior interagdo
autor-texto-leitor, responsavel pela construcao de sentidos sobre a tirinha.

Constatamos também que as demais tirinhas contempladas nos outros capitulos
abordam a informatividade de modo superficial, e o destaque maior é dado aos aspectos

gramaticais. Vejamos um exemplo, retirado no capitulo 5, na Figura 13 a seguir.

Figura 13: Tirinha de Armandinho como pretexto para o ensino da GN

e - -
ACENDEMOS | ...E MEU PAI FOi A NOITE
UMA VELA... PEGOU UM MAIS LEGAL DA

LiIVRO! MINHA ViDA!

£1

a) Que critica social esta implicita no relato de Armandinho sobre 0 dia em que acabou a luz? Expli

E AGORA?!
S

beckiustas®gmal com| |
|
)

ESTAMOS —
RALADOS!!

primeiro quadrinho? Classifique-os

Jual é sua classe gramat

Fonte: LD Tecendo Linguagens— Editora IBEP — p. 170.

Conforme observamos na Figura 13, inicialmente, as questfes tratam de uma
tematica bastante conhecida na atualidade — o distanciamento entre as pessoas em virtude
do uso excessivo da tecnologia, convidando o leitor a interagir com o texto, a fim de
compreendé-lo. Porém, percebe-se que ndo sdo explorados, por exemplo, elementos do
género, como cor, auséncia das linhas no segundo quadrinho e todas as outras
informagOes que ddo conta de que os dois quadrinhos anteriores ao terceiro tratam da
lembranca da noite passada, vivenciada pelo personagem Armandinho. Essa tirinha pode
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ser analisada do ponto de vista do grau médio de informatividade, na medida em que
sugere ao leitor inferéncias que podem ser relacionadas aos seus conhecimentos prévios,
como, por exemplo, por que para o filho foi a melhor noite? Porém, nas duas Ultimas
questdes, sdo explorados aspectos morfoldgicos, como € o caso do estudo dos advérbios.

No exemplar do 8° ano, conforme ja mencionado, hd 5 TH. Da mesma forma que
no livro do 7° ano, neste encontramos 4 unidades, com 2 capitulos em cada. Nos capitulos
2, 3 e 6, ndo ha registro de TH. Das tirinhas analisadas, apenas uma, presente no capitulo
1, que tem inicio na pagina 19 (Figura 14) e continuagdo na pagina 20 (Figura 15), e na
subsecdo do livro, intitulada Conversa entre textos, aborda somente a compreensédo

textual. Veja a Figura 14 a seqguir.

Figura 14: A informatividade nas TH, no LD

L) conversa ente rexros ]

. Leia a tirinha abaixo, que traz o personagem Calvin, de Bill Watterson

s =\

QUANDO YOCE AMANHA PUYA, EU QUERW QUE WX A MANAE
ESTA PICASSE PARA SEMPRE

ATTERSON. Bifl. Yukon Ho! S&o Pauko: Conrad Editora, 2010

¢ Em que consiste 0 humor dessa tirnha?

Fonte: LD Tecendo Linguagens— Editora IBEP —p. 19.

Nesta figura, trazemos como exemplificacdo uma atividade com a tirinha do Calvin.
Sobre ela, percebemos que houve uma abordagem em relacdo a compreensao do texto.
Nos trés primeiros quadrinhos, o que esta implicito e precisa ser “desvendado” € o real
desejo do Calvin, finalmente, descoberto no dltimo quadrinho, quando ele afirma que a
sua mée € muito mais paciente na frente das visitas. O humor, nesse sentido, pode ser
entendido como quebra de expectativa, uma vez que o tio Max nao esperava a sinceridade
do garoto, expressa no Gltimo quadrinho da TH. Os elementos multissemidticos mais uma
vez contribuem para que possamos interpretar esse texto, uma vez que a expressao do tio

Max é de surpresa e espanto.
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Na Figura 15, temos a continuacdo da atividade sobre a TH do Calvin, apresentada
acima. A questdo 2 esta presente na pagina 20 e segue contemplando a interpretacdo da

fala do Calvin. Vejamos:

Figura 15: Tirinha de humor de Calvin e a informatividade no LD

2. Relela o trecho a sequir, retirado do texto “Palavra”

As palavras dizem o que querem, esta dito e pronto. As palavras sdo sinceras, as sequndas

intencdes sao sempre das pessoas

* Que relacéo é possivel estabelecer entre a tirinha da atividade 1 e o trecho reproduzido acima?

) painaocumin

Texto 2 - Cronica

Fonte: LD Tecendo Linguagens— Editora IBEP — p. 20.

Vale ressaltar que outras questdes sobre a informatividade do texto poderiam ser
adicionadas a essa atividade como, por exemplo, quem é Calvin? Como Calvin costuma
ser no seu dia a dia? Por que a md do Calvin ndo tem paciéncia com ele?;
compreendemos que a informatividade de uma TH comeca desde as informacdes sobre
0S Seus personagens, até o contexto historico de sua criagao as tematicas exploradas, além
dos elementos multimodais como balGes, expressdes faciais etc.

Ainda assim, podemos afirmar que o proposito da subse¢édo do livro foi alcangado,
na medida em que fez relagdo entre os textos que abordam o sentido das palavras. Porém,
a informatividade ¢é explorada de forma superficial, mesmo sendo ela um fator de
textualidade imprescindivel para compreensdo global dos textos. Questionar sobre o
humor do texto ndo tem a mesma dimenséo de dar énfase, por exemplo, sobre por que a
mée seria mais paciente com ele na presenca de visitas? E, caso contrario, por que ela ndo
0 é na auséncia desses parentes? Ou questdes do tipo: como tem sido a relacdo entre pais
e filhos, na atualidade?

No capitulo 4, encontramos a subsecao intitulada Reflexdo sobre o uso da lingua,

que aborda uma TH, como mostra a Figura 16 abaixo:
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Figura 16: Tirinha de humor da Mafalda como pretexto para o ensino da GN no LD

2. Leia a tirinha abaixo, que traz os personagens Mafaida e Felipe, criados pelo cartunista argentino
Quing
BRA MELOR - ~
P o COMECAR DE NOVO L 2 oC aue Laa / DE NADA,
A.wg | ParA vER o5 DA [ 7F ~ vocts Esmap (B [esTamos FALANDO
~\ 'y CERTO h ‘ 5 BRINCANDO' f DA MUMANIDADE
1 \ r 1,
3 TarnBEM 3 Q -
"N \ ACHO s % /
10 e | < e
y & < { { > = > 3
J m 2 ) U l' ‘¢ ?E J) T/ I (‘ \—' :)
“ "Aﬂ/ y “)&. / S "'l'_' A
. \ ?\ b a L
) \ p 3 o) L
Ny > - B
X o b g % q:g - i ‘&‘ - g =
L QUINO. Toda Mafalda: da primeira A Gitima tira i, Sio Pauo: N Fonte 1
a) A ideia que a tirinha pretende passar por meio da fala dos personagens Mafalda e Felipe é de
humor ou de critica? Explique
b) Observe a expressao do interlocutor das criangas nos trés quadrinhos. De que modo a expres-
SA0 desse personagem reflete o sentido produzido nas falas e posturas das criancas?
3. No terceiro quadrinho, Mafalda emprega uma forma verbal na terceira pessoa do plural. Explique
como se da a concordancia verbal na fala de Mafalda nesse quadrinho

Fonte: LD Tecendo Linguagens— Editora IBEP — p. 140.

No exemplo mostrado na Figura 16, observamos, mais uma vez, a informatividade
sendo trabalhada de modo aparente. As duas primeiras questdes, que abordam a
compreensdo do texto, ndo evidenciam, por exemplo, o porqué de a humanidade precisar
comegar novamente. Os fatores que contribuiram para que a personagem pensasse dessa
forma ndo sdo explanados, pondo a investigacdo — 0 que conferiria ao texto maior
informatividade — em segundo plano. Além de ser necessario, também, um estudo sobre
Mafalda — quem é a personagem que, ainda crianga, pensa e age como adulto? Por que
ela age dessa forma? Porém, o que se observa nas questdes seguintes €, mais uma vez, a
presenca do estudo morfolégico, a medida que se propde analisar as formas verbais. Além
de também ndo haver nenhuma questdo voltada para a exploracdo do proprio género,
como o estudo das imagens, expressdo facial dos personagens etc. O que ainda chama
atencdo é a nomenclatura dada a subsecéo do livro, intitulada de Reflexdo sobre o uso da
lingua. Nessa parte do livro, esperamos encontrar questdes voltadas para situacdes reais
da lingua, tais como o didlogo, a oralidade, a situacdo de comunicacéo etc. Vé-se, porem,
mais uma vez, 0 uso da tirinha como pretexto para 0 ensino de normas socialmente
privilegiadas, o que pode levar a um grande equivoco, ja tdo arraigado no ensino de LP,
de que ensinar a gramatica normativa é ensinar a lingua.

No material dedicado ao 9° ano, encontramos 12 TH. O que consideramos um
numero significativo em relagcdo aos exemplares dos outros anos. Da mesma forma que

os demais livros dessa colecdo, o material esta dividido em 4 unidades, cada uma com 2
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capitulos, apresentando as mesmas subsecGes. Nos capitulos 2 e 3, ndo encontramos
registro de TH.

Nos capitulos que trazem para a sala de aula o estudo e a discussdo a partir do
trabalho com as TH, observamos que quase todos o0s enunciados que se referem a esses
textos comecam de formas parecidas, com perguntas do tipo: “Em que consiste o humor
da tira?” e “O sentido da tira € cébmico ou critico? Explique”. Geralmente, sdo duas ou
trés questdes voltadas para a compreensao do texto e, em seguida, se coloca em evidéncia

0 estudo de aspectos morfoldgicos e sintaticos. Vejamos um exemplo na Figura 17.

Figura 17: Tirinha de humor da Joaninha como pretexto para o ensino da GN no LD

3. Lol a innha a Segur, Que raz a personagem Joaninha, criada pela Jesigner Clara Gorm

SINTO QUE ESTOU ME COMO SE USASSE
DISFARCAR MEU EO!

A QUESTAC € QUE PRECISANDO
MASCARAS NAO SAO ToeorecIZAl
MAIS SURCIENTES.

EM PERFIS
VIRTUAIS.

1* quadrinho: 3* quadrinho:

SINTO QUE ESTOU ME A QUESTAO € QUE
E EM PERFIS MASCARAS NAO SAO
VIRTUAIS. MAIS SURICIENTES.

Separe e cla orag ¢
[ ) HORA DA PESQUISA <t

Fonte: LD Tecendo Linguagens— Editora IBEP — p. 206.

Observamos que as duas questdes propostas para a compreensdo do texto, a) e b),
sdo insuficientes para dar conta de toda grandiosidade dessa tematica. Evidenciamos,
neste caso, a informatividade sendo explorada de modo superficial. Diante desse tema,
tdo vivenciado na atualidade, outras questdes poderiam agregar ao conhecimento dos
alunos, somando informacdes novas, como, por exemplo: 0 que séo perfis sociais? Por
que usar mascaras em perfis sociais? Para que servem as mascaras € as fantasias? Além
de ser possivel estender o tema a outros pontos importantes, como a exposi¢do das pessoas
nas redes. Percebe-se que o tema é amplo e ha muitas formas de abordéa-lo, trazendo para
dentro dele informagdes ja compartilhadas pelo leitor e outras ndo tdo conhecidas assim.
Poderiamos, inclusive, visto que é uma atividade dedicada aos alunos do 9° ano, explorar

0S riscos que as pessoas correm ao expor sua vida nas redes sociais, além de conhecer as
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leis que foram criadas para ser aplicadas em casos de crimes cibernéticos e Fake News.
O trabalho com as TH, por sua caracteristica de abordar temas de interesse social aliados
ao humor, é o espaco privilegiado para que o leitor faca inferéncias, suposicdes e que
complemente aquilo que ja conhece com informagdes novas.

Outros aspectos também ndo foram evidenciados, como espac¢o da narrativa, estado
fisico e emocional dos personagens, alem da expressdo facial e de todos os outros
elementos ndo verbais tdo presente nos quadrinhos.

No enunciado seguinte, nas questdes a) e b) do nimero 4, sdo explorados aspectos
gramaticais. O estudo das oragOes se apresenta como etapa final da atividade, fruto da
persisténcia em fragmentar o texto, dividindo-o e abordando-o em partes isoladas.

A segunda colecédo analisada ¢ Conexdo e Uso, das autoras Dileta Delmanto e Laiz
B. De Carvalho. Os exemplares que fazem parte dessa coletanea apresentam 8 capitulos,
cada, e todas elas com duas secdes: Leitura 1 e Leitura 2, que apresentam finalidades
especificas, direcionadas, por exemplo, as praticas de leitura, compreensdo, oralidade e
escrita. Os livros também apresentam subseces intituladas: Antes de ler, Exploracéo do
texto, Cultura digital, Do texto para o cotidiano, Aprendendo a aprender, Conhecimento
interligado, Reflexdo sobre a lingua, Diélogo entre textos, Producéo escrita e Producéo
oral, Producéo do ano e atividade de escuta.

No exemplar do 6° ano, observamos um nimero significativo de TH. Registramos
um total de 44. Elas estdo presente em todas as subsec¢des do livro. A presenca desses
textos multimodais se destaca no capitulo 2, com 7 tirinhas; no capitulo 3, com 9 tirinhas;
no capitulo 6, com 6 tirinhas; e no capitulo 7, com 7 tirinhas. Vale ressaltar, ainda, que o
capitulo 3 tem, em sua abertura, a explanacéo sobre as HQ, pondo (ndo de uma forma
explicita) a TH como um género que faz parte dos quadrinhos. Ha, nesse capitulo, uma
exploracdo maior dos elementos que comp8em o género quadrinistico como linguagem
verbal e ndo verbal, formato de baldes, expressdes faciais dos personagens, o plano das
imagens, o formato e o tamanho das letras, uso expressivo da pontuacdo. Vejamos um

exemplo na Figura 18 a seguir.
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Figura 18: Tirinha de humor no LDLP apresentada como HQ

8. Nas histornas erm quadrnnhos, podem aparecer recursos gue costumam ser
utiizados no anema. Por exemplo, © 2oom, gt serve para dar mais énfa-

Srsonagem, uma acao dele, a um obhyaelo Ou a uMm Ccaenano, Mmos-

wdo-0o de perto e com detalhes. Chamamos esse Lipo de enquadramen-
to de plano. Leia © quadro a seguir, que traz a explicacao de alguns deles

Plano geral apresenta o conjunto 10do, cenano € personagens

Plano de detalhe: chama a atencao para wm aspecto da imagem
Primeiro plano: lsrmita o espaco a altura dos ombros para dar masor des-
taque a expressao faaa

Plano americano: mostra Os personagens a partir do

Plano meédio. mostra «
Plano total mostra os personagens de corpa mtesr

No caderno, indique gual dos planos descrnitos antenormente & empre-
gado em cada imagem

b)

Fonte: LD Conexao e Uso — Editora Saraiva — p. 82.

Na figura 18, o comando da atividade pede aos alunos que explorem o plano em
que as imagens sdo dispostas nas HQ. Porém, a atividade, que tem continuidade na pagina
83(figura 19), apresenta a TH do Garfield como sendo uma das questdes em que as
imagens precisam ser explicadas. Tal ocorréncia, evidencia a grande confusdo que se faz
em torno das HQ e TH como sendo 0 mesmo género textual.

Figura 19: Tirinha de humor do Garfield no LDLP

El, ESPERA “'—‘
L LM MINOTO!

|

h)

&

0 QUE ELES ESTAO
FAZENDO NA MINHA SALA?

AHH, A .
NATOREZA! (#
“

em: 12 out, 2018

Fonte: LD Conexdo e Uso — Editora Saraiva — p. 83.

Notamos que na atividade que se inicia no capitulo 3, ilustrada na Figura 18, a
questdo trata das tirinhas como sendo historias em quadrinhos. Essa constatagcdo é
percebida quando ha o comando de se entender nas imagens (incluindo a tirinha do

Garfield) — como se pode ver na Figura 18 — 0 enquadramento do plano.
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Vale ressaltar que, no comando da questdo, exposto ainda na Figura 18, a proposta
sugere uma equiparacgao entre 0s recursos apresentados nas HQ e no cinema. Levando-se
em consideracdo a realidade das escolas publicas, ao qual esse material didatico é
destinado, o conhecimento cultural dos educandos em relacéo a arte cinematografica pode
se apresentar prejudicado, uma vez que nem todos tém acesso as salas de cinema. Na
maioria dos casos, 0s alunos afirmam ter acesso a rede aberta de televiséo, e apenas uma
pequena parcela dispde de rede fechada que oferta um maior nimero de filmes,
documentarios, séries etc. Nesse sentido, 0s saberes prévios necessarios, para que 0s graus
de informatividade sejam explorados junto aos discentes se mostram insuficientes.
Segundo Beaugrande e Dressler (2013), mesmo que um texto apresente um maior grau
de informatividade, ou seja, menor previsibilidade de informacdes, € necessario que 0
texto se apresente, no minimo, dentro de um intervalo de opc6es, em que o0 conhecimento
seja possivel através de alguma medicdo. Nesse sentido, o enunciado da questdo analisada
mostra-se “estranho”, ja que traz a discussdo um conhecimento mais especifico que o
aluno, de certo, pode ndo dominar: o “cinema”.

Nas atividades desse mesmo capitulo, observamos ainda que os enunciados tratam

das tirinhas como HQ. Notemos o exemplo mostrado na Figura 20 a seguir.

Figura 20: Tirinha de humor no LDLP de forma fragmentada

No texto verbal das HQs, € comum aparecerem palavras, expressoes e construcoes que repro-
duzem a linguagem e os recursos da conversacao espontanea do cotidiano, como:

* pausas ou hesitaces nas falas dos personagens, marcadas pelo uso das reticéncias;

* superposicao de vozes dos personagens;

* reducao de palavras: ta, to, pra, entre outras;

* girias: E isso ai, caral;

* interjeicoes: Uau!, Nossa!, Calmal, Uail.

5. Além das imagens e das falas, da escolha dos planos, das onomatopeias e das interjeicoes, outros
recursos podem ser explorados em histérias em quadrinhos, como os baldes. Observe, a seguir, 0
formato de alguns deles

Fonte: LD Conexao e Uso — Editora Saraiva — p. 86.
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Na figura 21, temos a continuacdo da atividade proposta na pagina 86, do LD, que
é explanada na Figura 20. Nela, ha mais uma ocorréncia da TH, desta vez do Niquel

Nausea, apresentada como HQ e estudada de modo fragmentado:

Figura 21: Tirinha de humor no LDLP abordada como HQ

V. VIL.

a) Agora, explique o formato de cada um dos baldes
b) O que o formato de cada baldo indica ao leitor desses quadrinhos?
Os baldes utilizados nas HQs, além de organizarem as falas dos personagens e mostrarem ao leitor

quem esta falando, indicam, pelo seu formato, 0 modo como eles se expressam, revelando dife-
rentes entonagdes, atitudes, comportamentos e emogoes

Fonte: LD Conexao e Uso — Editora Saraiva — p. 87.

Os modelos das figuras 20 e 21 evidenciam, mais uma vez, as tirinhas como parte
das HQ, ao propor um estudo das caracteristicas dos quadrinhos e, como exemplo, é citada
uma tirinha do Menino Maluquinho, que se apresenta de forma fragmentada, uma vez que
0 texto ndo é exposto na integra, mas em quadrinhos isolados. Vale ressaltar que, dentro
da propria referéncia do quadrinho, ha a especificacdo do género tirinha.

Nos demais capitulos, estdo presentes diversos géneros textuais, entre eles
campanhas publicitérias, charges, noticias, reportagens, contos etc. Em relacdo as TH, a
exemplo da cole¢éo citada anteriormente, observamos que ha um aparente trabalho com
a informatividade, a medida que, em algumas ocorréncias do uso das TH, o texto
consegue dialogar com o leitor em busca da compreensdo, seu conhecimento
enciclopédico, permitindo fazer algumas inferéncias. Vale ressaltar que, dos 44 registros
de TH que est&o no livro, apenas um numero bem reduzido trabalha com todas as questdes
voltadas para essa compreensdo, porque, na maioria delas, ha um evidente uso da TH para
se trabalhar com as regras da gramatica normativa. Vejamos, na Figura 22, um exemplo

em que ha uma abordagem maior voltada para a informatividade do texto.
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Figura 22: A informatividade explorada nas TH, no LDLP

ARTIGO 1 SAO DOTADAS £ DEVEM AGIR EM RELACAO 3
TODAS AS PESSOAS RAZAO & UMAS AS OUTRAS COM ESPIRITO E

NASCEM LIVRES €

I Tc 15 pessoas nascem livres e iguais
Il. e devem agir m espirito de fraternidade
r newtia O JImo :“1'1" no O que voce enter ‘\ por agir con espir 1o je ir aters 1406

¢ Nesse guadnnho, 1exto e imagem e5tao relaconados ¢

Fonte: LD Conexao e Uso — Editora Saraiva — p. 67.

Notamos que a TH na Figura 22 explora os conhecimentos prévios do leitor a
medida que faz mencdo a Declaracdo Universal dos Direitos das Criancas. Esse
documento foi citado no inicio do capitulo e expde 0s dez principios que regem os direitos
das criancas. Por esse motivo, a subse¢do na qual a tirinha aparece é intitulada Dialogo
entre textos. Nesse sentido, levando-se em consideracdo a turma em que a tirinha €
trabalhada, o nivel de informatividade se torna mais elevado, uma vez que esse
documento é apresentado aos alunos, ampliando ainda mais seu repertorio enciclopédico.
Ha também a explanacdo dos elementos que podem ser percebidos na superficie textual,
através do texto ndo verbal (Armandinho estendendo a méo para ajudar as pessoas, em
um verdadeiro espirito de fraternidade). A sequéncia da narrativa € bem analisada, pois
trabalha, inicialmente, com a teoria (pensamento de Armandinho) e, em seguida, a pratica
(Armandinho ajudando as outras criangas). Vale ressaltar, ainda sobre a informatividade,
que o LD também poderia ter explorado melhor o documento a que faz referéncia, como,
por exemplo, o que ele significa, quando e onde surgiu, se ele é realmente vivenciado no
dia a dia etc. Sdo essas lacunas que, pela mediacdo dos professores, conhecedores dos
niveis de informatividade do texto e das caracteristicas do género TH, podem e devem
ser exploradas de forma mais ampla, permitindo ao aluno interagir com o texto e se
tornando um leitor ativo na construcdo de sentidos.

N&o obstante, na maioria das abordagens das TH, o que parece prevalecer sédo 0s

estudos voltados para a nomenclatura gramatical. No geral, enquanto duas ou trés
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questdes introduzem a atividade e exploram a compreensao do texto — voltadas para a
informatividade, sequéncia narrativa, personagens etc. —, 0s demais pontos se voltam para
0 estudo das regras do portugués padrdo. Vejamos um exemplo na Figura 23.

Figura 23: Tirinha de humor como pretexto para o ensino da LP no LD

‘ Reflexao sobre alingua X Nao escreva no livro! |

€ Substantivos: contexto e sentidos

1. Leia esta tira

(RMWDE. e otanéeh com b

in. 2018

a) Em cada um dos trés primeiros quadrinhos, existe um substantiva que faz referéncia ao local
onde se passa a narrativa: passaros, arvores e paisagens. Em sua opiniao e de acordo com o
contexto da tira, qual substantivo poderia ser usado no ultimo quadrinho?

Resposta pessoal. Possibilidades: conexao, internet

b) Que recursos presentes nesse quadrinho ajudaram vocé a chegar a essa conclusao? A exprossa

dos personager nados, tristes), o computador na mao de um d @ o baldo de fala que tém a palavra Wi-Fi

c¢) De que forma o humor é construido na tira?

Fonte: LD Conexdo e Uso — Editora Saraiva — p. 102.

Nota-se, no exemplo trazido na Figura 23, que, das trés questdes propostas, apenas
a Ultima, a letra c), abrange melhor a compreensdo de mundo do leitor. Nela, o aluno
precisa acionar conhecimentos da atualidade, como o uso excessivo da tecnologia e da
internet, além de perceber que esse foi 0 motivo da quebra da expectativa gerada no
Gltimo quadrinho. Observamos que ndo ha uma abordagem significativa da
informatividade presente no texto, sendo trabalhada apenas de forma superficial, ao se
propor entender o humor do texto. Em relacdo as duas primeiras questdes, fica clara a
preocupacdo em se trabalharem os aspectos da gramatica normativa, quando se faz
referéncia aos substantivos. Nota-se também que os elementos da narrativa ndo sao
explanados, como o espaco, as personagens, a linguagem nao verbal etc.

No exemplar do 7° ano, encontramos registradas 27 TH, presentes nas subsecdes
do material didatico. Os capitulos 7 e 8 sdo aqueles em que mais aparece esse género
textual — um total de 6 tirinhas em cada unidade; no capitulo 6, observamos um total de
5 tirinhas; no capitulo 3, aparecem 4 tirinhas; nos capitulos 2 e 5, registramos 3 tirinhas
em cada; nos capitulos 1 e 4, ndo encontramos registros de TH. Um fato que chama
bastante atencdo é que a maioria das TH estdo presentes na subsecdo Reflexdo sobre a

lingua, que, apesar de ser sugestivo ao estudo dos usos reais da LP, traz como
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preocupacao principal o estudo das regras gramaticais, conforme vislumbramos nos

exemplos ilustrado na Figura 24.

Figura 24: Tirinha de humor de Calvin e 0 ensino da GN no LD

Reflexao sobrealingua

Y Nao escreva no livro!

¢ Outros tempos do modo indicativo

Iniciamos o estudo dos tempos do indicativo pelos pretéritos. Vamos ver agora os usos do presente e do
futuro nos textos?

Uso do presente no modo indicativo

1. Leia uma tira que apresenta formas verbais no presente do indicativo.

i B ‘-uﬂ

'ATTERSON, Bill. Os dez anos de Calvin e Haroldo. Sio Paulo: Best News, 1995, v. 2

a) O que provoca o humor da tira?

b) Observe a posicao e a expressao dos personagens no !ercewo quadrmho O que elas revelam
sobre cada um7 A G e sdo d v v .

<) Consnderando as formas verbals do presente do indicativo usadas na tira, indique se Calvin esta
se rPfe-rmdo a 3(093 que acontecem no momento em que fala ou a agoes habituais

2. Leia o inicio de

Fonte: LD Conex&o e Uso — Editora Saraiva — p. 88.

cao nacional

Na Figura 24, observamos com clareza a presenc¢a da TH, do personagem Calvin,
como pretexto para 0 ensino dos modos e tempos verbais — neste caso, abordam-se 0s
verbos no presente do modo indicativo. Apenas as duas primeiras questdes — a) e b) —
exploram, de modo breve, a compreenséo do texto. Na questao a), a interpretagédo global
do texto é explorada através do humor. Os elementos multissemidticos expressam a apatia
do garoto diante do que é visto na televisdo e a preocupagéo do seu amigo leal, Haroldo,
em relacdo ao comportamento de Calvin.

Na figura 25, registramos mais um exemplo das TH como pretexto para o ensino
da GN. O entendimento do texto é trabalhado nas duas primeiras questdes: a) e b); porém,
percebe-se que essas atividades ndo exploram os implicitos como, por exemplo, no ultimo
quadrinho, ndo explicitando que Haroldo é o amigo imaginario do Calvin, e teria sido ele

0 responsavel por comer os biscoitos da Susie.
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Figura 25: Tirinha de humor de Calvin e Haroldo para producéo de outros géneros textuais
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Fonte: LD Conexdo e Uso — Editora Saraiva — p. 118.

Conforme podemos observar nos exemplos das Figuras 24 e 25, apenas as primeiras
questdes, geralmente as duas primeiras, estdo voltadas para as informagdes globais do
texto. Assim como nos demais exemplares, percebemos a informatividade explorada de
modo artificial. N&o ha atividades voltadas para a narrativa, tais como a sequéncia dos
quadrinhos, mostrando o tempo em que acontecem os fatos, o formato dos baldes,
evidenciando mudanca no tom de voz dos personagens, além de ndo evidenciar quem sdo
os personagens Calvin, Haroldo e Susie — no segundo exemplo. Percebe-se uma
orientacdo do material didatico para que o professor explore 0s personagens, porém essa
abordagem ndo esta explicita nas questdes.

No LD voltado para o 8° ano, registramos um total de 18 TH, sendo a maior
ocorréncia no capitulo 3, com 5 TH; nos capitulos 2 e 6, estdo presentes 3 tirinhas em
cada; no capitulo 8, registramos 2 TH; no capitulo 5, registramos 2 TH; e nos capitulos
1, 4 e 7, foram evidenciadas apenas 1 tirinha em cada. Observamos, também, que a maior
parte das ocorréncias das TH explora a informatividade de modo aparente. A exemplo
dos demais livros ja analisados, geralmente, as duas primeiras questdes se voltam para o
entendimento do texto e, logo em seguida, sdo explanadas nomenclaturas gramaticais.

Ainda neste exemplar, destacamos a presenca das TH para producdo de outros
géneros. Na subsecdo intitulada Producdo escrita, o material didatico apresenta como
sugestdo a producdo de um género textual, baseando-se na leitura das TH. Percebemos,
nesses casos, 0 uso da tira como pretexto para uma nova escrita, sem que se faca um

estudo detalhado sobre ela, sobre a tematica, personagens, além de ndo haver um debate
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maior sobre a relacdo do assunto explorado no texto & vivéncia dos alunos. Como

podemos observar no exemplo ilustrado na Figura 26.

Figura 26: Tirinha de humor como pretexto para producéo de outros géneros textuais
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sao validos ou, em alguns casos, nao convencem ou satisfazem o interlocutor. Leia a tira.
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Em situagoes e conversas informais, comentarios e avaliacoes sem argumentacao fundamentada sao
comuns, com base em “eu adorei”, “é muito bom”, “acho que... eu gostei/eu ndo gostei...". Porém, quando
jornalistas e resenhistas opinam sobre um objeto cultural, é esperado que o facam com conhedmento e
apreciacao consistentes para avalid-lo.

Hoje, vocé sera um jornalista ou um resenhista! Produza uma resenha sobre um objeto cultural para
publicar no jornal de sua escola, se houver. Vocé pode também enviad-la a um amigo que goste do assunto,
publica-la no blogue da turma ou lé-la em um clube de leitura de que faca parte.

Fonte: LD Conex&o e Uso — Editora Saraiva — p. 25.

A informatividade, neste caso, explicitamente ndo explorada deixa fora do
conhecimento dos alunos, por exemplo, o que é argumentagéo e de que forma ela poderia
ser usada, no caso dos personagens da tirinha da Figura 26, quando a leitora do livro ndo
consegue explicar, de forma plausivel, por que o considera uma “obra-prima”. Além desse
registro, ao longo do material didatico, encontramos outras tirinhas apresentadas em
atividades semelhantes — um total de 4 TH com essa finalidade. As demais ocorréncias
seguem o0 modelo ja apreciado nos outros exemplares: as duas primeiras questoes,
geralmente, destinadas as informacGes sobre o tema, humor, personagens, elementos da
narrativa. As demais questfes, usam as TH como pretexto para o0 ensino das regras

gramaticais, conforme podemos observar na Figura 27.
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Figura 27: Tirinha de humor como pretexto para o ensino da regéncia

2. Leia a tira

a) Analise o sentido da tira. Em que situagao o personagem indica que
a natureza esta? ] : el :

b) O que provoca humor na leitura da tira?
c) O personagem se diz ligado a natureza. A que mais um ser humano 2 o
pode se sentir ligado? Dé exemplos

d) Qual é a regéncia exigida pelo adjetivo ligado/ligada?
¢ a

e) Encontre na tira mais um adjetivo que exige um complemento regido
por preposicao 2.¢

Fonte: LD Conexao e Uso — Editora Saraiva — p. 99.

No exemplar destinado ao 9° ano, Gltima etapa do Ensino Fundamental, registramos
24 TH, distribuidas nas subsecdes do material didatico. Os capitulos com maior
ocorréncia sdo o 6, com 5 tirinhas, e os capitulos 1 e 3, com 4 TH cada; as unidades 7 e
8, apresentaram 3 tirinhas em cada; nas unidades 2 e 5, foram registradas, em cada, 2
tirinhas; e, no capitulo 4, encontramos apenas 1 TH. A subse¢do com maior presenca
desse género é Reflexdo sobre a lingua, geralmente, destinado a analise linguistica.
Encontramos um pequeno numero de tirinhas de humor (4) apresentadas na subsecédo
Producdo escrita e Producdo oral e escrita, destinadas a produgdo de géneros textuais,
baseando-se na leitura das tirinhas, porém sem explorar, de forma minuciosa, as

informacdes contidas nesses textos. Vejamos um exemplo na Figura 28.

Figura 28: Tirinha de humor como pretexto para producéo de artigo de opinido
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Fonte: LD Conex&o e Uso — Editora Saraiva — p. 185.

A tirinha acima é posta no LD em andlise para introduzir a subse¢do que visa ao
trabalho com a escrita de um género textual. Porém, a sua presenca ndo evidencia
nenhuma questdo voltada para a informatividade, tais como a tematica, 0s personagens,
a relacdo do assunto a vivéncia dos alunos etc.

Nas demais ocorréncias, o estudo das TH atende a uma intengdo clara em se
trabalhar com aspectos da gramatica normativa, como podemos observar no exemplo

ilustrado na Figura 29.

Figura 29: Tirinha de humor da Mafalda e o ensino dos pronomes
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Fonte: LD Conex&o e Uso — Editora Saraiva — p. 171.

Ao analisar os exemplares da editora Conexao e uso, notamos que, nos livros de 8°
e 9° anos, 0 nimero de TH é bem menor, se comparado aos exemplares do 6° e 7° anos
da mesma colecdo. Esse numero reduzido de tirinhas de humor nas séries finais pode estar
relacionado a visdo equivocada de que a leitura dos quadrinhos — compreende-se nesta
pesquisa as TH como um subgénero dos quadrinhos — se destinava as criangas. Conforme
afirma Vergueiro e Ramos (2009, p. 8), durante muitos anos a relacdo entre escola e
quadrinhos nem sempre aconteceu de forma amigavel. Acreditava-se, segundo esses
autores, que ler os quadrinhos era uma atividade destinada ao publico infantil e que esse

género textual ndo era visto como “boa leitura”:
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Tais publicagdes eram interpretadas como leitura de lazer e, por isso,
superficiais e com conteldo aquém do esperado para a realidade do aluno.
Dois dos argumentos muito usados é que geravam ‘pregui¢ca mental’ nos
estudantes e afastavam os alunos da chamada ‘boa leitura’. (Vergueiro e
Ramaos, 2009, p. 8, grifo nosso)

Evidencia-se, portanto, uma maior presenca das TH nas séries iniciais do Ensino
Fundamental Il, principalmente no 6° ano, pela aproximacdo que se tem das séries do
Ensino Fundamental I, em que os aspectos semidticos das tirinhas estariam mais
proximos do ludico, uma vez que os elementos como imagens, cores, formato de bal6es
sdo bastante explorados, principalmente em razéo da faixa etaria dos alunos, que atende
ao publico infantil.

Concluimos, portanto, a analise dos LDLP com registros que nos possibilitam
entender como as TH estdo sendo exploradas nos LD e o espaco que é dado para o
trabalho com a informatividade presente nesse género textual. Nao obstante, constata-se
um trabalho superficial da leitura responsiva ativa e uma maior abordagem sobre o estudo
da GN, principalmente, dos aspectos morfoldgicos, tendo em vista que nessas séries ainda

ndo se apresenta o estudo da sintaxe.

4.2 POSICIONAMENTO CRITICO EM RELACAO AO LIVRO DIDATICO

Conforme vem sendo observado ao longo das ultimas décadas, ocorreram
significativas mudancas no ensino da LP, principalmente no que concerne a
reestruturacdo dos conteidos e das propostas pedagdgicas, que se apresentam cada vez
mais diversificadas por exigéncias de um publico leitor diverso, além da expansdo da
tecnologia, que exige atividades cada vez mais dinamicas, interativas e, sem duvida, com
tematicas mais proximas da vivéncia dos educandos. Dentro dessas mudancas,
percebemos o espaco privilegiado que os textos em quadrinhos — sejam eles HQ, TH ou
charges — vém ocupando em sala de aula para o ensino da lingua materna, especialmente
pelas suas caracteristicas multimodais, tdo atrativas aos nossos jovens alunos do Ensino
Basico.

A inclusdo desses géneros — inicialmente nos PCN e, mais atualmente, na BNCC —
aponta um avanco, principalmente porque contraria a ideia desde sempre difundida de
que os textos em quadrinhos, entre eles as TH, eram destinados a diversdo. Contudo, 0
que se constata € que o LD, instrumento mais utilizado pelos professores na atualidade,

contraria aquilo que é proposto pelos documentos norteadores da Educacdo Baésica
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brasileira, que inserem a diversidade de géneros textuais no ensino, como apoio para

desenvolver as habilidades de leitura. E o que nos diz a BNCC, ao afirmar:
(EF67LP28) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —, romances
infantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas
e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas,
autobiografias, histérias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e fixa
(como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros,
expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores (Brasil, 2020, p. 169, grifo nosso).

Tal afirmacdo deriva de evidéncias claras de que o trabalho com as TH nos LDLP
deixa em segundo plano a leitura como forma de privilegiar os saberes dos alunos,
prejudicando 0 espaco que os tornaria leitores ativos na construgdo de sentidos do texto.
Com maior énfase, percebe-se a presenca das TH como pretexto para a abordagem
conteudistica da morfologia e da sintaxe. Somente na primeira colecdo analisada,
Tecendo Linguagens, registramos um total de 34 TH, em que vinte e cinco delas tratam
de questdes iniciais explorando a informatividade nos graus baixo e médio e, ainda assim,
de modo superficial, para, em seguida, introduzir questbes que abordam aspectos da
gramatica normativa. Em alguns casos, as tirinhas sdo fragmentadas, analisadas
separadamente do seu contexto global, com frases soltas. Observamos apenas 9 TH com
abordagens voltadas as informacdes do texto e a compreensdo dos alunos. S&o tirinhas de
autores diversos e com tematicas variadas. Dentre eles, podemos citar: Calvin e Haroldo,
de Bill Watterson; Mafalda, de Quino; Niquel Nausea, de Fernando Gonsales; Suria, de
Laerte; Armandinho, de Alexandre Beck; O menino Maluquinho, de Ziraldo; Joaninha,
de Clara Gomes. As tiras estdo presentes em capitulos, cujas subse¢des se destinam aos
estudos da leitura (Para comecgo de conversa — trocando ideias), escrita (De olho na
escrita), oralidade (De olho na oralidade), interpretacdo e gramatica (Reflexdo sobre o
uso da lingua).

No segundo exemplar analisado, Conex&o e uso, registramos 113 TH, um numero
mais significativo se o compararmos ao da colecdo analisada anteriormente. Notamos
que, desse total, 85 delas sdo apresentadas como pretexto para o ensino de elementos
gramaticais, como a sintaxe e a morfologia. Vale ressaltar ainda que essas ocorréncias
estdo presentes na subsecao intitulada Reflexao sobre a lingua, reforcando ainda mais o
pensamento equivocado de que ensinar gramatica normativa € 0 mesmo que ensinar a

lingua. Apenas 12 tirinhas apresentam questdes mais direcionadas para a compreensao do
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leitor, buscando na leitura uma maior interacdo deste com o texto. Evidencia-se, nessas
ocorréncias, também, uma maior exploracdo da informatividade, uma vez que relaciona
0s conhecimentos presentes na tecitura do texto as informacdes implicitas, advindas do
repertorio enciclopédico dos educandos. Registramos, em pequena quantidade, um total
de 16 ocorréncias de TH como pretexto para producdo de outros géneros textuais. Nessas
passagens, ndo ha registrada nenhuma questdo que aborde a compreensao do aluno sobre
a temética presente no texto.

Apesar da presenca marcante das TH nos LD, percebe-se que a informatividade é
limitada as questfes gramaticais. Na maioria das ocorréncias, 0s niveis baixo, médio e
alto dizem respeito aos conceitos e classificagfes das nomenclaturas gramaticais. O
espaco dado a leitura, nesse sentido, desprivilegia o posicionamento critico do aluno,

pautando-se meramente no ensino do cédigo.
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50 PRODUTO DESTACAVEL

Todos os conceitos abordados ao longo desta pesquisa, bem como os objetivos e a
problemadtica, contribuem para uma mudanca de postura do professor de LP na atualidade,
principalmente, quando as tirinhas séo reconhecidas como instrumentos capazes de
auxiliar no processo de leitura, escrita e compreenséo de textos dos educandos.

Enfatizamos a ideia de que a leitura e a escrita precisam acontecer de forma
significativa, de modo a considerar que o leitor — nesse caso, o0 aluno — ndo atua como
sujeito passivo, mas contrariamente, exerce papel fundamental na construgéo de sentidos
do texto, ao desenvolver o poder de confrontar as informacbes lidas aos seus
conhecimentos prévios, contribuindo assim para o sentido global da leitura.

Nesse viés, apresentaremos as atividades com as TH em sala de aula e os
respectivos graus de informatividade nelas contidas e trabalhadas. Acreditamos que, ao
explorar o género TH, os estudantes ampliam seu repertério enciclopédico, uma vez que
0 género tirinha é riquissimo de informac@es. Cremos, dessa forma, que, a partir da leitura
das TH, na sala de aula, os alunos poderédo desenvolver ainda mais suas habilidades de
leitura, escrita e oralidade, de modo critico e responsivo.

Para tanto, a fim de tornar o ensino das TH uma aprendizagem significativa,
precisamos compreender e organizar melhor o nosso fazer pedagdgico, repensando 0s
objetivos nos quais atuamos nas aulas e o nosso papel enquanto educadores que, assim
como os alunos, exercemos um papel ativo dentro do espaco escolar. Concerne a nos,
docentes, entender a complexidade do ensinar e buscar estratégias que melhor viabilizem
0s conhecimentos aos nossos estudantes. E mister percebermos que nem todos os alunos
gue adentram as nossas salas de aula aprendem da mesma forma e dentro de um mesmo
tempo. Isso significa que a diversidade € fator condicionante para que possamos
redirecionar melhor as atividades que chegam até os nossos educandos.

Sendo assim, o nosso Caderno de Atividades aqui proposto é baseado nos
apontamentos de Zabala (1998). Segundo esse autor, a percepcao desses condicionantes
e 0 conhecimento nos ajudam a melhor atuar em sala de aula e a entender que toda pratica
educativa deve ser pautada na reflexdo, possuidora de um antes e um depois. Zabala
(1998, p. 17) afirma que, para que uma atividade seja de fato significativa, trés fatores

séo essenciais: 0 planejamento (antes), a aplicacédo (durante) e a avalia¢éo (depois).
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[...] O planejamento e a avalia¢io dos processos educacionais s&o uma parte
inseparavel da atuagdo docente, jA que o que acontece nas aulas, a propria
intervencdo pedagogica, nunca pode ser entendida sem uma analise que leve
em conta as intengbes, as previsdes, as expectativas e a avaliacdo dos
resultados [...] (Zabala, 1998, p. 17, grifos no original).

Através desses processos, é possivel, enquanto docentes, diagnosticar o contexto,
tomar decis0es, atuar e avaliar os resultados. Nesse viés, a sequéncia de atividades assume
valor significativo em sala de aula. Conforme aponta Zabala (1998), as atividades
constituem um grande indicador para identificar o tipo e as caracteristicas do ensino, além
de serem instrumentos que permitem incluir as trés fases citadas acima: planejar, aplicar
e avaliar.

Em conformidade com o que ja foi dito anteriormente, a nossa proposicdo de
trabalho com as TH acontecera em um Caderno de Atividades, em auxilio ao LDLP,
suporte tdo usado pelos professores de lingua materna. A elaboracdo desse material visa
auxiliar e ampliar os conhecimentos explorados pelos materiais didaticos, enfatizando o

género TH, em especial o nivel de informatividade presentes nesses textos.

MODULO I — ATIVIDADES ENVOLVENDO LEITURA E COMPREENSAO

Neste primeiro modulo, traremos, como contribuicdo para o nosso Caderno de
Atividades, uma sequéncia de exercicios que exploram a leitura das TH, com destaque
para o grau de informatividade nelas presente e a compreensdo que 0s nossos alunos tem
em relacdo a esse género multimodal.

Segundo Zabala (1998), é preciso compreender o contexto e a importancia dele para
a escolha dos conteudos que estardo presentes nas atividades. No nosso percurso de sala
de aula, principalmente enquanto educadores de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
I1, a escolha por trabalhar com as TH partiu das observacdes pessoais feitas ao longo da
pratica docente, da percepcdo do maior envolvimento dos estudantes com os elementos
que compdem o0s géneros quadrinisticos e pelas tematicas exploradas nesses textos,
capazes de despertar maior interesse dos educandos, pois quase sempre 0s assuntos estdo
relacionados a fatos da sua vivéncia cotidiana.

Em contraponto a esse “interesse” dos estudantes pelas TH, observamos que, apesar
de estarem concluindo o Ensino Fundamental Il, ha uma grande dificuldade de leitura e
de compreender aquilo que € lido. A abordagem que é dada a leitura das TH nos LDLP

quase sempre acontece de forma mecénica, ndo possibilitando aos alunos perceberem as
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sutilezas do texto, seus implicitos e sua relacdo com outros textos. Esses materiais
didaticos, geralmente, exploram, com maior énfase, 0s aspectos gramaticais, deixando
em segundo plano uma leitura que proporcione uma aprendizagem significativa.

Sendo assim, pensamos em exercicios nos quais pudéssemos voltar nossa atengdo
para as questdes que englobam as habilidades de leitura e compreensdo dos textos,
ampliando o repertério dos alunos através daquilo que é percebido pela informatividade,
deixando as analises gramaticais para serem discutidas nos LDLP, como ja se pode

observar durante as anélises feitas ao longo deste trabalho.

PLANO DE ACAO 1: ABORDANDO ATIVIDADES DE LEITURA

A abordagem do Plano de Acdo 01 (Atividade 01) favorecerd ao professor
diagnosticar os conhecimentos prévios dos educandos acerca da leitura dos quadrinhos,
com o objetivo de tracar estratégias de aprimoramento para atividades futuras, além de
proporcionar aos alunos um momento inicial, de apresentacdo, sobre o estudo dos
quadrinhos, sejam eles HQ, TH ou Charges, aperfeicoando a leitura das linguagens verbal
e ndo-verbal muito presentes nesses textos.

Zabala (1998, p. 38), amparado na visdo construtivista, destaca que “[...] o papel
ativo e protagonista do aluno ndo se contrapde a necessidade de um papel igualmente
ativo por parte do educador [...]”. Embasados nessa concepgao, proporcionamos, €ntao,
nesta parte inicial do Caderno, exercicios que tiram proveito dos conhecimentos prévios
dos alunos, relacionando esses saberes aos conhecimentos dos textos, de modo a explora-
los e a utiliza-los em situacdes diversas, dentro e fora da escola. Esse vinculo entre o que
ja faz parte da estrutura cognitiva do aluno e os novos contetdos é, para Zabala (1998), o
que, de fato, compreendemos por aprendizagem significativa.

Vale ressaltar ainda o que Zabala define como contetdo (1998, p. 30):

[...] entendé-lo como tudo quanto se tem que aprender para alcancar
determinados objetivos que ndo apenas abrangem as capacidades cognitivas,
como também incluem as demais capacidades. Deste modo, os contetdos de
aprendizagem ndo se reduzem unicamente as contribuicdes das disciplinas ou
matérias tradicionais. Portanto, também serdo conteldos de aprendizagem
todos aqueles que possibilitem o desenvolvimento das capacidades motoras,
afetivas, de relacdo interpessoal e de insercao social.

Notamos, entdo, que, ao trazer a informatividade como ponto de partida para

compreendermos o universo das tirinhas e os seus mais variados aspectos, contribuiremos
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para uma aprendizagem significativa, somando as informac6es ja sabidas pelos alunos
aquelas novas informacGes que eles poderdo descobrir através da leitura desse género
multimodal, auxiliando-os a se tornarem cada vez mais cidaddos criticos diante da
realidade que os cerca.

OrientacGes aos professores:

Caro(a) professor(a),

Neste caderno de atividades, vocé encontrard exercicios que abordam a informatividade,
um dos fatores de textualidade, dentro das Tirinhas de Humor. Ndo pretendemos anular o
uso do Livro Didatico, mas utilizar os assuntos aqui explorados como material de apoio para
0 aprimoramento da leitura, oralidade e escrita dos educandos. O caderno contém trés
momentos, intitulados Plano de A¢ao 01, com atividades voltadas para o trabalho com a
leitura das Tirinhas de Humor. Nessa primeira parte, o(a) professor(a) ird explorar o género
textual TH, diferenciando-as da Charge e das HQ, explanando caracteristicas que tornam a
TH um texto multimodal. No Plano de Agdo 02, o trabalho é voltado para abordagens de
LEITURA E COMPREENSAO. Objetivamos nesse tdépico trabalhar com a informatividade
dentro das TH. Para a realizacdo desta aula, os estudantes receberdo os textos (TH) para
andlise e uma lista de questGes que englobam a leitura, podendo ser silenciosa ou
compartilhada, além da compreensao dos possiveis sentidos do texto, atentando sempre
para todos os elementos constituintes desse género textual como imagens, baldes, cores
etc. O material de apoio sera disponibilizado em seguida, para que os alunos conhecam o
conceito e os niveis de informatividade de um texto. O professor poder3, ainda, junto aos
alunos, explorar um outro género textual, que é a biografia de Nelson Mandela. Nessa
proposta, disponibilizamos também um QR code com informagGes sobre o Prémio Nobel
da Paz, para que os educandos possam ampliar seus conhecimentos. Apresentamos, nessa
parte do caderno, a sugestdo de um filme, que poderd ser visto em um outro momento
para uma melhor compreensdao de quem foi Nelson Mandela. No terceiro e ultimo
momento deste caderno, propomos o Plano de A¢do 03, cuja proposicdao é abordar a
oralidade. Neste momento, além das leituras em voz alta e compartilhada na sala de aula,
o professor pode convidar os alunos a perceberem os balGes de fala e até mesmo quando
nao ha balGes — no caso das tirinhas do Armandinho, como recurso para entendimento do
texto. Mais uma vez, a énfase sera dada para a compreensdo das TH, do contexto a que
elas fazem referéncia, convidando o aluno a fazer suas inferéncias, preenchendo e
construindo o sentido do que é lido.

Portanto, professor(a), esperamos que este caderno possa auxilid-lo(a) nas aulas de Lingua
Portuguesa e que, a partir das questdes aqui propostas, possamos pensar outras atividades
que contemplem o conhecimento prévio dos educandos, realizando atividades de
compreensado e de leitura significativas.

Vejamos o Plano de Ac¢éo 01, para o trabalho com a leitura:
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PLANO DE ACAO 01

LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS

AULAS OBJETO DE OBJETIVO RECURSO DESCRICAO DA | PROCEDIMENTOS
PREVISTAS | CONHECIMENTO | ESPECIFICO NECESSARIO | AULA DE AVALIACAO
02 aulas, de | Leitura de TH, Ampliar o Material Inicialmente, Observacao feita
50 minutos | HQS e charges. conhecimento |impresso serdo entregues | pelo professor,
cada. dos alunos (atividade aos alunos os diagnosticando o
sobre as TH, com tirinhas, | textos nivel de
HQS e charges; |HQS e impressos para | conhecimento dos
. charges) para | apreciagéo, educandos em
Incentivar a o ~
. distribuicdo contendo uma | relagdo as TH, HQS
leitura dos .
) junto aos HQ,umaTHe |e charges.
quadrinhos.
alunos; uma charge);
Uso do Em seguida,
datashow, solicitaremos
paraa que formem
explanagdo grupos (3a 4
dos textos. alunos) e que

discutam, entre
eles, o que
perceberam ali:
qual dos textos
é TH? HQ? E
charge? E por
que eles
chegaram a
determinada
conclusdo;
qguestionaremos
0 que os textos
tém em comum
e o que
apresentam de
diferencas,
além de
indagarmos
sobre o que
cada um deles
aborda.

Concederemos
um tempo para
aleitura e
apreciacdo dos
textos;

Logo em
seguida,
pediremos para
que eles
respondam as
questdes
entregues na
atividade 1.
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Apds o tempo
concedido,
abrir-se-4d a
roda de
conversa, a fim
de que os
alunos
exponham suas
impressdes
sobre os textos,
com o auxilio
do professor.

Para a efetivacdo do nosso primeiro Plano de Acéo,

atividades impressas a seguir:

serao entregues aos alunos as

SEQUENCIA DE ATIVIDADE IMPRESSA 01

a) Vocé costuma ler textos em quadrinhos? Se sim, quais? Se ndo, por qué?

Ao longo da sua formacgdo, certamente vocé ja leu diversos textos. Na aula de hoje,
abordaremos a leitura dos textos em quadrinhos como HQ, charges e TH. Vamos refletir sobre:

comum/diferente? Explique.

b) Para nossa aula de hoje, foram entregues 3 textos em quadrinhos. O que eles tém em

c) Dos textos apresentados, o que mais chamou sua atencdo?

d) Diante dos textos lidos, vocé considera os quadrinhos de facil leitura? Por qué?

e) Vocé considera os quadrinhos textos ricos em informac&es? Explique.

(tirinhas de humor)? Explique?

f) Dos trés textos lidos, quais vocé considera a HQ (histdria em quadrinhos), Charge e TH

g) Nas HQ, Charges e TH ha recursos que representam a fala e o pensamento dos
personagens. Os baldes e o formato das letras, por exemplo, sdo algumas dessas
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possibilidades. Observe que no segundo quadrinho, do TEXTO 01, o baldo fala da
professora esta diferente dos demais baldes. Assim como no TEXTO 03 o tamanho das
letras é diferente. Levante hipdteses: essas diferencas contribuem para o sentido do
texto? De que forma?

Para responder as questdes propostas na Sequéncia de Atividade Impressa 01, os
alunos também receberdo os Textos para Apreciacdo/Leitura, que contemplam exemplos
dos textos quadrinisticos como charge, cartum e TH, muitas vezes confundidos durante a
leitura, por apresentarem caracteristicas semelhantes. O nosso objetivo é apresentar cada

um desses géneros e explica-los, dentro de suas semelhancas e diferencgas:

TEXTOS PARA APRECIACAO/LEITURA
TEXTO 01

N NUAM
| PREGUNTA NADA
\OC aui Eu sei ¢

=

Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Historia-em-quadrinhos-na-integra-5-Fonte-
Oliveira-e-Prazeres-2011_fig2 338815268.
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TEXTO 02

\
“VIOLENCIA

GERA VIOLENCIA®

P

E AUDIENCIA!

is

ESSE E O
PROBLEMA..
\ I

Fonte: https://pt-br.facebook.com/humorinteligente01/posts/tirinha-de-2015/2292943824063579/.

WWW.BLOGDOAFTAM.COM.BR WWW.BLOGDOAFR.COM

TEXTO 03
DUVIDAS... .
NAO SE
E SE UMA PREOCUPE, SAO
EU TOMAR DUAS DOSES, NA
DOSE E VIRAR PRIMEIRA vocE VIRA
JACARE? E NA SEGUNDA vocE

DESVIRA.

CAZ—o

Fonte: https://cdn.mbgestaopublica.com.br/edital/1/73/7f4b515267d3e6455fdc1d54c0c0825d.pdf.

Ap0s a apreciacdo dos textos acima, os alunos receberdo mais um material impresso

— 0 Material de apoio — para que possam compreender as semelhangas e diferencas entre

os textos HQ, TH e charge. VVejamos a seguir:
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MATERIAL DE APOIO

= Explicacdo sobre o género multimodal: diferengas entre HQ, charge e TH.

Os textos que vocé acabou de ler apresentam muitas caracteristicas semelhantes. Vamos
conhecer as particularidades de cada um deles?

Vamos |3!

Em primeiro lugar, vale destacar que historias em quadrinhos é o nome dado a um grande
rétulo que abriga diferentes géneros, entre eles, podemos citar as TH e as charges, que
compartilham uma mesma linguagem (verbal e ndo verbal) em textos, nos quais a
narrativa predomina.

Geralmente, as TH e charges sdo publicados em jornal.

O que as TH e as charges tém em comum?

e S3o textos unidos pelo humor/quebra de expectativa;

e Apresentam linguagem semelhantes (verbal e ndo verbal);

e Apresentam sequéncia narrativa (personagens, espaco, tempo, enredo);

e Os elementos multimodais fazem parte da construgcdo de sentidos (tipos de
balGes, cores, formatos de letras etc.);

E as diferengas existentes entre TH e charges?

e As charges abordam temas do noticidrio, em que os personagens representam
figuras reais de modo caricato; geralmente os politicos ou os temas que envolvem
a politica nacional sdo as principais fontes de inspiracao.

e AsTH, também chamadas de tiras cémicas, geralmente sdo textos curtos —um ou
mais quadrinhos, com personagens fixos ou ndo, cujo desfecho é inesperado. Os
personagens, ao contrdrio dos das charges, sao ficticios e representam situacdes
ficticias, embora abordem temas ligados a nossa realidade.

Depois dessa breve explicacdo, ficou mais facil identificar, na folha dos textos para
apreciagdo, quem é HQ, TH e charge?

Para as nossas proximas aulas, daremos destaque aos estudos da Tirinhas de Humor.

Nesta atividade inicial, tentamos explorar os conhecimentos prévios dos alunos
sobre o universo dos quadrinhos. Consideramos pertinente apresentar algumas principais
semelhangas e diferencas entre os géneros quadrinisticos para que eles possam, a partir
desse primeiro momento, ndo os confundir. Consideramos, ainda, dentro desta
abordagem, a explanacdo dos dois niveis de informatividade, séo eles: Grau Baixo de
Informatividade (GBI), uma vez que a propria estrutura do texto (quadrinhos) ja é de
conhecimento deles; observamos também o Grau Médio de Informatividade (GMI), a

medida que alguns elementos ndo eram de conhecimentos dos estudantes e passaram a



94

ser, principalmente depois da explanacdo das diferencas e semelhancas entre os trés

géneros apresentados — TH, HQ e charge.

PLANO DE ACAO 02: ABORDANDO ATIVIDADES DE LEITURA E
COMPREENSAO

A atividade a seguir tem como principal objetivo proporcionar aos alunos uma
maior compreensdo sobre as TH e como esse género multimodal é rico em informacGes.
Algumas delas podem ja ser de conhecimento prévio por parte dos educandos; outras sdo
descobertas a partir da leitura desse género, o que eleva o grau de informatividade. A
dindmica de formar duplas surge como forma de proporcionar aos educandos um
momento de interagdo, de troca de ideias, para que juntos descubram as novas
informac0es presentes no texto. H& também um potencial de os alunos se sentirem parte
da fala do personagem, principalmente no discurso do primeiro quadrinho (Texto 1
adiante), quando Armandinho pde em discussdo temas como respeito, tolerancia,
igualdade etc.

Vejamos o Plano de A¢édo 02 a seguir.

PLANO DE ACAO 02
LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS

AULAS OBJETO DE OBJETIVO RECURSO DESCRICAO DA | PROCEDIMENTOS
PREVISTAS | CONHECIMENTO | ESPECIFICO NECESSARIO | AULA DE AVALIACAO
02 aulas, | Informatividade Proporcionar | Material Entrega da Observar a
de 50 | presente nas TH. | aos alunos impresso atividade compreensdo dos
minutos momentos de | (atividade com |impressa aos educandos em
cada. leitura e tirinhas de alunos; relacdo aos temas
compreensdo | Humor) para . que sdo
das TH; distribuicdo Formagdo dos explorados dentro
junto aos grupos (2 das tirinhas; além
Relacionar ) alunos por .
alunos; de avaliar se as
informacBes grupo);

: informacgdes
contidas nas Uso do

e Concessdo de | Presentesno
TH a vivéncia | datashow, para

tempo para a género multimodal

dos a explanacdo i %0 d
leitura e 540 de
educandos, dos textos. )
. realizac3o da conhecimentos
estimulando-
. atividade; dos alunos. Nesse
0s a ~
ticidad momento, serdo
criticidade. 4 . ;o
Apos a avaliados os niveis

realizacdoda | de informatividade
atividade, o dos textos, com




95

professor base na
devera compreensdo dos
ministrar um alunos.

debate em sala
de aula, sobre
as tirinhas,
abordando o
tema e os
elementos
presentes no
texto
(linguagens,
personagens
etc.)

Depois da nossa Sequéncia de Atividade 01, que tinha como objetivo principal apresentar
as diferencas/semelhancas entre alguns géneros quadrinisticos, a nossa Sequéncia de
Atividade 02, terd como principal destaque o trabalho com as TH, explorando suas
caracteristicas, linguagens, personagens, tematicas etc.

Vejamos a Sequéncia de Atividade Impressa 02:

SEQUENCIA DE ATIVIDADE IMPRESSA 02

Apds a nossa aula inaugural sobre os géneros textuais multimodais (TH, HQ e Charges), hoje,
vamos nos aprofundar no estudo das Tirinhas de Humor.

a) Vocé ja tinha visto ou ouvido falar sobre as Tirinhas do Armandinho?

b) Diante da fala de Armandinho, o que se pode concluir sobre ele?

¢) Segundo Armandinho, quais sdo os sentimentos que podem ser ensinados?

d) Afalade Armandinho esta entre aspas. O que isso significa?

e) No ultimo quadrinho, Armandinho eleva seu olhar para o alto e agradece a “Nelson”. O
que se pode concluir com o gesto do personagem? Nelson é a mesma pessoa com quem
ele conversa nos quadrinhos anteriores? Explique.
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f) A seguir, apresentaremos trés personalidades, cujos nomes sdo “Nelson”. Leia cada um
dos nomes e o que eles representam na histéria mundial e, em seguida, faca uma relacao
com quem, de fato, é o Nelson citado por Armandinho. Explique a sua escolha.

e (1) Nelson Rodrigues (1912-1980) foi um escritor, jornalista e dramaturgo
brasileiro. Revolucionou o teatro, com as pecas, "Vestido de Noiva", "Boca de
Ouro", "A Falecida”, "Toda Nudez Sera Castigada™, entre outras. Teve a carreira
marcada pela critica, ao explorar a vida cotidiana do subdrbio carioca, com
crimes, incestos e dialogos carregados de tragédia e humor.

(Fonte: https://www.ebiografia.com/nelson_mandela/)

¢ (2) Nelson Gongalves, nome artistico de Anténio Gongalves Sobral, foi um cantor e
compositor brasileiro. Segundo maior vendedor de discos da histéria do Brasil, com
mais de 79 milhdes de cépias vendidas até marco de 1998, fica atras apenas de Roberto
Carlos, com mais de 120 milhoes. (Fonte:
https://www.portugues.com.br/literatura/nelson-rodrigues.html)

e (3) Nelson Mandela (1918-2013) foi presidente da Africa do Sul. Foi o lider do
movimento contra o Apartheid - legislagdo que segregava os negros no pais. Condenado
em 1964 a prisdao perpetua, foi libertado em 1990 depois de grande pressdo
internacional. Recebeu o “Prémio Nobel da Paz”, em dezembro de 1993, por sua luta
contra o regime de segregacao racial.

(Fonte: https://www.ebiografia.com/nelson_mandela/)

g) Quem é Nelson, citado por Armandinho? Qual a sua importancia para a histéria mundial?

O material abaixo (Textos para Apreciacdo/Leitura) sera entregue aos alunos junto
as questdes acima para que eles possam fazer a leitura e a compreensdo da tirinha de

humor.
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TEXTOS PARA APRECIACAO/LEITURA

TEXTO 01
N\ "NiNGUEM NASCE \"PARA ODIAR, [\ "...E SE PODEM ,
ODIANDO OUTRA PESSOA AS PESSOAS |  'APRENDER A OBR'GAD?.
PELA COR DA SUA PELE, PRECISAM ODIAR, PODEM NELSON!
ORIGEM OU RELIGIAO." APRENDER..." SER ENSINADAS

A AMAR"

beckilstras ™ gmail com

Fonte: file:///D:/Users/samsu/Downloads/2952-11377-1-PB.pdf.

A atividade acima (Texto 1) apresenta como possibilidade ampliar o repertorio
cultural dos alunos através de novas informacdes. Nos trés primeiros quadrinhos,
partimos do pressuposto de que a afirmacao ja € de conhecimento dos estudantes — de que
ndo nascemos odiando as pessoas pela cor da pele, origem ou religido, mas sao atitudes
que, infelizmente, se podem aprender ao longo da vida. Mas, da mesma forma que se
pode aprender a odiar, também podemos aprender a amar. O Grau (mais) Alto de
Informatividade (GAl), ou seja, de menor previsibilidade de informacdes do texto, esta
no fato de essa afirmacdo poder ser atribuida a Nelson. Esta informagéo pode vir a ser
nova para o aluno que, talvez, ainda ndo tenha conhecimento da grande importancia de
Nelson Mandela para a Africa do Sul e para 0 mundo. Por isso, propomos esse momento
de leitura e compreensdo que visa, ndo somente o trabalho com a TH e seus elementos
(falas, personagens, baldes etc.), como também trabalhar com um grau mais alto de
informag0es, ampliando os conhecimentos dos educandos.

Apds a abordagem da TH e da atividade, seguida da discussdo das questfes, para
finalizar o momento da aula, sera entregue o Material de Apoio a seguir, que apresenta
uma explicacdo mais detalhada sobre Nelson Mandela e os niveis de informatividade

possiveis dentro dos textos.

MATERIAL DE APOIO

= Explicagdo sobre Nelson Mandela:

Quem foi Nelson Mandela?

Nelson Mandela nasceu em Mzevo, Africa do Sul, no dia 18 de Julho de 1918. Dos seus pais
recebeu o nome de Rolihiahia Dalibhunga Mandela, sendo chamado de Nelson pela sua
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Fonte: http://fatoresdetextualidade.blogspot.com/p/intertextualidade-intertextualidade.html.

professora do primario, pois como era de costume, as criancgas, ao ingressarem na escola,
recebiam nomes ingleses.

Cursou direito em uma universidade para negros e se envolveu em varios protestos pela
falta de democracia racial.

Lutou contra o apartheid — instalado em 1948 na Africa do Sul pelo Partido Nacional, que
separava negros de brancos, pondo estes no patamar de superioridade.

Diante das injusticas sociais cometidas contra os negros, Mandela nao se calou e lutou
incessantemente, chegando a ser preso por muitos anos.

Na década de 80, tem fim, apds um plebiscito, o regime que aprovou o apartheid.

Em 1990, o entdo presidente da Africa do Sul, Frederik de Klerk, concedeu a liberdade a
Nelson Mandela.

Em 1993, Mandela ganhou o Prémio Nobel da Paz e, em 1994, foi eleito o primeiro
presidente democratico da Africa do Sul. Em uma das suas falas, Nelson afirmou que lutou
por uma sociedade democratica e livre, na qual todas as pessoas possam viver juntas em

harmonia e com iguais oportunidades. . .
Ofe0

Para saber mais sobre o Prémio Nobel da Paz acesse o QR code
ao lado. E'_',.ﬂ_-.

Fonte: https://www.ebiografia.com/nelson _mandela/

Sugestao de filme: Invictus

FREEMAN _DAMON -
3
\

INVICTUS AN

Abordagem dos niveis de informatividade presente nos textos.

A Informatividade, um dos sete fatores de textualidade, nada mais é do que a medida na

gual um texto é conhecido ou nao, esperado ou nao pelo leitor.

Os graus de informatividade sdo trés:

v' Grau baixo de informatividade: quando as informacdes apresentadas no texto s3o
previsiveis, ou melhor, ja sdo de conhecimento do leitor;

v' Grau médio de informatividade: neste ponto, as informacdes oferecidas pelo texto sdo
em parte ja sabidas pelo leitor e também sdo acrescidas de novas informagdes;

v Grau alto de informatividade: quando as informacdes oferecidas pelo texto n3o est3o
na previsibilidade do leitor, sendo, portanto, dada a este, a tarefa de pesquisar e ampliar
os conhecimentos sobre as novas informacgdes.
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MODULO Il — ATIVIDADES ENVOLVENDO LEITURA, COMPREENSAO E
ORALIDADE

Dando continuidade as atividades propostas no modulo anterior, neste
abordaremos, além da leitura e compreensdo, a oralidade, habilidade ndo menos
importante que a escrita e a leitura. Como bem pontuou Marcuschi (2010, p. 36):

A oralidade jamais desaparecera e sempre sera, ao lado da escrita, 0 grande
meio de expressdo e de atividade comunicativa. A oralidade enquanto pratica
social é inerente ao ser humano e ndo sera substituida por nenhuma outra
tecnologia. Ela sera sempre a porta de nossa iniciagao a racionalidade e fator
de identidade social, regional, grupal dos individuos [...].

Nesse sentido, o trabalho com a oralidade nas aulas de LP deve acontecer, ndo em
segundo plano, como proposto pela maioria dos materiais didaticos, mas em consonancia
com o trabalho voltado também para a escrita, uma vez que percebemos o quanto a
oralidade contribui de forma significativa para o desenvolvimento da competéncia
discursiva dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, sujeitos esses
que sdo constituidos social e historicamente a partir das relacOes estabelecidas na
interagcdo com o outro.

Ainda em consonancia com Zabala (1998), o educador tem papel ativo na sala de
aula, assim como o aluno. Segundo o autor, tudo o que fazemos em sala de aula incide
em maior ou menor grau na vida dos nossos estudantes. Por isso, a escolha dos conteudos
¢ tdo importante. E vale ressaltar que, para Zabala, “contetidos” ndo s3o apenas as
contribuigdes que as disciplinas ou materiais tradicionais apresentam. Para Zabala (1998,
p. 30), serdo conteldos todos os demais conhecimentos que possibilitem o
desenvolvimento motor, afetivo, de relacdes interpessoais e de inser¢do social dos
aprendizes. E a escolha desses contetdos deve partir das observacgdes e do planejamento
prévio que se faz durante a prética educativa. Dentro dessa perspectiva de interagdo, de
troca, de dialogicidade, a oralidade €, sem divida, uma préatica social que permite a
comunicacdo, tdo efetiva e real, antes mesmo de o aluno adentrar as salas de aula e, por
isso, a necessidade de que se tragam para dentro da escola atividades que ja sdao bem
experimentadas pelos nossos educandos, a fim de aprimora-las ainda mais.

Ap0s a compreensao e interpretacdo de um texto escrito, € importante que o aluno
saiba dar ritmo e entonacdo adequada ao texto. Nesse viés, as TH precisam ser levadas

para a sala de aula como estratégia complementar de ensino de oralidade.
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Nesta parte do nosso Caderno, além de abordamos a leitura e a compreensédo,

também trataremos de dar énfase a oralidade. Entendemos que o dialogo representado

pelos personagens, as entonagdes, pausas, hesitacdes, entre tantos outros aspectos orais

presentes no texto multimodal TH, podem ser trabalhados pelos alunos de forma

interativa e ndo menos importante que o espaco que é destinado a escrita.

PLANO DE ACAO 03

LEITURA, COMPREENSAO DE TEXTOS E PRATICAS DE ORALIDADE

AULAS OBJETO DE OBJETIVO | RECURSO DESCRICAO DA PROCEDIMENTOS
PREVISTAS | CONHECIMENTO | ESPECIFICO | NECESSARIO | AULA DE AVALIACAO
02 aulas, | Leiturade TH Incentivar a | Material Iniciaremos a aula | Durante a leitura
de 50 leitura das | impresso para | com aretomada emvoz alta, o
minutos tirinhas de | complementar | dos textos professor avaliara
cada. humorem | a discussdo apresentadosna | a oralidade dos
voz alta; sobre a TH. aula anterior. Em | estudantes,
seguida, fazendo
Ampliar a Uso do ~
apresentaremos o | colocagdes
discursao datashow para -
nosso objetivo da | quando
sobre a explanagdo do . L
o aula vigente e, em | necessarias;
tematica texto no )
seguida,
presente quadro. distribuiremos os Avaliard também,
nas TH, . o envolvimento
textos impressos
através da - dos estudantes
) com as tirinhas de o
interacdo humor (textos com a tematica
entre abordada no
para
alunos e apreciacio/leitura) texFo, explorando
professor. o nivel de

e as questdes,
relativas as
tirinhas.

Com o auxilio do
professor, sera
solicitado aos
alunos que eles
facam a leitura da
TH em voz alta;
como o texto é um
didlogo, as pausas
e pontuacdes
deverdo ser
respeitadas; todos
os alunos serdo

informatividade
apresentado pela
TH.
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convidados a
fazerem a leitura;

Em seguida,
faremos uma
grande roda de
conversa, para
gue possamos
discutir sobre a
tematica do texto
—oque eles
sabem sobre o
assunto etc.

Em seguida, sera
dado um tempo
para que eles
respondam as
guestdes e logo
apds abriremos
para discussdo.

As questdes a seguir, serdo entregues aos alunos, juntamente com as TH que estéo

presentes na folha Textos para Apreciacdo/Leitura. Espera-se, com essa atividade, que,

além de se estimular os estudantes a leitura das TH, haja um envolvimento com as

tematicas exploradas e que o conhecimento dos estudantes seja ampliado com as novas

informag0es descobertas a partir do envolvimento deles com o texto lido.

SEQUENCIA DE ATIVIDADE IMPRESSA 03

Vocé sabe quem é a Mafalda? Vocé ja leu tirinhas da Mafalda?

No primeiro quadrinho, por que Mafalda pede siléncio? Explique.

Miguelito, amigo da Mafalda, sabe de quem ela esta falando? O que, inicialmente ele

pensa?

No ultimo quadrinho, como os personagens parecem estar se sentindo? Como foi possivel

chegar a essa conclusdo?
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e) Finalmente, no Ultimo quadrinho é possivel conhecer quem esta doente. Explique de
guem se trata.

f) Quais seriam as causas para a “doenca”?

g) Como toda doenga, hd também consequéncias. Quais sdo?

Juntamente com as questdes propostas “Sequéncia de atividades impressas 03”,

serdo entregues aos alunos os “textos para apreciacao/leitura”, contendo as TH a analisar.

TEXTOS PARA APRECIACAO/LEITURA
TEXTO 01

|

. SEU PALESTA ENTAO |
QOINTE? SUA MAE?

f PSIu!
FALA BAIXO! TEM

UM OENTE £
CASAT

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/280630620502854699/.
Para auxiliar na leitura proposta: Texto para Apreciacdo/Leitura, atividade que faz

parte da sequéncia de Atividade Impressa 03, serd entregue ainda o Material de Apoio,
que tem como objetivo fazer uma explanacdo sobre a personagem principal das TH do
autor argentino Quino — Mafalda. Conhecer os personagens dentro do universo
quadrinistico € de fundamental importancia, porque, como afirma Ramos (2021, p. 107),
“[...] eles funcionam como bussolas na trama: sdo a referéncia para orientar o leitor sobre
o rumo da historia. [...]”". Nesse momento, ¢ importante, também, que o professor ressalte
a necessidade de se conhecerem outros elementos dentro das TH, como contexto,
imagens, formato de balGes, estilo de letras, entre outros aspectos que fazem das TH um

universo de muitas informacoes a serem exploradas.
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MATERIAL DE APOIO

= Explicacdo sobre Mafalda.
Vocé sabe quem é Mafalda?

Mafalda é a personagem principal das TH criada pelo cartunista
argentino Joaquin Salvador Lavado (1932 - 2020), mais conhecido
como Quino. Sua visdo contestadora faz dela uma crianga bem a
frente de seu tempo, que ndo aceita o mundo como ele é e se
revolta diante das injusticas sofridas, ndo apenas pelo seu pais,
mas pelo mundo todo. Temas como desumanidade, guerra,
racismo, desigualdade social, feminismo, meio ambiente entre
outros fazem parte dos questionamentos de Mafalda. Essa
personagem é defensora da paz, da democracia, dos direitos das
criancas, da justica e das mulheres.

Como toda crianca, Mafalda também age como tal, detestando sopa e que |lhe deem
ordens.

Apesar de ser uma personagem infantil, o seu publico leitor é variado e atinge todas as
camadas da sociedade, principalmente por falar de dramas universais e de temas leves
como é, por exemplo, retratado na chegada da televisdo nas casas das familias.

Fazem parte das histérias de Mafalda:

Manolito: que representa o capitalismo; vive pensando na mercearia do pai, visando
sempre bons lucros;

Susanita: adepta ao casamento, sonha em casar-se com um homem rico além de ter mais
vestidos e sapatos;

Miguelito: menino ingénuo e que ama jazz; assim como Mafalda odeia sopa;

Guilherme: é o irmao mais novo de Mafalda.

Apesar de ser argentina, Mafalda ganhou notoriedade mundial. Suas histérias circulam em
revistas, livros, jornais e, nos dias atuais, tem ganhado bastante espaco nos livros didaticos
e nas salas de aula.

A aplicacdo da Atividade 03, cujo objetivo principal € explorar, entre outros
aspectos, a oralidade, visa também estimular nos estudantes o gosto pela leitura das TH,
além de explorar as informacGes prévias dos alunos, construindo hipoteses sobre as
possiveis “causas” e “consequéncias” para o fato de o planeta terra estar “doente”. A
informatividade presente no texto, que se faz presente desde o primeiro quadrinho, é
ampliada no altimo quadrinho, quando o educando é convidado a externar o seu repertorio
advindo do conhecimento cultural do qual ele possui. Nesse aspecto, o aluno é agente
principal da construcéo textual, a medida em que a leitura se constroi de forma responsiva
e ativa.

Na préxima sequéncia de atividades, daremos continuidade ao trabalho de leitura

das TH, explorando a compreensdo e oralizagdo dos textos lidos. Assim como todas as
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atividades impressas anteriores, eles receberdo, junto a essa atividade impressa, 0s textos

para apreciacao, cujo personagem principal € Armandinho.

SEQUENCIA DE ATIVIDADE IMPRESSA 04

QUESTOES PARA O TEXTO 01

No texto 01, ao propor a construcdo de “maiores muros”, o que revela a intencdo da
personagem?

Ainda sobre a questdo anterior, o que nos levaria a construir muros altos, no nosso
contexto atual?

A sugestdo de Armandinho converge ou diverge da proposta feita pela menina?

O que podemos inferir sobre a fala de Armandinho? Por que construir pontes ao invés de
muros? Explique.

Levando em consideracdo a tematica do texto e a sua vivéncia, o que vocé construiria se
fosse possivel, muros ou pontes? Explique.

QUESTOES PARA O TEXTO 02

Nos trés primeiros quadrinhos, a linguagem verbal estd sendo usada juntamente a um
sinal de pontuacdo. O que isso quer dizer?

No segundo e terceiro quadrinhos é possivel compreender melhor o que o personagem
Armandinho estd fazendo. Descreva os quadrinhos citados.

O texto fala em “Empatia”. Vocé sabe o que isso significa? Se sim, 6timo. Se ndo, pesquise
o significado junto aos seus colegas de sala, em uma discussdo coletiva.
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d) De acordo com o texto, para sentir empatia € preciso algumas acGes. Quais sdo? Explique-
as.

e) O que vocé sabe sobre “preconceito”?

f) E sobre “empatia”, o que vocé compreende?

g) No seu dia a dia, vocé ja presenciou algum tipo de preconceito?

h) Como vocé acha que a empatia pode ser construida no dia a dia da escola?

i) Quem age com empatia pode ajudar a construir um mundo melhor? Explique.
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Os Textos para Apreciacdo/Leitura, a seguir, serdo entregues juntamente as

atividades propostas acima.

TEXTOS PARA APRECIAGCAO/LEITURA
TEXTO 01: TIRINHA DO ARMANDINHO (CONSTRUINDO PONTES)

PODE PARECER POUCO, : PODEMOS
ECER ...PODEMOS CONSTRUIR _ g
MAS ‘T’fjJL'i‘,‘},';g‘.ﬁo ™ 0S MAIORES MUROS! CONSTRUIR g

MUROS
NAO! —

becklustras

Fonte: https://www.tumblr.com/tirasarmandinho/114000101664/tirinha-original.

TEXTO 02: TIRINHA DO ARMANDINHO (EMPATIA)

*...ABANDONAR "..E SE PERCEBER | « At e CAPAZ /

PRECONCEITOS, NA REALIDADE DO | pe seNTIR O QUE EMPATIA,
. s " Q .

ABRIR A MENTE... OUTRO... 0 OUTRO SENTE..." FiLHO...

/ /

i

Fonte: https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/ensino_fundamental/solidariedade-nao-tem-
idade/.

Espera-se com a aplicacdo dessa atividade que os estudantes possam refletir sobre
os temas explorados: construir pontes e empatia. Além de ampliarem o seu repertorio
sobre diversidade, respeito e tolerancia.

Nos dois textos, conhecer o personagem Armandinho auxilia na compreenséo
global das TH apresentadas nessa atividade. A exemplo de Mafalda, o garoto apresentado
nas tirinhas do autor Alexandre Beck também é uma crianga contestadora, inquieto com
questdes que violam os Direitos Humanos. No texto 01, por exemplo, Armandinho e
Fernanda, que sdo amigos, parecem estar engajados na construgdo de moradias. Para
Armandinho, a a¢do de colocar tijolinho sobre tijolinho é também uma acéo solidaria de
ajuda aqueles que precisam de um lar, significando dignidade a quem néo teria onde

morar. Por isso ele “corrige” Fernanda e, metaforicamente, se refere a essa cooperagao
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como sendo a “constru¢do de pontes”, ou seja, que toda a sociedade esteja unida para
auxiliar aqueles que precisam.

No segundo texto, 0 uso das aspas duplas sugere o discurso direto, levando o leitor
a perceber que se trata da fala do outro, da qual Armandinho se apropria, lendo para o seu
sapo de estimacdo. Uma das caracteristicas marcantes desse garoto € ser empatico, além
de gentil e esperancoso. Uma das proposi¢cdes para o trabalho com essa tirinha é
compreender o sentido de empatia, de respeito e tolerancia as diferencas. Além desses
aspectos, € preciso atentar para o fato de que, nas TH de Armandinho, os adultos sdo
representados apenas pelas pernas — no caso da tirinha analisada, trata-se dos pais de
Armandinho.

O Grau Médio de Informatividade explorado nesses textos se apresenta, justamente,
pelo que ja é sabido por parte dos educandos, somando-se as novas informacGes que
podem ainda n&do ser do conhecimento deles, como € o caso do termo “empatia”, no texto
02; vale ressaltar ainda que, no texto 01, podemos abordar os temas “violéncia” e “paz”,

representados respectivamente pelos termos “muros” e “pontes”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Enquanto professora do Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio, por diversas vezes
me questionava sobre um ensino de Lingua Portuguesa realmente significativo e que
trouxesse para a vida dos nossos educandos aprendizados efetivos para dentro e fora da
escola, afinal estamos falando do ensino da lingua materna, na qual os estudantes
interagem, mantém relacGes interpessoais e que lhes possibilita integrarem-se
socialmente.

Nesse &mbito de inquietacdes, sempre buscava por atividades que envolvessem, de
modo efetivo, a participacdo de todos os alunos, fazendo do espaco da sala de aula um
ambiente agradavel e de maior aproximacao entre os conteddos explorados e a vivéncia
deles fora da escola. Nessa procura, dentre 0os muitos géneros textuais estudados, era
perceptivel o quanto a abordagem das TH, durante as minhas atividades pedagdgicas,
prendia a atencdo dos estudantes e os envolviam em uma participacdo significativa, fosse
pelos temas de interesse coletivo, fosse pelos muitos outros elementos multimodais que
elas possuem. Esta pesquisa surgiu, entdo, como resposta aos meus anseios, vivenciados
no decorrer do exercicio docente.

A presenca das TH nas escolas € muito bem-vinda, pois os alunos demonstram
gostar de 1é-las, e o universo das imagens ¢ um forte elemento que prende atencéo desses
leitores. As narrativas que se apresentam no curto espaco das TH, geralmente, trazem a
tona temas de interesse social como politica, meio ambiente, diversidade, respeito,
empatia, dentre tantos outros. Vale ressaltar ainda que, se 0 que objetivamos é que 0s
nossos alunos, que adentram as nossas salas de aula, compreendam a leitura como uma
atividade responsiva ativa, as TH sdo o espaco privilegiado para isso, uma vez que
possibilitam inferéncias, pressuposices e requerem do leitor ndo apenas 0s
conhecimentos linguisticos, mas convidam-no a acionar varios outros saberes que ficam
armazenados em sua memoria, conduzindo-o0s a uma interacdo com esta posta no texto e
0s conhecimentos a serem construidos no processo da leitura.

O que ndo é percebido é o trabalho com as TH de modo significativo, que realmente
venha a explorar o que ja é sabido por parte dos educandos e o que elas acrescentam de
novidade ao conhecimento dos alunos, inserindo-0s em um momento de leitura critica e
reflexiva sobre a realidade que os cerca.

Considerada como um “subgénero” das HQs, as tirinhas apresentam um carater

atemporal e nos permitem explorar o humor como forma de quebra de expectativa, em
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que todas as estratégias discursivas auxiliam na construcdo de sentidos, desde as imagens,
até o formato de balGes, estilo e tamanho das letras, dentre outros aspectos. A partir da
proposicdo deste trabalho, compreendemos que trazer esse estudo para dentro das nossas
aulas é, indubitavelmente, ajudar os nossos educandos a contemplarem as varias
linguagens e tematicas sociais a que eles estdo expostos, de modo critico, seja dentro ou
fora de sala de aula. Exemplo disso sdo as varias semioses que sdo exploradas no
cotidiano deles, seja nas HQs, nas charges, nas propagandas, nos panfletos, nas placas,
nos outdoors etc.

Este trabalho com as TH nos possibilitou vislumbrar resultados satisfatérios,
principalmente, por abordarmos esse género dentro das infinitas possibilidades de
informacdes, algumas ja de conhecimento prévio dos alunos, outras acionadas a partir da
leitura desse texto multimodal, tdo difundido pela esfera jornalistica e que tem ganhado
cada vez mais espago dentro das salas de aula.

Para tanto, o fazer pedagogico e os objetivos com os quais atuamos, bem como o
nosso papel ativo em sala de aula, devem propor atividades que atendam as reais
necessidades dos alunos e que, de fato, tenham como reflexdo que o ensinar ndo se
configura como uma tarefa facil. Contrariamente, o fazer pedagdgico é uma tarefar dificil
e complexa e esta relacionado a uma série de atribuicdes, que nem sempre estdo atreladas
apenas as aulas expositivas de conteudos tradicionais. Enquanto educadores que somos,
precisamos perceber que nem todos que adentram as escolas aprendem da mesma forma
e dentro de um mesmo periodo. Isso se deve ao fato de que a diversidade, tdo presente no
nosso dia a dia e nas nossas aulas de LP, é fator condicionante para que repensemos nossas
praticas enquanto professores e o quanto os nossos alunos sdo diferentes.

Neste trabalho propusemos, como contribuicdo ao professor de Lingua Portuguesa,
do Ensino Fundamental 11, em especial aos docentes que lecionam nas séries finais, um
Caderno de Atividades, cujo enfoque é dado a abordagem das TH e aos graus de
informatividade nelas presente. Acreditamos que, a partir da leitura desse género na sala
de aula, o aluno desenvolva ainda mais suas habilidades de leitura, escrita e oralidade de
modo critico e responsivo.

Buscamos, para realizacéo dessa pesquisa e para a construcdo do nosso caderno de
exercicios, apoio tedrico em varios autores, entre eles, vale destacar Ramos (2021), que
nos auxiliou a compreender melhor o universo quadrinistico, ampliando nossos
conhecimentos sobre o “subgénero” TH. Além dos renomados autores Beaugrande e

Dressler (s/d), de relevancia singular para nos apropriarmos dos fatores de textualidade,
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entre eles a informatividade — o cerne para a proposicao deste trabalho, bem como as
contribuicdes de Marcuschi (2010), para melhor compreensédo sobre oralidade, além de
Koch e Elias (2021), para o direcionamento dado & leitura. Destacamos ainda o percurso
histdrico que a Linguistica Textual tem percorrido até a atualidade e a importancia dessa
ciéncia para compreensao do que ¢ “texto”, segundo Koch. Vislumbramos também obras
de Antunes — a vasta experiéncia na docéncia e seus escritos voltados aos professores que
compartilham das angustias na sala de aula, nos auxiliaram bastante a compreender
algumas inquietacdes vivenciadas no ensino da Lingua Portuguesa.

Além das contribui¢des teoricas ja& mencionadas, analisamos também, na prética, a
presenca das TH nos LDLP, material bastante utilizado por nos, professores, na
atualidade. Nesta pesquisa, foi possivel observar, a partir dos objetivos propostos, qual é
o0 lugar que as TH tém ocupado nas aulas de LP, bem como analisamos a proposta que 0s
LDLP apresentam em relacdo ao ensino desse género textual e de que maneira a
informatividade é explanada nesses textos multimodais. A partir das duas coletaneas
analisadas — Tecendo Linguagens, das autoras Tania Amaral e Lucy Aparecida Melo de
Araujo, e Conexdo e Uso, das autoras Dileta Delmanto e Laiz B. De Carvalho —, pudemos
constatar que, apesar do numero significativo das tirinhas nos materiais didaticos voltados
ao ensino da Lingua Portuguesa, poucas sao as ocorréncias em que se buscou um trabalho
efetivo com a leitura, pondo a construcdo de sentidos por parte do leitor em segundo
plano. Em todos os exemplares, observamos que as TH sdo usadas como pretexto para o
ensino de questdes metalinguisticas, entre comandos que priorizam o ensino da sintaxe,
da morfologia e da fonética.

A informatividade é, portanto, explorada de modo a contemplar as nocdes de
“certo” e “errado” expostas pela gramatica normativa. Em algumas abordagens, por
exemplo, onde se apresentam cinco questdes, relativas a uma mesma TH, apenas uma ou
duas, no maximo, exploram do leitor seu conhecimento prévio, buscando preencher
lacunas e implicitos que auxiliam na interpretacdo do texto. Em alguns casos, inclusive,
percebemos que as tirinhas sdo fragmentadas, retirando-as do seu contexto global de
entendimento para o estudo isolado de uma frase e/ou oracao.

Sendo assim, 0 nosso Caderno trouxe como proposta, na ultima secdo desta
pesquisa, sugestbes de abordagens das TH, na perspectiva da informatividade de
compreensdo dos sentidos do texto, ou seja, na propor¢do em que esses textos podem
trazer de informacdes novas para 0 conhecimento dos nossos alunos, confrontando com

0s conhecimentos que eles ja possuem previamente. Essa proposta auxilia naquelas
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apresentadas pelo LDLP, de modo que ndo seja possivel apenas trabalhar com a GN, mas
todo o contexto do texto, seus personagens, suas tematicas, caracteristicas multimodais,
aspectos socioculturais, entre outros.

Acreditamos que a proposta apresentada no nosso Caderno de Atividades é apenas
um dos muitos caminhos que poderemos percorrer a partir de agora. Ele ndo é o produto
que aponta para um “fim”, mas para o inicio de muitas outras inquietacdes que estdo por
vir, mas que, assim como esta pesquisa, buscaremos respostas sempre pautadas em um
ensino que dialogue com a realidade dos nossos estudantes, a fim de que eles possam
descobrir o prazer pela leitura e pela compreensdo daquilo que é lido, descobrindo-se

Como sujeitos ativos e criticos no papel de leitor.
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