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RESUMO

Neste trabalho, tivemos como objetivo investigar os géneros de texto propostos pelo eixo de
leitura do CPEF da Rede Estadual de Pernambuco e apresentados na revista do SAEPE, com
vistas a elaborar uma proposta de intervengdo que se comprometa com a superacdo das
lacunas do curriculo e dos testes externos. De modo mais especifico, confrontamos os
géneros propostos pelo Curriculo de Lingua Portuguesa e aqueles cobrados pelas avaliacGes
externas; refletimos sobre os referidos géneros segmentados por Capacidade de Linguagem
Dominante; elaboramos uma proposta de intervencdo, a partir de uma sequéncia didatica
para 0 ensino do género reportagem, cobrado pelas avaliagdes externas e ndo indicado no
curriculo. Para isso, realizamos um levantamento global dos géneros textuais presentes no
eixo leitura do curriculo versus aqueles utilizados para elaboracdo dos itens dos testes,
conforme a Revista Pedagdgica do SAEPE — Lingua Portuguesa (2016). Em seguida, 0s
géneros textuais foram agrupados de acordo com as capacidades de linguagens sugeridas por
Dolz e Schneuwly (2004), sob a Otica da concepcdo Interacionista Sociodiscursiva.
Constatamos, portanto, que ndo ha consonancia entre as propostas de géneros feitas pelo
curriculo e as cobrangas nos testes externos, tendo em vista que apenas 30% de géneros sao
comuns entre elas, se levarmos em consideracdo o levantamento de dados realizado.
Constatamos que os testes externos apresentaram 28 (vinte e oito) géneros que ndo sdo
sugeridos no eixo leitura do referido curriculo. Isso implica dizer que hd um grande
percentual de chance de o estudante ser cobrado em algo que nao foi trabalhado na etapa de
escolaridade avaliada. Identificamos também que o eixo leitura do CPEF e os testes das
avaliacOes externas (SAEB/SAEPE) priorizam capacidades de linguagens diferentes.
Enquanto o CPEF privilegia, em seu eixo leitura, a abordagem a textos argumentativos e
expositivos, 0 SAEB e SAEPE exploram mais géneros narrativos. Contudo, podemos
considerar que os resultados negativos das avaliagfes externas podem estar relacionados ao
fato de os estudantes nao terem a oportunidade de, no ambiente escolar, de acordo com o
curriculo, desenvolverem atividades de leitura, envolvendo a maioria dos géneros de texto
que compdem as questbes dos testes, havendo a necessidade, portanto, de os documentos
que propdem o ensino e a avaliagdo dialogarem entre si. Frente ao cenario, elaboramos uma
proposta de intervencdo a partir de uma Sequéncia Didética inspirada no ISD, tomando
como instrumento didatico o género reportagem. Salientamos que este género € o mais
explorado pelos testes externos, porém ndo € indicado pelo curriculo para ser trabalhado nas
aulas de leitura da etapa de escolaridade avaliada pelo SAEB e SAEPE. Esperamos que essa
proposta possa colaborar para a superacdo de lacunas observadas no curriculo e nas
avaliacoes externas dos documentos oficias que norteiam a educagdo de Pernambuco.



ABSTRACT

In this work, we aimed to investigate the text genres proposed by the reading axis of the
CPEF of the State Network of Pernambuco and presented in the SAEPE magazine, with a
view to elaborating a proposal of intervention that is committed to overcoming the
shortcomings of the curriculum and external testing. More specifically, we compare the
genres proposed by the Curriculum of Portuguese Language and those charged by external
evaluations; we reflect on the mentioned genera segmented by Capacity of dominant
Language; we elaborated a proposal of intervention, from a didactic sequence for the
teaching of the genre reporting, charged by the external evaluations and not indicated in the
curriculum. For this, we performed a global survey of the textual genres present in the
reading axis of the curriculum versus those used to elaborate the test items, according to the
SAEPE - Portuguese Language (2016) Pedagogical Journal. Next, textual genres were
grouped according to the language capabilities suggested by Dolz and Schneuwly (2004),
from the perspective of the Sociodiscursive Interactionist conception. We found, therefore,
that there is no consonance between the proposals of genres made by the curriculum and the
charges in the external tests, considering that only 30% of genera are common among them,
if we take into account the data collection carried out. We found that the external tests
presented 28 (twenty-eight) genres that are not suggested in the reading axis of said
curriculum. This implies that there is a high percentage of the chance that the student will be
charged for something that has not been worked out during the evaluated education stage.
We also identified that the CPEF reading axis and the external evaluation tests (SAEB /
SAEPE) prioritize different language abilities. While the CPEF privileges, in its reading
axis, the approach to argumentative and expository texts, SAEB and SAEPE explore more
narrative genres. However, we can consider that the negative results of the external
evaluations may be related to the fact that the students do not have the opportunity in the
school environment, according to the curriculum, to develop reading activities, involving
most of the text genres that make up the Therefore, there is a need for the documents that
propose teaching and evaluation to talk to each other. In front of the scenario, we elaborated
a proposal of intervention based on a Didactic Sequence inspired in the ISD, taking as a
didactic instrument the genre reporting. We emphasize that this gender is the most explored
by the external tests, but it is not indicated by the curriculum to be worked in the reading
classes of the schooling stage evaluated by SAEB and SAEPE. We hope that this proposal
can contribute to overcoming gaps observed in the curriculum and in the external
evaluations of the official documents that guide the education of Pernambuco.
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1. INTRODUCAO

Busco, desde o inicio de minha carreira como professora de Lingua Portuguesa,
orientacbes em documentos oficiais para planejar minhas aulas, além de atentar para as
abordagens feitas nos testes externos e a realidade social dos estudantes envolvidos no
processo de ensino aprendizagem. Essas observacOes realizadas por mim, teoricamente,
deveriam facilitar o alinhamento entre meu planejamento e o0s objetivos, conteddos,
procedimentos metodoldgicos e avaliativos propostos para 0s anos e etapas de escolaridade
nas quais tenho experiéncia. Entretanto, ao analisar o eixo leitura do Curriculo dos anos
finais do Ensino Fundamental do Estado de Pernambuco, no que se refere aos géneros,
constatei que ha divergéncias entre o que é proposto e o0 que € abordado nos testes externos,
dificultando, dessa forma, a selecdo dos géneros para a construcdo de um planejamento
adequado. Portanto, em busca de atender aos objetivos deste Mestrado Profissional,
elaboramos uma proposta de intervencdo para o ensino de leitura com vista a superar tal
cendrio, na busca de atender as necessidades dos estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9°).

O Corpus desta pesquisa € composto pelo a) Curriculo de Portugués do Ensino
Fundamental — 6° ao 9° (CPEF), cuja elaboracdo parte de um documento chamado
“Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa para a Educagdo Basica de Pernambuco” e
serve de base para o alinhamento das atividades desenvolvidas pelos professores da rede
estadual de Pernambuco, levando em consideragdo a importadncia da aquisicdo de
habilidades para a pratica comunicativa, seja ela oral ou escrita, e o papel da escola para a
aquisicdo dessas habilidades; e pela b) Revista Pedagdgica produzida pelo Centro de
Politicas Pablicas e Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora
(CAEd/URJF), que traz os géneros e habilidades avaliadas nos testes externos do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica do Estado de Pernambuco (SAEPE) e do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB).

Com relacdo aos indices educacionais, podemos citar alguns dados importantes
fornecidos pela Revista Pedagodgica de Lingua Portuguesa do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica do Estado de Pernambuco (SAEPE) 2015, expostos a seguir.

O mapa, em breve apresentado, mostra o Padrédo de Desempenho de cada regidao do

Estado de Pernambuco por meio de cores correspondentes as proficiéncias em Lingua



13

Portuguesa obtidas nas avaliagfes aplicadas nas turmas de 9° ano do Ensino Fundamental
no final do ano 2014. Quatro cores sdo utilizadas para designar cada nivel de proficiéncia.
A cor verde indica que os estudantes demonstram ter o conhecimento muito abaixo do
minimo esperado para a etapa de escolaridade e area de conhecimento avaliada. Nesse
caso, € necessario, portanto, um processo de recuperacdo com esses estudantes para que
possam avancar para os padrdes seguintes; a cor amarela, que aparece em metade das
regides na figura a seguir, define o nivel Elementar Il que caracteriza o inicio do
desenvolvimento das habilidades e competéncias dos estudantes relacionadas a etapa de
escolaridade e area do conhecimento avaliada. Um planejamento com caracteristicas de
reforco é indicado para essa situacao; a cor laranja também esta destacada na outra metade
das regides do estado. Essa cor aponta para o desenvolvimento das habilidades basicas e
essenciais a etapa de escolaridade avaliada pelos estudantes que se encontram nesse padrdo
de desempenho. Sendo assim, o melhor caminho para o avanco académico dos estudantes €
o aprofundamento das atividades pedagdgicas; a cor vermelha é a mais cobicada de todas,
pois representa um desempenho além do esperado para a etapa escolar na qual se
encontram os estudantes, necessitando, dessa forma, de desafios para manter seu interesse

pelos estudos e aprimorar seus conhecimentos (CAEd, 2015).

Figura 1: Padrdo de desempenho das turmas finais do EF no SAEPE
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FRANCISCO (PETROLINA)
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(GARANHUNS)

Fonte: CAEd/UFJF, 2015

Apesar de 50% das regides se encontrarem no nivel Basico, a média geral alcangada
pelos estudantes de Pernambuco foi 233,7, situando-os, de acordo com a escala de

proficiéncia, apresentada logo a seguir, no nivel Elementar I1.
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Figura 2: Escala de proficiéncia (SAEB e SAEPE)

a 5 EO s pe 13E 150 TE 200 235 I3 ITE 303 IFE I5D 3IFE 400 425 450 475 BOD

——

Essa escala é utilizada pelas avaliagfes externas estaduais de Pernambuco (SAEPE)

|

Fonte: CAEd/UFJF, 2015

e nacionais (SAEB). Observem que ela apresenta intervalos de 0 a 25 pontos, na parte
superior, que representam o grau de desenvolvimento das habilidades dos estudantes que

alcancaram determinado nivel de desempenho.

A revista Pedagdgica de Lingua Portuguesa do SAEPE 2015 traz as “habilidades
relativas aos Niveis de Desempenho de Lingua Portuguesa estdo de acordo com a descrigédo
pedagdgica apresentada pelo Inep, nas Devolutivas Pedagdgicas da Prova Brasil, e pelo
CAEd, na analise dos resultados do SAEPE 2016” (2016, p. 48). Ha dez Niveis de
Desempenho, cada um aponta as respectivas habilidades, relacionadas a determinados
géneros de texto, esperadas dos estudantes para a resolucdo dos itens® da prova. As
pontuacdes referentes aos Niveis de Proficiéncia sdo as seguintes: nivel 1 (até 175 pontos);
nivel 2 (175 a 200); nivel 3 (200 a 225); nivel 4 (225 a 250), nivel 5 (250 a 275), nivel 6
(275 a 300); nivel 7 (300 a 325); nivel 8 (325 a 350); nivel 9 (350 a 375); e, por fim, nivel
10 (acima de 375 pontos). Esses niveis sofrem alteracdo a cada ano, ocupando intervalos
diferentes da escala de proficiéncia, como também aumentando ou diminuindo seu
quantitativo. Porém, prevalecem o0s géneros e as habilidades testadas, crescendo
quantitativamente de forma lenta a cada aplicacdo e, em seguida, passam a fazer parte da
Revista Pedagdgica do CAEd, bem como de relatérios do SAEB, disponibilizados em
plataformas oficiais do Ministério da Educacdo (MEC).

! Nos testes das avaliagdes em larga escola, como é o caso do SAEPE, as questdes recebem o nome de itens.
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Na parte inferior da escala, observamos os quatro Padrdes de Desempenho que sao
distribuidos da seguinte forma: Elementar | (até 200 pontos); Elementar 1l (de 200 a 235);
Bésico (de 235 a 270); e Desejavel (acima de 270 pontos).

Sintetizando o que a educacdo de Pernambuco busca, podemos dizer que o ideal
seria que a proficiéncia dos estudantes estivesse acima de 270 pontos na escala
apresentada, o que corresponde ao Padrdo de Desempenho Desejavel que, na régua, esta

posicionado acima de um determinado ponto do Nivel de Proficiéncia 5.

O resultado de Pernambuco no SAEB 2015 mostra outro cendrio. A proficiéncia
média em Lingua Portuguesa das turmas de 9° ano do Ensino Fundamental é de 244,2
pontos. Ou seja, na avaliacdo nacional, nossos estudantes ainda estdo no Nivel de

Proficiéncia 4 e Padrdo de Desempenho considerado Basico.

A abordagem dos géneros é um dos fatores que influenciam esses resultados. Mas,
mesmo assim, as propostas pedagdgicas, normalmente, apresentam uma heterogeneidade de
textos sem levar em consideracdo os géneros que sao explorados pelos testes externos. A
Matriz de Referéncia do SAEPE, por exemplo, apresentam nos Descritores 12 e 13, a
necessidade de identificacdo e finalidade dos géneros de texto utilizados como suporte? para
a construcdo de itens. Isso ratifica a ideia de ser indispensavel a abordagem didatica dos

géneros presentes nos testes externos.

A Rede Estadual de Educacédo do Estado de Pernambuco associa o ensino de lingua
materna a géneros de texto. O CPEF, por exemplo, buscando atender a uma relagéo entre o
trabalho pedagdgico e as situacOes reais de comunicacdo, sugere a abordagem, nas aulas de
Lingua Portuguesa, de uma grande diversidade de géneros, em muitos casos
equivocadamente confundidos com suportes textuais, “capacidades da linguagem” (Dolz,
Noverraz e Schneuwly, 2004) ou recursos muito gerais, que impossibilitam sua classificagcdo

especifica.

As avaliacdes externas, como o Sistema de Avaliagdo Educacional de Pernambuco
(SAEPE) e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), também partem

2 Os textos, imagens e/ou outros recursos utilizados para a elaboracéo das questdes dos testes externos séo
chamados de suporte.
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de diferentes géneros textuais para a elaboracdo dos itens dos testes de Lingua Portuguesa

aplicados nas escolas publicas.

Tanto o CPEF, que aponta o que deve ser ensinado, quanto 0s testes externos, que
avaliam o conhecimento adquirido, utilizam o mesmo objeto de estudo, o género, como
ponto de partida para o que é proposto por ambos. Mas, constatamos nesta pesquisa que ndo
h& consonancia entre os géneros sugeridos pelo CPEF versus utilizados para compor 0s
testes externos, harmonia ausente também quando levamos em consideracdo as capacidades

de linguagem priorizadas.

Nesse sentido, acreditamos que, se 0S géneros que servem de suporte para o0s itens
dos testes externos, que buscam avaliar as habilidades relacionadas a leitura, estiverem em
consonancia com os géneros propostos pelo eixo leitura do CPEF, os resultados poderéo ser
melhorados, uma vez que os docentes poderdo ter em suas maos uma proposta que coadune

entre 0 que é cobrado e o que é proposto para 0 ensino.

Tendo como referéncia o problema apresentado e a hipétese levantada, e com vistas
a atender aos requisitos propostos pelo mestrado profissional em Letras (PROFLETRAS)
expresso no capitulo | de seu Regimento que versa sobre as finalidades do programa,
seguiremos a linha de pesquisa Leitura e Producdo Textual: diversidade social e préaticas
docentes, visando a contribuir com a pratica docente dos professores de Lingua Portuguesa,
levando em consideracdo o meio social e a relevancia da compreensdo e da producéo de

géneros na vida profissional, académica e pessoal de todos os estudantes.

Nessa direcdo, elaboramos uma proposta de intervencdo com o objetivo de colaborar
com as possiveis reformulacées do Curriculo de Lingua, com as Formacdes Continuadas
ofertadas pelas Geréncias Regionais e Secretaria de Educacdo aos professores da Rede
Estadual de Ensino e com a elaboracdo de testes externos, estabelecendo a relacédo entre o

curriculo e a avaliacdo, e por conseguinte, na pratica do professor(a).
Elencamos como objetivos:

Investigar os géneros de texto propostos pelo eixo de leitura do CPEF da Rede
Estadual de Pernambuco e apresentados na revista do SAEPE, com vistas a elaborar uma
proposta de intervencdo que se comprometa com a superacdo das lacunas do curriculo e

dos testes externos.
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De modo mais especifico, buscamos:

a) Confrontamos os géneros propostos pelo Curriculo de Lingua Portuguesa e
aqueles cobrados pelas avaliagdes externas;

b) Refletir sobre os géneros por Capacidade de Linguagem Dominante;

c) Elaborar de uma proposta de intervencao, a partir de uma sequéncia didatica para
0 ensino do género reportagem, cobrado pelas avaliacBes externas e ndo indicado no

curriculo.

Em busca de alcangar os objetivos propostos fizemos uma pesquisa documental,
qualitativa e quantitativa, seguindo a organizacao descrita a seguir: no primeiro capitulo,
apresentamos a fundamentacdo tedrica que serviu de base para esta pesquisa, estruturada de
acordo com as seguintes secOes: géneros e interacdo social; concepcbes de leitura;
concepcdes de género, segmentadas em os géneros hoje; os géneros na perspectiva da ISD;
géneros e ordenamentos; o ensino dos géneros; géneros no CPEF; géneros e 0s testes em
larga escala. No segundo capitulo, relatamos o procedimento metodolégico que utilizamos
nesta pesquisa. Iniciamos, no capitulo seguinte, a apresentacao e discussdo dos dados pelo
levantamento dos géneros de texto propostos pelo eixo leitura do CPEF da Rede Estadual
de Pernambuco e apresentados na revista do SAEPE; em seguida, confrontamos 0s géneros
propostos pelo Curriculo de Lingua Portuguesa e aqueles cobrados pelos testes externas;
demos continuidade a andlise da distribuicdo de géneros, desta vez, por Capacidade de
Linguagem Dominante; e, finalmente, no ultimo capitulo, apresentamos uma proposta de
intervencdo, a partir de uma sequéncia didatica para o ensino do género mais explorado nos

testes externos e ausente no curriculo: a reportagem.

Vejamos a seguir, os fundamentos tedricos que aportam nossa pesquisa.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para atingirmos os objetivos desta pesquisa é necessario uma imersao em teorias que
nos levem a uma reflexdo tedrica e dialoguem com os dados desta pesquisa, fundamentando,
dessa forma, nossas discussdes. Apresentaremos, portanto, neste capitulo, consideracGes
acerca da importancia da utilizagdo fluente dos géneros para estabelecer interagcdes sociais
eficientes, concepcédo de leitura e género, bem como refletiremos sobre as particularidades
do género, como o género é percebido atualmente, os géneros na perspectiva da ISD, o

ensino dos géneros, curriculo de lingua materna e testes externos.

2.1 Géneros e insercao social

A lingua somente ocorre sob a forma de textos. Isso significa que, quando utilizamos
a linguagem, estamos produzindo textos e consequentemente agindo socialmente por meio
da interacdo. Os textos podem ser construidos para atender tanto a situacfes simples, como
fazer um pedido em um restaurante, expressar opinido acerca de um assunto ou pedir um
livro emprestado a um amigo, por exemplo, quanto a situagdes mais complexas, como

produzir um artigo, ministrar uma palestra ou elaborar uma propaganda.

Segundo Bronckart (2006: 137), os textos séo resultado do atendimento a objetivos,
interesses e questdes especificas que surgem a partir de situacdes impostas pela sociedade.
Dolz e Schneuwly (1999: 7), sob concepgOes bakhtinianas, conceituam os géneros como
“formas relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em situagdes habituais, entidades
culturais intermediarias que permitem estabilizar os elementos formais e rituais de préaticas
de linguagem.” Passarelli (2012: 125), por sua vez, define género textual® como sendo
qualquer “realizacdo linguistica concreta definida por propriedades sociocomunicativas” e
acrescenta, ainda, que a producgédo de um texto concretiza-se por meio da modalidade oral ou

escrita, cumprindo objetivos preestabelecidos.

” o«

3 Utilizaremos neste trabalho os termos “género textual”, “género de texto”, “género do discurso” ou
“género discursivo” para expressar significados semelhantes, pois acreditamos que essas expressées podem
funcionar intercambiavelmente, salvo em situagdes nas quais se queira explicitar uma definigdo especifica.
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Ndo é possivel quantificar os géneros textuais, pois eles podem aparecer,
desaparecer, variar ou, até mesmo, evoluir de acordo com o meio de producéo, a época ou as
necessidades dos falantes. Embora as manifestacbes discursivas se materializem em
diferentes formas de enunciados, dependendo de sua estrutura, tipo de linguagem, conteddo
ou algum outro ponto em comum, podemos diferencia-los e classifica-los em um género de
texto especifico. Segundo Bakhtin (2000), “qualquer enunciado considerado isoladamente ¢,
claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso” (2000: 279,

destaques do autor).
Marcuschi (2008: 159) faz a seguinte consideracdo acerca dos géneros:

Os géneros textuais sdo dindmicos, de complexidade varidvel e néo
sabemos ao certo se € possivel conta-los todos, pois como sdo sécio-
historicos e variaveis, ndo ha como fazer uma lista fechada, o que dificulta
ainda mais sua classificacdo. Por isso é muito dificil fazer uma
classificacdo de géneros. [...] A tendéncia hoje é explicar como eles se
constituem e circulam socialmente.

Nesse sentido, € conveniente afirmar que os géneros surgem a partir da necessidade
de interacdo entre os seres humanos e sua classificacdo estara atrelada as caracteristicas
presentes no texto produzido especialmente para atender a determinada situacdo

sociocomunicativa na qual o sujeito esta inserido.

Ao tratar de géneros, ndo podemos deixar de falar sobre dominios sociais ou esferas

da comunicacéo, capacidades da linguagem e suportes textuais.

Bakhtin (2000) teve uma trajetéria dedicada ao estudo de conceitos e categorias
destinadas a andlise da linguagem com énfase em discursos filosoficos, cientificos,
institucionais, artisticos e cotidianos. Para esse tedrico, na atividade comunicativa humana,
h&, para cada esfera social, uma grande diversidade de textos. Marcuschi (2008: 154-155),
ao tratar sobre esse assunto, apresenta a distin¢do entre género e tipo textual, afirmando que
o primeiro se refere a “textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes”,
enguanto o segundo “designa uma espécie de construg¢do tedrica {em geral uma sequéncia
subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua composicdo {aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas, estilo}”. O autor, ainda, afirma que a
tipicidade de um género advém de suas caracteristicas funcionais e organizacdo retorica,

além de explicitar que “em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de
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categorias conhecidas como: narracdo, argumentacdo, exposicdo, descri¢do, injun¢do”,

acrescentando a informacéo de que essa limitagcdo de categorias ndo tende a aumentar.

Para Dolz e Schneuwly (2004), os géneros surgem das diferentes esferas da
sociedade em que o individuo circula. Esses autores apresentam cinco categorias de
dominios sociais da comunicacdo (cultura literaria ficcional, documentacdo e memorizacgéo
de a¢des humanas, discussao de problemas sociais controversos, transmissao e construcao de
saberes, instrucdes e prescrigdes), para cada qual associam uma capacidade de linguagem

dominante (narrar, relatar, argumentar, expor e descrever acdes), respectivamente.

Com relacdo aos suportes textuais, podemos conceitua-los como o l6cus fisico ou
virtual em que se materializa o texto. Para Marcuschi (2003: 1-2), todo género tem um
suporte e sua identificacdo depende da relacdo entre eles. Para explicar essa afirmacdo, o
autor utiliza o seguinte exemplo “Paulo, te¢ amo, me ligue o mais rapido que puder. Te
espero no fone 55 44 33 22. Veronica.” e faz as seguintes consideragoes:

Se isto estiver escrito num papel colocado sobre a mesa da pessoa indicada
(Paulo), pode ser um bilhete; se for passado pela secretéria eletrdnica é um
recado; remetido pelos correios num formulério préprio, pode ser um
telegrama; exposto num outdoor pode ser uma declaracéo de amor. O certo

é que o conteddo ndo muda, mas o género é sempre identificado na relagéo
com o suporte.

Para Chartier (2002), h4 uma vinculacéo, historicamente determinada no decorrer da
cultura escrita, entre suportes, géneros e formas de leitura. Segundo o autor, as formas que
permitem a leitura, audicéo e visdo de um texto participam profundamente da construgédo de
seus significados. Bezerra (2011: 158) acrescenta ainda que “o suporte se apresenta como
um objeto, uma superficie (fisica ou virtual) que permite a manifestacdo concreta e visivel
do texto”, podendo ser distinguidos, “na maioria das vezes, através da consideracdo de que o

texto em si ndo deve ser confundido com um objeto fisico” (grifo do autor).

Sendo assim, as varias particularidades que permeiam o estudo dos géneros nos
levam a concordar com a afirmacéo de Marcuschi (2008: 159) ao proferir que 0s géneros séo
entidades: “dindmicas, histdricas, sociais, situadas, comunicativas, orientadas para fins
especificos, ligadas a determinadas comunidades discursivas, ligadas a dominios

discursivos, recorrentes e estabilizadas em formatos mais ou menos claros”.

Um dos objetivos deste trabalho é analisar a revista pedagdgica de Lingua
Portuguesa, produzida pelo CAEd, visando obter informagGes sobre os testes externos do
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SAEB e SAEPE, cuja principal finalidade ¢é avaliar os estudantes com relacéo a aquisicao de
habilidades leitoras. Dessa forma, € necessario apresentarmos concepc¢des que sustentem
nossa discussdao e sirvam de parametro para a analise dos dados a qual nos propusemos.
Sendo assim, apresentaremos a seguir consideracdes acerca da leitura, do género e suas

particularidades.

2.2 Concepcoes de leitura

A proficiéncia em leitura vai além da simples decodificacdo de textos. Ler é uma
atividade complexa que envolve diferentes habilidades. De acordo com os Parametros

Curriculares Nacionais,

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. N&o se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é
possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisfes diante de
dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar
no texto suposicdes feitas (PCN, 1998: 69-70).

A leitura faz parte do dia a dia das pessoas, tendo em vista que ela esta presente em
todos os ambientes de uma sociedade. Dessa forma, o ato de ler ndo pode ser considerado
como uma atividade individual, mas como uma acao social que exige habilidades interativas

e complexas. Segundo Marcuschi,

Compreender bem um texto ndo é uma atividade natural nem uma heranca
genética; nem uma agdo individual isolada do meio e da sociedade em que
se vive. Compreender exige habilidade, interacdo e trabalho. (...)
Compreender ndo é uma acdo apenas linguistica ou cognitiva. E muito
mais uma forma de inser¢do no mundo e um modo de agir sobre 0 mundo
na relacdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade (Marcuschi:
2008: 229-230).

Isso significa que o contexto social influencia diretamente na pratica da leitura e
compreensdo dos textos aos quais somos diariamente expostos. Em contrapartida, a leitura
também contribui para a ampliacdo do conhecimento, leva a reflexdo e torna o individuo
mais critico e capaz de intervir na realidade circundante. Entdo, assim como 0 meio
influencia a pratica de ler, a leitura influencia o meio, trazendo transformacdes significativas

para a vida do sujeito leitor.
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Sabemos que a leitura traz uma diversidade de fatores positivos. Ela amplia o
vocabulario, aperfeicoa a interpretagédo, aprimora a escrita, traz novos conhecimentos, leva a
novas formas de pensar, dinamiza o raciocinio, possibilita a aprendizagem de contetdos
especificos, enfim, contribui significativamente para a qualidade de vida do sujeito.
Entretanto, mesmo tendo consciéncia dos inimeros beneficios adquiridos por meio da
leitura, muitas pessoas afirmam ndo gostarem de ler. A que se deve esse fator? Por que 0s
resultados de avaliagbes externas que aferem a proficiéncia em leitura no Brasil sdo
altamente negativos? Como a escola pode contribuir para a melhoria da competéncia leitora
dos individuos? Essas perguntas ndo sdo faceis de responder e levam-nos a imergir em

algumas teorias que apresentaremos a seguir.

A escola deve ser o lugar onde se transmite as formalidades de uma lingua ja
adquirida naturalmente e internalizada de forma muito pratica no meio social e também onde
se deveria incentivar os habitos de leitura. Devido ao processo constante de avaliagdo, é na
escola, muitas vezes, que se inicia uma espécie de receio com relacdo a utilizacdo da
linguagem oral ou escrita. Com a leitura ndo é diferente. O desinteresse provém das
exigéncias partirem de leituras puramente didaticas ou ligadas a determinados contetidos que

ndo despertam no aprendiz o interesse esperado.

A formacdo de leitores exige da escola a responsabilidade de disponibilizar, durante
0 processo de ensino-aprendizagem, uma grande variedade de géneros e permitir que 0s
estudantes possam expor seus conhecimentos prévios espontaneamente para que a partir da
préatica da leitura possa ser desenvolvida a competéncia leitora. Corroborando com esse
pensamento, os Parametros Curriculares Nacionais afirmam que “o aluno deve por em jogo
tudo o que sabe para descobrir o que ndo sabe” (1998: 70). E importante salientar que a
intervencdo do professor é essencial para que haja uma progressdo gradual, partindo de
obras que interessam aos estudantes para outras mais complexas e presentes em seu meio

social.

Visando a formagdo de um individuo letrado, a escola precisa dispor de condi¢Ges
favoraveis, como por exemplo: possibilitar o contato com os livros, mesmo se nao tiver
bibliotecario nem uma biblioteca organizada adequadamente; ter professores como modelos
de leitor; ter a consciéncia que a leitura deve ser trabalhada em todos os componentes
curriculares e ndo apenas na disciplina de Lingua Portuguesa; proporcionar a liberdade da

leitura por prazer e ndo apenas pela busca da aprovacdo na série corrente; viabilizar a
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realizacdo de leitura mediadora como forma de facilitar o processo de ensino-aprendizagem;
capacitar todos os professores como agentes de letramento; e adotar facilitadores para o

ensino das competéncias essenciais da leitura.

O trabalho com o texto deve ser feito de forma atrativa, explorando diversos
géneros e caracteristicas. A escolha do material deve ser cuidadosa, levando em
consideracdo particularidades como faixa etaria, objetivo a ser atingido, conhecimento
prévio dos estudantes etc. Para Antunes (2009), “as competéncias em leitura, compreensdo
e escrita ndo se restringem as aulas de linguas” (Antunes, 2009: 187). Segundo a autora,
todos os professores, independentemente da disciplina que lecionem, fazem uso de textos
escritos, como mapas, graficos, enunciados, entre outros, para explicar diferentes
conteddos. Esses textos precisam ser compreendidos adequadamente e, por esse motivo, €
necessario que o professor utilize de recursos que facilitem a compreensdo dos mesmos.
Nesse sentido, podemos afirmar que o professor deve dispor de planos flexiveis para poder
adapta-los, quando necessario. Fazer o papel de mediador é essencial para facilitar o
processo de compreensdo e, dessa forma, tornar o texto mais atrativo. De acordo com
Delmanto,

[...] a escola deve ter a preocupacdo cada vez maior com a formagéo de
leitores, ou seja, a escola deve direcionar o seu trabalho para préaticas cujo
objetivo ndo seja apenas o ensino de leitura em si, mas desenvolver nos
alunos a capacidade de fazer uso da leitura como também, da escrita para
enfrentar os desafios da vida em sociedade e, a partir do conhecimento
adquirido com essa pratica e com suas experiéncias, continuar 0 processo
de aprendizado e ter um bom desempenho na sociedade ao longo da vida
(Delmanto, 2009: 24-26).

Aprender a ler ndo é suficiente para a obtencdo da proficiéncia em leitura. O importante é
formar leitores, pois, sozinhos eles poderdo aprender com os textos lidos. Se a escola cumprir
com sua obrigacdo de desenvolver as habilidades leitoras, certamente, como afirma
Delmanto (2009), os estudantes conseguirao inferir informacdes, relacionar corretamente as
partes de textos, fazer relacbes com outros contextos, atribuir novos sentidos ao que Ié,

enfim tornar-se um leitor independente (Delmanto, 2009: 29).
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2.3 Concepcoes de género

A tematica dos géneros passou a nortear o trabalho pedagdgico da educacdo basica a
partir da publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), 1998.

Segundo Marcuschi (2008: 147), “o estudo dos géneros ndo é novo, mas estd na
moda”. Apesar de a discussao sobre géneros ser antiga e ter sido intensificada ha quase duas
décadas, ainda se percebe muitos equivocos de conceituacdo nos meios académicos, digitais

e de ensino.

Para Bezerra (2017: 34), “os professores e, por vezes, aparentemente, a propria
academia ainda ndo teriam tido o tempo necessario para amadurecer o conceito em todas as
suas implicag¢des”, tendo em vista que ainda ha muitos equivocos nas defini¢cdes de género,

texto, suporte, dominio discursivo, forma/estrutura e tipo textual.

Com o objetivo de evitar esses equivocos, trataremos, a seguir, de cada um desses

itens.

2.4 Particularidades do Género

2. 4.1 Género e texto

O texto materializa o género. Nesse sentido, Bazerman (2005) afirma que o género é
um “fendmeno de reconhecimento psicossocial” enquanto o texto “tende a ser um material
determinado, ou um modo de materializacdo de um enunciado ou de um trecho de discurso
verbal” (Miller; Bazerman, 2011: 21).

De acordo com Bezerra (2017: 37), “o que € construido ou ‘materializado’ em dada
situacdo comunicativa é o texto, orientados pelas convengbes do género (‘acordo social’)

cabivel naquela situacdo” (destaques do autor).
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2. 4. 2 Género e suporte

Na érea de historia, ha vérias disciplinas que possuem o suporte como objeto de
estudo, no entanto, as ciéncias da linguagem ndo exploram esse tema de forma significativa,
dando margem a muitos equivocos na distincdo entre género e suporte. (Fraenkel, 2004 apud
Bezerra, 2017: 38).

O Facebook e o outdoor apesar de serem suportes, sdo por vezes confundidos com
géneros. Marcuschi (2003: 34) considera a homepage, por exemplo, como suporte e 0s

portais de servidores como servico. Nesse sentido, segundo Bezerra,

0 Facebook seria mais propriamente um suporte, uma vez que ali se
instanciam textos em diversos géneros. Seria também um “servigo”
no sentido de uma ferramenta virtual que possibilita a formacéo e a
manutencdo de inUmeras redes sociais, cujos membros utilizam
géneros tipicos do meio para interagir socialmente. (Bezerra, 2017:
39).

Ratificando esse pensamento, podemos citar que um género ndo é capaz de abranger

“uma classe de eventos comunicativos” (Swales, 1990 apud Bezerra, 2013: 39).

O outdoor também é um suporte, considerando que é um meio fisico por intermédio
do qual veiculam-se textos de diferentes géneros com propositos comunicativos diversos,

mas com caracteristicas restritas ao seu aspecto material.

2. 4. 3 Género e dominio discursivo

Para Marcuschi (2008: 155), o dominio discursivo constitui uma instancia discursiva.
Como exemplo de instancia discursiva podemos citar os discursos juridico, jornalistico,
religioso etc. Em outras palavras, o dominio discursivo equivale a uma “esfera da atividade
humana”, na esséncia bakhtiniana, sendo capaz de dar origem a varios géneros que o
viabilizam. “E no interior desses discursos peculiares aos respectivos dominios que

circulardo textos em géneros também bastante especificos” (Bezerra, 2017: 45).

De acordo com a linguistica de texto mais atual, hd uma correlagdo entre texto e

discurso. Nesse perspectiva, Cavalcante e Custodio Filho (2010: 61) afirmam que “em
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qualquer quadro que delineie o estatuto do texto na atualidade € preciso considerar a sua

interdependéncia em relacdo ao discurso”.

Segundo Bezerra (2017: 45-46) “o género ¢ a categoria que efetivamente nos permite
passar do discurso ao texto sem que persista uma dicotomia entre ambos, por um lado, e sem

que o género se reduza a um ou a outro”.

2. 4. 4 Género e formal/estrutura

Segundo Bezerra (2017: 43), o0 género € um tipo de acdo social e a forma do texto
que o constitui € um critério insuficiente para a sua defini¢do. Vale salientar que “quando
dominamos um género textual ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de

realizar linguisticamente objetivos especificos em situagdes sociais particulares” (Miller,

2012 apud Marcuschi, 2008: 154).

2. 4.5 Género e tipo textual

Marcuschi (2003: 17) afirma que “os tipos textuais abrangem um ntimero limitado de
categorias conhecidas como: narracdo, argumentacdo, exposicdo, descricdo, injuncao”.
Nesse sentido, Bezerra (2017: 44) reitera que os tipos textuais ndo constituem géneros, séo,

portanto, “aspectos da composi¢cdo de textos pertencentes a diferentes géneros”.

Em sintese, os equivocos apresentados se resumem a “duas subclasses centrais”: a
confusdo entre género e texto que incorre na dificuldade de fazer a distin¢do entre género e
suporte, género e forma/estrutura e género e tipo textual; e a confusdo entre género e
dominio discursivo (esfera da atividade humana) que incide numa “sobreposi¢ao pelo menos

parcial” de seus conceitos (Bezerra, 2017: 44).

O esquema a seguir apresenta uma sintese das subclasses responsaveis pelos

equivocos conceituais explicitados acima.
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Figura 3: Subclasses causadoras de equivocos conceituas entre texto, género e
discurso

— Suporte [preenchido com texto)

—hm Forma/estrutura (do texto)

Y  Tipo textual (caracteristicas do texto)

W Dominio discursivo (“esferas da atividade humana”)

FONTE: A autora (2018) baseada em Bezerra (2017: 33-46).

Os frequentes equivocos nos levam a conclusdo de que “o género ainda demanda de
pesquisadores e professores um maior esfor¢co para a sua adequada assimilagdo e aplicagao”

(Bezerra, 2017: 46).

2.5 Os géneros hoje

A natureza dos géneros é multidisciplinar e sua popularidade resulta em uma grande
variedade de interpretacGes que torna seu estudo cada vez mais complexo. Ha, portanto, trés
pontos comuns em sua abordagem: o conhecimento convencionado, a versatilidade da

descricdo e a tendéncia para a inovacao.

O conhecimento convencionado se da pelo fato dos géneros apresentarem formas
estruturais relativamente estaveis, levando em consideragao aspectos como a recorréncia de
situacOes retoricas, 0s propdsitos comunicativos compartilnados e as regularidades de
organizacdo estrutural que se relacionam mutuamente, apesar de outros fatores como o
contexto, a escolha léxico-gramatical e a opcdo por uma forma estrutural especifica
interfiram diretamente no propdsito comunicativo. De acordo com Fairclough (1989: 59), os
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aspectos convencionais dos géneros sdo fatores que influenciam no equilibrio das relacdes

sociais.

A versatilidade dos géneros detalha o relacionamento entre texto e contexto, 0 uso
em determinadas culturas e, de forma ampla, no que concerne a lingua e a cultura. Alguns
géneros diferentes apresentam o mesmo propdsito comunicativo, diferindo com relacdo ao
meio discursivo, como € o caso da resenha de um livro e 0 anincio de um cosmético, por
exemplo. Ambos objetivam principalmente a venda do produto em questdo. Apesar de 0s
géneros apresentarem estruturas relativamente estaveis, eles estdo em constante adequacgéo

aos novos contextos de uso, seja tecnoldgico, profissional, académico etc.

Para atingir objetivos complexos, mais comumente no meio publicitario, alguns
profissionais estdo criando géneros hibridos que consigam atender a um conjunto de
propdsitos que sdo geralmente complementares. Vale salientar que o contexto familiar deve

ser respeitado para que haja efetividade na comunicagéo.

Encontram-se também imbrica¢des de géneros que resultam em “falsos géneros”,
tendo em vista que apresentam mais de um padrdo genérico. Observa-se, inclusive, que em
alguns casos ha uma justaposicdo entre géneros, como ocorre com a introducdo, prefacio e
apresentacdo de um determinado livro, que apresentam inicialmente uma descri¢do positiva

da obra, seguida de agradecimentos do autor.

A analise de géneros hoje deve levar em consideragdo a “autoria social”. Sobre isso,
afirma-se que a apropriacdo dos géneros objetivando sua exploragdo é direito apenas dos
membros legitimados da comunidade especializada. Ressalta-se ainda que as inovagdes nos
géneros nem sempre sdo aceitas. Para sua aceitacdo é necessario gque tenham base na

estabilidade de uma situacéo social ou sejam elaboradas por uma autoridade.

A integridade genérica ¢ mantida normalmente pelo “processo de revisdo e pares” e
pela “intervengao editorial” que procura obedecer aos padrdes institucionalizados. Nesse
sentido, considera-se que a importancia da “atividade textual” é equivalente a “atividade
cientifica”. No caso de publicacdes académicas, por exemplo, para que o trabalho seja

aceito, é importante a citacdo de pesquisas ja realizadas por especialistas no assunto tratado.

O uso do jargdo € uma maneira de preservar a distancia de estranhos a comunidade
profissional, resultando algumas vezes no desconhecimento do conteddo da mensagem. O

argumento para a preservagdo do discurso juridico, por exemplo, deve-se ao fato de que o
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poder legislativo deve permanecer com os legisladores e ndo com o judiciario. Outro aspecto
relevante é a censura por parte de membros importantes para as comunidades discursivas,

como a critica externa ou a opinido do lider.

O ensino dos géneros, portanto, deve pautar-se na dinamicidade e descricdo por meio
da inovacdo de recursos genéricos para alcancar os propdsitos pretendidos. Nesse sentido, é
essencial dominar os géneros para, entdo, conseguir desenvolver a criatividade necessaria

para a exploragdo dos mesmos.

Segundo Devitt e Bastian (2009 apud Bezerra, 2017), os conhecimentos prévios dos
estudantes podem beneficiar, inibir ou prejudicar o ensino de géneros. A partir de estudos
acerca da transferéncia desses conhecimentos prévios para novos contextos, situacdes e
géneros, pode-se afirmar que a busca do professor por informacdes das experiéncias de seus
estudantes com os géneros, podem influenciar positivamente o ensino, apesar de que a
heterogeneidade de contextos dos envolvidos no processo tornam essa atividade bastante

complexa.

Tower (2003: 36) afirma que “formas intermediarias de escrita” podem ser
empregadas pelos estudantes no processo de aquisicdo de novos géneros. Devitt (2004 apud
Bezerra, 2017), por sua vez, acredita que, na universidade, a consciéncia de géneros deve ser
adquirida na aula de escrita no primeiro periodo. Segundo o autor, 0s géneros especificos ou
“antecedentes”, ja experienciados, devem ser ensinados para que sirvam de base para a
apreensdo de novos géneros presentes em um contexto de alta intergenericidade que envolve

aspectos culturais, individuais e comunitarios.

Uma pesquisa desenvolvida por Devitt apud Bezerra (2017), envolveu quinze alunos
do primeiro periodo do curso de escrita da Universidade de Kansas, em 2006, e partiu da
indagacdo sobre quais géneros os estudantes ja conheciam, do que sabiam sobre 0s géneros
mais familiares e da investigacdo de tragos de conhecimentos sobre géneros em textos
produzidos por eles. Em um primeiro questionario, os estudantes lembraram de muitos
géneros abordados no Ensino Meédio (42 na disciplina de lingua inglesa, conforme
perguntados, e 22 nas outras disciplinas), mas houve lacunas perceptiveis na citagdo de
géneros que fazem parte de seu cotidiano. No final do semestre, em um segundo
questionario, apds a vivéncia de aulas acerca dos géneros, o quantitativo de nomenclaturas
aumentou significativamente. E importante frisar, portanto, que ndo ha possibilidade de

coleta de todos os géneros experienciados pelos estudantes.
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A descricdo dos géneros conhecidos pelos estudantes, na pesquisa de Devitt, teve
foco inicial no contetdo e na forma, deixando de lado propositos retoricos e da audiéncia. A
pesquisa revelou que nao foi possivel fazer um levantamento satisfatério do conhecimento
prévio dos estudantes acerca dos géneros, pois apenas numa perspectiva retorica se poderia
ter ideia se 0s géneros listados foram apreendidos anteriormente. Percebeu-se também por
meio das producOes dos estudantes que eles compreendiam caracteristicas de géneros nédo

citados.

A pesquisa de Devitt, portanto, aponta para a possibilidade de se trabalhar estratégias
de transferéncia, incorrendo na percepcdo, por parte dos estudantes, de diferencas e
similaridades entre géneros novos e os ja conhecidos. Dessa forma, podemos afirmar que as
praticas pedagdgicas de ensino dos géneros sdo baseadas pela aprendizagem situada,
levando em consideracdo pesquisas implicitas, explicitas e interativas provenientes de
diversas abordagens teoricas, inclusive questbes empiricas, e processos relacionados a

metacognicao.

Devitt (2009: 348-350 apud Bezerra, 2017), com base nos estudos de Kenneth Pike,
descreve diferentes pedagogias de géneros por meio de metaforas que dialogam com as

concepcdes de Chapman para a abordagem de géneros na educacao bésica.

Quadro 1: Pedagogias de géneros

Pike* Chapman

particula (ensino de géneros especificos) aprender  géneros  (géneros  como
estratégias retoricas)

onda (parte dos conhecimentos previos a | aprender através de géneros (géneros

aquisicdo de novos géneros) COMO Processos)

campo (baseia-se na critica e modificacdo de | aprender sobre géneros (géneros como

géneros existentes) ferramentas ou recursos culturais)

Fonte: A autora (2018) baseada em Devitt (2009: 348-350 apud Bezerra, 2017).

4 Segundo Devitt.
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Johns (2002), com base em Hyon, observa trés formas diferentes de ensino dos

géneros. Acrescentaremos ainda a abordagem brasileira

Quadro 2: Correntes teoricas do género

Corrente

tedrica

Abordagem

Direcao

Abordagem

didatica

Abordagem da
Escola de

Sidney

Parte de um  curriculo
desenvolvido com base na
linguistica sistémico-funcional.
Espera-se que o0 estudante
modele, explique as
caracteristicas, reproduza e,

por fim, adquira o género.

Inglés para fins

especificos

Baseia-se no ensino de géneros
especificos e observacdo de
caracteristicas ~ formais e
funcionais, relacionando-as
com valores e propdsitos

retoricos situacionais.

Partem do contexto

para o texto

Explicitas

Nova retérica

Requer reflexdo critica sobre
0S  géneros, considerados
dindmicos e mutaveis, suas
ideologias, propositos retdricos

e sociais.

Parte do texto para

0 contexto

Implicita

Interacionismo

Leva em consideracdo meio de

circulacdo do género, aspectos

Parte da
experiéncia e
conhecimento

prévio, por meio de
uma producéo

inicial, passa pela
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Sociodiscursivo | sdcio-historicos, contexto de | andlise do género
producdo, contedo, estilo do | em seu contexto Interativa
género e do autor. retorico e social,
finalizando com a
(re)producdo, com
foco na consciéncia
do género, analise
linguistica e

contexto social

Fonte: A autora (2018) baseada em Johns (2002) e Dolz e Schneuwly (2004).

Vale salientar ainda que as abordagens acima citadas sobrepdem-se e estdo divididas

em pedagogias implicitas, explicitas e interativas de géneros.

A pedagogia implicita de géneros centra-se no movimento “Escrever para Aprender”
(EpA) e na metaconsciéncia. E uma abordagem voltada para escritos académicos. Inicia-se
com uma “sensagdo vaga” do género que se pretende adquirir, segue-se pela producao
centrada no conteudo, percepcdo da inter-relacdo entre a sensa¢do vaga inicial, 0s processos
de composicdo e o texto, e, de acordo com a avaliagdo, os estudantes confirmam ou

modificam suas habilidades acerca do género.

A pedagogia explicita de género, por sua vez, € embasada na LSF e no ESP. Essa
abordagem ressalta o ciclo de ensino-aprendizagem e o ciclo de escrita académica que

estruturam-se, cada um, em trés estagios:

Ciclo de ensino-aprendizagem: modelagem (consiste em apresentacdo de
informacdes sobre o contexto, apresentacdo de modelos do género e exploracdo, com 0
auxilio do professor, do proposito social, elementos estruturais e tracos linguisticos);
negociacdo conjunta do texto (momento de producdo conjunta, com a participagcdo do
professor, de um texto do género em questdo); e construcdo independente do texto
(oportunidade de producdo individual, incluindo elaboracdo, conferéncia, edicdo e

publicacdo).

Ciclo de escrita académica: exploracdo do contexto (momento de interagcdo com o

ambiente atentando para o uso da linguagem; exploracdo do texto (fase que consiste na
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observacao da inter-relacdo entre texto e contexto); e producao, revisao e edicdo de textos
(etapa para a realizacdo do que é proposto com foco para o uso linguistico em meio a
préticas social e discursiva).

Também podemos citar os estudos de Swales (1990 apud Bezerra, 2013) que indica
quatro tarefas a serem realizadas pelos estudantes: analise das similaridades/diferencas;
descricdo das mudangas no sentido de aumentar a eficacia retdrica; exame das oracoes,

escolhas de palavras e sua adequacao a situacao; e analise de exemplos de producéo.

E importante apresentar ainda o Modelo CARS (Creating a Research Space), de
Swales (1990: 141 apud Bezerra, 2013), caracterizado por trés movimentos e suas
possibilidades: “estabelecer um territorio (reivindicar centralidade e/ou fazer generalizac6es
sobre o tema e/ou revisar itens de pesquisa anteriores); estabelecer um nicho (contra
argumentar ou indicar uma lacuna ou levantar questionamentos ou continuar uma tradicéo;
ocupar o nicho (eshbogar objetivos ou anunciar a presente pesquisa, anunciar os principais

resultados, indicar a estrutura do artigo de pesquisa)”.

A proposta de checklist, de Brian Sutton (2000), baseado no Modelo de CARS,
também pode servir como exemplo para a pedagogia explicito de géneros. Essa proposta
consiste nos seguintes movimentos retoricos para a introducdo de um trabalho de pesquisa:
definicdo da relevancia da area de pesquisa; sintese de pesquisas relevantes na area;
observacdo de lacuna, aspecto negligenciado ou interpretacdo de resultados de estudos

anteriores; e explicitacdo da originalidade da préopria pesquisa.

A pedagogia interativa de género consegue mesclar as duas abordagens citadas
anteriormente. Nessa abordagem os géneros podem ser ensinados conforme a pedagogia
implicita, por meio da metacognicao e feedback, ou partir de analise, producédo e observacao

de caracteristicas dos textos em atividades guiadas.

Devitt (2009 apud Bezerra, 2017) propde o desenvolvimento da consciéncia critica
de género, partindo do conhecimento prévio, por meio de tarefa sequenciada que se
fundamenta em sua abordagem metaférica de particula, onda e campo, conforme
apresentacdo a seguir: 1 - analisar um género cotidiano, como grupo, visando adquirir
habilidades de andlise retorica; 2 - escrever fazendo alteracfes no texto; 3 — analisar, em
grupo, um género de outra cultura ou outra época; 4 - analisar um género académico, em

grupo, (potencial género antecedente); 5 - escrever esse género académico; 6 - analisar
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criticamente esse género, propondo mudancas; 7 - analisar, criticar e escrever outro provavel

género antecedente que deve ser escolhido individualmente.

Fleischer e Andrew-Vaughan (2009 apud Bezerra, 2013) colocam que aprender a
escrita a partir de géneros pode auxiliar os estudantes a conviverem com 0s géneros do
mundo real. Para a concretizacdo dessa ideia, eles sugerem o “Projeto de Géneros Nao
Familiares” que consiste nos seguintes passos: selecionar um género desafiador e explicar a
sua escolha, coletar e ler amostras desse género, analisar padrdes objetivando a confeccédo de
um manual para a producdo do género, elaborar uma bibliografia comentada de exemplares
do género, produzir o género, escrever uma carta acerca das experiéncias vivenciadas e

solicitar a opinido de um leitor externo por meio de uma carta-resposta.

A “sequéncia didatica”, baseada no ISD, também se enquadra nessa perspectiva
interativa de pedagogia dos géneros, seguindo o modelo proposto por Dolz, Noverraz e

Schneuwly, que apresentaremos na se¢ao a seguir.

2. 6 Os géneros na perspectiva do ISD

O Interacionismo Sociodiscursivo desenvolve a ideia de que a participacdo de
aspectos psiquicos e sociais se complementam resultando na materializacdo da linguagem.
Vaérios fatores, portanto, influenciam na construcdo de qualquer atividade discursiva, como,
por exemplo, contextos histdrico e social, finalidades, intengdes, opinides, convicgdes, além
de outros fatores relacionados ao interlocutor (Brasil, 1998). Essa € a visao do ISD, corrente
tedrica desenvolvida por Jean-Paul Bronckart e seu grupo de pesquisadores da Universidade
de Genebra vinculados a Unidade de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias. Essa teoria teve como inspiracdo os estudos realizados por Vygotsky e Bakhtin no

campo do Interacionismo Social.

Para Bronckart, as condutas humanas sdo consideradas como ‘“a¢des situadas cujas
propriedades estruturais e funcionais séo, antes de mais nada, um produto de socializa¢ao”
(2006: 13). De acordo com esse autor, as formacGes sociais sdo responsaveis pelo
funcionamento permanente da atividade de linguagem resultante em diferentes espécies de
textos, nomeadas de géneros de textos, que apresentam caracteristicas relativamente estaveis

e ficam “disponiveis no intertexto como modelos indexados”, para as geracfes atuais e
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posteriores (1999: 137-138). Conforme o estudioso, “a apropriacdo dos géneros ¢ um
mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas
humanas” (Bronckat, 1999: 103).

Dolz e Schneuwly, por sua vez, numa perspectiva interacionista, reconhecem que as
praticas de linguagem acumuladas pelos grupos sociais no curso da historia se cristalizaram
na forma de géneros, passando, assim, a ser responsaveis pela reconstrucdo progressiva das
significagdes sociais. Esses autores classificam o género textual como instrumento semidtico
complexo constituido de signos organizados de maneira regular que compreende niveis
diferentes, considerando-o0, por vezes, como “megainstrumento” que permite realizar agdes

em situacOes particulares (2004: 55).

Os Parametros Curriculares Nacionais corroboram com essa visdo ao afirmar que

para assegurar ao estudante o exercicio pleno da cidadania

é preciso que as situagbes escolares de ensino de Lingua Portuguesa
priorizem 0s textos que caracterizam os usos publicos da linguagem. Os
textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e
usos, podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruigdo estética dos
usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena
participacdo numa sociedade letrada. (PCN, 1998: 24)

Dessa forma, o ensino de Lingua Portuguesa ndao deve estar distante da realidade do
estudante. Pelo contrério, situagdes devem ser criadas para que haja a necessidade da
compreensdo/producdo dos textos num cenario que se aproxime ao maximo da realidade

social de todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

2. 6.1 Géneros e Ordenamentos

Dolz, Noverraz e Schneuwly apresentam cinco agrupamentos de géneros
correspondentes aos tipos textuais, cada qual com critérios que determinam coeréncia com
as referéncias externas. Esses agrupamentos sdo essenciais para a selecdo de géneros que
poderdo ser utilizados para a elaboracao de sequéncias didaticas que servirdo de base para as
aulas de lingua materna, pois cada grupo apresenta algumas regularidades linguisticas e

possibilidades de transferéncias que resultam em caracteristicas distintas entre 0s
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agrupamentos. Os autores salientam que o atendimento as necessidades organizacionais para
a construcdo de progressoes didaticas so sera efetivamente util se a distribuicdo dos géneros
sequir trés critérios indispensaveis: correspondéncia a grandes finalidades sociais
relacionadas ao ensino da linguagem oral e escrita; retomada de distingdes tipoldgicas ja
utilizadas em documentos oficiais; e predominadncia de “relativa homogeneidade” dos
géneros agrupados. Esses critérios nos levam a compreender que o trabalho com os géneros
deve ser realizado de forma planejada e organizada, buscando capacitar o estudante a
escolher o género correto, como também desenvolvé-lo de forma adequada nas mais
diversas situacdes sociais as quais for submetido. Para isso, 0 estudante precisa compreender
a finalidade de cada género, suas caracteristicas tipoldgicas e as semelhancas que existem

entre eles.

O quadro a seguir é desenvolvido pelos referidos autores seguindo os critérios acima

citados.

Quadro 3: Aspectos Tipoldgicos

Dominios sociais de comunicacfio

Capacidades de linguagem
dominantes

Exemplos de géneros orais e escritos

Cultura literdria ficcional

NARRAR
Mimeses da acio através da
criacio de intriga

Conto maravilhoso

Fibula

Lenda

MNarrativa de aventura
MNarrativa de ficclo cientifica
Narrativa de enigma

MNovela fantistica

Conto parodiado

Documentacio ¢ memorizacio de
aphes humanas

RELATAR
Representacio pelo discurso de
experiéncias vividas, sitnadas no

tempo.

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Moticia

Reportagem

Crimica esportiva

Ensaio biogrifico

Discussiio de problemas sociais
COnLROVErsas

ARGUMENTAR
Sustenta¢cio, refutacio e
negociacio de tomadas de posiciio.

Texto de opinidio

Didilogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacio
Deliberacio informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacio (adv.)

Transmissdo ¢ construcio de
saberes

EXPOR
Apresentaciio textual de diferentes

formas dos saberes

Semindrio
Conferéncia

Avrtigo ou verbete de enciclopédia
Entrevista de especialista
Tomada de notas

Resumo de fextos *expositivos™ ou
explicativos

Relatirio cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instrughes ¢ prescriches

DESCREVER ACOES

Instrucies de montagem

Regulacdio mitua de Receita

comportamentos Regulamento
Regras de jogo
Instrugiies de uso
Instruges

FONTE: Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e Bernard Schneruwly (2011: 102)
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Ao apresentar o quadro acima, Dolz, Noverraz e Schneuwly elencam trés critérios
considerados por eles como indispensaveis na construcdo de agrupamentos de géneros para

o trabalho didéatico. Para os referidos autores, é necessario que 0s agrupamentos:

1. correspondam as grandes finalidades sociais legadas ao ensino,
respondendo as necessidades de linguagem em expressdo escrita e oral, em
dominios essenciais da comunicacdo em nossa sociedade (inclusive a
escola);

2. retomem, de modo flexivel, certas distingdes tipoldgicas que ja figuram
em Numerosos manuais e guias curriculares;

3. sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem
dominantes implicadas na mestria dos géneros agrupados (Dolz e
Schneuwly, 2004: 50).

De acordo com os autores, “os agrupamentos, assim definidos, ndo sdo estanques uns
em relacdo aos outros; ndo é possivel classificar um género de maneira absoluta num dos

agrupamentos propostos” (Dolz e Schneuwly, 2004: 98).

A partir de uma perspectiva bakhtiniana, Schneuwly considera que todo género é
definido por trés dimensfes essenciais: 0s conteddos que S0 expressos por meio dos
géneros; a estrutura comunicativa que se constitui de acordo com as particularidades de cada
género; e as configuracdes especificas das unidades linguisticas, tragos do posicionamento
do emissor (Schneuwly, 2004: 143).

2. 7 O ensino de géneros

Dolz e Schneuwly (2004: 45) defendem que as intervencdes que levam a uma melhor
maestria dos géneros e das situacBes comunicativas impostas pela sociedade aos estudantes
devem partir de estratégias de ensino que fornecam instrumentos necessarios para a
progressdo em atividades comunicativas complexas. Nesse sentido, 0s autores apontam as

sequéncias didaticas como ferramenta norteadora de intervencGes pedagogicas.

A finalidade de uma sequéncia didatica é oportunizar, aos estudantes, o contato com
praticas linguisticas complexas e, até entdo, desconhecidas por eles. Sua organizacdo se da

em funcdo de um género de texto, envolvendo atividades orais ou escritas sistematicamente
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organizadas. Sua estrutura basilar é apresentada pelos autores por meio do esquema

mostrado a seguir.

Figura 4: Esquema de sequéncia didatica

|

—
Apresentagio m /_\ N
da PRODUCAOQ Modulo Modulo PRODUCAO
situagio INICIAL * \ / \ FINAL
/ —

Fonte: Dolz e Schneuwly, 2004: 83

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004: 172), as aulas de lingua materna devem

partir da abordagem dos géneros:

Na otica do ensino, 0s géneros constituem um ponto de referéncia
concreto para os alunos. Em relacéo a extrema variedade das praticas
de linguagem, os géneros podem ser considerados entidades
intermedidrias, permitindo estabilizar os elementos formais e rituais
das praticas. Assim, o trabalho sobre os géneros dota os alunos de
meios de andlise das condicBes sociais efetivas de producdo e de
recepcdo dos textos. Fornece um quadro de analise dos conteldos,
da organizacdo do conjunto do texto e das sequéncias que 0
compdem, assim como das unidades linguisticas e das caracteristicas
especificas da textualidade oral. Dadas essas caracteristicas
(reconhecidas empiricamente, acabadas etc.), 0 género se integra
facilmente em projetos de classe e permite, por isso, que se
proponham aos aprendizes atividades que, a um sé tempo, sdo
especificas e fazem sentido.

Os mesmos autores ainda acrescentam que “se os textos constituem, em nosso
procedimento, os objetos concretos, empiricos, sobre os quais os alunos trabalham em sala
de aula, o género de texto define a unidade de trabalho que articula esses objetos em um
todo coerente” (Dolz e Schneuwly, 2004: 172), ratificando a importancia do

desenvolvimento de um trabalho que busca propor o ensino a partir dos textos.

Nesse sentido, entende-se que o desenvolvimento de competéncias para a
compreensdo e producdo dos géneros se da, em muitos casos, automaticamente, tendo em
vista que os géneros se fazem presentes nos mais diversos segmentos da sociedade e o seu

uso é constante no nosso cotidiano. No entanto, em situacbes mais complexas de
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comunicacdo, precisamos adquirir uma série de habilidades para que a interlocugdo ocorra

de maneira satisfatoria e, portanto, € a escola a instituicdo legitimada para o seu ensino.

Segundo Antunes (2009: 49), usar a linguagem é uma forma de agir socialmente, de
interagir com oS outros e essas coisas somente acontecem em textos. Nesse sentido, o estudo
da lingua deve ter como referéncia os géneros textuais (Bronckart, 2006) ou discursivos
(Bakhtin, 2000). Os PCN (1998), por sua vez, consideram o uso da lingua oral e escrita e a
reflexdo sobre a lingua e a linguagem como eixos basicos que articulam o ensino de Lingua

Portuguesa, como podemos observar na imagem a seguir.

Figura 5: Eixos de ensino da lingua

uso REFLEXAO
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUGAO PRATICA
e de <:'l> de de
LEITURA TEXTOS ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

Fonte: BRASIL, 1998: 35.

Ambos os eixos, recomendados pelos PCN, levam em consideracdo a reflexdo do
estudante sobre sua propria fala ou escrita em situagdes de uso, ou seja, de interacéo,
buscando articular o ensino a contextos reais de comunicacao, seguindo, assim, o ISD.

Corroborando com o pensamento supracitado, Antunes (2009: 49-52) cita a
textualidade® como o Ambito mais amplo no qual chegou a linguistica e afirma que “o estudo
das linguas recobraria mais consisténcia e mais relevancia se elegesse, como ponto de
referéncia, o texto”. A autora, ainda, faz considerac¢des acerca do ensino de linguas a partir

do uso de textos e seus desdobramentos.

O texto envolve uma teia de relacBes, de recursos, de estratégias, de
operagOes, de pressupostos, que promovem a sua construcdo, que

5 Por textualidade, entdo, se pretende considerar a condi¢do que tém as linguas de somente ocorrerem sob a
forma de textos e as propriedades que um conjunto de palavras deve apresentar para poder funcionar
comunicativamente (Antunes, 2009: 50).
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promovem seus modos de sequenciacdo, que possibilitam seu
desenvolvimento tematico, sua relevancia informativo-contextual, sua
coesdo e sua coeréncia, enfim. De fato, um programa de ensino de linguas,
comprometido com o desenvolvimento comunicativo dos alunos, somente
pode ter como eixo o texto, em todos esses e outros desdobramentos
(Antunes, 2009: 51-52, destaque da autora).

Assim, reiteramos que 0s géneros de texto devem ser o centro do processo de ensino-

aprendizagem nas aulas de lingua materna para que, a partir deles, possam ser exploradas

habilidades relacionadas a apropriacdo da leitura, oralidade, escrita, analise linguistica e

letramento literario, como se pode observar na imagem a seguir.

Oralidade

Figura 6: O texto como ponto de referéncia para o ensino de LP

Gé&neros textuas

Letramento

Anlise

literdrio

linguistica

Fonte: a autora (2018).

Partindo das colocacg0es feitas até aqui, consideramos que a pratica pedagdgica deve

promover a articulacdo do ensino a situagcfes reais de uso da lingua, além de tomar os

géneros como 0 objeto introdutério as diversas atividades vivenciadas no intuito de

desenvolver habilidades e competéncias relacionadas a utilizacdo da linguagem oral e

escrita.

Dolz e Schneuwly acreditam que

uma proposta de ensino-aprendizagem organizada a partir de géneros
textuais permite ao professor a observacgdo e avaliacdo das capacidades de
linguagem dos alunos antes e durante a sua realizacdo, fornecendo-lhes
orientacOes mais precisas para a sua intervencao didatica. Para os alunos, o
trabalho com os géneros textuais constitui, por um lado, uma forma de se
confrontar com situacGes sociais efetivas de producdo e leitura de textos e,
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por outro, uma maneira de domina-los progressivamente (Dolz e
Schneuwly, 2004: 41).

Quanto mais contato com diferentes géneros, mais nos apropriamos dos diversos
recursos da lingua e da linguagem, pois € por meio da pratica oral e escrita que podemos
aperfeicoar recursos relacionados a ortografia, a sintaxe, a semantica, a pragmatica, a
eloquéncia etc.

Bakhtin (2000: 285) valida esse pensamento ao fazer a seguinte afirmacéo:

Quanto melhor dominamos o0s g@éneros tanto mais livremente o0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo
mais flexivel e sutil a situacdo singular da comunicacdo; em suma,
realizamos de modo mais acabado 0 nosso livre projeto de discurso.

Enfim, acreditamos que a escola é a principal responsavel pelo desenvolvimento da
capacidade de expressdo oral e escrita do aluno e, portanto, deve criar um ambiente
favoravel a livre manifestacdo da linguagem, oferecendo inUmeras oportunidades de
producéo textual, no sentido de formar cidad&os criticamente ativos em seu meio social.

Tendo em vista tudo o que foi colocado sobre o ensino a partir dos géneros, faremos
a seguir consideragdes acerca da importancia do curriculo como ferramenta norteadora no

processo de ensino-aprendizagem.

2. 8 Géneros no Curriculo de Portugués do Ensino Fundamental

A palavra curriculo deriva do verbo latino currere, que significa caminho ou
percurso. Nesse sentido, podemos afirmar que o objetivo de todo curriculo € orientar o
trabalho realizado pelo professor. Sendo assim, certamente o desenvolvimento do estudante
é afetado significativamente por esse instrumento. Portanto, € fundamental que o curriculo
atenda aos objetivos do processo educacional, levando em consideragdo a etapa de
escolaridade a qual se destina, as necessidades sociais dos estudantes e as competéncias

cognitivas requisitadas a esse grupo.

Rojo (2008: 76, 77), em relacdo aos curriculos de Lingua Portuguesa, faz as

seguintes consideragdes:

Embora boa parte dessas propostas ainda dividam os componentes da
area por capacidades, competéncias ou habilidades — em geral, envolvidas
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em escrever, ler, falar e ouvir —, 0s géneros aparecem sempre nelas
referenciados quando ndo propostos explicitamente como objetos de
ensino, indicados no elenco de atividades possiveis de desenvolver tais
capacidades ou habilidades. Os objetivos dos curriculos estdo voltados as
competéncias e capacidades de leitura e escrita e de fala/escuta, mas 0s
géneros — em lugar dos tipos de textos (narragdo, descri¢do, dissertagéo,
argumentacdo), tdo presentes em décadas anteriores — aparecem como 0S
objetivos capazes de desenvolvé-las. Todos os referenciais enfocam a
linguagem e a lingua em uso, por meio de praticas situadas para a
cidadania, o que por si sO ja convoca as nogBes de texto, género e
discurso.

Teoricamente, portanto, a producdo de um curriculo deve levar em consideracdo
politicas, propostas e orientagdes atuais para 0 ensino e sua discussao pautada no que deve
ser ensinado, como deve ser ensinado e 0 que deve ser avaliado. E por esse motivo que
pensamos em realizar esta pesquisa focando nas propostas e cobrangas, neste caso,

externas.

Pietri, (2007: 264 apud Suassuna, 2014: 53), com relacdo a essa afirmacdo, tece as

seguintes considerages:

Esses documentos produzidos por instdncias governamentais
responsaveis pela Educacdo se apresentam como propostas curriculares,
parametros curriculares, ou diretrizes curriculares, e possuem, em geral,
um carater duplo: de documentos de normatizagcdo, uma vez que,
elaborados por 6rgéos de governo, ttm como objetivo regular as a¢bes no
ambito do ensino; e de documentos de formag&o, pois se fundamentam
em conhecimentos produzidos na academia. Os conhecimentos
divulgados nesses documentos sdo apresentados ao publico alvo — nesse
caso, em primeiro lugar, o professor — como alternativas para promover
mudangas em concepgdes tedricas e, em consequéncia, nas praticas de
ensino.

Segundo Lima e Leal (2014: 31), nas Gltimas décadas, os curriculos de Lingua
Portuguesa vém passando por mudangas que refletem concepgdes acerca do papel da
escola e das relagOes entre o contexto escolar e o extraescolar. Vale salientar que as bases
articuladas — leitura, producéo textual e analise linguistica — propostas por Geraldi (1981),
também impactaram nas formacg6es docentes, na producao de livros didaticos e também em
mudancas em diferentes documentos norteadores do processo de ensino-aprendizagem da

lingua materna, incluindo os curriculos.

Paul Hirst apud Forquin (1993: 23) conceitua curriculo como “um programa de
atividades dos professores e dos alunos, concebido de maneira que os alunos alcancem na

medida do possivel certos fins ou certos objetivos educativos”, levando a crer que sua
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elaboracdo deve considerar as praticas sociais formais e informais do contexto atual e
habilidades exigidas nas avaliagfes externas propostas aos estudantes que estdo cursando a
etapa de escolaridade em teste. Segundo John Kerr apud Forquin (1993: 23), o curriculo é
“toda aprendizagem organizada ou conduzida pela escola, que se efetua no contexto de um

grupo de maneira individual, no interior ou no exterior da escola”.

Essas defini¢bes sinalizam para uma ideia de adaptacdo do planejamento a partir
das caracteristicas particulares dos grupos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
Acreditamos, portanto, que cada professor faca modifica¢Bes na estrutura do Curriculo de
acordo com seus objetivos de ensino e da realidade de seus estudantes, utilizando, para
isso, outras ferramentas, como, por exemplo, o livro didatico e a revista do SAEPE, que

aponta as habilidades necessarias para a realizacao dos testes externos.

Para Marinho e Carvalho (1996: 42), “uma proposta curricular de lingua portuguesa
¢ um ponto de referéncia para nortear de forma implicita e explicita concepcdes de
linguagem, de lingua e de ensino e aprendizagem da pratica escolar”. A Base Curricular
Comum para Redes Publicas de Ensino de Pernambuco segue essa mesma proposta, pois é
fundamentada por nog¢des apoiadas no conceito de linguagem como atividade de interacéo
social, na qual a atuagdo dos interlocutores se d& por meio do uso de diferentes géneros
textuais responsaveis por expressar e criar a identidade social do individuo e de sua
comunidade. Esse documento considera, portanto, uma proposta de ensino da Lingua
Portuguesa pautada nas modalidades oral e escrita e, nelas, as habilidades de compreenséo e
producdo (PERNAMBUCO, 2008: 67).

Os testes externos, por sua vez, também sdo essenciais para o planejamento didatico
a ser seguido pelo professor. Nesse sentido, apresentaremos informacdes sobre suas

Matrizes de Referéncia e a relevancia da mesma para todo o processo educacional.

2. 9 Géneros e testes em larga escala

A avaliacdo educacional sempre foi um tema relevante pelo fato de ser um
instrumento capaz de provocar julgamentos que conduzem a tomadas de decisdo que buscam
a melhoria da realidade vigente. As avaliacdes internas podem ser diagnoésticas, formativas
e/ou somativas, obedecem ao planejamento do professor ou seguem normas institucionais

com o intuito de verificar a aprendizagem dos estudantes. Elas podem ser constituidas de
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varios instrumentos, como levantamento de competéncias, exercicio, pesquisa, apresentacdo
de trabalhos, aplicacdo de prova pontual no final de uma etapa etc. Os testes externos, no
entanto, sao aplicados em larga escala por um fiscalizador externo a institui¢cdo de ensino e

buscam investigar a qualidade do sistema educacional.

E importante também esclarecermos a diferenca entre avaliagio e teste. Este exige
resultados a serem atingidos, descartando qualquer diferenca entre os participantes, enquanto
aquela leva em consideracdo fatores externos, como sexo, idade, condi¢bes econdmicas,

sociais, entre outros aspectos.

Com relacdo a contribuicdo das avaliagbes internas e externas no processo

educacional, Penin (2009: 23-24) afirma que

[...] no &mbito interno, possibilita a avaliagdo como instrumento de acéo
formativa, levando instituicdes e os professores a refletirem a respeito de
suas praticas e de seus objetivos e, assim, a melhorar sua acdo docente e
sua identidade profissional. Por outro, em ambito externo, oferece
informacgdes para que tanto os pais quanto a sociedade, especialmente 0s
sistemas de ensino, possam efetivar um relacionamento produtivo com a
instituicdo escolar. Apurar os usos da avaliagdo, comparar resultados e
comportamento de entrada dos alunos em cada situacdo e contexto social e
institucional é da maior importancia para ndo homogeneizar processos que
sdo de fato diferentes.

Nas ultimas décadas, as avaliagdes em larga escala vém ganhando cada vez mais
espaco no cendrio educacional, tendo em vista que os testes de proficiéncia aplicados,
juntamente a questionarios socioecondmicos, permitem avaliar o desempenho dos estudantes
e os elementos internos e externos que influenciam nos resultados, possibilitando, assim, a
implantacdo de a¢Ges mais condizentes com a realidade pedagdgica contemporanea das
escolas publicas.

Os testes de proficiéncia sdo produzidos a partir das Matrizes de Referéncia
(Schneider, 2013: 27), as quais sdo compostas por descritores segmentados em topicos
distribuidos de acordo com os conteudos da area de conhecimento e a etapa de escolaridade
avaliada. Apresentamos no quadro a seguir os descritores e as respectivas habilidades,
relacionadas ao trato com géneros de texto, das Matrizes de Referéncia do SAEB e do
SAEPE utilizadas para a elaboracdo dos itens dos testes aplicados ao final do 9° ano para
avaliar os conhecimentos adquiridos pelos estudantes nos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9°).
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No quadro, a seguir, podemos observar que o segundo tépico das Matrizes de
Referéncia tanto do SAEB quanto do SAEPE recebem a mesma denominagao: “Implicacdes
do Suporte, Género e/ou Enunciador na Compreensiao do Texto”. Esse titulo remete
imediatamente a ideia de que o ensino aprofundado de géneros é fundamental para que 0s
estudantes consigam responder com seguranga os itens dos testes que requerem as

habilidades relatadas nesses descritores.

Quadro 4: Descritores relacionados a géneros de texto (SAEB e SAEPE)

Topico Il. ImplicagBes do Suporte, Género e/ou Enunciador na Compreensao do

Texto
SAEB SAEPE
Interpretar texto com auxilio de
D5 | material gréafico diverso D12 | Identificar o género do texto.
(propagandas, quadrinhos, foto etc.)
Identificar a finalidade de textos de Identificar a finalidade de
D12 | . A D13 | .. - .
diferentes géneros diferentes géneros textuais.

Fonte: A autora (2018).

Analisando o quadro, percebemos que o0s descritores 5 e 12 da Matriz de Referéncia
do SAEB, como também o 13 da Matriz do SAEPE, ndo fazem indicacbes diretas a
caracteristicas relacionadas a estrutura ou as particularidades de géneros. No entanto,
“identificar o género do texto”, como ¢ indicado no descrito 12 da Matriz de Referéncia do
SAEPE, requer do estudante um conhecimento especifico do género apresentado no teste,
incorrendo, portanto, na necessidade de haver o conhecimento prévio do aluno. Dessa forma,
a necessidade de que haja consonancia entre os géneros de texto trabalhados nas aulas de
Lingua Portuguesa, sugeridos pelo curriculo e apresentados nos testes é ratificada, fazendo
com que este estudo ganhe ainda mais importancia. Ainda podemos acrescentar que toda
conquista, seja profissional, pessoal, académica etc., surge a partir da maneira como
interagimos nas situagcdes comunicacionais as quais somos expostos ao longo da vida. Por
isso, independentemente dos testes externos ou avaliagcdes internas, 0 ser humano precisa
aprimorar 0 ato comunicativo. Tendo em vista que nossa comunicagao se da por meio de
textos, aprender sobre géneros € constituir uma compreensdo do mundo para poder

participar de forma eficaz e ativa da realidade social e humana circundante.

Com vistas a alcancar os objetivos tracados por este trabalho, que compreende,
investigar os géneros de texto propostos pelo eixo de leitura do CPEF da Rede Estadual de

Pernambuco e apresentados na revista do SAEPE, bem como elaborar uma proposta de
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intervencdo que se comprometa com a superacdo das lacunas do curriculo e dos testes

externos, seguiremos os passos do plano metodoldgico exposto a seguir.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta pesquisa, elaboramos uma proposta de intervencdo, a partir da criagdo de
uma sequéncia didatica, para o ensino de géneros, no eixo da leitura, tomando como base a
pesquisa documental desenvolvida por nos, que envolveu a analise dos géneros de texto para
0 ensino da leitura no Curriculo de Portugués dos anos finais do Estado de Pernambuco,
produzido a partir dos Parametros estaduais, e nos testes das avaliacdes externas (SAEB e
SAEPE), por meio da Revista Pedagdgica (2016) produzida pelo CAEd.

A pesquisa documental busca observar de forma analitica o0 CPEF do Estado de
Pernambuco e as revistas do SAEPE, materiais esses que podem contribuir com a pratica
docente e, consequentemente, com a melhoria da proficiéncia dos estudantes da rede
estadual, para que novas perspectivas possam surgir acerca de consideracfes ja arraigadas
ou ainda permitir a reelaboracdo dos documentos analisados de acordo com os objetos da

pesquisa.

De acordo com Gunther (2006: 205), “a analise de documentos ¢ a variante mais
antiga para realizar pesquisa, especialmente no que diz respeito a revisao da literatura”.
Ainda podemos acrescentar que a analise documental, numa pesquisa qualitativa, constitui
uma técnica importante, seja para complementar informag6es obtidas por outras técnicas,

seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema (Ludke e André, 1986).

Com o olhar voltado para os dados dispostos nos referidos documentos,
empregaremos uma abordagem qualitativa e quantitativa, sobre eles, com vistas a atingir os

objetivos visados.
Para Webb (2005: 129):

A pesquisa qualitativa é utilizada otimamente para aumentar o
entendimento, expandir o conhecimento, esclarecer a utilizag&o,
gerar hipoteses, identificar uma gama de comportamentos, explorar/
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explicar motivacdes e atitudes, destacar grupos comportamentais
distintos e prover insumos para futuras pesquisas.

Lima (2001), com relacdo a pesquisa qualitativa, apresenta um padrao ciclico e leva

em consideracao novos elementos do contexto estudado, como se pode observar na Figura 7.

Figura 7: Padrdo ciclico da investigacdo qualitativa

1°
Escolhado projeto a
ser trabalhado

60
Redacgao das

20
Formulacao dos

'ggﬁz%%is questionamentos
50 3°

Andliseda Resumo da

informacéao Informacéo

40
Elaboracdo de um
registro

Fonte: Lima, 2001.

Para a produgdo de uma pesquisa qualitativa, o pesquisador elabora conceitos, cria
ideias e constroi entendimentos, por meio do padrdo encontrado nos dados (Dantas;
Cavalcante, 2006). Portanto, os estudos qualitativos e quantitativos se complementam ja que
enguanto um busca informacgdes concretas o outro trata os elementos de forma indutiva,
possibilitando a comprovacdo de hipéteses e concomitantemente a apresentacdo de
proposicoes e especulacoes.

Uma pesquisa de abordagem quantitativa busca a coleta de dados para sua
quantificacdo. Para isso, € necessario 0 uso de recursos e técnicas estatisticas no intuito de
explicar em numeros, opinides e informacdes, para classifica-las e analisa-las (Silva e
Menezes, 2001). Esse tipo de abordagem possibilita a analise direta dos dados, dispensando
a interacdo, além de apresentar forca demonstrativa por meio da objetividade das
informacdes coletadas, permitindo, assim, inferéncias para outros contextos e, dada a sua

representatividade, generalizacao dos resultados (Tanaka e Melo, 2001).
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3. 1 Documentos Coletados

Tendo em vista que o curriculo elaborado pela Secretaria de Educacdo de
Pernambuco e o desenvolvimento de habilidades para os testes em larga escala deveriam
servir de base para o planejamento e o desenvolvimento do trabalho exercido pelos
professores da rede Estadual, definimos como corpora documental de nossa pesquisa o
eixo leitura do CPEF (anos finais), os dados relacionados aos géneros de texto presentes
nos testes externos (SAEB e SAEPE), de acordo com a revista Pedagdgica de Lingua
Portuguesa do SAEPE, 9° ano do Ensino Fundamental. Nessa direcdo, consideramos ser

necessario situar tais documentos.

3. 1. 1 Curriculo de Portugués para o Ensino Fundamental

O Curriculo de Portugués do Ensino Fundamental, produzido pela Secretaria de
Educacdo de Pernambuco (SEE), prop6e facilitar o alinhamento das atividades pedagoégicas
com o que é proposto nos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa para a Educacéo
Basica de Pernambuco por meio da sistematizacdo de seus contetdos didaticos. Nele, as
expectativas de aprendizagens e os conteudos sdo distribuidos em cinco eixos: oralidade,
leitura, letramento literario, escrita e analise linguistica. Sendo este disposto verticalmente,
perpassando 0s outros quatro primeiros que sdo organizados horizontalmente e estruturados
em torno de géneros textuais diversos. Agrupamos, portanto, os géneros sugeridos do eixo
leitura por ano escolar e unidade didatica, objetivando analisar a forma de distribuicdo. Em
seguida, agrupamos 0s mesmos géneros de acordo com as capacidades de linguagens
propostas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Dessa forma, pudemos verificar qual
capacidade de linguagem apresentou maior destaque no eixo leitura do CPEF.

3. 1. 2 Revista Pedagdgica do SAEPE

Utilizamos a Revista Pedagdgica do SAEPE também como corpus desta pesquisa
pelo fato de ela expor os géneros de texto que foram utilizados para compor os itens dos
testes do SAEB e SAEPE. Essa revista faz parte de uma colecdo que é produzida
anualmente e tem o objetivo de auxiliar gestores e professores na andlise e interpretacéo

dos resultados gerais do SAEPE, pois traz explana¢es necessarias a sua compreensao.
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No capitulo 2 da Revista, podemos observar o que é avaliado por meio das
habilidades descritas na Matriz de Referéncia e distribuidas em Niveis de Desempenho “de
acordo com a descricdo pedagdgica apresentada pelo Inep, nas Devolutivas Pedagdgicas da
Prova Brasil, e pelo CAEd, na analise dos resultados do SAEPE (CAEd/UFRJF, 2015, p.
26).”

A Matriz de Referéncia representa uma parte do Curriculo e indica apenas as
habilidades que se deseja avaliar nos testes sem relaciona-las a nenhum género de texto
especifico. Em 2015, as revistas pedagdgicas de Lingua Portuguesa da colecdo de revistas
do SAEPE trouxeram uma novidade ao relacionar as habilidades testadas a determinados
género. Essas informacdes, distribuidas nas paginas 26 a 46 do material destinado aos
docentes dos 9° anos da Rede Publica de ensino, serdo utilizadas nesta pesquisa, pois
possibilitam a investigacdo dos géneros mais recorrentes na elaboracdo dos itens dos testes
das avaliagOes externas (SAEB e SAEPE), que buscam medir a proficiéncia adquirida pelos

estudantes nos anos finais do Ensino Fundamental.

O Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco (SAEPE), explicado em
detalhes na colecdo de revistas supracitada, aplica anualmente avaliagbes em larga escala
com o objetivo de verificar a proficiéncia em Lingua Portuguesa (no ambito da leitura) e
Matematica dos estudantes das turmas finais do Ensino Fundamental (EF), do Ensino
Médio e do Normal Médio. A avaliacdo tem como funcdo sondar a situacdo educacional
das escolas publicas municipais e estaduais de Pernambuco e fornecer aos gestores dos
sistemas de ensino diagndsticos que subsidiem o processo de tomada de decisbes e
elementos que monitorem as politicas publicas de educagdo no Estado. No tocante a
avaliacdo da Leitura, dois pontos centrais sdo levados em consideracdo: i. dominio de
estratégias de leitura de diferentes géneros; ii. recursos linguistico-discursivos na
construcéo de géneros (CAEd/UFJF, 2008).

3. 1. 3 Sequéncia Didatica

ApoOs caracterizarmos o cenario documental acima, e o processo de analise dos
dados, construimos uma proposta de intervencao estruturada em uma sequéncia didatica para

0 ensino da leitura no contexto do género Reportagem. Esse género é o mais explorado pelos
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testes externos, contudo, ndo é indicado pelo curriculo quando levamos em consideracao o

trato com a leitura.

Nesse sentido, pretendemos contribuir com o trabalho dos professores de Lingua
Portuguesa do 8° ano do Ensino Fundamental de escolas publicas estaduais e municipais,
visando uma abordagem ampla da reportagem, utilizando, para isso, as expectativas de

aprendizagem postas no curriculo e as habilidades avaliadas pelos testes do SAEB e SAEPE.

Acreditamos que a proposta de intervencdo apresentada ao final desta pesquisa
conseguira guiar intervencdes pedagogicas por meio de um modelo de sequéncia didatica
que resultard na melhoria dos indices educacionais, bem como contribuird para a
apropriacdo de complexas atividades comunicativas pelos estudantes, tornando-os sujeitos

autbnomos nas mais diversas situacdes de comunicacao as quais lhe forem impostas.

E a partir desse cenério tedrico que tratamos os nossos dados. Vejamos a seguir

como se configurou a nossa pesquisa.

3. 2 Etapas da realizacdo da pesquisa

Este trabalho foi realizado em etapas, de acordo com a sequéncia apresentada a

sequir:

I. Levantamento dos géneros de texto propostos pelo eixo leitura do CPEF da Rede

Estadual de Pernambuco e apresentados na revista do SAEPE.

I1. Confronto entre os géneros propostos pelo Curriculo de Lingua Portuguesa e

aqueles cobrados pelos testes externos.
I11. Apresentacdo dos géneros por Capacidade de Linguagem Dominante.

IV. Elaboracdo de uma proposta de intervencdo, a partir de uma sequéncia didatica

para o ensino do género mais explorado nos testes externos e ausente no curriculo.

Os dados coletados foram organizados nas seguintes categorias e microcategorias,
construidas a partir da nossa imersdo nas informacGes: diversidade de género de texto

(géneros no curriculo, géneros no SAEB e SAEPE, géneros: curriculo e testes externos);
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géneros e capacidades de linguagem dominante (narrar, relatar, argumentar, expor e

descrever acédo); e paralelo entre os géneros priorizados nos documentos.

Vejamos a seguir a analise dos dados, a partir do qual estruturamos nossa
intervencao.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste trabalho, tivemos como objetivo investigar os géneros de texto propostos pelo
eixo de leitura do CPEF da Rede Estadual de Pernambuco e apresentados na revista do
SAEPE, com vistas a elaborar uma proposta de intervencdo que se comprometa com a
superacdo das lacunas do curriculo e dos testes externos. De modo mais especifico,
confrontamos 0s géneros propostos pelo Curriculo de Lingua Portuguesa e aqueles
cobrados pelas avaliacdes externas; refletimos sobre 0os mesmos géneros segmentados por
Capacidade de Linguagem Dominante; elaboramos uma proposta de intervencéo, a partir
de uma sequéncia didatica para o ensino do género reportagem, cobrado pelas avaliacfes

externas e ndo indicado no curriculo.

Para a construcdo da intervencdo, analisamos os dados e 0S organizamos nas
categorias apresentadas a seguir.
Secao |

Geénero de texto para o ensino da leitura no curriculo e nas avaliacdes
externas: analise e intervencéo

Vejamos a seguir a analise e a discussao dos dados, bem como uma proposicao de
intervencdo, que consideramos ser uma estratégia que pode favorecer a superacdo das

lacunas do curriculo e dos testes externos.

4. 1 Diversidade de Géneros de Texto

Nesta categoria, tratamos dos géneros de texto sugeridos no Curriculo de Portugués
do Ensino Fundamental (CPEF), para o eixo leitura, e aqueles apresentados nos itens dos
testes do SAEB e SAEPE, segundo a Revista Pedagdgica (2016).
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Dolz e Schneuwly (2004: 44-45) definem género como (mega)instrumento
constituido por trés dimensfes essenciais (0s conteudos, a estrutura e as configuracoes
especificas das unidades de linguagem) e utilizado para agir em situagdes de linguagem. Os
autores acrescentam ainda que a escola deve promover aos estudantes instrumentos
necessarios para progredir nas atividades comunicativas complexas e, para isso, as
intervengdes didaticas devem visar a “uma melhor maestria dos géneros e das situacfes de

comunicacéo que lhes correspondem.

Assumimos essa concep¢do de género e nos dirigimos a analise dos documentos ora

apresentados. Vejamos a seguir como se comportam os dados.

Quadro 5: Ocorréncias de géneros no CPEF e no SAEB/SAEPE

Ocorréncias

Géneros

abaixo-assinado
anedota

anuncio publicitario
artigo de opinido
artigo/artigo de curta extensao
biografia

campanha publicitaria
carta

carta de agradecimento
carta de apresentacdo
carta de leitor

carta de reclamacéo
carta de solicitacdo
cartaz

cartaz de publicidade
cartum

charge

conto

cordel

cronica

curiosidades cientificas

l—\g\lNOHOO\IOOU'IOI—‘U'IBOI—\I—\SAEB/SAEPEZO_‘LG*

w
-y

RIS Olo ok kW kO INIOINININ OO CPEF (eixo leitura)

o




curriculo

depoimento

diario

editorial

enquete

entrevista

fabula

figura

fragmento de romance

grafico

guia de viagem

historia em quadrinho

instrucdes de jogo

instrucdes de uso de objetos e aparelhos

lenda

manual de instrucéo

mapa

maxima (provérbio)

musica/letra de musica

noticia

parlenda

piada

poema

propaganda

quadrinha

receita

receita culinaria

reclamacao

regras de jogos e brincadeiras

regulamento

relato

relatorio

OO |IO|0O|FR|FL, O

reportagem

o
H

resenha

resumo

sinopse

tabela

Tese

testemunho

texto de divulgacdo cientifica

texto de opinido

texto de orientacdo

texto didatico

texto enciclopédico

texto jornalistico de divulgagdo cientifica

NP IOINIEAINOINOIFRPIOIOIFRP| I NOINIFPIOO/RARWIO|EAINMNOICIOINOC|IOINIOIN OIN|IOINIOIROINMNO|IN|F

O|O|IPIWO|OO|kP|O| 01O |k
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Tirinha 0 17
Travalingua 2 0
Verbete 2 2

Fontes: A autora (2018), com base na Revista do Professor - Lingua Portuguesa (CAEd 2016);
Curriculo de Portugués do Ensino Fundamental - anos finais - do Estado de Pernambuco.

O quadro acima nos mostra um total de 69 (sessenta e nove) protétipos de géneros de
texto para o trato com a leitura. 29 (vinte e nove) deles constam apenas no CPEF (anos
finais), 28 (vinte e oito) apenas na Revista Pedagdgica (9° ano do Ensino Fundamental), e 0s

12 (doze) restantes sdo comuns aos dois documentos.

No CPEF, sdo apresentados 0s seguintes géneros de texto e as seguintes ocorréncias:
conto (1), cordel (4), crbnica (3), depoimento (2), histéria em quadrinho (2), parlenda (2),
piada (4), quadrinha (4), resumo (1), travalingua (2), curriculo (1), relato (7), relatério (1),
testemunho (2), andncio publicitario (2), artigo de opinido (2), campanha publicitaria (2),
carta de agradecimento (1), carta de apresentacgdo (1), carta de leitor (3), carta de reclamacéo
(1), carta de solicitagdo (1), cartaz de publicidade (1), editorial (2), propaganda (3),
reclamacdo (1), texto de opinido (2), artigo de curta extensdo (2), curiosidades cientificas
(1), entrevista (4), figura (2), grafico (2), mapa (2), tabela (2), texto de divulgacéo cientifica
(4), texto didatico (4), texto enciclopédico (1), texto jornalistico de divulgagdo cientifica (2),
verbete (2), instrucdes de uso de objetos e aparelhos (2), regras de jogos e brincadeiras (2).

A Revista Pedagogica, por sua vez, traz os seguintes géneros de texto e suas
ocorréncias: anedota (1), cartum (2), charge (7), conto (37), cordel (1), crénica (31), diario
(3), fabula (25), fragmento de romance (14), histéria em quadrinho (6), lenda (4),
méaxima/provérbio (1), masica/letra de musica (11), piada (6), poema (24), sinopse (5),
tirinha (17), biografia (1), noticia (7), reportagem (41), abaixo-assinado (1), artigo de
opinido (10), carta (5), carta de leitor (7), editorial (1), propaganda (1), resenha (1), tese (1),
artigo (5), cartaz (1), enquete (1), texto didatico (1), verbete (2), instrucdes de jogo (1), guia
de viagem (1), manual de instrucdo (1), receita (1), receita culinaria (1), regulamento (1),

texto de orientacgdo (3).

4. 1.1 Géneros no Curriculo
Ao analisarmos a indicacdo dos géneros no eixo leitura do curriculo, sem considerar

as repetigOes expostas, constatamos a presenga de 41 (quarenta e um) diferentes géneros
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distribuidos de forma irregular, dos quais 12 (doze) sdo avaliados nos testes externos e 29
(vinte e nove) constam apenas no eixo leitura do CPEF. Observamos, dessa forma, excesso
de géneros na quarta unidade do sétimo ano (13) e na segunda unidade, do oitavo (11), por
exemplo. Em outras unidades, ha auséncia de indicagdo de géneros para o trato com a
leitura.

Vejamos por meio dos graficos a seguir os cendrios de distribuicdo dos géneros no
CPEF. Lembramos que os dados aqui expostos se referem ao eixo leitura, desconsiderando,
portanto, os outros eixos presentes no CPEF: oralidade, letramento literario, escrita e anélise

linguistica.

Gréafico 1: Géneros no eixo leitura do CPEF (6° ano)

62 ANO
O/

0

= 12 unidade = 22 unidade = 32 unidade 42 ynidade

Fonte: a autora (2018).

No Curriculo de Portugués do sexto ano do Ensino Fundamental das escolas
estaduais de Pernambuco, ha a indicacdo de 10 diferentes géneros para serem abordados nas
aulas de leitura. Segundo o curriculo, trés deles devem ser estudados na primeira unidade; 7
sete, na segunda; e nenhum género, na terceira e quarta unidades. Supomos, portanto, que as
Gltimas unidades devam dar prioridade ao trabalno com os outros eixos didaticos nao
analisados nesta pesquisa. Atentamos, porém, para o fato de que o excesso de géneros (7)
numa mesma unidade pode incidir em uma abordagem necessariamente rapida, superficial e,
talvez, ineficiente. Lembramos que esse quantitativo se refere apenas ao eixo leitura e que,
certamente, nos outros eixos da mesma unidade sdo sugeridos outros géneros, resultando,

assim, em um quantitativo ainda maior.
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Gréfico 2: Géneros no eixo leitura do CPEF (7° ano)

72 ANO

13 0

12 unidade 22 unidade 32 unidade 42 unidade

Fonte: a autora (2018).

Para o sétimo ano do Ensino Fundamental, o CPEF propde, no eixo leitura, dezoite
diferentes géneros de texto. Mais uma vez, fica clara a irregularidade da distribuicdo dos
géneros entre as unidades. Na primeira unidade, somente um género é sugerido para ser
abordado nas aulas de leitura; na segunda, quatro; na terceira, nenhum; e, na quarta, por fim,
treze géneros deveriam ser estudados, segundo o documento analisado. Dificilmente um
professor conseguira cumprir com o que estd posto no referido curriculo para ser vivenciado
na quarta unidade do sétimo ano, bem como desenvolver atividades voltadas aos géneros
postos nos outros eixos ndo contabilizados nesta pesquisa, que, certamente, aumentariam
bastante o elenco de itens a serem explorados. Destacamos também a impossibilidade de
trabalhar habilidades de leitura sem utilizar um texto, ou seja, sem escolher um género a ser
contemplado na aula. Sendo assim, a ndo indicacdo de géneros para a terceira unidade,
somando-se ao escesso sugerido na quarta, pode dificultar a producdo de um planejamento
de aula adequado.

As sugestbes de géneros para o trato com a leitura, no oitavo ano do Ensino
Fundamental, séo feitas pelo CPEF desproporcionalmente, tendo em vista que sugere onze
géneros para a segunda unidade enquanto que, para quarta, apenas quatro fazem parte das
indicacdes. As primeira e terceira unidades possuem um quantitativo aproximado, diferindo
por um género, ficando assim distribuidos: primeira unidade (5), terceira unidade (6).
Novamente, podemos inferir sobre a possivel dificuldade que podera ter um professor da
rede estadual ao tentar planejar suas aulas a partir do Currriculo de Portugués dos anos finais

do Ensino Fundamental.
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Grafico 3: Géneros no eixo leitura do CPEF (8° ano)

82 ANO

= 12 unidade = 22unidade = 32unidade 42 unidade

Fonte: a autora (2018).
A seguir, apresentamos o grafico que traz as informacGes sobre o0 nono ano. Vejamos
que a distribuicdo de géneros ocorre da mesma forma verificada nos outros anos analisados

anteriroemente. O desequilibio quantitativo de géneros indicados no eixo leitura do CPEF

entre as unidades didaticas fica evidente em todo o documento examinado.

Gréfico 4: Géneros no eixo leitura do CPEF (9° ano)

92 ANO

N

® 12unidade = 22unidade = 32unidade 42 ynidade
Fonte: a autora (2018).
Verificando de forma mais ampla, desconsiderando, desta vez, as unidades e

discutindo a quantidade geral de géneros sugeridos no eixo leitura dos anos finais do

CPEF de cada ano de escolaridade, temos a repeticdo dos resultados anteriores que
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refletem uma distribuicdo desigual que, certamente, complica mais que contribui
para a realizacao das atividades docentes.
Vejamos a divisdo dos géneros de acordo com a analise proposta para essa

secao.

Gréafico 5: Géneros no eixo leitura do CPEF (6° ao 9° ano)

Ensino Fundamental - anos finais

1 62ano = 72ano 82 ano 92 ano

Fonte: a autora (2018).

Ao verificarmos o numero de indicacdes dos géneros no eixo leitura do CPEF,
considerando a etapa de escolaridade que vai do 6° ao 9° ano, sem fazermos o
desmembramento dos géneros por unidade como realizamos acima, temos a seguinte ordem
de relevancia atribuida pelo documento: 8° ano (25 géneros), 7° ano (18 géneros), 9° ano (13

géneros) e 0 6° ano (10 géneros).

Por meio do grafico exposto a seguir, podemos verificar que, no CPEF (anos finais)
o género “relato” é sugerido com uma maior incidéncia, sendo citado 7 (Sete) vezes no
referido documento, assumindo, dessa forma, o primeiro lugar na ordem de preferéncia no
trato com a leitura. Os géneros texto didatico, quadrinha, piada, cordel, entrevista e texto de
divulgacao cientifica aparecem na segunda posi¢do com 4 ocorréncias, cada um. Em terceira
colocacdo na preferéncia do referido documento, destacam-se 0s géneros croénica,
propaganda e carta de leitor, citados trés vezes durante a etapa de escolaridade em pauta.
Com duas ocorréncias, apenas, sdo indicados 19 géneros. S&o eles: regras de jogos e

brincadeiras, instrugcdes de uso de objetos e aparelhos, verbete, tabela, mapa, gréfico, figura,
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texto de opinido, andncio publicitario, trava-lingua, parlenda, texto jornalistico de
divulgacéo cientifica, artigo de curta extensdo, depoimento, editorial, campanha publicitaria,
artigo de opinido, testemunho, histéria em quadrinho. Em ultima posicdo, sugeridos apenas
uma vez no eixo leitura do CPEF do 6° ao 9° ano, aparecem curiosidades cientificas,
reclamacdo, cartaz de publicidade, carta de solicitagcdo, carta de reclamacdo, carta de
apresentacdo, carta de agradecimento, relatério, curriculo, resumo, conto, texto

enciclopédico.

Grafico 6: Géneros no eixo leitura do CPEF por ordem de prioridade (6° ao 9° ano)



Ocorréncia de géneros no CPEF (anos finais)
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Fonte: a autora (2018).

4. 1.2 Géneros no SAEB e SAEPE
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Na Revista Pedagogica do CAEd (2016), os géneros avaliados nos testes externos do
SAEB e SAEPE sdao relacionados as habilidades avaliadas e distribuidas por Nivel de
Desempenho. As ocorréncias de géneros, no referido documento, aparecem de acordo com

0s quantitativos apresentados no grafico posto mais adiante.

Ao analisar os dados do grafico a seguir, constatamos a presenca de 40 (quarenta)
diferentes géneros utilizados para compor os itens do SAEB e SAEPE, dos quais 12 (doze)
sdo sugeridos pelo CPEF para serem abordados nas aulas de leitura do 6° ao 9° ano (etapa de
escolaridade avaliada pelos testes externos aqui discutidos), e 28 (vinte e oito) deles ndo sao
abordados, se levarmos em consideracdo o trato com a leitura, caso o professor se restrinja a

trabalhar apenas com base nas indicac6es do curriculo.

Vejamos 0 cenario a sequir:

Grafico 7: Géneros na Revista Pedagdgica (2016) por ordem de prioridade
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Ocorréncia de géneros na Revista
Pedagdgicado SAEPE (2016)
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conto
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E importante destacar também que os doze géneros que sdo comuns aos dois
documentos sdo priorizados de forma diferentes no curriculo e nos testes externos, analise

que faremos mais adiante.

Uma vez conhecendo os géneros que estdo presentes, de modo geral, no Curriculo e
nos testes externos, seguimos para o confronto entre os géneros propostos pelo CPEF e
aqueles cobrados pelo SAEB e SAEPE.
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4. 1. 3 Géneros: curriculo e testes externos

Diante do cenario apresentado, encontramos a seguinte realidade em relacdo aos

géneros disponiveis para o trato com a leitura.

Grafico 8: Géneros no CPEF e nos testes externos (quantitativo)

Géneros no curriculo e nas avaliagbes externas

69 diferentes géneros
35
30 28
25
20
15

10

%]

CPEF RP Ambos

Fonte: a autora (2018).

Apenas 12 (doze) géneros de texto sdo citados nos dois documentos, a saber: conto,
cordel, cronica, histéria em quadrinho, piada, artigo de opinido, carta do leitor, editorial,
propaganda, artigo, texto didatico, verbete. Vale salientar que o género artigo, apesar de
aparecer em ambos os documentos, no CPEF, ele é citado sempre como “artigo de curta
extensdo”, enquanto que, na Revista Pedagogica, ndo ha especificagdo complementar a

identificacdo do género.

Em percentual, de acordo com o gréfico a seguir, temos: 42% dos géneros sugeridos
apenas pelo curriculo; 40,6% sdo apresentados nas avaliacGes externas, apesar de nao
constarem no CPEF, e apenas 17,4% dos géneros sao sugeridos pelo curriculo e cobrados

pelas avaliacdes, conforme revela o grafico a seguir.
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Gréafico 9: Géneros no CPEF e nos testes externos (percentual)

Géneros no curriculo e nas avaliacdes externas
em percentual

45,0 42,0 10,6
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Fonte: a autora (2018).

Ao levarmos em consideracdo a variedade de géneros encontrada, podemos destacar
o fato de que, com relacdo ao quantitativo de géneros postos nos documentos analisados, a
diferencga entre eles, ao fazermos o recorte do eixo de leitura do curriculo, € de apenas 1
(um) género, tendo em vista que no referido eixo, podemos contabilizar 41 (quarenta e um)
géneros sugeridos para serem abordados no decorrer do Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano,
enguanto que a Revista apresenta 40 (quanrenta) géneros utilizados nas avaliagcdes estaduais
de Pernambuco. A diferenga, portanto, € minima, mas, ao verificarmos o cenario de forma
mais aprofundada, observamos que apenas 12 (doze) géneros coincidem entre ambos 0s
documentos, como ja descrevemos anteriormente (conto, cordel, cronica, histéria em
quadrinho, piada, artigo de opinido, carta do leitor, editorial, propaganda, artigo, texto

didatico, verbete).

Pomos em relevo a questdo da grande quantidade de géneros que apesar de serem
cobrados nas avaliagbes externas, nao sdo sugeridos pelo eixo leitura do curriculo. Dessa
forma, podemos inferir que essa discrepancia entre o eixo leitura do curriculo e as avaliagdes
externas, que observam aspectos voltados para a proficiéncia em leitura, podem estar
interferindo negativamente nos resultados alcangados, haja vista que, em 2015, a
proficiéncia dos estudantes concluintes do Ensino Fundamental nos testes externos nacionais
de Lingua Portuguesa seja considerada Basica e, em Pernambuco, nos testes estaduais, ser
ainda mais baixa, indicada como Elementar (CAEd/UFJF, 2015).
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Uma vez que a andlise do CPEF e da Revista Pedagdgica nos apresenta 0s encontros
e desencontros em relagdo ao repertério de géneros, buscamos também investigar a
Capacidade de Linguagem Dominante na qual esses géneros estdo localizados. Esse
movimento de analise nos possibilita enxergar a(s) capacidade (s) que tem sido priorizada(s)
pelos referidos documentos, ajudando-nos a entender, dentre outras dimensdes, as

habilidades que se desejar formar no estudante ao longo do Ensino Fundamental.

4. 2 Géneros e Capacidade de Linguagem Dominante

Para Dolz, Pasquier e Bronckart, a no¢do de capacidades de linguagem “evoca as
aptiddes requeridas do aprendiz para a producdo de um género numa situagao de interagao
determinada”. Essas aptidoes das capacidades de linguagem incluem as capacidades de acao,
discursiva e linguistico-discursiva, responsaveis por caracteristicas que envolvem adaptacao
ao contexto e ao referente, mobilizacdo de modelos discursivos e dominagdo das operacdes

psicolinguisticas e das unidades linguisticas, respectivamente. (Dolz e Schneuwly, 2004: 44)

No processo analitico, organizamos as informacBes marcando a ocorréncia dos

géneros que ganharam maior projecdo nos documentos.

4.2.1 Narrar
A seguir apresentaremos 0s géneros distribuidos na ordem do narrar. De acordo com

Dolz e Schneuwly (2004: 51), os textos que compreendem essa ordem fazem parte da

cultura literaria ficcional.
Vejamos 0 quadro a seguir.

Quadro 6: Ocorréncias de géneros no CPEF e no SAEB/SAEPE (narrar)

Narrar

CPEF (eixo SAEB/SAEPE
leitura) 2016*

Género

Ocorréncias
Ordem de preferéncia
Ocorréncias
Ordem de preferéncia
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anedota 1 140
cartum 2 13°
charge 7 8°
conto 1 40 37 1°
cordel 4 1° 1 140
crénica 3 20 31 20
depoimento 2 30

diario 3 120
fabula 25 3°
fragmento de romance 14 6°
histéria em quadrinho 2 30 6 9o
lenda 4 11°
maxima (provérbio) 1 140
musica/letra de musica 11 7°
parlenda 2 3°

piada 4 1° 6 9o
poema 50 24 40
quadrinha 4 1°

resumo 1 40

sinopse 5 10°
tirinha 17 5°
travalingua 2 3°

Fonte: a autora (2018).

Ao analisarmos os géneros da ordem do narrar, constatamos que o curriculo sugere,
no eixo leitura, 10 (dez) géneros para serem trabalhados do 6° ao 9° ano, enquanto que, nos
testes externos ha um total de 17 (dezessete) géneros utilizados em seus itens. Entre esses
géneros, apenas 4 (quatro) sdo compativeis: artigo de opinido, carta do leitor, editorial e

propaganda.

Levando em consideracdo 0s géneros narrativos presentes nos documentos
analisados, observamos que ha um destaque, nos testes externos, para quatro géneros em
especial, pois, na Revista Pedagogica, encontramos 37 (trinta e sete), 31 (trinta e um), 25
(vinte e cinco) e 24 (vinte e quatro) ocorréncias dos géneros conto, cronica, fabula e poema,
respectivamente. No eixo leitura do curriculo, por sua vez, apenas os dois primeiros géneros
citados séo sugeridos: conto, é citado somente 1 (uma) vez e cronica, 3(trés) vezes. Nao ha,

porém, nenhuma referéncia sobre a fabula e o poema no referido eixo do CPEF.

De acordo com a Revista, com menos destaque, 0s géneros tirinha, fragmento de
romance e musica/letra de musica aparecem em 5°, 6° e 7° lugar na preferéncia dos testes

externos. O quantitativo de ocorréncias foi de 17 (dezessete), 14 (quatorze) e 11 (onze),
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respectivamente. E interessante ressaltar que o CPEF ndo propde para o eixo leitura, nos
anos finais do Ensino Fundamental, a abordagem desses géneros, ou seja, 0s estudantes
provavelmente serdo cobrados nos testes externos por conhecimentos relacionados a géneros
gue ndo foram abordados nas aulas de leitura dos anos finais do Ensino Fundamental, caso o

professor siga apenas as indicag¢Ges do curriculo.

No SAEB e SAEPE, alguns géneros aparecem com menor ocorréncia, entre eles
temos a charge, com 7 (sete) ocorréncias (8° lugar), e nenhuma aparicdo no CPEF; as
histéria em quadrinho e a piada (9° lugar), com 6 ocorréncias cada, nos testes. No curriculo,
a piada aparece em evidéncia sendo citado 4 (quatro) vezes, igualmente a quadrinha e o
cordel. Esses géneros ocupam o 1° lugar na ocorréncia no CPEF. E importante salientar que,
com base na Revista, 0 género quadrinha ndo constou nos testes externos e o cordel foi

apresentado relacionado a apenas 1(uma) habilidade.

Nas 10?8 112 e 122 colocacGes, estdo a sinopse, a lenda e o diario, com 5, 4 e 3 abordagens
nos testes externos, respectivamente. Os demais géneros tiveram apenas 2 (duas) ou 1 (uma)
ocorréncia, revelando-se menos significativos no processo de ensino aprendizagem do 6° ao

9% ano.

Quadro 7: Quadro sintese de géneros no CPEF e no SAEB/SAEPE (narrar)
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Narrar
CPEF (eixo leitura) SAEB/SAEPE
Incidéncia de géneros 10 Incidéncia de géneros 17
0 0
(8] (8]
[ = [ =
<2 <2
[} [
A : A ;:
Género 3 3 Género § 3
c | c| ™
<th E <‘G_J E
f= Q S ()
o | o o| o
[8) S (8] S
o| O o| O
|COREIR ¢ | 12 [conto 37 [ 10
piada 4 | 10 31| 2°
quadrinha 4 | 19 |fabula 25| 3°
\ 3 | 22 [poema 24 | 4°
2 | 30 tirinha 17 | 5°
\ 2 | 32 |fragmento de romance 14 | 6°
parlenda 2 | 32 |musica/letra de misica 11| 7°
travalingua 2 | 32 |charge 7 | 8°
conto 1 | 4 6 | 9°
resumo 1 | 42 |piada 6 |9
anedota 0 sinopse 5 | 10°
cartum 0 lenda 4 [11°
charge 0 diario 3 [12°
diério 0 cartum 2 |13°
fabula 0 anedota 1 ]14°
fragmento de romance 0 1 ]14°
lenda 0 méaxima (proveérbio) 1 ]14°
maxima (provérbio) 0 depoimento 0
musica/letra de musica 0 parlenda 0
poema 0 guadrinha 0
sinopse 0 resumo 0
tirinha 0 travalingua 0
Géneros em comum no CPEF e testes externos SAEB e SAEPE: 05 (cordel, piada, cronica, historia em
guadrinho e conto)

Fonte: a autora (2018).

Sigamos para a analise do cenario da ordem do relatar.

4. 2.2 Relatar

Segundo Dolz e Schneuwly (2004: 51), os textos classificados nesta ordem s&o

responsaveis por documentar a memaria das a¢cdes humanas.
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Na ordem do relatar, as maiores ocorréncias de géneros se dao da seguinte maneira:

Quadro 8: Ocorréncias de géneros no CPEF e no SAEB/SAEPE (relatar)

Relatar
CPEF (eixo SAEB/SAEPE
leitura) 2016*

@ ©

(&) (&)

[ [

8 5 2 £

Geénero o © o ©

<(£ o <8 o

— [«b] |- [¢5)

8 © 8 ©

O g O &

2 =

@) O

biografia 1 30
curriculo 1 3°

noticia 7 20
relato 7 1°
relatério 1 30

reportagem 41 1°
testemunho 2 20

Fonte: a autora (2018).

Com relagdo aos géneros da ordem do relatar, o curriculo sugere, no eixo leitura, 4
(quatro) géneros para serem trabalhados nas aulas de leitura dos anos finais do Ensino
Fundamental, a medida que, nos testes externos, 3 (trés) géneros sdo utilizados. Ndo ha

nenhum género em comum, nesse caso.

Ao observarmos o quadro acima, vemos que no contexto dos géneros da ordem do
relatar, o género relato, com 7 (sete) ocorréncias, aparece em primeira colocacdo na
preferéncia do CPEF ao propor os géneros a serem trabalhados na ordem do relatar e, com o
mesmo numero de ocorréncias, 0 género noticia ganha visibilidade nos testes externos,

ficando em segundo lugar na ordem de preferéncia dos géneros relativos.

O género reportagem aparece em 41 (quarenta e uma) ocorréncias na Revista
Pedagdgica, enquanto que, no eixo leitura do CPEF, ele ndo é sugerido. O género
testemunho, por sua vez, é citado apenas 2 vezes no eixo leitura do curriculo e nao é

considerado pelos testes do SAEB e SAEPE. Os géneros curriculo, relatério e biografia sao
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apresentados apenas 1 (uma) vez. Os dois primeiros, somente, no CPEF, e o ultimo, na

Revista Pedagdgica, apenas.

Quadro 9: Quadro sintese de géneros no CPEF e no SAEB/SAEPE (relatar)

Relatar
CPEF (eixo leitura) SAEB/SAEPE
Incidéncia de géneros 4 Incidéncia de géneros 3
0 0
[S) [S)
[= [=
<8 ‘2
g g
g g
] o ] Q
© ©
2| 2|
<e E <&| E
fe Q S ()]
o -] o e
(8] S [8) S
O| O O| O
relato 7 | 1° [reportagem 41 | 10
testemunho 2 | 2° |noticia 7 | 20
curriculo 1 | 3° |biografia 1] 30
relatério 1 | 3° |curriculo 0
biografia 0 relato 0
noticia 0 relatorio 0
reportagem 0 testemunho 0

Geéneros em comum no CPEF e testes externos SAEB e SAEPE: 0

Fonte: a autora (2018).

Passamos, agora, a analisar o quantitativo de ocorréncias de géneros argumentativos
no Curriculo de Portugués dos anos finais do Ensino Fundamental, bem como na Revista

Pedagogica que reflete o que foi posto nos testes de larga escala SAEB e SAEPE.

4. 2.3 Argumentar
E importante destacar que os conteidos dos textos da ordem do argumentar,

normalmente, discutem problemas sociais controversos.

Vejamos o0 quadro a seguir:
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Quadro 10: Ocorréncias de géneros no CPEF e no SAEB/SAEPE (argumentar)

Argumentar
CPEF (eixo SAEB/SAEPE
leitura) 2016*
8 8
(& (&)
c c
3 5 3 5
Género S © S 13
L Q. L Q
1 () e D
S ° g °
O («B] O [<B}
© ©
1 1
O (@)
abaixo-assinado 1 40
anuncio publicitario 2 20
artigo de opinido 2 20 10 1°
campanha publicitaria 2 20

carta 5 30

carta de agradecimento 1 30
carta de apresentacao 1 30
carta de leitor 3 10 7 20
carta de reclamacéo 1 30
carta de solicitacéo 1 30
cartaz de publicidade 1 30
editorial 2 20 1 40
propaganda 3 10 1 40
reclamacéo 1 30
resenha 1 40
tese 1 40
texto de opinido 2 20

Fonte: a autora (2018).

No que concerne a ordem do argumentar, o curriculo sugere, no eixo leitura, 13
(treze) géneros para serem trabalhados do 6° ao 9° ano, enquanto que, nos testes externos,
somente 8 (oito) géneros sdo utilizados para compor seus itens. Isto posto, constatamos, que
apenas 4 (quatro) sdo compativeis. Sdo eles: artigo de opinido, carta do leitor, editorial e

propaganda.

Ao analisarmos as ocorréncias nos documentos aqui apresentados, chegamos a

constatacdo de que, nos testes externos, o género argumentativo mais utilizado é o artigo de
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opinido, com 10 (dez) ocorréncias postas na Revista Pedagdgica, seguido por carta do leitor

e carta (sem especificacdes), citados 7 (sete) e 5 (cinco) vezes, respectivamente.

No Curriculo, porém, com 3 (trés) ocorréncias, 0 género propaganda é o mais
significativo e, de forma subsequente, aparecem andncio publicitéario, artigo de opinido,
campanha publicitaria, editorial e texto de opinido (sem especificacbes), com 2 (duas)

aparicdes cada, ocupando o 2° lugar.

Em Gltima posicao, citados apenas 1 (uma) vez, sdo sugeridos pelo curriculo para o
trabalho com a leitura os géneros carta de agradecimento, carta de apresentagdo, carta de
reclamacdo, carta de solicitacdo, cartaz de publicidade e reclamacdo. Ja, na revista, 0s
géneros argumentativos que também sdo colocados em apenas 1 (uma) oportunidade,
ocupando, portanto, o quarto lugar, que sdo: abaixo-assinado, editorial, propaganda, resenha

tese.

Quadro 11: Quadro sintese de géneros no CPEF e no SAEB/SAEPE (argumentar)
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Argumentar
CPEEF (eixo leitura) SAEB/SAEPE
Incidéncia de géneros 13  |Incidéncia de géneros 8

.0 .0

(8] (]

[ = [ =

<2 <2

[} [

© ©

Género ol a Género @ | a

‘S ) S ()

c| © c| ©

¢l E ¢l E

f= Q S ()

o o o o

(5] S (9] S

o| o o| o

carta de leitor 3 | 12 |artigo de opinido 10 | 10

propaganda 3 | 19 |carta de leitor 7 | 29

anuncio publicitario 2 | 29 |carta 5 | 3¢

artigo de opinido 2 | 22 |abaixo-assinado 1] 40

campanha publicitaria 2 | 20 1 | 4@

2 | 2° |propaganda 1] 40

texto de opinido 2 | 22 [resenha 1 Q

carta de agradecimento 1 | 39 |tese 1 o
carta de apresentacao 1 | 32 |anuncio publicitario 0
carta de reclamacéo 1 | 32 |[campanha publicitaria 0
carta de solicitacdo 1 | 32 |carta de agradecimento 0
cartaz de publicidade 1 | 3¢ |carta de apresentacdo 0
reclamacédo 1 | 32 |carta de reclamacédo 0
abaixo-assinado 0 carta de solicitagéo 0
carta 0 cartaz de publicidade 0
resenha 0 reclamacgéo 0
tese 0 texto de opinido 0

Géneros em comum no CPEF e testes externos SAEB e SAEPE: 04 (carta do leitor, propaganda, artigo
de opinido, editorial)

Fonte: a autora (2018).

Vejamos a seguir a organizacao dos documentos em relacdo aos géneros da ordem do

expor.

4. 2. 4 Expor
Os géneros da ordem do expor sdo responsaveis, geralmente, pela transmissdo e

construcdo dos saberes. Com relacdo a essa ordem, constatamos que a propensdo dos

géneros ocorre da seguinte forma:



74

Quadro 12: Ocorréncias de géneros no CPEF e no SAEB/SAEPE (expor)

Expor
CPEF (eixo | SAEB/SAEPE
leitura) 2016*

o 8

(&) [&]

c c

Geénero o © o ©

@ o «@ o

= @ = @

8 © 8 ©

O S O 5

I <

o (@)

artigo/artigo de curta extensédo 2 30 5 1°

cartaz 1 3°
curiosidades cientificas 1 40

enquete 1 3°
entrevista 4 20
figura 2 30
grafico 2 30
mapa 2 30
tabela 2 30
texto de divulgacdo cientifica 4 20

texto didatico 4 10 1 30
texto enciclopédico 1 40
texto jornalistico de divulgacdo cientifica 2 30

verbete 2 30 2 20

Fonte: a autora (2018).

No tocante aos géneros narrativos, o curriculo indica, no eixo leitura, 12 (doze)
géneros para serem trabalhados do 6° ao 9° ano, ao passo que, nos testes externos, hd um
total de 5 (cinco) géneros utilizado. Neste caso, apenas 3 (trés) géneros aparecem em comum

aos documentos analisados: artigo/artigo de curta extensao, texto didatico e verbete.

Enquanto a preferéncia do curriculo é trabalhar leitura com o texto didatico, sendo
sugerido 5 vezes, a revista aponta o artigo como principal género da ordem do expor a fazer

parte da composicéo dos itens do SAEB e SAEPE.

Com 4 aparicdes, ocupando a segunda colocacdo, no CPEF, sdo sugeridos 0s géneros

enquete e texto de divulgacéo cientifica.
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Sendo citados apenas 2 vezes, aparecem 0s géneros verbete, na revista, posicionado
na segunda colocacao, e, no curriculo, artigo de curta extensao, figura, grafico, mapa, tabela,
texto jornalistico de divulgacdo cientifica e verbete, este citado na mesma quantidade de
vezes da revista, porém, ocupando a terceira posi¢cdo na ordem de prioridade adotada pelo

curriculo.

Em ultima colocagdo, com apenas uma citagdo cada, identificamos o0s géneros
curiosidades cientificas e texto enciclopédico, em quarta posicdo, no curriculo, e cartaz,
enguete e texto didatico em terceira colocacdo no SAEB e SAEPE, conforme a Revista
Pedagogica do CAEd.

Quadro 13: Quadro sintese de géneros no CPEF e no SAEB/SAEPE (expor)

Expor
CPEF (eixo leitura) SAEB/SAEPE
Incidéncia de géneros 12 Incidéncia de géneros 5
o .o
(=) (=)
f = f =
<e <2
[} Q
© ©
Género w | & Género s
‘S %} [}}
s o o<
e | E £
3} (3}
J= J=
o o

=

!Oco
i
10 10

wv

.o

(8]

[ =

@

S

Q

o

5 °
texto didéatico 5 2 | 20
entrevista 4 | 292 |cartaz 1 ] 3¢
texto de divulgacao cientifica 4 | 20 [enquete 1 | 3¢
figura 2 | 32 [texto didatico 1 | 3¢
grafico 2 | 32 |curiosidades cientificas 0
mapa 2 | 32 |entrevista 0
tabela 2 | 32 [figura 0
texto jornalistico de divulgacéo cientifica| 2 | 32 |grafico 0
erbete T 2 | 3e [mapa 0
curiosidades cientificas 1 | 42 |tabela 0
texto enciclopédico 1 | 4e |texto de divulgagao cientifica 0
cartaz 0 texto enciclopédico 0

0

enquete 0 texto jornalistico de divulgacéo cientifica
Géneros em comum no CPEF e testes externos SAEB e SAEPE: 03 (artigo/artigo de curta extensao,
texto didatico e verbete)

Fonte: a autora (2018).

Analisaremos, a seguir, 0s géneros distribuidos na ordem de descrever acdes.
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4. 2.5 Descrever Agao

Nessa capacidade, o objetivo dos géneros, ja esta explicito em sua nomeacao, pois é

responsavel por descrever agdes necessarias a realizacdo de alguma tarefa.

Vejamos no candrio dos dados postos no CPEF, bem como nos testes externos do
SAEB e SAEPE:

Quadro 14: Ocorréncias de géneros no CPEF e no SAEB/SAEPE (descrever agdes)

Descrever acoes
CPEF (eixo SAEB/SAEPE
leitura) 2016*
8 8
o (&S]
c c
3 5 3 5
Género S © S ©
L Q L Q.
1 D S ()
8 © 8 ©
O 5 O S
© ©
1 |
O O
guia de viagem 1 2°
instrucdes de jogo 1 20
instrugOes de uso de objetos e aparelhos 2 10
manual de instrucéo 1 20
receita 1 2°
receita culinaria 1 20
regras de jogos e brincadeiras 2 10
regulamento 1 20
texto de orientacéo 3 1°

Fonte: a autora (2018).

No que diz respeito a ordem do descrever agdes, encontramos 2 (duas) ocorréncias
no eixo leitura do CPEF, sugeridos para o trabalhos nos anos finais do Ensino Fundamental,
enquanto que, nos testes externos, ha um total de 7 (sete) géneros utilizados no SAEB e

SAEPE. Ndo ha consonancia entre nenhum género dessa ordem nos documentos em

questao.

Neste caso, apenas 0s géneros instruces de uso de objetos e aparelhos, bem como

regras de jogos e brincadeiras sdo sugeridos pelo curriculo para serem abordados nas aulas
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de leitura, com 2 ocorréncias cada. Enquanto que o texto de orientacdo se mostra como
principal opgdo para a elaboragdo dos itens dos testes externos, com trés ocorréncias, na
revista, seguido de guia de viagem, instru¢cdo de jogo, manual de instrucdo, receita (sem
especificacles), receita culinria e regulamento, posicionado na segunda colocacdo da

ordem de prioridade deste.

Surpreendentemente, nenhum género da ordem do descrever agdes é consonante nos

documentos analisados nesta pesquisa.

Quadro 15: Quadro sintese de géneros no CPEF e no SAEB/SAEPE (descrever acGes)

Descrever agoes
CPEF (eixo leitura) SAEB/SAEPE
Incidéncia de géneros 2 Incidéncia de géneros 7
3 8
(8] (9]
[ = [ =
<e <2
& &
o o
Género a Género o
() [}
T T
£ £
[} [}
= =
o o

[EY
10

texto de orientacdo
guia de viagem
instrucdes de jogo
manual de instrucdo

instrugcdes de uso de objetos e aparelhos
regras de jogos e brincadeiras

quia de viagem

instrucdes de jogo

manual de instrugdo receita 20
receita receita culinaria 20
receita culinaria regulamento 20
regulamento instrugdes de uso de objetos e aparelhos

o|lo|r || ||+ |+ |w]|Ocorréncias
=
10

o|lo|o|o|o|o|o|N N |Ocorréncias
[Eny
(o]

texto de orientacdo regras de jogos e brincadeiras

Géneros em comum no CPEF e testes externos SAEB e SAEPE: 0
Fonte: a autora (2018).

O cenario da distribuicdo dos géneros por Capacidade de Linguagem, leva-nos a
buscar de forma mais detalhada o que é priorizado pelos documentos em relagdo ao

repertorio dessa ferramenta.
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4. 3 Paralelo entre os Géneros Priorizados nos Documentos

Nesta categoria, tragamos um panorama geral dos géneros que sdo priorizados no
CPEF e no SAEB/SAEPE. Para facilitar a visualizacdo, utilizamos cores diferentes para

destacar os géneros.

Quadro 16: Quadro de géneros no CPEF e no SAEB/SAEPE por ordem de prioridade



CPEF SAEB/SAEPE 2016
2 2
< <
=4 el
2 2
Género no CPEF 8 ;5; Género no SAEB/SAEPE 2016 = 5
= = = =
S S S S
relato 7 12 |reportagem 41 1e
texto didatico 4 22 |conto 37 22
4 22 31 32
2| 2o [fabula 25 | as
4 2e |poema 24 52
quadrinha 4 2o |[tirinha 17 62
texto de divulgacéao cientifica 4 22 |fragmento de romance 14 7e
carta de leitor 3 32 |musica/letra de musica 11 82
propaganda 3 32 |carta de leitor 1
anuncio publicitario 2 a2 |charge 1
artigo de opiniao 2 42 |noticia 1
2 a2 1
campanha pub 2 42 1
depoimento 2 a2 1
2 42 |carta 1
figura 2 42 |sinopse 1
grafico 2 a2 |lenda 1
2 4¢e |diario 1
instrugdes de uso de objetos e aparelhos 2 42 |texto de orientacgédo 1
mapa 2 42 |cartum 152
parlenda 2 a2 152
regras de jogos e brincadeiras 2 42 |abaixo-assinado 162
tabela 2 42 |anedota 162
testemunho 2 a2 |biografia 162
texto de opinido 2 42 |cartaz 162
texto jornalistico de divulgacédo cientifica 2 42 162
travalingua 2 g2 162
carta de agradecimento 52 |guia de viagem 162
carta de apresentacao 5¢e |instrugdes de jogo 162
carta de reclamacéao 52 |manual de instrucao 162
carta de solicitacao 52 [maxima (proveérbio) 162
cartaz de publicidade 52 |propaganda 162
conto 52 [receita 162
curiosidades cientificas 52 |receita culinaria 162
curriculo 52 |regulamento 162
reclamacéao 52 |resenha 162
relatorio 52 |tese 162
resumo 52 |texto didatico 162
5

10

texto enciclopédico anuncio publicitario

abaixo-assinado campanha publicitaria

anedota carta de agradecimento
biografia carta de apresentacao
carta carta de reclamacéao
cartaz carta de solicitagao
cartum cartaz de publicidade
charge curiosidades cientificas
diario curriculo

enquete depoimento

fabula entrevista

fragmento de romance figura

guia de viagem grafico

instrugcdes de jogo instrucdes de uso de objetos e aparelhos
lenda mapa

manual de instrucéao parlenda

maxima (proveérbio) quadrinha

musica/letra de mudsica reclamacéao

noticia regras de jogos e brincadeiras
poema relato

receita relatério

receita culinaria resumo

regulamento tabela

reportagem testemunho

resenha texto de divulgacéao cientifica

sinopse texto de opinido

tese texto enciclopédico

texto de orientacgao texto jornalistico de divulgacéao cientifica

(o] {e] [e] [e] [o] [o] [e] [e] [e] [e] [e] [e] [e] o] o] [e] [o] [o] [e] [o] [o] [o] [o] [e] (o] (o] (e} Kol Kol L o8 N ol N ol Kol Kol Kol Kol Ll Ll il Ll Nl il il Ml Nl ol N S KN NS B A S S R [ R A A R

o] [e] [e][e][e] [e] [e] [o] [e] [o] [e] [e] [e] (o] [e] (o] [o] [e] [o] [o] [e] [e] o] (o] o] o] (e} ol o o U8 N 0 L Rl R Rl L R

tirinha travalingua

Fonte: a autora (2018) com base na Revista do professor - Lingua Portuguesa (CAEd 2016);
Curriculo de Portugués do Ensino Fundamental - anos finais - do Estado de Pernambuco.



80

Ao nos debrucarmos sobre o quadro 16, vemos que 0 género conto aparece na
Revista Pedagogica, como segundo colocado na preferéncia de utilizacdo para a elaboracéo
dos itens dos testes externos, com 37 (trinta e sete) ocorréncias. No curriculo, este mesmo
género é sugerido apenas 1 (uma) vez, no eixo leitura, posicionando-se como um dos
géneros menos priorizados para o uso nas aulas de leitura dos 4 (quatro) anos finais do

Ensino Fundamental.

Na terceira posic¢do, na ordem de propenséo do SAEB e SAEPE, o género cronica se
destaca com 31 (trinta e uma) apari¢@es. No curriculo, ele aparece com 3 (trés) ocorréncias,

ocupando, dessa forma, a 3? colocacao.

Com 10 (dez) ocorréncias, nos testes de larga escala, de acordo com o que esta posto
na revista analisada, o artigo de opinido se posiciona na 92 colocacdo. Posi¢do, mais uma
vez, diferente do CPEF que sugere o trabalho desse género nas aulas de leitura, apenas 2
(duas) vezes na etapa de ensino que compreende do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. A
indicacdo do artigo de opinido € equiparada, em ocorréncia, ao artigo/artigo de curta
extensdo, editorial, histéria em quadrinho e verbete, que aparecem o mesmo numero de
vezes como indicacdo para o trabalho com a leitura no referido curriculo e também séo
utilizados para compor os testes externos. Outros géneros do CPEF também séo sugeridos
apenas 2 (duas) vezes, mas nao aparecem nos testes externos. Sao eles: antncio publicitario,
campanha publicitaria, depoimento, figura, gréafico, instrugdes de uso de objetos e aparelhos,
mapa, parlenda, regras de jogos e brincadeiras, tabela, testemunho, texto de opinido, texto

jornalistico de divulgacao cientifica e travalingua.

Ao observarmos a revista, temos 0s géneros histéria em quadrinhos e piada, com 6
(seis) ocorréncias, com propensao na 112 colocacdo. O artigo/artigo de curta extensdo em 12°
lugar, com 5 (cinco) ocorréncias. O verbete, é citado apenas 2 (duas) vezes, e toma a 15%
disposicao, seguido do género editorial, na 16% ordenagdo, com apenas 1 (uma) ocorréncia.
Vale salientar que o género piada, assim como o género cordel, aparecem, no curriculo, em
segunda posi¢do, com 4 (quatro) ocorréncias, cada. Enquanto que, na revista, a piada
apresenta 4 (quatro) registros, 2 (dois) a menos que no CPEF, e o Cordel é pouco

prestigiado, haja vista que consta apenas (1) uma vez, na referida revista.

A carta de leitor, por sua vez, é citada em 7 (sete) ocasifes, na Revista Pedagdgica.
Ela ocupa o 10° lugar na preferéncia dos testes externos, enquanto que, com 3 (trés)

ocorréncias, permanece, no curriculo, no mesmo patamar significativo que o0s géneros
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crbnica, citado anteriormente, e propaganda que apresentam 0 mesmo numero de
ocorréncias. J& na Revista Pedagdgica, a propaganda aparece em Ultima colocacdo, tendo em

vista ser mencionado somente uma vez do referido documento.

No quadro, os géneros do CPEF relacionados com zero de ocorréncia na coluna ao
lado, sdo utilizados para a elaboracdo dos itens dos testes externos. Os géneros do SAEB e
SAEPE que séo listados com zero na coluna posicionada a direta, ndo sdo sugeridos no eixo
leitura do curriculo analisado. Salientamos que os referidos géneros foram dispostos no
quadro em ordem alfabética apenas por uma questdo de organizacdo e facilitacdo ao ser

consultado.

Uma vez situados os géneros analisados no Curriculo e nos testes das avalia¢fes de
larga escala (SAEB e SAEPE), movemo-nos em direcdo a construcdo de uma proposta de
intervencdo, estruturada a partir de uma SD, que pudesse orientar o professor no sentido de
intervir em uma realidade em que ha um curriculo que orienta (ou ndo) o ensino de
determinados géneros, enquanto que, ao serem avaliados pelos testes do SAEB e SAEPE, 0s
estudantes sdo cobrados para darem conta de alguns géneros que nao sdo priorizados ou nem
mesmo sugeridos pelo curriculo.

Tendo em vista que 0 género reportagem € o mais explorado pelos testes externos,
mas ndo € indicado pelo curriculo para ser trabalhado nas aulas de leitura da etapa de
escolaridade avaliada pelo SAEB e SAEPE, ele serviu de base para a constru¢do de nossa

sequéncia didatica.

Antes, de apresentarmos nossa SD, gostariamos de fazer uma sintese conclusiva dos

resultados da pesquisa:

5. CONSIDERACOES

Por meio deste trabalho, é possivel compreender o que é proposto pelo Curriculo de
Portugués, em termos de género textual com foco em leitura, para os anos finais do Ensino
Fundamental do Estado de Pernambuco e o que € cobrado nos testes do SAEB/SAEPE,
realizados com os estudantes quando estdo prestes a concluir a referida etapa de

escolaridade.
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Constatamos, por meio da analise das informacfes obtidas, que muitos géneros
ensinados ndo sdo cobrados nos testes externos, como era de se esperar, tendo em vista que
avaliam apenas as habilidades relacionadas a leitura, ou seja, € um recorte do que propde o
curriculo. Ademais, um fato interessante de ser colocado € a questdo de os testes externos
apresentarem 28 (vinte e oito) géneros que nao sao sugeridos no eixo leitura do referido
curriculo. Isso implica dizer que ha um grande percentual de chance de o estudante ser
cobrado em algo que néo foi trabalhado na etapa de escolaridade avaliada.

Constatamos também que o eixo leitura do CPEF e os testes das avaliagdes externas
SAEB/SAEPE priorizam capacidades de linguagens diferentes. Enquanto o CPEF privilegia,
em seu eixo leitura, a abordagem de textos argumentativos e expositivos, 0 SAEB e SAEPE
exploram mais géneros narrativos.

Dado o exposto, podemos considerar que os resultados negativos das avaliagdes
externas podem estar relacionados ao fato de os estudantes ndo terem a oportunidade de, no
ambiente escolar, de acordo com o curriculo, desenvolverem atividades de leitura,
envolvendo a maioria dos géneros textuais que compdem as questdes dos testes, havendo a
necessidade, portanto, de os documentos que propdem o ensino e a avaliacdo dialogarem
entre si.

E valido observamos que, tanto o curriculo quanto os testes externos consideram que
a proficiéncia provém do atendimento eficiente a itens denominados como “expectativas de
aprendizagem”, no CPEF, e “habilidades”, nos testes externos. Sugerimos a consulta ao
Anexo | que exibe a forma como sdo dispostas as habilidades avaliadas pelos testes externos
na Revista do SAEPE. Essas expectativas/habilidades estdo sempre relacionadas a
determinados géneros de texto, os quais apresentamos de forma detalhada neste trabalho.
Apontamos, porém, para a necessidade de haver outras pesquisas que confrontem as
expectativas de aprendizagem sugeridas pelo curriculo versus as habilidades avaliadas nos
testes externos. Salientamos ainda que a atualizagdo constante do curriculo é essencial para o
trabalho docente, tendo em vista a velocidade de mudancas na sociedade e no meio

educacional.

Por fim, apresentaremos, mais adiante, uma proposta de inser¢do social desta
pesquisa por meio de uma sequéncia didatica acerca do género reportagem por ser o género
mais explorado nos testes do SAEB e SAEPE, mas ndo sugerido no eixo leitura dos anos
finais (6° ao 9° ano) do CPEF.
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6. SEQUENCIA DIDATICA

Nossa proposta de intervencdo parte de uma Sequéncia Didatica elaborada para ser
desenvolvida com estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental. Utilizamos o género
reportagem como base para o trabalho a ser desenvolvido.

Iniciamos com a definicdo do género e a enumeracdo de suas caracteristicas
particulares. Em seguida, apresentamos dois quadros que trazem informacGes sobre
caracteristicas que diferenciam a reportagem da noticia, haja vista serem géneros por vezes
confundidos devido apresentarem a finalidade de informar e serem publicados na mesma
esfera de circulacdo: a esfera jornalistica.

Apontamos também, ap0s observacdo de diversas reportagens, os marcadores de
opinido mais comuns no referido género e sua estrutura basica. Acrescentamos ainda, para
fins didaticos, funcBes que podem assumir os jornalistas ao produzir reportagens e critérios
sugestivos para a correcdo de textos do género. Salientamos que os critérios de correcdo
podem ser adaptados para utilizacdo em correcdes de textos diversos.

Dividimos a Sequéncia Didatica em trés colunas, nas quais relacionamos os objetivos
especificos, as atividades desenvolvidas e a abordagem de cada uma. Fragmentamos a
Sequéncia em seis etapas: motivacdo e contrato didatico; levantamento de conhecimentos
prévios; fixacdo da estrutura do género de forma ludica; verificagdo da aprendizagem;
aprofundamento da aprendizagem e insercédo social da Sequéncia Didatica, respectivamente.

A seqguir, apresentaremos a nossa proposta de intervengdo frente ao cenario

visibilizado e discutido nessa pesquisa.

CAMINHOS DA REPORTAGEM: APRENDER COM GENERO NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Publico-alvo: 8° ano do Ensino Fundamental
Objetivo geral: ampliar a competéncia leitora dos estudantes por meio do estudo do género
reportagem.

Reflex&o sobre o género reportagem...

A reportagem é um género que encontramos frequentemente na esfera de circulagéo

jornalistica, cujo propdsito é noticiar um assunto de forma ampliada. Segundo Melo (1985:
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65), “a reportagem ¢ o relato ampliado de um acontecimento que ja repercutiu N0 0rganismo
social e produziu alteragdes que sdo percebidas pela institui¢do jornalistica”. Para isso, além
do texto principal, a reportagem contém varios recursos que podem ser utilizados, como
dados estatisticos, graficos, apresentagdo de documentos e resultados de pesquisas, citacdo

de especialistas, fotografias, entrevistas etc., que servem para aprofundar o fato apresentado.

Por serem géneros da esfera jornalistica e terem um carater informativo, reportagens
e noticias sdo comumente confundidas. Com vistas a sistematizar caracteristicas que as

diferenciam, apresentamos o quadro a seguir.
Diferencas entre noticia e reportagem:

Quadro 17: Diferencas entre noticias e reportagens 1

REPORTAGEM NOTICIA
Lida com assuntos sobre fatos. Apura fatos.
Trabalha com o enfoque, a interpretacéo. Tem como referéncia a imparcialidade.
Opera com a deducéo (do geral, que é o tema, ao Opera em movimento tipico da inducéo (do
particular — os fatos). particular para o geral).
Converte fatos em assunto, traz a repercusséo, o Atém-se a compreensao imediata dos dados
desdobramento; aprofunda. essenciais.
E produto da intengio de passar uma “visio” Independe da intengdo do veiculo (apesar de
interpretativa. ndo ser imune a ela).
Focaliza a repeticdo, a abrangéncia (transforma varios | Trabalha muito com o singular (ela se
fatos em tema). dedica a cada caso que ocorre).
Procura envolver, usa a criatividade como recurso A noticia relata formal e secamente — a
para seduzir o receptor. pretexto de comunicar com imparcialidade
Trabalha com pauta mais complexa, pois aponta para | Tem pauta centrada no essencial que
causas, contextos, consequéncias, novas fontes. recompde acontecimento.

Fonte: Professor Jodo de Deus apud Pena, 2008.

Objetivando resumir o quantitativo de informagbes e, consequentemente,
proporcionar rapidez na busca por outras caracteristicas que distinguem reportagem de
noticia, compilamos outras propriedades dos referidos géneros que consideramos

importantes em um quadro exposto em seguida.

Quadro 18: Diferencgas entre noticias e reportagens 2

REPORTAGEM NOTICIA
Pauta atemporal Pauta factual
Relato detalhado e criativo Relato objetivo e formal
Construida com utilizacéo de pauta (roteiro Construida com as informac@es essenciais
prévio)
Utilizacdo constante de infogréficos, Uso de poucas imagens ou nenhuma
fotografias, mapas, gréaficos etc.
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Conteudo sem ordem fixa Conteudo segue modelo de piramide invertida:
titulo, lide (Quem?; O qué?, Onde?, Quando?)
e corpo do texto (Como?, Porqué?)

Apuragdo extensa com prazo estendido para | Apuracdo e publicacdo imediata
publicacdo

Contetdo valido por um longo prazo Contetdo valido por um curto prazo

Fonte: A autora, com base em Mendonca (2008: 207-220).

Com relagédo ao género reportagem, Hernandes e Martin (2010) afirmam que tanto a

reportagem, como a noticia, é um género textual de carater informativo. No
entanto, nela, a subjetividade do autor pode aparecer de forma mais
explicita, por meio de expressdes em primeira pessoa, opiniGes e até de
histdrias pessoais relacionadas & busca por fontes e informagdes.

Para facilitar a identificagdo de marcadores de opinido em reportagens,

desenvolvemos o quadro a seguir, com base na observacao de diversos textos do referido

género.
Quadro 19: Marcadores de opinido comuns em reportagens
MARCADORES DE OPINIAO
Verbos de opinido |suponho, noto, vejo, acho, creio, acredito, presumo, suspeito,
na 1% pessoa considero, penso, imagino, pressuponho...
Expressdes de
duvida é possivel, é provavel, parece que...
Expressoes de
certeza com certeza, € indiscutivel, esta claro que, sem duvida...
Advérbios de aparentemente, provavelmente, possivelmente, talvez,
duvida supostamente...
Advérbios de
certeza certamente, indiscutivelmente, claramente, logicamente...
Indeterminacdo do | fala-se, acredita-se, presume-se, nota-se...
sujeito dizem, afirmam, concordam, declaram...
Ex_pr_essﬁes de temos que considerar a hipotese, ndo podemos descartar a
opiniao possibilidade...
Toma~da de pessoalmente acho, do meu ponto de vista, pensamos que, na
posi¢ao minha opinido...

Fonte: A autora (2018).

De acordo com Fragata (2008), geralmente, a estrutura de uma reportagem ¢é
composta por:

a) titulo - normalmente apresenta o verbo no presente e anuncia o assunto em pauta.
Para causar impacto sdo utilizados recursos como oposi¢coes, interrogacoes, afirmativas
polémicas etc.

b) subtitulo - facultativo que desperte o interesse do interlocutor. Serve para explicar

informag0es postas no texto.
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c) entretitulo - apresenta a forma como se divide o texto, os encaminhamentos dados
pelo produtor, ou seja, é basicamente um resumo com as principais informagfes da
reportagem.

d) janela - espagos que apresentam destaques do trecho da fala de alguém, de um
dado estatistico etc.

e) boxe explicativo - quadro com informagdes adicionais, como mapas, conceitos,
contextualizacdo historica, dados de pesquisa etc.

Esse género pode ser encontrado, principalmente, em revistas, jornais, sites, radio e
televisao®.

A reportagem € produzida por jornalistas que podem assumir diferentes fungbes no

processo de producdo desse género, entre elas podemos citar:

Quadro 20: Funcdes e atividades de jornalistas

FUNCAO ATIVIDADE(S)

Edicao Selecdo e hierarquizacéo das informagdes no produto final.
Redacéo Producéo do texto.

Reportagem | Coleta de informacoes.

Imagens Captar imagens relacionadas ao assunto que serd abordado.

Formatacdo | Organizacdo dos elementos graficos, sejam fotos, ilustracdes,
infogréficos, textos, entre outros.
Arte Producdo do infogréfico, ilustracdo, cartum etc.
Técnica Impresséo
Fonte: A autora (2018) com base em Mendonga (2008: 220).

Para fins didaticos, sugerimos critérios para corre¢do do género reportagem.

6 Para saber mais, recomendamos a leitura de obras e a visitas a alguns sites: MENDONCA, Marcia (coord.).
Diversidade textual: proposta para a sala de aula. Recife: MEC/CEEL, 2008, p. 207-220; BEZERRA,
Benedito Gomes. Géneros no contexto brasileiro: questdes [meta]tedricas e conceituais. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2017; NASCIMENTO, Elvira Lopes. Géneros Textuais: da didatica das linguas aos
objetivos de ensino. 22 edicdo. Sao Paulo: Pontes Editores, 2014; BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria
de Educacédo Bésica. Elaboracao de Projetos: Guia do Cursista. Brasilia, 2013. As Revistas (versdo on-line):
Revista Nova Escola (https://novaescola.org.br/revista-digital?tipo=nova-escola); Revista Exame
(https://exame.abril.com.br/edicoes/1169/); Revista Ciéncias hoje das Criancas (chc.org.br/). Aos
Sites: https://www.todamateria.com.br/genero-textual-reportagem/;

https://www.infoescola.com/jornalismo/reportagem/; http://e-
revista.unioeste.br/index.php/trama/article/view/4012/5155; http://academiadojornalista.com.br/diferenca-

entre-noticia-e-reportagem/



https://novaescola.org.br/revista-digital?tipo=nova-escola
https://exame.abril.com.br/edicoes/1169/
https://www.todamateria.com.br/genero-textual-reportagem/
https://www.infoescola.com/jornalismo/reportagem/
http://e-revista.unioeste.br/index.php/trama/article/view/4012/5155
http://e-revista.unioeste.br/index.php/trama/article/view/4012/5155
http://academiadojornalista.com.br/diferenca-entre-noticia-e-reportagem/
http://academiadojornalista.com.br/diferenca-entre-noticia-e-reportagem/
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Quadro 21: Critérios para corre¢do de reportagens

GENERO REPORTAGEM
(8° ano do Ensino Fundamental)
Critérios para Correcdo da Reportagem
Pertinéncia ao tema | * O texto esta apropriado a proposta estabelecida — compreende
proposto a comunidade local e/ou envolve seus moradores.
* Traz uma questéo relevante.
* Abordada as informag0es de forma ampla.
* Leva em consideracédo diferentes pontos de vista.

ePIr:;eenn%?)s do géne?g * Aprgsenta Fecursos, como janela, box explicativo, dqdos
estatisticos, graficos, documentos, resultados de pesquisas,
reportagem o .
citagdo de especialistas, entre outros.
* Utiliza recursos graficos diversos: infogréfico, ilustracdo,
cartum etc.
Busca de | * O texto deixa transparecer que o autor buscou informagoes
informacdes sobre o | para produzi-lo.
tema * As informac0es séo pertinentes e diversificadas.
Originalidade * O texto surpreende o leitor por trazer inovagéo.

* O autor usou recursos que o tornam interessante.

* Concordancia verbal.

* Concordancia nominal.

* Uso do pronome.

* Pontuacéo.

* Uso de maiusculas.

* Uso de paragrafo.

* Correcdo ortografica.

Fonte: Gagliardi e Amaral (2008: 65), com adaptagdes para 0 género reportagem.

Aspectos gerais de
analise linguistica

Vejamos a seguir nossa proposta de Intervencdo, organizada a partir de uma

Sequéncia Didatica em que exploramos o género Reportagem.

OBJETIVOS ATIVIDADE

ESPECIFICOS DESENVOLVIDA ABORDAGEM
Etapa 1 — Motivacdo e contrato didatico (30 minutos)
e Entender os | Exposicdo dos objetivos e 0 | Explique o0s objetivos desta
objetivos da proposta | passo-a-passo da sequéncia | Sequéncia de forma simples
de sequéncia didatica; | que sera vivenciada. com expressdes curtas para nio

desmotivar os estudantes.

Destaque que O processo sera
divertido e que levard ao
conhecimento necessario com
relacdo ao género reportagem,
além de seu final resultar em
uma producdo real, a qual a
comunidade escolar tera acesso.
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Utilize expressdes como:

* Iremos comecar hoje a
vivéncia de um trabalho que
objetiva desenvolver préticas de
leitura e producdo  de
reportagens.

* Através do contato com o
género por meio de video,
leitura, brincadeiras e producao,
em dupla, teremos a
oportunidade de conhecermos
melhor alguns temas e, em
especial, assuntos relacionados
a comunidade local.

* Ao final desta Sequéncia
Didatica, produziremos uma
revista que serd distribuida para
vocés, seus familiares e outros
integrantes da  comunidade
escolar.

e Possibilitar

contato prévio com o
sera

género
abordado.

que

o | Leitura de reportagens em
jornais de grande
circulacdo. Sugestdo: Jornal
do Commercio, Diario de
Pernambuco, Folha PE.

Pergunte aos(as) estudantes:

* Qual o assunto tratado?

* Como vocés perceberam o
assunto que esta sendo abordado
na reportagem?

* Vocés consideram que o tema
exposto tem relevancia para ser
tratado dessa forma no texto?

Por qué?
* H& presenca de recursos
graficos, como infogréfico,

ilustracdo, cartum etc.?
* Qual o titulo da reportagem?
* Em qual caderno tematico do

jornal a reportagem esta
localizada?
* Apresenta recursos, como

janela, box explicativo, dados
estatisticos, graficos,
documentos, resultados de
pesquisas, citacdo de
especialistas, entre outros?

* As informagdes foram
abordadas de forma ampla?

Etapa 2 — Levantamento de conhecimentos prévios (20 minutos)

e Compreender

o | Reflexdo coletiva sobre o | Faca

algumas perguntas
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propdsito
comunicativo do
género, suas
caracteristicas formais,
e contexto de
circulagao.

que é uma reportagem.

norteadoras como:

* Qual a finalidade do texto que
vocés leram?

* Para vocés, o conteldo tratado
nesse texto traz informacGes que
poderdo ndo ser do interesse das
pessoas ap0s uma semana do
acontecimento, ou ele pode ser
tratado a qualquer momento?

(consulte os quadros 1 e 2)

* A partir do que discutimos,
nos quadros 1 e 2, VOCés
consideram que esse texto €
uma reportagem ou uma
noticia? Por qué?

* Quais sdo os suportes (fisico
ou virtual) mais comuns para a
circulacdo da reportagem?

e Identificar
informacdes explicitas
por meio de perguntas
de interpretacdo de
texto.

Faca perguntas e a cada resposta
dada, localize, juntamente com
0s estudantes, o trecho do texto
onde a informacdo aparece
explicitamente.

Sugestdes:

* Quem é o autor do texto?

* Onde o texto foi publicado?
* Qual € o assunto abordado?

Elabore outras perguntas que
favorecam a localizagdo de
respostas explicitas no texto.

e Explorar dimensdes
do género escrito
reportagem.

e Reconhecer
informacdes essenciais
ao género por meio da
utilizacéo das
perguntas: Como?
Onde? Quando? Por

Em seguida, apresente
textos do referido género
para leitura e discussdao em
grupos. Nos textos, havera
a presenga da linguagem
verbal e ndo wverbal. A
quantidade de grupos deve
ser definida de acordo com

Nesse momento, faca perguntas
que servirdo para a mediagdo da
discussédo. Como por exemplo:

* Qual € a finalidade do texto?
* Para quem o autor escreveu?

* Quais informagdes podem ser
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qué? Quem?

e Aperfeicoar a
habilidade de
interpretagéo textual.
¢ Identificar
particularidades do
género  reportagem,
como finalidade,
suporte, esfera de
circulacdo, elementos
comuns, caracteristicas
da linguagem
predominante etc.

e Perceber a
importancia desse
género para 0
aprofundamento  em
determinado tema.

a realidade vivenciada.

destacadas como as mais
relevantes? Em qual trecho elas
aparecem?

* As imagens se relacionam
com o texto verbal? Como?
Qual o papel desses elementos
na construcdo das informacdes
na producéo da reportagem?

* Ha trechos na reportagem nas
quais VOCEs conseguem
identificar a presenca de uma
opinido do autor?

* Qual a diferenca entre fato e
opinido? (Consulte o quadro 3)

* No texto o autor usa uma
linguagem mais informal ou
formal? Quais  elementos
ajudaram vocé a perceber essa
questéo?

* O que o autor defende no
texto. Existe mais a defesa de
mais de um elemento?

* Qual é a esfera de circulacédo

do género reportagem:
jornalistica, juridica, escolar,
literaria?

* Vocé percebe argumentos
utilizados para confirmar uma
tese (ideia defendida pelo
autor)?

Observagéo:

Outras perguntas poderdo ser
utilizadas no intuito de mediar a
discussdo e  facilitar a
interpretacdo dos textos lidos,
como a tentativa de busca pelo
significado de palavras e
expressdes, do por que ha
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repeticio  de  determinadas
palavras, da relacdo entre a
linguagem verbal e ndo verbal
expostas no texto, por exemplo.

Etapa 3 — Fixacéo da estrutura do género de forma

ladica (20 minutos)

e Fixar a estrutura do
género observada na
aula anterior

Realizacdo de montagem de
quebra-cabeca textual em
dupla

Distribua para cada dupla um
envelope contendo paragrafos
soltos de wuma reportagem
(consulte os anexos 2, 3 e 4)
para que o texto seja montado
na sequéncia correta.

Observagdo: 0 mesmo texto
poderd ser utilizado para
diferentes duplas.

* Questione a sequéncia da
montagem, levando 0S
estudantes a compreenderem a
sequéncia tipica do género
reportagem.

As etapas de producdo textual e reescritas devem existir na pratica, mas nao serao
inseridas nesta sequéncia didatica, tendo em vista que esta pesquisa se relaciona ao
trabalho com o eixo leitura. Dessa forma, cada professor podera planejar a forma como
solicitard a producdo textual, levando em consideracdo as particularidades de seus
estudantes e da escola onde trabalha. A producdo deve ser feita em dupla na escola ou
em casa. Aconselhamos, portanto, que o tema seja escolhido pelos proprios estudantes e
trate sobre um assunto que envolva a comunidade escolar na qual estdo inseridos.

Etapa 4 — Verificagdo da aprendizagem (2 horas-aula)

e Despertar
leitura critica;
¢ Reconhecer opinides
distintas  sobre o
mesmo assunto;

para a

e Compreender a
importancia de
aprofundar 0

conhecimento de um
assunto por meio do
acesso a diferentes

Realizacdo em dupla de
leitura, reflex&o, corregéo e
apontamento de sugestdes
para a primeira versao da
escrita de uma reportagem
produzida em dupla por
colegas de classe.

Solicite aos estudantes a troca
das producdes em pares para
que sejam feitas as correcoes e
sugestdes de melhoria do texto
de uma dupla de colegas de
classe. Serdo necessarios a
observagao de aspectos
relacionados no Quadro 5, desta
Sequéncia Didatica.

Levando em consideracdo que o
tema serd escolhido pelos
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textos. estudantes, tomando como base
a realidade da comunidade
local, acreditamos que havera
reportagens sobre um mesmo
assunto/tema. Caso essa
hipotese se confirme, questione
aos estudantes se ha assunto
comum entre as produgdes e se
as opinides sdo divergentes,
analogas ou complementares,
discutindo com o grande grupo
a importancia de aprofundar o
conhecimento por meio do
acesso a diferentes textos.

Aqui podera ser inserida a etapa relacionada a analise linguistica, como também a
reescrita, necessaria para o desenvolvimento das habilidades de escrita.

Apesar de os testes externos serem voltados a avaliar somente habilidades leitoras,
constatamos a presenca de itens que exploram questdes de andlise linguistica. Dessa
forma, enumeraremos, abaixo, 0s comandos gramaticais relacionados ao género
reportagem que se fazem presentes nos referidos testes.

¢ Identificagdo de efeito de sentido decorrente de sinais gréficos;
¢ Reconhecimento de relacdes estabelecidas por conjuncdes;
e Reconhecimento de termo retomado por pronome relativo;

e Reconhecimento de relacdo entre advérbio de lugar e seu referente.

Etapa 5 — Aprofundamento da aprendizagem (50 minutos)

e Oportunizar o | Reflexdo e discussdo acerca | Na sala de aula, em pares, 0s

compartilnamento  de | de reportagens. estudantes  irdo  comentar

davidas; oralmente as  consideracdes

* Proporcionar — a acerca da corregdo  das

cooperagao mutua; reportagens produzidas pelo
colegas.

e Promover a reflexdo | Realizacdo de montagem de | Partindo do pressuposto de que
e a associacdo de | quebra-cabeca textual em |todos os estudantes ja possuem
ideias. dupla as habilidades necessarias para
0 reconhecimento da estrutura
do género e ja conhecem a
atividade que sera solicitada,
pois, no inicio da etapa 3 desta




93

Sequéncia Didatica, ja houve a
realizacdo de uma tarefa
seguindo 0 mesmo formato,
separe a turma em dois grandes
grupos e  convide-os a
participarem da montagem dos
textos que foram escritos pelos
colegas e estdo divididos em
paragrafos.

Distribua para as equipes
caixinhas com cartelas contendo
paragrafos soltos dos textos
produzidos pelos estudantes do
grupo adversario. Em cada
caixinha terd& um texto partido
em paragrafos. A quantidade de
textos/caixas deverd ser a
mesma para cada equipe. A
equipe que conseguir montar os
textos com maior rapidez,
ganhara o jogo.

e Oportunizar 0
aperfeicoamento  das
reportagens
produzidas.

Anélise e discussdo pelo
grande grupo acerca da
segunda versdo dos textos
produzidos pelos
estudantes.

Ao final do jogo, todos os textos
estardo montados. Distribua fita
para a fixacdo das partes dos
textos e siga com a leitura e
discussdo dos mesmos. Durante
essa atividade, as duplas de
estudantes deverdo anotar todas
as sugestdes dadas pelos
colegas, buscando melhorar
ainda mais o texto produzido
por eles. Em seguida, caso
considerem  necessario,  0S
estudantes deverdo fazer as
devidas modificacbes em seu
texto.

Observacao: serdo utilizados os
mesmos critérios de correcdo da
etapa 4 desta Sequéncia
Didatica.
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Etapa 6 — Inserc¢ao social da sequéncia didatica (50 minutos)

e Despertar para a
importancia do
compartilhamento das
producdes realizadas

Junte os textos e com o
grande grupo monte uma
revista, distribuindo as
funcBes de acordo com a
tarefa que cada estudante
mais se identifica. Para essa
atividade, sugerimos a
consulta ao quadro 4, desta
Sequéncia Didatica.

Solicite estudantes a
utilizagéo de recursos
eletrbnicos para a montagem da
revista.

aos

Para isso, caso a escola
disponha, deverd ser utilizada a
sala de informatica ou os
celulares dos estudantes

E essencial a impressio de
exemplares que devem ser
distribuidos para a comunidade
escolar, bem como para seus
autores e familiares.

Desejamos um produtivo trabalho, professor(a).
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ANEXQOS

Anexo 1 - Habilidades relacionadas aos Niveis de desempenho

NIVEL1 /A ATE 175 PONTOS

Localizar informacdo explicita em contos, fabulas e reportagens

Inferir a causa do comportamento de um personagem em fragmentos de didrios e em cartuns e rea-
lizar inferéncia em textos ndo verbais,

Reconhecer a finalidade de receitas

98
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NIVEL2 & DE 175 A 200 PONTOS

) Localizar informagdo explicita em propagandas com ou sem apoio de recursos graficos e em instru-
cbes de jogo.

) |dentificar o assunto principal em reportagens, cartas, contos, tirinhas e histérias em quadrinhos,

(=) Inferir informagtes e caracteristicas de personagem e do narrador e a personagem principal em f&-
bulas e piadas; elementos do cendrio em fragmentos de romances e o desfecho em lendas.

(=) Realizar inferéncia em textos gue conjugam linguagem verbal e nfio verbal, como tirinhas e charges.
(+} Reconhecer a finalidade de manuais, regulamentos e textos de orientagdo.

) Inferir o sentido de palavra e o sentido de expressdo em letras de musica, cartas, contos, tirinhas e
histarias em guadrinhos com o apaio de linguagem verbal e ndo verbal

) Inferir a causa do comportamento de um personagem em fragmentos de diarios,
'} Reconhecer relacdo de causa e consequéncia em poemas, contos e tirinhas.

(+} Depreender o efeito de sentido sugerido pelo ponto de exclamagdo em contos e em textos de
orientagdo.



100

NIVEL3 /i DE 200 A 225 PONTOS

(2} Localizar informagao explicita em sinopses e receitas culinarias.

(=) Identificar o assunto principal em reportagens e a personagemn principal em fabulas, contos e letras
de musica.

) Inferir agdo de personagern em cronicas e em sinopses.
(=) Inferir informacdo a respeito do eu lirico em letras de misica e de personagem em tirinhas.

(2} Reconhecer sentido de expressdo, elementos da narrativa e opinido em repartagens, contos, fabulas
€ POoemas.

(=) Inferir efeito de humor em piadas, tirinhas e histrias em guadrinhos.

I Inferir sentido decorrente da utilizagdo de sinais de pontuagdo e sentido de expressGes em poemas,
fabulas e contos,

(+) Identificar formas de representacdo de medida de tempo em reportagens.

(=) Identificar o assunto cormum a duas reportagens, © assunto comum a duas noticias, o assunta co-
mum a poemas e cronicas e a semelhanga entre cartas de leitor e cartuns.

(=) Reconhecer relagdo de causa e consequeéncia e relagao entre pronomes e seus referentes em fabu
as, poemas, contos, tirinhas e reportagens.

(+) Reconhecer expresstes caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica etc), termos caracteris-
ticos de contextos infarmais e a relacio entre expressio e seu referente em reportagens, artigos de
opinido e cronicas,

) Inferir o efeito de sentido de expressdo e opinido em cronicas e reportagens,

(=) Inferir o efeito de sugestdo pelo uso da forma verbal imperativa em cartas de leitor e de orientagio
em manuais de instrugdes e o efeito do uso de diminutivo em contos.
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NIVELA & DE 225 A 250 PONTOS

0 Identificar assunto @ opinido em reporagens ¢ contas.

(o) Mdentificar terma @ assunto em poemas, tmbas e charges, relacionando elementos verbals @ nao
verbats, e textos informativos

() Identificar assunto COMmm a Canas & poermas

() Identificar informacio explicita em letras de misica, contos, fragmentos de romances, cronicas e em
textos didaticas.

(4 Reconbecer senbdo de conungoes e de locugbes adverbials em verbetes, lendas e contos,

(#} Reconhecer o sentido estabelecdo pelo uso de expressies, de pontuacdo e de conjungfes em poe-
mias, charges e fragmentos de romances

Reconhecer finalidade de repomagens @ canazes,
Reconhecer ¢ género biografia, mesmo quando apresentado em uma comparacao de dois textos,
Reconhecer o genero artiga

Reconhecer relacks de caisa @ consequéncia e relacio entre proname e seu referente em brnhas,
contos e reportagens.

() Reconhecer relagies de causa e consequéncia & caractenisticas de personagens em lendas e fabulas.
12} Inferir elementos da narrativa em fabulas, contos e cartas.
(#) Infenr fnalidade e efeito de sentido decaorrente do wso de pontuacdo e assunto em fabulas,
() Inferr informac o em poernas, rEponagens & canas
() Diferenciar fato de opinido em reportagens.
-+ Reconhecer recurso argumentative em artigos de opinido
() Interpretar efeito de humor e sentido de palawa e piadas e tirnhas
1 Inferir efeito de sentido da repetico de expressiies em cronicas

Inferir o eleito de sentido provocade pela escolha de expressio em guias de vagem e o efeito da
sentido provocado pelo uso de recursas ortagralicos em fabulas.
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NIVELS & DE 250 A 375 PONTOS

() Localizar informagbes explicitas em cromicas e fabulas.
() ldentificar opinede e informacio explicita em fabulas, contos, cronicas e reportagens
Identificar informacao explicita em repomagens Com ou sem o auxibo de recursos graficos

() Reconbmcer a inabdade de verbetes, fabulas, charges, reporagens ¢ abaxo-assinados & o genend
Sinopse

() Reconhecer relacdo de causa @ corsequineia o relacdo entre proromes ¢ sews refersntes em poe
rmias, fabulas e contos.

Reconhecer relagdo entre pronomes & seus referentes e relagies de causa & consequéncia em rag-
mertos de romances, didnios, cronicas, reportagens o madarmas (proverbios).

() Interpretar sentido de conjuncdes e de advérbios e relacbes enire elementos verbais e ndo werbais
eim tinnhas, Fagmentos de Fomances, repoilagens & cronicas.

Inferir assunto principal € sentido de expres=So em poemas, fabulas, conbos, cronicas, reporagens
& tirnhas.

) Inferr indoimacao erm comtos @ reportagens.
Infenr tema e ideia principal em noticias, cronicas e poemas.

() Inferir o sentido de palavra ou expressio em histdrias em quadninhos, poemas & fragmentos de ro-
manoes

() Infenir efeito de humor em piadas e a moral em fabulas

Inferir o efeite de sentido do uso de expressio popular em artigos de opinido.
o) ldentificar os ekermentos da namativa em betras de masica e fbulas.
() Comparar texitos de géneros diferentes que abordern o mesmo tema.

Reconhecer & assunto comum emtre textos informativos



NIVELE & OE 275 A 300 PONTOS

() Identificar assunte principal & nformacfes

explicitas em poemas, fAbulas e keiras de mid-
sica.

(+) Localizar infoomacbes explicitas em artigos

e oRinido & crinicas.

Identificas opinido em poemas & crinicas & o
trecho que apresenta LMa opinido em sinop-
S5 @ S reporagemns.

Reconhecer o género textual a partr da
Eﬂf‘l‘lpﬂ'&l;ﬁﬂ emre extos e assunko CoImiurm
a duas reporiagens

Reconhecer elemmentos da namativa em fbi-
las e contos.

(+) ldentificar a finalidade em fabulas & contos.

(+) Reconhecer relacSo de causa e consequén-

Cid & Fedacio entie Dronomes & seus refefen-
tes ern fabalas, contos, cromicas, fragrmentos
de romances, artigos de opinido e reporta
s,

) Infenr informacio @ efeito de sentido decor

rente do uso de sinais graficos em reporia-
G @ ern letras de mosica

() Infenr mformacgdes em fragmentos de no

Markces

o Interpretar efeito de humor em piadas, con-

105 & BN Cronicas.

Infenr o efabo de sentido da pontuacas e da
polissernia como recurso para estabelecer
humor e ircnia e tinnhas, ansdotas e con-
tos

1 Interpretar limguagem verbal e ndo verbal em

histarias em quadninhos

() Inferir o eleito de senido de linguagem ver-

bal & ndo verbal e charges e histonias emn
quadrinfos.

(1 Inferi o sentido de expressio em el de

muesica, tinnhas, poemas, fragmentos de ro-
mances e o sentido de palavra emn cartas de
lexibear.

(o) Infenir o sentdo de expressdo caractensbea

dla area da inforrnatica em texios jormaisticos

Reconhecer o uso de vanantes linguisticas
e letras de midsica, tnnhas, poemas @ frag
mnentos de romances

Inferir termna, tese e ideia prncipal em contos,
latras de musica, edtonas, reportagens, crd
nicas e artigos.

[+ Reconhecer opinifies distintas sobre o mes-

M0 SESUNLD S FEpoiagens, Conbos & -
quetes
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NIVELT A DE 300 A 335 PONTOS

(+) Localizar a informacao principal em reportagens.
0 ldentificas ideia principal e linalidade em notoias, reporaoens e resenhbas.
Identificas assunto principal em Notcias & opinedo em contos & caras de letor,
() Reconhecer sentido de locucio adverbial e elernentos da narrativa em fabulas e contos

Reconhecer relagdo de causa e consequencia, entre pronomes & seus referentes e entre adverbio de
lugar e o sew referente em fdbulas e reporiagens e o sentido de conjuncio proposcional em texios
EXpOSIvOs.

() Reconhecer caracteristicas da Bnguagem {oentilica, jomalistca, padedol em reportagens e aronicas.
Reconhecer elementos da narrativa em cronicas.

() Reconhecer argumentos e opinikes em noticias, atigos de opinido e fragmentos de romances
Reconhecer assunko comum entre textos de géneros diferentes

() Infenr aspecto comum na comparagio de cartas de beitor
Diferenciar abordagem do Mesmo Ema em exos de géneros distintos.

() Infernr informacdo em contos, cronicas, noticias e charges

Infernr sentido de palavras, da repeticdo de palavras, de expressdes, de linguagem verbal e ndo verbal
e de pontuagdo em charges, tinnhas, contos, cramcas, fragmentos de romances & reportagens

() Inferr informactes e efeito de sentido decarrente do wso de pontuacido em fabulas e piadas

Inferir o efeito de sentido decormrente do uso de deminutive em cronicas.
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NIVELS &9 DE 335 A 350 PONTOS

Identificar ideia principal & elernentos da namativa em reportagens 8 cronicas.
) Mdentcar arguemento em reportagens @ cronicas.

Reconhecer o efeilo de sentido da repeticio de expressbes e palavras, do uso de pontuagio, de va-
riantes inguistcas e de figuras de linguagem em poemas. contos e fragmentos de romances.

) Reconbecer a relacdo de causa & Consequencia em comtos.

Reconhecer diferentes opinides entre cantas de leitor que abordam O MEesmo 1ema & entre anigos
de opinido.

() Reconhecer a relacdo de sentido estabelecda por conjungGes m Crormecas, contos & cordas
Reconhecer ¢ berma comuam entre textos de géneros detintos.

() Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de figuras de ingQuagem e de recursos graficos
eI poemas e fragrmentos de romances.

Diferenciar fato de opinido em anigos, repontagens e cronicas

() Identificar opindo em fabulas e reconhecer sentido de adwérbios e cartas de leitor
Infernr o efeito de sentido de linguagem verbal & ndo wverbal em trinhas.

() Reconhecer a finalidade de textos informativos com linguagem cientibca.
Reconhecer a ideia defendida em artigos de opindo.

! Reconhecer o trecho etomado por pronome demonsirative em  textos de onentagio e o termo
retomado por pronomie relativo em reportagens.

Infernr informag 3o enm cranicas.
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NIVELS & DE 350 A 375 PONTOS

Localizar informagtes explicitas, ideia principal € exgpressdo que causa humor ern Ccontos, Crornicas e
artigos de opinido.

Distnguir o trecho que apresenta a informacio pincipal em reportagens

Identificar varantes linguisticas em letras de midsica e marcas da linguagem informal em recho de
PEQOAgEns, Comlos & CIGTRCES.

Reconhecer a finalidade, o génera & a relacio de sentido estabelecida por conjuncies em lendas,
CRONICAs, POEMNAS & Meporagens,

Inferir o sentido de palavwra em reportagens e infemr mformacdo em poemas

Reconhecer a ideia defendida pelo autor em artigos de opinito

NIVEL10 & ACIMADE 375 PONTOS

Reconhecer a ideia principal em manuais, reportagens, artigos e eses.

ldentificar o elementos da namatna em oontos e aronicas.

Diferanciar fato de opinido 2 opinides diferentes em antigos & noticias.

Inferir o sentido de palawas erm poemas & em contos

Infenr o efeito de sentido provocado pela repeticdo de formas verbaes emn fabulas.
Reconhecer o erma comum entre exios 3o género poema.

Reconhecer a redacio de sentido estabelecida por conjungo adversativa em sinopses.

Infenr o efeito de senfido causado pelo uso do recurso estlistico da nma e por escolha de expressio
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Anexo 2: Reportagem sobre descarte incorreto de lixo.
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Descarte incorreto,

prejuizo incalculavel

Quarenta por cento dos residuos produzidos no Pais tém destino improéprio

MARCELD DRV 6ES ESPEOAL

Lo

MARCELO
KERVALT =

marcelokervall @gruposins.combr — As 24 milhdes de toneladas de materiais po-

tencialmente reciclaveis jogadas fora irregu-
larmente no Pais anualmente sao suficien-
tes para encher 168 Maracanas.

esiduos suficientes para en-

cher 168 estadios do Mara-

cand sio descartados anual-

mente de forma incorreta em

aterros. Ou seja, sdo 24 mi-

hoes de toneladas de mate-

riais potencialmente reciclaveis jogados fora

em locais que, mesmo controlados, em ge-

ral ndo oferecem protegio adequada ao meio
ambicente ¢ & sadde publica.

Esses dados, da Associagio Brasileira de
Empresas de Limpeza Pablica e Residuos
Especiais (Abrelpe), mostram ainda que cer-
ca de 40% dos residuos solidos urbanos pro-
duzidos pela populagio brasileira deixam de
ser coletados ¢ tém destino improprio.

A coordenadora da Cimara Tematica de
Residuos Solidos da Associagao Brasileira
de Engenharia Sanitiria e Ambiental (Abes-
RS), Alba Ferreira da Rosa. diz que o descar-
te incorreto sempre gera impacto ambiental ¢
problemas a satde piblica. “Em se tratando
de residuos eletroeletronicos se torna muito
pior a situagio, pois a presenga de metais pe-
sados e de substincias toxicas nestes mate-
riais causam problemas na drea neuroldgica
¢ endderina irreversiveis”, explica.

Emissdo de gases nocivos pela putrefa-
¢ao, alagamentos e inundagoes, contamina-
¢ao do solo, poluigio das dguas ¢ transmis-
sio de doengas também sdo consequéncias
do descarte irregular de residuos, problema
relatado na série O Nosso Lixo que apresen-
ta hoje, no Dia Mundial do Meio Ambiente,
empresas ambientalmente corretas ¢ as ava-
liagoes dos setores comercial e industrial so-
bre a logistica reversa no Estado.

LUIZ CARLOS BOHN

O presidente do Sist

Qual é a importancia da logistica reversa no en-
tendimento do Sistema Fecomércio?

Luiz Carlos Bohn - O tema sustentabilidade & de re-
levancia para o Sistema Fecomércio na medida em
que busca solugdes equilibradas nos aspectos eco-
ndmicos, sociais @ ambientais. A logistica reversa
deve ser entendida como uma unido de esforcos de
fodos os segmentos empresariais, do poder publico
e também da sociedade. Se nao houver um bom en-
tendimento de todas as partes envolvidas e o cum-
primento de cada responsabilidade atribuida as par-
tes, a logistica reversa nao se concretiza,

O setor ial tem feito a sua parte?

Fecomércio/RS, Luiz Carlos Bohn,
fala sobre a logistica reversa no
setor comercial, os desafios e o

comprometimento mutuo para que
o programa se fortalega,

Bohn - Existem iniciativas por parte do comércio,
principalmente nos residuos de lampadas. No entan-
to, é preciso ter cautela para a implantacéo da logis-
fica reversa, pois existem requisitos legais que pre-

cisam ser atendidos, envolvendo entidades publicas
e privadas, onde o principal objetvo é a destinagao
correta dos residuos coletados. Por isso, nao basta
apenas coletar, é preciso assegurar fode o proces-
s0 da logistica.

Como os empresarios tém lidado com esta ques-
tao?

Bohn - A principal preocupagéo do segmento empre-
sanial consiste no custo de implantacdo da logistica
reversa, uma vez que podera onerar o consumidor fi-
nal. Outra preccupagao é promover o esclarecimen-
to do consumidor para o descarte correto, garantindo
uma etapa importante da logistica reversa.

Ha fiscalizagdo do Sistema Fecomércio paraque a
logistica reversa de fato seja aplicada no setor?

Bohn - Nao ha fiscalizagao, pois nac & uma atrbuicao

linica e exclusiva da entidade. Nosso papel é orien-
tar. A Politica Nacional de Residuos Sélidos, no artigo
25, estabelece que o poder publico, o setor empresa-
rial e a coletividade sao responsaveis pela efetividade
das ages voltadas para assegurar a observancia da
Politica Nacional de Residuos Sélidos e das diretri-
2zes e demais determinagdes estabelecidas nesta lei
 em seu regulamento.

Vocés orientam os comerciantes a receberem pro-
dutos comprados em outro estabelecimento?

Bohn - Nao podemos incentivar esta pratica, pois &
uma decisao de cada estabelecimento comercial. A
solugdo é complexa e a viabilidade econdmica da lo-
gistica reversa é um dos fatores importantes que esta
sendo discutido. No entanto, & imprescindivel que to-
das as partes envolvidas, poder publico, setor empre-
sarial e a sociedade assumam a sua parte no cumpri-
mento da Politica Nacional de Residuos Sdlidos.



ESPECIAL

AMANHA: saiba onde d

108

Sexta-feira, 56.2015/JORNALNH 7

TORVALDO

A unido de esforgos & o piar de
sustentagao da logistica reversa
para o coordenador do Conselho de
Meio Ambiente da Federagao das
Industrias do Rio Grande do Sul,
Torvaldo Marzolla Filho.

MARZOLLA FILHO

Qual é aimportancia da logistica reversa no entendi-
mento da Fiergs?

Torvaldo Marzolla Filho - E um instrumento muo im-
portante para a reducao de impactos ambientais e para
reinsercao de residuos come maténias-primas nos pro-
cessos industriais, assim como para reducao da extra-
¢ao de recursos naturais do meio ambiente. A Fiergs sa-
be, também, que o sucesso da logistica reversa nao esta
afrelado apenas aos esforpos do setor industrial. A cria-
¢ao de instrumentos legais ou normativos que propiciem
seguranca juridica para alguns sistemas de logistica re-
versa, a parficipacao do varejo, comércio @ da sociedade
@ de fundamental importincia para o éxito deste impor-
tante instrumento.

O setor industrial tem feito a sua parte?

Marzolla - O setor industrial vem estruturando cadeias de
logistica reversa desde a década de 1990 com a publica-

¢do da Lei de Agrotdxicos no Pais. Entre os anos de 2000
a2010 foram os fabricantes de pneus, pilhas, baterias e
dleos lubrificantes cbrigados a estruturar sistemas de lo-
gistica reversa, A partir da publicacao da Politica Nacio-
nal de Residuos Sdlidos, novos segmentos industass fo-
ram chamados a esfruturar sistemas de logistica reversa
por meio de acordos setoriais, conforme editais de cha-
mamento do Ministério do Meio Ambiente. Alguns seg-
mentos industriais ja estao bem perto do recolimento de
todos os residuos.

Como os empresarios tém lidado com a questio?

Marzolla - Os empresarios tém trabalhado de forma or-
ganizada junto com as suas associagdes nacionais, st-
dicatos patrenass, federagoes de ndistria e outras ins-
lituicoes, seja para potencializar a coleta dos residuos
onde a logistica reversa j& estd em vigor ou para viabil-
zar a criagao de sistemas de logistica reversa que estao
sando construidos.

Ha fiscalizacdo da Fiergs para que a logistica reversa
de fato seja aplicada pela industria?

Marzolla - A Fiergs nao fiscaliza, porém, entende que tem
um papel importante na onentacao e qualificagao do em-
presario para compreender as responsabiidades de sua
industria na logistica reversa, akém de defender o interesse
& criar um ambiente adequado para a implantagao.

Esses residuos geram lucro para as inddstrias?

Marzolla - Os residuos de uma industria sempre serdo vis-
tos como despesas, pois poucos possuem valor comercial
capaz de gerar significativas receitas. A cadeia da recidia-
gem precisa de incentivos econdmicos e tributarios para
estimular seu desenvolvimento e potencalizar a recida-
gem no Pais. Outro fato que rwiabiliza a hucratividade dos
residuos é a situagao logistica. Quanto mass distante a uni-
dade de processamento de residuos estiver da origem de
geracao, maior serd o custo para sua reciclagem.
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Disponivel
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ontratar empresas especializadas em

gerir residuos é uma opgdo para as in-

dustrias e pessoas fisicas entrarem no

processo de responsabilidade ambien-
tal compartilhada. Em Novo Hamburgo. existe a
Descarte Certo - Unidade Sul. com funciondrios
que vao até as empresas, coletam os residuos de
eletroeletronicos, pilhas, baterias, entre outros, ¢
0s transportam para a sua sede. Ld, ocorre o ar-
mazenamento temporario, a desmontagem dos
produtos e a destinagao correta. O diretor comer-
cial, Erico Pedro Scherer Neto, lembra que a Des-
carte Certo trabalha também com a coleta de car-
tuchos ¢ tonners, eliminagio de dados de midias
de todos os tipos € com a destruigio de residuos
niio reciclaveis para envio a cimenteiras, servigo
chamado de coprocessamento.

Embora 95% dos seus clientes sejam corpora-
tivos, a Catarina Maria Esparremberger, persona-
gem da primeira reportagem desta série, que nio
sabia o que fazer com a sua televisdo, pode pro-
curar a Descarte Certo — Unidade Sul ou outras
empresas do ramo para descartar o aparelho es-
tragado. “O nosso foco ndo estd voltado as pes-
soas fisicas, mas as portas estao sempre abertas.
Cada vez mais pessoas vém aqui descartar ade-

em:

quadamente os seus residuos”™, explica Scherer.
O diretor comercial da empresa conta que a Do-
na Catarina teria que levar o aparetho até la e de-
sembolsar cerca de 70 reais em fungdo do peso do
equipamento, do custo do tratamento do tubo de
imagens e do frete para Sdo Paulo, ja que o tubo
precisaria ser levado para a capital paulista.
Outra empresa do setor ¢ a Otser, fundada em
2008, e com sede em Campo Bom. Ela recebe
principalmente residuos de informatica, telefonia
e eletroeletrénicos em geral, com excegio da li-
nha branca (fogdo, geladeira, maquina de lavar).
A Otser ndo cobra para receber os produtos e bus-
ca em casa, mas, nesse caso, cobra pelo custo lo-
gistico. “Nosso foco ¢ tanto na comunidade como
nas empresas”, diz o diretor, Jeferson Messa.

Onde descartar

Descarte Certo — Unidade Sul

Enderego: RS-239, 3.060, Novo Hamburgo
Contato: (51) 3587-1239

Otser

Endereco: Avenida dos Municipios, 7.360,
Campo Bom

Contato: (51) 3556-0044

empresa sediada em Estancia

Velha desde a sua fundagdo,

em 1941, produz especialida-
des quimicas e taninos vegetais extrai-
dos da acécia negra utilizados no curti-
mento do couro. O extrato vegetal desta
arvore também & usado na fabricacao
de clarificantes e floculantes para tra-
tamento de caldo de cana, de dguas e
efluentes. Conforme a engenheira am-
biental e encarregada de Meio Ambien-
te, Roberta Cristina Kaufmann, a em-
presa possui um sistema de gestao
ambiental que prioriza a educagao e a
pratica dos 8Rs (refletir, reduzir, reutili-
zar, reciclar, respeitar, reparar, respon-
sabilizar-se e repassar). “Aqueles resi-
duos que nac podem ser evitados, sao
destinados para prestadores de servi-
co especializados, priorizando a recicla-
gem, o tratamento, a descontaminacao
e as destinagoes que minimizem o im-
pacto ambiental”, diz. Se atitudes como
estas nao forem levadas a sério pelo
setor industrial como um todo, os pro-
blemas ambientais como polui¢do das

http://midia.gruposinos.com.br/ midias/jpg/2015/12/02/06 07 nh 2015 06 05 par

¢ao do solo, entre ouiros, irdo se acen-
tuar, avalia a coordenadora da Camara
Tematica de Residuos Sélidos da As-
socia¢ao Brasileira de Engenharia Sa-
nitaria e Ambiental (Abes-RS), Alba
Ferreira da Rosa. “Se a consciéncia am-
biental persistir minima, como & hoje, e
com o consumo desenfreado que ocor-
re, levando para um aumento do des-
perdicio de residuos, estaremos com a
saude mais afetada, sem responsabi-
lidade alguma de nossos atos poluido-
res”, diz. Para Alba, uma consciéncia
ambiental ampla &, também, uma ques-
tao de respeito mutuo. “Envolve mudan-
¢a de cultura, de medo de ver e intera-
gir com o outro”, acrescenta.
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Anexo 3: Reportagem sobre o respeito com os docentes.

DC &
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Cadé o respeito com
0S NOSSOS mestres?

Postura do professor e até Internet mudam

ERENICE DE OLIVEIRA
MARCELO KERVALT
CAMILA HUGENTOBLER

Canoas - Desrespeito e profes-
sor eram palavras que nao combi-
navam. Tratar aquele que ensina co-
mo sendo apenas mais um dentro da
sala de aula era algo impensado ha
alguns anos. Mas os tempos hoje
s30 outros € nao raramente SOMos
surpreendidos por relatos de agres-
sao moral e fisica contra professo-
res dentro e fora do seu ambiente
de trabalho. Problemas familiares
sdo citados como fatores determi-
nantes para essa mudanca de pos-
tura da sociedade. Porém, a era da
Internet e também a prépria postu-
ra dos professores podem ter contri-
buido para a perda do respeito que
se tinha antigamente. Nesta segun-
da reportagem sobre a educagio no
Brasil, o assunto abordado é o re-
conhecimento de pais e alunos para
com os professores. A sala de aula,
um territdrio antes comandado por
aquele que tinha o giz na mao, hoje
é visto, de certa forma, como uma
terra de ninguém. “A sociedade foi
transmitindo valores individualistas
e interferiu na relagio das pessoas.
Quando éramos criangas, nao po-
diamos nada. Hoje em dia erramos
com nossos filhos a medida em que
eles podem tudo. Fruto da socieda-
de atual”, avalia a vice-presidente
do Centro dos Professores do Es-
tado do Rio Grande do Sul (Cpers/
Sindicato), Neida Oliveira.

Disponivel
educacao/

em:

VINOUS CARVALHO/ GES

e

N

PAI E MESTRE: pelo exemplo, Silnei orienta alunos, entre eles o filho

Desrespeito comeca em casa

Na visao de Neida Oli-
veira, por diversos proble-
mas sociais, os pais ndo
conseguem cumprir o pro-
prio papel de familia, que
tem como fun¢ao primor-
dial, transmitir o respei-
to. “Eles deixam essa responsabi-
lidade para a escola” diz. Porém,
o aprendizado adquirido longe do
ambito familiar nao ¢ suficiente
para educar uma crianga e a agres-
sividade comega a entrar no meio
escolar. “Todo o comportamento
agressivo dentro da sala de aula é

fruto da vida que as crian-
cas levam fora da esco-
la, de uma vida desestru-
turada™, comenta Neida.
Ja a psicéloga do Nucleo
de Orientagdo Profissio-
nal da Ufrgs, Maria Célia
Lassance (foto), acredita que a es-
cola abriu mao de sua autoridade.
“Os pais erram porque a familia é
o espago do afeto e das relagdes
informais. A escola representa o
mundo piiblico, que tem regras. E
ali que se comega a viver em so-
ciedade”, analisa.

relacao

Faltam limites

Para o educador Igami Tiba, essa si-
tuagao s6 ird mudar quando os pais vol-
tarem a dar limites para os filhos e ob-
terem o respeito deles. “Tudo o que um
filho faz na escola, ele fez primeiro em
casa. Antes do professor, certamente o
pai foi desrespeitado e aceitou. As crian-
cas fazem testes e quando nao sdo re-
preendidas, tomam aquilo como cor-
reto”, diz. Tiba acredita também que

a geracdo atual se preocupa apenas em
obter prazer no que faz, deixando de la-

do o dever. O diretor do Sinpro/RS, Ené-

cio da Silva, enfatiza a importincia do
papel dos pais na educagao dos alunos.
“Quando uma crianga é educada, sabe-
mos que a familia estd por tras disso.”

CONFIRA AMANHA: a rebeldia adolescente no amblente escolar

https://cescanoas.wordpré-s;tbm/2013/03/26/ces-rafs,ﬁ:de-reporaqéns-d6—dci§?e-

em sala de aula

Pais e mestres
sdo exemplos
cotidianos

Com 22 anos de magistério, Sil-
nei Petiz, 43, defende que as crian-
¢as formam seus valores a partir de
exemplos cotidianos seja na familia,
na escola ou em outros espagos de
convivéncia. Com o filho de 14 anos,
o professor exercita a dupla identi-
dade. Martin estuda no Colégio Ma-
ria Auxiliadora, mesma escola em
que o pai da aulas. Como pai, Sil-
nei sempre quer saber das agoes do
filho. “Os pais precisam participar
mais da escola, conhecer os profes-
sores, saber do método de ensino”,
orienta. Por isso, o educador apos-
ta na aproximagao com os familia-
res de seus alunos. Para transformar
realidades, a escola deve ser acolhe-
dora pois s6 assim podera transfor-
mar algumas realidades, acredita o
professor. “ Nem sempre consegui-
mos, mas quando acontece, ¢ mui-
to gratificante”, comenta lembran-
do o caso de uma aluna que mudou
o comportamento social a partir de
uma pesquisa escolar. “Tudo o que
precisava era de um incentivo”, or-
gulha-se.

Culpa pela
auséncia

A psicologa do Colégio Espirito
Santo, Rosane Pinheiro, nota que a
familia contemporinea sente-se cul-
pada pela auséncia e deixa de estabe-
lecer limites levando a permissivida-
de. Em muitos casos, eles costumam
ndo aceitar criticas e apoiam os fi-
lhos em atitudes indisciplinadas.
“Sao os que pedem para que ndo
sejam aplicadas provas apds o fe-
riaddo, que trazem atestados quando
o filho ndo estudou e ndo veio para
aula, ou que quando o filho apare-
ce com um material escolar que ndo
€ seu, nem se da conta do ocorrido,
ou nao faz o filho devolver para nao
se expor”, exemplifica. Ela conclui:
“Se os pais tém esse tipo de atitu-
de, a escola se enfraquece e o alu-
no sem limites e indisciplinado se
fortalece™.
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Internet como vila

A admirag@o pelo professor
mudou, também, em fungéo

da facilidade de se obter
informagéo que antes s6 era
possivel na escola. “A maioria
nao valoriza mais a experiéncia
e o reconhecimento do professor.
O aluno se acha preparado
simplesmente por ter acesso ao
Google, mas nem tudo que esta
na Internet & correto”, explica o
diretor do Sinpro/RS, Enécio da
Silva. “Ha uma certa soberba dos

pais e alunos achando que sabem

mais que os professores, gerando
a falta de educagao”, comenta.

O presidente do Sindicato das
Escolas Particulares do Estado
do Rio Grande do Sul (Sinepe/
RS), Osvino Toillier, destaca que
o professor ainda é o responsével
pela construcao do conhecimento
relevante. “Ele continua tendo
seu grande papel de ensinar

o caminho das pedras”, diz.
Sobre a Internet, Toillier frisa que
os profissionais da educacdo
precisam se atualizar. “Se quer
voltar a ser o ‘dono do territério’

o professor deve se adequar a
sociedade atual”

Professor
também tem
culpa

O psiquiatra educador

Igami Tiba credita também

ao professor a culpa pelo
desrespeito dos alunos. O
despreparo &, na opinido de
Tiba, a maior deficiéncia dos
professores brasileiros.Ele é
€OmMo uma crianga que nao
teve familia. Como vai educar
se nao teve educagao? Além
disso, temos professores que
foram os piores alunos na
escola sendo contratados”,
diz. Outro ponto crucial que
interfere negativamente na
relagdo entre aluno e professor
¢ o estreitamento dos lagos de
amizade. “O profissional ndo
tem que querer ser igual ao
aluno, mas sim o aluno precisa
querer ser igual ao professor.”

Autoridade tem de
ser retomada

A psicéloga da Ufrgs Maria Célia
Lassance refor¢a que a formagao
profissional do professor nao
contempla habilidades de
negociagao e assertividade. Para
ela, o professor deve retomar o
exercicio de sua autoridade, o
que ndo significa ser violento. “Ele
deve ser justo, mas nao hostil.
Tem de se firme e assertivo.

Mas isso ndo se aprende nos
cursos de Pedagogia”, assinala.
Maia Célia lemba, ainda, que as
criangas precisam aprender que
as instituicoes sociais (ente elas
a escola) protegem, mas também
castigam.

| Terca-feira, 26.3.2013/DIARIO DE CANOAS
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Anexo 4: Reportagem sobre o uso de redes sociais pelos professores e estudantes.
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COMPORTAMENTO NAS REDES SOCIAIS

Professores vigiados na internet

Escolas monitoram

o que professorese
alunos fazem no mundo
virtual para evitar mau
exemplo e situagoes
constrangedoras

Kelly Kalle

scolas e faculdades particu-

lares da Grande Vitoria estio

monitorando o comporta-
mento de professores e alunos nas
redes sociais da internet.

A intengéo é evitar situagdes
constrangedoras e fazer com que
os profissionais nao influenciem
de forma negativa os alunos.

O superintendente do Sindicato
dos Estabelecimentos Particulares
de Ensino do Estado (Sinepe), Ge-
raldo Didrio, afirmou que a prética
estd se tornando cada vez mais co-
mum entre as escolas. “E preciso
monitorar o que se fala da institui-
¢a0, pois estd em jogo sua moral.”

O coordenador do ensino funda-
mental 11 e ensino médio do Cen-
tro Educacional Praia da Costa
(Cepc), Rodrigo Sarmento, afirmou
que ¢ feito um monitoramento do
que ¢é falado nas redes sociais.

“Os funciondrios de tecnologia
da informacio monitoram os per-
fis de alunos, professores, pais, e
grupos, como Utilidade Publica.
Sempre que encontramos algo, in-
formamos ao setor juridico da es-
cola para sabermos qual posicio-
namento devemos tomar”

A proprietiria do Centro Educa-
cional Sonho Meu (Cesm) e da Fa-
culdade Europeia de Vitéria
(Faev), Edna Tavares, sfirmou que,
na entrevista de contratacio, é so-
licitads a rede social para pesqui-
sar o perfil do professor.

“Isso é legal e permitido. Nao é
possivel acompanhar diariamente
as postagens de todos os alunos e
professores. Porém, quando detec-
tamos alguma situagio que possa
ser constrangedora para o sluno
ou para a escola, ligamos e sugeri-
mos a retirada da postagem.”

A coordenadora do servigo de
orientacio religiosa do Sagrado Co-
ragio de Maria, Andréa Almeida,
afirmou que hé profissionais den-
tro e fora do Estado que fazem con-
trole do que é falado sobre a escola.
“Acompanhamos as redes sociais
para nao termos surpresas. Se hou-
ver problemas, vamos resolver.”

A diretora pedagdgica da escola
Sio Geraldo, Bernadete Gobbi,
também afirmou que o setor de
marketing monitora as midias so-
ciais da unidade de ensino. “Se hi
alguma insatisfacio ou se chegam
até nds comentirios ruins de pro-
fessores ou alunos, varnos intervir”

O gerente de Comunicagio e
Marketing da Faesa, Marcel Victor
de Melo, afirmou que a faculdade
ndo monitora as midias sociais,
mas acompanha todas as mengoes
da Faesa, independentemente do
ptblico. “Procuramos responder,
caso seja necessario”

)‘

Etica profissional também on-line

A professorade Psicologla da Fa-
culdade Europeia de Vitdria (Faev)
Rita de Cassia Mancinl Vaz, 43
anos, contou que costuma utifizar
as redes sociais para Interagh com

recebe trabalhos por e-mall, mas
> . -

;ﬂos. Impressos. i -
“Uso as redes soclals, mas é ne-
ter ética profi: | em tu-

oc alunos e tirar dividas. Também

do o que se posta, poiz o professor

tem de dar exemplo e tudo para os
alunos”, avaliou.

Na faculdade onde trabalha, todos
os profissionals 18m suas redes so-
cials analisadas pela diregdo. “Isso
ocorre em multas empresas.”

Escolas criam
guias para
orientar
profissionais

A fim de orientar e evitar proble-
mas que afetem a imagem do pro-
fessor e da escola e faculdade, ins-
tituigoes de ensino estio desenvol-
vendo guias de como usar as redes
sociais da internet.

A coordenadora pedagogica do
Centro Educacional Primeiro
Mundo, Adriana Selga, contou que
ha um guia para professores com
orientagoes para uso da internet.
“Ele é trabalhado com as equipes

ue estao entrando na escola e re-
r¢ado com os mais antigos.”

A coordenadora do servico de
orientagao religiosa do colégio Sa-
grado Coragao de Maria, Andréa
Almeida, disse que também entrega
uri guia do educador. “A ideia é que
evitern ter coino ‘amigo’ o aluno na
rede social, para nao se expor.”

A proprietiriado Centro Educa-
cional Sonho Meu, Edna Tavares,
vai distribuir este ano um guia pa-
ra pais, alunos, professores e a co-
munidade do entorno escolar, que
vai orientar sobre postura, dar di-
cas e sugestoes de postagens em
redes sociais, evitando problemas
graves e cyberbullying.

J4 a Faculdade Pitigoras de Li-
nhares - que faz parte do grupo
Kroton Educacional — disponibili-
za para cada funciondrio o seu
Manual de Etica. Nesse documen-
1o, estiio previstas as orientagoes e
expectativas dx Kroton e relagio
a0 proceder de seus funciondrios,
dentro e fora da empresa.

COMO SE PORTA REDES SOCIAIS

Orientacdes para prof

> HA ESCOLAS e faculdades que prol-
bem filmar aulas. Recomenda-se
aos professores ndo postarem fotos
com bebldas oucigarrosoualndaem
situagdes Inthnas e roupas de prala
ou sensuals, Ja que multos professo-
res tém “amigos” alunos nas redes
soclals, e os profissionals o refe-
réncia para os estudantes.

> RECOMENDA-SE aos professores

nunca beberem em confraterniza-
gdes de alunos, para que fotos ndo
sejam publicadas em redes soclals, e
mantenha o exemplo aos alunos.

> PEDE-SE que profezsores evitem co-
mentarlos nas redes lals de as-

> HA ESCOLAS que pedem para infor-
mar a diregdo §

com alunos que possam trazer qual-

que possa ser prejudicial ao aluno, a
escola ou a professores.

> DEVE-SE AINDA evitar comentarlos
rel. avika | ou com as-

suntos que possam ter sido criados
em zalaou na escola; evitem resporn -
der I 3 i

suntos polémicos, pols pals de alu-
nos ou estudantes podem ter opl-

quer ¢30 cons-
trangedora para ambas as partes.

Orientacdes para alunos
> EVITE comentarios maldosos sobre
i de sala, p
cola. O probl dJdeve ser

es ou es-

pi ¢ alu
nopossafazerdoprofessor, daesco-
laou dos colegas.

LEDNARDO DUASTE/AT

nio: gentes, i
sdes que afetem a escola.
> O PROFESSORdeve aindaevitar fotos

Cuidado com o que posta

A professora de Sociologia Neide Maria de
Farla contou que costuma utilizar as redes so-
clals para Interagir com os alunos, postar vi-
deos, textos e falar sobre trabalhos.

Mas tudo o que é falado na internet é orlenta-
do em sala de aula, pois nem todos os alunos -
que s30 da rede publica - tém acesco as redes
socials. “E

Ao o

ferra-

menta, mas também é preciso culdado com o
que se fala e com quein se fala. Nunca five pro-

PRARENRpSTS PO

Tir
505. 0 acesso a0 aluno é rapido”, disse Nelde.

e. Evite postar fotos ou
fiimagens de alunos ou professores
setn serem autorizadas.

Orientacdes gerais

> TOME cuidado com tudo 0 que é pos-
tado na Internet, pois os contetdos
s3o eternizados narede. Ao postar, a
pessoa ndo tem mais controle, poisa
Informacdo pode ser compartithada
POt Inultas pessoas.

> SEJA RESPEITOSO. Em suas redes
soclals ha pescoas de diversos cre-
dos, culturas, opinises e cores.

> PORISSO, evite comentarios precon-
celtuosos. Caso poste algo que seja
Indelicado, como em um blog, por
exemplo, repare o erro rapildamente
para evitar problemas.

Fonte: Escolas e especialistas consultados.

https://www.fiap.com.br/imprensa/jornal-a-tribuna-vitoria-es-reportagem-especial-professores-vigiados-na-internet-

wagner-sanchez/



