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RESUMO

De carater intervencionista e aplicado, este trabalho dissertativo aborda uma
investigacao que teve o proposito de ampliar o letramento literario no 9° ano a partir
de leituras de obras da literatura negro-brasileira que representam as vozes da
negritude feminina. Buscamos responder a questdo: em termos de formacdo do
leitor da literatura negro-brasileira feminina, quais serdo as possiveis respostas dos
estudantes participantes desta pesquisa-acio com a leitura do romance Ursula, de
Maria Firmina dos Reis (2020) e outros textos, a partir da juncdo do Método
Recepcional com as sequéncias do Letramento Literdrio? Considerando a
necessidade de ampliacdo de horizontes de expectativas, esta pesquisa se
fundamenta nos pressupostos teéricos da Estética da Recepcédo, de Jauss (1994),
do Método Recepcional, de Aguiar e Bordini (1988) e do Letramento Literario, de
Cosson (2021). Na esfera da préatica de leitura reflexiva, fundamental no ensino
basico, surgem estudos que imprimem o valor da leitura de producfes literarias
negro-brasileiras, como em Cuti (2010) e Bernd (1988). J4 Solé (1998), Alliende e
Condemarin (2005), Martins (1994) e Freire (1996) trazem discussdes no que tange
as estratégias, teorias e desenvolvimento da leitura. Xypas (2018), Jouve (2012) e
Rouxel, Langlade e Rezende (2013), para os aspectos importantes da subjetividade
leitora; Candido (1972; 2011) no que se refere ao carater humanizador da literatura.
A metodologia utilizada foi a pesquisa-acédo, pois é uma das linhagens da pesquisa-
participante de base aplicada em que o pesquisador ndo atua unicamente como
observador do objeto investigado. Participaram desta investigacdo alunos do 9° ano
gue estudam na Escola Integral Divino Espirito Santo. Dessa forma, as leituras se
desenvolveram nos niveis de compreensao e interpretacdo, bem como as etapas
metodoldgicas para a observacao, processamento e consolidacado de resultados e
respostas dos estudantes, em virtude das leituras do conto A moga teceld, de Marina
Colasanti (2004), que serviu de atendimento ao horizonte de expectativas do
estudante, do romance Ursula, poemas e cangbes com tematica negra, no intuito de
contribuir para a aplicabilidade da Lei 10.639/03, cuja obrigatoriedade deve ser
cumprida nas disciplinas de “Histéria e Cultura Afro-brasileira”, em especial nas
aulas de Lingua Portuguesa. A andlise dos dados evidenciou que os alunos
desenvolveram as atividades de leitura literaria que apresentaram a partir das
intervencdes, niveis de compreensdo e interpretacdo de leitura literaria
heterogéneos, significativos e satisfatorios. Portanto, a tematica abordada e
desenvolvida nas aulas de Lingua Portuguesa que mereceu ser explorada e
discutida, proporcionou a ampliacdo do horizonte de expectativas do estudante, uma
vez que contribuiu para a formacdo leitora e desenvolvimento humano dos
estudantes.

Palavras-chave: Literatura negro-brasileira feminina. Formacao do leitor. Estética da
Recepcéao. Método Recepcional. Letramento Literario.



ABSTRACT

This interventionist and applied dissertation work addresses an investigation aimed
at expanding literary literacy in the 9th grade through readings of works from
Brazilian Black literature that represent the voices of female Blackness. We sought to
answer the question: in terms of reader formation of female Black literature, what will
be the possible responses of the students participating in this action research with
the reading of the novel Ursula, by Maria Firmina dos Reis (2020), and other texts,
based on the combination of the Receptive Method with the sequences of Literary
Literacy? Considering the need to expand horizons of expectations, this research is
based on the theoretical assumptions of the Aesthetics of Reception, by Jauss
(1994), the Receptive Method, by Aguiar and Bordini (1988), and Literary Literacy, by
Cosson (2021). In the sphere of reflective reading practice, fundamental in basic
education, studies emerge that imprint the value of reading Black-Brazilian literary
productions, as in Cuti (2010) and Bernd (1988). Solé (1998), Alliende and
Condemarin (2005), Martins (1994), and Freire (1996) bring discussions regarding
strategies, theories, and reading development. Xypas (2018), Jouve (2012), and
Rouxel, Langlade, and Rezende (2013), for the important aspects of reader
subjectivity; Candido (1972; 2011) regarding the humanizing character of literature.
The methodology used was action research, as it is one of the lineages of participant
research based on applied research where the researcher does not act solely as na
observer of the investigated object. Participating in this investigation were 9th-grade
students studying at the Divino Espirito Santo Full School. Therefore, the readings
developed at levels of comprehension and interpretation, as well as the
methodological steps for observation, processing, and consolidation of results and
responses from the students, due to the readings of the short story A moca teceld, by
Marina Colasanti (2004), which served to meet the horizon of expectations of the
student, the novel Ursula, poems, and songs with a Black theme, in order to
contribute to the applicability of Law 10.639/03, whose obligation must be fullfilled in
the disciplines of “Afro-Brazilian History and Culture”; especially in Portuguese
Language classes. The data analysis showed that the students developed the literary
Reading activities that they presented from the interventions, levels of
comprehension and interpretation of heterogeneous, significant, and satisfactory
literary reading. Therefore, the theme addressed and developed in the Portuguese
Language classes that deserved to be explored and discussed provided the
expansion of the students’ horizon of expectations, as it contributed to the readers
formation and human development of the students.

Keywords: Female Black literature. Reader formation. Aesthetics of Reception.
Receptive Method. Literary Literacy.
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INTRODUCAO

A presente Dissertacdo articula-se a linha de pesquisa “Estudos Literarios™,
do Mestrado Profissional em Letras em rede nacional (PROFLETRAS) -
Universidade de Pernambuco (UPE), Campus Mata Norte — cuja éarea de
concentracdo é Linguagens e Letramentos. Mediante essa proposta, esta pesquisa
de carater interventivo contempla reflexdes teoricas a respeito da leitura de textos da
literatura negro-brasileira com foco no letramento literario na educacdo basica, e
didaticas, por meio da proposicdo de oficinas de leitura literaria e de producédo
textual no 9° (nono) ano do ensino fundamental, dialogando com a necessidade
social do combate ao racismo?.

Inicialmente, a vivéncia da sala de aula deve acarretar um despertar de
autonomia, o gerenciar da prépria vida e protagonismo, o respeitar as realidades,
individualidades e particularidades de cada um e o ndo deixar ninguém para tras.
Nesse contexto, é urgente pensar em uma educacdo em que as relacbes étnico-
raciais sejam priorizadas com foco no ensino que vise ao combate do racismo
estrutural e promova a igualdade, a equidade, a justica e o respeito social.

Silvio Almeida, em seu livro "Racismo Estrutural” (2021, p. 35) oferece uma
analise profunda sobre como o racismo permeia a sociedade de maneira integral,
sendo reproduzido por estruturas sociais, econdmicas e institucionais. A
classificagdo que o autor faz do racismo em trés categorias: individualista,
institucional e estrutural, pois ajuda a entender a complexidade e a profundidade
com gue o racismo estd enraizado nas relacfes sociais. Dessa forma, o tedrico
realca: A) a relagcdo entre racismo e subjetividade; B) relagdo entre racismo e
Estado; C) relagdo entre racismo e economia. Portanto, para que a educagao
combata eficazmente o racismo estrutural e promova igualdade, equidade, justica e
respeito social, € crucial que ela aborde essas trés dimensbfes do racismo de

maneira integrada e articulada: curriculo critico e praticas educacionais inclusivas.

1 Art. 3° O PROFLETRAS tem como area de concentracdo “Linguagens e Letramentos”, com as

seguintes linhas de atuacdo: | — Estudos da Linguagem e Praticas Sociais; Il — Estudos Literarios
(Regimento do PROFLETRAS — 2021 - RESOLUCAO N° 232/2021-CONSEPE, de 24 de agosto de
2021).

? Este estudo dialoga com a Lei 10.639/03, cujo objetivo é estabelecer mecanismos de mobilizacédo
politica dos diversos grupos espalhados no Brasil. E atende a Portaria SEE/PE n.° 5745, de 14 de
dezembro de 2023.
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Nessa esteira, cumpre acentuar a importancia de uma educacao libertadora,
conforme os preceitos de Paulo Freire (1996). Assim, haja vista que a literatura é um
forte instrumento para ampliar horizontes de leitura e a viséo critica dos estudantes,
consideramos essencial fomentar leituras literarias que resgatem as vozes da
negritude e o letramento racial e critico.

A tarefa docente na disciplina de Lingua Portuguesa na educacédo basica &
complexa, pois é necessario conhecer os estudantes, ajuda-los a construir a sua
bagagem cultural, desenvolver habilidades comunicativas, principalmente a partir da
compreensao e interpretacdo de textos literarios, sobretudo, romances, contos e
poemas. Nesse contexto, o letramento literario, alinhado ao ensino e ao estudo da
literatura negro-brasileira na escola, por exemplo, pode contribuir para que os
discentes se reconhecam como cidaddos politicos, participantes nas questbes
sociais emergentes e como agentes de uma sociedade que urge por informacao,
fraternidade, justica e interacdes salutares.

No entanto, € possivel observar, principalmente a partir da minha experiéncia
docente, as dificuldades enfrentadas por grande parte dos docentes no que tange ao
trabalho com as questbes voltadas para as relagdes étnico-raciais. Isso se da,
muitas vezes, por diversas problematicas, tais como: (i) lacunas na formacao
continuada, uma vez que essas, quando acontecem, visam apenas as avalicbes
externas; (i) auséncia de materiais didaticos e paradidaticos voltados para a
valorizacéo da historia, da cultura, das artes e do papel do povo negro na sociedade;
e (iii) o estudo de obras literarias apenas como pretexto para exercitar leituras,
silabas, analises gramaticais, o que acarreta leituras superficiais. Nesse sentido,
nota-se que a escola ndo tem acompanhado as constantes mudancas pelas quais a
sociedade passa, sobretudo nas discussdes sobre as relacdes de etnia e raca.

Devido a essas situacdes, muitas vezes, questionamentos surgem durante o
fazer pedagogico, porém, nem sempre os professores conseguem respondé-los, tais
como: como podemos trabalhar a Lei 10.639/03? Qual o lugar da literatura na
escola? Por que no ambiente escolar se evidencia mais uma cultura (branca) em
detrimento de outra (negra)? Por que as escolas estdo canalizando mais tempo para
obter indices nas avaliacdes externas em detrimento do tempo destinado ao trabalho
com questdes étnico-raciais? Onde pais, professores, gestores e alunos estdo
falhando no que diz respeito ao enfrentamento do racismo nas escolas? O que fazer

guando o professor presencia piadas racistas em sua sala de aula? Por qual
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caminho iniciar? E o que afirma a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que
tange as questdes de raca e género e ensino de literatura?

A julgar pelo investigado no acervo de teses e dissertacdes na plataforma da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)? no que
diz respeito a textos de literatura negro-brasileira, observa-se que existem 95
produgdes. Ao aplicar filtros do tipo “mestrado” e “doutorado”, anos 2022, 2021,
2019 e 2018 e Linguistica, Letras, Artes e Ciéncias Humanas como Grande Area de
Conhecimento, foram encontrados, ao todo, 32 titulos referentes a essa tematica,
sendo 19 referentes a textos de autoria feminina negra. Especialmente no que
concerne a propostas metodoldgicas e praticas de leitura, producdo e analise de
romances de mulheres negras brasileiras, a busca revela resultados atrelados,
predominantemente, a Carolina Maria de Jesus e a Conceigéo Evaristo. Sobre isso,
foram observadas oito producdes e apenas duas versam sobre a obra de Maria
Firmina dos Reis, uma delas citando nominalmente o romance Ursula em seu titulo.

Realizamos também uma pesquisa no catalogo de Teses e Dissertac6es do
PROFLETRAS (Programa de Mestrado Profissional em Letras) com o objetivo de
identificar trabalhos que dialogassem com o desenvolvimento deste estudo. Nessa
busca, encontramos a dissertacdo intitulada Conceicéo Evaristo, Elizandra Souza e
Mel Duarte: a literatura negro-brasileira feminina para turmas de 9° ano do ensino
fundamental Il (Silva, 2023), a qual teve como objetivo promover a pratica de leitura
literaria de vertente feminina negro-brasileira na sala de aula, bem como contribuir
para a aplicabilidade da Lei 10.639/03. Para tanto, o autor fomentou leituras literarias
de textos representativos das trés autoras estudadas, a partir da fusdo das
propostas metodolégicas do Letramento Literario (Cosson, 2021) e das estratégias
de leitura preconizadas por Solé (1998).

Em paralelo, neste trabalho tentamos realizar uma ressignificagcdo do
romance Ursula, de Maria Firmina dos Reis, e outras vozes da negritude feminina.
Nessa orientacdo, pretendemos discutir sobre a populacdo negra no Brasil, sua
trajetdria, relacdo de raca, classe e género a partir do texto literario, destacando
também a importancia da Lei n°® 10.639/03 como um avan¢o na garantia de direitos
ao povo negro. Tal lei € um instrumento essencial para docentes em todos os

estabelecimentos oficiais de Ensino Fundamental e Médio, publicos e particulares,

3Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acessoem:04 jun.2023.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

18

para transformarem seus curriculos eurocentrados em préticas pedagoégicas que
mitiguem o comportamento racista.

No ambito da literatura, vale ressaltar algumas obras que trazem personagens
negros para o centro da narrativa. O livro O Cortico, de Aluisio de Azevedo —
considerado canone da Literatura Brasileira — apresenta uma visdo contemplativa da
personagem Bertoleza, em sua condicdo de mulher negra e sozinha no mundo. A
avo Anastacia, de Monteiro Lobato, por sua vez, aparece como a mulher que cuida
de todo mundo, que serve a todos. Esses destaques levantam questdes importantes
sobre a producdo literaria negro-brasileira, sobre as reminiscéncias da escraviddo no
pais, o tolhimento da liberdade, a invisibilidade e o silenciamento da negritude.

Isso mostra o0 quanto se carece de debates sobre a producdo e a
compreensao literaria do universo da mulher negra. Foi somente em 2022 que o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)*, por exemplo, trabalhou as narrativas de
duas autoras negras: Maria Firmina dos Reis e Carolina Maria de Jesus. Ainda no
mesmo ano, a Festa Literaria Internacional de Paraty (FLIP) tematizou a
maranhense Maria Firmina dos Reis, cuja obra literaria mais conhecida é o romance
abolicionista Ursula, publicado em 1860, e que ficou sem o devido reconhecimento
até o seu resgate, em 1962, pelo historiador paraibano Horacio de Almeida. Mas
somente em 2018 o livro foi republicado no Brasil. Esses sédo apenas dois exemplos
de contemplacdo de literatura genuinamente negra: produzida por negras,
tematizando questbes negras. E uma delas, Maria Firmina dos Reis — primeira
escritora brasileira, negra e discutindo questdes escravistas — ficou esquecida por
décadas pelo canone literario brasileiro, possivelmente pelo viés discriminatério e
machista.

Nesse sentido, praticas de leituras literarias voltadas a compreensao e a
interpretacdo da literatura negro-brasileira podem ser ampliadas se atividades
pedagogicas explorarem o conhecimento social, historico, cultural e critico envolvido
na concepcao desses textos, cujo cerne é a propria negritude.

Partindo dessa discusséo, e considerando a necessidade de ampliacdo de
horizontes de expectativas segundo os pressupostos da Estética da Recepcéo, de
Jauss (1994), do Método Recepcional de Aguiar e Bordini (1988) e do Letramento

Literario, de Cosson (2021), de leitura para a contemplacdo da literatura negro-

4Fonte:<https://g1.globo.com/educacao/enem/2022/noticia/2022/11/13/10-dia—do-enem-2022-veja-o-
caderno-de-questoes-de-linguagens-e-ciencias-humanas.ghtmi>.Acessoem: 15nov.2022.
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brasileira produzida por mulheres negras brasileiras, propondo uma metodologia que
promova acesso a essa leitura, o presente estudo lanca mao da seguinte
problematica: em termos de formacdo do leitor da literatura negro-brasileira, quais
serdo as possiveis respostas dos estudantes participantes desta pesquisa-a¢do com
a leitura do romance Ursula, de Maria Firmina dos Reis, a partir da juncdo do
Método Recepcional com a sequéncia expandida do Letramento Literario?

Partimos da premissa de que o trabalho envolvendo a obra Ursula, de Maria
Firmina dos Reis, pode atuar como fio condutor dos debates e das reflexdes em
torno de temas transversais, como o racismo, a escravatura e a producdo literaria de
mulheres, ao passo em que, trabalhada a partir dos pressupostos do Método
Recepcional e do Letramento Literario, a leitura desse romance pode contribuir
significativamente para a ampliacdo dos horizontes de expectativas dos estudantes
enquanto leitores, bem como para o0 desenvolvimento de competéncias e
habilidades centradas no letramento racial e critico.

Nesse cenario, considerando o exposto até aqui, definimos como objetivo
principal desta pesquisa: promover o letramento literario e racial, a partir da leitura
da literatura negro-brasileira produzida por mulheres, no 9° ano. Para tanto,
elencamos alguns objetivos especificos que ajudaram a tragar um percurso
metodoldgico para este trabalho. Foram eles: (1) discutir a especificidade do texto
literario de autoria negra; (II) ampliar o horizonte de expectativa do aluno a partir da
leitura do romance Ursula, de Maria Firmina dos Reis; (lll) analisar as producées
escritas dos estudantes decorrentes de leituras de obras literarias de autoria negra;
(IV) proporcionar o letramento literario a partir do desenvolvimento de uma proposta
metodoldgica de contemplacédo da literatura negro-brasileira produzida por mulheres.

Espera-se, com isso, criar meios para se evitar que apenas no més de
novembro ocorra a fuga da normalidade por conta da celebracdo do Dia da
Consciéncia Negra, quando esfor¢cos educacionais tematizam a negritude e suas
particularidades. E preciso intervir sobre o ciclo de despreparo vivenciado por
escolas e professores, sobretudo no tocante ao tratamento da literatura negro-
brasileira, que, da maneira como se apresenta, parece um terreno estéril.

Sendo assim, é preciso pontuar que questdes que envolvem 0s negros
escravizados ndo avangaram enquanto contetdo ou debate. Antes, parece se fingir
que nunca existiram. E necessario adicionar olhar critico a esse apagamento da

historia da ancestralidade, ndo s6 em novembro, mas durante todo o ano letivo,
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assim como propdem a Rede Estadual de Educagao de Pernambuco, que traz como
tema organizador para o ano letivo de 2024 “Relagdes étnico-raciais: educar para o
(re)conhecimento e a valorizagdo da diversidade e da diferenga”, contemplando a
elaboracdo e a vivéncia de um Calendéario Afro em todas as escolas do estado.
Seriam essas constatacbes e reflexdes as que serviriam de incentivo para
compreender, interpretar e expandir saberes em relacdo a Literatura Negro-brasileira
executada por mulheres.

Nesse ambito, a razdo desta pesquisa, por se aplicar e desenvolver em uma
escola publica Integral de Ensino Fundamental na cidade do Recife/PE, ocorre pelos
desafios do cotidiano escolar. Assim, subentende-se que todo ano letivo é
atravessado por lacunas, falhas e improvisos no que se refere ao quesito sobre
orientacdes metodoldgicas étnico-raciais. Apesar de termos alguns documentos
norteadores, como a BNCC, o Curriculo de Recife e a Lei n°® 10.639/03, ndo
aparecem de forma transparente e objetiva os direcionamentos com as teorias e
métodos que sao eficazes. Nesse sentido, salienta-se, conforme aponta Silva (2023,
p. 24), que “nenhum desses documentos orientam sobre como devem ocorrer as
praticas de ensino no que concerne a tematica da educacao para as relagées étnico-
raciais e de género”. Com isso, percebe-se um distanciamento da missédo dos
documentos que € o compromisso com a educacdo publica, no que tange a
principios, valores e combate ao racismo, ao preconceito e a discriminagao.

As vidas que sdo impactadas pelo racismo sdo incontaveis e silenciosas.
Acontece dentro e fora dos muros das escolas. Nessa esteira, precisamos trazer
para este trabalho disciplinas acessérias para dialogar com a literatura e termos uma
visdo macro da complexidade em que estamos inseridos. Portanto, refletir e ter
conhecimento histérico, sociolégico, antropologico e filoséfico € vital para a
compreensdo e agles pedagogicas. Para Silvio Almeida (2021), no seu livro
Racismo Estrutural, discute-se:

A tese central € a de que o racismo é sempre estrutural, ou seja, de que ele
€ um elemento que integra a organizacdo econdmica e politica da
sociedade. Em suma, o que queremos explicitar € que o racismo é
manifestacdo normal de uma sociedade, e ndo um fendmeno patolégico ou
gue expressa algum tipo de anormalidade. O racismo fornece o sentido, a
l6gica e a tecnologia para a reproducdo das formas de desigualdade e
violéncia que moldam a vida social. (Silvio Almeida, 2021, p. 21)
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Nesse diapasdo, as preocupacbes devem perpassar ndo sO O
desenvolvimento da leitura e da escrita dos alunos, mas também os letramentos
demandados pela sociedade contemporanea possibilitando ampliagcbes das
habilidades cognitivas e emocionais. O tedrico aborda uma compreensao profunda e
critica do racismo, posicionando-0 como um componente essencial e estruturante
das sociedades contemporaneas. Dessa forma, argumenta que o racismo ndo € um
desvio ou uma anomalia dentro de uma sociedade supostamente "normal”, mas sim
uma caracteristica intrinseca a sua organizacao econdémica, politica e social.

Clovis Moura, em sua brilhante obra Sociologia do Negro Brasileiro (2019, p.

16), revela:

[...] a preocupacdo permanente com a educacgdo brasileira, sobretudo com
as formas de apresentar e representar a populacdo negra nas escolas e
cursos de nivel superior. O teor critico em relacéo aos livros didaticos, aos
curriculos e ao ensino de um modo geral foi vocalizado em diferentes
espacos notadamente em entrevistas.

Mediante ao exposto, trazendo esta reflexdo para o nosso ambiente publico
escolar em que chama a atencdo todos os atores educacionais para se
comprometerem socialmente com uma educaco articulada e transformadora. E o
que Candau (1996, p. 33) constata: “o foco do processo da didatica deve ser a
articulagdo com as dimensdes humanas, técnica e politica da pratica pedagogica”.

No que concerne as questbes de raca e género na BNCC, Gerhardit e

Amorim (2019, p. 211, grifos dos autores) afirmam:

Depois de audiéncias publicas em algumas cidades, e em apenas um dia
para cada uma delas, a BNCC do Ensino Fundamental é homologada;
porém, € muito criticada. Género e raga sdo questdes invisibilizadas sob o
termo guarda-chuva ‘diferengas’, com a justificativa de que nao foram
guestdes bem aceitas nas audiéncias. [...] ndo surpreende que aquele grupo
de homens brancos homologuem tranquilamente a invisibilizacdo de tais
guestdes. Se a BNCC é a norma, e, segundo o MEC, é obrigat6ria em todas
as escolas publicas e privadas, a discussdo explicita sobre género e raca
nos é entdo apresentada como algo ndo essencial na educacdo formal.
Ainda que a lei 10.639/03 seja evocada, ao serem apresentados os temas
gue devem ser incluidos — ‘educacao das relagdes étnico-raciais e ensino
de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n°10.639/2003
e 11.645/2008° (BRASIL, 2018, p.19) —, essa inclusdo se faz
burocraticamente.

Nesse contexto, para avancar diante dessa problematica é preciso ter

vontade e conhecimento. Olhar para alguns privilégios, pensar no coletivo, nas
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lacunas e desenvolver projetos, observando niveis de envolvimentos e interesses
diferentes que podem beneficiar educandos através de metodologias eficazes de
ensino, capazes de reverter histérias fadadas ao fracasso escolar. Além disso, faz-
se importante entender o porqué que alguns alunos ndo se reconhecem negros,
nem se imaginam ocupando espacos de conhecimentos mais elevados e de poder.
Nesse sentido, a literatura pode ser vista como um instrumento de transformacao e

humanizacéo. Para Candido (1972, p. 77),

Seja como for, a sua funcdo educativa € muito mais complexa do que
pressupde um ponto de vista estritamente pedagoégico. A propria acao que
exerce nas camadas profundas afasta a nocdo convencional de uma
atividade delimitada e dirigida segundo os requisitos das normas vigentes. A
literatura pode formar, mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma
vé-la ideologicamente como um veiculo da triade famosa — o Verdadeiro, o
Bom, o Belo, definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para
refor¢o de sua concepcgéo de vida [...].

Nesse sentido, é significativo o dominio da leitura numa sociedade que exige
o ser humano cada vez mais letrado e, especialmente, aqui defendemos o
letramento literario, pois os estudos literarios, bem como o papel que uma obra
literaria desempenha na sociedade, podem possibilitar o desenvolvimento de
habilidades linguisticas e competéncias comunicativas nos discentes.

Com isso, ha um lado pertinente desta pesquisa que se pretende acessar,
gue € o conhecimento de textos literarios escritos por mulheres negro-brasileiras,
deixando suas vozes ecoarem através das geracdes para alicercarem boas praticas
no ambito escolar e na vida social, fortalecendo o protagonismo de professores,
gestores e alunos.

A filésofa Djamila Ribeiro traz em seu livro Pequeno Manual Antirracista
(2019) uma discussao relevante para todos. Ela incentiva todos a lerem producdes
intelectuais negras e problematiza os perigos de somente um grupo dominar a
formulacdo do saber. Para incrementar essa logica, ela cita autores e autoras negras
gue trouxeram e trazem inspiragdes para o futuro. No que se refere ao movimento
negro-feminista, sédo ressaltadas nessa obra: Sueli Carneiro, Lélia Gonzalez,
AngelaY. Davis, Chimamanda NgoziAdichie, Grada Kilomba, Conceicdo Evaristo,

entre outras. Ainda segundo Djamila Ribeiro(2019, p. 62),

A renomada feminista negra Sueli Carneiro traduziu epistemicidio, conceito
originalmente proposto pelo sociélogo portugués Boaventura Sousa Santos,
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em sua tese de doutorado da seguinte forma: Alia-se nesse processo de
banimento social a exclusédo das oportunidades educacionais o principal
ativo para a mobilidade social do pais. Nessa dindmica, o aparelho
educacional tem se constituido, de forma quase absoluta, para os
racialmente inferiorizados, como fonte de mdltiplos processos de
aniquilamento da capacidade cognitiva e da confianca intelectual. E
fendmeno que ocorre pelo rebaixamento da autoestima que o racismo e a
discriminacdo provocam no cotidiano escolar; pela negacdo aos negros a
condicdo de sujeitos de conhecimento, por meio da desvalorizacao,
negagdo ou ocultamento das contribuicbes do continente africano e da
diaspora africana ao patriménio cultural da humanidade; pela imposi¢do do
embranquecimento cultural e pela producdo do fracasso e evaséo escolar.
A esse processo denominamos epistemicidio.

Assim, a literatura negro-brasileira estudada e debatida na sala de aula, bem
como as metodologias de formacao leitora baseadas nesta literatura para o senso
critico, pode constituir a realizagcdo académica mais importante na vida de muitos
estudantes, para interagirem socialmente e exercerem, de forma plena, a sua
cidadania. Por esse motivo, 0 acesso a literatura no meio escolar ndo pode dificultar
as diferentes necessidades dos estudantes, ou seja, deve- se evitar metodologias
inadequadas ou mal aplicadas que visam a atender demandas provenientes apenas
de avaliacdes externas ou a excluir uma cultura em detrimento de outra.

Além disso, percebe-se que a formacao do leitor literario, por meio de seus
diferentes objetivos, pode permitir ao educador, e a todos os que tém a ver com 0
desenvolvimento de um ser humano, vincular a atividade de ler com as
necessidades da pessoa. Assim, evita-se que a leitura se desenvolva como uma
simples habilidade mecanica que tende a se extinguir por falta de aplicabilidade e se
consegue, com isso, que seja vista como uma habilidade relacionada com os mais
Importantes aspectos da vida pessoal.

Como professora de Lingua Portuguesa dos nonos anos da Prefeitura do
Recife, apresento certa inquietacdo pelo processo de ensino/aprendizagem da
leitura, com todos os efeitos benéficos que isso implica, bem como pelas
concepcOes de literatura desenvolvida pelos professores. Com base na minha
experiéncia como docente, observo que € necessario potencializar as possibilidades
do ensino de literatura, dotando-lhe de uma carga maior de significacao.

Sabemos que, hoje, a escola atende a demandas das avaliagdes externas e é
preciso algumas reflexdes acerca deste ponto. Com isso, essa tematica é muito
pertinente ao nosso cotidiano escolar, jA que existem diferentes concepcbes de

literatura. Entretanto, a escola, muitas vezes, limita-se aos descritores previstos nas
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matrizes das avaliagbes externas, o que, possivelmente, tem influenciado as
escolhas pedagogicas em termos de leitura por parte de docentes que atuam nesse
contexto.

Como sabemos, a leitura é um eixo fundamental nas aulas de Lingua
Portuguesa e, principalmente, para a vida de todos os seres humanos, pois pode
garantir o bem-estar do individuo no mundo e os munir de informacdes, interacdes e
habilidades compreensivas e interpretativas para serem acionadas no momento
mais oportuno de suas vidas. Dessa maneira, a mecanizagdo das concepcdes de
leitura pode privar o acesso do estudante a esse universo mais complexo das
literaturas.

E essencial que nossas habilidades de leitura e interpretacdo textual sejam
cada vez mais apuradas. Essa exigéncia se da mediante a presenca de diferentes
linguagens e dos variados recursos nos textos aos quais SoOmoS expostos
diariamente. Dessa forma, a formacao de leitores criticos configura-se como um dos
grandes desafios enfrentados pela escola contemporanea. Nessa direcdo, esta
pesquisa se justifica por reconhecer os fendbmenos relativos ao letramento literario e
entender a importancia de avancarmos na compreensao e interpretacéo de textos
literarios de mulheres negro-brasileiras, cujas tematicas abordadas estdo na ordem
do dia a dia e que atingirdo toda a comunidade escolar.

Sobre o0 eixo da leitura, Solé (1998, p. 21) também ressalta: “desse leitor,
espera-se gue processe, critique, contradiga, ou avalie a informacao que tem diante
de si, que a desfrute ou a rechace, que dé sentido e significado ao que |€”. Nessa
esteira, praticas de leitura mecanizadas e tradicionais, tais como a leitura como
pretexto para fins gramaticais e sem aprofundamento critico e contextualizador, nédo
dao conta da complexidade do ato de ler e se posicionar.

Na esfera da pratica de leitura reflexiva, fundamental no ensino bésico,
surgem estudos que imprimem o valor da leitura de producgles literarias negro-
brasileiras, como em Cuti (2010), Bernd (1988). J4 Solé (1998), Alliende e
Condemarin (2005), Martins (1994) e Freire (1996) trazem discussdes no que tange
as estratégias, teorias e desenvolvimento da leitura. Xypas (2018), Jouve (2012) e
Rouxel, Langlade e Rezende (2013) trazem o0s aspectos importantes da
subjetividade leitora. Candido (1972) contribui no que se refere ao caréter
humanizador da literatura e Cosson (2021) e Aguiar e Bordini (1988) no que

concerne as teorias e metodologias que dao alicerce a praticas de ensino do texto
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literario, respectivamente, as propostas do Letramento Literario e do Método
Recepcional na sala de aula. Koch e Elias (2006) trazem o trabalho de compreenséao
e interpretacao leitora, entre outros que nos apresentam importantes reflexées sobre
concepcoes e préticas de leitura diante de textos literarios.

Esses autores nos apresentam importantes referenciais tedrico-metodoldgicos
sobre o eixo de leitura, ensino de literatura e o letramento literario. No entanto, vale
ressaltar que nenhum analisava de forma precisa o letramento literario a partir de
textos escritos por mulheres negro-brasileiras no ambito escolar, principalmente no
ensino fundamental. Dessa maneira, considerando as demandas das habilidades
leitoras, ficam excluidos os conhecimentos de literaturas advindas de mulheres
negras, o reconhecimento das préprias subjetividades e as relagcbes étnico-raciais.
Por isso, é fundamental uma investigacéo e intervencao com base nessa literatura
na area de ensino-aprendizagem.

E por isso que este trabalho é pedagogicamente importante, pois podera
fomentar a leitura, desenvolver o letramento literario baseado em praticas sociais
préximas ao aluno e estimular a criacdo e procedimentos teoricos e metodoldgicos
voltados a questdes negras, tais como identidade, racismo e educacgao das relacdes
étnico-raciais. Isso é reforcado quando se tem em vista a Lei 10.639/03, no cenério
da educacao brasileira, que traz a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
africana e afro-brasileira nos espacos educativos de aprendizagem, em especial nas
areas de Educacdo Artistica, Literatura e Historia, no curriculo educacional e no seu
dia a dia.

Para proporcionar uma educacdo literaria a formacdo humana, como bem
motiva nossa questado de pesquisa, foram adotados procedimentos metodologicos
no estudo do tipo aplicado e interventivo, a partir do raciocinio dedutivo e
contemplando a pesquisa-agédo. Os participantes foram alunos da Escola Municipal
Integral Divino Espirito Santo, matriculados no 9° ano C, com idade entre 14 e 16
anos. A turma era composta por 19 alunos, sendo 11 meninas e 8 meninos.

Além das consideracdes iniciais e finais, este trabalho se organiza em seis
capitulos. No primeiro capitulo, trazemos algumas concepc¢des de leitura envolvendo
o0 texto literario. Assim, apresentamos e discutimos a complexidade de se trabalhar a
leitura na escola e desenvolver a autonomia nos discentes, bem como pontuamos a

visdo de alguns pesquisadores no que diz respeito ao ato de ler e suas dimensoes,
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necessidades e possibilidades sociais no mundo contemporaneo, salientando a
nossa adesao a perspectiva da Literatura negro-brasileira.

O segundo capitulo, por sua vez, apresenta as origens e influéncias dos
principais métodos de ensino de literatura, quais sejam: Estética da Recepcédo
(Jauss, 1994), Método Recepcional (Aguiar; Bordini, 1988) e o Letramento Literario
(Cosson, 2021). Além disso, refletimos sobre o leitor ndo sé como peca fundamental
na receptividade, compreensdo e interpretacdo do texto, mas também como
elemento que compde a interatividade do texto literério.

O capitulo trés traz uma caracterizagdo da literatura negro-brasileira, bem
como discute acerca dos desafios da efetivacdo da Lei 10.639/03 em sala de aula.
Assim, refletimos sobre a luta pela inclusdo social e os entraves que envolvem a
superacao do racismo, pautando toda a politica antirracista que possa envolver a
comunidade escolar.

J4 o capitulo quatro discute sobre o género romance e sua conceituacao.
Além disso, apresentamos a obra Ursula, de Maria Firmina dos Reis, para
enriquecer e ampliar o conhecimento de mundo, por ser o primeiro romance escrito
por uma mulher negra no Brasil. Portanto, defendemos que discutir essa prética de
letramento pode auxiliar os estudantes a desenvolver as habilidades de leitura.

O capitulo cinco detalha o percurso metodolégico da pesquisa. Por fim, o
capitulo seis apresenta relatos sobre a experiéncia didatica vivenciada em sala de
aula, bem como a analise dos dados e reflexdes sobre os resultados obtidos pela

intervencao didatico-pedagdgica realizada.
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1.FUNDAMENTOS TEORICOS E CRITICOS DAS LEITURAS

Este capitulo tem a funcdo de apresentar, preliminarmente, um breve
panorama teorico e critico a respeito das concepc¢des de leitura do texto literario que
subjazem este trabalho. De anteméao, a secdo a seguir tem o objetivo de apresentar
e discutir a complexidade de se trabalhar a leitura na escola e desenvolver a
autonomia nos discentes. Pontuamos a visdo de alguns pesquisadores no que diz
respeito ao ato de ler e suas dimensdes, necessidades e possibilidades sociais no
mundo contemporaneo, bem como salientamos a nossa adesdo a perspectiva da

Literatura negro-brasileira.

1.1 Leituras(s)

A leitura € uma atividade humana que se manifesta de algumas formas: de
mundo (elementos da natureza, tempo, dos astros, das linhas da palma da méo) e
de textos variados (incluindo o literario) etc. Conforme comenta Paulo Freire (1989,
p. 9), “[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta n&o possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente”. Diante disso, o pensamento de Freire ecoa
nas nossas praticas pedagodgicas: independentemente do conteddo, o mote
freireano nos faz refletir sobre todo entrelagcamento que existe nas relacdes
humanas e interpessoais que também podem vir acompanhadas de fragilidades,
divergéncias e vivéncias.

Para ampliar a nocao de leitura, Martins (1994, p. 20) afirma:

Se o0 conceito de leitura estd geralmente restrito a decifracdo da escrita, sua
aprendizagem, no entanto, liga-se por tradicdo ao processo de formacéo
global do individuo, a sua capacitacdo para o convivio e atuagfes social,
politica, econémica e cultural. Saber ler e escrever, ja entre os gregos e
romanos, significava possuir as bases de uma educacdo adequada para a
vida, educacdo essa que visava ndo sO6 ao desenvolvimento das
capacidades intelectuais e espirituais, como das aptiddes fisicas,
possibilitando ao cidaddo integrar-se efetivamente a sociedade, no caso a
classe dos senhores, dos homens livres.
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E possivel entender que o eixo da leitura no desenvolvimento pessoal e social
do ser é uma tarefa complexa e que exige, em certa medida, autonomia. Realizar o
enfrentamento dessa pratica € atender novas exigéncias do mundo contemporaneo.

Martins ainda traz reflexdes sobre a questdo da leitura e as implicagOes e
inter-relacdes que se estabelecem:

Todavia, propondo-se a pensa-lo, percebera a configuracdo de trés niveis
basicos de leitura, os quais sdo possiveis de visualizar como niveis
sensorial, emocional e racional. Cada um desses trés niveis corresponde a
um modo de aproximacdo ao objeto lido. Como a leitura € dindmica e
circunstanciada, esses trés niveis sdo inter-relacionados, senao
simultineos, mesmo sendo um ou outro privilegiado, segundo a
experiéncia, expectativas, necessidades e interesses do leitor e das
condigBes do contexto geral em que se insere. (Martins, 1994, p. 37).

Assim, podemos observar o esfor¢co e o proposito de se compreender a leitura
a partir do modo do individuo presencia-la. As sensacdes, emocdes e sentimentos
envolvem e estéo relacionadas a existéncia do homem.

Para Silva (2018, p. 14), “muitos alunos n&o possuem historico de tradi¢do
letrada em suas familias, tampouco transitam por ambientes leitores fora do espaco
escolar’. Assim, constata-se a necessidade cada vez maior da mediacdo dos
docentes nos espacos educacionais. O professor precisa estar instrumentalizado e
confiante de suas concepcdes sobre o ato da leitura em sala de aula. Nesse
contexto, devemos considerar o que salienta Freire (1996, p.63): “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhao, mediatizados, pelo mundo”. Ainda sobre a visdo de Martins (1994, p. 32,

grifos da autora):

[...] o papel do educador na intermediacéo do objeto lido com o leitor & cada
vez mais repensado; se, da postura professoral lendo para e/ou pelo
educando, ele passar a ler com, certamente ocorrerd o intercadmbio das
leituras, favorecendo a ambos, trazendo novos elementos para um e outro.

Sendo assim, criar dialogo entre as leituras e construir pontes entre leitor-
texto- autor por meio do agir professoral tera um papel preponderante para viabilizar
0 ensino.

No que diz respeito as leituras da literatura negro-brasileira feminina e a
viabilizagdo do acesso a essa leitura nas instituicbes escolares, observamos, de

acordo com as pesquisas (Silva, 2023), uma sucessao de exclusdo e apagamento.
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Outrossim, em 1872, o império utilizou, pela primeira vez, censo demografico para
avaliacdo do desempenho de leitura no espaco escolar. Contou-se que 20% da

populacdo brasileira era composta de escravos/cativos e mais de 60% nao eram

brancos; eram negros, ou pardos ou indigenass.Apesar de a producado de autores
como Machado de Assis, Luiz Gama e Castro Alves, que fazia criticas coerentes a
sociedade escravocrata; e ade Gongalves Dias e José de Alencar ser direcionada
para a representacdo do indigena na literatura brasileira, ainda sim, observava-se
uma mentalidade nativista e conservadora que construiu toda uma representacao
deturpada de povos originarios por meio da idealizacao e mitologizacdo. Contudo, é
muito satisfatério saber que, mesmo numa histéria marcada por um projeto de
civilizacdo branca, houve uma mulher importante para fazer um retrato de uma
época que muitos preferiam disfarcar que nunca existiu: a escritora Maria Firmina
dos Reis.

Uma obra indicada aos profissionais na area de educacao e, principalmente,
aos docentes de Lingua Portuguesa, que cuidam da formacdao literaria, ou melhor,
da formacdo leitora, promovendo o encantamento pelo livro, trabalhando os
elementos da narrativa, mostrando interesse pelo que os alunos gostam de ler, pode
ser o livro Ursula, também indicado para alunos da educacdo bdasica. Assim,
podemos aprender muito com autores negras e negros. Compreender a producéo
literaria na época escrita, a linguagem utilizada, as ideias defendidas. Além disso,
temos pontos que trazem interpretacdes, bem como inferéncias para a nossa
realidade, como por exemplo: (I) o racismo é estrutural em sociedades que
passaram por processos colonizatérios, uma vez que suas bases sdo estruturadas
em privilegiar uns (brancos) e discriminar outros (negros); (lI) no Brasil, nunca existiu
‘Democracia Racial”’; o racismo se reinventa, reatualiza-se e se adapta ao tempo e
ao modo das pessoas se relacionarem; (Ill) sempre houve movimentos negros,
esparsos, menos organizativos, mas de variadas formas houve estratégias que
tentaram resistir ao sistema colonizatério; (IV) a escrita negra ndo € so6 testemunho e
nem s6 dendncia; ela € capaz de ndo so falar de suas cicatrizes, mas também de
amor, vida, conquistas e desejos.

Portanto, afirmamos o papel preponderante da leitura na sala de aula e suas
implicages na vida cotidiana. Na proxima se¢éo, abordamos a relevancia da leitura

°Fonte: https:/imww.poder360.com.br/brasil/censo-de-1872-registrou-15-milhao-de-escravos-no-
brasil. Acessoem: 20 mai.2023.
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literaria na constituicdo do individuo e do seu conhecimento. Também discutimos a
leitura literaria no espaco escolar. Ademais, as diferentes abordagens da leitura do
texto literario e da leitura literaria necessarias para se promover 0 encontro com o
texto literario, bem como construir uma comunidade letrada que reconhece o poder

de se conectar com as ideias dos autores.

1.2 Leitura do texto literario

A leitura do texto literario, como a expressao sugere, é ler apenas o texto
literario, e depois, se for necessario, fazer um comentario ou uma analise escrita ou
oral. J& a leitura literaria ocorre quando, a partir da leitura do texto literario,
construimos uma producao artistica como gravura, HQ, pintura, video, que dialogue
com a obra lida. E uma interpretac&o intersemiética, por exemplo.

A priori, destacamos que o dominio da leitura, e mais precisamente o gosto
pela literatura numa sociedade letrada, é um fator indispensavel para os que sabem
desfruta-la. Com isso, ela proporciona uma experiéncia prazerosa que oferece
acesso ao mundo do conhecimento, da-nos sabedoria, possibilita-nos reconhecer
nossas subjetividades e a do outro, conecta-nos com autores e personagens
literarios e nos torna seres linguisticos e comunicativamente competentes. Contudo,
percebemos que, na verdade, infelizmente, formacéo leitora, o letramento literario
gue passa pela escola necessariamente, €, hoje, um privilégio das classes mais
favorecidas (elite branca) e dificilmente a populacdo negra tem o gosto e desfruta da
literatura devido a sua marginalizacéo programada pelo racismo estrutural.

Em relacéo a leitura fundada na recepcao dos textos literarios, de acordo com

Xypas (2018, p. 11), o professor de literatura precisa:

[...] apresentar uma pratica metodolégica da leitura para fornecer o encontro
do leitor com o texto e favorecer o acolhimento de suas reacdes sensiveis
para a conducdo de interpretacdes plurais que conjugam criatividade da
recepcao e reflexdo criativa.

A autora traz uma reflexdo valida para praticas metodolégicas de construcao
de sentidos com a leitura dos textos literarios, bem como a formacao do leitor critico
em desenvolvimento das suas descobertas e possibilidades, pois como bem

defende: ndo pode mais haver literatura sem leitura de textos literarios; e a
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compreensao escrita se ensina porque nenhum conhecimento se constroi fora da
consciéncia.
De acordo com Roza e Silva (2022, p. 32), no livro O texto literario: da analise

linguistica ao ensino:

O ensino de literatura na escola deve possibilitar ao aluno manifestar sua
vOoz e apropriar-se da sua vez ante as questfes sociais existentes no meio
em que vive, situando-se como agente de transformacgdo. Os vinculos
instituidos entre texto e contexto, linguagem e realidade, ajudam a formar
uma visdo de mundo cada vez mais critica, em decorréncia dos debates
estabelecidos a partir da obra lida.

Assim, a leitura de textos literarios que permite sustentar determinados
posicionamentos € a mesma que proporciona romper com crengas que estavam
limitadas, consolidadas. Diante disso, inserir tematicas afrodescendentes na
Educacdo Basica é uma necessidade contemporanea para docentes de Lingua
Portuguesa e Literatura.

Para endossar a discussédo e a preponderancia do papel da literatura no
desenvolvimento da leitura, Alliende e Condemarin (2005, p. 179) afirmam: “o
desenvolvimento da leitura ndo pode ser considerado completo se, em cada um dos
passos, ndo se inclui uma progressiva aproximagao as obras literarias”. E nesse viés
que esta pesquisa vai se ancorar para adentrar as perspectivas das vozes de
mulheres negro-brasileiras a partir da compreensao e interpretacdo do romance
Ursula, de Maria Firmina dos Reis. Ademais, Alliende e Condemarin (2005, p. 179)
salientam: “é certo que as criangas devem ser capazes de ler uma grande variedade
de textos, mas entre estes ndo podem faltar os literarios. Ha certas praticas
tradicionais que excluem a literatura durante a aprendizagem da leitura”. Portanto, é
deficitario o estudo de obras literarias apenas como pretexto para exercitar letras,
silabas, analises gramaticais e até mesmo leituras superficiais.

Todavia, afirmamos que o texto literario exerce um papel consideravel no
ensino. Dessa forma, incluir nas nossas aulas o ensino de literatura € potencializar o
processo de ensino-aprendizagem no espaco escolar. Os docentes cada vez mais
devem cumprir esta funcdo de mediadores, para isso, deve-se evitar a precarizacao
de sua formacao e, assim sendo, buscar pelo conhecimento, saber das teorias e
seus representantes materializados em meétodos aplicaveis a experiéncias bem

sucedidas em sala de aula. Para tanto, no proximo capitulo, discorremos acerca de
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algumas teorias que subjazem o trabalho com o texto literario na sala de aula, tais
como: Estética da Recepcdo (Jauss, 1994), MétodoRecepcional (Aguiar; Bordini,
1988) e Letramento Literario (Cosson, 2021).
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2.LEITURA DO TEXTO LITERARIO NA SALA DE AULA: PRESSUPOSTOS
TEORICO-METODOLOGICOS PARA O ENSINO DE LITERATURA

Neste capitulo, discutimos a respeito da Estética da Recepcédo, que tem como
premissa as ideias de Jauss (1994), o Método Recepcional, proposto por Aguiar e
Bordini (1988), bem como o0s pressupostos do Letramento Literario, de
Cosson(2021), tdo Uteis para o trabalho docente e, inclusive, para a proposta
didatico-interventiva proposta neste trabalho. Outrossim, refletir sobre o leitor ndo sé
como peca fundamental na receptividade, compreensao e interpretacdo do texto,

mas também como elemento que compde a interatividade do texto literario.

2.1 Estética da Recepcao

A Estética da Recepcéao trouxe contribuicdbes para o ensino da Literatura.
Essa teoria literaria concentra-se nas respostas dos leitores aos textos e foi
concebida a partir do trabalho realizado pelo teérico alemdo Hans Robert Jauss
(1994) no fim da década de 1960. Wolfgang Iser (1996; 1999) foi outro expoente que
colaborou e integrou a Escola de Constanca.

Jauss levanta uma critica ao conceito de historia da literatura até aquele
momento. Entdo, propde uma nova metodologia para os estudos literarios. Ademais,
em 1967, o pesquisador realizou uma conferéncia na Universidade de Constanca da
gual posteriormente resultou o livro A historia da literatura como provocacéo a teoria
literaria (1969). Desse modo, a proposta da a luz, sistematiza e evidencia a sua
teoria, uma vez que a histéria da literatura, para Jauss, precisa ser algo que analise
0os textos a partir de sua recepcao pelos leitores, e do efeito que causam na
posteridade, como representam um determinado ideal estético e como também eram

o resultado de uma operacao literaria.

Uma renovacao da historia da literatura demanda que se ponham abaixo os
preconceitos do objetivismo historico e que se fundamentem as estéticas
tradicionais da producéo e da representa¢do numa estética da recepcao e
do efeito. A historicidade da literatura ndo repousa numa conexao de ‘fatos
literarios’ estabelecida post festum, mas no experienciar dinamico da obra
literaria por parte de seus leitores. Essa mesma relacéo dialdgica constitui o
pressuposto também da histéria da literatura. E isso porque, antes de ser
capaz de compreender e classificar uma obra, o historiador da literatura tem
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sempre de novamente fazer-se, ele proprio, leitor. Em outras palavras: ele
tem de ser capaz de fundamentar seu préprio juizo tomando em conta sua
posicao presente na série histérica dos leitores. (Jauss, 1994, p. 24, grifos
do autor).

Desse modo, a priori, 0 autor esclarece em sua critica de que a forma a
histéria da literatura costumava preceituar as obras de acordo com uma enumeracao
meramente cronoldgica dos fatos, ordenando seu material segundo tendéncias
gerais, géneros e “outras categorias” (Jauss, 1994, p. 6).

Segundo Jauss (1994), o conceito fundamental da teoria da recepcao diz
respeito aos saberes e ideias preconcebidos que levam um leitor a adotar certa
predisposi¢do em relagdo a uma obra literaria. Dessa forma, € 0 momento da época
e contexto que contam, pois o leitor vai articular os conhecimentos da época
levando-os para dentro da leitura da obra literaria. Assim, atualizando-a, traz
conhecimentos de todas as partes para manter a obra viva. E por isso que Jauss se
interessa e procura demonstrar no seu trabalho que néo se precisa mais focar no
texto como se faz no Formalismo Russo, ou seja, apenas na estrutura, no que o
texto quer dizer, na intencdo do autor, mas na construcdo de sentidos através do
contato com o texto e o contexto do horizonte de expectativas do leitor que atualiza
a obra.

O leitor, nesse momento, nessa historicidade, e a partir da leitura com sua
visdo de mundo, o seu conhecimento, em contato com a obra, vai construindo os
sentidos e os significados: “considerando-se que, tanto em seu carater artistico
qguanto em sua historicidade, a obra literaria € condicionada primordialmente pela
relacdo dialogica entre literatura e leitor” (Jauss, 1994, p. 23). E essa relagao
dialégica prova que as obras ndo sdo estaticas; os sentidos ndo sdo Unicos e
acabaveis. Ha sempre uma construcdo que pode ser atualizada e o papel da
historicidade e conhecimento de mundo dessas informacdes que o leitor traz para o
texto é muito importante. Desse modo, a relagdo leitor versus texto constrGi os
sentidos e significados da obra lida. Para Jauss (1994, p. 25),“a historia da literatura
€ um processo de recepcao e producdo estética que se realiza na atualizacao dos
textos literarios por parte do leitor que os recebe, do escritor, que se faz novamente
produtor, e do critico, que sobre eles reflete”.

Os elementos constitutivos da individualidade do leitor, ou melhor, de sua

consciéncia, do seu conhecimento de mundo acumulado, socialmente construidos e
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gue se relacionam as convencgdes estéticas e ideoldgicas de uma época séo o que
chamamos de horizonte de expectativas, conceito fundamental da teoria de
Jauss(1994). Assim, no que se refere a esse horizonte de expectativas de uma obra,

que € a terceira tese, temos o argumento de que:

O horizonte de expectativa de uma obra, que assim se pode reconstruir,
torna possivel determinar seu carater artistico a partir do modo e do grau
segundo o qual ela produz seu efeito sobre suposto publico. Denominando-
se distancia estética aquela que medeia entre o horizonte de expectativa
preexistente e a aparicdo de uma obra nova — cuja acolhida, dando-se por
intermédio da negacao de experiéncias conhecidas ou da conscientizacdo
de outras jamais expressas, pode ser consequéncia uma ‘mudanca de
horizonte’ —, tal distancia estética deixa-se objetivar historicamente no
espectro das reacgdes do publico e do juizo da critica (sucesso espontaneo,
rejeicdo ou choque, casos isolados de aprovacdo, compreensdo gradual ou
tardia). (Jauss, 1994, p. 31, grifo do autor).

No que tange ao horizonte de expectativas defendido por Jauss (1994),
podemos observar que se trata do acumulo de experiéncias estéticas anteriores ao
texto e que por esse acumulo vai-se gerar uma expectativa para a experiéncia
estética que o texto pode causar. E uma expectativa sobre o significado do texto, s6
gue essa expectativa pode ser rompida se o texto ndo corresponder ao que se
espera dele ao fim da leitura, ao efeito que ele gera sobre seu publico leitor. Essa
expectativa serd rompida e, de certa forma, € como se fosse uma ruptura de
paradigma, porque fica uma experiéncia estética nova sendo estabelecida e, entéo,
tem-se um efeito diferente para a posteridade; ndo um efeito de manutencéo de
certa forma, mas sim um efeito de uma criagdo de uma nova coisa. Na experiéncia
estética e dali para frente, ha uma renovacdo ou manutencao, e, entdo, tem-se uma
dialética entre um conservadorismo e essa ideia de ruptura e inovacgao.

A critica das respostas do leitor € ampla, além de ser um dominio em
evolucado dos estudos literarios, que pode nos ajudar a aprender sobre nossos
proprios processos de leitura e como se relacionam com elementos especificos nos
textos que lemos, outrossim, nas nossas experiéncias de vida e na comunidade
intelectual da qual somos membros. Além disso, para agueles que querem ensinar
ou j4 estdo estudando a teoria das respostas do leitor, se oferecem ideias que
podem ajudar em sala de aula.

Contudo, a teoria da recepcdo do leitor cobre boa parte de um terreno
diversificado, ou seja, o leitor esta no centro da leitura e a manutencédo do texto vai

sendo construido, pois ele vai garantir atualizacdo da obra através do contato do
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leitor com o texto, mantendo sua historicidade. Nesse diapasdo, seguimos, na
proxima secao, discutindo o Método Recepcional, o qual embasa a aplicacdo dessa

pesquisa e que tem como objetivo atender ao leitor ativo e participativo.

2.2 Método Recepcional

A despeito de metodologias de ensino de literatura, podemos brevemente
destacar alguns autores e obras. Em Literatura na escola: propostas para o ensino
fundamental, Saraiva et al (2006) traz uma abordagem do texto literario em sala de
aula com uma sequéncia de acdo que consiste em: (I) leitura compreensiva, (Il)
leitura interpretativa e (lll) etapa de aplicacéo.

Ja em A formacao do leitor literario em casa e na escola, Riter (2009) propde
uma metodologia chamada “Roteiros de Leitura®, a qual consiste de quatro etapas:
() motivagao, (Il) leitura, (1) exploracéo e (IV) extrapolacéo.

Ja em Literatura, a formacdo do leitor: alternativas metodolégicas, Aguiar e
Bordini (1988) socializam cinco métodos com diferentes abordagens do texto
literario: o Cientifico, o Criativo, o Recepcional, o Comunicacional e o Semiolégico,
0S quais sdo métodos que, a partir de conceitos tedéricos, promovem praticas de
leituras do texto literario.

Para essa pesquisa, tomamos o Método Recepcional, que teve como
contribuicdo tedrica os pressupostos da Estética da Recepcdo para 0 ensino e
estudo de literatura. De acordo com as autoras, viemos de uma tradicao positivista,
ou melhor, pensdvamos a obra literaria como produto do meio, que dominava e era
influenciada pelo meio, e determinava uma forma de leitura ao que o leitor tinha que
se submeter. Aguiar e Bordini (1988, p. 81) criticam a falta de acolhimento das

impressdes dos leitores, no final da década de 1980:

O método recepcional é estranho & escola brasileira, em que a preocupacao
com o ponto de vista do leitor ndo é parte da tradi¢cdo. Via de regra, os
estudos literarios nela tem se dedicado a exploragcdo de textos e de sua
contextualizagdo espaco-temporal, num eixo positivista. O relativismo de
interpretacdo e, portanto, de leitura ndo é tépico de consideragcdo no ambito
académico, o que se explica pela tendéncia ao autoritarismo da propria
cultura brasileira, que endeusa seus expoentes, temerosa de expb-los a
critica.
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Desse modo, eram comuns as situagdes em que os alunos respondiam as
guestdes de acordo com o que o docente supunha que fosse a resposta esperada
pelo autor ou grupos de autores, pelo momento da obra, em sequéncias de
atividades estaticas oriundas do livro didatico: “apresentagdo de um texto,
explicagdo do vocabulario, exercicios de interpretacdo, exercicios gramaticais e
composi¢ao” (Aguiar; Bordini, 1988, p. 36).

Por volta da década de 70 e 80, havia as engessadas e “memoraveis” fichas
de leitura. Outrossim, um modelo de escola autoritaria que nao levava em conta a
figura do leitor. Isso muda antes na Europa/Alemanha. Depois, Jauss e Iser chegam
ao Brasil com diferentes vozes: mulheres, negros, indigenas, comeca-se a falar de
género em geral, de homossexuais, enfim, outras vozes sociais, questdo das
regides, locais de origem dos diferentes protagonistas no ensino de literatura... uma
efervescéncia. Aguiar e Bordini (1988) defendem que:

E através da linguagem que o homem se reconhece como humano, pois
pode se comunicar com 0s outros homens e trocar experiéncias. Existe,
porém, uma condicdo prévia para a manifestacdo da linguagem: é preciso
haver um grupo humano, no qual o sujeito se confronte com o conjunto e se
perceba como individuo. E, portanto, na convivéncia social que nascem as
linguagens, conforme as necessidades de intercambio. (Aguiar; Bordini,
1988, p. 9)

Diante do exposto, podemos constatar a necessidade da mudanca de foco,
em outras palavras, se desloca o foco da obra pela obra, em seu tempo e do fato
dela ser um documento historico de uma determinada sociedade, num determinado
momento, para ser um objeto de leitura; € a partir dessa perspectiva que Aguiar e
Bordini (1988) construiram o Método Recepcional.

O Método Recepcional se preocupa com o lugar do leitor: o que seria a leitura
e como ela se daria se o foco da questao fosse a partir do leitor. E esse método néao
se submete a uma tradicdo dominante de ensino de literatura. Quando se pensa no
livro que ¢é feito por pontos de indeterminacdes, ou melhor, de lacunas
interpretativas, queremos dizer que ha elementos que sdo ditos, mas podem ser
interpretados de diferentes formas dentro do livro, e ha os elementos vazios, os ndo
ditos, que podem ou que devem ser preenchidos pelo leitor. De acordo com Aguiar e

Bordini (1988), discute-se que:
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A recepcao é concebida, pelos tedricos alemaes da Escola de Constanca,
como uma concretizagao pertinente a estrutura da obra, tanto no momento
da sua producdo como no da sua leitura, que pode ser estudada
esteticamente, o que da ensejo a denominagdo da teoria de estética da
recepcdo. A nocgdo de concretizac@o é derivada dos trabalhos do polonés
Roman Ingarden, na década de 30, e do tcheco Felix Vodicka na década de
40. Para Ingarden, o exame do modo de ser da obra literaria descobreque
ela é uma estrutura linguistico-imaginaria, permeada de pontos de
indeterminacdo e de esquemas potenciais de impressées sensoriais, 0S
quais, no ato de criacdo ou da leitura, sdo preenchidos e atualizados,
transformando o que era trabalho artistico do criador em objeto estético do
leitor [...]. (Aguiar; Bordini, 1988, p. 82)

Por isso, a leitura ndo ser sempre igual, ser diferente, inclusive o0 mesmo
leitor, em momentos diferentes, vai fazer a leitura diferente, diversa da anterior. Isso
nos leva a pensar que o lugar do leitor € um lugar importante, o que, entretanto, nao
significa que o leitor pode dizer qualquer coisa. Sobretudo, as obras tém possiveis
interpretacdes, no entanto, elas ndo séo infinitas: ndés ndo estamos num lugar vazio
em que qualquer coisa se diga ou vale como interpretacdo da obra. E preciso, de
fato, que esses pontos de indeterminacdo, vazios textuais sejam capazes de ser
preenchidos e abordados, criando-se uma verdadeira teia de interpretacdo possivel.

Exigem-se leituras que se encontram nesse sentido maior que é o sentido da
auséncia. Portanto, ndo é qualquer leitura de texto que vai-se fazer, mas fazé-la a
partir dos elementos que o texto oferece. Para que isso aconteca, para que haja
esse encontro, aplica-se o Método Recepcional. Isso porque é preciso que o
horizonte do leitor se encontre com o horizonte do texto, porque o leitor € um sujeito
com uma carga de conhecimento, experiéncias, visdo de mundo, que tem a ver com
seu tempo, sua religido, faixa etaria, género, enfim, com toda a carga que foi
adquirindo com sua vivéncia.

Segundo Aguiar e Bordini (1988, p. 85), “a énfase na atitude receptiva
emancipadora promove a continua reformulacdo das exigéncias do leitor quanto a
literatura bem como quanto aos valores que orientam sua experiéncia do mundo”.
Nessa perspectiva, um livro levanta algumas questdes para as quais hem sempre 0
leitor tem respostas. Por outro lado, o leitor faz perguntas que o livro vai responder;
ou seja, bem ou mal existe um dialogo, e é um didlogo dinAmico que leva ao
estranhamento e a concordancias. Entdo, esse jogo é o que vai criar uma distancia
gue nés chamamos de distancia estética entre o texto e o préprio leitor.

Assim, quanto maior a distancia, mais provocativo € o texto. Se o texto é

calado na experiéncia do leitor, ele ndo vai acrescentar nada. Contudo, & medida
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gue vai-se deslocando, por apresentar uma linguagem, por apresentar conteudos,
vivéncias de diferentes naturezas, vai-se criando um distanciamento estético, e,
portanto, constitui-se uma provocacgao para o leitor.

No que se refere a literatura de massa, que sempre procura atender aos
horizontes do leitor, vai-se oferecer a mesma coisa, pois é ela mais colada do leitor,
€ a que menos o enriquece, € aquela mais acomodada possivel. E isso se da com a
cultura de massa: “ndo admira que a literatura de massas, pré-fabricada para
satisfazer a concepc¢ao que o leitor tem do mundo dentro de uma certa classe social,
alcance altos niveis de aceitabilidade” (Aguiar; Bordini, 1988, p. 84).

E esse processo da distancia estética, a medida que vai negando esses
valores, vai-se tornando mais artistica; estética que o leitor pode entrar em contato e
discutir. Depois de determinada leitura, ele nunca mais sera 0 mesmo, e ele também
provoca reacdes no seu entorno. Ele vai agir, pensar, debater, compartilhar novas
experiéncias e vai transformar a comunidade ou sociedade préxima, seja ela a
familia ou a escola, por exemplo. Com isso, todos crescem juntos. Ele passa para
um livro mais complexo e dessa forma o processo continua. A ideia é de progresséo,
crescimento, maturidade literaria e intelectual. Ndo é apenas individual, mas ha um
didlogo social: € um dialogo especifico da literatura em que se leva o leitor a refletir e
modificar.

Dessa maneira, o0 Método Recepcional para Aguiar e Bordini (1988) vai partir
sempre de uma situacao confortavel, do interesse dos estudantes para ir
provocando situagées complexas que criem uma segunda leitura mais complexa,
mais provocativa e continuamente crescente. Mas, também, ndo é a escolha da
obra, é a escolha da atividade que se vai fazer com a obra. Pode-se fazer coisas
mais complexas, pode- se reescrever mais depois: vai-se dar uma resposta a obra,
mais estimulante e fazer outras perguntas. Vai-se dialogar, e o dialogo € de pergunta
e resposta; a obra pergunta, mas também responde.

Diante do exposto, podemos, agora, delinear as etapas do Método
Recepcional para a efetivacdo desse na sala de aula. Sugere-se que o docente
precisa seguir cinco etapas em sequéncia:

(I) Determinagdo do horizonte de expectativas: a fim de se preverem
estratégias de ruptura e transformagédo dos alunos, bem como sondar o que eles
leem, qual o suporte utilizado e materiais mais consultados. O docente ira mapear as

caracteristicas desses horizontes que poderdo ser constatadas através de exame
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das obras anteriormente lidas, observar comportamentos, reacdes espontaneas a
leituras realizadas, engajamento em debates, discussdes, respostas a entrevistas e
questionarios, entre outros. Conforme Aguiar e Bordini (1988, p. 88): “[...] esse
horizonte de expectativas conterd os valores prezados pelos alunos, em termos de
crengas, modismos, estilos de vida, preferéncias quanto a trabalho e lazer,
preconceitos de ordem moral ou social e interesses especificos da area da leitura”.
(I Atendimento do horizonte de expectativas: essa etapa consiste no
planejamento que atenda ao universo do aluno. Conforme as autoras, propdem-se
experiéncias com os textos literarios que satisfacam as suas necessidades em dois

sentidos:

Primeiro, quanto ao objeto, uma vez que os textos escolhidos para o
trabalho em sala de aula serdo aqueles que correspondem ao esperado.
Segundo, quanto as estratégias de ensino, que deverdo ser organizadas a
partir de procedimentos dos alunos e de seu agrado. (Aguiar; Bordini, p. 88)

(1) Ruptura do horizonte de expectativas: nessa etapa, podera ocorrer
uma mudanca de proposicéo inicial, ou melhor, pode-se ocorrer de uma literatura ser
mais exigente, que abale as certezas e costumes dos alunos, tanto em termos de
literatura como de vivéncia cultural. De acordo com as pesquisadoras Aguiar e
Bordini (1988):

Essa introducdo deve dar continuidade a etapa anterior através do
oferecimento de textos que se assemelhem aos anteriores em um aspecto
apenas: o tema, o tratamento, a estrutura ou a linguagem. Entretanto, os
demais recursos compositivos devem ser radicalmente diferentes, de modo
a que o aluno ao mesmo tempo perceba estar ingressando num campo
desconhecido, mas também ndo se sinta inseguro demais e rejeite a
experiéncia. Questionamento do horizonte de expectativas — Ampliacdo do
horizonte de expectativas. (Aguiar; Bordini, 1998, p. 89)

Dessa forma, € relevante afirmar sobre a importancia de que seja mantido
uma conexao com a etapa anterior, garantida pelo material literario, no entanto, que
as estratégias sejam diferentes.

(IV) Questionamento do horizonte de expectativas: ocorrera entre 0s
primeiros documentos uma comparacao de materiais. O que mudou? Por que séo
diferentes? O que aconteceu? O que se acrescentou? O que um livro traz que o
outro ndo trazia? Serd um momento de diagnostico de um novo interesse e

momento de determinar um novo horizonte, pois:
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Em decorréncia da comparagcdo entre as duas etapas anteriores, sobre o
material literario trabalhado, a classe exerce sua analise, decidindo quais
textos, através de seus temas e construgao, exigiram um nivel mais alto de
reflexdo e, diante da descoberta de seus sentidos possiveis, trouxeram um
grau maior de satisfacdo. (Aguiar; Bordini, 1988, p. 89)

Na ultima etapa do processo, (V) Ampliacdo do horizonte de expectativas,
objetiva-se a abertura de novos horizontes com outras obras literarias. Para Aguiar e
Bordini (1988, p. 90), “alunos nessa fase tomam consciéncia das alteragdes e
aquisicoes, obtidas através da experiéncia com a literatura. Cotejando seu horizonte
inicial de expectativas com os interesses atuais”.

Acreditamos ser importante e pertinente o dialogo com a Estética da
Recepc¢do, uma vez que ele se da como base da pesquisa porque envolve a relacédo
entre a literatura e o leitor, 0 que desde sempre é a nossa preocupacao e interesse.
As pesquisadoras Aguiar e Bordini (1988) mostram, através da Estética da
Recepcdo, que as etapas recepcionais aqui apresentadas sdo relevantes, pois
entram em cena a recepcao do texto, o leitor e todas as implicacbes que isso
envolve, dentro da base tedrica formulada por Jauss (1994): o horizonte de
expectativa, a l6gica da pergunta e da resposta, da distancia estética, a ruptura e a
ampliacdo de horizontes. Ademais, sdo categorias basilares para pensarmos no
processo de investigacdo da obra literdria e suas implicagBes no leitor. Dessa
maneira, o discente pode se apropriar cada vez mais da leitura e da escrita.
Outrossim, acompanhar gradualmente sua evolucdo. Para ampliar essa discussao,
na proxima secao, discutimos brevemente sobre o Letramento Literario proposto por
Cosson (2021).

2.3 Letramento Literario

No que concerne ao termo letramento e como se da o seu processo, bem
como a distincdo entre alfabetizacdo e letramento, Soares (2009) nos apresenta
uma importante socializacdo sobre o conhecimento da alfabetizacdo, da leitura, da
escrita e do ensino de lingua portuguesa e da literatura brasileira nas escolas.
Segundo a autora, essa palavra esta em um livio de Mary Kato, No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1986), para quem a lingua falada culta &

consequéncia do letramento.
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A partir dessa obra, o termo ganha mais impulso e comeca a ser explorado,
difundido e problematizado pelos pesquisadores e especialistas que se interessam
pela funcédo social da leitura e da escrita, como também de que forma o seu uso
pode se manifestar e beneficiar os usuérios da lingua.

Para Soares (2009, p. 180), “letramento é, pois, o resultado da agdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever. 0 estado ou a condicdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.
Nesse sentido, ndo basta saber ler e escrever, é preciso saber usar, manusear,
inferir, depreender e saber atender as exigéncias de diversas leituras no mundo em
constante transformacéo. E justamente a necessidade de atender a diversos tipos
de leitura que surgem variados tipos de letramentos para suprir as expectativas de
comunicacdo para essas leituras. Nesse contexto, um dos tipos de letramentos
advindos dessa necessidade é o letramento literario.

No tocante a formacéao do leitor do texto literario, Aguiar e Bordini (1988, p. 9)
consideram a pertinéncia de especificidades do reconhecimento do homem a partir
da linguagem e toda troca de experiéncias, intercambios de saberes, vontades e
posicionamentos que estdo disponiveis para estabelecerem elos com as
manifestacées socioculturais que lhe s&o distantes no tempo e no espago.
Evidencia- se a natureza do homem enguanto sujeito histérico que, alargando seus
conhecimentos a partir do estreitamento com os mais diversos textos, sendo eles da
esfera informativa ou literaria, podem gerar vinculos entre os interlocutores. Para as

autoras:

A socializagdo do individuo se faz, para além dos contatos pessoais,
também através da leitura quando ele se defronta com producdes
significantes provenientes de outros individuos, por meio do cédigo comum
da linguagem escrita. No didlogo que entdo se estabelece o sujeito obriga-
se a descobrir sentidos e tomar posicdes, o que abre para o outro. (Aguiar;
Bordini, 1998, p. 10).

Entdo, o texto escrito na perspectiva de interagao implica ter algo a dizer para
alguém, ter proposito e objetivos. Dessa forma, podemos trazer para o contexto da
escola publica complexidades e possibilidades do trabalho da mediacdo do
professor no trato com a leitura numa sociedade desigual, por exemplo. Aguiar e
Bordini (1988, p. 12) ressaltam que:
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Nesse sentido, € importante que as classes menos favorecidas tenham
acesso a cultura letrada, sob pena de se manterem as diferengas sociais.
Isso quer dizer que, ao se valorizar todas as expressdes culturais
dominadas, ndo se esta pretendendo limitar as classes populares ao
conhecimento j4 adquirido no grupo. O que se propfe € abrir-lhes o leque
de opcdes de modo a atuar efetivamente na vida social e ndo apenas como
massa de manobra, uma vez que elas passam a ser capazes de jogar com
as armas.

Como podemos depreender a partir dessa reflexéo, o estudo sobre formacgao
do leitor literario perpassa a complexidade de entender o conceito de cultura, uma
vez que nao ha cultura melhor nem pior; ha culturas diferentes e todas podem
coexistir. As autoras refletem sobre leitor literario, selecdo de textos, demandas
metodoldgicas, interesses de leitura e metodologia na abordagem textual. Com isso,
aponta-se a exigéncia de um estudo e trabalho metodolégico, a fim de que a
literatura e os textos literarios se tornem adequados aos propositos para 0s quais
foram elaborados.

Os valores culturais, as intencfes leitoras, as expectativas dos individuos
devem também ser reconhecidos durante o processo dos estudos literarios.

Segundo Silva,

[...] € preciso perceber que o texto literdrio, como qualquer obra de arte,
tampouco quer ter funcao salvifica: é contetdo, pensamento, reflexdo, mas
esta centrada especificamente na subjetividade do autor, do leitor e do
mundo que apresenta/representa. (Silva, 2018, p. 36)

Compreende-se, nessa reflexdo, que a literatura nao tem funcgao
salvacionista, ou seja, 0 que estd em jogo € a humanizacdo dos individuos
envolvidos numa sociedade, e entender os fendbmenos e sinais que nos inter-
relacionam é fundamental para nossa forma de estar no mundo; sem contar que o
individuo tem direito a literatura como um bem incompressivel, conforme discute
Candido:

Bens incompressiveis ndo apenas 0s que asseguram a sobrevivéncia fisica
em niveis decentes, mas 0s que garantem a integridade espiritual. S&o
incompressiveis certamente a alimentacdo, a moradia, 0 vestuario, a
instrucdo, a saude, a liberdade individual, 0 amparo da justica publica, a
resisténcia & opressao etc.; também o direito & crencga, a opiniéo, ao lazer e,
por que nao, a arte e a literatura. (Candido, 2011,p. 174).

Esse ponto de vista nos faz ratificar o quao necessario é a pertinéncia do

ensino de literatura no ambito escolar, mesmo entendendo que ela ndo tem missao
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de salvar, mas sim de nos levar a pensar, de agir quanto aos privilégios de alguns
sobre os outros e de como a escola pode protagonizar e empoderar atores, atrizes e
agentes educacionais huma perspectiva de entender como funcionam os discursos e
a vida pratica. Por isso, urge trazer para a cena do contexto educacional a leitura
gue extrapola a mera alfabetizagdo do homem.Em outras palavras, exige-se irmos
além, pensarmos juntos, realizar uma série de reflexdes para pontuar temas
urgentes. O letrar tem uma relacdo no contexto que vivemos com dimensfes e
intervengdes que podem ser usadas para enfrentar problematicas circunscritas no
mundo da politica, economia, salde, educacao e seguranca.

Nesse interim, de acordo com Cosson (2021, p. 12), “o letramento literario,
conforme concebemos, possui uma configuracao especial, pela prépria condicado de
existéncia da escrita literaria”. Dessa forma, sem duvida, a leitura constitui a
atividade social mais importante na vida dos estudantes, permitindo-os,
possivelmente, interagir socialmente e exercer (espera-se!), de forma plena, a
cidadania. Por esse motivo, a vivéncia de leituras diversificadas e do letramento
literario deve habitar as escolas. Nesse sentido, elegemos como pontos fulcrais o
estudo, a leitura, a compreensao e a interpretacdo do romance (género em foco
neste estudo), da poesia e do conto negro-brasileiros como estratégias para
enriguecer o entendimento da literatura negro brasileira.

Cosson (2021) organiza o letramento literario a partir de sequéncias didaticas:
a basica com a motivacéo, a introducdo, a leitura e a interpretacdo; e a sequéncia
expandida, com a motivagao, introdugdo, leitura, envolvendo a primeira interpretagéo
seguida de sete contextualizacGes e a segunda interpretacéo, além da possibilidade
de realizar a expansao.

A primeira etapa, motivacao, prepara o aluno para entrar no universo da obra
escolhida para ser trabalhada. A segunda, introducéo, trata da apresentacdo do
autor e de algumas caracteristicas de suas obras literarias. O professor encontra
uma forma de apresentar o livro aos alunos sem, no entanto, eliminar o prazer da
descoberta através da leitura que sera feita na proxima etapa. A terceira etapa € a
da leitura, que devera ser realizada extraclasse. O professor estipula, junto com 0s
alunos, um tempo limite para a leitura. Tem-se intervalos entre a leitura completa,
que devem ser preenchidos com momentos de enriquecimento da leitura do texto
principal. A quarta etapa é a da primeira interpretacdo. Nela, o aluno apresenta

sua visao global sobre a obra lida, impressdes e impactos recebidos como leitor. O
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aluno pode fazer um ensaio escrito ou um depoimento sobre essa primeira
interpretacdo, sendo que qualquer que seja a atividade escolhida, esta deve ser feita
em sala de aula. A quinta etapa € a da contextualizacdo. Como o contexto a ser
explorado em uma obra é ilimitado, Cosson (2021) propde sete contextualiza¢gdes:
tedrica, historica, estilistica, poética, critica, presentificadora e temética. A sexta
etapa, denominada segunda interpretacao, objetiva a leitura aprofundada de um
dos aspectos do texto, podendo centrar-se em uma personagem, um tema, um traco
estilistico, questdes contemporaneas, histdricas. A Ultima etapa é a da expanséao,
movimento de ultrapassagem do limite do texto e busca por possibilidades de
didlogo com outras obras que a precederam ou que lhe sdo contemporaneas ou
posteriores. A intertextualidade, ou melhor, a relacdo € comparativa, colocando duas
obras em confronto e contraste a partir de seus pontos em comum.

Diante do que foi exposto até aqui, aponta-se que o0 ato da leitura na
formacdo do leitor literario, a subjetividade leitora, a mediacdo docente e o
letramento literario sdo questdes que envolvem uma abordagem metodoldgica no
contexto de sala de aula e que deve atravessar desde o ensino infantil até o
superior.

No que tange a (ndo) acessibilidade de textos literarios negros em sala de
aula da Educacéao Basica, observa-se que diferentes pessoas podem ser tocadas a
ter diversas experiéncias de leituras literarias. Portanto, € preciso deixa-las fazer
parte do nosso cotidiano. Algumas dificuldades encontradas no chdo da escola
evidenciam que a mediacdo do professor é indispenséavel nessa agdo, ou seja,
existe uma funcdo social com essa pratica. Ademais, o docente precisa estar
empenhado e engajado para nao incorrer em situacfées mecanicas ou ter pouca
intimidade com os textos literarios e, assim, perder a chance de envolver os alunos e
de contribuir para a sua formagcdo enquanto leitores. Nesse sentido, procuramos
destacar na préxima secao a Literatura negro-brasileira sua contribui¢do intelectual e

cultural do povo negro.
2.4 Diario de leitura
O diario de leitura se configura como uma ferramenta didatica valiosa,

especialmente em turmas de nono ano, ao impactar significativamente o

desenvolvimento do pensamento critico, autonomia, das habilidades de escrita e da
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capacidade reflexiva dos alunos. Esse recurso transcende a mera melhoria da
competéncia linguistica, promovendo também o engajamento e a motivacdo pela
leitura. Dessa forma, o diario de leitura se apresenta como um instrumento de
observacédo continua, util tanto para alunos quanto para professores, na identificacéo
de progressos e desafios ao longo do processo de aprendizagem.

Considerando essa perspectiva, torna-se fundamental incluir no centro das
discussoes e reflexdes pedagodgicas a analise do género literario, particularmente o
romance Ursula de Maria Firmina dos Reis, dada a sua relevancia para os estudos
literdrios com estudantes do ensino fundamental. Nesse sentido, a dissertacdo de
OTEXTO LITERARIO NA SALA DE AULA: LEITURA DE CONTOS E PRODUCAO
DE DIARIOS DE LEITURA NO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, de Debora
Natali da Cruz Silva (2018), oferece uma visao enriquecedora sobre a evolugao
histérica do didrio como género textual, destacando sua pertinéncia no contexto
educacional contemporaneo.

N&o se sabe exatamente quando a producéo diarista surgiu. Oque se sabe é
gue a palavra diario vem do latim diariu que significa dia ou diario. Buzzo (2010) faz
um levantamento historico das producfes diaristas que foram evoluindo com o
passar dos anos até chegar ao formato que conhecemos hoje. Os livros de
travesseiro (pillow books), no século X, no Japdo; o common place book, no século
XV; a autobiografia, do século XVI ao século XIX sédo alguns exemplos da
producdo diarista que a autora menciona. J& no século XIX, no periodo do
Romantismo, o diario intimo ganha forga, com o intuito de expressar sentimentos e
ideias e explorando a subjetividade. (Silva, 2018, p. 37).

Destaca-se que embora ndo se saiba exatamente quando a pratica de
escrever diarios teve inicio, a etimologia da palavra "diario" tem suas raizes no latim,
remete a uma pratica intrinsecamente ligada ao cotidiano. A diversidade de
transcrigcdes pessoais ao longo da histéria, como os livros de travesseiro no Japao, o
common place book e a autobiografia, ilustra a variedade de formas que o registro
diaristico assumiu antes de se consolidar como o "diario intimo" durante o
Romantismo. No século XIX, esse género textual tornou-se especialmente
significativo, refletindo o movimento cultural que valorizava a subjetividade e a
expressdo dos sentimentos. Essa transformacdo do diario em um espaco de

introspeccdo e autoanalise ndo apenas reforca seu potencial como ferramenta de
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desenvolvimento pessoal, mas também como recurso pedagégico, permitindo ao
escritor explorar e refletir sobre suas emocdes e experiéncias.

A trajetoria historica do diario ao longo dos séculos também evidencia sua
versatilidade como género textual, capaz de se adaptar a diferentes contextos
histéricos e culturais. Isso o torna ndo apenas um registro pessoal, mas também um
testemunho das mudancas sociais e culturais que influenciam a forma como as
pessoas expressam suas vivéncias e compreendem a si mesmos. Nesse contexto,
Machado (2005, p. 64) oferece uma visdo profunda e dindmica sobre a pratica do

diario de leitura, ao afirmar:

E um texto produzido por um leitor, & medida em que I&, com o objetivo
maior de dialogar, de ‘conversar’ com o autor do texto de forma reflexiva.
Para produzi-lo, o leitor deve se colocar no papel de quem esta em uma
conversa real com o autor, realizando operagcdes e atos de linguagem que
habitualmente realizamos quando nos encontramos nessa situacdo de
interacao.

Essa abordagem destaca o diario de leitura como um meio de interacao
dialégica, onde o leitor ndo apenas interpreta o texto, mas se engaja em um
processo ativo de construcao de significado, reforcando a importancia desse género
no desenvolvimento das competéncias reflexivas e criticas dos estudantes.

A autora sugere que, ao escrever um diario de leitura, ndo se limita a registrar
suas impressdes sobre o texto, mas engaja-se em um dialogo ativo e reflexivo com o
autor. Essa perspectiva transforma a leitura em um processo interativo, onde o leitor
assume o papel de interlocutor, questionando, concordando, discordando, e
construindo um entendimento mais profundo do texto. Esse "didlogo" é fundamental,
pois conduz o leitor a realizagdo de operac¢des cognitivas e linguisticas complexas,
como a interpretacao do texto, a realizacao de conexdes com outros conhecimentos,
e a expressao de suas proprias ideias em resposta a leitura. Esse processo
enriguece a experiéncia de leitura, tornando-a mais significativa e envolvente. Em
vez de ser uma atividade passiva, a leitura se configura como um processo ativo de
construcdo de sentido.

Machado (2005) enfatiza, ainda, a importancia de o leitor se posicionar como
alguém que estd em uma conversa real, o que implica uma leitura atenta, critica e
engajada. Esse posicionamento sugere que o diario de leitura ndo deve se restringir

a um simples resumo do que foi lido, mas deve servir um espago para exploracéo
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das proprias reacdes, questionamentos e interpretacfes, permitindo ao leitor
desenvolver sua voz e perspectiva unicas.

Essa abordagem revela-se particularmente eficaz no contexto educacional,
onde o diario de leitura pode ser empregado como uma ferramenta potente para o
desenvolvimento do pensamento critico e da expressdo pessoal dos alunos. Ao
encorajar os estudantes a "conversar' com o0s autores através de seus diarios, 0S
professores tem a oportunidade aprofundar a compreenséo dos textos, promover a
autonomia e a organizagdo dos estudantes, aprimorar sua habilidade da escrita,
além de fomentar uma relagdo mais intima e reflexiva com a literatura.

No que se refere as caracteristicas do diario como um mecanismo de reflexao
género textual, destacam-se aspectos como sua hatureza privada e a liberdade de
expressao que oferece ao autor. Em primeiro lugar, o diario pode ser compreendido
como um "género da vida privada”, uma vez que se trata de um registro pessoal e
intimo. Diferente de outros géneros textuais voltados para a comunicacao publica ou
a transmissao de informacdes a um publico especifico, o diario se caracteriza por ser
um espaco de reflexdo pessoal, onde o autor pode expressar seus pensamentos,
sentimentos e experiéncias de forma espontanea e desinibida.

Além disso, uma das marcas distintivas do diario € a "auséncia de modelos
fixos", 0 que proporciona uma liberdade criativa significativa. O género ndo exige
uma estrutura rigida ou um conjunto de regras, permitindo uma variedade de estilos
e abordagens. Essa flexibilidade transforma o diario em um espago Unico para a
autoexpressédo, no qual o autor pode experimentar diferentes formas de narrar suas
experiéncias e pensamentos.

A "descontinuidade e fragmentacdo" também sdo caracteristicas inerentes ao
diario, refletindo a maneira como as pessoas vivenciam e registram seus
pensamentos e sentimentos no dia a dia. E comum que o diario contenha trechos
descontinuos, pensamentos fragmentados e registros que ndo seguem uma linha
temporal ou logica especifica. Essa fragmentacdo espelha a complexidade e a
fluidez da mente humana, sendo uma caracteristica natural do género.

Por fim, a "auséncia de destinatario real" na comunicacdo do diario reforca
sua funcdo como um espaco de introspec¢ao. O fato de o autor escrever para si
mesmo permite que o conteldo seja mais auténtico e sincero. A auséncia de um
publico externo possibilita que o autor explore livremente seus pensamentos e

sentimentos, sem a preocupacéao de ser julgado ou mal interpretado.
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Em resumo, o diario € um género que celebra a liberdade de expressao e a
individualidade do autor. Sua natureza privada e flexivel permite que cada diario seja
anico, refletindo a personalidade, as experiéncias e a visdo de mundo de seu autor.
Além disso, a auséncia de um destinatério real e a possibilidade de descontinuidade
tornam o diario um espago onde a subjetividade pode ser explorada de maneira

auténtica e profunda.
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3. CONSIDERACOES SOBRE A LITERATURA NEGRO-BRASILEIRA

Este capitulo tem o objetivo de re(conhecer) e valorizar a historia literaria da
literatura negro-brasileira. Ademais, a necessidade dos curriculos escolares se
debrucarem e concentrarem seus esforcos para incluir, ampliar, agregar e alternar
outras formas de conceber a literatura de mulheres negras brasileiras. Dessa forma,
a luta pela inclusdo social e os entraves que envolvem a superagao do racismo tem
como aliado a Lei 10.639/03 e toda a politica antirracista que possa envolver a

comunidade escolar.

3.1 Sobre a caracterizacéo da literatura negro-brasileira

No que tange a caracterizacdo de uma literatura negro-brasileira, o objetivo
desta secao € introduzir, apresentar e discutir possibilidades de conceber a literatura
negro-brasileira enquanto oportunidade de dar luz a uma historiografia literaria.
Bernd (1988) destaca que € preciso ler a histéria literaria ndo como uma totalidade
fechada, mas como possibilidade, e percebé-la permanentemente inacabada.

De acordo com Cuti (2010, p. 18):

[...] de objeto pitoresco do Romantismo a tema folclérico do Modernismo, o
negro s6 comegou a se tornar verdadeiramente protagonista das obras
escritas nas Ultimas décadas do século XX, com o0 avanco das lutas contra o
racismo.

Diante disso, faz-se importante pontuar as principais caracteristicas
definidoras da literatura negro-brasileira e posicionar essas concep¢des para 0
ensino da literatura de mulheres negro-brasileiras.

Os autores Bernd (1988) e Cuti (2010) ressaltam que j4 € tempo de se
guestionar a respeito de como foi escrita a historia do negro no Brasil, assim como
de sua contribuicdo nos dominios literarios — como personagem, autor e leitor — na
literatura brasileira. Dessa forma, as decis6es pedagodgicas tomadas pelo professor
de portugués, desde a selecao dos conteudos aos procedimentos metodoldgicos e
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de avaliacdo, refletem um conjunto de posicionamentos tanto politicos como

tedricos, no que tange a aspectos da Literatura Brasileira:

No que concerne a literatura negro-brasileira, sua caracteristica maior talvez
seja aquela ligada aos procedimentos de (re)nomeacdo do mundo
circundante. Ora, nomear equivale a tomar posse do que foi nomeado. Em
certa medida, a funcdo da critica também é a de nomear: é tornando
visiveis as descobertas feitas pelos autores que os criticos as transformam
em historia da arte ou, melhor, as legitimam. Assim, ao referendar uma
expresséo reivindicada pelos autores, a critica estd atuando como instancia
legitimadora dessa producdo literaria. (Bernd, 1988, p. 21).

Nesse diapasédo, autores negros se propdem a se fazer presentes e externar
um eu que tem voz propria, que pode sozinho dizer: h4 uma diccdo negra que
precisa sentir o mundo, tem sentimentos, historia prépria. Isso significa que o
conceito de literatura negro-brasileira ndo se atrela nem a cor da pele do autor nem
apenas a tematica por ele utilizada, mas emerge da propria evidéncia textual, cuja
consisténcia é dada pelo surgimento de um eu enunciador que se quer negro. Com
esse posicionamento e o discurso negro em primeira pessoa é que se pode
entender distincbes entre literaturas, formas de expressdes, resgate de memoarias,
classificacdes e denominacdes da escritura (literatura negro-brasileira). Desse modo,
verifica-se a pertinéncia de se pensar uma literatura com autores negros, pois €
consequéncia do Brasil ser um pais tdo diversificado e apresentar um canone
literario tdo pouco representativo, em termos de raca e género, como avalia a
professora Luciene Silva (2023, p. 17, grifos da autora) no seu livro Enegrecendo o

curriculo com a literatura Afro-brasileira:

A primeira romancista brasileira, Maria Firmina dos Reis, abre sua obra,
‘Ursula’, fazendo a seguinte mencéo: ‘Sei que pouco vale este romance,
porque escrito por uma mulher, e mulher brasileira, de educacdo acanhada
e sem o trato e a conversacdo dos homens ilustrados, que aconselham, que
discutem e que corrigem’ (Firmina, 2018, p. 12). A escritora relata no
prefacio do seu livro, “Ursula”, ironicamente, o processo patriarcal vivido
pelas mulheres no século XIX, no Brasil.

Assim, os critérios que levam a definicAo de uma literatura negro-brasileira
passam pela producdao literaria cujo sujeito da escrita € o préprio negro. Isto é, € a
partir da subjetividade de negras e negros, de suas vivéncias e de seu ponto de vista
gue se tecem as narrativas e poemas assim classificados. Em outras palavras, a

matéria prima dessa modalidade artistica, a palavra, apareceu como necessidade de
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expressao direta da subjetividade negra em paises dominados pelo poder branco,
principalmente os que receberam as diasporas africanas pelo regime do tréafico
negreiro. O Brasil € um exemplo disso. Bernd (1988) conceitua literatura negro-

brasileira da seguinte forma:

A primeira vista a expressdo pode remeter a um conceito etnocéntrico e
reacionario, pois é evidente que sensibilidade artistica ndo constitui fator
inerente a uma dada etnia. Assim, parecer-nos-ia totalmente descabido
afirmar, por exemplo, que Carlos Drummond de Andrade é um grande
escritor branco. (Bernd, 1988, p. 21).

Sobre essa questdo, o curriculo eurocentrado, embranquecido pelos canones
da literatura brasileira, elimina estrategicamente a producdo literaria negra e,
concomitantemente, € através da presenca de personagens negras em algumas
obras apresentadas nos curriculos que se constata a reproducdo de esteredtipos: a
mulata sexualizada, o malandro, o negro vitimizado. E o caso das personagens
negras de Monteiro Lobato, por exemplo, retratadas como servigais sem familia (Tia
Anastécia e Tio Barnabé), e aptos a malandragem como um fator natural (como o
Saci- Pereré, jovem sem vinculos familiares que vive enganando as pessoas do
sitio). Diante disso, a literatura negro-brasileira veio para ajudar os autores negros e
negras a recuperarem a integridade, uma vez abalada e silenciada, na forca da sua
literatura. E para ajudar a dar voz a historia do povo negro e a producdo literaria
negro-brasileira nas salas de aula, surge a Lei n°® 10.639/03, sobre a qual discutimos

na proxima secao.

3.2 A Lei 10.639/03 e suas implicacdes na sala de aula

A primeira repérter negra da televisao, Gloria Maria, também foi a primeira a
usar a Lei Afonso Arinos, sancionada em 1951, como a primeira nhorma contra o
racismo no Brasil, incluindo a discriminacao racial entre as contravencdes penais. A
jornalista foi impedida de entrar pela porta da frente de um hotel, no Rio de Janeiro,
pelo proprio gerente. Gléria Maria se orgulhava de ter sido a primeira pessoa a usar

essa lei no Brasil, conforme depoimento seu:

Racismo é uma coisa que eu conheco, que eu vivi, desde sempre. E a
gente vai aprendendo a se defender da maneira que pode. Eu tenho orgulho
de ter sido a primeira pessoa no Brasil a usar a Lei Afonso Arinos, que
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punia o racismo, ndo como crime, mas como contravencdo. (Gléria Maria
6
apud Kelly Miyashiro, 2023, online)

Gléria Maria teve que recorrer a lei para ter sua existéncia legitimada:

Eu fui barrada em um hotel por um gerente que disse que negro ndo podia
entrar, chamei a policia, e levei esse gerente do hotel aos tribunais. Ele foi
expulso do Brasil, mas ele se livrou da acusacdo pagando uma multa
ridicula. Porque o racismo, para muita gente, ndo vale nada, né? Sé para
guem sofre. (Gloria Maria apud Kelly Miyashiro, 2023, online)7

Constata-se que a Lei 10.639/03 advém da Constituicdo Federal de 1988, que
surge depois da Lei Afonso Arinos (Lei 1390/51 de 03 de julho de 1951), proposta
por Afonso Arinos de Melo Franco (1905-1990) e decretada por Getulio Vargas em 3
de julho de 1951, proibindo a discriminacgéo racial no Brasil, sendo, assim, o primeiro
cbdigo brasileiro a incluir entre as contravencdes penais a pratica de atos resultantes
de preconceito de raca e cor da pele.

A lei prevé igualdade de tratamento e direitos. Nenhum estabelecimento pode
maltratar ou deixar de atender o cliente por preconceito de cor de pele/raca. Nesse
caso, 0 agressor e o responsavel pelo estabelecimento comercial podem sofrer um
processo de contravencdo. Em caso de funcionario publico, a pena prevista € a
perda do cargo e, em caso de reincidéncia, pode ser embargado o estabelecimento
publico.

Ha criticas quanto a aplicacdo da lei, principalmente em lugares de maior
intimidade ou no interior do lar e que pune apenas em lugares publicos. Além disso,
a punicdo pode ocorrer apenas no caso de flagrante ou apés confirmacdo de
testemunhas e do proprio acusado, e por essas razdes o ofensor geralmente livra-se
da pena (Campos, 2016, p. 151).

Como bem ressalta Luciene Silva (2023, p. 9), ainda passamos pelas teorias
de embranquecimento e a disseminacédo do mito da democracia racial (estratégias
reiteradas ao longo dos anos), como na fala do ex-Presidente da Republica Jair
Bolsonaro, na época, presidente do Brasil, em 2019: “Essa coisa do racismo, no

Brasil, € coisa rara. O tempo todo jogar negro contra branco, homo contra hétero,

®Fonte: https://veja.abril.com.br/coluna/tela-plana/gloria-maria-a-jornalista-que-colecionava-
g)ioneirismos. Acesso em: 09 jan. 2023.
Fonte:https://veja.abril.com.br/coluna/tela-plana/gloria-maria-a-jornalista-que-colecionava-
pioneirismos.Acessoem:09 jan. 2023.
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desculpa a linguagem, mas ja encheu o saco esse assunto” (Jair Bolsonaro apud
Estado de Minas, 2019, online)®.

Tudo isso soO revela o quanto essas questdes nos desafiam, a medida que
precisamos também trabalhar com questbes contemporaneas sobre o racismo
estrutural no ambiente escolar, tais como: lugar de fala, branquitude, “racismo
reverso”, colorismo, racismo estrutural, racismo recreativo, blackfishing, feminismo
negro, masculinidades negras, vocabulario racista, soliddo da mulher negra,
sindrome da impostora e do impostor, entre outras.

A Lei 10.639/03, que prevé a abordagem de aspectos da cultura e historia
africana e afro-brasileira na escola, agrega as questdes sociais, culturais e politicas
ao nosso cotidiano escolar, em especial nas disciplinas de Educacdo Artistica,
Literatura e Historia. A lei completou 20 anos em 2023 e, como docente de Lingua
Portuguesa, ndo posso deixar de problematiza-la e envolvé-la na minha pesquisa.
Certamente, é um grande desafio, uma vez que a educacdo e o trabalho com o
letramento literario € uma forma de nos relacionarmos com o mundo, ndo s6 como
professora, mas também enquanto ser humano.

A Lei 10.639/03 cria possibilidades de criacdo e selecdo de materiais
especificos. Entender a identidade negra € uma tarefa necessaria, no entanto, ser
negro extrapola alguns entendimentos, e a sala de aula viabiliza uma troca cultural
interessante. Dessa forma, quem € o negro na producéao curricular? A lei especifica
se relaciona com os curriculos ainda eurocéntricos, por isso que esse dispositivo
legal é importantissimo e muito potente. Podemos constatar que as questdes raciais
nas escolas séo trabalhadas, porque a lei nos traz respaldo e nos autoriza. Mesmo
assim, precisamos incrementar a educacdo antirracista, porque as praticas de
negacionismo ainda sao persistentes, uma vez que algumas instituicbes dizem que
nao existe racismo. Entdo, sabemos que trabalhar a Lei 10.639/03 incomoda de
certa forma. Todavia, faz-se necessario levantar questées cruciais como: existe no
Nosso pais uma democracia racial?

Fruto de conquistas dos movimentos sociais negros, a Lei 10.639/03 deve ser
pauta principal na educacdo como forca contra o0 racismo e normatiza a
obrigatoriedade do estudo. E preciso revisar as nossas producdes curriculares e

inserir, fomentar, problematizar a literatura negro-brasileira, uma vez que existe uma

®Fonte: https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/2019/05/08/interna_internacional,10
%2052188/bolsonaro-afirma-que-racismo-e-algo-raro-no-brasil.shtml. Acesso em: 09jan. 2023.


https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/2019/05/08/interna_internacional,10%20%2052188/bolsonaro-afirma-que-racismo-e-algo-raro-no-brasil.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/2019/05/08/interna_internacional,10%20%2052188/bolsonaro-afirma-que-racismo-e-algo-raro-no-brasil.shtml
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linha mestra, uma Unica narrativa, melhor dizendo, branca, e que se diz melhor e
mais bonita. Portanto, a lei é resisténcia, € uma contra-narrativa, € uma politica que
existe contra a necropolitica, o qual trata, em resumo, do uso do poder estatal para
controlar e regular ndo apenas a vida, mas também a morte da populacdo. O
curriculo precisa ser ambivalente: englobar, amplificar e ndo silenciar e distorcer
tudo que vem do continente africano.

Ha muito tempo que crescemos ouvindo sobre a historia do negro iniciada na
escravidao e que transparecia de certa forma omissdo. Nesse sentido, urge uma
escola comprometida e professores leitores, bem-informados e engajados com a
literatura. Na realizacdo e apreciacdo do texto literario em sala de aula,
paralelamente a uma visado integrada da realidade social, o professor, como um dos
momentos e etapas de motivacdo para o letramento literario, podera, por exemplo,
utilizar a linguagem do documentario AmarElo — E Tudo Pra Ontem, de Emicida
(2020), e a cancao “ Cota nao é esmola”, de Bia Ferreira (2011), como ferramentas
de andlise junto aos estudantes, no intuito de interpretar esse documentario e a
cancado visando como primeira etapa do estudo o levantamento de questdes
tematicas concernentes ao audiovisual apreciado, bem como o resgate das
memorias sociais, a nossa historia, literatura, masica, arte e relages étnico-raciais.

Na década de 1980, o periodo de redemocratizacdo comegou a questionar as
culturas, no entanto, fazendo-o sem nenhuma problematizacéo, criticidade e
guestionamento, ou seja, um movimento de mera reproducao, apenas para disfarcar
uma tentativa de diversidade. Com isso, a Lei 10.639/03 impde que o curriculo deve
ser construido numa perspectiva ambivalente: dimensao ancestral e contemporanea.

Ademais, € preciso debater a lei. A cultura afro-brasileira ndo € um acessorio
e ndo podemos tratar de forma paralela. E para salientar a preponderancia da
Literatura negro-brasileira representada por mulheres, no proximo capitulo
introduzimos o estudo sobre a versatilidade do género romance para depois

falarmos da obra literaria Ursula, de Maria Firmina dos Reis.
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4. BREVESCONSIDERACOES ACERCA DO GENERO ROMANCE E DA OBRA
URSULA, DE MARIA FIRMINA DOS REIS

Neste capitulo, refletimos sobre as caracteristicas possiveis do género
romance. Outrossim, a necessidade de a escola inserir esta leitura no ano letivo por
diversos motivos, a exemplo de tematicas relevantes para 0s jovens como
relacionamentos, periodos historicos, identidade, justica social, empatia e
diversidade cultural, além de exercitar a compreensdo e 0 pensamento critico.
Ademais, apresentamos a obra Ursula, de Maria Firmina dos Reis, para enriquecer e
ampliar o conhecimento de mundo, pois esse foi 0 primeiro romance escrito por uma
mulher negra no Brasil. Portanto, defendemos que discutir essa pratica de

letramento pode auxiliar os estudantes a desenvolver as habilidades de leitura.

4.1 Algumas consideracfes sobre o0 género romance

O termo romance, etimologicamente, vem da designacdo que se dava as
linguas que iam se formando a partir do latim (romances), muito antes do portugués
se consolidar. Nao designa, originalmente, portanto, o género, o estilo literario do
Romantismo, nem histéria de amor conforme costumam associar. Sobre o género,
defini-lo é uma tarefa complexa, por ser um amorfo (sem forma especifica). Dessa
forma, para o filésofo da linguagem Mikhail Bakhtin (2002, p. 397-428), em Epos e
romance, o0 género se constitui em forma de expressao inacabada, apresentando um
ciclo continuo do homem: assim como o ser humano, o romance também esta em
constante evolucdo, dai a dificuldade em estabelecer uma teoria do género. Dessa
maneira, revelam-se maneiras e formas de analisar o romance, no que se refere as
nocdes de tempo, espaco, sociedade e materiais literarios.

Em vista disso, Silva (2015, p. 11) afirma:

O romance surge com singulares caracteristicas. Trata-se de um género de
estruturas maleaveis, desprendido de regras exclusivas e dispensado de
obediéncias tematicas, 0 que configura, talvez, a prépria caracteristica do
romance: a forma desobrigada da férma, isenta de um modelo Unico e
padronizado.

Esse pensamento corrobora a perspectiva do romance ser um amorfo (sem

forma especifica), conforme comentado anteriormente.



57

No gue tange a variedade e a liberdade do romance, esse nédo se deixa levar
por regras engessadas e pré-estabelecidas, isto €, esta sempre aberto ao novo.
Podemos observar na afirmacdo de Dantas e Silva Filho (2017, p. 130)uma

constatacao no esfor¢co de alguns pensadores ao longo da histéria.

Pensar a Literatura e os seus limites tem sido o objetivo comum de varios
pensadores ao longo da histéria. Todos eles, de algum modo, tentam
estabelecer a extensdo do espectro que o fenémeno literario abarca: suas
formas, seus conteldos, a sua concep¢do, a sua recepgdo e as relacdes
pertinentes correspondentes a esse aspecto da cultura. Que todo estudioso
académico das areas que se debrucam sobre a literatura sabe dizer o que é
Literatura ao citar textos literarios, ndo resta divida, o problema estd em
definir a Literatura em termos conceituais que permitam a apreensdo do
fendbmeno em seu aspecto ontolégico: essa tarefa € uma das mais
complexas dos estudos da area.

Portanto, acreditando que o romance enquanto género literario esta sempre
em evolucdo e o esforco em definir sobre a maneira de tornar-se digno de ser

lembrado, memoravel ou notavel, continua sendo um desafio.

E o camaledo da Literatura, pois cresce a cada nova aparéncia e escapa de
cada um que tenta apanhéa-lo através de uma teoria classificatéria. Buscar,
portanto, suas relagdes com a tradicdo e a vida social €, ao mesmo tempo,
objetivo e desafio para quaisquer pesquisadores interessados em
compreender a organicidade desse género. (Melo, 2010, p. 8).

Sendo assim, sua formula ndo se reduz a narrativa longa apenas, que possui
elementos narrativos tradicionais, ou que todo romance sera escrito dessa mesma
maneira. Em Os sofrimentos do Jovem Werther, de Goethe, por exemplo, trata-se de
um romance em forma epistolar. Romances também sdo feitos em primeira ou
terceira pessoa, com varios capitulos e personagens com reviravoltas em suas
trajetérias. Para Weitz (2007), na qualidade de arte como conceito “aberto”, o
romance nao pode ser definido por conjunto de propriedades necessarias e

suficientes. Em consonancia, Jouve (2012, p. 14, grifos do autor)afirma que:

Um conceito € ‘aberto’ quando é possivel ampliar o campo de sua aplicacdo
com base numa simples decisdo. Weitz toma o exemplo do romance. Nao
existem propriedades necessérias e suficientes que permitam definir um
texto como ‘romance’. Alias, por isso € que o conceito abrange textos tdo
diferentes quanto A Moreninha, Ulisses ou Memodrias péstumas de Bras
Cubas. Portanto, ndo é possivel catalogar um romance: simplesmente se
perguntara se a obra candidata a identidade romanesca tem tracos comuns
suficientes com outros textos ja considerados como ‘romances’ para que se
justifique a extensao do conceito.
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Compreendemos, com isso, que, além de ndo se conceituar o romance, nao
se deseja enquadrar esta arte, por conseguinte, naturalmente, ndo se queira imiscuir
a criatividade e individualidade em relacdo ao processo criativo das narrativas em
prosa. O fildsofo Georg Lukécs, no livro Teoria do romance (2002), indica o
nascimento do romance moderno, que conduz ao entendimento sobre a construcéo
do romance como género literario. E mostrada uma comparacdo do mundo grego
versus contemporaneo, a queda das grandes narrativas e o desenvolvimento do
romance, bem como a participacdo da sociedade que dita ou determina o que vai

ser escrito. Nesse sentido, Lukacs (2002, p.74) defende que:

O romance € uma diversidade social de linguagens organizadas
artisticamente, as vezes de linguas e de vozes individuais. A estratificacéo
interna de uma lingua nacional Unica em dialetos sociais, maneirismos de
grupos, jargbes profissionais, linguagens de géneros, fala das geracoes,
das idades, das tendéncias, das autoridades, dos circulos e das modas
passageiras, das linguagens de certos dias e mesmo de certas horas (cada
dia tem sua palavra de ordem, seu vocabulério, seus acentos), enfim, toda
estratificacdo interna de cada lingua em cada momento dado de sua
existéncia histérica constitui premissa indispensavel do género romanesco.
E é gracas a este plurilinguismo social e ao crescimento em seu solo de
vozes diferentes que o romance orquestra todos 0s seus temas, todo seu
mundo objetal, semantico, figurativo e expressivo. O discurso do autor, 0s
discursos dos narradores, os géneros intercalados, os discursos das
personagens.

Entendemos que, ao redor do mundo, existe um culto aos romances. Boa
parte das pessoas adora um bom romance. Estudiosos e pesquisadores se
debrucaram e ainda se debrucam para tentar encontrar uma definicdo para essa
forma que segue viva, se reinventando e se transformando. Os romances existem
desde a antiguidade, mas s6 ganharam notoriedade com dois classicos da literatura
que inaugura a fase do género na modernidade, sédo eles: Dom Quixote (1605), de
Cervantes, e, depois, Robson Crusoé, de Daniel Defoe (1719), respectivamente,
representantes de Espanha e Inglaterra.

Em Dom Quixote, observamos a representacdo do pensamento do homem
gue estd em transformacdo, comeca a perceber a realidade externa, fragmentado,
instavel e descontinuo. Refletimos a partir do processo de industrializacado do século
XIX, a ideia de que o individuo tem vontade propria, angustia, subjetividade, tem

uma vida so6 dele. Ele ndo esta interessado em decifrar grandes enigmas universais
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e religiosos como na Idade Média, mas quer representar alguma coisa mais
especifica de um homem que esta com a sua fé abalada.

Outrossim, 0os romances sao escritos em prosa, em latim, pro-vorsa, que quer
dizer: sempre adiante, enquanto o verso tem um rompimento na linha. Todavia, a
linha do texto em prosa € continua, s6 para no ponto final, ou quando tem o final do
paragrafo. De acordo com Bakhtin (2002),no poema, quem fala esta falando para si,
ou seja, € monologico, enquanto romance € dialégico, porque se estabelece um
didlogo. Dessa forma, entra nessa estrutura a figura do narrador, uma vez que gera

uma expectativa de como ele vai apresentar os fatos e conduzir a histéria.

O discurso romanesco em prosa comega a conquistar seu lugar na
estilistica. De um lado, surge uma série de analises estilisticas concretas da
prosa romanesca; de outro, aparecem tentativas radicais que visam
conceber e difundir uma tomada de consciéncia e de definicdo da
originalidade estilistica da prosa literaria a partir de suas diferencas com a
poesia. (Bakhtin, 2002, p.73).

Vale salientar que o romance em cada pais tem as suas particularidades. Nao
€ a mesma coisa de se falar do romance no Brasil, Franca, Inglaterra e na Russia,
pois cada um tem seu contexto historico. A obra de arte pode experimentar toda
diversidade da experiéncia humana. Em relagdo também a cada movimento literario,
uma coisa nova acontece, algo antigo € resgatado, outro é posto de lado e assim
sucessivamente, atendendo a padres e necessidades sociais, como podemos
observar no Realismo, que atende a denuncia social, e o0 no Romantismo, que
procura a fuga da realidade.

Além de ser uma narrativa com toda vocacgao de representar a complexidade
do mundo, outra caracteristica importante do romance € uma experiéncia que tem a
ver com a soliddo; melhor dizendo, € uma narrativa impressa para ser lida de
preferéncia sozinha, em siléncio, por um unico individuo, ndo € uma experiéncia
para ser cantada ou oralizada por um grupo de pessoas, coletivamente. Esta muito
ligada a popularizagdo da imprensa moével, da impressdo e do processo de
industrializacdo em que o trabalho e as experiéncias de um uUnico individuo
comecam a ganhar destaque.

Alguns tedricos tentaram separar 0Ss romances por categorias. Romance
deacdo: prevalece a aventura, a intriga, se encaixam 0S romances policiais, de

aventura e os romances histéricos. J& nos romances de personagens sobressai a
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caracterizagcdo dos personagens;um exemplo € Madame Bovary, de Gustav
Flaubert: quem |é acaba se apaixonando porque € uma verdadeira quebra de
paradigma. Além disso, ha o romance de drama, que funde intriga e personagens,
além dos romances de suspense, terror, drama, fantasia, entre outros.

Essas nao sao definicbes absolutas. Evidencia-se a abrangéncia do romance
guando, na leitura, percebe-se que ele absorve muitas outras formas, por exemplo,
ora ele engloba poesia, formando a prosa poética, ora engloba os mondlogos e
dialogos dos teatros, ou as cartas, gerando os romances epistolares, ou podem ter
Muitos ou poucos personagens; podem, ainda, acompanhar uma narrativa durante
anos, décadas, séculos, ou se passar em alguns dias.

O romance também tem inUmeras possibilidades narrativas. Pode ser
amarrado e coerente, ou, entdo, fragmentado. Ter um Unico ponto de vista ou
diversas perspectivas sobre 0 mesmo tema. E uma forma porosa e se deixa
influenciar pelo momento histérico. O narrador € também importante e merece ser
estudado profundamente com o mesmo cuidado como se olha para a trama e os
personagens: como ele descreve minuciosamente espacos, objetos e as
caracteristicas fisicas dos personagens; se narra linearmente, ou seja, se vai
sempre em frente ou se faz muitas digressdes, afastando-se da cena e falando do
passado.

Na sec&o a seguir, apresentamos breves discussées sobre o romance Ursula,

de Maria Firmina dos Reis.

4.2 Sobre o romance Ursula e a percepcdo da negritude feminina

A obra literaria Ursula, de Maria Firmina dos Reis, foi publicada pela primeira
vez em 1859 e ficou esquecida durante muito tempo. Hoje, é considerado um
classico da literatura nacional, e pioneiro com a teméatica abolicionista, la no periodo
da estética romantica, prosa narrativa, dividida em vinte capitulos, tendo como
enredo uma historia de amor.

Vé-se com a republicacdo recente que, nos Ultimos anos, a obra tem recebido
0 reconhecimento que merece, por conta da sua originalidade e contribui¢cdes para o
pais. No passado, acabou ndo tendo tanta repercussdo, pois foi silenciada e
apagada. Atualmente, nos causa grandes impactos e nos serve como referéncia de

literatura brasileira; afinal, foi produzido por uma mulher negra. Desde 2017, tem
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sido lida, discutida e comentada. Vérias editoras estdo publicando e republicando
Ursula. Vale salientar que é o primeiro romance de autoria feminina e negra, cuja
tematica é bastante cara para a autora que sabe converter as palavras em
sensacdes e critica social.

Maria Firmina dos Reis permaneceu invisivel por muitos anos ao longo do
século XX e seus livros acabaram se perdendo. Até que um historiador achou, num
sebo, o seu livro, remanescente da 12 edicdo de 1859. Ele ficou fascinado e fez a
impressao xérox das paginas e a publicacdo subsequente, pois a original se
extraviou. Sobre a autora, existem dlvidas e contradi¢cdes sobre sua biografia. Hoje,
sabemosque o verdadeiro ano do seu nascimento foi 1822, embora s6 tenha sido
batizada trés anos depois. Era negra e, por isso mesmo, é muito dificil encontrar sua
representacdo em imagem. Ao procurar no Google, é possivel encontrarmos
imagens embranquecidas, porque passou por um processo de branqueamento, 0
que nao foi diferente com outros escritores negros brasileiros como Machado de
Assis e Lima Barreto. Ela morreu no interior do estado do Maranhdo. J4 estava
cega, bem velhinha e pobre. No entanto, ndo passou despercebida na sua
comunidade, pois foi muito ativa e importante. Professora durante quase 50 anos;
primeira mulher negra que conseguiu passar no concurso para exercer tal profisséo.
Muito querida na vizinhanca e com muita ousadia fundou a primeira escola mista no
Maranh&o. Além disso, teve uma participagdo muito ativa no universo literario desse
estado.

A autora colaborou com muitos jornais literarios, pois escreveu cronicas,
poemas, trés romances e contos. Além disso, era musicista, uma apaixonada pelas
letras. Ela pode ter caido no obscurantismo, porém néo viveu nele. E importante
ressaltar que a negritude de Maria Firmina dos Reis discutida e representada na sua
obra ndo €& sO6 um mero processo de representacdo, é também de
autorrepresentacao, por vir dessa historia e dessa heranca.

A mae de Maria Firmina dos Reis foi uma escrava alforriada. Depois da morte
da mae, ficou orfa e foi morar com uma tia que tinha melhor condicéo financeira.
Entéo, ela conseguiu se instruir e era autodidata, talentosa, genial, melhor dizendo —
um prodigio. Através de suas leituras passou no concurso publico.

Maria Firmina dos Reis traz um estilo literario muito influente e que estava
muito na moda em 1859: o romance romantico de tradicdo folhetinesca, com

sentimentos extremados e personagens idealizados. Na obra Maria Firmina: faces
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de uma precursora, Duarte et al (2018),destaca-se como a obra Ursula é
fundamental na literatura brasileira por ser o primeiro romance abolicionista escrito
por uma mulher negra, abordando questbes como a escravidao, a liberdade e a luta
pela igualdade racial, trazendo uma voz importante de dendncia, desconhecida até
pouco tempo e, na época de seu surgimento, ndo reconhecida.

O romance Ursula é uma histéria de amor tradicional da convencéo
romantica. Fala de amores impossiveis entre dois jovens brancos. Ursula é filha de
uma sinh& decadente, que ndo tem conforto, mas é uma sinhazinha branca que tem
alguns escravos aos seus servi¢os na fazenda. Tancredo é bem-nascido.

No primeiro plano, existe um triangulo amoroso entre Ursula, Tancredo e o
Comendador. Ursula passa por muitas intempéries. A historia de amor, a primeira
vista, estd cheia de falas arrebatadas, personagens sensiveis, idealizadores,
sonhadores e sentimentais. Tudo isso sdo caracteristicas tipicas e muito apropriadas
ao Romantismo, sendo movido por um sentimentalismo exacerbado, porque era o
gue estava na moda naquela época.

O Comendador Fernando P. trata a mulher como posse, ndo aceitando ser
guestionado, contrariado, tdo pouco desautorizada. Ai reside mais uma genialidade
e valentia de Maria Firmina dos Reis: dentro dessa estrutura do romance, ela
conseguiu fazer (estrategicamente) com que o leitor seguisse na histéria até chegar
a um ponto em que quer saber o desfecho e, assim, envolve-se na narrativa e chega
ao segundo plano, que contém a questdo abolicionista, explicitada a partir do
capitulo IX, eivada de subjetividade, de memoria e desejos.

No inicio dos capitulos, a dificuldade da linguagem pode ser impeditiva para
nao continuar a leitura, ou seja, demora um pouco para saber o que esta
acontecendo. Depois, flui. HA momentos de aventura, traicdo e um certo dinamismo.
Mas, o que tem de mais revelador, original e inédito nessa literatura é justamente a
presenca de trés personagens secundarios (Suzana, Tulio e Antero): trés escravos
da fazenda que, pela primeira vez, ndo sdo meros figurantes. Eles tém voz, séo
sujeitos, tém sentimentos, ou melhor, contam as suas histérias, principalmente a
preta Suzana. H4 uma grande humanidade nessa personagem jamais vista antes,
sobretudo em personagens negras na literatura brasileira. A personagem é, entao,

tratada como individuo, como ilustra o seguinte trecho da obra: “— Sim, para que

estas lagrimas?!... Dizes bem! Elas séo inuteis, meu Deus; mas é um tributo de
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saudade, que nao posso deixar de render a tudo quanto me foi caro! Liberdade”
(Reis, 2020, p. 82).

E a primeira vez na literatura que uma pessoa escravizada fala em 1° pessoa,
de como era a vida dela antes de ser capturada e antes de ser metida em um navio
e enviada a uma terra distante, onde amarga as piores consequéncias. Isso tudo no
nono capitulo do livro, porque antes disso as acfes eram malfadadas, cheias de
peripécias e imprevistos. Preta Suzana conta que tinha marido, filho, amigo e casa.
S6 que um dia saiu de casa para a colheita de milho, inhame e amendoim e foi
capturada por dois homens barbaros: “eu estava na minha terra, na minha vila,
cuidando da minha vida, quando fui capturada por dois homens barbaros.
Colocaram-me no navio e eu fui afastada de tudo que amava” (Reis, 2020, p. 83).

Mais adiante, temos a denuncia da pratica escravocrata:

E logo dois homens apareceram, e amarraram-me com cordas. Era uma
prisioneira — era uma escrava! Foi embalde que supliquei em nome da milha
filha que me restituissem a liberdade: os barbaros sorriam-se das minhas
lagrimas, e olhavam-me sem compaixdo. Julguei enlouquecer, julguei
morrer, mas ndo me foi possivel... a sorte me reservava ainda longos
combates. Quando me arrancaram daqueles lugares, onde tudo me ficava;
patria, esposo, mae e filha, e liberdade! Meu Deus! O que se passou no
fundo da minha alma, s6 vGs o pudestes avaliar! (Reis, 2020, p. 84).

Um dos pontos altos da producédo literaria de Maria Firmina dos Reis, o
depoimento de Suzana vale o livro inteiro; muito original e intenso. A mensagem que
a autora quis comunicar fica audivel e inevitavel. Dessa maneira, a obra é téo
importante porque tanto se discute a questdo do racismo, a segregacao, as
reminiscéncias desde a escraviddo na nossa cultura, na nossa sociedade, mas
também para época, uma vez que o projeto do Romantismo do século XIX era
mesmo o tracar, o construir do negro excluido do projeto étnico-nacionalista do
século XIX dentro da formacao do povo brasileiro. Nao insere o povo brasileiro como
as literaturas seguintes fizeram, de objetificacdo, de tratar o corpo negro como uma
mercadoria ou de forma unicamente animalizada, algo apenas relacionada ao

trabalho ou a erotizacao.

Meteram-me a mim e a mais trezentos companheiros de infortinio e de
cativeiro no estreito e infecto pordo de um navio. Trinta dias de cruéis
tormentos, e de falta absoluta de tudo quanto € mais necessario a vida,
passamos nessa sepultura até que abordamos as praias brasileiras. Para
caber a mercadoria humana no pordo fomos amarrados em pé e, para que
ndo houvesse receio de revolta, acorrentados como o0s animais ferozes das
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nossas matas, que se levam para recreio dos potentados da Europa. (Reis,
2020, p. 85).

Maria Firmina dos Reis trata os africanos e os afrodescendentes com uma
extrema subjetividade, com individualidade. Isso fica muito claro no capitulo IX. Ela
clama pela liberdade, pelo retorno, retomar a sua vida e sua familia. Essa voz que
Maria Firmina dos Reis da aos vencidos da historia da miscigenacdo brasileira é
pioneira. E a primeira vez que acontece na literatura brasileira. As personagens
negras que aparecem sao representadas com histéria e memadria, com nome, tém
sua propria identidade, senso critico, a partir de situa¢des que vivenciam.

Ela sabia que estava sendo corajosa ao publicar uma histéria como essa, em
uma sociedade como a que vivia. Ela critica a escraviddo do primeiro ao ultimo
capitulo. Critica o patriarcalismo e ainda traz dois vildes por serem ruins e maus para
0S escravos. Sao maus por terem poder de vida e de morte sobre todos, inclusive,
esposa, filhos, parentes. O patriarcado, por sua vez, transforma os chefes de familia
em tiranos. Portanto, ela fez o que nenhum escritor tivera a coragem de fazer
anteriormente.

As intengdes da autora sédo explicitadas no inicio do seu prologo: “Mesquinho
e humilde livro é este que vos apresento, leitor. Sei que passard entre o
indiferentismo glacial de uns e o riso mofador de outros, e ainda assim o dou a lume”
(Reis, 2020, p.7). Assim, de carater metalinguistico e metanarrativo, esse € 0
primeiro romance de autoria feminina e negra, cuja teméatica abolicionista traz o
engajamento e a preocupacao social. Ademais, sua obra veio antes de Castro Alves,
gue trouxe um viés libertario e justo depois. A estrutura do romance nao € diferente
da estrutura cultuada no século XIX: dividida em capitulos, estética romantica e
prosa narrativa.

Portanto, como percebemos na andlise, a obra literaria Ursula, de Maria
Firmina dos Reis, pode contribuir para o ensino de literatura brasileira e afro-
brasileira, pois socializa e valoriza a legitimidade da escrita de escritoras negras,
além de problematizar perspectivas e narrativas que se pretendem hegemadnicas e
enuncia a negritude. Ademais, pde em discussédo a Lei 10.639/03, a qual é resultado
de décadas de debate e luta dos movimentos sociais, em especial 0 movimento
negro. Com isso, 0s curriculos precisam ser ambivalentes e alternar o ensino de
literatura com obras diversas, inserindo nos planejamentos obras de escritores

negros e indigenas.
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O livro Ursula trouxe um reconhecimento da urgéncia da implementacdo da
legislacdo. Desejamos a efetividade de praticas que valorizem o conhecimento,
valores, as historias da comunidade preta e dos povos tradicionais. Logo, sabemos
que € urgente o esforco de praticas e projetos de leitura amparados em
planejamentos, métodos e metodologias, sendo iremos continuar nos deparando
com um curriculo eurocentrado, que coopera com praticas pedagogicas marcadas
pela segregacao e pelo racismo estrutural.

No capitulo a seguir, apresentamos o percurso metodol6gico desta pesquisa.
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5. METODOLOGIA DA PESQUISA E PROPOSTA DE INTERVENGCAO DIDATICO-
PEDAGOGICA

No capitulo anterior, oferecemos o referencial teérico que fundamenta esta
pesquisa, cujo objetivo principal € promover o letramento literario, a partir da leitura
da literatura negro-brasileira produzida por mulheres, no 9° Ano do Ensino
Fundamental. Neste capitulo, descrevemos e justificamos 0 nosso percurso
metodoldgico para a realizacdo da intervencado pedagodgica.

Considerando a educacéo literaria como via de acesso a formac¢do humana,
voltamos aqui a questdo central da pesquisa: em termos de formacédo do leitor da
literatura negro-brasileira, quais serdo as possiveis respostas dos estudantes
participantes desta pesquisa-acdo com a leitura do romance Ursula, de Maria
Firmina dos Reis, a partir da juncdo do Método Recepcional com a sequéncia
expandida do Letramento Literario? Tendo presente essa questdo de pesquisa, este
capitulo tem por finalidade delinear os procedimentos metodolégicos adotados neste
estudo. Assim, essa pesquisa é do tipo aplicada, porque se reverte em beneficio
direto a sociedade em forma de proposta de intervencgéao didatica.

Para aplicacéo deste trabalho, realizamos um percurso metodologico a partir
da juncéo do Método Recepcional (Aguiar; Bordini, 1988) com o Letramento Literario
(Cosson, 2021), com bases fundamentadas na Estética da Recepc¢ao (Jauss, 1994).
Quanto a proposta de Cosson (2021), utilizamos a sequéncia expandida e algumas
contextualizagdes dentro de cada etapa do Método Recepcional, enfatizando a
recepcao do leitor frente a obra literéria.

A seguir, descrevemos a tipificacdo da pesquisa, 0 campo e 0s participantes

do estudo e os instrumentos de geracéo de dados utilizados.

5.1 Tipificagédo da pesquisa

Como forma de redimensionar, ordenar e organizar o trabalho, o método € de
grande valia para atingir os objetivos pretendidos. Para o inicio da pesquisa, 0
método utilizado foi o raciocinio dedutivo. Neste método, “o pesquisador inicia a
pesquisa guiando-se por uma hipotese ou teoria sobre o funcionamento e
caracteristicas de um determinado fendbmeno natural ou humano” (Xavier, 2011, p.
37).
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De carater intervencionista e aplicado, para a concretizacdo deste estudo,
contemplamos como metodologia a pesquisa-acdo. Essa € uma das linhagens da
pesquisa-participante de base aplicada em que o pesquisador ndo atua unicamente
como observador do objeto investigado: ele constata um problema e busca a
solugédo imediata. Para Xavier (2011, p. 80), “o pesquisador devera criar estratégias
metodolbgicas para desenvolver a pesquisa, intervindo diretamente por meio da
observacéao participante em campo a fim de obter a comprovacgao da sua hipotese”.
Isso € parte essencial do trabalho de campo de pesquisas qualitativas, sendo a
técnica mais utilizada.

Dessa maneira, e de acordo com o objetivo do estudo ligado ao trabalho de
compreensao e interpretacao de textos literarios, a pesquisa visa métodos didaticos
para auxiliar os alunos que tém dificuldades com leituras, uma vez que “a pesquisa
aplicada é aquela que faz investigagcdo com uma intervencédo direta da ciéncia para
solucionar um problema ja detectado” (Xavier, 2011, p. 44). Dessa forma, o
pesquisador atua como mais um corresponsavel/coparticipante da acao. Xavier

define pesquisa-acao da seguinte forma:

E aquela em que o pesquisador faz intervencdes diretas na realidade social
gue se apresenta com algum problema. Ele interage de forma intensa com
0s sujeitos pesquisados e com a realidade que o cerca. Além de constatar o
problema e suas causas, ele procura agir para soluciona-los de modo
pratico e conscientizar os sujeitos envolvidos sobre a melhor forma de evitar
a ocorréncia de tais problemas. (Xavier, 2011, p.47)

Mediante o exposto, ha possibilidade de o professor contribuir para a
aprendizagem dos alunos, através do problema detectado e investigado. Por
conseguinte, por meio de propostas e testes de atividades pedagdgicas, tentar
encontrar possiveis solucdes alcancaveis a partir de toda essa articulacdo. Assim
sendo, revela-se a relevancia desse tipo de pesquisa por causa dessa acao de
transformar e auxiliar o aluno dentro da sua realidade vigente. O pesquisador vai

intervir conscientemente com objetividade na pratica.

5.2 Material e método

Este estudo consiste numa pesquisa-acao, portanto, utilizamos diferentes

instrumentos de geracdo de dados. Num primeiro momento, realizamos um
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levantamento acerca do perfil da turma em relacdo a suas praticas de leitura
literaria. Assim, foi feito um pequeno questionario composto de cinco perguntas.
Para analisar os registros dos alunos, bem como o conjunto de dados gerados ao
longo do processo, foi utilizado o diério de leitura como instrumento.

Adiante, expomos uma descrigao dos instrumentos utilizados no processo de
geracdo de dados. De acordo com as etapas do Método Recepcional (Aguiar;
Bordini, 1988), em juncdo com a sequéncia expandida do Letramento Literario, de
Cosson (2021) e elementos da Estética da Recepcao (Jauss, 1994), demonstramos
atividades e momentos dessa etapa aliados aos instrumentos que foram requeridos

e dos recursos pedagdgicos auxiliares.

5.3 Locus da pesquisa

A pesquisa-acao foi realizada na Escola Municipal em Tempo Integral Divino
Espirito Santo, localizada no bairro da Caxanga, Municipio de Recife. E uma escola
gue recebe alunos de varios bairros adjacentes, que em sua maioria Sao
considerados de vulnerabilidade social. Comporta alunos do Ensino Fundamental Il
e Travessia. A instituicdo conta com 14 salas de aula para atendimento das turmas.
Possui em todas as salas ar-condicionado, TV e rede wi-fi, além de um Laboratério
de Ciéncias e um Laboratorio de Informatica em funcionamento. Além disso, a
escola possui uma secretaria para atendimento a comunidade escolar, uma sala de
direcdo e uma biblioteca. Com relagdo aos aspectos estruturais da instituicdo, a
escola conta com cozinha, refeitério, sala dos professores, quadra de esporte
coberta, banheiros para professores e banheiros para os alunos.

Em relacdo aos equipamentos, a escola tem TV em todas as salas,
computadores para uso em sala, projetores multimidia com computador integrado,
duas caixas de som e microfones para utilizacdo em reunibes e eventos. A
instituicdo possui ainda uma maquina de fotocopias para todo o atendimento escolar
e uma rede de internet para acesso geral da escola.

Vale salientar que a pesquisadora deste estudo também atua como
professora nesta escola e, portanto, aplicou esta pesquisa na turma de 9° ano em
que lecionava. Esse, inclusive, foi um dos fatos motivadores para a escolha dessa

instituicdo como |6cus desta pesquisa.
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5.4 Os participantes da pesquisa: perfil da turma e docente pesquisador

A presente pesquisa foi desenvolvida em uma turma de 9° ano com 19
estudantes, com idades entre 14 e 17 anos, sendo 11 meninas e 8 meninos. Os
alunos eram oriundos principalmente da comunidade da Caxanga e muitos deles
recebiam o beneficio do Programa Bolsa Familia através do Governo Federal.
Embora, em sua maioria, a turma demonstrasse interesse pelas atividades
propostas nas disciplinas escolares, evidenciavam ter praticas infrequentes de
leitura literaria também pelo fato de que frequentavam ocasionalmente a biblioteca,
de acordo com o bibliotecario da escola. Constatamos também a auséncia de
projetos sobre relacdes étnicos-raciais criados a partir da Lei 10.639/03. Tal fato
direcionou a professora-pesquisadora deste estudo a propor um projeto de
letramento literario voltado para escritoras negras brasileiras e, aproveitando esta
tematica, incentivar a desbravar as diversas leituras de autores negros brasileiros.

Em relacdo a docente-pesquisadora, trata-se de uma profissional formada em
Letras Portugués e Inglés pela Faculdade Frassinet do Recife (FAFIRE), em 2005,
com Especializacdo lato sensu em Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua
Portuguesa pela UFPE, em 2007. Cursa o Mestrado Profissional em Letras da UPE
(2022-2024). Na escola que se configura como campo de estudo, a profissional
iniciou suas atividades como professora efetiva em julho de 2023, desempenhando
atividades com alunos de todos os anos do Ensino Fundamental Il nas disciplinas de

Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.

5.5 Categorias de analise

Para a analise dos dados, foram considerados os critérios descritos no
Quadro 1.

Quadro 1 — Categorias de andlise

Instrumento de geracdo | Perspectiva tedrica para Categorias de anédlise
do corpus analise
Questionério. Estética da Recepgéo |« Compreensao da
Diarios de leitura | (Jauss, 1994);Método | concepcao de literatura
registrados pelos | Recepcional (Aguiar; | negro-brasileira.
estudantes. Bordini, 1988); Letramento | ° Compreensao e
Litérario (Cosson, 2021). interpretacdo da leitura do
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romance, a partir das
producbes escritas dos

alunos, visando a
ampliagéo do horizonte de
expectativa.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A partir da elaboracdo das categorias de andlise descritas no quadro acima,
sera possivel verificar se “os resultados observados correspondem aos resultados

esperados pelas hipéteses ou questdes da pesquisa” (Gerhardt, 2009, p. 58).

5.6 Aspectos éticos da pesquisa

Esta pesquisa segue a resolucdo n.° 466/2012, aprovada pela 2402 Reunido
Ordinaria do Conselho Nacional de Saude, no que se refere aos aspectos éticos,
diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.
Ressalta-se que a coleta de dados e intervencao didatica s6 foi realizada apos a
aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa. Além disso, as atividades vivenciadas no
projeto foram produzidas em consonancia com o curriculo dos estudantes, néo
acarretando prejuizos ao seguimento da proposta pedagogica da escola. Em adicéo,
este trabalho respeitou, conforme preconiza a resolucao n.° 466/2012 do Conselho
de Etica e Pesquisa, referenciais da bioética, tais como: autonomia, n&o
maleficéncia, beneficéncia, justica e equidade, dentre outros, assegurando 0s
direitos e deveres que dizem respeito aos participantes da pesquisa, a comunidade
cientifica e ao Estado.

5.7Instrumentos e corpus

Este estudo consiste em uma pesquisa-agao, portanto, organizou-se a partir
da utilizacdo de diferentes instrumentos de geracdo de dados. Em um primeiro
momento, com o0 objetivo de delinear o perfil genérico da turma em relacdo a suas
praticas de leitura literaria, realizamos um pequeno questionario, jA& que O0s
questionarios séo instrumentos que “possibilitam a ampliagédo do conhecimento geral
e especifico sobre 0 sujeito e poderdo explicar suas caracteristicas em face ao

contexto que o envolve” (Xavier, p. 76). Via de regra, 0 questionario representa um
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aparato de perguntas previamente formuladas pelo pesquisador e sédo Uteis para
coletar informacgdes. Xavier (2011, p. 76) lembra que “as questdes da entrevista nao
podem intimidar psicologicamente o informante e as perguntas devem permitir um
relato espontdneo que deixe pistas para o pesquisador trabalhar sobre elas
posteriormente”. Dessa forma, podem ser estruturadas em perguntas abertas,
fechadas ou mistas. Neste estudo, optou-se pela utilizacdo do questionario para a
definicdo do perfil genérico de leitura da turma participante da pesquisa. As
respostas nos ajudaram a conhecer melhor os alunos tendo em vista suas préticas
de leitura literaria.

No segundo momento, propomos aos estudantes o registro de suas
impressdes e comentarios criticos acerca do romance Ursula, de Maria Firmina dos
Reis, em um diario de leitura, o qual foi nosso segundo instrumento de geracéo de
dados. Assim, os diarios de leitura produzidos pelos discentes compdem o corpus
deste estudo. O diario de leitura € um instrumento importante para o acolhimento de
reacdes dos leitores em formacdo. O diario tem cunho subjetivo e € escrito em
primeira pessoa, constituindo-se a medida que o leitor |€ um texto (literario ou néo).

Além disso, o diario de leitura é um género textual em que o leitor registra
suas reflexdes, experiéncias e pensamentos a partir da leitura de determinada obra
(literaria ou nao). Geralmente escrito em primeira pessoa, o diario de leitura pode
abordar desde impressbes sobre a compreensdo que o estudante (no caso do
contexto escolar) teve do livro até comentarios sobre as acdes e atitudes dos
personagens, como se estivesse reagindo a elas. Para Barbosa (2014), tal género
apresenta o objetivo de auxiliar leituras, possibilitando o desenvolvimento da
formacéao leitora frente as dificuldades de leituras de géneros complexos, como o
romance, por exemplo.

Machado (1998) defende que o género diario de leitura apresenta como uma
de suas caracteristicas essenciais o carater dialégico, uma vez que tal género
revele-as por meio de um discurso que testemunha leituras pelo fato de registrar as
inquietacdes do leitor e o dialogo que ele estabelece com o autor, com o texto e com
outras vozes presentes na obra. Assim, o diario de leitura pode atuar como
excelente ferramenta para acompanhar o desenvolvimento da leitura. Ainda de

acordo com o autor:
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O diario de leituras pode favorecer o individuo no confronto consigo mesmo,
reconhecer sua propria subjetividade. Como funciona? Ora, nas atividades
de leitura, o sujeito leitor esta todo o tempo sendo confrontado com o
mundo lido no texto. Esse confronto pode engendrar uma conversagao
cognitiva e emocional do leitor com o desenrolar da histéria. (Machado,
1998, p. 7 apud Xypas, 2018, p. 37).

Em consonancia com essa constatacdo, estd a formacdo do sujeito leitor
através das possibilidades de reflexdo que um dialogo entre autor e leitor préprio da
atividade de leitura pode explicitar. Com isso, as experiéncias pessoais sao
afloradas e o seu repertério de leitura sdo evocados. Para Xypas (2018, p. 37)o
registro“diario de leituras € um porta-joias das manifestacdes de leituras subjetivas,
objetivadas pelo ato de descrever as singularidades, fruto de ecos intimos do sujeito
leitor”. Nesse sentido, esse instrumento didatico servira para destacar as operacdes
de leituras literéarias.

Dessa maneira, o corpus deste trabalho é constituido por 12 (doze) diarios de
leitura registrados pelos estudantes com comentarios e reflexdes acerca da obra
Ursula, de Maria Firmina dos Reis. Neste diario, os discentes apontaram
observacdes subjetivas sobre cada capitulo do romance, construindo uma trajetoria
de leitura a favor da formacao leitora e da ampliacdo do horizonte de leituras para a

literatura negro-brasileira.

5.8 Critérios de selecdo das producdes dos alunos

Do quantitativo de 19 estudantes participantes, foram selecionadas 12
amostras de produgdes escritas individuais oriundas das etapas de leitura do texto
literario. Para melhor organizacdo de selecdo e analise das producdes dos
discentes, elencamos como critérios a assiduidade e participacdo em todos os
encontros realizados, bem como pontualidade nas entregas das atividades.

Desse modo, além do questionario, os estudantes realizaram atividades de
leitura, debates e discussdes a partir da proposta de sequéncia didatica das leituras
das obras literarias, escuta ativa dos textos verbais e audiovisuais, dos
documentarios, das sessdes de video e das atividades impressas para leitura
compreensao, interpretacdo e analise textual. A andlise das atividades de leitura e

discussdo sobre os textos nos ajudou a compreender o percurso metodologico
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utilizado para a formagdo do leitor literario. ApOs isso, realizamos a andlise do

corpus, o qual se constituiu dos diarios de leitura registrados pelos estudantes.

5.9 Proposta de letramento literario a partir da literatura negro-brasileira

No gue tange as propostas de oficinas de leitura, essas foram amparadas na

juncédo das etapas do Método Recepcional (Aguiar; Bordini, 1988) (doravante MR),

guais sejam: determinagdo do horizonte de expectativas, atendimento, ruptura,

guestionamento e expansdo, com a sequéncia expandida (doravante SE) do

Letramento Literario (Cosson, 2021), seguindo as etapas de motivagao, introducéo,

leitura, interpretacdo e expansao.

No Quadro 2, apresentamos a proposta de letramento literario com a

identificacdo das etapas, oficinas, objetivos, atividades realizadas e recursos

didaticos.
Quadro 2 — Proposta de letramento literario.

ETAPA (MR) ETAPA (SE) OFICINA OBJETIVOS ATIVIDADE RECURSOS
Determinacdo do Oficinal | Tracar o perfil de | Aplicacdo de | Questionario
horizonte de | - leitores da turma. um impresso em
expectativa guestionario | papel offset.

(Apéndices)
Atendimento do Motivacao Oficina 2 | Refletr com os | Leitura e | Texto
horizonte de alunos através da | discussdo do | impresso.
expectativa leitura do conto A | conto A | Disponivel
moca teceld (2004), | moga teceld, | em:
de Marina | de Marina | https://www.a
Colasanti, sobre os | Colasanti, ngatuba.sp.g
problemas seguida de | ov.br/public/a
enfrentados pelas | atividade dmin/globalar
mulheres nas | escrita g/uploadsffile
relacbes amorosas | (Apéndices). | sSISUGEST%
na atualidade. C3%830%20
DE%20LEITU
RA%20DI%C
3%81RIA%20
%20A%20M
0%C3%87A
%20TECEL%
C3%83%20-
%205%C2%
BA%20ANO.
pdf. Acesso
em: 09 jun.
2023.
Data show
Ruptura do | Introducéo Oficina 3 | Apresentar aos | Analise dos | Livro  fisico



https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
https://www.angatuba.sp.gov.br/public/admin/globalarq/uploads/files/SUGEST%C3%83O%20DE%20LEITURA%20DI%C3%81RIA%20-%20A%20MO%C3%87A%20TECEL%C3%83%20-%205%C2%BA%20ANO.pdf
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horizonte de estudantes a obra | elementos Ursula, de
expectativa Ursula, de Maria | paratextuais | Maria Firmina
Firmina dos Reis, | da obra, bem | dos Reis.
bem como a | como Computador
biografia da autora. | discusséo Internet
sobre a
biografia da
autora.
Ruptura do | Leitura Oficina4 | Verificar a leitura | Verificagdo Livro Ursula,
horizonte de | 1°intervalo dos capitulos de 1 | da leitura por | de Maria
expectativa ar’. meio de | Firmina dos
gquestioname | Reis.
Discutir a questdo | ntos orais.
do racismo, Documentério
estabelecendo Atividade AmarElo, de
paralelos tematicos | escrita Emicida
e presentificadores | (Apéndices) | (NETFLIX,
entre 0 romance e 2020).
o] documentério
AmarElo, de
Emicida (2020).
Ruptura do | Leitura Oficina5 | Verificar a leitura | Verificacdo Livro Ursula,
horizonte de | 2°intervalo dos capitulos de 8 | da leitura por | de Maria
expectativa a 13. meio de | Firmina dos
guestioname | Reis.
Discutir a questdo | ntos orais.
do racismo, Curta-
estabelecendo Atividade metragem
paralelos teméticos | escrita “Vista a
e presentificadores | (Apéndices) | minha pele”,
entre o romance e de Joel Zito
0 curta-metragem Araujo
“Vista a minha (2003).
pele”, de Joel Zito Disponivel
Araujo (2003). em;
https:/iwww.y
outube.com/w
atch?v=LWBo
dKwuHCM.
Acesso em:
09 jun. 2023.
Ruptura do | Leitura Oficina 6 | Verificar a leitura | Verificacdo Livro Ursula,
horizonte de | 3%intervalo dos capitulos de 14 | da leitura por | de Maria
expectativa a 20. meio de | Firmina dos
questioname | Reis.
Discutir a questdo | ntos orais.
do racismo, Musica “Cota
estabelecendo Atividade nao é
paralelos teméticos | escrita esmola”, de
e presentificadores | (Apéndices) | Bia Ferreira.
entre o romance e Disponivel
a musica “Cota néo em:
é esmola”, Bia https:/iww.y
Ferreira. outube.com/w
atch?v=QcQlI
aoHajoM.
Acesso em:
09 set. 2023.
Questionamento | Interpretagéo Oficina 7 | Averiguar as | Discusséo Livro Ursula,
do horizonte de | Contextualizaca diversas oral de Maria



https://www.youtube.com/watch?v=LWBodKwuHCM
https://www.youtube.com/watch?v=LWBodKwuHCM
https://www.youtube.com/watch?v=LWBodKwuHCM
https://www.youtube.com/watch?v=LWBodKwuHCM
https://www.youtube.com/watch?v=QcQIaoHajoM
https://www.youtube.com/watch?v=QcQIaoHajoM
https://www.youtube.com/watch?v=QcQIaoHajoM
https://www.youtube.com/watch?v=QcQIaoHajoM

75

expectativas o] tematica, interpretacdes Firmina dos
histérica e suscitadas  pelos Reis.
presentificadora. estudantes durante
as atividades e Quadro
discussoes dos Piloto
intervalos de
leitura.
Aprofundar as
reflexbes  criticas
sobre a obra.
Ampliacéo do | Expanséo. Oficina 8 | Introduzir poemas | Leitura e | Poema
horizonte de da poesia negro- | andlise  de | “Wozes
expectativa brasileira poemas. mulheres”, de
contemporanea Conceicéo
para continuar o | Discussdo Evaristo.
processo do | oral Disponivel
letramento literario em:
antirracista. http://www.let
ras.ufmg.br/lit
erafro/24-
textos-das-
autoras/923-
conceicao-
evaristo-
vozes-
mulheres.
Acesso: 09
jun. 2023.

Poema “Ecos
de uma alma
negra’”, de
Odailta Alves.

Elaborado pela autora (2023).

Com a proposicao dessas atividades, consideramos que seja possivel realizar

um trabalho de letramento literario, com foco na literatura negro-brasileira, capaz de

ampliar os horizontes de leitura dos estudantes a favor do desenvolvimento do

pensamento critico e reflexivo e da promoc¢édo de uma educacédo antirracista. Assim,

as atividades propostas nas oficinas objetivam ampliar a discussdo e compreensao

acerca de questdes étnico-raciais emergentes na sociedade. No capitulo a seguir,

descrevemos como foram vivenciadas essas oficinas de leitura na sala de aula.



http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/923-conceicao-evaristo-vozes-mulheres
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/923-conceicao-evaristo-vozes-mulheres
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/923-conceicao-evaristo-vozes-mulheres
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/923-conceicao-evaristo-vozes-mulheres
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/923-conceicao-evaristo-vozes-mulheres
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/923-conceicao-evaristo-vozes-mulheres
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/923-conceicao-evaristo-vozes-mulheres
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/923-conceicao-evaristo-vozes-mulheres
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/923-conceicao-evaristo-vozes-mulheres
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6. LETRAMENTO LITERARIO EM SALA DE AULA: DA EXPERIENCIA DIDATICA
A ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A partir das descri¢cdes apresentadas no capitulo anterior acerca do percurso
metodolégico desta pesquisa, descrevemos, neste capitulo, como se deu a
experiéncia vivenciada em sala de aula em cada encontro a partir das leituras,
discussbes e impressdes realizadas em cada oficina, bem como apresentamos 0s
resultados obtidos pelas andlises do corpus. Para tanto, este capitulo se divide em
duas secdes. Na primeira, apresentamos todas as oficinas e atividades que foram
realizadas em sala de aula seguindo as etapas da Sequéncia Expandida de Cosson
(2021) e as estratégias do Meétodo Recepcional de Aguiar e Bordini (1988),
revelando o caminho que foi percorrido até a formacéo final do corpus deste estudo.
Na segunda secdo, realizamos andlises criticas dos registros realizados pelos
alunos dos diarios de leitura. Por fim, discutimos sobre os resultados obtidos por

este estudo.

6.1. Da experiéncia didatica: a vivéncia das oficinas em sala de aula

Nesta secdo, analisamos as respostas dos estudantes para algumas
atividades propostas ao longo da sequéncia expandida, no intuito de acompanhar o
processo de formacdo dos leitores para a leitura de textos da literatura negro-

brasileira.

6.1.10ficina 1 — Determinando o horizonte de expectativas

Para inicio de conversa, em nosso primeiro encontro em sala, propomos aos
estudantes um questionario que visava delinear seus horizontes de expectativas,
isto &, tracar o perfil de leitores da turma, para que pudéssemos estabelecer
parametros que fossem nos ajudar na elaboracdo e adaptacdo das oficinas de
leitura a serem vivenciadas nas etapas seguintes da sequéncia expandida do
letramento literario. A seguir, apresentamos o Quadro 3 com as perguntas propostas

no questionario.
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Quadro 3 — Questionario de determinacdo do horizonte de expectativas.

Q) O que vocé sabe sobre Literatura?

(I Vocé tem o habito de ler?

()  Com que frequéncia vocé costuma visitar a biblioteca da escola?

(IV) O gue mais vocé gosta de ler (poema, conto, cordel, crénica, romance)?

(V) Nasua casa, alguém Ihe incentiva a ler?

(VI)  Vocé prefere ler em formato fisico (livros impressos) ou digital (e-book)?

(VII) Quais fatores influenciam sua escolha de leitura?

(VII) Vocé ja participou ou costuma participar de grupos de leitura ou clube do
livro?

(IX) Como vocé descreveria seu habito de leitura em uma palavra?

(X)  Quais sédo os principais desafios que vocé encontra em relacdo a leitura?

(XI)  Vocé costuma compartilhar suas experiéncias de leitura com outras
pessoas?

(XI)  Conhece a literatura negro-brasileira?

(XIII) Vocé ja leu algum livro ou poema de autores(as) negros(as)?

(XIV) Entre o romance, conto e poesia, por qual deles vocé se interessa mais?

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao analisar as respostas, pudemos perceber o quao distante a literatura
negro-brasileira € da realidade de leitura dos estudantes. Enquanto muitos
apresentaram dificuldade ao falar sobre o conceito de Literatura, outros mostraram
desconhecer textos produzidos por autores(as) negros(as). Assim, notamos a
urgéncia de levar para a sala de aula uma discussao que propiciasse espacos para
a leitura de textos (poemas, contos, romances) negros-brasileiros, a fim, ndo s6 de
causar uma ruptura nos horizontes de expectativas de leitura dos discentes, como
também uma ampliacdo questionadora do mundo, conforme defende Aguiar e
Bordini (1988) e Freire (1989).

Outro ponto preocupante observado nas respostas dos estudantes foi o fato
de muitos terem respondido que ndo possuem o habito de ler e tampouco fazem
visitas a biblioteca da escola, o que revelou a necessidade de a¢cdes mediadoras de
leitura que pudessem aproximar os jovens estudantes do texto literario. A seguir, a
titulo de exemplificacdo, apresentamos as respostas dos Estudantes 1 e 2.

Antes, vale lembrar que, como a escola l6cus desta pesquisa passou por uma
reforma de requalificag@o e as aulas entraram em aula remota e formato de rodizio,
resolvemos fazer um acordo com os alunos para poder ter uma maior aceitabilidade
do projeto por parte dos participantes. Ficou combinado que todas as atividades
seriam respondidas através de formularios do Google Forms, porém o diario teria

gue ser feito a mao para que pudesse ser levado a registro na pesquisa.




Figura 1 — Respostas do/a Estudante 1 para o questionario.

Figura 1 — Respostas do Estudante 1 para o questionario

1. O que vocé sabe sobre Literatura?

E a leitura de um texto

2. Vocé tem o habito de ler?

Nao

3. Com que frequéncia vocé costuma visitar a
biblioteca da escola?

Quando a bibliotecaria chama

4. 0 que mais voceé gosta de ler (poema, conto,

cordel, crénica, romance)?

Poema

5. Na sua casa, alguém lhe incentiva a ler?

Nao
6. Vocé prefere ler em formato fisico (livros
impressos) ou digital (e-book)?

Impressos

7. Quais fatores influenciam sua escolha de
leitura?

Quando o tema me interessa

8. Vocé ja participou ou costuma participar de
grupos de leitura ou clube do livro?

Nunca

9. Como vocé descreveria seu habito de leitura em
uma palavra?

Importante

10. Quais sdo os principais desafios que vocé
encontra em relagao a leitura?

E preciso muita concentragao

11. Vocé costuma compartilhar suas experiéncias
de leitura com outras pessoas?

Nao

12. Conhece a literatura negro-brasileira?
Nao

13. Vocé jd leu algum livro ou poema de

autores(as) negros(as)?

Também ndo

Fonte: Arquivo da autora (2023).
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Figura 2 — Respostas do/a Estudante 2 para o questionario.

Figura 2 — Resposta do Estudante 2 para o questionario
1. O que vocé sabe sobre Literatura? 12. Conhece a literatura negro-brasileira?

Lembro de ler contos Nao

13. Vocé ja leu algum livro ou poema de

2. Vocé tem o habito de ler?
autores(as) negros(as)?

Animes

Nao

3. Com que frequéncia vocé costuma visitar a
biblioteca da escola?

Toda semana

4. 0 que mais vocé gosta de ler (poema, conto,
cordel, crénica, romance)?

Conto

5. Na sua casa, alguém lhe incentiva a ler?
Meus pais, mais eles preferem ouvir radio Digital

6. Vocé prefere ler em formato fisico (livros
impressos) ou digital (e-book)?

Digital

7. Quais fatores influenciam sua escolha de
leitura?

Pela capa

8. Vocé ja participou ou costuma participar de
grupos de leitura ou clube do livro?

Nao participo

9. Como vocé descreveria seu habito de leitura em
uma palavra?

Desafiante

10. Quais sdo os principais desafios que vocé
encontra em relagao a leitura?

Na escola integral tem muitos projetos, entao falta
tempo e foco

11. Vocé costuma compartilhar suas experiéncias
de leitura com outras pessoas?

As vezes

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Podemos observar, a partir das respostas dos/as Estudantes 1 e 2, que o
interesse pela leitura, o conhecimento sobre o conceito de literatura, o gosto por
determinados géneros literarios, habitos de leitura e ambientes propicios a uma
educacdo literaria sd8o movimentos complexos e multifacetados. Esses/as
estudantes representam uma sala de nono ano de uma escola publica que podem
nao ter o habito de leitura devido a uma combinacdo de fatores, como falta de
incentivo familiar, condi¢cdes precarias de estudo, o impacto da tecnologia e das
redes sociais, falta de acesso a livros interessantes, formulacéo de politicas publicas

gue promovam 0 acesso a livros e a valorizagao da leitura. Outrossim, denominar
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esta situacao de “crise” e culpar especificamente nao se faz necessario, mas sim um
desafio que envolve toda sociedade, desde familia e escolas até ambiente cultural
em geral.

A partir desse questionario, pudemos tragar um percurso de leitura capaz de
propiciar o letramento literario por meio de acbes mediadoras de leitura com textos
da literatura negro-brasileira. Tal percurso foi organizado em um conjunto de oficinas
gue atendem tanto as etapas da sequéncia expandida proposta por Cosson (2021),
guanto do Método Recepcional preconizado por Aguiar e Bordini (1988), as quais
serdo descritas mais a frente.

Nessa esteira, com o intuito de desenvolver uma proposta metodologica que
propicie a ampliacdo de horizontes de compreensao de leitura para a contemplacéo
da literatura negro-brasileira produzida por mulheres negras, estabelecemos, ao
longo das etapas da sequéncia expandida, alguns paralelos entre o romance Ursula,
de Maria Firmina dos Reis, e outras obras contemporaneas. O primeiro paralelo é
com a cancéo de Bia Ferreira, “Cota ndo é esmola”, e o documentario AmarElo — E
Tudo Pra Ontem (2020), de Emicida, que traz uma viséo integrada da realidade
social a partir da linguagem do audiovisual. Foi também apresentado o curta-
metragem Vista minha pele (2003), do diretor Joel Zito Aradjo. A partir disso,
analisamos como os estudantes interpretaram a cancédo, o filme e o documentario
visando, como primeira etapa do estudo, o levantamento de questbes tematicas
concernentes aos audiovisuais apreciados, bem como ao resgate das memdrias
sociais, da nossa histéria, da literatura, da muasica, da arte e das relagdes étnico-
raciais.

Outras analogias, aprofundamentos e ampliacfes foram propostas a partir do
poema “Vozes mulheres”, de Conceicédo Evaristo (2021), e o poema “Ecos de uma
alma negra”, da poeta contemporanea Odailta Alves (2022). O trabalho com a
poesia negro-brasileira permitiu desenvolver a sensibilidade leitora, o pensamento
critico e estabelecer relacdes entre o lido e o conhecimento de mundo, assim como
buscou fazer com que os estudantes compreendessem e manifestassem, enquanto
sujeitos leitores, suas ideias através de textos orais e escritos.

Ainda sobre o questionario aplicado, pela leitura das respostas dadas ao
guestionario, observamos gque a maioria dos/as estudantes tinham preferéncia por
textos que abordassem questfes da atualidade, tais como 0 amor contemporaneo,

relacbes abusivas, questdes feministas, dentre outras. Dessa forma, para a etapa
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seguinte, selecionamos um texto que supunhamos que fosse despertar o interesse
dos/as estudantes para a leitura literaria nesse momento inicial da proposta de

letramento.

6.1.2 Oficina 2 — Atendendo ao horizonte de expectativas

Uma vez determinado o horizonte de expectativas dos estudantes da turma,
era hora de realizar uma atividade de leitura que pudesse atender as suas
expectativas a respeito do texto literario. Assim, levando em consideracdo as
preferéncias tematicas identificadas nas respostas dadas ao questionario,
selecionamos o conto “A moca teceld” (2004), de Marina Colasanti, para discutir com
a turma. Nesse contexto, esta oficina se dividiu em dois momentos. No primeiro
momento, fizemos a leitura do texto selecionado, objetivando refletir com os
discentes através da discussao sobre o conto, a respeito dos problemas enfrentados
pelas mulheres nas relagdes amorosas na atualidade.

Nesse contexto, levantamos inferéncias sobre a obra a partir do titulo e das
ilustracdes do texto, auxiliando e incentivando os alunos a levantar hipoteses sobre
o conto. Oralmente, em interacdo com a turma, a professora-pesquisadora chamou
atencao para a estrutura do texto, uma vez que a compreensao fisica da obra € um
dos componentes do processo de leitura, que objetiva impulsionar o leitor a adentrar
e navegar o texto (Cosson, 2021, p.190). Assim, foram observados os seguintes
elementos:

1. O que podemos antecipar sobre a obra em relacdo as imagens? Que cores
predominam e como podemos imaginar a personagem desta estoria (caracteristicas
fisicas, gostos etc.)?

2. Em relacao ao titulo, o que podemos inferir?

3. O que é um conto? Ja leram algum?

4. A narrativa do conto escrito € semelhante a contacao de historia?

Essas questbes foram realizadas oralmente. Nesse momento, os alunos
foram instigados a debater e escrever sobre o contexto da obra, as questbes
politicas e ideolégicas como o casamento e as relacBes cotidianas de casais,
trazendo reflexdes que envolvessem algumas contextualizacdes como a temética e

a presentificadora, conforme proposto por Cosson (2021) e Jauss (1994).
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Apoés toda essa discussdo oral sobre o conto, partimos para o segundo
momento desta oficina, o qual ocorreu a partir de uma atividade de verificacdo da
compreensao do texto. A seguir, reproduzimos imagens da atividade e as respostas
dos Estudantes 1 e 3 para as questdes 1, 3 e 5, as quais solicitam reflexdes acerca
dos principais temas discutidos na obra e suas relagbes com as probleméticas
presentes na sociedade. A atividade completa se encontra nos apéndices deste

trabalho.

Figura 3 — Resposta do/a Estudante 1 para a Atividade 1.

1. Como o conto "A Moga Teceld", de Marina
Colasanti, aborda as relagdes
familiares e a busca pela independéncia feminina?

A estéria fala de uma moga que sentia sozinha e que
tece um homem para ser marido dela, mais acaba
que o homem s6 queria usar o som dela ao seu fAvor
e acaba sendo agressivo com ele.or

3. Como o ato de tecer é explorado como
metafora para a construgao da prépria vida e do
destino da personagem principal?

A moga idealiza um marido e consegue realizar
atravez do seu trabalho de arte. S6 que o esposo nao
era o que ela sempre sonho e merecia de verdade.
Depois ela desfez o marido, o sonho e o amor, entao
desteceu e tudo voltou como antes.

5. Quais sdo os principais temas abordados por
Marina Colasanti em "A Moga

Teceld" e como eles dialogam com as questoes
contemporaneas sobre género e
empoderamento feminino?

0 conto lemkbra bem os relacionamentos abusivos,
algo muito comum nos relacionamentos atuais, e
mesmo sendo muito ruim, acaba sendo naturalizado.

Fonte: Arquivo da autora (2023).



83

Figura 4 — Resposta do/a Estudante 3 para a Atividade 1.

1. Como o conto "A Moga Teceld", de Marina
Colasanti, aborda as relagoes
familiares e a busca pela independéncia feminina?

Aborda assunto bem delicado de relacionamento téxico
onde a moga se sentia sozinha e com seu poder tecer, ai
teceu um marido

3. Como o ato de tecer é explorado como metafora
para a construgao da prépria vida e do destino da
personagem principal?

Ela sonhava com o marido. Pode dar formato a ele com
as linhas mais ele nao foi aquilo que ela sonhou, pois na
mesma forma desteceu o marido e ela pode viver em
paz.

5. Quais sao os principais temas abordados por
Marina Colasanti em "A Moga

Teceld" e como eles dialogam com as questoes
contemporaneas sobre género e

empoderamento feminino?

Os temas sao: relacionamentos abusivos autoritarismo,
e solidao da mulher. A moga raciocinou e sentiu que se
submeteria ao abuso e sofrimento do homem.mo do
homem , e solidao da.

Fonte: Arquivo da autora (2023).

A analise das respostas do/a Estudante 1 aponta que, logo na primeira
guestdo, o aluno captou a ideia central do conto mostrando como a protagonista
busca por um marido, no entanto acaba sendo enganada e maltratada pelo
companheiro. O/a estudante poderia ir mais a fundo na temética, refletindo sobre a
busca por independéncia da protagonista e como o ato de tecer é usado como
metafora para sua jornada de vida. Em relacdo a terceira questdo, ele traz uma
interpretacdo interessante sobre o ato de tecer, revelando como a protagonista
idealiza um marido através de seu trabalho, porém acaba percebendo que o homem
ndo corresponde as expectativas levantadas. Assim, a ideia de desfazer o marido, o
sonho e o amor, e depois desfazer o tecido, pode ser analisada como a mulher, de
modo geral, pode e deve retomar o controle de sua prépria vida e destino. No que
refere a quinta questao, o discente teve uma percepcao do didlogo do conto com as
guestbes contemporaneas sobre relacionamentos abusivos, sobre géneros e
empoderamento feminino. Outrossim, valeobservar que ele destacou a problematica

da naturalizacdo da violéncia contra mulher na sociedade vigente.
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J4 as respostas do/a Estudante 3 revelam que, na primeira questdo, ele
destacou a delicadeza do assunto, apontando para a representacdo de um
relacionamento toxico e a soliddo da protagonista, pois ela encontra no ato de tecer
uma forma de exercer seu poder e moldar sua realidade. Além disso, na terceira
guestao, o aluno mencionou o sonho da mulher em relacdo ao marido e o ato de dar
formas a ele com as linhas. Entdo, o/a aluno/a demonstra uma compreensédo da
metafora do ato de tecer como representacdo da construcdo da propria vida e
destino da personagem principal. Na ultima questdo mostram que ele conseguiu
entender a dindmica do conto e destacou a rejeicdo da protagonista em relacdo ao
marido que ela teceu, pois simboliza a recusa em aceitar um relacionamento que
ndo corresponde as suas expectativas. Portanto, a mencdo aos temas
relacionamentos abusivos, autoritarismo e soliddao enfrentadas pelas mulheres
mostram a percepcao do aluno sobre as questfes abordadas na historia.

Diante das analises, pudemos observar que, de modo geral, os/as estudantes
revelam uma compreensao sensivel e perspicaz em relacdo ao conto de Marina
Colasanti. Nesse sentido, conseguiram identificar e discutir temas relevantes
presentes na obra como: relacionamentos toxicos, autoritarismo, solidao feminina e
a busca da autonomia da mulher. Além disso, os alunos demonstraram
compreensao da metafora do ato de tecer como representacdo simbodlica da
construcdo da vida e do destino da protagonista, pois suas reflexdes evidenciaram a
habilidade de relacionar elementos literarios com questbes sociais e
contemporaneas, como empoderamento feminino e de género. Nesse sentido, essas
respostas demonstram a sensibilidade dos discentes em relacdo aos temas
abordados no conto, bem como sua habilidade de aplicar essas reflexdes no
contexto mais amplo da sociedade, além de apresentarem potencial para debater

guestdes literarias e sociais de forma critica.

6.1.3 Oficina 3 — Ruptura do Horizonte de Expectativas

Nesta oficina, iniciamos os trabalhos com a obra objeto de estudo desta
pesquisa. Assim, apresentamos o romance Ursula, de Maria Firmina dos Reis, aos
estudantes. Essa etapa do projeto de letramento literario aconteceu em dois
momentos. No primeiro momento, realizamos inferéncias sobre a obra a partir do

titulo, ilustracbes e paratextos (orelhas do livro, prefacio, posfacio, capa, contracapa)
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gue auxiliassem e incentivassem os alunos a levantar hip6teses sobre o romance.
Oralmente, em interacdo com a turma, a professora-pesquisadora chamou a
atencao para os elementos paratextuais que compdem o livro. Considerando que a
compreensao fisica da obra é um dos componentes do processo de leitura, que
objetiva impulsionar o leitor a adentrar e a navegar o texto (Cosson, 2021, p.190),
foram observados os seguintes elementos:

e Capa: projeto grafico, nome do autor e do ilustrador, titulo da obra, a
ilustracao.

e Contracapa: ressaltamos as imagens e a cor de fundo, bem como realizamos
a leiturado breve texto aqui presente.

e Orelhas: observamos comentarios sobre a obra e informacdes sobre os
autores.

e Folha de rosto: levamos os estudantes a notar que a folha de rosto € a capa
de dentro do livro, que indica os autores, titulo e editora, sendo que no verso
da folha de rosto ha dados complementares, tais como dados da editora, dos
autores e revisor, copyright, edicéo e ficha catalogréfica.

e Outros paratextos: lemos coletivamente a nota dos editores, a dedicatoria e
a apresentacdo, estampadas nas paginas iniciais e finais, além da biografia
da autora e o glossario.

Para incrementar essa discussédo inicial sobre a obra, langamos mao de
alguns questionamentos que foram discutidos oralmente, quais foram:

1. O que podemos antecipar sobre a obra em relacdo as imagens da capa e da
contracapa? Que cores predominam e como podemos imaginar a personagem desta
estoria (caracteristicas fisicas, gostos etc.)?

2. Em relagéo ao titulo, o que podemos inferir?

3. O que é um Romance? Ja leram algum?

4. A narrativa do Romance escrito € semelhante ao conto?

Durante o debate, muitos estudantes consideraram o fato de a personagem
presente na capa ser negra, o que levou a maioria a levantar a hipétese de que a
obra trataria da tematica do racismo. Acerca da diferenca entre romance e conto,
todos afirmaram que o romance se caracteriza por ser maior que o conto, tanto em
guantidade textual, quanto nos elementos do enredo. Ja as inferéncias sobre o titulo,

nenhum estudante conseguiu responder com firmeza. Essas breves informacdes
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nos fizeram chegar a conclusdo de que os discentes conseguiam levantar questdes
e hipbéteses a partir das relagcdes tematicas discutidas na obra, porém, ainda
apresentavam conhecimentos limitados acerca dos aspectos estruturais do género
romance.

Apds essa discusséo inicial, os estudantes foram levados ao laboratério de
informatica para realizar uma pesquisa acerca da biografia da autora Maria Firmina
dos Reis, com o objetivo de fornecer aos alunos informacdes sobre a vida e a obra
da autora do texto objeto de leitura e andlise, conforme propde Cosson (2021) na

etapa de Introducao da sequéncia expandida.

6.1.4 Oficina 4 — Primeiro intervalo de leitura

Nesta oficina, estabelecemos os prazos de leitura do romance, a qual
aconteceu como atividade extraclasse. A leitura foi dividida em trés intervalos, com
uma semana entre eles, tempo esse reservado a leitura individual. Devido as acdes
da trama, o primeiro intervalo de leitura foi do capitulo 1 até o 7, ja que nessa altura
da narracdo o universo dos personagens ja pode dar sentido ao enredo. Para
registrar as impressoes e reflexdes dos estudantes durante a leitura, solicitamos a
criacdo de um diario de leitura com registros de comentéarios para cada capitulo do
livro. Os registros ajudaram a averiguar o desempenho de leitura do aluno, assim
como foi uma oportunidade de rever estratégias de abordagem da obra, esclarecer
duvidas e ajudar os educandos em sua experiéncia de leitura.

Com o fim do primeiro intervalo de leitura (prazo de uma semana), nos
reunimos para discutir oralmente as impressées que 0s estudantes tiveram acerca
dos primeiros capitulos lidos. Alguns alegaram ter achado a leitura cansativa, uma
vez que a autora apresentava uma linguagem muito descritiva em muitas cenas,
além de que, por ter sido escrito no século XIX, apresentava certos vocabulos que
nao faziam parte do bau lexical dos alunos ou ndo eram mais usadas nos dias de
hoje. Em contrapartida, alguns discentes ja conseguiram apontaram questdes raciais
dentro da obra, deixando claro que o romance poderia levantar uma discusséo sobre
0 racismo numa sociedade marcada pela escravizacdo de negros afrodescendentes,
heranca de um sistema colonial.

Por fim, para estabelecer um paralelo tematico e presentificador do romance

com uma obra contemporénea e ajudar os estudantes a entenderem que as
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discussdes suscitadas pelo enredo de Ursula ainda perduram até os dias de hoje,
realizamos uma atividade com o documentario AmarElo, do rapper Emicida. A
seguir, apresentamos imagens da atividade, bem como das respostas dos
estudantes 4 e 5 para a questao 6. A atividade completa se encontra nos apéndices

deste trabalho.

Figura 5 — Resposta do/a Estudante 4 para a Atividade 2.

6. Elabore um resumo sobre o documentario a fim
de compartilhar as informagdes e mensagens
apreendidas por vocé?

O documentdrio mostra que o Emicida possibilitou
que pessoas como ele pudessem ir no teatro
municipal, frequentando por pessoas de classe alta e
brancos e desfrutar um show com diversos artistas e
com musicas que demonstram forga.

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Figura 6 — Resposta do/a Estudante 5 para a Atividade 2.
6. Elabore um resumo sobre o documentario a fim
de compartilhar as informagdes e mensagens
apreendidas por vocé?

Ele fala especificamente sobre o racismo e vivéncias
proprias do Emicida, tendo até musicas do artista. Tbm
contém alguns videos com sua familia e amigos com
dialogos e musicas. Emicida fala muito sobre o racismo
e o impacto que artistas negros causam no cotidiano
das pessoas, principalmente para jovens criangas
negrAs pobres . Ele tbm fala de sua infancia e aborda
temas como comunidade LGBTQI+ e seu espago na
sociedade. Ele fala da realidade dessas minorias como a
dificuldade de arrumar emprego e um bom emprego, de
estudar e de ter um espago. Ele incentiva as pessoas a
lutarem contra opressao e o racismo.

Fonte: Arquivo da autora (2023).

A andlise das respostas do/a Estudante 4 aponta para uma compreensao
profunda do impacto do documentario AmarElo - E Tudo Pra Ontem. O/a aluno/a
destacou a importancia de Emicida ao possibilitar com seu show que pessoas de
origens e classes sociais diversas pudessem acessar um espaco cultural
historicamente elitizado, como o Theatro Municipal de S&o Paulo. Dessa maneira, 0

aluno ressaltou a forca e a representatividade presentes nas musicas e
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performances apresentadas no show, evidenciando como o documentério transmite
mensagens de empoderamento e superacdo por meio da arte. Portanto, essa
resposta demonstra que o aluno absorveu as mensagens e informacdes transmitidas
pelo documentario, relacionando-as com questdes sociais e culturais relevantes para
a sociedade brasileira. Ademais, o documentario impactou positivamente esse/a
aluno/a, promovendo reflexdes sobre inclusdo, representatividade e valorizacdo da
cultura negra.

Ja as respostas do/a Estudante 5 revelama énfase da importanciade celebrar
a cultura negra e a musica brasileira promovida pelo documentario numa
perspectivade enaltecer a arte como forma de resisténcia e expressao cultural. O/a
estudante faz uma reflexdo provocada pelo filme sobre identidade, pertencimento e
resiliéncia, mas também reflexdes importantes sobre inclusdo, representatividade e
valorizagdo da cultura afro-brasileira. Outrossim, destaca-se a abordagem de
Emicida sobre questdes como racismo, vivéncias pessoais e a luta contra a
opressao, oferecendo um panorama abrangente das mensagens e temas presentes
no documentario.

Nesse Vviés, 0 aluno ressalta a importancia das masicas do artista, videos com
sua familia e amigos, dialogos e performances musicais como elementos que
enriguecem a narrativa do documentario, proporcionando uma imerséo na realidade
e nas experiéncias de Emicida.

Portanto, a0 mencionar temas como racismo, vivéncias nas comunidades
LGBTQIAPN+ e as dificuldades enfrentadas por minorias, o aluno demonstra uma
compreensao ampla das mensagens de inclusédo, representatividade e superacao
presentes no documentario.

Diante das andlises, pudemos observar que o documentario despertou
reflexdes sobre questbes sociais e culturais importantes. Com isso, através das
analises das respostas dos jovens, pudemos observar que ha um reconhecimento
possivel em relacdo a literatura negro-brasileira. As reflexdes sobre o documentario
AmarElo - E Tudo Pra Ontem evidenciam a compreenséo das questfes raciais,
vivéncias das comunidades e a importancia da representatividade negra na
sociedade brasileira. Ademais, as respostas dos/as alunos/as destacaram a luta
contra o racismo, a valorizagao da arte e da expresséao cultural afro-brasileira. Assim
sendo, essa percepcdo demonstra uma sensibilidade crescente em relacdo a

importancia da literatura negro-brasileira e das narrativas que promovem a inclusao
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e a diversidade e a valorizagcdo da literatura negro-brasileira para cultuar uma
sociedade mais justa e igualitaria, onde as vozes e experiéncias negras sejam

reconhecidas e celebradas.

6.1.50ficina 5 — Segundo intervalo de leitura

Esta oficina foi dividida em trés momentos. No primeiro momento, buscamos
averiguar a leitura dos capitulos de 8 a 13, episédios em que Ursula presencia e vive
os conflitos e, especialmente no capitulo 9, aparece a personagem Suzana que,
para nosso estudo, tem grande relevancia. Ao serem questionados acerca de suas
impressdes sobre esses capitulos, foi unanime entre os estudantes que o capitulo 9
chamou mais a atencdo por toda carga dramatica e questdes sociais emergentes no
texto. Alguns/mas discentes falaram acerca do processo de desumanizagdo pela
qual passaram os negros africanos que foram arrancados de sua terra natal para
serem escravizados no Brasil. Esse processo da didspora negra é representada na
figura da personagem Suzana e chocou a todos os alunos durante a leitura devido a
carga emotiva evocada pelo drama da personagem. Outros/as alunos/as também
falaram que é no capitulo 9 que, mais explicitamente, € possivel observarmos que a
voz da mulher negra assume o discurso narrativo, trazendo luz as questfées sociais e
raciais envolvendo o povo negro.

Apés a discussao oral sobre os capitulos do segundo intervalo de leitura,
solicitamos que os/as estudantes respondessem a uma questdo de analise
linguistica baseada no capitulo 10, verificando os efeitos de sentido dos recursos
expressivos presentes no texto literario (metafora, personificacdo, hipérbole, ironia).
A questdo foi a seguinte: Como a linguagem e o estilo narrativo da autora
contribuem para a constru¢cdo da atmosfera do conto e para a representacdo das
emocdes da personagem central? Comprove com exemplos retirados do texto
(Apéndices). A seguir, apresentamos a resposta do/a Estudante 2 para essa

questéo.
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Figura 7 — Resposta do/a Estudante 2 para a Atividade 3.

1. Como a linguagem e o estilo narrativo da autora
contribuem para a construgao da atmosfera do
conto e para a representagcdo das emocgdes da
personagem central?

Comprove com exemplos retirados do texto.

A autora usa palavras dificeis para transmitir as
emogdes, os desentendimentos dos personagens e
algumas figuras de linguagens nos didlogos. Faa
agente pensar no que pode significar. Acho que é
muita emogao. Entao esse jeito de escrever ajudam a
criar uma imagem na cabecga, ajuda a imaginar a
época que viveu , dia personagens e sentimentos. " A
sua beleza € amena e doce..." Nessa frase tem uma
metafora, porque a beleza é comparada com amena
e doce sdo para algo agraddvel. A outra frase é: "
Enrugada ligeiramente a superficie..." Nessa frase
existe um Eufemismo, pg enrugadA ameniza a
situagao.

Fonte: Arquivo da autora (2023).

A partir da andlise da resposta do/a Estudante 2, podemos observar que o
aluno reconhece néo s6 as palavras como de dificil compreensédo, mas também uma
percepcao interessante sobre a forma como a autora Maria Firmina dos Reis utiliza a
linguagem e o estilo narrativo para transmitir as emocodes, os desentendimentos dos
personagens e a forma como emprega as figuras de linguagem nos didlogos. Entéo,
o discente percebe que a autora faz uso de determinadas palavras do seu momento
e contexto histérico para transmitir, sugerir e expressar nuances emocionais e
conflitos por meio de uma linguagem elaborada, ou seja, desafia o leitor do momento
presente a refletir sobre o significado das palavras e das situacfes apresentadas.
Acredita-se, diante do exposto, que essa atitude leitora contribua para a imerséo do
leitor na atmosfera da obra.

Por fim, no terceiro momento desta oficina, para estabelecer um paralelo
tematico e presentificador do romance com uma obra do audiovisual contemporaneo
e ajudar os estudantes a entenderem que as discussdes suscitadas pelo enredo de
Ursula ainda perduram até os dias de hoje, realizamos uma atividade com o curta-
metragem Vista minha pele, de Joel Zito Araljo. A seguir, apresentamos imagens da
atividade, bem como das respostas dos/as estudantes 3 e 4. A atividade completa

se encontra nos apéndices desta pesquisa.
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Figura 8 — Resposta do/a Estudante 3 para a Atividade
4,

1. O curta-metragem “Vista minha pele” aborda a
questdo do preconceito racial. Crie uma sinopse
do filme, em outras palavras, descreva de modo
sintético a ideia da obra. Vocé deve deixar claro o
que sera abordado no documentario, quem sédo as
personagens e onde se passa. Também podera
trazer, sucintamente, por que é importante contar
a historia retratada.

Maria, uma menina branca tem o sonho de ser miss
festa junina de sua escola, mas percebe que seria
dificil, pois as pessoas sempre votavam na mesma
pessoa, Suelly , que é uma garota negra e muitos nao
estavam dispostas a mudar. Motivada por sua amiga
Luana que também € negra, uma funcionaria da
escola. e sua mae, Maria concorre e vence Suelly na
contagem dos votos. O filme troca os papéis da
realidade , fazendo uma critica ao racismo e a
supremacia branca.

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Figura 9 — Resposta do/a Estudante 4 para a Atividade 4.

1. O curta-metragem “Vista minha pele” aborda a
questao do preconceito racial. Crie uma sinopse
do filme, em outras palavras, descreva de modo
sintético a ideia da obra. Vocé deve deixar claro o
que sera abordado no documentario, quem sao as
personagens e onde se passa. Também podera
trazer, sucintamente, por que é importante contar a
histéria retratada.

Aborda o tema do preconceito racial que a personagem
principal " Maria" passa frequentemente na escola, ela
tem a ajuda de sua amiga Luana, para realizar um de
seus sonhos, vencer o concurso de miss na festa junina
da escola, porém uma menina chamada " Suelly sempre
acaba vencendo os concursos por ser negra. Alias o
filme retrata esse preconceito racial ao contrario, onde
brancos sao alvo desses preconceitos, e 0s negros
seriam " burguesias".

Fonte: Arquivo da autora (2023).

A andlise das respostas do/a Estudante 3 aponta uma compreensao sobreo
tema abordado no curta-metragem “Vista Minha Pele”, pois foi possivel perceber que
a aluna identificou elementos relacionados ao racismo e a supremacia branca, assim
como a inversdao de papéis na narrativa, o que sugere uma reflexdo sobre as
desigualdades raciais e a importancia de promover a diversidade e a igualdade de
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oportunidades. Nesse viés, seria interessante a aluna ter explorado mais
detalhadamente os elementos especificos do curta-metragem, como ambientacdes e
didlogos ocorridos no ambiente escolar, assim enriqueceria mais numa perspectiva
de analise critica.

J& as respostas do/a Estudante 4 revelam uma interpretacdo interessante do
curta-metragem, uma vez que existe uma confusdo com o0s papéis raciais e de
classe social. Com isso, 0 aluno ndo so soube analisar o tema do preconceito racial,
como também a dindmica de poder na complexidade das relagfes raciais e sociais.
Todavia, 0 aluno poderia ter discorrido mais sobre as nuances do racismo estrutural
e como ele afeta diferentes grupos sociais. Um paralelo com a vida real em relacéo
ao combate com as desigualdades raciais em todas as suas manifestacdes poderia
ter sido suscitado na analise do/a aluno/a.

Diante das andlises, pudemos observar que as respostas dos alunos foram
positivas e sensiveis em relacdo a tematica do racismo e da luta pela igualdade
racial, o que é louvavel. No entanto, faltou uma possivel critica construtiva e uma
conexao direta do curta-metragem com as relacfes raciais da sociedade brasileira
contemporéaneas. Para ir além, os alunos poderiam ter observado elementos mais
concretos do curta-metragem, como 0s depoimentos dos personagens reais, as
situacbes de discriminacdo racial retratadas, as estratégias de resisténcia e

superacao apresentadas, entre outros aspectos especificos abordados no curta.

6.1.6 Oficina 6 — Terceiro intervalo de leitura

Esta oficina foi dividida em dois momentos. No primeiro momento, buscamos
averiguar a leitura dos capitulos de 14 a 20, episddios em que acontecem uma
sequéncia de mortes, perdas e despedidas no enredo. Ao serem questionados
acerca de suas impressdes sobre esses capitulos, alguns estudantes afirmaram ter
despertado olhares ndo apenas para a ruptura tematica e estrutural da obra, mas
também para temas como a desigualdade e a injustica social, como a escravizacao
dos africanos, além do reconhecimento literario de escritoras negras no contexto
contemporaneo. Por meio dessa discussao, os alunos puderam expressar suas
opinides acerca do romance, atribuindo significados diversos ao texto literario.

Conforme Silva (2018, p. 56) sugere:
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Podemos analisar as opinides dos alunos acerca do que leram. Eles podem
atribuir, individualmente, pontos para o liviro em quesitos diversos, tais
como: prendeu minha atencédo, a histéria foi comovente, a trama foi bem
desenvolvida, desafiou a minha mente ou outros pontos que o professor
gueria explorar.

Dessa forma, a discussao estabelecida foi uma oportunidade de transformar
0s momentos de leitura em experiéncias interessantes e prazerosas. Foi um
momento de aprofundar a leitura fluida, aproximar as mdultiplas leituras e possiveis
interpretacoes.

No segundo momento, para estabelecer um paralelo tematico e
presentificador do romance com uma obra musical contemporanea e ajudar os
estudantes a entenderem que as discussées suscitadas pelo enredo de Ursula ainda
perduram até os dias de hoje, realizamos uma atividade com a musica Cota nao é
esmola, de Bia Ferreira. A seguir, apresentamos imagens da atividade, bem como
das respostas dos/as estudantes 2 e 3. A atividade completa se encontra nos

apéndices desta pesquisa.

Figura 10 — Resposta do/a Estudante 2 para a Atividade 5.

1. Tega um comentario sobre a parte da musica
que mais lhe chamou a atengéo,
justificando sua resposta.

Ela quiz passar um pouco o que temos e vivemos na
nossa sociedade com a diferenga entre preto e o
branco, rico e o pobre. O que passamos com 0
preconceito e o racismo . Diferengas bobas e sem
fundamentos. Como se as cotas foce favor. O branco
olha para o proprio umbigo.

Fonte: Arquivo da autora (2023).
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Figura 11 — Resposta do/a Estudante 2 para a Atividade 5.

1. Tega um comentario sobre a parte da musica
que mais lhe chamou a atencgao,
justificando sua resposta.

Entendi que por ela ser preta nao é aceita na sociedade
,pois ela nao desiste de lutar pois ela sabe que o brasil
ainda tem esperanca pois ela acredita na melhora s6
préoximo. A empatia é sepor no lugar do outro e o que
ouve nesta passagem da musica € que a social rejeita
por ser preta.

Fonte: Arquivo da autora (2023).

A andlise das respostas do/a Estudante 2 aponta uma percepcdo bastante
sensivel e critica em relagdo a mensagem transmitida na musica Cota Nio E
Esmola, de Bia Ferreira. Ademais, ele destaca a intencao da artista em refletir sobre
as desigualdades e injusticas presentes na sociedade, pois sdo temas muito caros
para a multi-instrumentista, especialmente no que diz respeito as disparidades entre
negros e brancos, ricos e pobres, e as experiéncias de preconceito e racismo
enfrentadas por diferentes grupos. Por conseguinte, o/a estudante percebe que a
musica aborda questdes como o olhar egocéntrico do branco em relacéo as politicas
de cotas. Além demais o aluno evidencia uma compreensao profunda sobre as
mensagens de incluséo, igualdade e combate ao racismo presentes na obra de Bia
Ferreira. Portanto, podemos observar jA um posicionamento maduro sobre temas
complexos e relevantes, bem como atitudes criticas e empaticas para se
desenvolver e promover discussdes literarias mais complexas no que diz respeito as
guestdes sociais importantes.

J& as respostas do/a Estudante 3 revelam que o aluno destaca a persisténcia
da artista em continuar lutando mesmo diante das adversidades e do preconceito
existente na sociedade, ressaltando a importancia de néo desistir e manter a
esperanca de um Brasil mais justo e igualitario. Ao mencionar a crenca de Bia
Ferreira na melhora da sociedade através da empatia e da solidariedade com o
proximo, o aluno demonstra uma compreensdo do valor da inclusdo, do respeito
mutuo e da importancia de se colocar no lugar do outro para combater o racismo e
as injusticas sociais. Dessa forma, a analise feita pelo/a aluno/a destaca a rejeicéo
gue muitas vezes ocorre na sociedade em relagéo as pessoas negras, evidenciando

a luta constante por reconhecimento.
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7

Diante das andlises, pudemos observar que € inspirador ver jovens como
esses/as alunos/as refletindo sobre temas tdo relevantes e complexos,
demonstrando sensibilidade e consciéncia social em suas interpretacdes. Com isso,
refletir e entrar em contato com o ativismo e as mensagens da artista, bem como
extrair significados profundos, é fundamental para promover a reflexdo critica e o
engajamento com questdes sociais importantes, e principalmente o papel da

literatura na escola.

6.1.7 Oficina 7 — Questionamento do horizonte de expectativas

Nesta oficina, buscamos averiguar as diversas interpretacfes suscitadas
pelos estudantes durante as atividades e discussbes dos intervalos de leitura
realizadas nas oficinas anteriores. Dessa forma, a partir de discussdes orais com a
turma, tentamos questionar os horizontes de expectativas dos alunos, aprofundando
suas reflexbes criticas acerca das relacdes étnico-raciais, sociais, politicas e
ideoldgicas levantadas no romance em favor de um letramento literario que também
fosse, a0 mesmo tempo, antirracista. Para tanto, fundamentamo-nos nas etapas de
Questionamento do Horizonte de Expectativa do Método Recepcional (Aguiar;
Bordini, 1988) e de Interpretacdo da Sequéncia Expandida (Cosson, 2021). Quanto
a etapa de Interpretacdo, vale salientar que realizamos dois momentos de
interpretacdo, conforme proposto por Cosson (2021). Na primeira interpretacéo,
buscamos contextualizar a obra a partir de diversas perspectivas, conforme propdem
Cosson (2021, p. 86): “[...] a contextualizacdo que propomos compreende o
aprofundamento da leitura por meio dos contextos que a obra traz consigo. Nesse
sentido, 0 nimero de contextos a serem explorados na leitura de uma obra é
teoricamente ilimitado”.

Nesse contexto, dentre as contextualizagdes possiveis apontadas por Cosson
(2021), elencamos trés delas para trabalhar com a turma: tematica, historica e
presentificadora. Vale destacar que a discussédo acerca dessas contextualizacdes
nao ocorreu de modo isolado apenas nesta oficina, uma vez que nossos debates
nas oficinas anteriores ja caminhavam por essas perspectivas. Dessa forma, em
relacdo as tematicas presentes na obra, em especial o racismo, as relacdes étnico-
raciais existentes entre as personagens e 0s problemas sociais envolvendo o povo

negro, os estudantes reafirmaram as impressdes que haviam tido durante a leitura
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do romance, langando mao de comentérios com alta carga opinativa a respeito dos
problemas enfrentados pelas personagens.

Em relagdo a contextualizagdo histéria, uma vez que essa “[...] abre a obra
para a época que ela encena ou periodo de sua publicagao” (Cosson, 2021, p.86),
convidamos um professor de histéria da escola para conversar com 0s alunos sobre
letramento racional critico e dialogar com a obra objeto deste estudo. Durante a
conversa, o professor de Histéria e os/as alunos/as mencionaram fatos historicos do
mundo real que, de algum modo, estabeleciam relacées com o tempo histérico da
obra. Nesse sentido, questdes relacionadas a escraviza¢do de negros africanos no
Brasil, a diaspora negra e as leis existentes na época de producdo e recepcao do
romance foram discutidas com a turma, visando desenvolver um olhar para a obra,
mas que também se estendesse para a realidade social da época.

No que tange a contextualizacdo presentificadora, considerando que essa
“[...] busca correspondéncia da obra com o presente da leitura” (Cosson, 2021,
p.89), buscamos levar os/as estudantes a entender de que modo as problematicas
sociais discutidas na obra se fazem presentes na realidade social dos dias atuais.
Assim, os/as estudantes refletiram sobre o enraizamento do racismo em nossa
sociedade, citando exemplos de casos atuais que circularam amplamente na midia
nacional e nas redes sociais, revelando que esse é um problema de origem histérica
gue costura a nossa sociedade ao longo do tempo e se faz presente ainda na
atualidade.

Apds esse momento de primeira interpretacdo, partimos para a segunda
interpretacdo proposta por Cosson (2021). Essa etapa, segundo o autor, objetiva
“[...] aprofundar um dos aspectos da obra. Ela pode estar centrada sobre uma
personagem, um tema, um trago estilistico” (Cosson, 2021, p.92). Dessa forma, a
personagem Suzana foi o foco dessa etapa. Os/as alunos/as resgataram o perfil
dessa personagem e fizeram algumas conexdes com tudo que ja foi acumulado e
discutido durante as leituras, debates e discussdes no percurso do projeto.

Para direcionar nossas discussoes a respeito das contextualizacdes historica,
tematica e presentificadora da primeira interpretacdo, bem como os aspectos da
segunda interpretacdo, elaboramos um roteiro de perguntas orais, o qual

reproduzimos a seguir e também nos apéndices desta pesquisa.
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Figura 12 — Questdes para debate sobre o romance.

1. Como a obra "Ursula" de Maria Firmina dos Reis se relaciona com o contexto
historico e social da época em que foi escrita?

2. Quais questdes apresentadas no romance "Ursula" refletem as condigdes e desafios
enfrentados pelas mulheres na sociedade do século XIX?

3. De que forma a autora aborda a questao da escravidao e suas consequéncias no
enredo de "Ursula"?

4. Quais elementos culturais e folcloricos regionais sao explorados por Maria Firmina
dos Reis em sua obra?

5. Como a natureza é representada e incorporada simbolicamente na narrativa de
"Ursula"?

6. Quais sao os principais temas abordados no romance e como eles se relacionam
com as preocupagdes sociais e politicas da autora?

7. Qual é a importancia do romance "Ursula" no contexto da literatura brasileira,
especialmente considerando sua autora e a tematica abordada?

8. De que forma os personagens de "Ursula" representam diferentes camadas sociais
e étnicas da sociedade brasileira do século XIX?

9. Como a linguagem e o estilo literario de Maria Firmina dos Reis contribuem para a
representacao das questdes historicas e sociais presentes na obra?

10.Quais aspectos da obra "Ursula" ainda sdo relevantes para as discusses
contemporaneas sobre identidade, raga, género e justica social?

Fonte: Arquivo da autora (2023).

As questbes que motivaram o debate sobre o romance Ursula, de Maria
Firmina dos Reis, trouxeram, a priori, as opinibes dos alunos a respeito da
linguagem utilizada pela autora. Desse modo, foram consensuais no que se refere a
linguagem formal de algumas palavras desconhecidas para os/as estudantes. Um
grupo de estudantes explicitou que as primeiras paginas do livro causaram um
estranhamento e distanciamento da leitura, pois havia muitas descricdes detalhadas
do cenario da natureza local, além do mais com palavras de dificil compreenséo.
Um/a dos/as estudantes disse que percebeu uma linguagem bem formal e com
palavras desconhecidas por ele e revelou que era por talvez ter sido publicada em
meados de 1859, mesmo assim conseguiu compreender e obter interesse para
seguir com a leitura.

Dessa forma, aproveitamos a oportunidade de falarmos sobre os aspectos
relacionados ao contexto historico e social da época. Ademais, mesmo com algumas
revelacoes de dificuldades iniciais da leitura da obra, os discentes atingiram as
demandas do livro, bem como das caracteristicas linguistcas e seguiram com o

debate. Entdo, discutimos que, nesse periodo, 0 pais vivia sob a influéncia do
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periodo imperial, com a escraviddo ainda sendo uma realidade presente na
sociedade brasieira. Assim sendo, o romantismo literario também estava em
evidéncia, trazendo temas como a exaltacdo da natureza, a valorizacdo do
sentimento e a idealizagdo do amor.

No decorrer da exposi¢céo oral, um/a dos/as estudantes levantou a méo e,
bastante emocionado, disse que fez uma pesquisa imersiva sobre a biografia de
Maria Firmina e inclusive leu outras producdes literarias da autora como o conto A
escrava. Nesse momento, foi franqueada a palavra para que ele/a, de acordo com
as suas leituras, pesquisas e percepcdes, expusesse 0 que ficou internalizado.
Nesse sentido, o/a estudante falou que ficou revoltado/a acerca do porqué de uma
escritora tdo brilhante ter um fim desses, com sua obra sendo esquecida,
desvalorizada e silenciada. Todos/as ficaram atentos/as a sua fala e seguimos
contextualizando a obra de Maria Firmina dos Reis numa abordagem que se
relaciona com o contexto historico e social ao abordar questées como a escravidao,
a condicdo da mulher e a realidade das populacfes negras no Brasil. Ademais, a
autora, como uma das primeiras romancistas negras do pais, trouxe em sua escrita
uma voz que questionava as estruturas sociais vigentes e buscava retratar as
vivéncias e desafios enfrentados pelas comunidades negras na época.

Portanto, os/as participantes da pesquisa mostraram entrar e se interessar
pela atmosfera intrigante, critica e reflexiva proporcionada pela leitura literéaria.
Nesse viés, evidenciou-se a importancia de considerar o contexto social e politico da
época e se sensibilizar com uma figura tao significativa e precursora da literatura
brasileira. A atitude do/a aluno/a em pesquisar a fundo a vida e a obra de Maria
Firmina demonstra perspicacia, ou seja, um interesse genuino em compreender 0
romance como marco abolicionista no Brasil e ressaltar o impacto e o pioneirismo da
autora. Além disso, ao se indignar com o fato de que uma escritora tdo brilhante
tenha sido esquecida ao longo do tempo, o/a aluno/a evidencia a importancia de
resgatar e valorizar as contribuicdes de figuras histéricas que foram silenciadas ou
subestimadas.

Por fim, pudemos analisar que a mensagem que fica € de um interesse
legitimo em compreender e reconhecer a importancia de Maria Firmina dos Reis na
histéria da literatura brasileira, bem como reflete a necessidade de valorizar e

promover o legado de escritoras que foram negligenciadas ao longo do tempo.
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Apés essa discussao, finalizamos a etapa de interpretacdo, que conforme
Cosson (2021, p. 94):

Com a segunda interpretagdo, encerra-se o trabalho de leitura centra da na
obra e é chegado o momento de se investir nas relagbes textuais. E esse
movimento de ultrapassagem do limite de um texto para outros textos, quer
visto como extrapolagdo dentro do processo de leitura, quer visto como
intertextualidade no campo literario, que denominamos expansao.

6.1.80ficina 8 — Ampliagao do Horizonte de Expectativas

Para finalizar nosso projeto de letramento literario, nesta ultima oficina,
propomos uma atividade de leitura e andalise apoiada na etapa de Ampliacdo do
Horizonte de Expectativa do Método Recepcional (Aguiar; Bordini, 1988) e na etapa
de Expansdo do Letramento Literario (Cosson, 2021). Nosso objetivo, entdo, foi
ampliar o leque de possibilidades de leitura literaria dos estudantes, trazendo, nesse
momento, textos literarios negro-brasileiros, porém, de autoras contemporaneas,
ampliando o debate sobre a problemética do racismo em favor de uma educacgéo
antirracista na escola. Cosson (2021, p. 94) afirma que “a expansao busca destacar
as possibilidades de didlogo que toda obra articula com os textos que a precederam
ou que lhes sao contemporaneos ou ‘posteriores™.

Nesse contexto, em um primeiro momento, apresentamos a coletanea
Poemas da recordacao e outros movimentos, de Concei¢ao Evaristo, que mostra a
dura realidade da favela, da fome, do racismo e da invisibilidade social com uma
escrita verdadeira. Cada aluno recebeu uma copia do poema Vozes mulheres e
realizamos uma leitura socializada. Apés a leitura, promovemos uma discussao para
desvelar os sofrimentos que foram e ainda sdo expostos as mulheres negras na
sociedade. Para tanto, os alunos tracaram um paralelo entre as personagens do
romance Ursula, de Maria Firmina dos Reis, e as vozes do poema de Concei¢&o
Evaristo, apontando que, apesar de estarmos hoje em uma época histérica bem
distante da época em que o romance foi produzido, ainda sim os problemas
relacionados as relagfes étnico-raciais ndo parecem estar distantes da realidade
atual, pois ainda persistem em nossa sociedade. A seguir, reproduzimos imagens de
comentarios realizados pelos/as Estudantes 1 e 2 acerca do poema lido. A atividade

completa se encontra nos apéndices desta pesquisa.
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Figura 13 — Resposta do/a Estudante 1 para a Atividade 6.

Apdés a leitura do poema “Vozes mulheres”, de
Conceigdo Evaristo, tega um

comentario critico sobre a mensagem principal do
texto.

Conta a histéria da revolugao da familia dela conta
que a bisavé era uma escrava em um porao de navio
e que teve uma infancia perdida a mae vivia
trabalhando de servisal em casa de engenho , ja ela
também vivia trabalhando para os outros mas a filha
dela agora recupera todas as vozes perdidas e por
ser negra tem autéonomo por nao sofrer nada do que
ela ndo aceita de escraviddo e sim igualdade e direito
de liberdade.mae vi ia

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Figura 14 — Resposta do/a Estudante 2 para a Atividade 6.

ApOs a leitura do poema “Vozes mulheres”, de
Conceicgao Evaristo, teca um

comentario critico sobre a mensagem principal do
texto.

Vozes Mulheres Conceigao Evaristo O Poema é como
se fosse a consciéncia de ser negra e mulher. Acho que
0 poema também traz a questao da memaria que nao
apagara o sofrimento.

Fonte: Arquivo da autora (2023).

A analise das respostas do/a Estudante 1 aponta uma relagdo que o/a aluno/a
faz entre a histéria de luta e superagdo da familia da autora com os temas
abordados no poema, com isso o discente demonstra uma capacidade de conexao
entre a obra literaria e a realidade vivida pelas mulheres negras ao longo da historia.

Ao mencionar a trajetéria de sua bisavé como escrava, a infancia perdida de
sua mae e o trabalho como servical em engenhos, o/a aluno/a destaca a heranca de
sofrimento, resisténcia e perseveranca que foi transmitida ao longo das geracfes. A
ideia de recuperacédo das vozes perdidas através da narrativa poética de Conceicao

Evaristo € ressaltada pelo estudante como um ato de resgate da histéria e da

identidade dessas mulheres. A reflexdo feita sobre a autonomia conquistada pela
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filha, que agora busca igualdade e liberdade em contraposicdo a escraviddo e a
submissao enfrentadas por suas antecessoras, evidencia a importancia da luta por
direitos, reconhecimento e dignidade para as mulheres negras na sociedade
contemporanea.

Essa capacidade de relacionar a literatura com a histéria e as vivéncias
pessoais enriquece o processo de leitura e interpretacao dos textos, permitindo uma
compreensao mais ampla e significativa das mensagens transmitidas pelos autores.

J& as respostas do/a Estudante 2 revelam a esséncia do poema ao relaciona-
lo com a consciéncia de ser negra e mulher, ressaltando a importancia da identidade
e da vivéncia dessas mulheres que enfrentam desafios e discriminacées em uma
sociedade racista e sexista. Ao mencionar a questdo da memdéria que ndo apaga o
sofrimento, o/a aluno/a evidencia a importancia de reconhecer e preservar as
historias, dores e resisténcias das mulheres negras ao longo do tempo, reafirmando
a necessidade de se lembrar e valorizar essas narrativas para ndo se repetirem os
mesmos erros do passado. Nesse sentido, dialoga com a memoria coletiva, a
ancestralidade e a luta por reconhecimento e justica para as mulheres negras, que
carregam consigo uma historia de resisténcia e superagéo diante das adversidades.

Ambas as respostas evidenciam uma compreensao profunda das questbes
abordadas na obra, como a consciéncia da identidade negra e feminina, a
importancia da memoria e o sofrimento enfrentado pelas mulheres ao longo do
tempo, bem como a justica social.

Para ampliar ainda mais esse debate, em um segundo momento, propomos
aos estudantes a leitura e a analise do poema “Ecos de uma alma negra”, da poetiza
e ativista pernambucana Odailta Alves, o qual propde uma discussao acerca da luta
da mulher negra na sociedade para se firmar contra a discriminagdo e as opressoes
que a sociedade exerce sobre corpos negros. A seguir, reproduzimos as imagens
dos comentérios realizados pelos/as Estudantes 4 e 5 acerca do poema lido. A

atividade completa se encontra nos apéndices.
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Figura 15 — Resposta do/a Estudante 4 para a Atividade 6.

ApOs a leitura do poema “Ecos de uma alma
negra”, de Odailta Alves, te¢ga um

comentario critico sobre a mensagem principal do
texto.

Uma mulher negra fala da superagao de nao aceitar
mais o preconceito e ser comparada por uma
escrava, empregada e servisal. Ela diz que venceu,
pois é concursada, empresaria. E patroa que hoje é o
que é por ter vencido na vida e ndo aceita .ais ser
vista com preconceito pelo fato de ser negra.

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Figura 16 — Resposta do/a Estudante 5 para a Atividade 6.

Apos a leitura do poema “Ecos de uma alma
negra”, de Odailta Alves, tega um

comentario critico sobre a mensagem principal do
texto.

Fala sobre a superagao da negritude. Mostra que, antes
de qualquer vitdria, precisamos usar a camisa, nada
vem facil nessa vida e para os negros, parece que é
mais dificil ainda, lidar com o preconceito e o racismo

Fonte: Arquivo da autora (2023).

A analise das respostas do/a Estudante 4 aponta que o/a aluno/a mostra uma
compreensao da ideia central de superacao e resisténcia contra o preconceito racial,
expressa pela voz da mulher negra no poema. Assim, a interpretagdo do/a estudante
reflete a luta por reconhecimento e igualdade, mostrando como a personagem
venceu as adversidades e se recusa a ser limitada por estereétipos.

J& as respostas do/a Estudante 5 revelam que também demonstra uma boa
compreensao da mensagem principal do poema. Nesse sentido, destacou a questao
da superacdo da negritude diante das dificuldades e do enfrentamento do
preconceito e racismo. Ademais, é importante que os/as alunos/as consigam
perceber essas tematicas e refletir sobre elas, especialmente considerando o
contexto social em que vivemos. Portanto, € fundamental que a literatura seja uma
ferramenta para abordar questfes tao relevantes como essa e que vao empoderar

para discussdes mais complexas e que exigem mais reflexdes.
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Diante das analises, pudemos observar que os/as alunos/as realmente
fizeram conexdes importantes entre as diferentes obras e conteddos que estéo
sendo trabalhados durante a pesquisa, bem como consolidaram as propostas de
estudo e reflexdes. Outrossim, demonstraram que estavam crescendo e se
empoderando diante das questdes étnico-raciais, conseguindo relacionar os temas
abordados em diferentes formas de arte, literatura e midia. Dessa maneira, parecem
estar absorvendo e refletindo sobre as mensagens das vozes da negritude,
narrativas presentes nessas obras, poisé fundamental para o amadurecimento
dentro das tematicas étnico-raciais. Com isso, a preocupagcdo com O
desenvolvimento dos alunos nessas questdes é muito valida, porque eles estdo de
fato fazendo as conexdes necessarias para uma compreensao mais ampla e critica

sobre a realidade negro-brasileira.

6.2 Analise dos diarios de leitura e resultados obtidos

Com o intuito de verificar a promocao do letramento literario, a partir da leitura
da literatura negro-brasileira produzida por mulheres, no 9° ano, analisamos cinco
diarios de leitura produzidos pelos discentes com registros sobre suas impressées
acerca do romance Ursula, de Maria Firmina dos Reis. Cumpre acentuar que,
embora o corpus deste trabalho seja composto por doze diarios, aqui realizamos a
analise de cinco deles, com os quais € possivel ilustrar uma visdo geral do corpus,
uma vez que esses cinco diarios apresentam impressfes e analises que se
assemelham aos demais produzidos. Por fim, faz-se importante salientar que as
analises aqui realizadas ndo levam em consideracdo aspectos concernentes a
gramatica, como: ortografia, pontuacdo, acentuacdo, concordancia e regéncia, uma
vez nao ser esse o foco do nosso estudo.

A seguir, apresentamos as analises do diario de leitura do/a Estudante 1.
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Figura 17 — Diério de leitura do/a Estudante 1 (pagina 1).
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Fonte. Acervo da autora (2023).

Percebe-se que o/a estudante fez um resumo curto e mostra-se, a principio,
fisgada pela leitura. De acordo como registra, ele/a comecou fazendo anotacoes,
porém, do terceiro capitulo em diante se “empolga”, apesar de revelar que a
linguagem é de dificil compreensao. Acredita-se que isso pode ser comum a medida
gue os leitores mergulham mais na historia, eles se sintam envolvidos e imersos na
trama e, assim sendo, desfrutar da leitura. Para Cosson (2021, p. 16), “a pratica da
literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste exatamente na exploracao
das potencialidades das linguagens, da palavra escrita”. Nesse viés, isso pode ser
um sinal de que estava absorvendo a narrativa e se conectando com o0s
personagens e eventos do livro. Nesse interim, a estudante se apegou ao triangulo
amoroso que envolve o0s personagens do livro, pois a historia retrata as
complexidades desse relacionamento e como influencia a vida dos personagens

envolvidos.
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Foi observado durante a descricdo do ocorrido na floresta quando o
personagem Tulio socorre Tancredo que a aluna deixa a entender que Tulio mora
com “a filha” Ursula, no entanto, é ele que mora numa fazenda com Luiza B e
Ursula. Além do mais, a aluna de forma muito rapida passa por alguns
acontecimentos da narrativa e ndo detalha as informacg6es importantes, além de nédo
se posicionar criticamente para mostrar que entendeu a obra a ser analisada, isto €,
fica circunscrita a pequenas descricdes e acontecimentos do romance. Como afirma
Cosson (2021, p. 129), “ao lerem os textos, ndo deve se preocupar com o0 que 0
autor diz, mas sim com o que eles proprios pensam sobre o texto, promovendo a
autoridade do leitor sobre a do autor do texto”. Sabemos que existem niveis de
aprendizagem diferentes, como também vivéncias e experiéncias. Como professora
de ensino bésico, muitas vezes é comum encontrarmos uma sala heterogénea, no
entanto, o letramento literario ndo pode parar, até porque como salienta o autor
supracitado, literatura precisa manter um lugar especial na escola, para que ela
cumpra seu papel humanizador, assim precisamos mudar o rumo da sua

escolarizagéo (Cosson, 2021, p. 17).

Figura 18 — Diério de leitura do/a Estudante 1 (pégina 2).
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Fonte: Acervo da autora (2023).
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Sabemos que alguns/mas alunos/as costumam ler nas pressas e, com isso,
fazem confusdo com o0s personagens e ndo se apegam aos detalhes e néo
percebem a importancia de uma analise detalhada. O/a estudante segue seu
registro fazendo apenas um resumo e descrevendo a narrativa, mostrando uma

certa dificuldade em fazer uma reflexao critica da linguagem literaria.

Figura 19 — Diério de leitura do/a Estudante 1 (pagina 3).
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Fonte: Acervo da autora (2023).

Mais uma vez o/a aluno/a faz confusdo com os personagens dizendo que a
parte que mais sensibilizou foi quando o pai de Tancredo se casoucom Ursula, no
entanto, foi com Adelaide que o pai se casou.

Portanto, apesar de alguns equivocos com 0s personagens e a falta de
aprofundamento da leitura no que se refere a analise literéria e critica, o/a aluna
mostrou que leu e se arriscou poucas vezes a dar uma opinido sobre a narrativa
como no trecho em que diz “o vildo Fernando P. também enlouqueceu depois de
certa idade com tantos crimes que cometeu até na hora de sua morte ndo se
mostrava arrependido s6 pediu perddo a Deus na hora de seu ultimo suspiro”. Essa
parte da trama destacada pela aluna transparece um tom de critica de que quando
as pessoas precisam é que se lembram de que existe um Deus.

Dessa forma, muitas vezes, os/as alunos/as podem se sentir inseguros ao
tentar interpretar os significados subjacentes a narrativa ou a linguagem utilizada
pelo autor. Além disso, a falta de pratica em analise critica e a ndo familiaridade com
0s conceitos literarios também podem contribuir para essa superficialidade a

abordagem do texto. De acordo com Cosson:

A literatura precisa se fazer presente na escola por duas grandes razdes
interligadas entre si. A primeira delas é que por meio da literatura o aluno se
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desenvolve como individuo, ou seja, a leitura dos textos literarios
proporciona ao leitor experiéncias e conhecimentos que ampliam e
aprofundam a sua compreenséo do viver, que o ajudam a entender melhor
o seu mundo e a si mesmo. No caso das criangas, a leitura de textos
literarios ajuda a desenvolver a imaginac¢édo. No caso dos adolescentes, ela
ajuda a ampliar os modelos identitarios. No caso do adulto ela ajuda a
refletir sobre a sociedade em que vive. (Cosson, 2021, p. 133)

De tudo isso, acredita-se que o professor pode criar um envolvimento ativo
com a leitura fazendo perguntas que estimulem a reflexdo, discutindo diferentes
interpretacdes e incentivando a expressao de opinides pessoais fundamentadas,
com o tempo e prética, os/as alunos/as podem desenvolver habilidades de analise
critica mais sélidas e aprofundadas em relacéo a linguagem literaria.

A seguir, analisamos o diario do/a Estudante 2.

Figura 20 — Diério de leitura do/a Estudante 2 (pagina 1).
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Fonte: Acervo da autora (2023).

Esse/a estudante fez o registro de cada capitulo do livro num diario de leitura.
Observa-se suas impressoes em relacdo a formalidade da lingua, bem como sua
dificuldade em compreendé-la, mas logo depois ele/a reconhece o momento que foi
escrito em 1859. No ultimo paragrafo desse capitulo, constata-se uma sensibilidade
para questdes relacionadas a representacdo e a condicdo do personagem negro na
literatura e a situacdo do personagem Tancredo a beira da morte, bem como a

reacdo do homem negro em relacédo ao tratamento de gratiddo, portanto oferecem
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gatilhos importantes sobre as informac¢fes dasdinamicas de poder, escraviddo e
relacdes raciais presentes no livro. Para Cuti (2010, p. 18), dizer que “os negros
foram trazidos para o Brasil porque o pais precisava de méao de obra é o mesmo que
dizer que um criminoso matou para roubar porque sua mae precisava de um vestido
novo”. Nesse sentido, essa abordagem €& especialmente relevante dentro do
contexto de um trabalho sobre literatura negro-brasileira, pois permite explorar as
representacdes de personagens negros, as experiéncias da populacdo negra no
periodo escravagista e as complexidades das relagBes raciais na obra. De todo

modo, o aluno fez reflexdes importante para o amadurecimento literario.

Figura 21 — Diéario de leitura do/a Estudante 2 (pagina 7).
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Fonte: Acervo da autora (2023).
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O/a aluno/a identificou a importancia do capitulo 9 em destacar a voz e a
subjetividade da personagem negra, a Preta Susana. Em relacdo a descricdo do
didlogo entre Preta Susana e Tulio, esse revela as complexidades, temores, o
horror, o descrédito e desafios enfrentados por eles. Desse modo, a analise
apresentada pelo/a aluno/a demonstra uma compreenséo inicial dos eventos do
capitulo 9, mas também sugere a oportunidade de aprofundar a andlise critica. Seria
interessante ele/a ter explorado mais as estratégias literarias utilizadas pela autora
para dar voz e profundidade a personagem de Preta Susana, assim como as
implicagcbes sociais e historicas dessas representacfes na obra. Nesse sentido, o
capitulo 9 possui uma passagem simbdlica, contextual e emocional que Maria
Firmina dos Reis buscou transmitir através da figura da Preta Susana.

Portanto, ao analisar as impressdes sobre a leitura do/a aluno/a, observamos
uma descricdo superficial da narrativa, sem uma andlise mais profunda dos
elementos literarios e historicos, ou seja, o0 texto carente de uma reflexdo critica
sobre a obra literaria, de uma interpretacdo de elementos literarios de forma
aprofundada, de uma constatacédo de temas abordados, analise de uma construcao
dos personagens e o contexto histérico. De acordo com Cosson (2021), toma-se a
leitura como fendmeno simultaneamente cognitivo e social. O autor faz uma analise
de diferentes teorias sobre a leitura a partir de trés grandes grupos: texto, leitor e
interacdo social. E legitimo fazermos um breve resumo desses grupos, uma vez que
a pesquisa envolve o letramento literario, logo a leitura € um eixo solicitado em todos
0s movimentos do referido estudo. A despeito do primeiro grupo focado no texto, da
leitura se extrai o sentido em dois niveis, sendo o primeiro das letras e palavras e o
outro do significado, que é o conteudo do texto. No segundo grupo, o foco € na
atribuicdo que o leitor da ao texto. Assim, “ler depende mais do leitor do que do
texto. E o leitor que elabora e testa hipéteses sobre o que esta no texto” (Cosson, p.
39). Ja o terceiro grupo, considerado conciliatorio, em outras palavras, “o leitor & tao
importante quanto o texto, sendo a leitura o resultado de uma interacdo. Trata-se,
pois, de um dialogo entre autor e leitor mediado pelo texto, que € construido por
ambos nesse processo de interagdo” (Cosson, 2021, p. 40). Desse modo, €
iImportante conhecer esses processos de leitura para poder nos guiar nas futuras

propostas de letramento literario.
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Figura 22 - Diério de leitura do/a Estudante 2 (pagina 13).
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Fonte: Acervo da autora (2023).

Aqui, o/a aluno/a revelou o seu descontentamento com o capitulo,
antecipando-se e escrevendo na margem direita do caderno (“0 mais chato”),
descreveu os eventos de forma bastante literal e ndo explorou as questdes literarias

e as nuances das linguagens metaforicas presentes na obra. Ademais, ofereceu um
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resumo detalhado dos acontecimentos, no entanto ndo se aprofundou na analise
critica da narrativa, das relacdes entre os personagens e das possiveis simbologias
presentes nas acOes e didlogos. Outrossim, a figura da preta Suzana poderia ter
sido uma oportunidade para o/a aluno/a explorar questbes mais profundas sobre
lealdade, amizade e as relagbes de poder na sociedade escravocrata retratada na
obra. Desse modo, valeria muito a pena destacar o papel simbdlico que Suzana
representa como valores, fidelidade e honestidade, mesmo em meio a um contexto

social dificil. Assim, de acordo com Riter (2009, p. 74):

Cada pessoa tem seu tempo, sendo que alguns, talvez por motivos néo
compreensiveis, jamais se encontrardo com a leitura. Isso € terrivel, para
aquele professor que entende o quanto a leitura € qualificadora de vidas.
Porém, na parabola, é dito que varios sao os terrenos: o pedregoso, 0 seco,
o cheio de espinhos, o fértil. Cada aluno é também um terreno. Cada um
recebera os convites para enveredar no universo da leitura do jeito que
pode. Cabe ao professor tentar limpar o terreno das pedras e dos espinhos
ou de agué-lo. Tarefa, por vezes, dificil; tarefa cujo resultado é demorado,
outras vezes.

O autor nos faz pensar na heterogeneidade de uma sala de aula com sua
diversidade de estudantes, bem como experiéncias e ritmos de aprendizado de cada
um. A metafora sobre os terrenos utilizada por Caio Riter é relevante, porque
ressalta a necessidade de os professores adaptarem suas abordagens para atender
guestbes individuais do educando, ja que a leitura literaria qualifica a vida e
potencializa o universo da leitura propicio a desenvolver: (I) imaginacéo, fantasia,
criatividade, inventividade; (II) conhecimento, sabedoria, cultura;(lll) poder colocar-se
no lugar do outro;(IV)viver experiéncias novas ou impossiveis;(V) inserir-se numa
cultura;(VI) conhecer-se o outro e conhecer-se;(VIIl) tornar-se mais sensivel; (VIII)
ser cidad&o, conforme classifica Riter (2009, p. 74).

A seguir, analisamos o diario do/a Estudante 3.
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Figura 23 — Diario de leitura do/a Estudante 3 (pagina 1).
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Fonte: Acervo da autora (2023).

O/a estudante fez os registros no diario de leitura de forma bastante
sintetizada. Percebe-se que domina um pouco mais a escrita em relacdo aos outros
dois estudantes anteriores. Utiliza bem os conectivos e pontuagcdes. Apesar de nao
ser o foco da pesquisa, poréem chama-nos a atencéo. No que se refere ao capitulo 2,

o/a estudante mostra que captou bem as emocbes e questionamentos dos
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personagens, especialmente no que se refere ao tema do amor. Ela traz uma
citacdo de Albert Camus, sobre a desventura de ndo ser amado e a verdadeira
desgraca de ndo saber amar. A personagem Ursula esta passando por um momento
de descoberta e reflexdo sobre seus sentimentos, e o/a aluno/a achou pertinente, ja
gue ela tem esse conhecimento, trazer essa citacdo para o contexto da historia.
Para Cosson (2021, p. 129) “ao lerem os textos, ndo deve se preocupar com o que 0
autor diz, mas sim com 0 que eles proprios pensam sobre o texto, promovendo a
autoridade do leitor sobre a do autor do texto”. Portanto, ratifica uma provocacao que
a obra pode inspirar, no que tange essas reflexbes mais profundas. Isso mostra um
bom embasamento tedrico e uma vontade de conectar o enredo da obra com outras
ideias e pensamentos.

Nesse sentido, ao analisar o trato com a literatura, € importante observar se a
aluna demonstra compreensao integral da obra, se consegue identificar elementos
importantes como tema, estilo e contexto, e se consegue fazer conexdes relevantes
entre as obras e o mundo ao seu redor. Além disso, é relevante observar que ela
consegue expressar suas proprias ideias de forma clara e coerente. Conforme Cuti
(2010, p. 12), “a literatura é poder, poder de convencimento de alimentar o
imaginario, fonte inspiradora do pensamento e da agéo”. Dessa maneira, a literatura
€ uma forma de arte que nos permite explorar diferentes perspectivas e expandir
nossa compreensao do mundo, por isso é importante que os estudantes consigam

se relacionar de forma significativa com as obras que estudam.
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Figura 24 — Diéario de Ieltura do/a Estudante 3 (pagina 2)
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Fonte: Acervo da autora (2023).

Sabemos que o capitulo 9 do livro € de extrema importante no contexto da
literatura brasileira, pois traz a tona a voz e a experiéncia da personagem negra
escravizada, Suzana. Outrossim, através dessa personagem, Maria Firmina dos
Reis aborda de forma contundente e sensivel a realidade vivida pelas pessoas
negras escravizadas, destacando a brutalidade da escraviddo, a perda de
identidade, cultura e liberdade. Vale indubitavelmente salientar a perspicacia da
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escrita de Maria Firmina dos Reis, com isso o capitulo 9 se torna um veiculo
poderoso para sensibilizar o leitor e despertar empatia em relagcdo as injusticas e
atrocidades sofridas pelas pessoas escravizadas.

Nesse contexto, o/a estudante destaca a voz da escravizada Suzana e ainda
aconselha sobre a importancia de se trabalhar a tematica nas escolas. Contudo, ao
ler os outros diarios dos estudantes, percebi a repeticdo ipsis literis da mesma
resposta escrita por outros alunos, caracterizando um certo plagio retirado da
internet. Dessa forma, o professor encontra um gancho e outro viés na sala de aula
para trabalhar, pois encoraja-los a abordar essa questdo com sensibilidade e
incentivar a originalidade e a reflexdo critica dos alunos faz parte do cotidiano da
sala de aula e principalmente no ensino da literatura.

Nesse hiato, € valido propor atividades que estimulem a andlise critica, como
debates sobre os temas abordados no livro e a importancia de dar voz as
experiéncias das personagens historicamente marginalizadas, como a preta Suzana
no romance de Maria Firmina dos Reis. Também pode ser interessante pedir aos
alunos para compartilharem suas proprias experiéncias e perspectivas em relacao
ao tema, de forma a enriquecer as discussdes em sala de aula. Segundo Cosson

(2021), em relacao ao objetivo do ensino da literatura:

Se a literatura € uma linguagem que se configura como um repertério e seu
valor reside na experiéncia de sua multiplicidade, quanto mais desenvolvida
for a competéncia de manusear essa linguagem, maior sera o conhecimento
do repertdrio e mais consistente e consolidada sera a experiéncia literaria,
isto é, a apropriacao literaria do texto literario. Desse raciocinio resulta que
a promocdo do letramento literario na escola deve ter como objetivo
desenvolver a competéncia literaria do aluno. (Cosson, 2021, p. 179)

Assim, ao promover um ambiente de respeito, abertura e valorizagcdo das
diferentes vozes e perspectivas, os/as alunos/as podem se sentir mais encorajados
a expressar suas proprias ideias de forma auténtica, o que pode contribuir para

evitar a copia de reflexdes superficiais ou retiradas da internet.



116

Figura 25 — Diério de leitura do/a Estudante 3 (pagina 3).
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Fonte: Acervo da autora (2023).

A estudante registra 0 capitulo 14 de forma bem resumida também. Assim,
compreende-se a importancia de incentivar os/as alunos/as a aprofundar suas
analises e a explorar a linguagem literaria de forma mais detalhada, especialmente
guando se trata de obras que abordam questdes relacionadas a experiéncia negra.
O/a aluno/a ndo so realca os personagens escravizados importantissimos nesse
capitulo que sdo Tulio e Antero, mas também evidencia a voz de Tulio quando

revisita suas memorias sobreo “abandono” imposto a mae, sobretudo revela a
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vivéncia da escraviddo que pode ser uma experiéncia extremamente dolorosa para
um ex-escravizado como Tulio. Por conseguinte, ao confrontar suas memodarias, ele
revivera ndo apenas a sensacao de desamparo e injustica, mas também a revolta
em relacd@o aos individuos que exerciam poder de vida e de morte sobre sua vida e
liberdade. De acordo com Cuti (2010, p. 12), “se as conquistas da populagdo negro-
brasileira sdo minimizadas é porque o propdsito de um Brasil exclusivamente branco
continua sobrepujando as mentes que comandam a nacdo das diversas instancias
do poder”. Dessa forma, a estudante, ao ressaltar esta parte do enredo, traz, de
certa forma, uma revolta em relagdo ao comendador por parte de Tdulio, ou seja,
revela a brutalidade do sistema escravagista e as profundas marcas deixadas por
essa experiéncia. Ademais, a discente reescreve e descreve psicologicamente o
comendador como alguém incapaz de ver a felicidade alheia e como uma "maquina
de destruicdo" demonstra a crueldade e desumanizacdo. Ainda para Cuti (2010, p.
12), “a ideologia de hierarquia de ragas continua, segue mudando de cor como os
camaledes, adaptando-se a situa¢cdes novas, com manobras da hipocrisia sempre
mais elaboradas”.

Portanto, foi importante esse capitulo, pois ter uma nocdo, ou melhor,
empatia, a partir da 6tica de um ex-escravizado que representa tantos outros, tendo
espaco para expor e confrontar essas memoérias pode desencadear uma mistura
complexa de emocgdes, incluindo raiva, tristeza e injustica. No entanto, ao
compartilhar essas memoérias e sentimentos, Tulio também estd desafiando a
opressao e dando voz a sua propria historia e a histdria daqueles que sofreram sob
0 jugo da escraviddo. Essa revolta expressa sua resisténcia e humanidade diante
das adversidades inimaginaveis que enfrentou.

A seguir, analisamos o diario de leitura do/a Estudante 4.
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Figura 26 — Diéario de leitura do/a Estudante 4 (pagina 1).

Fonte: Acervo da autora (2023).

Ol/a aluno/a surpreende fazendo um registro no seu diério de leitura a partir de
uma introducéo, depois segue para a andlise descritiva e critica de cada capitulo e
finaliza com dois tépicos sendo um sobre o epilogo e o outro com o titulo: analise
critica da obra Ursula. Além disso, existe uma desenvoltura com a linguagem na
gual ele prepara o leitor muitas vezes para a analise do outro capitulo. Com isso,

observa-se uma preocupagdo com o leitor, ou seja, com quem sera a audiéncia de
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sua escrita. Precipuamente, a introdugcdo que o/a estudante faz revela uma
consciéncia tematica interessante e, assim, faz-se uma lista através das oracfes
afirmativas nas quatro primeiras linhas, quando fala da tematica amorosa,
abordagem da escraviddo e opressdo as mulheres, além de tudo isso, o/a discente
direciona o olhar para as questdes éticas, sociais e o0 valor da Literatura enquanto
veiculo de expressédo e liberdade. Assim, constatam-se as varias possibilidades de
leitura que a obra firminiana oferece, além de reiterar o pioneirismo de Firmina em
vérias frentes.

Portanto, ja de inicio, tem-se um exemplo de entrega a uma obra literaria,
bem como um surgimento e amadurecimento de um leitor que se deixa sensibilizar-
se com o texto literario. O/a discente, no capitulo 1, percebe a natureza de forma
poética e retira do texto a expresséo: presenga majestosa com seus “tapetes umidos
verdes”. Nesse sentido, o/a estudante realiza uma tipologia da ordem do descrever
para realcar as suas impressdes sobre essa exaltacdo da natureza que é proprio do
periodo romantico. Com isso, ele/a jA comeca a se familiarizar-se com o texto, bem
como com a linguagem, o periodo do Romantismo no Brasil e a sociedade da época.
Ja no segundo paragrafo, ainda na andlise do capitulo 1, o/a estudante situa o leitor
avisando que esta seguindo de forma cronoldgica a histéria e os acontecimentos.

Dessa maneira, para a coeréncia e proposito da pesquisa, ele ndo s6 destaca
a temética da escravidao e a coloca como fio condutor da narrativa, como também
apresenta o personagem escravo, Tulio. Porém, faz uma confusdo com os
personagens e diz que aquele que ele se deparou na histéria era outro escravo.

Sabemos que aquele que ele esbarrou era Tancredo.
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Figura 27 — Diéario de leitura do/a Estudante 4 (pagina 4).
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Fonte: Acervo da autora (2023).

No capitulo 4, o/a estudante teve a perspicacia de falar sobre a tematica do
patriarcado da época. A relacdo dificil entre Tancredo e seu pai, marcada pela
intransigéncia, hipocrisia e autoritarismo paterno, realmente evidencia a dindmica
patriarcal vigente na época da narrativa, mas que também ecoa em muitos aspectos
da contemporaneidade. Portanto, a percepcdo do/a aluno/a ao comparar a imagem
do pai de Tancredo com a representacdo do patriarcalismo como a autoridade
maxima da casa demonstra uma compreensdo agucada das relacbes de poder e
dominio presentes na obra. Logo, revela-se ndo apenas a capacidade analitica do

aluno, mas também sua sensibilidade para identificar e contextualizar temas
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relevantes, como o patriarcado, em uma obra literaria. Além disso, ao evidenciar sua
capacidade interpretativa, no que se refere a tematica com o estudo sobre a
escravidao, demonstra uma conexdo importante entre as relacbes de poder
intrafamiliares e as estruturas opressivas presentes na sociedade da época. Enfim,
essa habilidade de estabelecer conexdes entre diferentes contextos historicos e
sociais é fundamental para uma compreensao mais ampla das obras literarias e das

dindmicas sociais em geral.

Figura 28 — Diario de leitura do/a Estudante 4 (pagina 7)
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Fonte: Acervo da autora (2023).

O/a estudante descreve o inicio desse capitulo o dialogo entre Tudlio e
Suzana, compreendendo os sentimentos bastante caros para a Preta Suzana, como
gratidao, saudades e traumas que a escravidao deixou. Assim, a situacdo descrita
revela uma complexidade emocional significativa, sendo a gratiddo de Tulio para
com Tancredo e a gratiddo cobrada de Suzana para com Tulio em relagdo a Luisa

B, mesmo diante das circunstancias dificeis e da relagdo complicada com o
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Comendador, é um reflexo das nuances das relagbes humanas, mesmo em
contextos de opressdo e desigualdade. Outrossim, a escravidao frequentemente
forcava os individuos a navegar em territdrios morais complexos, nos quais a
gratiddo poderia surgir em meio a dindmicas de poder extremamente desiguais.
Desse modo, mesmo sendo vitima do sistema escravagista e das injusticas
cometidas pelo Comendador, Suzana pode ter encontrado gestos de compaixao ou
humanidade por parte de Luisa B e Ursula, o que influenciou sua percepcéo de

gratiddo. De acordo com Telles (1997, p. 48):

O que mais distingue este livro € o tratamento que d& a questédo do escravo.
A autora ndo fala do escravo em geral, de uma entidade abstrata, mas
individualiza-o através de duas personagens. A de Tulio que sofria porque
era escavo, embora a escravidao ndo lhe tivesse embrutecido a alma que o
torna um escravo apaixonado pela liberdade, alguém que mesmo sem ela é
capaz de sentimentos dignos, de atos de coragem, de desprendimentos
desinteressados. A preta Susana, a segunda personagem de destaque, é
dedicado todo um capitulo onde é narrada sua vida na Africa (cuja
paisagem descrita ndo é muito detalhada e se assemelha a outras), sua
enorme felicidade junto aos seus e a surpresa da captura quando,
despreocupada, caminhava pela mata. E enorme o sofrimento quando
percebe que sera separada da familia e durante a viagem, infecta.

Nesse interim, o estudante destacou-se muito bem. As frases "as feridas da
escravidao" e “o quanto a escravidao tirou dela e de seu povo a vida que tinha” sao
bastante significativas, pois mostra a interpretacdo que o aluno pdde fazer. Nesse
sentido, inferem-se as consequéncias da escraviddo que nao se limitam ao periodo
histérico em si, mas deixam marcas profundas que continuam a afetar as pessoas e
as sociedades até os dias atuais. Portanto, esse entendimento sobre as
experiéncias traumaticas dos personagens colabora para refletirmos sobre a
sociedade contemporanea.

Dessa maneira, essa complexidade pode ser analisada sob vérias
perspectivas, incluindo o impacto psicologico da escraviddo nos individuos, as
estratégias de sobrevivéncia adotadas pelos escravizados e as formas como a

moralidade e a ética se manifestam em contextos de desigualdade extrema.
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Figura 29 — Diario de leitura do/a Estudante 4 (pagina 12).

Fonte: Acervo da autora (2023).

O/a estudante, no capitulo intitulado “Dedicacao”, consegue extrair esse tema
complexo e profundo, conforme as frases “Tulio ficou desesperado, pois tem que
avisar a Tancredo” e “Ele foge para alertar seu amigo”, revelando as intrincadas
relacbes entre 0s personagens escravizados e seus senhores, por conseguinte as
dindmicas de poder e lealdade que permeiam a narrativa. Ademais, a dedicacdo de
Tulio para com Tancredo e sua disposicdo em arriscar a propria vida para proteger
seu benfeitor e amigo e, em contrapartida, nesse momento, Tancredo chama Tulio
de “meu fiel Tulio” sdo emblematicas das relagbes complexas que surgiam no
contexto da escravidao e lanca luz sobre a humanidade e os dilemas enfrentados

pelos personagens escravizados. Outrossim, a decisdo de Tulio em arriscar sua vida
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para proteger Tancredo evidencia a profundidade das relacdes interpessoais,
mesmo em um contexto de opressdo e desigualdade. Além disso, a referéncia ao
casamento de Ursula com Tancredo e a tragédia que se desenrola reforcam as
complexidades das relagcées humanas.

O/a discente foi convidado a refletir sobre esse momento tragico em que
Tancredo é morto, de acordo com a passagem descrita por ele: “Antes de sua morte,
0 mancebo consegue beijar a sua amada uma primeira e Ultima vez e, que quando
ele o faz, seu corpo ja tinha deixado de viver’. Essa frase carrega uma carga
emocional intensa, revelando a tragédia e a poesia que permeiam a narrativa, pois a
ideia de um ultimo beijo entre 0 mancebo e sua amada antes de sua morte sugere
um momento de despedida carregado de emocao e significado. Dessa forma, o fato
de seu corpo ja ter deixado de viver quando ele realiza esse gesto romantico
ressalta a dramaticidade da situacao, criando uma imagem poderosa e comovente.
Portanto, essa frase encapsula a complexidade das emo¢fes humanas diante da

melancolia, mortalidade e do amor.

Flgura 30 - Dlarlo de leitura do/a Estudante 4 (pagina 14).
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A andlise critica do/a aluno/a demonstra uma compreensdo profunda e
sensivel do romance de Maria Firmina dos Reis ao dizer que a obra € uma grande
metafora de todo povo da Africa. Ademais, revela uma perspicacia ao conectar 0s
temas abordados na obra com questdes histéricas e sociais mais amplas, como a
representacdo do sofrimento do povo africano durante a escraviddo. Outrossim, a
percepcdo do foco emocional da obra e a denuncia dos valores atribuidos aos
negros revelam uma sensibilidade agucada por parte do/a aluno/a. Sua andlise
destaca a importancia de reconhecer a humanidade e o valor de todas as pessoas,
independentemente de sua origem ou cor da pele. Em termos de letramento literario
e no que tange ao trabalho tdo valorizado pelo docente no que diz respeito a

interpretacdo e os procedimentos de leitura dos estudantes, pois:

A interpretacdo parte o entretecimento dos enunciados, que constituem as
inferéncias, para a construgdo do sentido do texto, dentro de um dialogo
gue envolve autor, leitor e comunidade. No campo da literatura ou mesmo
das ciéncias humanas, as questdes sobre a interpretacdo e seus limites
envolvem praticas e postulados tdo numerosos quanto aparentemente
impossiveis de serem conciliados, até porque toda reflexdo sobre a
literatura traz implicita ou explicitamente uma concepcéao do que seja uma
interpretacdo ou de como se deve proceder para interpretar os textos
literérios. (Cosson, 2021, p. 65)

Para o contexto da nossa analise dos diarios dos estudantes € pertinente a
abordagem do autor, uma vez que destaca a preponderancia do processo de
interpretacdo na leitura, principalmente no contexto da literatura e das ciéncias
humanas. Ademais, ressalta-se que a interpretacdo comeca com 0 entretenimento
dos enunciados, em outras palavras, a compreensao e andlise das frases e ideias
presentes no texto, que no que lhe concerne constituem as inferéncias necessérias
para construir o sentido do texto. Outrossim, Cosson (2021) destaca a natureza
dialégica da interpretacdo, envolvendo o autor, o leitor e a comunidade em um
processo de troca de significados. Por conseguinte, aponta para a complexidade das
guestbes relacionadas a interpretacdo, mencionando que os limites e praticas
envolvidas sdo numerosos e aparentemente dificeis de conciliar.

Portanto, a partir dessa analise, podemos inferir que o aluno demonstrou
empatia, maturidade e capacidade critica ao interpretar a obra. Sua compreensao
vai além das palavras escritas, revelando um entendimento mais profundo das

guestdes humanas e sociais abordadas no livro.
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A seguir, analisamos o diario de leitura do/a Estudante 5.

Figura 31 — Diério de leitura do/a Estudante 5 (pagina 1).
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Fonte: Acervo da autora (2023).

O/a estudante analisa e escreve no diario de forma muito espontanea,
expressando reacdes e emocdes. Transcreve a linguagem literaria rica em detalhes
descritivos e emotivos, em que a autora explora a relacdo entre a natureza. Por

conseguinte, a passagem transcrita pela aluna ressalta elementos de linguagem
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literdria como transcricdo sensorial da natureza, a expressdo das emocdes dos
personagens e a relacdo entre eles. Sobretudo, € possivel identificar as figuras de
linguagem, como metaforas (por exemplo, a voz do Senhor imperando sobre a
natureza) e o contraste entre a beleza da natureza, a soliddo, sofrimento,
desigualdade e a melancolia.

Dessa maneira, o/a estudante se deixou envolver pela narrativa e, de forma
original, opina sobre o capitulo 1 em relacdo ao mancebo e diz que o acha
depressivo e culpado pela morte do cavalo que ndo tinha nada a ver e é bem direta
ao dizer que ndo gostou desse momento. Nesse viés, expfe suas sensacdes em
relagdo ao personagem Tulio e cria uma tensdo, um suspense e diz: “Tenho a
sensacgao que o escravo que salvou a vida do mancebo vai morrer...Assim, sé acho”.

Nesse sentido, o/a aluno/a chama atencdo no diario de leitura no altimo
paragrafo do primeiro capitulo, pois revela que chorou mostrando uma reacao ao se
emocionar durante a leitura da passagem em que Tulio, o negro, expressa a
importancia das palavras gentis que Ihe foram dirigidas pelo primeiro branco é muito
significativa. Na parte “e o negro dizia uma verdade; era o primeiro branco que tao
doces palavras Ihe havia dirigido”. Essa emocgéao revelada pelo/a estudante mostra
compreensao para com as relagdes humanas e as dindmicas sociais presentes na

obra. Em paralelo, Telles (1997, p. 42, grifos da autora) analisa:

‘S80 vastos e belos 0s nossos campos; porque inundados pelas torrentes
do inverso semelham o oceano em bonangosa calma...', assim se inicia o
livro que transcorre na provincia, em qualquer lugar do Brasil. A “beleza,
amena e doce” desse cenario aprazivel logo se mostra enganosa, o
contraste entre a paisagem, que poderia estar em qualquer provincia do
Brasil, e a vida que por ali se desenrola ndo pode ser maior, se 0 cenario é
calmo e belo, dois paragrafos depois surgem outras estacdes de
tempestades que marcam a vida numa sociedade injusta e dividida entre
livres e escravos e que impde limites a vida de pessoas supostamente
livres, como a das mulheres, dos pobres e a dos escravos. A paisagem que
se assemelha a bonanca é também personagem, sua aparéncia €
enganosa a primeira vista.

A ensaista em paralelo com o diario do/a estudante traduz as impressdes da
estudante na analise desses primeiros capitulos. Com isso, percebemos nao s6 o
contraste entre a beleza da paisagem e a realidade dificil vivida pelas pessoas
naquela regido, como também a percepcdo na aparéncia tranquila e bonita da
natureza que pode esconder as tempestades e dificuldades enfrentadas pelas

pessoas, especialmente mulheres, os pobres e o0s escravos. Portanto, o romance, ja



128

nos primeiros capitulos, nos leva a refletir sobre a trama estratégica da autora Maria

Firmina dos Reis, 0 uso do cenério da natureza, os personagens e o enredo em si.

Figura 32 — Diério de leitura do/a Estudante 5 (pagina 2).
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Fonte: Acervo da autora (2023).

No capitulo IX, a julgar pelo ponto mais estratégico de Maria Firmina para
denunciar e garantir o espaco da voz da negritude, a autora cria a personagem
Suzana. Convém salientar que o/a estudante jA desenvolveu uma consciéncia
empética no que diz respeito ao que a personagem M&e Susana representa e a

aluna é arrebatada pela condi¢cdo e em tom de diario intimo diz por mais de uma vez
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gue vai chorar. A fala de Made Susana é realmente um dos pontos altos do romance
e o0 tom de paixdo, saudade e dor que transparecem nesse texto bem mostram o
engajamento de Maria Firmina na defesa do negro. Dessa forma, o/a aluno/a
captura a voz dessa personagem negra que é forte e a0 mesmo tempo verossimil,
pois reflete e se entrega a analise utilizando muitos verbos na primeira pessoa e
adjetiva a forma como Suzana veio parar em terras brasileiras, ou seja, da forma pior
possivel. Primeiramente, arrancada da propria familia de maneira cruel e desumana.
Outrossim, o/a aluno/a remete ao periodo da coloniza¢do. Dessa maneira, comeca a
refletir e, no seu imaginario que é legitimo, compreende que a personagem Susana
representa muitas outras pessoas que passaram pela mesma saga, humilhacéo e
desumanizacéao.

Portanto, o/a discente vai mais além na sua percepgcao critica e nos
surpreende salientando as estratégias historicas utilizadas pelos brancos em
omitirem e modificarem os reais fatos para se eximirem da responsabilidade e da
crueldade cometida. Outra questao interessante e que transmite emocao e impacto
por parte da aluna através da linguagem literaria quando ela registra “o que os
brancos faziam com os escravos era de perder os cabelos por tanta raiva”. Dessa
forma, através dessa expressao “perder os cabelos”, o/a aluno/a interpreta essa
dindmica de relacdes como algo muito intenso e gerador de raiva e indignacdo que
0s brancos causavam nos escravos. Outrossim, essa expressdo sugere uma
emocao tao intensa que poderia levar a perda dos cabelos, simbolizando uma
grande angustia, sofrimento, a ideia de crueldade e brutalidade dos brancos em

relacdo aos escravos. Vejamos o diario do/a estudante 5:
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Figura 33 — Diério de leitura do/a Estudante 5 (pagina 3).
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Fonte: Acervo da autora (2023).

O que é curioso observar no diario acima e também em alguns capitulos
como |,IX e os trés ultimos comentados pelo/a aluno/a é o estilo de escrita e
interpretacéo que elege, ou seja, obviamente ela leu a obra e traduz o entendimento,
ora de forma muito direta, taxativa, espontanea e prépria, ora desenvolve mais o
registro como se aquele capitulo de fato merecesse uma analise mais opinativa,
reflexivae critica. Faz nos lembrar de Cosson (2021, p. 65), quando pensa em dois

momentos interpretativos:
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O momento interior que acompanha a decifracdo, palavra por palavra,
pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu apice a apreensao global
da obra que realizamos logo apos terminar a leitura. E o que gostamos de
chamar de encontro do leitor com a obra. Esse encontro é de caréter
individual e comp&e o nucleo da experiéncia da leitura literaria. [...] E tem o
momento exterior que € a concretizacdo, a materializacao da interpretacéo
como ato de construcdo de sentido em uma determinada comunidade [...].
Quando interpretamos uma obra, ou seja, quando terminamos a leitura de
um livro e nos sentimos tocados pela verdade o mundo que ele nos revela,
podemos conversar sobre isso com um amigo, dizer no trabalho como
aquele livro nos afetou e até aconselhar a leitura dele a um colega ou
guardar o mundo feito de palavras em nossa memodria.

O autor desenvolve essas duas perspectivas de possibilidades interpretativas.
Essa distincdo entre 0 momento interior, que se concentra na experiéncia individual
do leitor com a obra, e 0 momento exterior que envolve a construcao de sentido em
uma comunidade. Ambos sao fundamentais para compreender a complexidade do
ato de interpretar uma obra literéaria.

Outro ponto importante ainda em relagcdo ao diario da discente é a nao
aceitacdo das mortes dos personagens Tancredo e Tulio. O/a estudante escreve em
letras garrafais e ndo economiza nas exclamagfes e uma interrogacdo, como
visualmente estivesse fechando o livro e berrando para os quatro ventos, por
conseguinte desistindo da leitura: “COMO ASSIM TULIO E TANCREDO MORREM!?
FERNANDO SEU BOSTA MISERAVEL!!!” manifestando revolta e conturbacgdo. Ja
para o personagem Fernando ela deseja um fim bastante tragico. Nos permite
concluir que a estudante teve um alto grau de envolvimento com a leitura literéaria.
Temos certeza de que se ela pudesse reescrever essa obra, enfim seria bem

diferente.
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Figura 34 — Diério de leitura do/a Estudante 5 (pagina 4).
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Fonte: Acervo da autora (2023').

Por fim, no ultimo capitulo analisado pelo/a aluno/a, observa-se ainda um tom
de indignacdo com a obra, pois a estudante segue elencando suas discordancias
com o fim direcionado aos personagens. Ademais, cita a loucura de Ursula e diz
“coitada”. Os temas sao os do amor e morte, castigos e loucura. A autora também
segue as regras do género romance do Romantismo; as personagens da trama
central sdo jovens, belas, apaixonadas e brancas. O/a discente se apresenta ainda
incrédula com as mortes, enfatiza “E sério isso?”. Outrossim, revolta-se com a morte
de Susana e a elege como a mais injusticada. Em relagdo ao vildo Fernando, a
aluna volta exprimir sua indignacdo e magoa para com o fim dele e salienta que o
mesmo deveria ter uma “morte melhor” e justifica porque ja que matou quatro
pessoas, ou seja, ficar s6 com o remorso ndo ird amenizar e nem apagar toda a dor
e sofrimento de quem passou pela vida dele e foi vitima de sua insanidade. O/a
estudante ainda sob os efeitos da ruptura da obra conclui o Ultimo capitulo ndo sé

impactada com o final do romance, mas também conectada com os personagens,



133

7

envolvida emocionalmente com a histéria. Outrossim, é compreensivel sua
discordancia com o final dedicado & personagem Ursula. Portanto, a maneira como
essa jovem interage com a obra foi impar e muito auténtica. Ademais, nao ficou
preocupado/a se estava certa ou errada na sua forma de compreender, interpretar e
registrar. Além disso, é importante validar os sentimentos da aluna, uma vez que é
natural ter reacdes tao intensas diante de uma obra literaria. Afinal, essa atividade
para o letramento literario pode reformular os pensamentos e despertar emocdes
intensas. Com isso, podemos aproveitar o0 gancho e analisar coletivamente como as
mortes dos personagens contribuem para transmitir mensagens ou criticas da autora
sobre a sociedade da época e questdes como justica, injustica e sofrimento humano.
Por conseguinte, é importante que o/a aluno/a entenda que sua interpretacdo é
valida e que a literatura permite diferentes leituras e emoc¢des, em outras palavras, é
uma oportunidade para ela explorar o poder da narrativa e de como ela ressoa de

maneira Unica em cada leitor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, procuramos promover o letramento literario ressignificando o
século XIX com romance Ursula, de Maria Firmina dos Reis e a discuss&o sobre a
negritude feminina no Brasil nos anos finais que sdo temas relevantes e atuais para
o centro do debate académico. Para tanto, analisamos as respostas, compreensdes
e interpretacdes que permeiam os pensamentos dos aprendizes quando interagem
com textos literarios de autoria negra, uma vez que foram submetidos a um percurso
metodoldgico para os momentos de intervencdes orais e escritas para se ampliar o
horizonte de expectativa do aluno. Partimos da hipotese de pesquisa dessa
discussdo, e considerando a necessidade de ampliacdo de horizontes de
expectativas segundo os pressupostos da Estética da Recepc¢do, de Jauss (1994),
do Método Recepcional, de Aguiar e Bordini (1988) e do Letramento Literario, de
Cosson (2021), de leitura para a contemplacdo da literatura negro-brasileira
produzida por mulheres negras brasileiras.

As andlises por nos desempenhadas evidenciaram que as atividades de
compreensao e interpretagdo leitora e literaria desenvolvidas com os alunos de nono
ano proporcionaram uma certa evolu¢cdo na emancipagdao critica do estudante. Visto
gue educar para as relacdes ético-raciais ndo € uma tarefa tdo simples e ndo basta
ser uma entusiasta e apreciadora da arte literaria, bem como levantar discussoes
gue a literatura pode ser uma forma de viver, traduzir e colaborar com o mundo.
Além disso, enfrentarmos adversidades para uma boa efetivacdo do ensino de
literatura na escola publica, ndo deixamos de dar passos importantes ao dar
visibilidade a literatura negro-brasileira, pois € um direito a ser intensificado e ativado
tanto para o deleite da arte como para o esclarecimento e a promog¢éao da igualdade,
equidade e justica social por meio do letramento literario.

Com o intuito de ajudar e alterar um cenario insuficiente e precisado do
ensino de literatura negro-brasileira aplicado na escola é que foi desenvolvido este
projeto de pesquisa aplicado na escola publica, com isso lancou se mao da seguinte
problematica: em termos de formacado do leitor da literatura negro-brasileira, quais
serdo as possiveis respostas dos estudantes participantes desta pesquisa-a¢do com
a leitura do romance Ursula, de Maria Firmina dos Reis, a partir da juncdo do
Método Recepcional com as sequéncias do Letramento Literario? Por esse motivo,

com a assisténcia das pesquisas bibliograficas e as verificacbes dos resultados apos
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a aplicacdo desta pesquisa, pb6de-se acolher de forma satisfatéria a hipétese
levantada e consolida-la através do objetivo geral de promover o letramento literario,
a partir da leitura da literatura negro-brasileira produzida por mulheres, no 9° Ano. E
0Ss objetivos especificos que ajudaram a consolidar um percurso metodolégico para
este trabalho. Foram eles: (I) discutir a especificidade do texto literario de autoria
negra; (Il) ampliar o horizonte de expectativa do aluno a partir da leitura do romance
Ursula, de Maria Firmina dos Reis; (Ill) analisar as producbes escritas dos
estudantes decorrentes de leituras de obras literdrias de autoria negra; (IV)
proporcionar o letramento literario a partir do desenvolvimento de uma proposta
metodoldgica de contemplacéo da literatura negro-brasileira produzida por mulheres.
E, finalmente, conseguimos desenvolver um e-book com sugestdes e
aconselhamentos para os docentes trabalharem o tema, a partir dos resultados da
pesquisa.

No que diz respeito as reflexdes que me foram provocadas desde o inicio do
ingresso do Programa de Mestrado Profissional em Letras, ofertado pela UPE —
Campus Mata Norte, bem como o resultado da aplicacdo da pesquisa consideramos
satisfatorias, pois no inicio do curso eram muitas inquietacbes, indagacdes e
descobertas. Ademais, a forma como conduzimos as etapas de estudos, trocas de
experiéncias, informacdes inovadoras, varias pessoas/audiéncias chegando ao
convivio, pesquisas, enfrentamento dos imprevistos, aplicacdo da pesquisa e
analises dos resultados, tudo isso, possibilitou um saldo qualitativo e quantitativo na
minha vida profissional e intelectual, pois sdo inumeros desafios a serem
enfrentados para se ofertar com seguranca de conhecimento uma educacao publica
de qualidade. Portanto, entendemos que o tripé escola/disciplina de Lingua
Portuguesa/corpo docente.

Podem agir em relacdo ao enfrentamento do racismo e posicionar-se de
forma criativa, inovadora e responsavel para promover mudancas significativas no
sistema educacional no que se refere a fusdo do ensino de literatura, cumprimento
da Lei 10.639/03 e o antirracismo. Dessa maneira, por meio das leituras, debates e
impressdes compartilhados entre os estudantes, conduzido e configurado através
das selecdes de obras e do referencial tedrico adequados a partir do nosso senso de
proposito coletivo, descobri a preponderancia de se valorizar a compreensdo e
interpretacdo da literatura negro-brasileira a partir das condi¢cdes estruturais,

pessoais, metodoldgicas, psicolégicas, educacionais, conhecimentos escolarizados
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aos quais nossos estudantes estéo inseridos, uma vez que € possivel desenvolver a
formacéao de leitores autbnomos e criticos, itens fundamentais para a construcéo de
uma sociedade mais inclusiva e justa.

Mesmo sabendo que o tema da pesquisa era bastante desafiador, no entanto
ndo me deixava ser tomada pela perspectiva do desanimo. Por algumas vezes me
deparei com a tristeza, dificuldades e percalcos no que tange ao planejamento e
aplicacdo da pesquisa, pois me deparei com alunos e alunas negros e negras nao
se reconhecendo com sua cor e 0 seu valor, auséncia de resolugcdes de conflitos
com ataques racistas na propria escola, potencializando os dizeres: “me chamaram
de fumaga de protesto”, me seguiram no Acgai supermercado, acharam que eu nao
tinha dinheiro para o biscoito” “é assim, ja estou acostumado ou “deixa para I3, ja me
cansei, “eu sou isso mesmo”, nos corredores da escola o racismo recreativo
imperando, a auséncia de praticas de leituras literarias e quando existia era para
comemorar algumas datas, tirar fotos e “abastecer” o acervo da secretaria de
educacdo. Realmente um “show” a parte da naturalizacdo do racismo e o
silenciamento nas questbes ético raciais. Optei em aplicar no nono ano a minha
pesquisa por serem um pouco mais maduros para se submeterem a leituras mais
extensas. No entanto, houve intercorréncias no meu planejamento devido a Escola
Integral Municipal Divino Espirito Santo ter entrado no Programa de requalificacdo
da Prefeitura do Recife. Com isso, a escola entra em reforma, aulas totalmente
remotas e depois rodizios de salas ora presenciais ora remotas. Em paralelo a essa
dindmica a natureza do modelo de escola integral que vive de projetos dos mais
diversos possiveis que transpassam as disciplinas regulares como: Feira de
Conhecimentos, convidados palestrantes, Eletivas, Projetos de Vida, aulas passeios,
nonos anos visitando outras escolas de ensino médio e técnico, projetos
noLaboratério de Ciéncias, TCF dos nonos anos (trabalho de concluséo de curso).

Criamos grupo deWhatApp e atividades em Google Forms e em paralelo
escreviam no Diario de Leitura. Tive bastante receio da dispersédo da turma e com o0s
préprios recursos agregamos encontros com aulas passeios culturais que tinham a
ver com a temética da pesquisa, tais como: bienal do livro, exposi¢cdo de Jeff Allan
na Caixa Cultural e o Museu Afro. Essas trés a¢Bes a priori ndo estavam no
planejamento da pesquisa, porém fizeram a diferenca no que se refere as
oportunidades de acesso a cultura, bem como colaborar para maturidade literaria

percebida nos diadlogos estabelecidos com os discentes. Essa acao destacou-se por
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ser uma abordagem inovadora e flexivel na condugcdo da pesquisa educacional,
evidenciando a importancia de integrar diferentes recursos e experiéncias culturais
no processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, a inclusdo de passeios culturais, como a Bienal do Livro e
exposicdes, enriqueceu a experiéncia educacional ao conectar a literatura a
contextos e expressdes artisticas. Um dos nossos alunos sensibilizado com a
exposicao pediu aos pais para retornar a Caixa Cultural no dia que o artista estava
fazendo um evento interativo com o publico visitante, pois além de se conectar coma
obra, uma vez que dialoga com a negritude, o aluno achou o artista bastante
acessivel e ambos se presentearam com quadros pintados, tiraram fotos e para
nossa felicidade o aluno ficou amigo do Jeff Allan que em alguns eventos durante a
exposicao “Comigo Ninguém Pode” convidou o estudante para participar.Essas
experiéncias praticas podem facilitar uma compreensdo mais profunda das obras
literarias e suas implicacBes culturais, além de ampliar o repertério cultural dos
alunos.Com isso, aproveitamos para criar momentos de dialogos e conversar a
respeito de como como estavam pensando e compreendendo as leituras e também
proporcionar outras formas de Arte e as possiveis conexdes com a Literatura.
Apesar de no principio ndo estar no roteiro da pesquisa, mas foi uma forma de ndo
dispersar mais ainda o0 grupo e aproveitar a efervescéncia cultural que a cidade do
Recife estava oferecendo. Nesse diapasdo, englobamos e demonstramos
claramente o objetivo e a relevancia da pesquisa sobre o letramento literario e a
discusséo da negritude feminina no Brasil, especialmente porque a leitura da obra foi
um fio condutor para os debates e temas transversais, como racismo, a escravidao e
a producéo literaria de mulheres, mostrando o compromisso com a literatura negro-
brasileira e a necessidade de quebrar o ciclo de despreparo e poder impactar
pedagogicamente nossas praticas de ensino, como também 0s aspectos sociais e
académicos de toda pesquisa, cuja a abordagem e de acordo com as analises do
resultados puderam destacar como o projeto influenciou diretamente a forma coo os
alunos interagem com textos literarios de autoria negra, promovendo uma evolugao
e ruptura critica oportunizada através de vieses metodolégicos. Dessa forma, €
prudente afirmar que o estudo contribuiu para dar visibilidade a literatura negro-
brasileira em um contexto educacional que muitas vezes negligencia essa

perspectiva.
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Consideramos que o Letramento Literario, Estética da Recepcdo e o Método
Recepcional, salientamos a oportunidade de leva-los para a sala de aula destacando
como esses metodos podem enriquecer a experiéncia educacional dos alunos. Por
isso, pode proporcionar aos estudantes ndo apenas o dominio da leitura e da
escrita, mas também o desenvolvimento de habilidades interpretativas e criticas
fundamentais para a formacéo integral dos individuos, tendo em mente as possiveis
implicacdes no ato de leitura. Além disso, ao analisar a forma como os leitores
interagem com as obras literarias ampliando a compreensdo dos textos e
promovendo uma experiéncia mais significativa e pessoal de leitura.

Chegamos a conclusdo, nesta pesquisa, de que ao integrar a leitura do
romance Ursula de Maria Firmina dos Reis, numa sala de nono ano heterogénea e
com diferentes interesses, habitos e experiéncia leitora foi um desafio visto que
houve como mencionado algumas intercorréncias. Consideramos que praticas de
leituras literarias e mais especificamente a aplicabilidade do ensino da Literatura
negro brasileira na escola publica depende de um esforco coletivo e de uma
mudanca de atitudes dos agentes da educacdo a comecar pelo conhecimento,
interesse, informacédo tedérico metodoldgico também que direcionam o propésito do
trabalho. E € por isso que escolhemos uma pesquisa-acdo interventiva e as
realizacdes de oficinas literarias para proporcionar aos alunos uma oportunidade de
explorar ndo apenas o conteudo da obra, mas também as diferentes camadas de
significado e as possibilidades interpretativas que ela oferece. Tudo isso, pode
influenciar futuras praticas pedagdgicas e académicas, como também continuar
promovendo o debate e a valorizacdo da literatura produzida por mulheres negras
brasileiras, bem como apresentar sugestdes didaticas para o ensino de literatura.

Ndo pretendemos com este estudo esgotar as possibilidades de analises
sobre a maneira como o estudante recebe e se relaciona com o texto literario de
autoria negra, e sim fomentar novas pesquisas e adesao cada vez maior a literatura
negro-brasileira em torno do ensino-aprendizagem.

Devido as limitagdes impostas durante o percurso da aplicacdo da pesquisa,
ndo tivemos de retomar um debate mais consistente ap0s a escrita do diario de
leitura, para investigarmos melhor em que medida as oficinas juntamente com o que
contribuiu para a postura e mudancas efetivas ficaram na vida dos estudantes.
Contudo, a partir das andlises dos resultados das respostas dos educandos,

acreditamos que agora estdo mais conscientes sobre o valor da literatura negro-
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brasileira e sobre a importancia de se criar propésitos de favorecimentos de leituras
literarias para impactar suas vidas em contextos também extraescolares, bem como
se preparar para uma vida melhor em sociedade, no ensino médio e vida

académica.
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - UPE / CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
ORIENTADOR: PROFESSOR DR. JOSIVALDO CUSTODIO DA SILVA
MESTRANDA: ALESSANDRA GEORGIA DE ALBUQUERQUE SALUSTIANO

QUESTIONARIO DE DETERMINAGAO DO HORIZONTE DE EXPECTATIVA

1. O que vocé sabe sobre Literatura?

2. Vocé tem o habito de ler?

3. Com que frequéncia vocé costuma visitar a biblioteca da escola?

4. O que mais vocé gosta de ler (poema, conto, cordel, cronica, romance)?

5. Na sua casa, alguém lhe incentiva a ler?

6. Vocé prefere ler em formato fisico (livros impressos) ou digital (e-book)?

7. Quais fatores influenciam sua escolha de leitura?

8. Vocé ja participou ou costuma participar de grupos de leitura ou clube do livro?

9. Como vocé descreveria seu habito de leitura em uma palavra?

10. Quais sdo os principais desafios que vocé encontra em relacao a leitura?

11.Vocé costuma compartilhar suas experiéncias de leitura com outras pessoas?

12.Conhece a literatura negro-brasileira?

13.Vocé ja leu algum livro ou poema de autores(as) negros(as)?
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - UPE / CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
ORIENTADOR: PROFESSOR DR. JOSIVALDO CUSTODIO DA SILVA
MESTRANDA: ALESSANDRA GEORGIA DE ALBUQUERQUE SALUSTIANO

ATIVIDADE 1
Conto: A moga tecela
Autora: Marina Colassanti

1. Como o conto "A Mocga Tecela", de Marina Colasanti, aborda as relagcées familiares
e a busca pela independéncia feminina?

2. De que forma a protagonista do conto enfrenta os desafios impostos pelas
expectativas sociais e familiares em relagédo ao seu papel na sociedade?

3. Como o ato de tecer é explorado como metafora para a construgdo da prépria vida
e do destino da personagem principal?

4. Qual é o papel dos demais personagens na histéria e como eles influenciam a
trajetoria da mocga tecela?

5. Quais sao os principais temas abordados por Marina Colasanti em "A Moca Teceld"
e como eles dialogam com as questdes contemporaneas sobre género e
empoderamento feminino?
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - UPE / CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
ORIENTADOR: PROFESSOR DR. JOSIVALDO CUSTODIO DA SILVA
MESTRANDA: ALESSANDRA GEORGIA DE ALBUQUERQUE SALUSTIANO

ATIVIDADE 2
Documentario: AmarElo
Produtor: Emicida

1. Vocé acha que o Brasil vive uma democracia racial?

2. Vocé conhece casos de mulheres negras com dificuldade de conseguir estudar ou
se empregar?

3. Ja ouviu falar em sistema de cotas? Ja presenciou o sofreu algum preconceito
racial? O que sentiu? Como reagiu?

4. Ha algum caso ocorrido no bairro, em sua familia e/ou com algum conhecido seu
que se assemelha as tematicas apresentadas no documentario?

5. Alguma palavra ou expressdo impactou ou suscitou duvidas ou curiosidade de
saber mais?

6. Elabore um resumo sobre o documentario a fim de compartilhar as informacdes e
mensagens apreendidas por vocé.
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - UPE / CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
ORIENTADOR: PROFESSOR DR. JOSIVALDO CUSTODIO DA SILVA
MESTRANDA: ALESSANDRA GEORGIA DE ALBUQUERQUE SALUSTIANO

] ATIVIDADE 3
Capitulo 10 do livro: Ursula
Autora: Maria Firmina dos Reis

1. Como a linguagem e o estilo narrativo da autora contribuem para a construgao da
atmosfera do romance e para a representacdo das emocdes da personagem
central? Comprove com exemplos retirados do texto.
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - UPE / CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
ORIENTADOR: PROFESSOR DR. JOSIVALDO CUSTODIO DA SILVA
MESTRANDA: ALESSANDRA GEORGIA DE ALBUQUERQUE SALUSTIANO

ATIVIDADE 4
Curta-metragem: Vista minha pele
Diretor: Joel Zito Aratjo

1. O curta-metragem “Vista minha pele” aborda a questdo do preconceito racial. Crie
uma sinopse do filme, em outras palavras, descreva de modo sintético a ideia da
obra. Vocé deve deixar claro o que sera abordado no documentario, quem sao as
personagens e onde se passa. Também podera trazer, sucintamente, por que é
importante contar a historia retratada.
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - UPE / CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
ORIENTADOR: PROFESSOR DR. JOSIVALDO CUSTODIO DA SILVA
MESTRANDA: ALESSANDRA GEORGIA DE ALBUQUERQUE SALUSTIANO

ATIVIDADE 5
Musica: Cota nao é esmola
Cantora: Bia Ferreira

1. Teca um comentario sobre a parte da musica que mais lhe chamou a atencao,
justificando sua resposta.
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - UPE / CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
ORIENTADOR: PROFESSOR DR. JOSIVALDO CUSTODIO DA SILVA
MESTRANDA: ALESSANDRA GEORGIA DE ALBUQUERQUE SALUSTIANO

QUESTOES PARA DEBATE SOBRE O ROMANCE

Obra: Ursula
Autora: Maria Firmina dos Reis

1. Como a obra "Ursula" de Maria Firmina dos Reis se relaciona com o contexto
histérico e social da época em que foi escrita?

2. Quais questdes apresentadas no romance "Ursula" refletem as condigdes e
desafios enfrentados pelas mulheres na sociedade do século XIX?

3. De que forma a autora aborda a questdo da escravidao e suas consequéncias no
enredo de "Ursula"?

4. Quais elementos culturais e folcloricos regionais sao explorados por Maria Firmina
dos Reis em sua obra?

5. Como a natureza é representada e incorporada simbolicamente na narrativa de
"Ursula"?

6. Quais sd@o os principais temas abordados no romance e como eles se relacionam
com as preocupacoes sociais e politicas da autora?

7. Qual é a importancia do romance "Ursula" no contexto da literatura brasileira,
especialmente considerando sua autora e a tematica abordada?

8. De que forma os personagens de "Ursula" representam diferentes camadas sociais
e étnicas da sociedade brasileira do século XIX?

9. Como a linguagem e o estilo literario de Maria Firmina dos Reis contribuem para a
representacao das questoes histéricas e sociais presentes na obra?

10.Quais aspectos da obra "Ursula" ainda sdo relevantes para as discussdes
contemporaneas sobre identidade, raga, género e justica social?
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - UPE / CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
ORIENTADOR: PROFESSOR DR. JOSIVALDO CUSTODIO DA SILVA
MESTRANDA: ALESSANDRA GEORGIA DE ALBUQUERQUE SALUSTIANO

ATIVIDADE 7

Apos a leitura do poema “Vozes mulheres”, de Concei¢cdo Evaristo, teca um
comentario critico sobre a mensagem principal do texto.

Apoés a leitura do poema “Ecos de uma alma negra”, de Bia Ferreira, teca um
comentario critico sobre a mensagem principal do texto.
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Guia pratico para a promogdo de uma
educacdo antirracista na escola por meio
do letramento literario

GUIA PRATICO Q

ORGANIZADORES
Alessandra Gedrgia de A. Salustiano
Josivaldo Custdodio da Silva

BB

Disponivelem: https://drive.google.com/file/d/1Ibqo-HbK-WRMhBxxUtemMrvyspsPA
Nn4/view?usp=sharing.



https://drive.google.com/file/d/1lbqo-HbK-WRMhBxxUtemMrvyspsPA%20Nn4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1lbqo-HbK-WRMhBxxUtemMrvyspsPA%20Nn4/view?usp=sharing
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ROMANCE URSULA, DE MARIA FIRMINA DOS REIS, E OUTRAS VOZES DA
NEGRITUDE FEMININA: UMA PROPOSTA METODOLOGICA PARA O
LETRAMENTO LITERARIO NO 9° ANO

Pesquisador: Alessandra Geodrgia Albuquerque Salustiano Santos

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 74811823.3.0000.5207

Instituicdo Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.628.201

Apresentacgao do Projeto:

Pesquisa vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) do campus Mata
Norte e visa promover o letramento literario de alunos do nono ano através da leitura de textos produzidos
por mulheres negras. Utiliza o romance Ursula, de Maria Firmino dos Reis, como fio condutor dos debates e
das reflexdes em tomo de temas transversais, como o racismo, a escravidao e a produgéo literaria de
mulheres.

A pesquisa sera aplicada na Escola Municipal Integral Divino Espirito Santo. "Neste estudo, apresentamos
uma experiéncia didatica vivenciada com uma turma de 9° ano por meio de oficinas, observando a
ampliagao do horizonte de expectativa do aluno a partir das

leituras literarias desenvolvidas no decorrer da pesquisa. Outrossim a leitura do romance Ursula de Maria
Firmina dos Reis e o reconhecimento das subjetividades e as relagdes étnico-raciais. Para isso, este
trabalho consiste em uma pesquisa-agéo do tipo aplicada, porque se reverte em beneficio direto a

Endereco: Av. Agamenon Magalhées, s/n®

Bairro: Santo Amaro CEP: 50.100-010
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)3183-3775 E-mail: comite etica@upe.br
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sociedade em forma de proposta de intervengdo didatica. Dessa forma, o inicio da pesquisa sera utilizado o
raciocinio dedutivo), em outras palavras, “o pesquisador inicia a pesquisa guiando-se por uma hipétese ou
teoria sobre o funcionamento e caracteristicas de um determinado fenémeno natural ou humano” ( XAVIER,
2011, p. 37)"

"Ressignificar o século XIX a partir do romance Ursula de Maria Firmina dos Reis é fortalecer o
conhecimento, sabedoria, o poder colocar-se no lugar do outro, tornar-se mais sensivel e inserir—se numa
cultura. Pretende-se como resultado desse estudo a construgdo de um E-book que possibilitara um
compartilhamento de seus registros, impressoes, expressdes de ideias, desenvolvimento da comunicagao e
além disso uma forma de contribuir para outros docentes um trabalho com o ensino da literatura e
letramento literario, a partir dos estudos vivenciados pelos estudantes da Escola Divino Espirito Santo —
Recife — PE".

Inicialmente, a pesquisa sera conduzida por um questionario com o propdsito de saber o conhecimento que
a turma reune acerca da literatura negra brasileira. Em seguida, os estudantes realizardo atividades de
leitura, debates e discussdes a partir da proposta de sequéncia didatica das leituras das obras literarias,
escuta ativa dos textos verbais".

"Ao final deste trabalho, esperamos desenvolver uma metodologia que propicie questionamentos, rupturas e
ampliacdo de horizontes de compreensao de leitura para a contemplagéo da literatura negra produzida por
mulheres, através do romance Ursula, de Maria Firmina dos Reis. Para tanto, pretendemos:

(i) Discutir a especificidade do texto literario de autoria negra;

(iiYAmpliar o horizonte de expectativa do aluno a partir da leitura do romance Ursula, de Maria

Endereco: Av. Agamenon Magalhées, s/n®

Bairro: Santo Amaro CEP: 50.100-010
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)3183-3775 E-mail: comite etica@upe.br
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Firmina dos

Reis;

(iii) Analisar as produgdes escritas dos estudantes decorrentes de leituras de obras literarias de
autorianegra;

(iv)Proporcionar o letramento literario a partir do desenvolvimento de uma proposta metodolégica de
contemplacéo da literatura negra produzida por mulheres".

Amostra da pesquisa: "Os participantes serdo alunos da Escola Municipal Integral Divino Espirito Santo,
matriculados no 9° ano C, com idade entre 14 e 17 anos. A turma é composta por 21 alunos, sendo 12
meninas e 9 meninos"

Sobre os critérios de inclusdo: Alunos(a) do nono ano no referido colégio e que concordarem em participar
da pesquisa. Critério de exclusdo: aqueles(as) que ndo concordarem em participar da pesquisa. Trabalho
que possui relevancia social uma vez que trata do tema da histéria das mulheres no

Brasil e de suas produgdes literarias, incluindo no debate a questédo da cor para problematizar as obras de
mulheres negras no Brasil.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O presente projeto tem como objetivo geral promover o letramento literario a partir da leitura da literatura
negro-brasileira produzida por mulheres no 9° Ano.

Objetivos Secundarios:

*Discutir a especificidade do texto literario de autoria negra;

«Ampliar o horizonte de expectativa do aluno a partir da leitura do romance Ursula, de Maria Firmina dos
Reis;

*Analisar as produgdes escritas dos estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental decorrentes de leituras
de obras literarias de autoria negra;

*Proporcionar o letramento literario a partir do desenvolvimento de uma proposta metodolégica

Endereco: Av. Agamenon Magalhées, s/n®
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de
contemplacdo da literatura negra produzida por mulheres.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS:

Segundo o pesquisador responsavel: "A presente pesquisa lida com seres humanos menor de idade. Essa
pesquisa podera eventualmente causar alguns gatilhos emocionais como momentos de tristeza, timidez,
ansiedade, desconforto, medo, vergonha uma vez que o ensino de literatura e textos literarios de tematica
envolve alguns dilemas enfrentados pelas mulheres negras. E para minimizar tais riscos apresentaremos
acdes voltadas para o fator psicolégico, além de destacar a necessidade de estarmos atentos e cobrarmos
politicas afirmativas que respeitem os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos"

BENEFICIOS:

Segundo o pesquisador responsavel: "Ao se trabalhar com o ensino de literatura através de textos literarios
(romance, conto, poesia, cangdo), se tem como foco promover o letramento literario a partir da leitura da
literatura negro-brasileira produzida por mulheres. Os participantes terdo oportunidade de ampliar seus
horizontes de expectativas, bem como praticar a compreensao e interpretagao leitora dos textos literarios.
Essas habilidades aplicadas e bem desenvolvidas a partir de métodos eficazes embasara os alunos do nono
ano para avangarem com mais seguranga nas outras etapas escolares do ensino basico"

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
. De modo geral, a pesquisa esta bem organizada. Apresenta proposta coerente e relevante de intervencao
pedagogica em uma escola da rede publica, exigida pelo Programa de Mestrado Profissional em Letras. No

Endereco: Av. Agamenon Magalhées, s/n®
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projeto ampliado, ha informagdes densas sobre o andamento da pesquisa, suas metodologias e os tipos de
intervencdo. Possui uma descrigdo das partes que integram as aulas, bem como deixa evidente que a
pesquisa apenas se iniciara com a aprovacdodo Comité de Etica em Pesquisa da UPE.

A referida escola ja é o local de trabalho da pesquisadora, que possui as ferramentas materiais e o espacgo
de aplicacao da pesquisa. Ha relevancia da proposta para o ambiente educacional. Sobre o questionario, as
perguntas néo apresentam riscos grandes uma vez que desejam entender a percepgao dos alunos sobre o
texto, bem como inferir de que modo a literatura sobre e produzida por mulheres negras fizeram parte de
sua formacao educacional. As perguntas propostas nas oficinas e documentarios igualmente ndo
apresentam riscos grandes. A pesquisadora informa que seus debates levardo em consideragédo temas em
torno das representatividades, identidades, desigualdade social e de género, por exemplo.

Ressaltamos a necessidade da pesquisadora refletir e descrever as medidas protetivas das intervengdes.
Assim como, foi informado que "Em concordancia com o meu orientador, entendemos a necessidade da
retirada desses filmes e documentarios enquanto atividade aplicadas aos pesquisandos. Optando apenas
pelas oficinas de produgdes textuais, compreensao e interpretacdo. Ressalta-se, que a retirada dessas
acoes do projeto ndo acarretara em momento algum prejuizos para os pesquisandos durante a aplicagdo da

pesquisa . ( ver paginas 61,54, 68 e 69)

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os documentos apresentados estdo de acordo com as exigéncias do CEP

Recomendacoes:
O complemento do projeto com as questdes pontuadas pelo CEP e descrito no projeto principal, referente
as medidas protetivas, deve estar, de forma resumida, também nos demais documentos:
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PB, TALE e TCLE.

Atentar para os erros de ortografia e de organizagéo do texto.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Todas as exigéncias foram atendidas

o

De acordo com as exigéncias da Resolucdo CNS no 466 de 2012 e da norma operacional no001 de 2013 do
CNS, o CEP REITORIA/UPE manifesta-se pela APROVAGCAO do projeto. Ressalta-se que cabe ao
pesquisador responsavel encaminhar os relatérios parciais e final da pesquisa , por meio da Plataforma

Brasil, via notificagdo do tipo "relatério"para que sejam devidamente apreciadas pelo CEP. eventuais

modificacdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta ,

identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas e aguardando a aprovagao do CEP

para continuidade da pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
O protocolo foi analisado em concordancia com o colegiado

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 26/12/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2195106.pdf 23:39:02
Qutros carta_respostaok.pdf 26/12/2023 |Alessandra Geodrgia Aceito

23:38:38 | Albuquerque
Salustiano Santos
Projeto Detalhado / |Alessandra_projeto.pdf 26/12/2023 |Alessandra Geodrgia Aceito
Brochura 23:34:04 | Albuquerque
Investigador Salustiano Santos
QOutros TALE_menores18anos.pdf 26/12/2023 |Alessandra Geodrgia Aceito
23:33:04 |Albuquerque
Salustiano Santos
TCLE / Termos de | TCLE_responsavel_menores18anos.pdf| 26/12/2023 |Alessandra Geoérgia Aceito
Assentimento / 23:31:42 | Albuquerque
Justificativa de Salustiano Santos
|Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 22/11/2023 |Alessandra Geodrgia Aceito
21:24:11 | Albuquerque
Salustiano Santos
Outros TERMO_DE_CONFIDENCIALIDADEOK]| 05/10/2023 |Alessandra Gedrgia Aceito
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Qutros KK.pdf 22:50:50 |Albuquerque Aceito
Salustiano Santos
Qutros CARTA_DE_ANUENCIAOKKK .pdf 05/10/2023 |Alessandra Geodrgia Aceito

22:48:47 |Albuquerque
Salustiano Santos
Outros Curriculo_Lattesok.pdf 05/10/2023 | Alessandra Gedrgia Aceito
22:43:31 | Albuquerque
Salustiano Santos
Folha de Rosto folha.pdf 05/10/2023 |Alessandra Geodrgia Aceito
22:24:46 | Albuquerque
Salustiano Santos
Orgamento ORCAMENTO.pdf 21/08/2023 |Alessandra Geodrgia Aceito
21:43:17 | Albuquerque
Salustiano Santos

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

RECIFE, 29 de Janeiro de 2024

Assinado por:
CLAUDINALLE FARIAS QUEIROZ DE SOUZA

(Coordenador(a))
Endereco: Av. Agamenon Magalhées, s/n®
Bairro: Santo Amaro CEP: 50.100-010
UF: PE Municipio: RECIFE
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