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RESUMO

As tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo proporcionaram o surgimento
de novas préticas de leitura e escrita. Nesse cenario, a escola enquanto instituicdo
formadora e orientadora para o0 exercicio da cidadania, ndo pode ficar alheia as praticas
sociais contemporaneas. Faz-se necessario desenvolver estratégias metodologicas que
possibilitem aos estudantes participarem criticamente da vida social, como preconiza
a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). Assim, nos propusemos, nesta
pesquisa, desenvolver um trabalho na perspectiva critica com o género meme, nas
aulas de lingua portuguesa. Para tanto, nosso objetivo principal foi investigar a
construcdo critica dos alunos dos anos finais do ensino fundamental por meio das
producBes de memes. Adotamos, para isso, um aporte tedrico ancorado nos Estudos
Retoricos de Género ( MILLER, 2012; BAZERMAN, 2009); os referenciais de
Cavalcante et al.(2020), Santos e Nobre(2019) e Carvalho (2018) para nos subsidiar
nas discussdes acerca das relagdes entre escrita e intertextualidade; Lima - Neto (2019;
2022),Cavalcante e Oliveira (2019), Diolina e Bueno (2019), Lara e Mendonca (2019),
Shifman (2014), Knobel e Lankshear (2007) respaldaram as reflexdes sobre o conceito
de meme e a pedagogia triplice de Devitt (2009) fundamentou os procedimentos
metodoldgicos para ensino critico do género. Na analise de memes produzidos pelos
estudantes, observamos que eles conseguiram mobilizar diversas estratégias para
produzir seus memes, a medida que lancaram mao de mecanismos linguisticos,
intertextuais e semioticos para se posicionarem criticamente sobre questbes da
atualidade. Outro aspecto evidenciado foi a contribui¢do do professor no processo de
reescrita textual, uma vez que ele atuou como mediador na relacdo entre produtor —
texto — leitor. Deste modo, concluimos que a abordagem metodoldgica de Devitt
(2009) associada ao método ativo por gamificacdo contribui para o despertar da
consciéncia critica de género dos estudantes, possibilitando que estes percebessem 0s
géneros ndo como “formas estanques”, vistas isoladamente. Mas como elementos que
também podem ser analisados a partir de suas inter-relacdes e seus diversos contextos

de uso.

Palavras-chave: Género; Meme; Consciéncia critica; Pedagogia de género



ABSTRACT

Digital information and communication technologies have provided the emergence of
new reading and writing practices. In this scenario, the school, as a forming and guiding
institution for the exercise of citizenship, cannot be against to contemporary social practices.
It is necessary to develop methodological strategies that allow students to critically participate
in social life, as recommended by the National Curricular Common Base (BRASIL, 2018).
With that, in this research, we proposed to develop a work in a critical perspective with the
meme genre, in Portuguese language classes. Therefore, our main objective was to investigate
the critical construction of students in the final years of elementary school through the
productions of memes. For this, we adopted a theoretical framework anchored in Rhetorical
Studies of Genre (MILLER, 2012; BAZERMAN, 2009); references from Cavalcante et
al.(2020), Santos and Nobre (2019) and Carvalho (2018) to support us in discussions about
the relationship between writing and intertextuality; Lima - Neto (2019; 2022),Cavalcante and
Oliveira (2019), Diolina and Bueno (2019), Lara and Mendonca (2019), Shifman (2014),
Knobel and Lankshear (2007) supported the reflections on the concept of meme and Devitt's
(2009) triple pedagogy grounded the methodological procedures for critical teaching of the
genre. In the analysis of the memes produced by the students, we observed that they managed
to mobilize different strategies to produce their memes, as they made use of linguistic,
intertextual and semiotic mechanisms to critically position themselves on current issues.
Another aspect highlighted was the teacher's contribution in the textual rewriting process,
since he acted as a mediator in the relationship between producer - text - reader. Thus, we
conclude that Devitt's (2009) methodological approach associated with the active method
through gamification contributes to the awakening of students' critical gender awareness,
allowing them to perceive genres not as “Standart forms”, seen in isolation. But they can also

be analyzed from their interrelationships and their different contexts of use.

Keywords: Genre; Meme; Critical awareness; Genre pedagogy.
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INTRODUCAO

As tecnologias de informacéo e comunicagdo surgiram da necessidade de interagao entre
0s seres humanos. Desde os primordios, a humanidade vem aperfeicoando 0s mecanismos
comunicativos: inicialmente com a descoberta da escrita cuneiforme; seguida pela escrita
egipcia; depois com o aperfeicoamento da escrita alfabética pelos gregos; o surgimento da
imprensa em meados do século XIV e XV por Johannes Gutenberg sendo aprimorada no século
XVIII com a Revolucgdo Industrial, vindo a expandir-se com o desenvolvimento da internet

no seculo XX, até os dias atuais com a proliferacdo dos aplicativos de redes sociais digitais.

Nessa conjuntura, as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (doravante
TDIC) possibilitaram mudancas nas relagdes com uso da lingua para atender aos novos modos
de interacdo, considerando a velocidade de informacdo, a maleabilidade linguistica e

capacidade de aglutinar diversas préaticas sociais, conforme postula Marcuschi (2010, p. 16).

E sabido que a escola vem enfrentando grandes desafios para inserir-se no mundo
digital: ora por falta de aparelhamento material ora por defasagem nas inovacdes dos recursos
humanos que a compde. Nesse sentido, Moran et al. (2013, p.12) discutem a postura da
instituicdo de ensino frente as demandas atuais, visto que nela ainda predomina uma visao
conservadora, repetitiva e pouco atrativa para aprendizagem estudantil. Contudo, ha de ressaltar
gue no atual contexto de pandemia ocasionada pela covid-19, grande parte das escolas buscaram
se reinventar para suprir as necessidades basicas do alunado a fim de minimizar os impactos da
crise sanitéaria na aprendizagem do estudante, garantindo os preceitos constitucionais, uma vez
que “a educacdo é um direito de todos e dever do Estado”, como atesta a Constituicao Federal.

Ainda sobre o acesso a educagio nesse periodo pandémico, estudo! recente realizado
pelo Fundo Internacional de Emergéncia das NagOes Unidas para a Infancia (UNICEF) em
parceria com o Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura e A¢do Comunitéria,
(CENPEC), apresenta o panorama da exclusédo escolar antes e durante a pandemia. Deste modo,

a pesquisa aponta que o Brasil pode retroagir duas décadas no acesso dos estudantes a educacao.

! para mais informagcéo sobre dados da pesquisa, acessar https://www.unicef.org/brazil/comunicados-
de-imprensa/criancas-de-6-10-anos-sao-mais-afetadas-pela-exclusao-escolar-na-pandemia. Acessado em 10 de
dez de 2021.



https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/criancas-de-6-10-anos-sao-mais-afetadas-pela-exclusao-escolar-na-pandemia
https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/criancas-de-6-10-anos-sao-mais-afetadas-pela-exclusao-escolar-na-pandemia
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Outro aspecto evidenciado com maiores proporcdes nesse periodo foi a desigualdade social e
consequente excluséo digital da populagdo mais vulneravel. E quando nos reportamos ao espago
educacional, notamos que de fato muitos estudantes foram excluidos do processo de ensino e
aprendizagem de forma remota, por falta de condi¢bes financeiras para custear um Kit
tecnologico (internet, celular, computador, tablet e outros) capaz de viabilizar o acesso as aulas

on-line.

Apesar de varios estudos consolidados em relacdo ao uso das TDIC e ensino de lingua
portuguesa, como, por exemplo, os trabalhos desenvolvidos no &mbito do Programa de
Mestrado em Letras (Profletras) por Ferreira (2019), Castro (2017), Santos (2015), entre outros
pesquisadores, ainda temos a caréncia de formacgOes sistematicas e aprofundadas para que o
professor se sinta aparelhado a fim de desenvolver um trabalho mais consistente em sala de
aula. De igual modo, percebemos certo desinteresse dos discentes no tocante a leitura e
producdo de textos tradicionalmente estudados nas aulas de lingua portuguesa. Em
contrapartida, os estudantes se mostram motivados quando abordamos as préaticas discursivas

oriundas do ciberespaco no contexto escolar.

Desta forma, o ensino dos géneros ambientados digitalmente se apresenta como uma
atividade complexa e a0 mesmo tempo relevante, visto que possibilita ndo apenas compreender
as préticas discursivas inerentes aos espacos virtuais, mas também analisar as peculiaridades
formais e funcionais dos géneros, contrapondo com outros preexistentes, possibilitando “rever
conceitos tradicionais, permitindo repensar nossa relagdo com a oralidade e a escrita”, conforme

enfatiza Marcuschi (2010, p.16).

Deste modo, a nossa escolha por abordar o ensino de géneros em contextos digitais atraves
do meme se deu inicialmente pela percepcdo de que é uma atividade social dindmica e
recorrente sob a qual se reconhece o0 género. Produzido e compartilhado por muitos dos nossos
educandos nas redes sociais, 0 meme tem seu uso pautado no desenvolvimento de multiplos
letramentos. Além disso, ele abrange habilidades diversas por parte do usuario da lingua no
processo de produgdo: “criar novos sentidos ao samplear, modificar e/ou combinar textos e
artefatos preexistentes, bem como de fazer circular, interpretar, responder e construir sobre
outras remixagens” (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUN, 2016, p. 55).
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Cientes de que uma parcela consideravel dos jovens possui uma vida ativa nesse mundo
letrado, faz-se necessario a instituicdo educacional repensar sua postura diante da diversidade
de praticas utilizadas pelos estudantes, principalmente, no universo digital, uma vez que estas
ainda s@o pouco prestigiadas pela escola, por ndo reconhecer as atividades de leitura e escrita
vivenciadas fora do contexto escolar como relevantes (SOUZA; CORTI; MENDONCGCA, 2012,
p. 15). Nesse sentido, corroboramos com a BNCC (2018) quando afirma que ser familiarizado
com um género nao implica necessariamente ter dominio de todas as dimens@es de seu uso.
Deste modo, ao optarmos por trabalhar com o género meme em sala de aula, buscamos ampliar
a visdo dos estudantes acerca dos contextos de uso do meme para além do “engragado, do
provocar risos”, refletindo sobre uma nova perspectiva de uso do meme ao analisa-lo

criticamente em contexto escolar.

Para tanto, nos respaldaremos nos estudos retoricos dos géneros, nas contribui¢Bes de
Bazerman (2009) e Miller (2012) no tocante a concepg¢do de género enquanto “agdes retoricas
tipificadas fundadas em situag¢des recorrentes”, ja que estudar ou aprender um género ndo
significa evidenciar apenas sua forma, mas sobretudo sua funcionalidade, seus propositos
comunicativos; percebé-lo como um fendmeno que vai permitir ao individuo “entender como
participar das acdes” em sua comunidade (MILLER, 2012, p. 41). Nessa perspectiva, nos
fundamentamos na abordagem da triplice pedagogia defendida por Amy Devitt (2009) para
ensino e aprendizagem critica do género, a fim de despertar a consciéncia critica dos estudantes

por meio da produgdo do meme, a partir das metaforas da particula, onda e campo.

Com base em observacdes do desempenho estudantil nas avaliacdes de larga escala —
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e Sistema de Avaliacdo de Pernambuco
(SAEPE), podemos notar as limitagGes dos estudantes para estabelecer relagdes entre textos.
No entanto, percebemos que estas dificuldades ndo se atém a leitura, ressurgem também na
escrita. Para atender esta demanda, faz- se necessario desenvolver um trabalho mais sistemético
que contemple estratégias de leitura e escrita. Diante dessa constatacdo, optamos por analisar
nas producbes dos memes as escolhas linguisticas, semiéticas e intertextuais de que o0s
estudantes langam mao para remeter de forma critica as tematicas veiculadas nas diversas

midias sociais.

No que se refere a producdo escrita, Koch e Elias (2018) e Bazerman (2009) convergem
para o entendimento de que € uma atividade complexa e que envolve a mobilizacdo de varios

conhecimentos para construgdo de sentidos por parte do produtor e do leitor. Deste modo,
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trabalhar a escrita consciente no contexto escolar representa um dos grandes desafios para nds
professores de lingua portuguesa, posto que a construcdo textual requer do estudante a
articulacdo de varios conhecimentos e estratégias textuais. Em face do que foi apresentado,

surgem as questdes norteadoras da nossa pesquisa:

v" Como o meme pode contribuir para a formacao critica dos alunos de 8° ano do ensino

fundamental?

v" Como o ensino da consciéncia de género pode contribuir para a produgdo critica do

meme por estudantes do 8° ano do ensino fundamental?

v De quais elementos linguisticos, semidticos e intertextuais os estudantes lancam mao
para atingir os propdsitos comunicativos do género meme?

Diante da questdo central desta pesquisa, tomamos como nosso objetivo principal

investigar a construcéo critica? dos estudantes do 8° ano do ensino fundamental por meio de

memes produzidos por eles. E como objetivos especificos do trabalho foram os seguintes:

v Investigar como o ensino da consciéncia de género pode contribuir para a producao
critica do meme por estudantes do 8° ano ensino fundamental.

v Analisar os recursos linguisticos, semidticos, intertextuais de que os discentes langam
mao para se posicionarem criticamente sobre um tema da atualidade.

Para buscar responder a esses questionamentos, nosso trabalho fundamentou nos
seguintes autores: Bawarshi e Reiff (2013), Miller (2012), Bazerman (2009), nos postulados
sobre género; Miller (2017), Costa (2010), Marcuschi (2010) para abordar as questdes de
géneros digitais; Carvalho (2018), Santos e Nobre (2019), Cavalcante et al.(2020), Koch e
Elias (2018) no que tange as relagcdes entre escrita e intertextualidade; Lima - Neto (2019;
2022),Cavalcante e Oliveira (2019), Diolina e Bueno (2019), Lara e Mendonc¢a (2019),
Shifman (2014), Knobel e Lankshear (2007) a fim de discutir o conceito de meme. Sobre a

2 A visdo critica defendida aqui neste trabalho, alia-se aos estudos sobre analise critica de géneros , ao
entendimento da critica como uma forma de agenciamento, ou seja, 0s alunos apresentam uma postura critica a
medida que fazem uso conscientes dos conhecimentos prévios de géneros para agir socialmente, sdo capazes de
“se distanciar das praticas cotidianas dos géneros que os cercam, mas também podem atuar, podem participar

desses géneros.” (DEVITT, 2009, p. 338).
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abordagem metodoldgica para o ensino critico de género, nos alicercamos nas contribuicdes
de Devitt (2009). Diante do exposto, esta pesquisa visa contribuir para a formacao critica do
estudante, consciente do papel enquanto membro de uma sociedade, que possa atuar de forma

responsavel e competente frente as novas préaticas sociais.

Para tanto, o trabalho foi desenvolvido por meio de uma pesquisa-acdo de cunho
qualitativo, de natureza aplicada, escolhida por nds para tentarmos alcangar nossos objetivos.
A proposta interventiva® se deu em uma Escola da Rede Municipal de Olinda. A instituicdo de
ensino esta situada em uma area periférica da cidade. Atende a uma clientela em situacdo
socioecondmica vulneravel. Apesar de ser uma escola de grande porte, possui uma estrutura
tecnologica muito deficitaria, com acesso a internet reduzido aos espacos da secretaria, sala de
professores e direcdo escolar para uso dos profissionais da educacdo. Funciona em dois turnos,
manhé e tarde, abrangendo as modalidades educacéo infantil e ensino fundamental anos iniciais

e finais.

O publico-alvo do nosso trabalho foi composto por 26 estudantes do 8° ano do ensino
fundamental, de faixa etaria heterogénea, entre 13 a 16 anos, sendo dois estudantes inclusos
diagnosticados com deficiéncia. Sobre o perfil comportamental da turma, podemos destacar
que se tratou de uma sala de aula bastante agitada e pouco participativa. No que se refere a
aprendizagem, os educandos apresentaram o nivel* 2 de proficiéncia, demonstrando muitas
dificuldades na leitura inferencial e na producéo critica de textos. E importante salientar que
acompanhamos o processo de aprendizagem destes alunos deste o 6° ano do ensino

fundamental, na condicéo de professora regente.

3 Cabe mencionar que a natureza das pesquisas desenvolvidas no dmbito do Programa de Mestrado em Letras
(Profletras), ao qual nossa pesquisa se vincula, é interpretativa e interventiva e tem como objeto de investigagao
um problema oriundo da realidade escolar ou do contexto de sala de aula do mestrando. Nesse sentido, ha uma
preocupacao explicita do Profletras com a qualidade do o ensino e a formagdo em servico do docente. Por isso,
exige a aplicacdo de uma proposta interventiva em sala de aula. Ainda que, devido a pandemia, tenha flexibilizado
esta diretriz realizando trabalhos propositivos no periodo pandémico.

4 A escala de proficiéncia estabelecida pelo SAEB representa um instrumento capaz de traduzir o desempenho
escolar, avaliando os conhecimentos ou habilidades medidas pelo teste (ex: proficiéncia em Lingua Portuguesa).
Como o SAEB é uma avaliagdo em larga escala, voltada para séries especificas, ou seja, 0 2° do ensino
fundamental, 5° EF, 9° EF e 3° ano do ensino médio, tomamos como base para avaliar o nivel de aprendizagem da
turma do 8° as habilitadas avaliadas na escala de proficiéncia de lingua portuguesa para 0 9° ano , visto que estas
se encontram aliadas a BNCC . Além disso, grande parte dessas habilidades sdo contemplas na Proposta Curricular
para 8° ano do ensino fundamental da Rede Municipal de Olinda. Para mais informacfes, acessar:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes e exames da educacao basica/escalas
de proficiencia do saeb.pdf. Acesso em 10 de abr. 2022.



https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/escalas_de_proficiencia_do_saeb.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/escalas_de_proficiencia_do_saeb.pdf
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Diante desse contexto, nossa escolha por trabalhar com o 8° ano, mais especificamente
com estes discentes, primeiramente, deveu-se na tentativa de buscar estratégias pedagogicas a
fim de diversificar nossa pratica docente, de forma a contribuir para aprendizagem mais
significativa e atrativa para os estudantes. Outro aspecto que levamos em consideragdo foram
os dados apresentados pela Secretaria de Educagdo do Municipio que evidenciaram esta série
como a mais critica da nossa escola, com alto indice de reprovacao nos Gltimos anos. Desta
forma, sabiamos do grande desafio que era desenvolver um trabalho pedagdgico que
possibilitasse o0 engajamento dos referidos alunos. Entretanto, contamos com o0 apoio da gestéo
e de todos os segmentos da comunidade escolar para o éxito dessa pesquisa.

No que se refere a composicdo do corpus, a construcdo deste se deu no periodo de
setembro a novembro de 2020, no auge da pandemia ocasionada pela convid-19. Por esse
motivo, todas as etapas da proposta interventiva foram realizadas de maneira remoto. Os dados
da pesquisa foram gerados a partir dos comentarios realizados pelos estudantes e pela
professora —pesquisadora através do grupo de WhatsApp da turma ou obtidos nas orientacdes
particulares feitas aos discentes; bem como os memes produzidos pelos alunos desenvolvidos
nas etapas de vivéncia do trabalho interventivo (ver detalhe no capitulo 3). Considerando as
condig¢Bes em que ocorreram a intervengdo pedagdgica (totalmente virtual), para fins de analise
do corpus, foram levados em consideracdo todo o material coletado a partir da interacdo aluno-
professor e as producdes dos memes pelos discentes, ou seja, foram geradas 40 versdes de
memes produzidos pelos estudantes e 22 prints de comentarios produzidos a partir das etapas
de desenvolvimentos dos desafios propostos na intervencéo.

A partir do que foi apresentado, estruturamos nosso trabalho da seguinte maneira: no
primeiro capitulo, intitulado de “Géneros e ensino: multiplas teorias, diferentes abordagens”,
apresentamos as principais teorias de género, refletindo sobre suas implicagdes para o processo
de ensino e aprendizagem. Em seguida, realizamos uma breve explanacdo acerca das
contribuicdes dos estudos retoricos do género para 0 ensino na perspectiva critica, enfatizando
0 modelo pedagdgico que fundamentou nosso trabalho interventivo — a abordagem interativa
de Devitt (2009).

No segundo capitulo, refletimos sobre a emergéncia dos géneros que permeiam o
ciberespaco, buscando destacar a pertinéncia do trabalho didatico com géneros digitais nas
aulas de lingua portuguesa; expusemos também os principais conceitos que embasam o estudo

do meme, a fim de justificar nosso estudo com este enquanto género. Discutimos ainda sobre
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as concepcdes de letramentos e sua relagdo com as praticas sociais contemporaneas.
Finalizando o capitulo, proferimos algumas consideragcdes sobre as concepgfes de escrita,
associando a atividade de remix e a intertextualidade como estratégias argumentativas de que

0 autor pode lancar méo para construir seu meme.

No terceiro capitulo, destacamos o percurso metodoldgico realizado, assim como 0s
resultados atingidos. Para auxiliar o estudo, decidimos integrar os capitulos que abordam as
questBes metodoldgicas ao que discute os resultados obtidos com a aplicacdo da proposta
interventiva. Para tanto, inicialmente, discorremos sobre a proposta para 0 ensino critico do
meme desenvolvida com uma turma do 8° ano do ensino fundamental. Em seguida, detalhamos
a aplicacdo da proposta interventiva, em contexto de aulas remotas; concluimos o capitulo,
apresentando os resultados e discussfes sobre o trabalho desenvolvida nas aulas de lingua
portuguesa. Finalizamos o trabalho, proferindo nossas consideragdes finais acerca da pesquisa
realizada. Em face do exposto, iniciamos o primeiro capitulo discutindo a relacdo entre a teoria
e prética, ou seja, refletindo sobre as teorias de géneros e suas consequéncias para 0 ensino e

aprendizagem.
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CAPITULO |

GENERO E ENSINO: MULTIPLAS TEORIAS, DIFERENTES ABORDAGENS

Neste capitulo, objetivamos refletir sobre as relagdes imbricadas entre as teorias de
género e ensino. Para facilitar a compreensdo do leitor acerca da tematica, organizamos 0
capitulo em trés tépicos. Inicialmente, discorreremos acerca das principais teorias que embasam
0 estudo de género, e seus encaminhamentos pedagdgicos. Posteriormente, aprofundamos as
discussoes, apresentando a abordagem teorica que fundamentou o nosso trabalho, ou seja, as
contribui¢bes dos Estudos Retdricos de Género, a partir de autores como Bawarshi e Reiff
(2013), Bazerman (2007) e Miller (2012). Finalizamos o capitulo, refletindo sobre as trés

abordagens pedagogicas de Amy Devitt (2009) para o ensino da consciéncia critica de género.

1.1 Teorias de género e suas implicacfes para o ensino

Para Marcuschi (2008), o estudo sobre género nédo é algo novo, teve inicio no Ocidente,
com as ideias e analises sistematicas de Platdo e Aristételes. Embora o conceito de género, a
priori, tenha se atrelado a literatura, hoje ja existem outras perspectivas e areas que se dedicam
a investigacdo deste objeto, afirma o autor (MARCUSCHI, 2008, p. 147). Nesse sentido, Miller
(2012) assegura que estudar género é uma questdo complexa, a medida que abrange a lingua
em diversos contextos de uso, permeia as relacBes sociais, representa formas de agir

socialmente.

Corroborando com esse entendimento, Reinaldo (2010) afirma que apesar dos multiplos
enfoques tedricos, ha uma tendéncia contemporanea dos estudos de géneros centrarem-se nos
aspectos dindmicos e flexiveis deste fendmeno. Por isso, concentram-se mais em uma
abordagem descritiva - analitica do que classificatoria, prescritiva. Ou seja, em reconhecer 0s

géneros “mais como ideoldgicos e conceituais do que como neutros e concretos” (REINALDO,

2010, p. 163).
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Por sua vez, Bezerra (2020, p. 59) compreende que “cada teoria, entretanto, emerge em
um contexto especifico e com uma vocacéo especifica no que tange a abordagem dos géneros,
com consequéncias diversas para sua aplicacdo ao ensino”. Isso nos faz pensar que ao abordar
uma perspectiva de género em sala de aula, o professor a constitui a luz de uma teoria, de uma

ideologia.

No que se refere as teorias de género e suas perspectivas de ensino, Bezerra (2020)
relaciona as trés principais abordagens pedagogicas para o estudo deste fenémeno: a abordagem
da Escola de Sidney, o Inglés para Fins Especificos (ESP), a Nova Retoérica ou Estudos
Retdricos de Género (ERG), acrescida de uma quarta tendéncia intitulada por Bawarshi e Reiff
(2013) de “o modelo educacional brasileiro”. Para tanto, o autor (2020) caracteriza no campo
das tradicdes linguisticas, as abordagens da Linguistica Sistémica Funcional (doravante LSF) e
0 Inglés para Fins Especificos. A primeira ancora-se nos estudos de Michael Halliday, e na
pedagogia de género proposta por J. R. Martin e David Rose para o contexto educacional

australiano. A segunda se alicerca nas contribuicdes de John Swales para a area do ESP.

Apesar de as teorias apresentarem semelhancas no tocante a abordagem explicita do
género, considerando os aspectos linguisticos relacionados aos contextos e propositos sociais
(BAWARSHI; REIFF, 2013), ambas divergem quanto aos segmentos de atuacdo e visdo de
contexto. A LSF foca seus estudos na educagdo basica e posiciona o género em seu “contexto
cultural” (BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 64). Nessa dire¢do, visa contribuir para o
desenvolvimento sociocognitivo dos estudantes, por meio do aprendizado significativo e

libertador, capaz de provocar transformac6es sociais, conforme pontua Bezerra (2020).

Os estudiosos do ESP, por seu turno, localizam o ensino de género em contextos
académicos e profissionais, a fim de instrumentalizar os individuos para alcancarem o0s
objetivos pretendidos, tomando o contexto como elemento fundamental para compreender os
propdsitos comunicativos articulados a uma dada comunidade discursiva na qual o género esta

inserido, argumentam Bawarshi e Reiff (2013, p. 67).

A terceira abordagem centra-se nos Estudos Retdricos de Género, nas contribuicGes de
pesquisadores como Bazerman (2009), Miller (2012) e Devitt (2009). Esta corrente teérica
norte-americana concebe o género enquanto formas retoricas recorrentes, “respostas estilisticas

e substantivas as demandas situacionais percebidas” (MILLER, 2012, p. 24).
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No entender de Carolyn Miller (2012), essa perspectiva traz implicagfes ndo apenas
para os estudos sobre este fendbmeno, mas também para o ensino. Nesse ponto, a pesquisadora
compreende que ao estudarmos um determinado género, aprendemos mais do que “um padrdo
de formas ou um método para realizar nossos propositos” (MILLER, 2012, p. 41), assimilamos

tracos retoricos que nos possibilitardo agir de maneira individual ou coletiva.

A quarta perspectiva tedrico-metodoldgica destacada por Bawarshi e Reiff (2013) trata-
se da Interacionista Sociodiscursiva. Segundo os autores, esse modelo eclético abrange os
aportes de varias teorias: linguistica, retdrica e social, tendo como principais inspiradores

Bakhtin e Vygotsky.

Nesse contexto, o género é considerado um “mega-instrumento” de comunicagdo, que
funciona como mediador das relagdes sociais. Aplicada no ambito da educacdo basica, essa
abordagem ganhou destaque no cenério educacional brasileiro com as contribuigdes de Dolz e

Schneuwly.

Estes pesquisadores desenvolveram uma metodologia centrada no ensino por
“sequéncia didatica”. Esse modelo tem sido bastante divulgado e aplicado nas instituigdes
educacionais brasileiras, visto que apresenta uma proposta pedagodgica pautada no trabalho
sistematico e diversificado com géneros. Nesse sentido, objetiva-se instrumentalizar os
estudantes para agir de forma competente em diversas situacbes comunicativas por meio da
aquisicdo de géneros orais ou escritos, conforme esclarecem Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 97):

O trabalho escolar sera realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno nédo
domina ou o faz de maneira insuficiente; e sobre aqueles dificilmente acessiveis,
espontaneamente, pela maioria dos alunos; e sobre géneros publicos e ndo privados

[...]- As sequéncias didéaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a préaticas
de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.

Os linguistas destacam também que a caracteristica modular da sequéncia didatica
favorece o trabalho pedagdgico em prol de uma aprendizagem significativa. Pois oportuniza ao
docente adequar as atividades modulares as necessidades e ritmos de aprendizagem estudantil
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 110-111).

No entanto, hé alguns autores representantes da teoria de géneros estadunidense que se
contrapdem a esse modelo didatico por entenderem que o ensino de género como instrumento,
muitas vezes, limita o objeto, ndo observando as dimensdes contextuais e 0 dinamismo do seu

uso.
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Desta forma, os estudiosos dos ERG compreendem que o estudo ou ensino de género
ndo pode ser resumido aos aspectos estruturais e léxico-gramaticais, mas deve contemplar as
acoes sociais produzidas pelo género, em situagdes tipificadas e recorrentes (BAWARSHI;
REIFF, 2013, p. 102).

Na secdo seguinte, apresentamos uma breve reflexdo sobre os postulados dos ERG que

fundamentam nossa pesquisa.

1.1.1 ContribuicGes dos ERG para o ensino critico de género

Bawarshi e Reiff situam a abordagem retérica como uma teoria focada no conceito de
género enquanto “forma de agdo social”, conforme defende Miller (2012), uma vez que este
desempenha um papel de mediador das praticas sociais, representando, “formas de vida, modos
de ser. Sdo enquadres para acdo social. S&o ambientes para aprendizagem. S&o lugares onde 0

sentido é construido”, como postula Bazerman (2007, p. 19).

Destarte, os tedricos do ERG partem da premissa de que a compreensdo e analise do
género ndo devem estar dissociadas do seu contexto de uso. Logo, Bezerra (2017) destaca que
0 ensino de género se torna mais produtivo quanto mais proximo da realidade. Nesse prisma, 0
estudo do género, no contexto de sala de aula, frequentemente contribui para um ensino
“prescritivo e formulaico, enfatizando-se mais a sua forma do que seu uso” (REINALDO;
BEZERRA, 2012, p. 77), ndo abrangendo toda complexidade e dinamicidade inerentes ao

género.

Reinaldo e Bezerra (2012) salientam que, no contexto escolar, € impossivel fugir do
carater de simulacro. A medida que “a escola é um lugar de ensino/aprendizagem (formal), a
simulacdo tem nela seu espaco, no entanto essa simulacédo ndo dispensa a observacdo e analise
de género em seus contextos” (REINALDO; BEZERRA, 2012, p. 78). Por esse ponto de vista,
Bezerra (2020) aposta em uma abordagem interativa para o ensino do género, que possibilite

ao aluno estuda-lo a partir da reflexdo em contextos reais de producéo, recepcéo e circulagéo.

Mesmo que os ERG, a priori, ndo tenham surgido com fim pedagogico, como
esclarecem Bawarshi e Reiff (2013), varios trabalhos vém sendo aperfeicoados, em direcdo de
uma pedagogia interativa de géneros que mescla orientacfes explicitas e implicitas. Assim,
Devitt (2009) reconhece as limitacBes do ensino explicito de género, por isso propée um
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trabalho alternativo alicercado em trés abordagens pedagégicas: o ensino explicito de um
género especifico, o ensino de géneros antecedentes e 0 ensino da consciéncia critica de género.
Deste modo, a autora acredita que os estudantes nutridos da consciéncia de género, “poderao
se distanciar das praticas cotidianas dos géneros que os cercam, mas também podem agir,
participar desses géneros” (DEVITT, 2009, p. 338).

Dessarte, entendemos que esse modelo da estudiosa norte-americana possibilita ndo
apenas a consciéncia critica de género do estudante, mas também do professor, dado que “a
primeira e mais importante pedagogia de género, entdo, é a conscientizacdo de género do
professor: o professor estar consciente das decisbes de género que faz uso e do que essas
decisbes ensinam aos estudantes” (DEVITT, 2009, p. 339). Para tanto, no proximo topico,
refletiremos acerca da perspectiva tedrica- metodoldgica de Amy Devitt para o ensino critico

de género.

1.1.2 Trés abordagens pedagdgicas para ensino critico de género: o modelo de Devitt
(2009)

A linha de pesquisa fundamentada na teoria retérica de género tem contribuido
beneficamente para uma abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento da consciéncia
critica dos estudantes, para que estes analisem e produzam “géneros como respostas retoricas e

como reflexos das situagGes em que sdo usadas” (BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 236).

Nessa direcdo, a proposta da triplice pedagogia de Devitt (2009) baseia-se no ensino
explicito de género como parte integrante de uma consciéncia critica. Para tanto, a linguista
sugere um trabalho ancorado na conexao entre 0s contextos culturais, situacionais e de géneros,
conforme detalha Reinaldo (2010):

Cada um dos trés contextos capta um nivel diferente do contexto social: o contexto de
cultura representa o macro-nivel de contexto; o contexto de situacdo constitui 0 micro
- nivel das situacdes especificas; e 0 contexto de géneros resiste a esse dualismo, pois
engloba as situacOes ja tipificadas, representando assim o nivel acima do contexto
particular de situacdo, bem como as condi¢fes materiais e ideolégicas dos inimeros
géneros existentes. (REINALDO, 2010, p. 174).
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Assim, o ensino de género a luz da pedagogia defendida por Devitt proporciona ao
aprendiz compreender que estudar género ndo se resume a reconhecer as caracteristicas formais,
mas significa refletir sobre os diversos contextos que o permeiam, como este se constitui, seu
proposito comunicativo, os padrdes retoricos utilizados em resposta as demandas sociais.

Desse modo, apresentamos, a seguir, 0 quadro 1 resumindo a proposta da autora que

serviu de base para fundamentar nosso trabalho em sala de aula.

Quadro 1: Trés pedagogias para o ensino de género

géneros especificos

em géneros anteriores

aprender novos

para

Ensino de géneros como | Ensino de géneros como | Ensino de  géneros como
particulas  /coisas:  géneros | ondas/processos: antecedentes campos/contextos: consciéncia
especificos

Objetivo: aprender a escrever | Objetivo: aprender como se apoiar | Objetivo: aprender a criticar e a

modificar géneros existentes

Particula: que géneros relevantes
existem? Como podem  ser
categorizados?

Particula: que géneros servem
como antecedentes para outros
géneros?

Particula: quais sdo 0s
componentes da consciéncia critica?
Como se aplicam aos géneros?

Que géneros os alunos precisam
aprender?

Quais sdo os componentes desses
géneros?

Que géneros estabelecem
claramente potenciais
antecedentes?

Que géneros se prestam a
desenvolver a consciéncia critica?

Que componentes dos géneros se
prestam a desenvolver a consciéncia
critica?

Onda: como essas formas

mudaram com o tempo?

Onda: como as pessoas langam
mao de géneros conhecidos
guando encontram géneros menos
familiares?

Onda: como escritores conscientes
criticam e modificam géneros?

0s alunos precisam usar?

futuros esses alunos precisam de
antecedentes?

Que géneros eles ja conhecem?

Que géneros os alunos ja
conhecem  como  potenciais
antecedentes?

Como a aprendizagem desses
novos géneros afetara a interagéo
com o contexto ou cultura mais
ampla?

Como a aprendizagem
desses antecedentes afetard as
interacbes dos alunos em
contextos futuros?

Como os especialistas adquirem | Que partes desses processos | Que experiéncias 0s escritores
esses géneros? podem ser explicitados e | precisam ter para desenvolver
ensinados? consciéncia de género?
Como os alunos podem aprender Como o0s géneros podem ser
esses géneros? modificados? Como o0s alunos
podem participar dessa mudanca?
Campo: que conjuntos de géneros | Campo: para quais géneros | Campo: como o desenvolvimento

da consciéncia de genro afeta a
interacdo dos alunos com 0s
usudrios dos géneros?

Fonte: Devitt (2009, 345-346) °

5 Quadro extraido do artigo “Teorias de género e perspectivas para ensino: breve panorama ilustrativo”,

de Bezerra (2020).
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Nessa perspectiva, trabalhar o género como particula (coisas) implica analisar os
componentes linguisticos, os aspectos formais deste objeto. Com isso, ndo se espera apenas que
os discentes tenham um dominio de formas genéricas, de exemplares de géneros. Mas
compreendam que estes possuem mais objetivos que regras; auxilid-los a transferir as

experiéncias de um conjunto géneros para novas praticas de escrita (DEVITT, 2009, p. 347).

Embora Devitt e Bastian (2015) reconhegcam a complexidade do processo de
transferéncia dos conhecimentos prévios de género, devido, em parte, ao carater individualista
e subjetivo dessa atividade, as estudiosas salientam que € possivel “ensinar algumas estratégias
de transferéncia, as quais poderdo ser usadas independentemente do conhecimento prévio que
tente transferir” (DEVITT; BASTIAN, 2015, p. 120).

Neste ponto, ao abordar os géneros como onda (processo), objetiva-se compreender
como eles emergem e mudam no decorrer do tempo. Nesse sentido, busca-se refletir com os
estudantes sobre as inter-relacdes de géneros, como os discentes podem se valer de seus
repertérios de géneros para aprender novos géneros. Assim, Amy Devitt e Heather Bastian
(2015, p. 97) destacam que “o conhecimento prévio dos alunos tanto pode beneficia-los quanto

inibi-los e prejudica-los, assim como interfere positiva ou negativamente em nosso ensinar”.

Desta forma, as autoras acreditam que é possivel desenvolver um trabalho com o género
de forma reflexiva e sistematica centrado no ensino da “consciéncia de conhecimento prévio
sobre géneros como parte do ensino da consciéncia de géneros” (DEVITT; BASTIAN, p. 119
-120).

Nesse processo, no ensino de género como campo (contexto) pretende-se analisar as
multiplas dimensdes contextuais deste fenémeno, refletindo com os discentes sobre a natureza
ideoldgica dos géneros, as relagbes de poder que permeiam este objeto. Ou seja, pensar como
0S géneros podem servir aos interesses de grupos sociais, culturais e institucionais; como 0s
estudantes podem modificd-los a fim de atender as suas necessidades e propdsitos

comunicativos.

E importante destacar que estas trés pedagogias se inter-relacionam, nio se excluem. E
quando combinadas, “podem se tornar parte de uma educagio critica mais ampla, em que 0s
plenos poderes do género sejam reconhecidos e os poderes dos alunos sejam dinamizados”
(DEVITT, 2009, p. 350).



24

Segundo Amy Devitt (2009, p. 349), a efetivacdo dessas trés abordagens em sala de aula

se da com o desenvolvimento de uma sequéncia de atividades de analise, critica, escrita e

reescrita de géneros, sistematizada em sete etapas detalhadas no quadro 2 a seguir:

Quadro 2: Etapas para sistematizacéo da triplice pedagogia de Devitt

Etapas Objetivos

1. Analise ret6rica de um género familiar. Analisar os aspectos composicionais de um género
familiar.

2. Producéo escrita de um género familiar. Produzir um género familiar, promovendo algumas
alteracGes como no objetivo, interlocutor, tema ou
situacdo de uso.

3. Anélise de um género de uma outra cultura ou | Analisar um género e conhecer seu contexto

época. histérico ou cultural.

4. Anélise, pela turma, de um género académico | Analisar um género académico escolhido como
escolhido como possivel género antecedente a | possivel antecedente do género estudado na etapa
ser utilizado na academia. anterior.

5. A producdo escrita do género académico | Produzir esse género académico em uma atividade
escolhido na etapa anterior, considerando uma | especifica para essa turma.
tarefa especifica proposta para essa turma.

6. A critica desse género e a indicacdo de provaveis | Criticar esse género académico, sugerindo
mudancas a fim de atender as necessidades de | alteragdes para atender as demandas de cada
cada aluno. estudante.

7. A andlise, a critica e a producdo escrita | Analisar, criticar, escrever e reescrever outro

individual de um género escolhido (publica ou
profissional) que atenda as demandas futuras do

estudante.

género como potencial antecedente, considerando

as necessidades pessoais e profissionais dos alunos.

Nesse contexto, o ensino reflexivo de género através do “jogo de idas e vindas”, fazendo

uso de géneros familiares e ndo familiares, oportuniza ao estudante descobrir como os contextos

podem moldar os géneros, e como o aluno pode se beneficiar dessas experiéncias para produzir

Novos géneros.
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Embora a proposta de Devitt (2009) tenha sido desenvolvida em contexto de ensino
superior norte-americano, a pesquisadora reconhece a possibilidade de adequacdes, conforme
a modalidade de ensino e os niveis de aprendizagem dos discentes. Para tanto, detalharemos,
na se¢do de metodologia, uma adaptacdo do modelo da autora para producéo critica do meme.

Neste capitulo, refletimos acerca das principais teorias de géneros e suas consequéncias
para ensino, enfatizando a abordagem tedrica que alicerca nossa pesquisa. No proximo capitulo,
abordamos alguns conceitos sobre géneros emergentes advindos do ciberespaco; tratamos
também do processo de ensino e aprendizagem dos géneros digitais nas aulas de lingua
portuguesa; discutimos ainda as principais definicdes de meme, buscando justificar o trabalho
com este fendmeno enquanto género. Posteriormente, versamos sobre as novas praticas sociais
e as novas perspectivas de letramento. Além disso, discutimos sobre a concepcéo de escrita e a
relacdo entre autor, texto e leitor. Por fim, examinamos como a intertextualidade se relaciona

com a atividade de remix, na produgdo do meme.



26

CAPITULO II

GENEROS EMERGENTES DA WEB: NOVAS PRATICAS SOCIAIS, NOVOS
LETRAMENTOS

O presente capitulo dedicamos a discussdo de questdes relacionadas ao estudo dos
géneros oriundos da internet, destacando a importancia do trabalho pedagdgico com estes, na
perspectiva critica e emancipadora. Inicialmente, tecemos algumas consideracGes sobre a
emergéncia de géneros. Em seguida, discutimos a relevancia de abordarmos no contexto
escolar, mais especificamente nas aulas de lingua portuguesa, o trabalho com géneros digitais.
Posteriormente, refletimos acerca dos conceitos de memes, a fim de fundamentar o estudo deste
enguanto categoria mediadora de praticas de linguagem reconhecidas socialmente. No tépico
seguinte, apresentamos como a cibercultura tem influenciado as praticas sociais
contemporaneas, possibilitando o surgimento de novos letramentos. Logo em seguida,
discutimos sobre as concepgdes de escrita e as relacGes imbricadas entre autor, texto e leitor,
destacando a importancia da reescrita nesse processo. Finalizamos o capitulo, proferindo
algumas reflexGes sobre as praticas de remix, enfatizando o0s processos intertextuais na

producdo do meme.

2.1 Consideracdes sobre géneros emergentes

O termo emergéncia tem despertado o interesse de diversas areas do conhecimento,
como, por exemplo, as Ciéncias Humanas, Naturais e Linguisticas, conforme ressalta Miller
(2017). No ambito da Linguistica Aplicada, podemos destacar os trabalhos de Marcuschi
(2010), Bezerra (2007) e Aradjo (2010) quando abordam a complexidade dos estudos sobre os
géneros emergentes em espacos virtuais.

No capitulo intitulado “De onde vém os géneros”, Miller (2017) discute diversas
perspectivas tedrico - metodologicas utilizadas para a analise de novos géneros. Para a autora,

0S géneros surgem ndo apenas devido as mudancas tecnoldgicas. Estes podem sofrer
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interferéncias de diversos fatores, tais quais: as condi¢fes de producdo, recepcdo e as
transformaces socioculturais.

Bezerra (2017, p. 48), por sua vez, destaca a complexidade de analisar géneros em
situagoes reais de discurso, pois eles ndo sdo “entidades prontas, acabadas para serem ensinadas
e aprendidas, [mas] entidades complexas, dindmicas, que se manifestam no mundo real e como
parte da complexidade desse mundo”. Nesse ponto de vista, € pertinente considerar sua relagao
com outros géneros, uma vez que um género mesmo caracterizado pelo ineditismo, ndo deixa

de conectar-se com seus antecedentes.

Essa citacdo ratifica o posicionamento de Marcuschi (2010, p. 21), quando afirma que
0s “novos géneros nao sao inovagdes absolutas, quais criagdes ab ovo, sem uma ancoragem em
outros géneros ja existentes”. Isto nos faz pensar sobre como 0s géneros surgem ou evoluem,
as formas como eles se relacionam com outros géneros; os mecanismos e combinagOes
acionados para atender as demandas sociocomunicativas dos usuarios em diferentes contextos

sociais.

Costa (2010, p. 73) contribui para o debate quando defende que no processo de
reelaborac&o®, os géneros se constituem “num continuum entre géneros emergentes e géneros
estandardizados”. Nesse contexto, o autor afirma que “os géneros Se transformam nédo apenas
em direcdo a ruptura, ou seja, em direcdo a outros géneros marcados pelo ineditismo, mas
também em direcdo a géneros cujas feicBes ja nos sdo conhecidas™. A proposito, cabe ressaltar
que ndo se tratar de dicotomizar esse processo, mas de perceber que em boa medida todo género
é estandartizado, quer dizer, suas convencles e regularidades sdo condicBes para seu
reconhecimento social. Nesse sentido, podemos pensar que género emergente pode, talvez,
distinguir-se dos demais por ser recente e por ainda ndo apresentar um padrao convencional tdo
rigido.

Araujo (2016, p. 64) reforca a posicdo de Costa (2010) quando analisa o processo de

reelaboracdo de géneros nas redes sociais Facebook e Twitter, conforme demonstra figura 1:

6 Costa (2010) justifica adogdo do termo reelaboragdo em detrimento da terminologia transmutag&o.
Pois, segundo o autor, o0 uso do primeiro atenua a ambiguidade presente na ideia de transmutacéo, visto que este
vocabulo pode ser empregado em outras areas do conhecimento, como por exemplo, na Biologia.
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Figura 1: Processo de reelaboracgdo de géneros em redes sociais

ESTANDARDIZACAO EMERGENCIA
REELABORAGAO

Fonte: Araujo (2016)

A figura 1 concretiza em uma Gnica composi¢do conceitos postulados por Costa (2010),
sobre o processo de reelaboracdo de géneros que transitam entre a midia televisiva e a internet.
Araujo (2016, p.57-58) incorpora tais ideias @ medida que propde uma categoria para analise
dos géneros que permeiam a web, a luz de um continuo entre a emergéncia e a estandardizacao,
“no qual o protagonismo do sujeito pode ser compreendido entre graus de maior ou menor
intervengdo”. No entendimento do autor, quanto maior a interferéncia no processo de criagdo
por parte do sujeito, maior “inclinacdo a emergéncia” do género; e quanto menor a interferéncia,
maior a inclinacdo a padronizacgdo. Entretanto, € importante pensar que a inovagdo do género
ndo se limita a atuacdo do sujeito, visto que outros fatores podem interferir nesse processo.
Como por exemplo, a questao dos géneros mais institucionalizados e menos institucionalizados,
ou mais formais e menos formais. Nestes termos, é possivel afirmar que alguns géneros
dispdem de um espaco menor para inovacdo, enquanto outros estdo mais propensos a
reformulacdo e criacdo. E nesta tendéncia de emergéncia que acreditamos inserir o meme,

enguanto género.

Para tanto, corroboramos com os postulados de Marcuschi (2003) no que se refere ao
papel do suporte enquanto local que “fixa” e proporciona a circulagdo do género; que pode
influencia-lo ou ser influenciado. Nesta perspectiva, “[...] 0 suporte ndo € neutro e o0 género nao
fica indiferente a ele [...]” (MARCUSCHI, 2003, p. 13).

Askehave e Nielsen (2004, p. 11 apud BEZERRA, 2007, p. 117) reforcam tal posicédo
quando asseguram que “o meio acrescenta aos géneros da web propriedades singulares de
producéo, funcdo e recepgdo”. Sob este angulo, compreendemos que os suportes virtuais
dispdem de peculiaridades que podem contribuir para a producdo e a recepgdo dos géneros,
conforme afirma Pimentel (2014):

[...] o ambiente eletrénico propicia inovagdes sobre os géneros ali vivenciados, tais

como uma maior interatividade devido aos recursos desse ambiente: a organizacéo
hipertextual, a presenca intensificada da multimodalidade, a hibridizacdo sdo
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caracteristicas relevantes que participam da construcdo e da interpretacdo desses
géneros [...] (FIMENTEL, 2014, p.56).

Essas consideracbes apontam para o fato de que as tecnologias digitais podem
potencializar o uso de mudltiplas linguagens e modos semidticos, possibilitando novos
letramentos.

Para Recuero (2018), as redes sociais na internet se constituem a partir da interacao dos
atores sociais e suas conexdes. A autora ressalta que em contexto digital, as redes sociais
representam “espagos de interagdo, lugares de fala construidos pelos atores de forma a expressar
elementos de sua personalidade ou individualismo” (RECUERO, 2018, p. 25).

Esses argumentos convergem com o pensamento de Araujo (2016) quando este
evidencia o papel dos “produtores de textos” veiculados nas redes sociais da internet: “[...] o
protagonismo dos usuarios da rede emerge como elemento fundamental em uma dindmica de
funcionamento, mobilizando estratégias textuais e atualizando as praticas linguisticas no
interior desse ambiente, em funcdo de seus objetivos”.

Nesse sentido, € importante refletir acerca da atuacdo dos usuarios nas redes sociais da
web, visto que estes espagos tecnoldgicos podem ser utilizados, por vezes, para fortalecer
préticas ndo éticas como a disseminacdo do discurso de 6dio e fake News. Por isso, faz-se
necessario ampliar e aprofundar, nos diversos segmentos da sociedade, a discussao acerca da
nova ética que emerge a partir das praticas de linguagem oriundas do ciberespaco.

Neste topico, destacamos a relevancia do termo emergéncia nas diversas areas de
conhecimento. Tratamos também da relacdo entre género e suporte, buscando evidenciar a
existéncia de reciprocidade entre ambos. Por fim, discutimos o processo de reelaboragdo de

género sob a dtica do continuum entre a emergéncia e estandardizacao.

No seguinte tdpico, refletimos acerca da pertinéncia de abordarmos no contexto de sala
de aula as praticas oriundas da web, ressaltando os impactos positivos do uso das ferramentas

digitais como instrumentos para ensino e aprendizagem.

2.2 Géneros digitais no ensino de Lingua Portuguesa

As tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) possibilitaram novas

formas de interacao e usos da lingua, uma vez que, “conectados a internet, temos a disposi¢ao
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uma infinidade de textos de diferentes géneros, com discursos de varias etnias, religides,
ideologias, cultura, idiomas e contextos” (ZACARIAS, 2016, p.16). Nesse sentido, a escola,
enquanto instituicio formadora de geracGes, ndao pode ficar alheia as demandas
contemporaneas. Precisa abordar de forma critica as novas préaticas sociais, ndo apenas na
perspectiva dos novos letramentos, mas também de fomentar o uso consciente das TDIC de
forma que o estudante possa refletir acerca das outras dimensfes camufladas em contexto
cibernético: “[...] E preciso reconhecer 0s discursos de ddio, refletir sobre os limites entre
liberdade de expresséo e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando posicoes e
argumentos contrarios” (BNCC, 2018, p. 69).

Ha mais de duas décadas, vém se discutindo, no contexto educacional brasileiro, 0 uso
das tecnologias digitais como ferramentas de aprendizagem. Apesar de varios estudos
realizados em torno desta tematica, percebemos que, no ambiente escolar, este recurso ainda é
pouco utilizado, quer seja por falta de formacao profissional, quer seja por auséncia de recursos
materiais. Em pesquisa’ divulgada recentemente, o Instituto Data Folha aponta que apenas 16%
dos professores de todo o pais dizem ter acesso a internet com velocidade adequada nas
instituicdes publicas em que lecionam. E 99% deles afirmam ser crucial melhorar a
conectividade nas escolas para que possam desenvolver um trabalho mais efetivo com as TDIC

como ferramenta didatica e pedagdgica.

Certamente, a pandemia ocasionada pela Covid-19 representa um grande desafio para
educacdo em todos os niveis. Esta sendo um periodo em que ndés, professores e professoras,
tivemos que ressignificar nossas praticas pedagogicas, transpondo a sala de aula, virtualmente,
para dentro dos nossos lares. Nesse ponto, acreditamos que as ferramentas digitais assumiram
um papel importante como meio facilitador do processo de ensino e aprendizagem. De fato, a
educagdo ndo parou. Embora tenhamos que aprender com o “rio em curso”, nos parece que este
cenario se configura como um momento favoravel para explorarmos nas aulas de lingua
portuguesa as diversas praticas de linguagem que permeiam a cultura digital, conforme ressalta
a BNCC (p. 70):

[...] [as] praticas da cultura digital no curriculo ndo [contribuem] somente para que
uma participacdo mais efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por
parte dos estudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter mente mais

" Pesquisa Data Folha, publicada em 16 de nov. 2020.
Fonte:https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/11/s0-16-dos-professores-dizem-ter-internet-com-
velocidade-e-alcance-adequado-nas-escolas.shtml. Acesso em 26 de mai.2021.
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do que um “usudrio da lingua/das linguagens”, na direcdo do que alguns autores vao
denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe (inclusive textos escritos),
mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo novos sentidos, processo que
alguns autores associam a criatividade. (Italicos no original)

Deste modo, acreditamos que é neste universo de praticas plurais digitalmente

ambientadas que o meme surge, alimenta-se e propaga-se.

Marcuschi (2010, p.16) afirma que a comunicacdo mediada pelo computador possibilita
diversas praticas comunicativas, que se estabelecem por meio dos géneros digitais. Estes se
configuram pelo uso acentuado de mudltiplas linguagens e semioses, tornando seu estudo
pertinente por abranger trés aspectos:

(1) seu franco desenvolvimento e um uso cada vez mais generalizado; (2) suas
peculiaridades formais e funcionais, ndo obstante terem eles contrapartes em géneros

prévios; (3) a possibilidade que oferecem de se rever conceitos tradicionais,
permitindo repensar nossa relacdo com a oralidade e a escrita.

Embora os estudos do autor tenham sido realizados ha mais de uma década, eles
trouxeram contribuicdes tedrico-metodoldgicas relevantes para ampliar o debate acerca das
influéncias das TDIC na linguagem e a funcdo da linguagem nessas tecnologias. Assim,
concordamos com o estudioso quando este evidencia que compreender as praticas de linguagem
virtuais pelo viés dos géneros é oportuno, pois “a interagdo online tem o potencial de acelerar
enormemente a evolucao dos géneros” (MARCUSCHI, 2010, p. 20).

Costarelli (2017, p. 26), por sua vez, nos chama atencdo para o fato de que
simplesmente utilizar as TDIC nas aulas ndo implica necessariamente um ensino “inovador” e
eficiente:

[...] se a concepgéo de aprendizagem for conteudista e baseada na memorizacéo, o
computador atenderd muito bem. Programas de apresentacdo de slides (como Power
Point) podem transformar o computador em um lindo quadro que ndo é mais de giz

nem é negro, mas que vai funcionar em sala de aula da mesma forma que as téo
conhecidas lousas, que servem de suporte para o professor apresentar todo o saber.

Nessa perspectiva, a autora salienta que “o computador nao vai, por si s6, modificar a
concepcdo de aprendizagem das escolas [...]” (COSTARELLI, 2017). O diferencial estd na
abordagem metodoldgica do professor, a visdo que ele possui do processo de ensino e
aprendizagem, visto que é possivel desenvolver com poucos recursos tecnoldgicos um trabalho
significativo e interativo em sala de aula, engajando os estudantes na construcao coletiva do

conhecimento.
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Nesse sentido, ha varios estudos recentes que abordam a insercdo dos géneros digitais
nas aulas de lingua portuguesa. Dentre eles, destacamos as pesquisas de Ferreira (2018),
Oliveira (2019) e Oliveira, Bezerra e Lédo (2021). A primeira autora apresenta um estudo
interventivo, cujo objetivo principal € promover praticas de leitura e escrita a partir do trabalho
com o género meme. Oliveira (2019), fundamentado na proposta apresentada pela Gramatica
do Design Visual, descreve a aplicacdo de uma sequéncia didatica vivenciada em uma turma
de 9°ano (EJA), e compara 0s avangos entre as producdes iniciais e finais feitas pelos estudantes
no género meme. Por sua vez, Oliveira, Bezerra e Lédo (2021) amparados nos Estudos
Retdricos de Género e nas trés abordagens pedagdgicas de Devitt (2009), sugerem uma proposta
para a analise critica do meme enquanto género em aulas de lingua portuguesa.

Desta forma, entendemos que a escola, enquanto agente publico de formacéo, pode
oportunizar a insercdo das classes menos favorecidas no universo das praticas sociais digitais,
atenuando “a exclusdo de muitos sujeitos ja excluidos em outras situacdes [sociais]”
(COSTARELLLI, 2017, p. 27). Nessa direcdo, compreendemos que o trabalho com os géneros
digitais tem muito a contribuir para essa tomada de consciéncia critica dos estudantes frente as
demandas sociais contemporaneas.

No tdpico a seguir, discorremos acerca de alguns estudos a respeito do meme,
visto gque este mediara o trabalho pedagdgico com géneros em uma perspectiva critica, nas aulas

de lingua portuguesa.

2. 3 Discutindo conceitos: meme como género

O termo meme emergiu com o bi6élogo Richard Dawkins (2007) em seu livro intitulado
O gene egoista. Nele, o escritor, baseado na teoria evolucionista, estabelece analogias entre a
evolucdo cultural e a genética, onde o meme é uma unidade replicadora da cultura, que se

propaga de pessoa para pessoa por meio da imitacdo. Como ilustra o pesquisador:

Exemplos de memes sdo melodias, idéias, slogans, as modas no vestuario, as maneiras
de fazer potes ou de construir arcos. Tal como 0s genes se propagam no pool génico
saltando de corpo para corpo através dos espermatozdides ou dos évulos, 0s memes
também se propagam no pool de memes saltando de cérebro para cérebro através de
um processo que, num sentido amplo, pode ser chamado de imitacdo. (DAWKINS, p.
330, 2007)

N&o obstante, Recuero (2018) corrobora com o estudioso ao entender que 0 meme se

constitui na dindmica social, por meio de replicacbes de ideias, baseadas em informacdes
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propagadas nas midias. Por sua vez, Dawkins fundamenta-se em trés principios da teoria
darwiniana para definir os critérios de sobrevivéncia deste fendmeno: mutacdo (ou variagéo),
hereditariedade e selecdo natural, conforme esclarece Raquel Recuero (2006, p. 2):
A variacdo corresponde a capacidade do meme de mutacdo. Uma histéria nunca é
contada exatamente do mesmo modo e essas pequenas variagcdes vao gerando grandes
mudancgas como o passar do tempo. A selecdo € o elemento que faz com que alguns
memes chamem mais a atencdo do que outros, permanecendo mais e sendo mais

copiados, enquanto outros ndo sdo lembrados. A retengdo ocorre pela permanéncia
do meme no caldo cultural [...]

Nesse sentido, a autora propde uma taxonomia para estudo dos memes em blogs, com
base nos critérios defendidos por Dawkins. Tal classificagdo contempla 0s seguintes aspectos:

longevidade, fecundidade, fidelidade e alcance, conforme apresenta o quadro 3.

Quadro 3:Tipos de meme x caracteristicas

Fidelidade Fecundidade Longevidade Alcance
Replicadores (alta) Epidémico (véarias redes) | Persistentes (alta) Globais (distante)
Metamorficos (baixa) Fecundos (Vérios blogs) | Volateis (baixa) Locais (proximo)

Miméticos (fixa)

Fonte: Recuero (2007, p. 27)

Desta forma, para conceber o meme como objeto de estudo, precisamos considerar,
dentre outros aspectos, “que tipo de ideia sobrevive ¢ ¢ passada de pessoa a pessoa e que tipo
de ideia desaparece no ostracismo” (RECUERO, 2018, p. 123). Quer dizer, uma vez difundida
uma informacdo, os usuarios ndo a fazem de forma neutra, aleatdria; mas carregados de

ideologias, crencas e valores.

Knobel e Lankshear (2007) colaboram para o debate, quando entendem os memes como
fendmenos sociais que possibilitam novas praticas de letramentos. Nessa direcdo, 0s
pesquisadores propdem o uso do termo meme online para se referir “rapida aceitagdo e
disseminacdo de uma ideia peculiar apresentada como texto escrito, imagem, linguagem em
“movimento”, ou outra unidade de “material” cultural” (KNOBEL; LANKSHEAR, 2007, p.
202). Assim, os memes da internet representam novas formas de interagir socialmente, que vao
além de redes disseminadoras de contetdo na web, envolvem modos de ser, saber, aprender e

fazer em ambientes virtuais.
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Shifman (2014), em sua obra “Meme na cultura digital”, aponta para um hiato entre as
discussbes académicas sobre meme e o0 emprego do vocabulo por usuarios da internet. Para a
autora, as concep¢Oes que se fundamentam em analogias biologicas (como a metéafora da
evolucdo genética defendida por Dawkins) tendem a simplificar ou até mesmo reduzir o papel
dos usuarios no processo, Visto que, muitas vezes, os consideram como meros hospedeiros,
agentes passivos. Contudo, a pesquisadora argumenta que na era da web 2.0, os internautas
potencializaram o uso do termo meme ao encapsular em suas praticas cotidianas dois pilares da
cultura dita participativa: a imitacdo e a pratica de remix. Nesse sentido, ao compartilhar memes
nas plataformas digitais, os usuarios nao apenas replicam ideias, informagdes, mas podem

também recria-las, ressignifica-las, produzindo suas préprias versdes de memes.

Lima-Neto (2014) destaca que, apesar de varias pesquisas anteriores, 0 meme atingiu
popularidade no Brasil, somente na década de 2000, por meio dos sites de redes sociais, mais
especificamente do Facebook. Nesse ponto, o autor afirma que o fenémeno é utilizado, no senso
comum dos internautas, para designar diversos textos verbo- visuais que “viralizam” na web.
Na percepcao dos usuarios, quase tudo que € replicado na grande rede pode ser denominado de

meme.

Desta forma, ao utilizamos a palavra meme por ocasido de economia vocabular, nos
reportamos a este fendmeno cultural reconhecido socialmente que circula na web, pois
conforme nos lembra Lima-Neto (2020, p. 2248), “Dawkins jamais pensou, naquela época, nos

memes que se recebe todo dia por WhatsApp ou ao abrir a linha do tempo do Facebook™.

Cavalcante e Oliveira (2019, p. 9) nutrem a discussao quando ressaltam a dificuldade
de se chegar a uma unanimidade no tocante a definicdo do meme como género, considerando a
dinamicidade e a maleabilidade intrinsecas ao ambiente digital. Nesse sentido, os pesquisadores
compreendem que as multiplas praticas e formas dos memes da internet impossibilitam o
reconhecimento do meme como género, uma vez que “memes podem ser materializados em
muitos géneros”. Sob esse prisma, os estudiosos definem o meme como “uma pratica
linguageira manifestada em textos verbais, verbos — imagéticos ou simplesmente imagéticos
publicados na internet” (CAVALCANTE; OLIVEIRA, 2019, p.14).

Contudo, existem estudos importantes que tratam o meme enquanto género, COmo 0S
trabalhos de Diolina e Bueno (2019), Cani (2019) e Lara e Mendonga (2019). Ancoradas nos

referenciais do Interacionismo Sociodiscursivo, as primeiras pesquisadoras discutem sobre as
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possibilidades de ensino do meme como estratégia didatica que pode contribuir para uma
abordagem alicercada no multiletramento, que atue em prol de um ensino critico e emancipador.
Por sua vez, Cani (2019) desenvolve um trabalho acerca da multimodalidade e a producéo de
sentidos a partir do género meme, analisando uma amostra do género que circula no facebook.
Ja Lara e Mendonca (2019), respaldadas nos estudos bakhtinianos, examinam a insercdo e a
abordagem do meme em atividades de leitura e escrita em livro didatico de lingua portuguesa,
e destacam algumas dificuldades ao trabalhar com esse género em contexto de ensino e
aprendizagem. Embora apresentem diferentes orientagcBes teodrico-metodologicas, essas
pesquisas ilustram o trabalho pedagdgico com o meme na qualidade de categoria mediadora de

praticas de linguagem convencionadas socialmente.

No nosso ponto de vista, as duas perspectivas de analise dos memes descritas acima ndo
sdo autoexcludentes: 0 meme de fato pode se apresentar como estratégia textual-discursiva em
distintos géneros, conforme defendem Cavalcante e Oliveira (2019), mas ele também existe
como género no uso recorrente de um padrdo verbo-visual, por internautas em posts das redes
sociais, como argumentam Cani (2019), Lara e Mendonca (2019). Observa-se ainda que
frequentemente 0s usuarios reconhecem como meme até mesmo textos que nédo viralizam na
internet, mas que mantém tragcos humoristicos, satiricos e possivelmente preservam o aspecto

intertextual destacado pelos estudiosos.

O meme, enquanto género, também pode ser visto como uma “agdo retérica situada”,
nas palavras de Miller (2012, p. 39). Nesse sentido, 0 género é tanto uma categoria convencional
de discurso pautada em acGes retoricas reconhecidas socialmente, bem como um conjunto de
caracteristicas formais e substanciais, mecanismo retorico usado para intermediar as intencées

individuais e interesses sociais.

Para nosso contexto de argumentacdo, é pertinente nos reportarmos aos estudos de
Knobel e Lankshear (2007), uma vez que eles sinalizam trés caracteristicas para memes da
internet: o humor, que altera-se do humor intrinseco, particular ao pretensioso, do humor que
provoca gargalhadas ao que leva a critica, o humor irdnico; a intertextualidade, quando faz
referéncia a diferentes eventos culturais e cotidianos; e a justaposi¢do anémala, categoria que
Lima — Neto ( 2020) associa a pratica do remix, tematica que iremos aprofundar no tépico 2.6

deste capitulo. Observamos a figura 2 abaixo:
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Figura 2: CPI da Pandemia - Depoimento da médica Nise Yamaguchi

O que € um protozoario e um virus?

Mg

o = ]
FAZ OUTRA'MAIS:DIFICIL

Fonte: Museu de memes®

Percebe-se que o humor na figura 2 € evidenciado quando se satiriza a postura
atrapalhada da médica Nise Yamaguchi ao depor na Comissdo Parlamentar de Inqueérito da
Pandemia® (CPI). A intertextualidade se constitui sob duas 6ticas: primeiro quando se remete a
um fato da atualidade, nos termos de Knobel e Lankshear (2007). Por exemplo, ao relacionar o
texto verbal (hashtagCPldacovid) a montagem da imagem da médica, para contextualizar a
tematica abordada no meme 1; o segundo elemento intertextual destaca-se através do trabalho
de edicdo de imagens, em que o efeito de humor decorre, principalmente, da relagdo entre as

caracteristicas de Chaves'® e a conduta da oncologista na CPI da Covid-19.

8Disponivel em: https://museudememes.com.br/collection/cpi-da-covid-nise-yamaguchi. Acesso em 15
de set. 2021.

® A Comissdo Parlamentar de Inquérito da Pandemia foi instalada pelo Senado Federal a fim de
investigar as supostas omissdes e irregularidades por parte do Governo Federal nas acfes de combate a pandemia
da Covid-19 no Brasil. Para mais informagdes, acessar:
https://legis.senado.leg.br/comissoes/comissao?codcol=2441. Acesso em 15 de set. 2021.

10 Chaves foi o personagem principal do Seriado mexicano El Chavo del Ocho (Chaves, no Brasil).
Garoto 0rfao e pobre, ele arrancou, por décadas, gargalhadas do publico brasileiro, com o jeito desastrado de
lidar com varias situagdes cotidianas. Mais informagGes em: https://pt.wikipedia.org/wiki/EI_Chavo_del Ocho.
Acesso em 15 de set. 2021.
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Figura 3: CPI da Pandemia — Depoimento de Ernesto Araujo

ERNESTO ARAUJO

NAS REDES SOCIAIS NA CPI DA COVID 19

Fonte: Museu de memes!!

O segundo meme organiza-se no formato Reaction Face'?, a partir do enquadramento
de duas imagens de um cdo com expressdes antagdnicas, mais um texto escrito na parte
superior. Nesse contexto, é empregada a imagem de um animal para satirizar a mudanca de
comportamento de Ernesto Araujo, ex-ministro das Rela¢6es Exteriores do governo Bolsonaro,
frente as redes sociais e durante seu depoimento na CPI. E interessante destacar que o primeiro
meme (figura 2) e o segundo meme (figura 3) langam mao de elementos intertextuais e da
pratica de remix para abordar de forma “leve”, em tom de “brincadeira”, temas “sérios”, que
ganharam destaques nas midias sociais. Nesse sentido, nos parece pertinente considerar 0s
argumentos de Diolina e Bueno (2019) quando enfatizam o poder persuasivo dos memes, pois

eles podem reforcar, negar, criticar comportamentos e ideologias pertencentes a grupos sociais.

Portanto, acreditamos que “os memes dialogam com fatos, textos (noticias), condi¢cdes
que estdo além do texto, sdo aspectos de intertextualidade, de conhecimentos que, se ndo
compartilhados, podem prejudicar a compreensdo e os efeitos de sentido pretendidos”

(DIOLINA; BUENO, 2009, p. 134).

Em sintese, ao adotarmos 0 meme como objeto de estudo, entendemos que ele se institui
a partir de padrdes recorrentes, estabelecidos pelos usuérios para interagir em espagos virtuais.
Corroboramos com Diolina e Bueno (2019), Cani (2019) e Lara e Mendonga (2019) quando as

pesquisadoras sugerem alguns aspectos caracteristicos do meme como género: no plano

11 Disponivel em: https://museudememes.com.br/collection/ernesto-na-cpi-da-covid. Acesso em 15 de
set. 2021.

12 Refere-se as diferentes formas dos individuos reagirem a determinados acontecimentos. No caso em

questdo, evidencia a reacdo do ex-ministro Ernesto Araljo em sessdo da CPI da covid-19. InformacGes em:
https://museudememes.com.br/. Acesso em 15 de set. 2021.



https://museudememes.com.br/collection/ernesto-na-cpi-da-covid
https://museudememes.com.br/

38

formal, exibe uma estrutura retérica simples, de natureza multimodal, com o emprego de
recursos verbo-visuais, visuais, sonoros ou audiovisuais; no campo discursivo, frequentemente
apresenta um cunho humoristico e satirico, marcado por relagdes intertextuais; no que se refere
ao campo pragmatico, enquanto acdo social, objetiva-se provocar 0 riso ou um
posicionamento critico diante de questdes diversas que afloram na sociedade; quanto ao

contetido, o meme remete a diversidade de temas cotidianos.

Nesse contexto, julgamos pertinentes as contribuigcdes desses teoricos, visto que além
de serem estudos consistentes, apontam diretrizes importantes para analise do nosso objeto de
pesquisa. Logo, acreditamos que é possivel desenvolver um trabalho pedagogico, no contexto
escolar, com 0 meme enquanto género sob uma perspectiva critica, considerando seus aspectos
convencionais e sua versatilidade, como defendem Bhatia (2009) e Miller (2012), bem como

seus tragos intertextuais como sugerem Knobel e Lankshear (2007).

Nesse tdpico, apresentamos algumas discussdes que envolvem o entendimento do
conceito de meme no universo académico. E como este termo assume uma nova conotagéo, ou
seja, tem seu uso ressignificado quando utilizado por internautas, em plataformas digitais. Com
base em estudos consolidados, pudemos fundamentar o trabalho com este fendbmeno enquanto

género, em contexto de ensino e aprendizagem.

Na sec¢do a seqguir, refletimos sobre algumas concepgdes tedricas de letramento, a fim
de fundamentar o trabalho pedagdgico, na perspectiva critica, com 0s géneros emergentes da

web.

2. 4 Praticas sociais em espaco virtual: perspectivas de letramentos

Para Santaella (2003), cada contexto historico € moldado por transformagd@es culturais,

que se firmam através de técnicas ou tecnologias desenvolvidas pelas pessoas. No entanto, a

autora considera um equivoco atribuir todas as mudancas socioculturais as novas tecnologias,

visto que estas sdo meios criados pelos humanos para interagir e comunicar em contextos
diversos, conforme também salienta Marcuschi (2008, p. 198 -199):

A ideia de que a cada nova tecnologia, como lembra David Crystal (2001:2), 0 mundo

todo se renova por completo, é ilusdo que logo desaparece. Novidades podem até
acontecer, mas com o tempo percebe-se que ndo era tdo novo aquilo que foi dito como
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tal. E, particularmente suas influéncias ndo foram tdo devastadoras ou tdo
espetaculares como se imaginava.

Diante dessas consideragdes, Lucia Santaella (2003) localiza a cibercultura como uma
fase transitdria a cultura midiatica, ou seja, desenvolveu-se a partir da cultura de massa e foi
sendo disseminada através das midias. Assim, caracteriza a cultura virtual como a do acesso,
centrada na rapidez da producéo e circulagdo das informag0es. Diferentemente da cultura de
midia, a que define enquanto cultura do disponivel, focada na hibridizacdo de linguagens e
meios (SANTAELLA, 2003, p. 24 - 26).

Todavia, a pesquisadora ressalta que embora apresentem distin¢Ges, ndo se pode negar
que:
vivemos uma verdadeira confraternizagdo geral de todas as formas de comunicacéo e
de cultura, em um caldeamento denso e hibrido: a comunicacéo oral que ainda persiste
com forga, a escrita, no design (...) € a convergéncia das midias, na coexisténcia com
a cultura de massas e a cultura das midias, estas Gltimas em plena atividade, que tem
sido responsavel pelo nivel de exacerbacdo que a producdo e circulacdo da informacao

atingiu nos nossos dias e que é uma das marcas registradas da cultura digital
(SANTAELLA, 2003, p. 28).

Nesse contexto, Rojo (2013) reforca os posicionamentos de Santaella (2003) e
Marcuschi (2008) ao afirmar que diante de “uma nova mentalidade que pode ou nao ser
exercida por meio de novas tecnologias” (ROJO, 2013, p. 7) se configuram novas préaticas de
linguagem, novos letramentos, ancorados por novas formas de interagdes mediadas pelo
computador. Ainda para a autora, essa concepgao de letramento requer do usuario competéncias
e habilidades antes ndo utilizadas, que o possibilite envolver-se de forma participativa,

colaborativa, critica e ética em diversos eventos sociais.

No gue tange ao conceito de letramento, Soares (2002) afirma que ndo ha uma unidade
quanto a caracterizacdo do termo no contexto educacional brasileiro, pois podemos
compreendé-lo a partir de varias perspectivas tedricas. Nesse sentido, a escritora destaca a
definigdo de letramento como “praticas de leitura e escrita, eventos relacionados com o uso,
fung@o e impacto social da escrita”, ideia defendida por Kleiman (1998, apud SOARES, 2002,
p. 144).

Outra abordagem apresentada pela autora trata da distin¢do feita por Tfouni, na qual faz
uso de contrapontos para diferenciar a alfabetizacdo do letramento. Para tanto, qualifica a

primeira enquanto aquisicdo da escrita de forma individual ou em grupos, por meio de préaticas



40

de linguagem. A segunda, por sua vez, centra-se nos aspectos sociohistoricos da escrita e as
consequéncias de seu uso social. Entretanto, Soares (2002) enfatiza que embora adotem visfes
distintas para o0 mesmo fendémeno, Kleiman e Tfouni convergem ao entenderem que o
letramento se consolida além da alfabetizacdo (SOARES, 2002, p. 145).

Apesar de corroborar com as autoras citadas, a pesquisadora defende uma outra
concepgao do evento, focada “[no] estado ou condi¢do que os individuos ou grupos sociais de
sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas de leitura e escrita, participam

competentemente de eventos de letramento” (Italico da autora. SOARES, 2002, p. 145).

Contudo, em face as demandas atuais, faz-se necessario refletir acerca dos novos
letramentos que emergem desse contexto: como a escrita e a leitura se configuram em espacos
digitais? Quais aspectos se distinguem da escrita tipografica? Quais efeitos a condicionam?
Diante desses questionamentos, Soares (2002) redireciona sua percep¢do do termo letramento,

ao enfatizar que “diferentes tecnologias criam diferentes letramentos” (SOARES, 2002, p. 155).

Por outro lado, Rojo (2019), fundamentada nas contribui¢des dos estudiosos do Grupo
Nova Londres®3, defende uma acepcéo de letramento que ndo apenas trate da diversidade de
praticas letradas instituidas no mundo globalizado e conectado, mas que, sobretudo, possa
contemplar a pluralidade cultural e de multiplas semioses inseridas, nos diversos textos atraves

dos quais os individuos se comunicam, se informam, interagem socialmente.

Street (2007) aprofunda as discussdes sobre letramento quando propde uma abordagem
social e etnografica para o estudo do letramento contemporaneo. Nesse sentido, o autor aponta
dois modelos de letramento: o modelo autbnomo e o ideoldgico: o primeiro destaca-se por estar
associado a nog¢do de um “letramento Unico", isto ¢, “pressupde-se que o mero dominio das
habilidades de ler e escrever é suficiente para habilitar alguém a resolver satisfatoriamente todas as
situagdes postas por uma sociedade letrada” (BEZERRA; LEDO, 2019, p. 176). J4 o modelo
ideoldgico posiciona “as praticas de letramento no contexto do poder e da ideologia, ¢ ndo como
uma habilidade neutra, técnica” (STREET, 2007, p. 465), reconhece que ha uma pluralidade de

letramentos e que suas praticas se relacionam com os diversos contextos socioculturais.

13O Grupo de Nova Londres foi um grupo pioneiro, criado em 1996, na cidade de Nova Londres, em
Connecticut (EUA), que tinha como objetivo principal discutir a necessidade de uma pedagogia dos
multiletramentos em que se considerasse “[...] os novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea, em
grande parte — mas ndo somente — devidos as novas TICS, e levar em conta e incluir nos curriculos a grande
variedade de culturas ja presentes nas sala de aula de um mundo globalizado e caracterizado pela intolerancia na
convivéncia com a diversidade cultural, com a alteridade.” (ROJO, 2019, p.12).
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Bezerra e Lédo (2019) destacam a proposta moderadora de letramento sugerida por
Marcuschi, uma vez que evidencia “a relacdo entre fala e escrita como praticas sécio-discursivas
complexas e aliada a uma perspectiva do continuo dos géneros textuais tanto orais como escritos”
(BEZERRA; LEDO, 2019, p. 178), sem deixar de contemplar os aspectos ideoldgicos e as relagdes

de poder imbricadas nesse processo, conforme esclarecem os autores:

Essa concepcdo se mostraria flexivel o bastante tanto para evitar uma concentracéo
dos estudos nas formas linguisticas, afastando-se do modelo autdnomo do letramento,
como para ndo colocar as questdes ideoldgicas em posi¢do central, dissociando-se dos
extremos do modelo ideoldgico. Em suma, Marcuschi postula uma visdo que nao se
apoie em “modelos estratificados e alienados da realidade socio-comunicativa” (2001,
p. 28), que justifiguem um foco exclusivo nas estruturas linguisticas ou que se
concentrem apenas nas questdes sociais. Seria um modelo moderado e intermediario

entre os modelos auténomo e ideoldgico [...] (BEZERRA; LEDO, 2019, p. 178).

Portanto, ao discutir a insercdo dos géneros digitais no contexto escolar, precisamos
levar em consideracéo a diversidade de praticas que afloram na sociedade contemporanea, uma
vez que elas remetem a “multiplos letramentos”, ndo apenas a um letramento padrao,
“universal”. (BEZERRA; LEDO, 2019, p.176). Nesse sentido, acreditamos que é possivel
desenvolver um trabalho didatico significado com o meme, em uma perspectiva critica,
valendo-se da pluralidade de modos de producdo, recepcdo, e contextuais, ideoldgicos e
culturais, a fim de oportunizar aos estudantes momentos de reflexdo sobre situagdes de uso da

lingua em contextos reais e as relagdes de ideologia e poder suscitadas nessas praticas sociais.

No topico a seguir, discutimos as concepcdes de escrita e suas implicacdes na producéo,

recepcéo e circulacédo de textos.

2.5 Concepgao de escrita: relagdes entre autor, texto e leitor

Para abordar a tematica da producdo escrita no contexto escolar, julgamos necessario
delimitar os espacos a serem utilizados pelos produtores de textos. Desta forma, Soares (2002)
compreende o espaco como sendo um lugar em que se processam 0S usos da escrita,
condicionados as tecnologias empregadas para efetivacdo de tais praticas. Nesse contexto, se
estabelecem relagdes “entre escritor e leitor, entre escritor e texto, entre leitor e texto”

(SOARES, 2002, p. 149).
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E consenso que a escrita, hoje, permeia varias situacdes e contextos, quer seja o sujeito

na funcéo de escritor ou leitor, conforme argumenta Koch (2018, p. 31):

Se houve um tempo em que era comum a existéncia de comunidades agrafas, se houve
um tempo em que era de dificil acesso ou uma atividade destinada a alguns poucos
privilegiados, na atualidade, a escrita faz parte da nossa vida, seja porque somos
constantemente solicitados a produzir textos escritos (bilhetes, e-mail, listas de
compras, etc.), seja porque somos solicitados a ler textos escritos em diversas
situacdes do dia -a - dia (placas, letreiros, anincios, embalagens, e-mail, etc.)

Por conseguinte, a autora afirma que a concepcdo de escrita se associa as nogdes de
lingua. Assim, quando na escrita prioriza-se o sistema, 0 conhecimento de suas regras; o escritor
se anula enquanto sujeito, torna-se “assujeitado”, manipulado pelo codigo; “O texto é produto
resultante da  decodificagdo do leitor”. E este atua de forma passiva dentro do processo,
“bastando ter conhecimento do codigo, ja que o texto uma vez codificado, ¢ totalmente

explicito” (KOCH, 2015, p.14).

Em outra perspectiva, a escrita € tida como expressdo do pensamento, tem-se um sujeito
regulador de seus desejos e a¢des; 0 texto como produto légico centrado nos interesses do autor;
e o leitor torna-se um mero receptor das ideias e sentimentos do escritor. A escrita enquanto
interacdo, por sua vez, entende que o processo se constitui por meio da relacdo entre autor-
texto-leitor. Nessa conjuntura, o texto assume o papel de mediador entre 0s sujeitos atores do
processo. Nesse contexto, a producéo de sentidos se consolida através dessa interagcdo (KOCH,
2018, p. 34 -35).

Sendo assim, nos respaldamos na abordagem tedrica que compreende a importancia da
relacdo entre produtor—texto-leitor como elementos estratégicos fundamentais no processo de
escrita, que embasara nossa proposta pedagdgica voltada para producdo critica do meme por
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental.

No que se refere aos espacos de escrita, Soares (2002, p. 149) postula que cada inovagéo
tecnoldgica implica em ambiente de escrita diferente, como salienta a autora:

Nos primdrdios da histéria da escrita, o espago de escrita foi a superficie de uma
tabuinha de argila ou madeira ou a superficie polida de uma pedra; mais tarde, foi a
superficie interna continua de um rolo de papiro ou de pergaminho, que o escriba
dividia em colunas; finalmente, com a descoberta do cédice, foi, e €, a superficie bem
delimitada da pagina — inicialmente de papiro, de pergaminho, finalmente a superficie
branca da pagina de papel.

Desta forma, percebe-se que a cada contexto histérico-social, as pessoas desenvolvem

novas tecnologias a fim de adequa-las as suas necessidades. Hoje, a sociedade contemporanea



43

é permeada pelas tecnologias digitais, condicionando novas praticas de letramento. Nesse
sentido, surge um novo espaco: as telas do computador, do smartphone, tablet, entre outros

dispositivos digitais.

Por isso, Marcuschi (2010) salienta que no ciberespaco se estabelece uma nova relacéo
com os processos de escrita, uma vez que “muda-se a No¢ao de autor, leitor e até mesmo de
construgdo de sentidos” (MARCUSCHI, 2010, p. 77). Logo, a escrita virtual se caracteriza pela
interatividade e dinamicidade das rela¢Ges. De fato, quando direcionamos nosso olhar para
producdo escrita do meme, percebemos como o meio digital potencializa algumas
caracteristicas deste fendbmeno. Por exemplo, retoma nog¢Bes como da intertextualidade, “que
expande as concepcOes de texto e anuncia que imagens também servem de base para outros
textos” (RIBEIRO, 2021, p.147); evidencia os aspectos multimodais, quando integra diversos
modos semioticos “para a producdo de sentidos que nos levam, na maioria dos casos, ao humor,
a graca, a critica parddica, ainda que as questdes sejam sérias e tristes [...]”(RIBEIRO, 2021,
p.147); além da questdo de autoria, pois, muitas vezes, ndo € possivel reconhecer os produtores

do meme, mas é possivel identificar suas intensdes, seus propdsitos comunicativos.

Assim, Koch (2018) enfatiza que ao adotar uma visdo de escrita enquanto “trabalho
resultante de diversos fatores”, o produtor faz uso de varias estratégias, ativando multiplos
conhecimentos: linguistico, enciclopédico, de outros textos, e interacionais a fim de alcancar

seus objetivos comunicativos (KOCH, 2018, p. 37).

Corroboramos com BNCC (2018) quando defende o trabalho com producéo textual na
perspectiva processual, ou seja, com o desenvolvimento de agOes sistematizadas desde sua

elaboragéo a sua reescrita, conforme citagdo abaixo:

(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacgao ao
contexto producdo e circulacdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género,
0 suporte, a circulagdo -, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento
etc.), a variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a construgdo
da textualidade relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando
estratégias de planejamento, elaboracdo, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e
avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor e a colaboracdo dos colegas,
corrigir e aprimorar as produgles realizadas, fazendo cortes, acréscimos,
reformulagdes, corre¢des de concordancia, ortografia, pontuacdo em textos e editando
imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/
alterando efeitos, ordenamentos etc. (BNCC, 2018, p. 142).
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Nesse sentido, é importante destacar o papel do professor enquanto agente mediador
desse processo, visto que a producao textual ndo se conclui com o texto em si, mas “é preciso
ir além, € necessario que o estudante reflita sobre sua producao, analisando-a, e, se necessario,
melhorando-a por meio da reescrita” (ALVES, 2019, p.119). A pesquisadora ressalta que a
pratica de reescrita ndo € de responsabilidade exclusiva do estudante, esta se constitui a partir
do dialogo entre o professor e o aluno, quer dizer, € a partir da intervencdo do professor que

dar-se—a ou ndo o aperfeicoamento da producdo escrita do discente.

Nessa perspectiva, Alves (2019) afirma que a etapa de correcdo do texto representa o
momento de interacdo entre professor — aluno, pois o docente assume o papel de leitor,
estabelecendo o dialogo entre produtor —texto-leitor. Sobre essa atividade de correcdo, Ruiz
(2015 apud ALVES, 2019) destaca cinco formas diferentes do professor corrigir o texto do
estudante, a saber: a corregdo indicativa, a resolutiva, a classificatoria e a corregdo textual —
interativa, conforme detalha a pesquisadora (ALVES, 2019):

a) A correcdo indicativa: na qual os erros séo indicados ao aluno por meio de algum
tipo de sinalizagdo, podendo ser verbal ou ndo, na margem ou no préprio corpo do
texto; b) A correcao resolutiva: em que o professor, ao ler e avaliar o texto do aluno,
ja sugere a solucdo para os problemas encontrados, inserindo, na maior parte das
vezes, no corpo do texto, nas margens ou apds o texto, sugestdes que julga serem
adequadas para deixar o trecho correto. [...] ¢) A correcao classificatoria: ocorre por
meio de um conjunto de simbolos pré-estabelecidos, em que cada simbolo
corresponde a um problema encontrado. Logo, o aluno, ao se deparar com um desses
simbolos, devera averiguar de que se trata e fazer as alteragBes esperadas. d) A
corregdo textual-interativa: o professor, por meio de “bilhetes” (Ruiz: 2015), dialoga
com seu aluno, normalmente apds o texto, ou em um espago reservado exatamente

para essa funcdo, através de comentérios que evidenciem aspectos a serem
aprimorados (ALVES, 2019, p. 122 —125).

Pereira e Bezerra (2018) contribuem para o estudo sobre a temética, quando analisam
0 processo de reescrita do género carta de argumentacao, por estudantes da IV Fase da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA). Por meio da reescrita orientada por bilhetes, constaram que a
abordagem pedagogica possibilitou um maior engajamento dos alunos em relacdo a
reelaboragdo do texto, visto que “as alteragdes feitas no texto partiram, em boa parte, dessa
orientacdo, tornando as reclamagdes mais consistentes e detalhadas.” (PEREIRA; BEZERRA,

2018, p.130)

Deste modo, entendemos que ndo é um procedimento facil, conforme lembra (ALVES,
2019), mas é uma estratégia pedagdgica que tem muito a contribuir para uma tomada de

consciéncia critica do estudante em relacdo ao que ele produz.
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Finalizamos o capitulo abordando alguns aspectos da intertextualidade, a atividade de

remix e suas implicacfes para producdo do meme.

2.6 RelagOes intertextuais na escrita

Produzir textos ndo é uma atividade facil, visto que, nesse processo, 0 escritor é
desafiado a langar mao de varios recursos para atingir seus prop6sitos comunicativos, conforme
explica Bazerman (2009, p. 61):

Cada vez que escrevemos, criamos um novo enunciado para uma circunstancia. E por
essa razdo que o ato de escrever é tdo dificil; cada vez que escrevemos, temos que
pensar em palavras apropriadas e efetivas num turno extensivo que parte de uma
interacdo que ndo é imediatamente visivel para nds, uma interacdo que temos que
imaginar. Por outro lado, escrevemos em dominios de discurso identificaveis,
mobilizamos formas reconheciveis para localizar nossa atividade, percebemos

possibilidades, formulamos intencdes e fazemos com que 0s nossos enunciados sejam
inteligiveis para nossos leitores.

Isto posto, Marcuschi (2008, p. 95) fundamentado nos pressupostos de Beaugrande,
salienta que o processo de escrita envolve a articulagdo de trés aspectos: linguisticos, sociais e

cognitivos. Nesse cendrio, a relacdo entre escritor e leitor se da de forma interativa.

Em vista disso, o autor menciona os critérios de textualidade definidos por Beaugrande
e Dressler que “fazem com que um texto seja um texto, [apresente uma unidade de sentido], e
ndo apenas uma sequéncia de frases” (VAL, 1999, p. 5). Todavia, o linguista real¢ca que tais
aspectos nao devem ser considerados como formas “estanques”, uma vez que ndo se constituem
principios para “formagdo textual”, mas critérios de acesso a construcdo de sentidos
(MARCUSCHI, 2008, p. 97).

Assim, os critérios de textualidade foram sistematizados por Marcuschi (2008) através

de um esquema, conforme quadro 4 abaixo.
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Quadro 4: Critérios da textualidade

TEXTUALZAGAO

Autor texto leitor

!

Processo € produto

o A

configuragdo linguistica situagdo comunicativa
' !
COTEXTUALDADE CONTEXTUALIDADE
(CONHECIMENTOS LINGUISTICOS) (CONHECIMENTOS DE MUNDO)
Critérios Critérios
X Ta x Y
coesdo coeréncia aceitabilidade Intertextualidade
informatividade  intencionalidade
situacionalidade
- >

—= |

Fonte: Marcuschi (2008, p. 96)

Esse quadro resume o ponto de vista do pesquisador acerca dos elementos que podem
compor a construgdo textual. Nesse sentido, o autor, o leitor e o texto assumem lugares de
destaque nesse processo, em que o texto ¢ visto como “uma atividade sistematica de atualizagdo
discursiva da lingua na forma de um género [...]”, “e ndo como produto acabado.”
(MARCUSCHI, 2008, p.96 -97). Nessa direcdo, 0 acesso ao texto se da sob duas perspectivas:
pelo acesso cognitivo linguistico e pelo acesso cognitivo contextual'4, sendo que o primeiro é
acionado por meio dos conhecimentos linguisticos e o segundo ¢é ativado quando se mobilizam
0s conhecimentos de mundo por parte do leitor. Contudo, Marcuschi (2008) ressalta que estes
critérios ndo se excluem, eles se relacionam. Deste modo, a textualidade € fruto da articulacéo
de aspectos linguisticos e contextuais, que evidenciam como “qudo rico € um texto em seu
potencial para conectar atividades sociais, conhecimentos linguisticos e conhecimentos de
mundo” (MARCUSCHI, 2008, p. 97).

14 Marcuschi (2008, p. 96. Italicos do autor) esclarece “que os sete critérios sdo contextuais (numa nogio
de contexto que ndo se fixe na distin¢do entre ‘situagdo fisica e extratexto’ versus ‘situagdo intratextual’). Na
realidade, devemos admitir uma nocdo de contexto mais rica, dindmica e maleavel [...], que envolva a
historicidade.”
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Desta forma, ao retomar nossos objetivos de pesquisa, ajustamos nossa atengéo para os
aspectos contextuais, especialmente, para o critério de intertextualidade, visto que este se
apresenta como um aspecto caracteristico dos memes da internet, conforme destacam Knobel e
Lankshear (2007), Shifman (2014), Lima- Neto (2020) e Diolina e Bueno (2019).

O conceito de intertextualidade foi cunhado pela pesquisadora francesa Kristeva. Esta,
alicercada na perspectiva dialdgica do discurso, apresenta uma noc¢ao ampla sobre o termo ao
defini-lo como aspecto preponderante, “um mosaico de citagdes, todo texto ¢ a absor¢do e
transformacédo de um outro texto. (KRISTEVA, 1974, p. 64 apud CAVALCANTE; FARIA,
CARVALHO, 2017, p.8).

Genette contribui para os estudos sobre o tema, ao abordar as relagdes intertextuais a
luz da literatura, como explicam Santos e Nobre (2019):

E a partir de tal autor que tende a se estruturar a maior parte dos estudos que
atualmente abordam a intertextualidade no escopo da Linguistica de Texto, como
Cavalcante e Brito (2011), Cavalcante (2012), Nobre (2014), Faria (2014), Santos
(2016), Carvalho (2018). Para Genette (2010), intertextualidade seria, portanto, um
processo que se da a partir da copresenca de um texto em outro, ou seja, a utilizagdo
por parte dos sujeitos, ao produzirem um novo texto, de um fragmento (definido como

intertexto) de outro texto na construgdo de seu texto. (SANTOS; NOBRE, 2019, p.
2).

Para tanto, Santos e Nobre (2019) discutem as concep¢es de implicitude /explicitude
na intertextualidade, a partir das abordagens teoricas defendidas por Koch e Piégay-Gros. Nessa
direcdo, os autores destacam que embora as pesquisadoras abordem a mesma tematica, estas se
distinguem por apresentarem percepcdes diferentes sobre este fendbmeno, visto que Piegay-Gros
fundamentada na critica literaria, defende uma nocao de intertextualidade que nédo se limita a
indicacdo de autoria. Koch, por seu turno, ancorada na Linguistica de Texto, discute 0s
processos intertextuais a partir a presenca ou ndo da marca do autor. (SANTOS; NOBRE, 2019,
p. 3).

Nesse sentido, a pesquisadora francesa entende que a intertextualidade néo se da apenas
pela integracdo de partes de um texto em outro, mas também como um “movimento de
articulacdo na qual um texto inteiro da origem a outro.” (SANTOS; NOBRE, 2019, p. 3). Por
este ponto de vista, a estudiosa divide 0s processos intertextuais em copresenga e derivagdo. O
primeiro pode ocorrer de forma implicita (alusdo e o plagio) ou explicita (citacdo e referéncia).
Ja o segundo, Piegay-Gros redireciona a categoria proposta por Genette, a0 nomear a parodia e

o pastiche como exemplos de relagdes intertextuais por derivagdo: “[...] a parddia definida pela
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transformacéo do texto original, e o pastiche pela imitacdo de elementos mais amplos, como
estilo ou estrutura textual/genérica.” (CARVALHO, 2018, p. 37).

Koch (2018), por sua vez, defende que “todo texto ¢ um intertexto; outros estdo
presentes nele, em niveis variaveis, sob formas mais ou menos reconheciveis”. Nessa
percepcao, a estudiosa brasileira diverge da visdo da pesquisadora francesa, uma vez que “[...]
a explicitude em Piegay-Gros (2010) pode ser expressa ndo apenas pela referéncia, tal qual
ocorre no conceito abordado pela pesquisadora brasileira, mas também por marcas tipograficas”
(SANTOS; NOBRE, 2019, p.23).

Convém mencionar as contribuicdes de Carvalho (2018), visto que esta redimensiona
as categorias analiticas de Genette, quando no escopo das intertextualidades amplas, defende
uma proposta de andlise intertextual que considera a diversidade de géneros e semioses que
permeiam as praticas de linguagem contemporaneas. Nesse cenario, Cavalcante, Faria e

Carvalho (2017) definem a intertextualidade como:

[...] Fendmeno textual-discursivo que abriga, de forma mais ou menos explicita, as
relacBes entre textos, géneros e estilos. Nossa definicdo assume o (co) texto como
unidade de analise, do qual se devem aferir marcas tangiveis, relacionadas a
conteldos, formas e/ou estilos de outros textos ou autores, capazes de indiciar o
fendmeno. [...] (CAVALCANTE; FARIA; CARVALHO, 2017, p.11).

Em decorréncia dessa compreensdo, o fenbmeno intertextual é percebido sob duas

Oticas: as intertextualidades estritas e amplas, conforme esclarecem as estudiosas:

i) estrita, dada pela copresenca (inser¢do efetiva de um texto em outro) ou pela
transformacéo/derivacdo de um texto especifico ou de partes dele em outro texto; e ii)
ampla, dada ndo pela marca de copresenca de um texto especifico em outro, mas por
uma marcagdo menos facilmente apreensivel, porque mais difusa e relativa a
conjuntos de textos: por indicios alusivos a forma composicional de um padréo de
género; ao estilo de um autor deduzido de varios de seus textos; ou a uma tematica
particular divulgada por diversos textos. (CAVALCANTE; FARIA; CARVALHO,
2017, p. 12).

Nesse contexto, Carvalho (2018, p.81) ressalta que apesar de diferencas, as relacdes
intertextuais “[...] ndo se excluem mutuamente, uma vez que € possivel que, num mesmo texto,
ambas possam coexistir”’, podendo as ocorréncias serem ou ndo identificadas pelos

interlocutores. Vejamos o quadro 5:
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Quadro 5: Classificacdo das intertextualidades estritas e amplas

R
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Fonte: Carvalho (2018, p. 110)

Esse esquema apresenta as categorias de ocorréncias intertextuais reformuladas por
Carvalho (2018) em sua tese de doutoramento. No tocante as intertextualidades estritas por
copresencas, a autora destaca a citacéo, a alusdo e a paréafrase: A primeira ocorre quando se
remete ao texto — fonte por meio da “citagdo literal”. A segunda categoria se da pela retomada
sutil, marcada por “mencdes indiretas”. J4 a ocorréncia por parafrase se configura “pela
repeticdo reformulada de um dado fragmento textual, com 0 compromisso de ndo operar desvios
de conteddos [...]” (CAVALCANTE et. al., 2020, p.108). Acerca das intertextualidades por
derivagéo, as pesquisadoras destacam que estas ocorrem quando um “texto inteiro” origina um
outro. Sdo exemplos desses fendmenos intertextuais a parodia, a transposicdo e a
metatextualidade, como explicam Cavalcante et. al. (2020):

- a parodia (transformacédo de forma e/ou contetido, bem como dos propdsitos de um
texto-fonte) que opera desvios humoristicos, desde os mais sutis, ndo satiricos, até os
gue resultem em rebaixamento do estilo sério do texto original a um estilo mais vulgar
ou satirico; - a transposigdo, como transformacdo que implica alguma ordem de
alteracdo num texto inteiro, preservando-se, tanto quanto possivel, o conteldo e a
esséncia do texto-fonte, como € possivel notar, por exemplo, nas adaptagdes de livros
a filmes; - a metatextualidade, que se define como a relacdo de comentéario/critica/

avaliacdo estabelecida entre textos, isto €, um texto inteiro brota de outro com a
finalidade de comentéa-lo. (CAVALCANTE et al., 2020, p. 9)

As ocorréncias intertextuais amplas, por outro lado, se caracterizam por estabelecer
relagdes intertextuais “entre o texto e um conjunto de textos” (CARVALHO, 2018, p.11),
abrangem a intertextualidade por imitagcdo (estilo de género ou estilo de autor) e por aluséo



50

ampla. Nessa perspectiva, Carvalho (2018) define o processo intertextual por imitacdo de
género quando se recorre a determinados padrbes de um género para atender outros propositos
comunicativos, “ocorréncias como essa foram denominadas por Koch (2004); Marcuschi
(2002;2008); Koch, Bentes e Cavalcante (2007) como intertextualidade intergenérica,
considerando que hd um género que exerce a fungdo de outro [...]” (CARVALHO, 2018, p.
113). A imitacao por estilo de autor se da quando as especificidades linguisticas e discursivas
sdo utilizadas para retomar a imagem do autor, atribuindo o carater “individualizado” ao
processo. A relagdo intertextual por alusdo ampla decorre da remissdo indireta “a fatos,
conteudos ou situa¢Bes que, embora ndo apontem para um texto especifico, estabelecem uma

relacdo ainda tangivel entre um texto e diversos outros.” (CARVALHO, 2018, p.120).

Nesse sentido, concordamos com Cavalcante et. al. (2020) quando compreendem a
intertextualidade como “uma estratégia argumentativa” de que o produtor de texto pode lancar
mao para defender seus pontos de vista. Para as autoras, mesmo que o texto ndo apresente “uma
tese [construida] por sequéncias argumentativas”, este “estara sempre fundado sobre um jogo
de pontos de vista, [...] na tentativa de influenciar o outro”. (CAVALCANTE et. al, 2020,
p.102).

Este argumento reforca nossa posicdo acerca do trabalho pedagoégico com o meme na
perspectiva critica, visto que entendemos a atividade de producdo textual como processo
interativo, que se constitui por ideologias e valores defendidos pelos individuos. Desta maneira,
vemos na pratica de remix, ou seja, na edi¢do de textos, imagens, videos, dudios, um processo
intencional que pode manipular de forma positiva ou negativa 0 que lemos ou produzimos

(RIBEIRO, 2020), conforme observamos nas figuras 4 e 5 a seguir:

Figura 4- Meme de Greta no trem Figura 5 — Meme de Greta na lanchonete
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Fonte: Museu de memes*®

Os exemplos acima aludem a fatos amplamente divulgados nas midias sociais no Brasil.
A figura 4 foi compartilhada pelo parlamentar Eduardo Bolsonaro em suas redes sociais em
resposta as criticas feitas pela ativista sueca Greta Thunberg a postura do atual governo
brasileiro frente aos problemas ambientais. Ja a versdo do meme produzido na figura 5 remete
ao fato do presidente Bolsonaro, na ocasido, ter pleiteado a indicacdo de seu filho ao cargo de
embaixador do Brasil nos Estados Unidos. Nesse sentido, percebemos que na producdo do
meme, a intertextualidade se relaciona intimamente com a atividade de remix, a medida que
se busca a construcdo de sentido através do humor no texto, quer seja para provocar risos ou

reflexoes.

Deste modo, acreditamos que as categorias de andlise propostas por Carvalho (2018)
tém muito a contribuir para nosso contexto de pesquisa, j& que a autora aponta para as
possibilidades de uma analise intertextual mais ampla, que considera a diversidade de géneros
que circulam socialmente e as relagdes que se estabelecem com as alusdes amplas, que “embora
reconhecidas popularmente como intertextuais, ainda néo se encontravam descritas no aparato
tedrico da LT [Linguistica de Texto].”(CARVALHO, 2018, p. 129).

Buscamos, entdo, neste topico tracar algumas considerac6es sobre a intertextualidade, a
fim de fundamentar as categorias de analise dos memes produzidos pelos estudantes. No
capitulo subsequente, detalhamos nosso percurso metodologico, destrincando a proposta

interventiva, discutindo os resultados obtidos com sua aplicacéo.

LDisponivel em: http://www.museudememes.com.br/sermons/greta-thunberg-no-trem/. Acesso em 20
de out. 2019.


http://www.museudememes.com.br/sermons/greta-thunberg-no-trem/
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CAPITULO 111

TRES ABORDAGENS PARA O ENSINO CRITICO DO MEME

Neste capitulo, apresentamos nossa proposta para ensino critico do género meme no
contexto de sala de aula. Conforme exposto, esta baseou-se no modelo da triplice pedagogia de
Devitt (2009), do qual tratamos anteriormente. Fundamentados nos procedimentos
metodoldgicos de Devitt (2009), almejamos despertar nos estudantes dos anos finais do ensino
fundamental a consciéncia critica de género a partir do trabalho de analise, critica, escrita e
reescrita do género meme, segundo as metaforas de particula, onda e campo. Para facilitar
nosso estudo, optamos por ndo desmembrar o capitulo que trata as questdes metodoldgicas do
que discute os resultados obtidos com a intervencdo em sala de aula. Desta forma, nos topicos
seguintes, detalhamos a proposta interventiva, a aplicacdo junto aos estudantes, bem como as

reflexdes acerca dos resultados alcancados a partir do processo interventivo.

3.1 Consideracdes sobre a proposta do ensino critico do meme enquanto género

Alinhados com as trés abordagens de Devitt (2009), subdividimos nossa proposta em
trés etapas: género como particula, abordando o meme como género especifico; o género como
onda, estabelecendo relacdes entre 0 meme e outros géneros; e 0 género como campo, tratando

do desenvolvimento da consciéncia critica.

Conforme mencionamos na se¢do 1.1.2 deste trabalho, que embora a proposta de Devitt
(2009) tenha sido desenvolvida, inicialmente, para o contexto de ensino superior, 0 modelo da
autora, em sua amplitude metodoldgica, se mostrou flexivel e aberto as possiveis contribuicdes
dos docentes da educacdo basica (ou do ensino superior) que desejem aplicd-la. Deste modo,
nossa proposta submeteu o modelo da autora a algumas adaptacGes a fim de atender ao nivel

educacional de nossos alunos, nos anos finais do ensino fundamental.

Assim, julgamos importante selecionar, do ciclo de atividades proposto por Devitt
(2009), as etapas que melhor se adaptavam a nossa realidade escolar e objetivos de pesquisa,

foram elas:
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e Etapa 1: anélise retorica de um género familiar: aqui objetivamos estudar 0s
aspectos composicionais do género, quer dizer, como se organiza, institui e
circula socialmente.

e Etapa 2: producéo escrita de um texto no género, incentivando os estudantes a
promoverem modificacGes, sem deixar de atender aos propositos comunicativos
do género, a situacdo comunicativa e aos interlocutores.

o FEtapa 7: refere-se a andlise, critica e escrita individual de um texto no género
escolhido, agora buscando contribuir para a formagédo da consciéncia de género
dos discentes, de modo que estes possam lancar méo das experiéncias de um
conjunto de géneros antecedentes, transferindo-as conscientemente para novas
praticas de escrita, quer sejam no ambito escolar, quer sejam em contexto

profissional.

Para contextualizar as atividades que foram realizadas com o género meme, detalhamos
nossa proposta de trabalho com a tematica da pandemia da Covid-19%. As trés abordagens
foram estruturadas a partir de questionamentos, levando a atividades de leitura, analise e escrita,
em grupos e individuais, possibilitando que os estudantes refletissem acerca das relagoes
imbricadas entre 0 meme, 0s géneros antecedentes e 0s contextos de producdo, recep¢do e

circulacéo.
12 etapa — Analise do género como particula: o meme

Na primeira etapa, propusemos discutir com os estudantes o ambiente de circulagdo do
meme e as préaticas sociais que circulam no ciberespaco. Para tanto, aplicamos trés atividades
envolvendo préticas de leitura e escrita, das quais uma fez uso da internet. Assim, os discentes
navegaram na web, para verificar em contexto real, os principais géneros que estavam
veiculados em ambiente virtual. Finalizada a pesquisa, 0s alunos registraram por escrito o0s
aspectos observados, respondendo alguns questionamentos acerca da tematica, como: quais
géneros os estudantes precisavam aprender? Quais foram os conjuntos de géneros que precisam
usar para interagir no ciberespaco? Quais foram os componentes desses géneros? Como essas
formas mudavam com o tempo? Para compreensdo dos estudantes, esses questionamentos

foram elaborados em linguagem néo técnica, mais préxima do seu entendimento.

16 A depender do momento em que a proposta esteja sendo aplicada, uma questdo social pertinente pode
ser escolhida como tematica. No momento em que escrevemos a citada pesquisa, a pandemia foi um tema
amplamente discutido em diversas midias sociais.
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Concluimos essa fase com a socializagdo dos trabalhos, sempre tendo a professora como
mediadora do processo de ensino e aprendizagem, proferindo consideragfes ao longo das
explanacdes dos grupos. Desta forma, esperou-se possibilitar aos educandos uma visdo mais
ampla das diversas préticas de linguagem que permeiam a cultura digital, bem como

exemplificar como o0s géneros moldam-se aos diversos contextos.
2% etapa — Analise do género como onda: 0 meme e géneros inter-relacionados

Nessa etapa, abordamos o ensino do meme analisando as relag0es deste com outros
géneros. Com isto, objetivamos refletir com os educandos de que forma o meme se relacionava
com outros géneros nos ambientes em que circula. Nesse sentido, propusemos aos estudantes
uma analise multimodal (das semioses verbais e ndo verbais), estabelecendo comparagdes entre
0 género meme, a charge e a noticia,!’ considerando os aspectos convencionais dos mesmos: a
construcdo composicional, o objetivo comunicativo, os interlocutores pretendidos e meios de

circulacéo.

Iniciamos 0 estudo com 0s seguintes questionamentos para a turma: que géneros
serviam como antecedentes do meme? Que géneros estabelecidos representava os melhores
antecedentes do meme? E que géneros os estudantes j& conheciam como potenciais
antecedentes do meme? Consideradas as respostas, a atividade teve continuidade com a

distribuicdo de trés textos para os grupos, conforme os exemplos a seguir:

Figura 6 — Exemplo de charge
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Fonte: Midiamax

17 para atender nossos objetivos de pesquisa, elegemos a charge e noticia como géneros inter-relacionados
COM 0 meme, Visto que o primeiro apresenta tragos caracteristicos do meme (humor critico e satirico). E o segundo
tem em comum o fato de abordar temas atuais, conforme Diolina e Bueno (2019), Cani (2019) e Lara e Mendonca
(2019). No entanto, poderiam ser outros géneros como a tirinha, por exemplo.
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Figura 7 — Exemplo de meme

. GENTENAO SE PREOCUPA, .
R g%nn QUE TENHO RINIT

®MonaGrossa
Ofietal

NAOD (:_l)nlllm VIRUS!

Fonte: www.hojeemdia.com.br*®

Figura 8: Exemplo de noticia

gl POLITICA

Senador com dinheiro na cueca: o
gue se sabe e o que falta
esclarecer

Chico Rodrigues (DEM-RR), entdo vice-lider do governo, fol flagrado pela PF com R 33 mil na
cueca em operagao sobre supostos desvios na Saude, Ele diz que provard inocéncia,

Por G1— Brasilia

Fonte: https://gl.globo.com/*®

18 Disponivel em: https://www.hojeemdia.com.br/almanaque/efeito-viral-a-chegada-do-

coronav%C3%ADrus-ao-brasil-em-10-memes-1.777037. Acesso em 17 jun.2020.
19 Disponivel em: https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/10/16/senador-com-dinheiro-na-cueca-o-

gue-se-sabe-e-o0-que-falta-esclarecer.ghtml. Acesso em 30 de out. 2020.



http://www.hojeemdia.com.br/
https://g1.globo.com/
https://www.hojeemdia.com.br/almanaque/efeito-viral-a-chegada-do-coronav%C3%ADrus-ao-brasil-em-10-memes-1.777037
https://www.hojeemdia.com.br/almanaque/efeito-viral-a-chegada-do-coronav%C3%ADrus-ao-brasil-em-10-memes-1.777037
https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/10/16/senador-com-dinheiro-na-cueca-o-que-se-sabe-e-o-que-falta-esclarecer.ghtml
https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/10/16/senador-com-dinheiro-na-cueca-o-que-se-sabe-e-o-que-falta-esclarecer.ghtml
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Em seguida, solicitamos que os estudantes lessem e respondessem a algumas perguntas,
como por exemplo: Como as pessoas lancavam mao de géneros conhecidos quando

encontravam géneros menos familiares?

Esta etapa finalizou com debate regrado mediado pela professora. Apds as discussoes,
a docente sistematizou os principais aspectos constitutivos do meme, as relacdes intertextuais
deste com outros géneros, esclarecendo as duvidas e aprofundado a tematica. Desta forma,
esperou-se que ao término desta etapa os estudantes percebessem como podiam se amparar em

géneros anteriores para compreender novos géneros.
3% etapa — Andlise do género como campo

Na dltima etapa da sequéncia de atividades, abordamos o despertar da consciéncia
critica do género. Nela, pretendemos proporcionar aos discentes a reconstrucdo dos contextos
de producéo, recepcdo e circulagdo do meme, a fim de esses se posicionassem criticamente
diante de probleméticas do cotidiano, buscando solu¢des para elas. Assim, escolhemos um
meme que aborde uma questdo polémica. Neste caso, tratamos do isolamento social no periodo

da pandemia da Covid-19, como demonstra o exemplo:

Figura 9 — Meme sobre isolamento social no periodo de pandemia

Eu vejo idosos na rua .

v

Com _que frequenc‘f?
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Fonte: O Globo?®

A partir desse meme, os estudantes foram conduzidos a discussdo em grupos acerca dos
tracos caracteristicos do género, bem como foram incentivados a se posicionarem sobre o
assunto em tela. Em seguida, analisaram os recursos semioticos utilizados, o tratamento dado a
informacdo e opinido, jugando as intengdes e atitudes de quem produz e/ou compartilha o
meme. Além disso, os estudantes foram orientados a identificar o intertexto que compunha o

exemplo e que elementos provocavam o humor no texto em analise.

Concluida essa atividade, a professora langcou um desafio aos estudantes: produzir um

meme na perspectiva critica, de maneira a posicionar-se sobre uma tematica atual.

Ao término da producdo, a docente supervisionou os trabalhos, avaliado conjuntamente
com a classe os memes produzidos, comparando com as versdes anteriores. Solicitando, caso
necessitasse, a reescrita dos mesmos, de forma que pudessem atender as caracteristicas do
género, bem como o objetivo do desafio. Finalizamos o processo, dando visibilidade as
producdes, divulgando-as nas redes sociais da escola e dos estudantes. Com a conclusdo dos
trabalhos, almejou-se que os educandos adotassem uma postura mais critica, reflexiva e ética

frente as préaticas sociais que permeiam a web.

O quadro 6 a seguir, baseado na proposta de Devitt (2009), detalha os objetivos de cada
etapa de andlise, 0s questionamentos realizados aos estudantes e habilidades mobilizadas no

decorrer do processo de ensino — aprendizagem.

Quadro 6 — Trés pedagogias para o ensino critico do meme

Meme como particula Meme e géneros antecedentes Meme e consciéncia critica

Obijetivo: aprender a analisar de | Objetivo: aprender como se apoiar | Objetivo: aprender a criticar e

forma critica 0 meme em géneros anteriores para aprender o | modificar géneros existentes no
género meme ciberespaco
Particula: Que géneros sdo Particula: Que géneros servem como | Particula:
veiculados no ciberespaco? antecedentes do meme? E que géneros
representam os melhores antecedentes | Quais elementos presentes no
Quais deles os alunos precisam | do meme? meme se prestam a desenvolver a
aprender? consciéncia critica?

Quais sdo 0s componentes
desses géneros? (conteldo,
estrutura, organizacao das

20 Disponivel em: https://oglobo.globo.com/sociedade/tamojunto/coronavirus-memes-mostram-lado-do-
humor-na-pandemia-24335141. Acesso em 30 de out. 2020.



https://oglobo.globo.com/sociedade/tamojunto/coronavirus-memes-mostram-lado-do-humor-na-pandemia-24335141
https://oglobo.globo.com/sociedade/tamojunto/coronavirus-memes-mostram-lado-do-humor-na-pandemia-24335141
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sentencas, marcas linguisticas,
escolhas lexicais, entre outros.)

Onda: Como essas formas

mudam com o tempo?

Como os alunos podem aprender
sobre 0 meme?

Onda: Como as pessoas lancam méo
de géneros conhecidos quando
encontram géneros menos familiares?
Quais sdo 0s propositos
comunicativos desses géneros? Quem
sdo seus interlocutores? Quais sdo
suas caracteristicas formais? Em
quais situagdes esses géneros sdo
utilizados?

Onda: Quem escreve 0s textos no
género meme? E possivel haver
varios produtores? Que papéis eles
desempenham? Por que o0s
escritores produzem o meme e por
que os leitores o leem?

Campo: Quais sdo 0s conjuntos
de géneros que os alunos
precisam usar para interagir em
ambiente virtual?

Campo: Que géneros o0s alunos ja
conhecem como potenciais
antecedentes?

Campo: Que propositos 0 meme
cumpre para as pessoas que o
utilizam?

Habilidades mobilizadas?*

Habilidades mobilizadas

Habilidades mobilizadas

Analisar as diferentes praticas e
diferentes géneros pertencentes
a cultura digital.

Analisar os aspectos
linguisticos, semibticos e
Iéxico-gramaticais do género.

Estabelecer comparacGes entre 0s
géneros relacionados, levando em
consideracdo os aspectos funcionais,
formais, bem como os contextos de
producdo e circulagdo dos géneros.

Analisar diferentes préticas (curtir,
compartilhar, comentar, curar etc.)
e diferentes géneros pertencentes a
cultura  digital (meme, gif,
comentario, charge digital etc.)
envolvidos no trato com a
informacdo e a opinido, avaliando
as intencionalidades e as posturas
de quem produz efou socializa os
textos, de forma a possibilitar uma
presenca mais critica e ética nas
redes sociais.

Fonte:?? Oliveira; Bezerra; Lédo (2020)

Na préxima secdo, discorremos acerca da aplicacdo da proposta interventiva com

estudantes do 8° ano dos anos finais do Ensino Fundamental, de uma escola publica, no

municipio de Olinda — PE.

3.1.1 Aplicacéo da Proposta interventiva — Concurso de memes: a critica na era digital

2L Os termos objetos de conhecimentos e habilidades sio nomenclaturas utilizadas nos documentos
oficiais. Para esta proposta, usamos alguns termos retirados do Curriculo de Pernambuco; outros sofreram

adequacdes.

22 Artigo publicado em coautoria com meu orientador prof. Dre. Benedito Bezerra e a prof.2 Dr2d Amanda

Lédo.
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Como ja destacamos no topico 2.2. desta pesquisa, 0 contexto pandémico aflorou
diversos problemas na sociedade mundial: o crescimento da desigualdade social, do
desemprego, o aumento dos conflitos interpessoais acarretados pelo isolamento social e a
suspensdo das atividades de varios setores. No cenério educacional ndo foi diferente, escolas

precisaram fechar as portas em favor da vida.

Nesse sentido, no contexto brasileiro, adotou-se o ensino remoto com o objetivo de
mitigar o déficit de aprendizagem dos estudantes nesta conjuntura de crise sanitaria. Desta
forma, o ensino migrou do espaco fisico - escola, para as telas do computador, smartphone e
tablets.

Em virtude disso, inimeras institui¢ces publicas e privadas se depararam com um novo
desafio: adequar-se as novas demandas sociais, centradas no uso das tecnologias digitais de
comunicacdo e informacgdo (TDCI) como ferramentas facilitadoras no processo de ensino e
aprendizagem virtuais. De fato, o ensino remoto exigiu da escola ressignificar o seu papel
social, em outras palavras, exigiu do professor e da professora repensarem suas praticas,
buscando novas estratégias pedagogicas que pudessem atender a essa nova realidade social,

conforme esclarecem Paes e Freitas (2020, p. 133-134):

[...] muitas das expectativas geradas em torno da atividade docente e do papel da
escola ndo tém sido atingidas e, no contexto da Covid-19, com a adesdo emergencial
do ensino e da aprendizagem remotos nas escolas, a problematica do uso das
tecnologias digitais em ambiente escolar acentuou-se e ganhou cenario mundial, o que
tem levado & reflex&o também o trabalho docente sob essa nova perspectiva.

Por esse ponto de vista, 0 ensino remoto conduziu professores e estudantes a
vislumbrarem novas possibilidades para o ensino e aprendizagem, adequando as metodologias
do ensino as condicdes de acesso tecnologico tanto do aluno quanto do docente, uma vez que
“mesmo quem ja tem familiaridade com essas tecnologias precisou passar por um novo
processo de letramento, pois tanto os docentes quanto os discentes tiveram de desenvolver
novas competéncias e habilidades” (PAES; FREITAS, 2020, p.133).

Deste modo, foi necessario realizarmos algumas adequacdes em nosso projeto inicial,
considerando esse novo cenario e a manutencdo da qualidade do trabalho interventivo. Para
tanto, reestruturamos as estratégias metodoldgicas para viabilizar a aplicacdo da proposta no
contexto do ensino remoto, bem como obter um maior engajamento dos estudantes no processo

de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, elaboramos um projeto pedagdgico intitulado
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“Concurso de memes: a critica na era digital”, a fim de integrar a abordagem critica para ensino

do meme ao método ativo de aprendizagem.

A metodologia ativa consiste em desenvolver um ensino em que o aprendiz assume o
papel de protagonista no processo de aprendizagem, ao participar de forma efetiva e reflexiva
em todas as etapas da construgdo. Nesse contexto, o professor desempenha a funcéo de agente
mediador: propfe atividades problematizadoras, de pesquisa, leitura, escrita, experimentos,
jogos, entre outras, em diversos niveis de aprendizagem (MORAN, 2018).

Assim, vimos no uso da gamificacdo?, uma estratégia favoravel ndo apenas para
promover um maior envolvimento dos estudantes nas atividades propostas, mas, sobretudo,
como procedimento pedagdgico capaz desenvolver outros saberes, para além da questdo
“ludica”. Nesse sentido, o jogo pode ser visto “como o enfrentamento a desafios, que quando
vencidos pela persisténcia, podem levar a superacdo dos obstaculos e resultar no prazer da
autorrealiza¢ao” (LEFFA (2020) apud LEFFA; ALVES, 2020, p. 219).

Nessa perspectiva, Leffa e Alves (2020) defendem uma abordagem responsiva da
gamificacdo, em que cada acdo individual contribui para atender um propdsito maior de
aprendizagem. Para os autores, no método responsivo da gamificacdo de aprendizagem, o foco
recai ndo nos elementos explicitos do jogo (troféus, oferta de pontos, quadro de lideranca), mas
nas competéncias e as habilidades desenvolvidas ao longo do processo, ou seja, ressalta-se “a
esséncia da aprendizagem, a natureza intrinseca do jogo”, o agir para atender aos objetivos de
aprendizagem, o “aprender fazendo” (LEFFA; ALVES, 2020, p. 221).

A ideia de associar nossa proposta interventiva para ensino critico do meme a alguns
elementos da gamificagdo®®, surgiu, principalmente, quando observamos o desinteresse dos
alunos em participar das atividades ministradas virtualmente. Deste modo, optamos por realizar
0s ajustes metodoldgicos necessarios a fim de incorporar alguns principios da gamificacdo nas

etapas de atividades que seriam desenvolvidas. Dentre as alteracGes realizadas, destacamos:

23 Gamificar ¢ utilizar elementos do jogo para contexto de “ndo — jogo”. Segundo Leffa e Alves (2020, p. 211),
gamificar, na perspectiva educacional, “[...]é acrescentar a agao do aluno um elemento ludico, seja para aumentar
sua motivagdo, seja para propiciar uma aprendizagem mais intensa, promovendo seu empenho”.

2 | effa e Alves (2020) destacam os cinco elementos do jogo que possivelmente mais se relacionam com o
contexto de aprendizagem: “[...] (1) acumulagdo de pontos para o aluno conforme seu desempenho; (2)
promocao para etapas mais elevadas, as vezes usando designa¢des como “principiante”, “guru”, “lenda” etc.; (3)
troféus, ndo so pelos desafios vencidos, mas também pela dedicacéo, regularidade de acesso etc.; (4) quadros de
lideranca, mostrando o ranking do aluno em relacéo aos colegas; (5) feedback imediato, avaliando o resultado da
acdo do aluno (LEFFA; ALVES, 2020, p. 219).
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1. Competicdo — elaboramos o Concurso de memes cujo objetivo principal era refletir
com os estudantes acerca das novas praticas de linguagens oriundas da cibercultura, para que
estes pudessem desenvolver uma postura mais critica ao fazer uso das diversas praticas sociais
contemporaneas. Vale salientar que o referido certame foi inserido nas atividades pedagdgicas
do componente curricular de lingua portuguesa da turma trabalhada. Mas, diante das limitacGes
de acesso a internet ou aparelhos tecnolégicos de algumas familias, achamos sensato tornar
facultativa a participacdo dos estudantes no projeto, uma vez que os desafios seriam
desenvolvidos virtualmente. Nesse caso, ap6s tomarem ciéncia do regulamento, os estudantes
realizaram a inscri¢do acessando o link criado na plataforma do Google Docs e disponibilizado

no grupo de WhatsApp do concurso.

2. Desafios — adequamos o ciclo de atividades ao formato de jogo, com a utilizacéo de
terminologias mais voltadas para o universo dos games. Como, por exemplo, a substituicdo da
palavra “atividades” pelo termo “desafios”. Essa escolha nos pareceu pertinente, pois “tirou a
rigidez” do processo, visto que, muitas vezes, o uso do referido vocabulo esta atrelado

comumente as tarefas realizadas no espaco escolar.

3.Premiagdo — usamos este elemento como forma de estimular a participagdo dos
estudantes ao longo das etapas, mas principalmente, como estratégia para reconhecer o
empenho dos alunos no decorrer dos desafios propostos. Assim, ao término de cada etapa,
avalidvamos os desafios realizados pelos estudantes, verificando o empenho de cada discente.
Ao concluimos a avaliagdo, divulgavamos os alunos- destaques no grupo do concurso, sempre
estimulando o engajamento dos demais no processo. Pensando no desafio final, organizou-se
também uma premiacdo para os trés melhores memes que a partir de critérios estabelecidos
previamente, evidenciassem o posicionamento critico do aluno-produtor. Vale salientar que ao
lancarmos mao de alguns elementos da gamificacdo no contexto de ensino e aprendizagem,
tivemos o cuidado para que os “elementos periféricos do jogo” ndo distraissem os estudantes,
a ponto de eles perderem o foco no objetivo principal do concurso que consistia na producao
critica do meme (LEFFA; ALVES, 2020).

Coerentemente com a proposta citada no topico 3.1, os desafios foram organizados em

trés etapas, que duraram aproximadamente dois meses®. A primeira etapa teve duragio de sete

25 E importante salientar que ocorreram algumas agdes anteriores a aplicacdo da proposta. Por exemplo,
a apresentacdo do projeto pedagdgico para os professores, estudantes e pais.
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aulas, totalizando quatro desafios, com dois desafios aplicados por semana?®. A segunda etapa
durou 5 aulas e foi composta por trés desafios; por fim, a etapa trés durou 6 aulas para a
execucdo dos desafios, reescrita e autoavaliagdo. O ambiente utilizado para postagens e
discussOes sobre os desafios foi a plataforma digital do WhatsApp. A figura 10 demostra os

pilares que alicergaram o trabalho interventivo em ensino remoto:

Figura 10: Pilares da Proposta interventiva

ABORDAGEM CRITICA
PARA ENSINO DO
GENERO MEME

ESTUDANTE NO
CENTRO DA
APRENDIZAGEM

DESAFIOS PROPOSTOS
FOCADOS NA

ACAO-REFLECAO

MEDIACAO DO
PROFESSOR

Fonte: elaboracéo da pesquisadora

Desta forma, entendemos que a integracdo entre a abordagem para ensino critico do
meme e método ativo da aprendizagem foi pertinente, pois além de estimular a aprendizagem
autdbnoma, colaborativa e reflexiva, pde o estudante no centro da aprendizagem e o docente

como articulador dos saberes.

A sequir, descrevemos as etapas do Concurso de memes, os objetivos dos desafios e 0

percurso didatico adotado para realiza-los.

3.1.2 Etapa 1 — anélise do meme como particula

%O tempo de envio dos desafios foi flexibilizado de maneira a atender as demandas das familias que
possuiam o acesso limitado & internet ou em algumas situagdes, como por exemplo, um dispositivo tecnoldgico
para atender as necessidades de todos os membros da familia.
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Nesta etapa, discutimos com os estudantes as diferentes praticas de linguagem que
permeiam 0s espacos virtuais, bem como os componentes formais do género meme. Para tanto,

foram elaborados trés desafios que envolveram atividades de leitura, analise e escrita, a saber:
Desafio 1 — Navegando no ciberespaco

Objetivou-se  analisar com os discentes as diferentes praticas de linguagem e 0s
diversos géneros pertencentes a cultura digital. Inicialmente, solicitamos que os estudantes
navegassem na web a fim de verificar em contexto real os principais géneros textuais que
circulam nesses espacos virtuais e as atividades realizadas nesses ambientes. Concluida a
pesquisa prévia, foi compartilhado o link de acesso ao primeiro desafio, no grupo de WhatsApp,
para que eles respondessem. A partir do relatorio emitido pela plataforma Kahoot?’, foi possivel
verificar as duvidas mais recorrentes dos estudantes ao realizarem o desafio. Identificadas as

demandas, elaboramos um video para atender as dificuldades dos alunos.

Desafio 2 - Mas o que sei sobre ...

O objetivo deste desafio foi fazer o levantamento dos conhecimentos prévios dos
estudantes sobre como os memes se organizam. Nessa direcdo, solicitamos que os discentes
postassem um comentario no grupo acerca dos seguintes questionamentos: Como 0 meme se
organiza? Ele apresenta imagem? Texto verbal? A que publico se destina? Onde 0 meme

circula: em revistas, jornais, redes sociais?
Desafio 3 — Meme: formas e fungdes

O objetivo deste desafio foi que os alunos reconhecessem os aspectos formais, discursivos e
intertextuais presentes em memes que abordavam temas polémicos. Nessa sequéncia, foram
selecionados dois memes para que os alunos analisassem colaborativamente as caracteristicas
do género, refletindo sobre como eles se organizavam para atingir seus propdsitos
comunicativos e para construir sentido. A titulo de ilustracdo, os exemplos a seguir foram

escolhidos para compor a atividade de analise neste desafio:

27 Kahoot é uma plataforma de aprendizagem que utiliza elementos da gamificagio para criagio de
testes de multipla escolha. Permite, por exemplo, estudar sobre um tema a partir de perguntas e respostas. Um
dos recursos disponibilizado pela plataforma para o professor é o acesso ao relatério detalhado do desafio
realizado. Com ele, podemos conhecer o desempenho dos estudantes, as questdes que eles tiveram mais
dificuldade para resolver, por exemplo.
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Figura 11: Meme sobre a ministra da Agricultura e Ministro do Meio ambiente do

Governo Bolsonaro
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Fonte: 2 Humor politico

Figura 12: Meme sobre a preservacdo do meio ambiente

PARA QUEPRESERVAR "MEID
AMBIENTE'D

M AN O ot

Fonte: 2’Makeameme.org

28 Disponivel em: https://www.humorpolitico.com.br/diogo-ramalho/agricultura-comandando-o-meio-
ambiente/. Acesso em 20 de out.2021.
29 Disponivel em: https://makeameme.org/meme/para-que-preservar. Acesso em 20 de out. 2021.



https://www.humorpolitico.com.br/diogo-ramalho/agricultura-comandando-o-meio-ambiente/
https://www.humorpolitico.com.br/diogo-ramalho/agricultura-comandando-o-meio-ambiente/
https://makeameme.org/meme/para-que-preservar
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Nesse sentido, ao adotarmos a visdo de género enquanto acao social, buscou-se refletir
com os estudantes que 0os memes ndo se reduzem as formas, estes moldam-se aos diversos aos
contextos, sdo “agdes tipificadas reconhecidas por suas caracteristicas funcionais e organizacao
retorica” (MARCUSCHI, 2008, p. 159). Para esclarecer as duvidas suscitadas a partir do
desafio proposto, criamos um video intitulado “Vamos pensar um pouco mais sobre o

assunto?”, a fim de aprofundar os aspectos formais e funcionais do género meme.

3.1.3 Etapa 2 — Analise do género como onda: 0 meme e géneros inter-relacionados

Nesta etapa, buscamos refletir com os alunos as relag6es imbricadas entre 0 meme e
géneros inter-relacionados. A partir do levantamento das impressdes prévias dos estudantes
sobre a tematica, foram propostos dois desafios voltados para analise comparativa entre o

meme, a charge e a noticia.

Desafio 1 - O que eu sei sobre ... a relacdo do meme com outros géneros textuais

O objetivo deste desafio foi verificar os conhecimentos prévios dos estudantes acerca das
relacdes do meme com os géneros antecedentes. Para tanto, langamos dois questionamentos aos
alunos: quais géneros apresentam semelhangas com o meme? O meme pode ter se originado

de qual género? Noticia, Histéria em quadrinhos, parodia, muasica ou charge?

Ao considerarmos as respostas dadas pelos estudantes, podemos constatar que mesmo
intuitivamente, eles puderam acionar os conhecimentos prévios de um repertdrio de géneros
para aprender novos géneros, conforme defendem Devitt e Bastian (2015). Nesse sentido,
desenvolvemos dois desafios: Checando os fatos: estabelecendo comparag6es entre 0 meme e
a noticia e o desafio - Analise de pontos de vista/ opinibes: estabelecendo comparaces entre
0 meme e charge. Assim, o0s alunos puderam estabelecer comparacdes entre 0 meme, a noticia
e a charge, relacionando a constru¢cdo composicional, o objetivo comunicativo, aos
interlocutores pretendido, os intertextos e meios de circulacdo desses géneros. Para tanto,
selecionamos os textos a partir de temas da atualidade, a fim de que os estudantes identificassem
suas semelhancas e diferencas. Foi divulgado o link do desafio (criando no Google Docs) no

grupo para que os alunos pudessem participar desta etapa. Exemplos:
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Figura 13 — Meme de Bolsonaro “Nadegas a declarar”

Fonte3®: Jornal Extra

Figura 14: Noticia sobre senador com dinheiro na cueca
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Senador com dinheiro na cueca: o
que se sabe e o que falta
esclarecer

Chico Rodrigues (DEM-RR), entdo vice-lider do governo, foi flagrado pela PF com R$ 33 mil na
cueca em operacao sobre supostos desvios na Sadde. Ele diz que provard inocéncia.

Por G1 — Brasilia <
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Fonte®!: Site de noticias G1. Globo.com

%0 Disponivel em: https://extra.globo.com/noticias/brasil/os-bastidores-da-acao-que-flagrou-30-mil-na-
cueca-do-senador-chico-rodrigues-caso-repercutiu-ganhou-memes-nas-redes-rvl-1-24695260.html .Acesso em
20 de out. 2021.
3L Disponivel em: https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/10/16/senador-com-dinheiro-na-cueca-o-

gue-se-sabe-e-0-que-falta-esclarecer.ghtml. Acesso em 20 de out.2021.
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https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/10/16/senador-com-dinheiro-na-cueca-o-que-se-sabe-e-o-que-falta-esclarecer.ghtml.%20Acesso
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Figura 15: Charge sobre senador com dinheiro na cueca
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Deste modo, retomamos o posicionamento de Devitt e Bastian (2015) no que se refere
a importancia do trabalho continuo e reflexivo do professor no sentido de direcionar estratégias
de ensino que possibilitem os alunos acionem seus conhecimentos prévios de géneros para

aprender novos géneros.

3.1.4 Etapa 3: anélise do meme e seus contextos de producéo, recepcao e circulacéo

Objetivou-se, nesta etapa, analisar com os discentes 0s contextos de producao, recepcéo

e circulagdo do meme. Nesse sentido, foram organizados os seguintes desafios:

Desafio 1- Andlise do meme e seus contextos de producao, recepg¢ao e circulagado

32 Disponivel em https://domtotal.com/charge/3086/2020/10/senador-flagrado-com-dinheiro-na-cueca/.
Acesso em 20 de out. 2021.
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Neste desafio, os estudantes tiveram que analisar as relagcdes imbricadas entre o género
meme, seus contextos de producdo, recepcdo e circulacdo. Através de questionamentos, eles
foram incentivados a desenvolver uma analise multimodal, identificando os elementos
semioticos usados, tratamento dado a informacéo e opinido, avaliando os objetivos de quem
produz ou compartilha o meme. Concluida esta etapa, foi elaborado um video para orientar 0s
estudantes sobre a producdo do desafio final. Nesse momento, explicou-se os critérios que
seriam avaliados no desafio final; foram sugeridos alguns temas que poderiam ser abordados
na producdo, indicou-se aplicativos *3especializados na producdo e edicdo de memes, e
orientou-se para o planejamento do passo a passo da produgédo escrita, conforme roteiro a

sequir:

Antes de produzir seu meme é importante pensar...

No tema a ser abordado;

Selecionar as imagens que se relacionam com a tematica;

Produzir o texto escrito, relacionando com as imagens escolhidas;

Pensar nos efeitos e recursos que utilizara para enfatizar sua opiniao;

Baixar o aplicativo para producdo e edi¢do de seu meme;

Durante o processo de criacao ....

e Use de sua criatividade e mdo na massa!
e Produzir o meme;

e Reuvisar o texto, buscando aperfei¢oé-lo;

Desafio Final: producdo do meme na perspectiva critica

No desafio final, os estudantes teriam que produzir um meme de forma a posicionar-se
criticamente acerca de uma tematica atual, de maneira respeitosa e ética. O acompanhamento

interventivo do docente foi crucial para conclusédo e aperfeicoamento da producdo estudantil,

33 Foi sugerido aos alunos dois aplicativos gratuitos para producéo e edicdo dos memes: meme
generator free e Meme creator
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visto que os estudantes foram estimulados ao longo do percurso produzirem as melhores
versdes dos seus memes. Como estratégia pedagogica, foi elaborada pela professora-
pesquisadora uma sequéncia de questionamentos que foram utilizados na etapa de revisao e

reescrita textual:
Revisdo: dando os retoques finais no meu meme
Para saber se seu meme atende aos critérios avaliativos da producdo final, verifique se ...

1. Seu meme parte de uma questao atual?

2. Vocé se posiciona de forma critica, respeitosa e ética sobre um tema da atualidade?

3. Vocé utiliza expressoes, palavras, efeitos (destagques em cores, tamanhos de letras,
imagens, etc.), recursos linguisticos (ironia, humor, comparagdes) para reforcar sua
opiniao?

4. Relaciona imagem com o texto escrito?

5. Utiliza uma linguagem adequada ao género meme?

6. Leva em consideracdo o publico alvo (estudantes, pais, toda comunidade escolar), e 0s

espacos em que serdo divulgadas as producdes (redes sociais da escola)?

Concluida esta etapa, foi organizada uma comissdo julgadora composta por membros
da comunidade escolar (direcao, professores de lingua portuguesa e coordenacédo) para avaliar
e classificar as trés melhores produgdes. Vale salientar que a professora — pesquisadora foi
isenta de participar desta etapa para garantir a lisura do certame, j& que estava envolvida
diretamente no processo de ensino e aprendizagem. Finalizamos a etapa com realizagdo da
avaliacdo do processo junto aos estudantes e divulgacdo dos resultados. A figura a seguir
representa a adequacao da proposta interventiva para o ensino critico do meme em contexto de

aulas remotas.
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Figura 16: Adequacéao da proposta para ensino critico do meme no contexto de ensino
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Fonte: elaboracéo da pesquisadora

No tdpico a seguir, tratamos dos resultados da pesquisa e da analise dos dados gerados

a partir do processo interventivo.

3.1.5 Proposta para ensino critico do meme — Resultados e discussbes

Conforme anunciado, nesta secdo, apresentaremos os resultados da presente pesquisa, a
partir da analise dos dados obtidos com o trabalho interventivo realizado com uma turma de 8°
ano do ensino fundamental. Desta forma, levamos em consideracdo para fins de andlise, 0s
comentarios realizados pelos estudantes no decorrer do processo de ensino e aprendizagem,
bem como os memes produzidos por eles. Para facilitar o estudo, subdividimos a se¢cdo em dois
subtopicos: analise da abordagem para o ensino critico do meme (3.1.5.1) e analise das
estratégias mobilizadas para producdo critica de memes (3.1.5.2). Assim, analisamos o corpus,

refletindo entre outros aspectos, sobre:
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) 0 género enquanto acdo social tipificada situada e reconhecida
socialmente/ padr@es retoricos recorrentes do género meme;

i) género e sua inter-relacdo com géneros antecedentes, os seus diversos
contextos de producdo, circulagao e recepcao;

1)} Estratégias argumentativas usadas para producdo critica dos memes — 0s
recursos linguisticos, semioticos e intertextuais de que os estudantes

lancam mao para construir seus textos.

3.1.5.1 Analise da abordagem para o ensino critico do meme

Conforme Devitt e Bastian (2015), para desenvolvermos um trabalho efetivo e
reflexivo com géneros em sala de aula é importante considerarmos 0s conhecimentos prévios
de género dos alunos como parte indispensavel na formacéo da consciéncia critica de género.
Nesse sentido, as estratégias desenvolvidas por meio de desafios e questionamentos realizados
nas etapas de intervencdo ndo apenas favoreceram o engajamento estudantil, mas também
evidenciaram a autonomia dos alunos a medida que estes foram em busca do conhecimento.
Como pudemos constar em alguns prints das respostas dadas pelos estudantes com a

intervencdo da professora-pesquisadora:
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Figura 17: - Comentarios dos estudantes postados no grupo de WhatsApp
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Neste cenério, evidenciou-se o trabalho da professora como facilitadora da
aprendizagem e mediadora do conhecimento, estimulando os estudantes a construirem novos
saberes a partir da troca de experiéncias com seus pares. Ainda sobre a intervengdo docente,
pode-se destacar algumas estratégias utilizadas na execucao dos desafios, a saber: para realizar
o levantamento do conhecimento prévio do estudante perguntou-se: Mas 0 que eu sei sobre ....
Com esse questionamento, pretendeu-se verificar o que o estudante sabia sobre um determinado
aspecto abordado do género meme. Ao identificar as dificuldades de aprendizagem, recorreu-
se a estratégia intitulada vamos pensar um pouco mais sobre o assunto? Nesse momento,
lancdvamos méao da producdo de um video explicativo para turma, bem como realizacdo de
orientagdes direcionadas através do WhatsApp para sanar ou aprofundar o tema. Para interagir
ou trocar experiéncias com os discentes, criamos 0 momento que denominamos de mediagao
docente: articulando os saberes. Deste modo, é interessante salientar que essas adaptagdes s6
foram possiveis gracas a flexibilidade da abordagem pedagdgica de Devitt (2009), visto que
possibilitou a docente realizar as adequacgdes para atender as peculiaridades do contexto de

ensino e aprendizagem.
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Ao assumirmos a defini¢do de género como agdo social (Miller, 2012), buscamos refletir
com os discentes sobre diversas praticas de linguagem que permeiam a web, assim como 0s
diversos contextos de uso do género meme. Isso pode ser vivenciado, quando os estudantes
realizaram o desafio navegando no ciberespacgo. Na ocasiéo, os discentes puderam realizar uma
pesquisa na web em tempo real, para verificar quais atividades as pessoas utilizavam nesse
ciberespaco; quais géneros textuais eram mais utilizados na web e quais géneros eles precisam
utilizar para interagir no universo virtual. Nesse sentido, reforcamos o argumento de Bezerra
(2017) quando o autor defende que o trabalho com género se paute em situacGes mais proximas
do contexto real de uso, para que os estudantes percebam a funcgéo social do género, assim como

ele pode atender suas demandas sociocomunicativas.

Outro aspecto a ser destacado na proposta da autora foi analise do género enquanto
processo. Essa perspectiva parte do principio que o género ndo se constitui de forma isolada,
ele apresenta conexdes com outros géneros existentes. (MARCUSCHI, 2008; BEZERRA,
2017). Nesse sentido, ao adaptamos o modelo de Devitt (2009) para ensino critico do meme
em uma turma do ensino fundamental, tivemos que realizar escolhas sobre quais géneros melhor
se relacionavam com o meme, a fim de alcangar os objetivos pretendidos com a proposta
interventiva. Assim, escolhemos a noticia e a charge como possiveis géneros antecedentes do
meme. O primeiro foi escolhido por apresentar semelhanca no que concerne a fatos da
atualidade e o segundo por ter como prop0sito comunicativo a critica, a satira de temas
cotidianos. Com isso, retomamos a posi¢éo de Devitt (2009) no tocante ao papel do professor
como articulador do processo de ensino e aprendizado, visto que suas escolhas de géneros néo

sdo neutras, mas sim carregadas de intencdes e ideologias.

3.1.5.2 Analise das estratégias mobilizadas para producao dos memes no corpus

Neste tdpico, analisamos as recorréncias observadas durante o processo de construcao
dos memes pelos estudantes do 8° ano do ensino fundamental, de uma escola puablica do
municipio de Olinda - PE. Os dados foram consolidados em trés tabelas, que serdo destacadas
ao longo da secdo. A tabela 1 apresenta o quantitativo de participantes da etapa final do
concurso de memes, bem como o total de vers6es produzidas no decorrer do desafio. Conforme

ilustracdo a seguir:
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Tabela 1 — Quantificagdo de versdes de memes produzidas no corpus

Total de estudantes participantes Verséo 1 Versdo 2  Verséo % de adesdo dos
final participantes na
etapa final
16 estudantes ** 12% 12 16 88%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os resultados demonstraram que houve a ades@o de 88% dos estudantes inscritos no
certame. Isso evidencia o envolvimento dos participantes no processo, a medida em que eles se
propuseram a produzir diversas versdes de seus memes em busca do aperfeicoamento de seus
textos. Ao compreendermos a escrita enquanto processo constituido pela interacdo entre autor
— texto — leitor (KOCH, 2018; ALVES, 2019; BNCC, 2018), pudemos constatar que “entre idas
¢ vidas”, os estudantes mobilizaram varias estratégias (ver no quadro 2) para construcao de seus
memes. Nesse movimento, percebeu-se a desenvoltura dos alunos ao acionarem varios
mecanismos linguisticos, semioticos e intertextuais para evidenciar posicionamentos sobre
temas que permeiam os diversos contextos sociais. Como pudemos constatar nos momentos de
reescrita orientada por comentéarios e audios explicativos por meio do WhatsApp da professora

— pesquisadora para os alunos:

34 Tivemos 18 alunos inscritos no concurso, mas dois estudantes desistiram do certame ao longo do
processo.
35 Importante informar que quatro estudantes realizaram apenas uma versio de seus memes.
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Figura 18: Exemplos de reescrita orientada pelo WhatsApp
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os exemplos acima evidenciam o trabalho interventivo da docente no processo de
reescrita textual dos estudantes. Através de conversas reservadas via WhatsApp, ora por meio
de comentério escrito ora por audio explicativo, os discentes foram estimulados a revisarem
seus textos, buscando aprimora-los, a fim de cumprir o propdsito principal do desafio final ao
se posicionarem de forma critica e ética sobre uma tematica da atualidade. Deste modo, o roteiro
criado pela professora- pesquisadora para nortear as atividades de revisdo e reescrita pelos
alunos se mostrou produtivo, pois foi utilizado pela professora para induzir os discentes a
refletirem sobre os mecanismos que estes utilizariam para remeter —se a um fato cotidiano de
forma critica. Assim, concordamos com Alves (2019) quando a pesquisadora salienta que a
atividade de reescrita textual ndo é apenas de competéncia do aluno, mas também do professor.
Nesse sentido, ambos possuem papéis importantes nesse processo: O aluno enquanto produtor
do texto e o professor como leitor e mediador da ag¢do. Logo, nos destaques acima, pode ser
evidenciada a acao reflexiva do aluno mediada pela interacdo entre produtor (aluno) — texto —

leitor (professora).

A partir da analise do corpus, foram destacadas as principais caracteristicas do género

meme presentes nas producdes dos discentes, conforme visualizacdo da tabela 2 abaixo:
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Tabela 2 — Caracteristicas do género meme recorrentes no corpus

Caracteristicas formais e funcionais do meme % de recorréncia
Texto verbo-visual 3 100%

Estrutura retdrica simples 100%

Propdsito comunicativo criticar/satirizar 68%

Prop6sito comunicativo provocar risos 32%

Conteldo — abordar uma temética atual 100%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A tabela 2 nos trouxe a compreenséo de que todos os estudantes conseguiram utilizar os
aspectos formais do meme analisados ao longo da proposta interventiva. Neste sentido, os dados
revelaram que 68% dos discentes conseguiram ampliar a visao sobre o propdsito comunicativo
do género. Ou seja, perceber a finalidade do meme para além do “engragado”; reconhecendo
que este pode também criticar ou satirizar questdes de cunho politico, econdmico, cultural, entre
outras. (KOBEL; LANKSHEAR (2007), DIOLINA; BUENO, 2019). Desta forma, ao
abordarmos o meme enquanto género, reconhecemos que “os géneros nao sdo entidades
formais, mas sim entidades comunicativas em que predominam os aspectos relativos a fungoes,
propositos, agoes e conteudo” (Itélicos do autor. MARCUSCHI, 2008, p. 159). Assim, nos
pareceu relevante o fato que todos os discentes, em niveis diferentes (de forma mais ou menos
explicita) recorreram a caracteristica intertextual do género meme para expressar seus pontos de vista
sobre o mundo que os cercam. (CAVALCANTE et. al, 2020). Deste modo, corroboramos com o
posicionamento de Cavalcante et al. (2020, p.102) quando os pesquisadores afirmam que ainda
gue nao apresente uma sequéncia argumentativa explicita, todo texto € guiado por uma
“dimensao argumentativa”, ou para exercer influéncia sobre interlocutor, ou para expressar sua
opinido. Nesse sentido, destacamos no quadro 7 as principais estratégias argumentativas
mobilizadas pelos alunos para producdo critica do meme.

3 Apesar de reconhecer que o meme pode se apresentar no formado imagético ou audiovisual. Para
atender nossos objetivos de pesquisa, foi solicitado aos estudantes que utilizassem nas suas producdes 0s
recursos verbo-visuais a fim de pudéssemos identificar a estratégia argumentativa utilizada pelos alunos ao
relacionarem os recursos verbo — visuais em suas producoes.
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Quadro 7 — Estratégias argumentativas mobilizadas pelos estudantes no corpus

Estratégias argumentativas

%

de

recorréncia

Possiveis intenc¢Bes do estudante-autor

Associacdo do texto verbal e nédo 100% | Abordar um tema da atualidade/expressar opinido
verbal sobre um assunto cotidiano.

Atividade de remix — edico de texto 100% | Pararemeter ao fato social ou se posicionar sobre um
e imagem tema atual.

Recursos semidticos®’ 25% Reforcar a construgdo persuasiva.

Intertextualidade 100% | Remeter a teméticas atuais e/ou reforcar o ponto de

vista do autor.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No quadro 7, observou-se as acdes estratégicas desenvolvidas pelos estudantes em

direcdo ao posicionamento critico. Nesse contexto, percebeu-se que o fendmeno da

intertextualidade contribuiu positivamente para que os estudantes lancassem méao de recursos

diversos para expressar seus pontos de vista acerca de diversos temas atuais. Deste modo, foi

constatado um movimento consciente dos alunos através das escolhas de recursos linguisticos,

semidticos e intertextuais para evidenciar a funcdo critica do género meme. Como foi verificado

nas versodes produzidas pelo estudante 1 (E1) abaixo:

37 A expressdo recursos semiéticos € utilizada neste trabalho para designar os diversos aspectos

multimodais utilizados pelos estudantes “para criar 0os mais originais efeitos nos discursos com aliados como

diferentes fontes, videos, imagens e layouts a servigo das interagdes sociocomunicativas” (CANI, 2019, p.247).
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Figura 19: Meme E1- verséo 1 Figura 20: Meme E1 — versao final
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Ao analisamos o processo de reescrita do estudante 1, pudemos constar que este langou
mé&o da atividade do remix, ou seja, da edicdo de texto e imagem para abordar a questdo do
isolamento social no auge da pandemia provocada pelo coronavirus. Nesse contexto, foi
interessante perceber a estratégia utilizada pelo E1 para relacionar o texto verbal ao texto ndo
verbal. Para tanto, comparando as versdes inicial e final, observou-se que estudante fez uso do
meme no formato exploitable, ou seja, apresentando montagens iconogréaficas para ironizar o
comportamento da populacéo brasileira diante das restricbes impostas pelo poder pablico frente
ao cenario pandémico. Notou-se que a parte superior do meme E1 utilizou a imagem de um
monstro para representar o0 coronavirus e na parte inferior usou-se a figura de um personagem
infantil (Bob esponja), talvez, para se referir a falta de maturidade e irresponsabilidade da
populacdo brasileira em relacdo a um problema sério de salde publica. Nesse sentido, ficou
constatado que a edicdo de imagem ndo foi uma acdo neutra. Esta foi utilizada como estratégia
argumentativa pelos discentes para imprimir sentido ao texto e expressar posicionamento sobre
o tema abordado. (Kobel; Lankshear (2007), Ribeiro (2021).

Outro aspecto destacado nas analises do corpus, diz respeito aos recursos semioticos

utilizados como estratégia argumentativa. Como observado nas figuras 21 e 22 a seguir:
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Figura 21: Meme E2- versao 1 Figura 22: Meme E 2- versao final

esses pandemia
acaba nunca??

essa pandemia
Nnao acaba nunca

No jogo de idas e vindas, foi evidenciado o movimento do estudante 2 (E2) na busca
pelo aperfeicoamento de sua producdo textual. Assim, notou-se a preocupacdo do E2 em
realizar algumas correcdes e alteracdo da fonte em seu texto escrito, bem como mobilizar alguns
elementos semidticos que pudessem intensificar sua posicao acerca do isolamento social no
periodo da pandemia. A respeito desse aspecto, constatou-se na figura 22 que o estudante 2
lancou mao do contraste de cores e do enquadramento da imagem de um homem preso para
estabelecer analogia entre o sentimento das pessoas em relacdo ao periodo longo de restri¢oes
sociais com as limitagOes de uma pessoa encarcerada por ter sua liberdade cessada. Desta forma,
pudemos constatar quao significativo foi o trabalho com os géneros digitais na perspectiva
critica - reflexiva, pois possibilitou aos estudantes perceberem como os géneros moldam-se aos
diversos contextos sociais e como eles podem fazer uso dos géneros em resposta as diversas

demandas sociais.

Para Cavalcante et al. (2021), a intertextualidade se constitui a partir da remisséo de
varios tipos, por exemplo, lexical, sintatica, tematica, de género, de estilo, entre outros. Nesse
sentido, os pesquisadores ressaltam que tal relagcdo ndo se da de forma imparcial, desinteressada,
mas cercada de interesses e intengdes. Desta forma, concordamos com 0s autores quando
defendem o fendmeno intertextual como uma estratégia persuasiva que se constitui na interacao
do autor e os efeitos de sentidos produzidos pelo leitor. Nas figuras 23 e 24 analisou-se como a
intertextualidade associada a pratica do remix contribuiram para abordagem critica sobre o

meme.
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Figura 23: Meme E3 — Verséo 1 Figura 24: Meme E3 — Versao final
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As figuras 23 e 24 evidenciaram as estratégias mobilizadas pelo estudante 3(E3) para
atingir seu proposito comunicativo. Ao lancar méo da intertextualidade ampla associada a
atividade de remix, o estudante 3 fez uso do humor satirico para ridicularizar a postura do ex-
presidente dos Estados Unidos Donald Trump acerca da insisténcia em ndo aceitar o resultado
da eleicéo presidencial contra o democrata Joe Biden. Deste modo, verificou-se que o estudante
3 recorreu atraves da reedicdo, ao uso de recursos semidticos como estratégia argumentativa
para reforcar seu ponto de vista sobre um fato que ganhou repercusséo internacional. Com isso,
o efeito de humor se constituiu quando se comparou o discurso do ex-presidente republicano
(destacada no texto verbal em vermelho) e o comentério do seu correligionario (realgado no
texto verbal na cor verde), para desmentir a tese de fraude eleitoral defendida pelo ex-
presidente, pois nem mesmo seu aliado politico havia votado nele. Desta forma, foi interessante
perceber como os estudantes se valeram dos padrdes caracteristicos do género meme para
expressassem sobre questdes tdo importantes referente ao exercicio pleno da cidadania. Assim,
corroboramos com a posicao de Cavalcante et. al. (2020), quando defendem que existem formas
peculiares de se investir na argumentacéo, ou seja, alguns argumentos se apresentam de forma
mais explicita e outros de maneira mais implicita. Com base nessa afirmacao, constatou-se nas
producbes do estudante 4 um movimento inusitado para construcao de seu meme. Tal estratégia
fundamentou-se no confronto de opinides sobre o tema. Como pudemos observar nas figuras

25 e 26 a sequir:
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Figura 25: Meme E4 —verséo 1 Figura 26: Meme E4- versao final
MOURAO:-NO BRASIL, JURAO:NO BRI \(
NAO EXISTE RACGISMO ACISMOE .
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A partir da analise do processo de escrita do estudante 4 (E 4), observou-se movimento
do aluno em direcdo a critica. Nesse sentido, as figuras 25 e 26 demostraram as estratégias
escolhidas pelo discente para marcar sua posicao em relacdo a um acontecimento atual. Deste
modo, na versdo final, o estudante se remeteu por alusdo ampla ao um tema de grande
repercussao nacional (a questdo do racismo institucionalizado) e de forma indireta ao
movimento vidas negras, importam. Além disso, o aluno langou mao da intertextualidade estrita
quando citou parte do texto — fonte (do discurso do vice-presidente do Brasil), contrastando a
tese defendida por ele e a versdo divulgada pela imprensa. Nesse cenario, 0 texto imagético
serviu para contrapor a postura do vice-presidente e reforcar o posicionamento a favor da
imprensa. O texto verbal, por sua vez, remeteu a dois discursos: o primeiro tratou do discurso
de uma autoridade do Governo sobre a questao do racismo no Brasil e o segundo fez referéncia
as dendncias realizadas pela imprensa sobre a tematica em questdo. Desta forma, foi
evidenciado o uso da dimensdo argumentativa polémica (Cavalcante et al, 2020) como
estratégia argumentativa escolhida pelo discente para expressar seu ponto de vista sobre uma

tematica tdo importante que é o preconceito racial.

Outro aspecto relevante destacado na proposta interventiva foi 0 momento dedicado a
autoavaliacdo. Na ocasido, os discentes e a professora-pesquisadora tiveram a oportunidade de
refletir sobre a temética estudada, bem como se deu o0 processo de ensino e aprendizagem. Na
visdo dos estudantes, a proposta de trabalhar o ensino do género meme através da competicao
e de desafios foi bastante positiva. Destacaram também como aspecto importante as reflexdes
sobre temas da atualidade. Mencionaram ainda como contribuicdo as atividades relacionadas

com a escrita: “esse trabalho ajudou muito na minha escrita e também me fez refletir sobre
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varios assuntos que eu nao tinha tanto interesse”. Apesar de 0 meme ser um género familiar
para os alunos, eles apontaram novos aprendizados construidos com a abordagem critica

sobre género meme, como pudemos constatar nos comentarios realizados pelos discentes:

“Eu aprendi que com os memes vocé pode compartilhar qualquer tipo de
mensagem, sendo engracada, critica e etc. [...]

“Eu ndo sabia que dava para fazer criticas usando o meme.”

“Aprendi 0 modo como 0 meme usa o portugués no dia a dia, a sua interpretacédo
e 0s géneros relacionados a ele.”

“A maioria dos memes sdo para 0 humor e nesse trabalho pensamos fora da
caixinha e fizemos algo diferente.”

Sob o olhar docente, entendeu-se que foi significativo o trabalho com género meme na
perspectiva critica, visto que abriu novos horizontes para os estudantes. Esta abordagem
fundamentada no modelo de Devitt (2009) e nos principios da metodologia ativa favoreceu o
engajamento, a construcdo da autonomia e da consciéncia critica de género do estudante.
Apesar de varios entraves como, por exemplo, a escassez de recursos tecnologicos, contexto
pandémico em que se deu a aplicagdo da proposta interventiva, pudemos considerar um trabalho
exitoso, visto que se observou na maturidade do aluno em se posicionar diante de
acontecimentos do cotidiano. Nesse sentido, pudemos constatar como o trabalho com géneros

digitais numa perspectiva critica, reflexiva pode contribuir para pleno da cidadania.

Desta forma, concluimos essa etapa de andlise dos resultados obtidos por meio da
intervencdo aplicada virtualmente. Na ultima parte do trabalho, apresentamos as consideracoes
finais, retomando nos objetivos de pesquisa e buscando responde as questdes norteadoras da

pesquisa.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Os avancos das tecnologias nos tém colocado diante de situacGes desafiadoras, pois a
cada dia sentimos a necessidade de nos aperfeicoarmos para fazer uso consciente dos recursos
digitais disponiveis. No ambito escolar, essa realidade se apresenta com maiores dificuldades,
uma vez que nossas escolas durante muito tempo ficaram a margem dessas inovacGes
tecnoldgicas. Embora ainda existam lacunas, percebe-se iniciativas exitosas por parte dos
educadores no tocante ao uso das ferramentas digitais como instrumento facilitador da
aprendizagem. Nesse sentido, a BNCC (2018) endossa o trabalho pedago6gico pautado no
ensino reflexivo, contemplando os novos letramentos e as praticas de linguagem

contemporaneas.

Diante dessa reflexao, pude perceber, a partir da experiéncia de mais de 15 anos como
professora da educacdo bésica, o desinteresse dos alunos pelas aulas de lingua portuguesa
quando envolviam o estudo dos géneros tradicionalmente trabalhados nesse componente
curricular. Por outro lado, eles demonstraram um maior engajamento quando inseriamos
situacBes associadas ao seu contexto de uso. Nesse sentido, nos propusemos nesta pesquisa,
desenvolver um trabalho com géneros oriundos da web, na perspectiva critica. Deste modo, nos

orientamos pelas seguintes questdes norteadoras:

v" Como o0 meme pode contribuir para a formacao critica dos alunos de 8° ano do ensino

fundamental?

v" Como o ensino da consciéncia de género pode contribuir para a producgdo critica do

meme por estudantes do 8° ano do ensino fundamental?

v" Quais elementos linguisticos, semidticos e intertextuais os estudantes langam méo para
atingir os propdsitos comunicativos do género meme?

Acerca do primeiro questionamento, nos fundamentamos nos ERG, nos estudos de autores
como Bazerman (2009), Miller (2012) e Devitt (2009), quando compreendem o género
enquanto “forma de a¢do social”. Deste modo, pudemos constatar a partir da analise dos memes

produzidos pelos alunos, que eles langaram mao dos conhecimentos sobre 0 género meme para
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se posicionarem sobre os fatos sociais, politicos, econémicos, ou seja, sobre a realidade imposta
e as ideologias dominantes.

Nesse sentido, pudemos perceber a importancia de se investir em estratégias didaticas que
valorizem o protagonismo, a autonomia e a formacéo critica dos educandos. Nesse ponto,
destacamos a maneira eficiente com que o modelo de Devitt (2009) integrou-se ao método ativo
por gamificacdo. Isso ocorreu, em parte, devido a natureza flexivel do método da autora
associando aos principios do game, a metodologia da aprendizagem centrada no protagonismo
estudantil, ou seja, no agir - refletir sobre o processo. Nesse contexto, a tomada de consciéncia
se d& por vias de “mao dupla”, com a mediacao do professor e a reflexdo-acéo dos estudantes.

Para responder ao segundo questionamento, levamos em consideracgéo as contribuicdes da
abordagem pedagdgica de Amy Devitt (2009) para o ensino critico do género. Nesse sentido, a
proposta da autora estimulou o trabalho reflexivo tanto do aluno quanto do professor, visto que
possibilitou, por meios de questionamentos, que os estudantes fizessem uso dos conhecimentos
prévios de géneros, bem como estabelecessem relacdes com géneros antecedentes para produzir
seu meme de maneira a expressar-se criticamente sobre temas atuais. Deste modo, entendemos
que os discentes superaram o estagio de consciéncia ingénua (FREIRE, 1980), uma vez que
foram capazes de se manifestar criticamente sobre questfes vinculadas a realidade que os
cercam. Assim, pudemos destacar esse movimento em dire¢do a consciéncia critica sobre
género, quando lancaram mao das caracteristicas do meme para atender seus propositos

comunicativos.

No que se refere ao terceiro questionamento, ficou evidente 0 movimento consciente
realizado pelos estudantes quando mobilizaram os elementos linguisticos, semioticos e
intertextuais como estratégia argumentativa, a fim de marcar seus posicionamentos sobre
questbes da atualidade. Desta forma, pudemos constatar por meio do processo de reescrita
orientada, que a atitude reflexiva dos discentes contribuiu para que eles buscassem as melhores
versdes de seus memes. Nesse contexto, salientamos a importancia do professor enquanto
agente “mediador e provocador” desse processo, sempre indagando os alunos para que eles

alcangassem o0s objetivos comunicativos pretendidos.

Diante do exposto, consideramos que nossos objetivos de pesquisa foram atingidos
gracas ao compromisso dos estudantes e da professora- pesquisadora, assim como o apoio da

comunidade escolar que mesmo em um contexto pandémico, ndo mediu esfor¢os no incentivo



85

e acolhimento dos estudantes para conseguimos desenvolver todas as etapas previstas do

projeto. Embora tenha sido necessario realizarmos alguns ajustes, o trabalho ndo perdeu sua

esséncia. Pudemos ainda destacar como pontos positivos:

v
v

O engajamento dos estudantes e da professora- pesquisadora;
A superacdo dos estudantes e da professora — pesquisadora nos momentos de

dificuldades impostos pela crise sanitaria;

Quanto aos aspectos negativos pudemos elencar:

Pelo processo ter se dado de forma remota, nem todos os estudantes tiveram condic¢des
de participar do projeto, por falta de recursos tecnoldgicos;

Houve a necessidade de adaptar o cronograma para atender a escassez dos recursos
tecnoldgicos, por exemplo, de alguns alunos sé poderem realizar os desafios no final
de semana, pois as familias possuiam apenas um aparelho de celular para atender as
necessidades de todos os membros. Desta forma, destacamos a importancia da familia
no processo de ensino e aprendizagem, pois percebeu-se que quando engajada na

educacdo dos filhos, ela faz uso de estratégias para superar as dificuldades.

Ao concluimos esta pesquisa, temos a consciéncia que ainda existem lacunas no tocante

a formacdo critica do estudante e do professor enquanto mediador do processo de ensino e

aprendizagem. Entendemos que a proposta de trabalho aqui apresentada se mostrou

significativa e exequivel, representou uma outra possibilidade para implementar o ensino critico

de géneros nas aulas de lingua de lingua portuguesa. Em busca de alcangar novos estagios de

aperfeicoamento deste estudo, surgem novos questionamentos:

Em que medida, a proposta de Devitt para ensino de género pode contribuir para
diminuir as lacunas que a educacao brasileira possui em relacdo a formacéo critica dos
alunos?

Como implementar a abordagem da triplice pedagogia de Devitt (2009) em outros
contextos de sala de aula e niveis de ensino?

Nesse intuito, apresentamos de forma resumida, em uma secdo a parte no final deste

trabalho, um Guia pedagogico, detalhando a proposta para o ensino critico de género que

desenvolvemos em sala de aula com estudantes do 8° dos anos finais do ensino fundamental.

Esperamos, desta forma, que esta proposta para o ensino critico de género possa inspirar outros
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educadores que desejam desenvolver um trabalho sistematizado, significativo em suas salas de

aula.
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APENDICE - GUIA PEDAGOGICO

s de Oliveira




F N o eyt al e Tor: To I [0 T U T VOSSR
Trés abordagens para ensino critico do meme: O QUE vocé encontrara neste Guia?..............
Etapas da proposta:

12 ETAPA: 0 género com particula: 0 meme

2% ETAPA: Anélise do género como onda: 0 meme e 0S géneros inter-relacionados me-

32 ETAPA: Analise do género como campo

Referéncias

Apéndices

ANExos




APRESENTACAO DO GUIA PEDAGOGICO

+

Caro(a), professor(a)!

Este guia pedagdgico apresenta uma proposta didatica para uma abordagem critica do
meme como género em sala de aula de lingua portuguesa, tendo como objetivo propor um
estudo reflexivo do género, a fim de despertar a consciéncia critica dos estudantes dos anos
finais do ensino fundamental, por meio da leitura, analise, escrita e reescrita do meme, con-
forme o modelo pedagdgico proposto por Devitt (2009).

Deste modo, este material € produto da dissertacdo de Mestrado intitulada MEME
NA FORI\/IA(;AO CRITICA DO ALUNO PRODUTOR DE TEXTOS: RELA(}OES IN-
TERTEXTUAIS E DISCURSIVAS ENTRE GENEROS, vinculada ao Programa de Mestrado
Profissional em Letras da Universidade de Pernambuco, Campus Nazaré da mata em 20109.

Esta proposta foi aplicada a turma de 8° ano, de uma escola da Rede Municipal de
Olinda/PE. Devido ao contexto pandémico ocasionado pela covid-19, todas as etapas do pro-
jeto interventivo foram desenvolvidas com os discentes de forma remota. A escolha por abor-
dar o ensino de géneros digitais através do meme se deu principalmente por ser um género
que tem seu uso pautado no desenvolvimento de multiplos letramentos. Além disso, ele
abrange habilidades diversas por parte do usuario da lingua no processo de producdo, como
por exemplo a pratica do remix. O meme oferece também ao professor (a) a oportunidade de
discutir tematicas polémicas, que sdo, muitas vezes, desconsideradas pela juventude.

Foi usado o modelo pedagdgico de Devitt, que propde trés abordagens pedagogicas
para o ensino do género: o género como particula, 0 género como onda e 0 género como
campo. Nesse contexto, o ensino reflexivo de género através do “jogo de idas e vindas”, fa-
zendo uso de géneros familiares e ndo familiares, oportuniza ao estudante descobrir como 0s
contextos podem moldar os géneros, e como o aluno pode se beneficiar dessas experiéncias

para produzir novos géneros.

Embora a proposta tenha sido elaborada para uma turma do 8° ano, vocé pode adapta-
la para outras turmas do Ensino Fundamental e mesmo para turmas do Ensino Médio, modifi-
cando também o género, conforme os objetivos de ensino e aprendizagem.

Faca bom uso deste material!




TRES ABORDAGENS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO

CRITICO DO GENERO: O MODELO DE DEVITT (2009)

A proposta aqui apresentada submeteu 0 modelo da pesquisadora norte-americana a
algumas adaptagdes a fim de atender ao nivel educacional de alunos, nos anos finais do ensino
fundamental. Para tanto, a abordagem pedagdgica foi estruturada em trés etapas, descritas a

sequir:

12 etapa — Analise do gé- 22 etapa — Analise do géne- 32 etapa — Analise do gé-

nero como campo ro como onda - 0 meme e

. géneros inter-relacionados
Nessa etapa, propde-se

discutir com os estudantes
0 ambiente de circulagéo
do meme e as praticas
sociais que permeiam o0
ciberespaco. Para tanto,
sugere-se a aplicacdo de
trés atividades envolvendo
praticas de leitura e escri-
ta, das quais uma fara uso
da internet.

Nessa etapa, sera aborda-
do o ensino do meme ana-
lisando as relagbes deste
com outros géneros. O
trabalho, nessa etapa, sera
norteado por trés ativida-
des de leitura e analise de
exemplares de textos.

Nero como campo

Na dltima etapa das se-
quéncias de atividades,
sugere-se trabalhar o des-
pertar da consciéncia criti-
ca do género. Nela, pre-
tende-se proporcionar aos
discentes a reconstrucdo
dos contextos de produ-
cao, recepcdo e circulacdo
do meme, a fim de que
esses se posicionem criti-

camente diante de pro-
bleméticas do cotidiano,
buscando solucbes para
elas.

Fonte: autoria da pesquisadora

Para contextualizar as atividades que foram realizadas com o género meme na proposta interventiva
aplicada com os estudantes do 8° ando ensino fundamental, optou-se por abordar temética da pande-
mia da Covid-19. As trés abordagens foram estruturadas a partir de questionamentos, levando a ativi-
dades de leitura, analise e escrita, em grupos e individuais, possibilitando que os estudantes refletissem
acerca das relagdes imbricadas entre 0 meme, 0s géneros antecedentes e 0s contextos de producéo,
recepcdo e circulacdo desses géneros. Fonte: autoria da pesquisadora

Para contextualizar as atividades que foram realizadas com o género meme na proposta interventiva
aplicada com os estudantes do 8° ano do ensino fundamental, optou-se por abordar tematica da pan-
demia da Covid-19. As trés abordagens foram estruturadas a partir de questionamentos, levando a
atividades de leitura, analise e escrita, em grupos e individuais, possibilitando que os estudantes refle-
tissem acerca das relacGes imbricadas entre 0 meme, 0s géneros antecedentes e 0s contextos de produ-

¢do, recepcao e circulacdo desses géneros.

' A depender do momento em que a proposta esteja sendo aplicada, uma questdo social pertinente
pode ser escolhida como tematica. No momento em que escrevemos a citada proposta, a pandemia foi um
tema amplamente discutido em diversas midias sociais.

Ww

TAVAYAY




Duracao prevista: 1h/aula (para cada atividade)

Atividade 1: Navegando no ciberespaco
Atividade 2: Mas 0 que sei sobre meme
Atividade 3: Meme: formas e fungdes
Publico-alvo sugerido: 8° Ano

Objetivos dessa etapa: discutir com os estudantes as diferentes préticas de linguagem que
permeiam 0s espacos virtuais, bem como os componentes formais do género meme.

Habilidades mobilizadas:

v Analisar as diferentes praticas e diferentes géneros pertencentes a cultura digital.
v Analisar os aspectos linguisticos, semidticos e léxico-gramaticais do género.

Materiais e recursos: Acesso a internet na unidade escolar e copias de exemplares de memes
para atividade de analise. Caso a escola ndo disponha de internet, o docente pode sugerir que
0s estudantes realizem a pesquisa prévia sobre a tematica a ser estudada.

Orientacdes didatico-pedagogicas:

Caro (a), professor (a), antes de propor as atividades dessa etapa, promova uma ba-
te-papo com o0s estudantes acerca das praticas sociais que circulam no universo da internet,
questione — os, por exemplo, com qual frequéncia fazem uso da internet, com qual finali-
dade eles a utilizam. Aproveite também a ocasido para apresentar o objetivo geral do proje-
to, refletindo com a turma acerca do tema que norteara as atividades desenvolvidas ao lon-
go do processo de ensino e aprendizagem.

Para compreensao dos estudantes, sugere-se que 0s questionamentos realizados ao
longo da proposta, sejam elaborados em linguagem néo técnica, mais proxima do entendi-
mento dos discentes.

Avaliacao/ conclusdo da etapa 1: para verificar a aprendizagem dos estudantes sobre 0s
elementos constitutivos do meme, vocé pode usar a lista de constata¢6es abaixo para medi-
ar o processo avaliativa nesta etapa, criando um Quiz interativo com a turma. Vale salientar
que pode ser adaptada de acordo com seu contexto.

1) Os elementos utilizados para constru¢cdo do meme séo diversos: imagem, texto escrito,
videos. ( )SIM () NAO

2) A linguagem usada é formal. ( ) SIM ( ) NAO

3) O meme abordada temas cotidianos.( ) SIM () NAO

4) A funcdo social do meme é apenas provocar o riso. () SIM () NAO




Passo a passo para realizar as atividades:

PASSO 1

PASSO 2

PASSO 3

PASSO 4

PASSO 5

Solicite que os estudantes naveguem na web a fim de verificar em contex-
to real os principais géneros textuais que circulam nesses espacos e as
atividades realizadas nesses ambientes.

Levante hipdteses com o0s estudantes sobre como 0s memes se organizam.
Para tanto, sugira que os discentes discutam, em grupo, acerca dos seguin-
tes questionamentos: Como 0 meme se organiza? Ele apresenta imagem?
Texto verbal? A que publico se destina? Onde o meme circula: em revis-
tas, jornais, redes sociais? As tematicas abordadas por meio do meme?

Sistematize oralmente os aspectos levantados pelos estudantes sobre as
carateristicas do meme.

Solicite que os alunos identifiquem os aspectos formais, discursivos e
intertextuais presentes em memes que abordam temas polémicos

Avaliagéo/ conclusdo da etapa 1: promova um Quiz interativo com a tur-
ma para avaliar se os estundantes compreenderam os aspectos linguisti-
cos, semidticos e Iéxico-gramaticais do género.




Atividades - 2° etapa - Andalise do género como A
onda - 0 meme e os géneros inter-relacionados

Duracéao prevista: 1h/aula (para cada atividade)

Atividade 1: O que eu sei sobre a relacdo do meme com outros géneros textuais

Atividade 2: Checando os fatos: estabelecendo comparac6es entre 0 meme e a noticia
Atividade 3: Analise de pontos de vista/ opinides: estabelecendo comparagdes entre 0 meme
e charge.

Publico-alvo sugerido: 8° Ano

Objetivos dessa etapa: propor uma analise multimodal (das semioses verbais e ndo verbais),
estabelecendo comparacges entre 0 género meme, a charge e a noticia, considerando os aspec-
tos convencionais dos mesmos: a constru¢do composicional, o objetivo comunicativo, 0s in-
terlocutores pretendidos, e meios de circulagdo.

Habilidade mobilizada:

v’ Estabelecer comparacgdes entre os géneros relacionados, levando em consideracdo os
aspectos funcionais, formais, bem como os contextos de producdo e circulagdo dos

géneros.

Materiais e recursos: copias de exemplares de memes, noticias e charges para atividade de
analise.

Orientac0es didatico-pedagogicas:

Caro (a), professor (a), antes de propor as atividades dessa etapa, promova uma
conversa com os estudantes, a fim de acionar os conhecimentos prévios sobre as relages
entre 0 meme e outros géneros.

Para atender o objetivo da proposta, elegeu-se a charge e noticia como géneros in-
ter-relacionados com o meme, visto que o primeiro apresenta tracos caracteristicos do me-
me (humor critico e satirico). E o segundo tem em comum o fato de abordar temas atuais.
No entanto, fica a critério do (a) professor(a) a selecdo dos géneros inter-relacionados.
Avaliacédo/ conclusdo da etapa 2: para verificar a aprendizagem dos estudantes sobre as
relacdes entre 0 meme e outros géneros, vocé pode usar a lista de constatac6es abaixo para
mediar o processo avaliativa nesta etapa, criando um Quiz interativo com a turma. Vale
salientar que pode ser adaptada de acordo com seu contexto.

1) © meme e a noticia tém como objetivo principal informar um fato ocorrido.
( )SIM ( )NAO

2) A noticia e 0 meme abordam questdes da atualidade. ( ) SIM () NAO

3) A charge e 0 meme distinguem-se quanto a forma: o primeiro faz uso exclusivo da lin-
guagem verbal. Ja o segundo caracteriza-se pelo uso da linguagem mista.
( )SIM ( )NAO

4) Quanto a funcdo social, 0 meme e a charge apresentam uma caracteristica
comum: podem refletir ou satirizar temas atuais. () SIM () NAO




Atividades - 2° etapa - Andalise do género como ML
onda - 0 meme e oS géneros inter-relacionados g

Passo a passo para realizar as atividades:

Inicie uma roda de conversa com 0s estudantes sobre a relacdo do meme
com outros géneros. Para tanto, levante os seguintes questionamentos:

PASSO 1 que géneros servem como antecedentes do meme? Que géneros estabele-
cidos representava os melhores antecedentes do meme? E que géneros 0s
estudantes conhecem como potenciais antecedentes do meme?

Distribua, um exemplar do género meme e outro do género noticia para
que os estudantes, em grupo, leiam, analisem e estabelecam relagdes entre
eles.

PASSO 2

Distribua, um exemplar do género meme e outro do género charge para
PASSO 3 que os estudantes, em grupo, leiam, analisem e estabelecam relagdes entre
0S géneros.

PASSO 4 Promova um momento de troca de conhecimentos, em que os estudantes
apresentem as analises realizadas.

Sistematize oralmente os principais aspectos constitutivos do meme, as
PASSO5  relaghes intertextuais deste com a noticia e a charge, esclarecendo as du-
vidas e aprofundado a tematica.

Avaliacéo/ conclusdo da etapa 2: promova um Quiz interativo com a
PASSO 6  turma para avaliar se os estudantes compreenderam as relagcdes entre me-
me e outros géneros.




Atividades - 3" etapa -

Analise do género como campo

Duracao prevista: 2h/aula (para cada atividade)
Atividade 1: Anélise do meme e seus contextos de producéo, recep¢ao e circulacdo

Atividade 2: Desafio: producdo do meme na perspectiva critica

Publico-alvo sugerido: 8° Ano

Objetivos dessa etapa: proporcionar aos discentes a reconstrucao dos contextos de producao,
recepcdo e circulagdo do meme, a fim de esses se posicionassem criticamente diante de pro-

blemaéticas do cotidiano, buscando solucGes para elas
Habilidade mobilizada:

v Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e diferentes gé-
neros pertencentes a cultura digital (meme, gif, comentario, charge digital etc.) envol-
vidos no trato com a informacé&o e a opinido, avaliando as intencionalidades e as pos-
turas de quem produz e/ou socializa os textos, de forma a possibilitar uma presenca

mais critica e ética nas redes sociais.

Materiais e recursos: copias de exemplares do género meme e conectividade na escola e

aparelhos tecnoldgicos (celular, tablet, computador) para produgdo do meme.




Atividades - 3° etapa -

Analise do género como campo

Orientagdes didatico-pedagdgicas:

Caro (a), professor (a), antes de propor as atividades dessa etapa, selecione os exemplares do género
meme que abordem questfes polémicas, a fim de que os estudantes se sintam motivados a opinarem sobre a

tematica.

Antes da atividade de producédo do meme, é importante esclarecer para estudantes os critérios que serdo ava-
liados no desafio; sugerir alguns temas que podem ser abordados na producdo, indicar aplicativos especiali-
zados na producdo e edicdo de memes (por exemplo, meme generator free e Meme creator), e orientar para a

importancia do planejamento e reescrita como partes integrantes no processo de producao textual.

Avaliacdo/ conclusdo da etapa 3: Professor (a) para conduzir a avaliacdo final do projeto, sugerimos que
vocé promova uma roda de conversa com a turma a fim de propiciar aos estudantes um momento de reflexéo
sobre a tematica estudada bem como as atividades realizadas ao longo de todo o projeto. Para tanto, peca aos
alunos que se recordem do que foi estudado ao longo das etapas. Liste alguns pontos para facilitar esse mo-
mento avaliativo. Para concluir, oportunize o espaco de fala para que os alunos socializem suas impressées

acerca do projeto. A titulo de sugestao, seguem alguns questionamentos que podem nortear este momento:
1) Voceé gostou do trabalho com o género meme nas aulas de lingua portuguesa? Se sim, por qué?
2) O que vocé ndo sabia sobre 0 meme e que aprendeu apos participar das atividades propostas?

3) Por que é importante estudar géneros oriundos do universo da internet na escola? 4) Ha uma diferenca de

compreensdo do meme a partir do trabalho desenvolvido durante o projeto? Se sim, por qué?

DICA: para nortear o trabalho de mediacdo docente nesta etapa, nos apéndices A e B deste guia, vocé encon-
trard dois roteiros que foram usados na proposta interventiva apresentada neste guia para orientar os estudan-
tes na etapa de producéo escrita. E importante salientar que estes roteiros podem ser adaptados de acordo

com as caracteristicas do género escolhido para estudo. Vocé também pode utilizar essa ferramenta para

mediar o processo de reescrita dos discentes.




Atividades - 3° etapa -

Analise do género como campo

Passo a passo para realizar as atividades:

PASSO 1

PASSO 2

PASSO 3

PASSO 4

PASSO 5

PASSO 6

PASSO 7

PASSO 8

Organize os estudantes em grupos e entregue a cada equipe um exem-
plar do género meme.

Oriente 0s grupos para que leiam e analisem o0s aspectos caracteristi-
cos do meme. Incentive-os a se posicionarem sobre o assunto polémi-
co discutido em sala.

Levante alguns questionamentos sobre os contextos de producéo , re-
cepcdo e circulacdo para os estudantes, como por exemplo: quais 0s
recursos semioticos utilizados? O tratamento dado a informacdo e a
opinido, as intencbes de quem produz e/ou compartilha 0 meme.

Promova um momento de troca de conhecimentos, para que 0S estu-
dantes apresentem as anélises realizadas. Oportunidade também para
que o(a) professor(a) esclareca as duvidas e aprofunde a tematica.

Lance um desafio para turma: produzir um meme na perspectiva criti-
ca, de maneira a posicionar-se sobre uma tematica atual.

Avalie conjuntamente com a turma os memes produzidos, comparando
com as versdes anteriores. Solicitando, caso necessite, a reescrita dos
memes, de forma que possam atender as caracteristicas do género,
bem como o objetivo do desafio.

Avaliacdo/ conclusdo da etapa 3: promova uma roda de conversa
com a turma a fim de propiciar aos estudantes um momento de refle-
xao sobre a tematica estudada e as atividades realizadas ao longo de
todo o projeto.

Dé visibilidade as producdes dos estudantes, divulgando-as nas re-
des sociais da escola e dos estudantes.
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Apéndice A — Roteiro dirigido para producdo do meme.

Antes de produzir seu meme é importante pensar...

e No tema a ser abordado;

e Selecionar as imagens que se relacionam com a tematica;

e Produzir o texto escrito, relacionando com as imagens escolhidas;

e Pensar nos efeitos e recursos que utilizara para enfatizar sua opiniéo;

e Baixar o aplicativo para producéo e edi¢cdo de seu meme;

Durante o processo de criagao ....

e Use de sua criatividade e mdo na massal
e Produza o meme;

e Revise 0 texto, buscando aperfei¢oa-lo;

Fonte: autoria da pesquisadora

Apéndice B — Roteiro dirigido para avaliacdo da producéo do meme.

Revisdo: dando os retoques finais no meu meme

1. Meu meme parte de uma questao atual?

2. Me posiciono de forma critica, respeitosa e ética sobre um tema da atualidade?

3. Utilizo expressdes, palavras, efeitos (destaques em cores, tamanhos de letras, ima-
gens, etc.), recursos linguisticos (ironia, humor, comparacdes) para reforcar minha opi-
nido?

4. Relaciono imagem com o texto escrito?

5. Utilizo uma linguagem adequada ao género meme?

6. Levo em consideracdo o publico algo (estudantes, pais, toda comunidade escolar), e 0s

espacos em que serdo divulgadas as producdes (redes sociais da escola)?

Fonte: autoria da pesquisadora
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Anexo 1: Meme sobre a ministra da Agricultura e Ministro do Meio ambiente do Governo
Bolsonaro

CLARO; COMO
NAO CHAVINHO

MIN::DO

MR N, Fonte: Humor politico

PARA QUE PRESERVAR "MEIO
AMBIENTE'D

Fonte: Makeameme.org

E DAf?
EU SOU MESSIAS, MAS
NAO FACO MILAGRE!

Fonte: Midiamax




Anexo 4 — Exemplo de meme

GENTE NAO SE PREOCUPA,
" EU JURO QUE TENHO RINITE!

.0:~ -q“F' L ) ‘v‘

o

®MonaGrossa
Ofielal

sSel

NAO E CORONA VIRUS!

Anexo 5: Exemplo de noticia

gl POLITICA

Fonte: www.hojeemdia.com.br

Senador com dinheiro na cueca: 0

que se sabe e o que falta
esclarecer

Chico Rodrigues (DEM-RR), entdo vice-lider do governo, fol flagrado pela PF com R$ 33 mil na
cueca em operaqan sobre supostos desvios na Saude, Ele diz que provara inocénda,

Por 61— Brasilia

Fonte: https://gl.globo.com/

Anexo 6 — Meme de Bolsonaro “Nadegas a declarar”

Fonte: Jornal Extra



http://www.hojeemdia.com.br/
https://g1.globo.com/

Anexo 7 — Meme sobre isolamento social no periodo de pandemia

Eu vejo idosos na rua .

B

Com que freque ita’?




