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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo investigar como a leitura de tiras pode
contribuir para o desenvolvimento do letramento critico e multimodal dos alunos da
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) do Modulo V do Fundamental II. A
pesquisa propde estratégias para aprimorar a leitura critica e multimodal, utilizando
tiras que abordam tematicas como racismo e desigualdade social. Para embasar
teoricamente o estudo, foram utilizadas referéncias de Arroyo (2001) e Andrade
(2004) sobre a EJAI no Brasil; Bezerra (2017, 2022), Borges (2012) e Marcuschi
(2008) sobre géneros textuais; Rojo e Moura (2019) e Hooks (2017) sobre
letramentos multiplos e a educagao como processo libertador; Ramos (2016, 2017)
e Vergueiro (2007) sobre quadrinhos e sua leitura; além de Van Dijk (2018, 2021) e
para fundamentar a analise critica do discurso. O estudo também se apoia em
Porfirio (2021) e Teixeira (2021) para contextualizar o trabalho doméstico e as
interseccionalidades que afetam essas trabalhadoras, personagens centrais nas
tiras analisadas. Metodologicamente, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa
e segue as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (2018) e dos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998). Os resultados da intervengao
pedagogica indicam que os objetivos foram alcangados, promovendo reflexdes
criticas e engajamento dos alunos nas atividades. No entanto, algumas dificuldades
de leitura ainda foram observadas, evidenciando a necessidade de um trabalho
continuo para o aprimoramento da competéncia leitora. A pesquisa reforca a
importancia do ensino de lingua portuguesa para desenvolver leitores criticos,
estimulando os estudantes a irem além da interpretacdo literal dos textos e
refletirem sobre questdes sociais relevantes por meio da analise de tirinhas.

Palavras-chave: Leitura. Multimodalidade. Género textual tira. Racismo.
Desigualdade. Ensino.



ABSTRACT

The present study aims to investigate how the reading of strips can contribute to the
development of critical and multimodal literacy of students of Education for Young,
Adults and Elderly (EJAI) of Module V of Fundamental Il. The research proposes
strategies to improve critical and multimodal reading, using strips that address
themes such as racism and social inequality. To support the study, references from
Arroyo (2001) and Andrade (2004) on EJAI in Brazil were used; Bezerra (2017,
2022), Borges (2012) and Marcuschi (2008) on textual genres; Rojo and Moura
(2019) and Hooks (2017) on multiple literacies and education as a liberating
process; Ramos (2016, 2017) and Vergueiro (2007) on comics and their reading;
and Van Dijk (2018, 2021) to substantiate the critical analysis of discourse. The
study also relies on Porfirio (2021) and Teixeira (2021) to contextualize domestic
work and the intersectionalities that affect these workers, central characters in the
analyzed strips. Methodologically, the research adopts a qualitative approach and
follows the guidelines of the National Common Curriculum Base (2018) and the
Portuguese Language National Curriculum Parameters (1998). The results of the
pedagogical intervention indicate that the objectives were achieved, promoting
critical reflections and engagement of students in activities. However, some
difficulties of reading were still observed, evidencing the need for a continuous work
to improve the reading competence. The research reinforces the importance of
teaching Portuguese to develop critical readers, encouraging students to go beyond
the literal interpretation of texts and reflect on relevant social issues through strip
analysis.

Keywords: Reading. Multimodality. Textual genre. Racism. Inequality. Teaching.
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INTRODUCAO

O presente trabalho insere-se no Programa de Mestrado Profissional em Letras
(Profletras — Campus Mata Norte - Universidade de Pernambuco - UPE) e tem
como linha de pesquisa o escopo das linguagens e letramentos.

Esta pesquisa € fruto de inquietagdes e de observacgdes realizadas pela
professora e pesquisadora deste trabalho em duas turmas de Lingua Portuguesa
da Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), do mddulo V do Ensino
Fundamental 2, tendo em vista algumas dificuldades que os alunos apresentavam
em relacdo a leitura de textos multimodais. Além disso, considerando que os
problemas do racismo e da desigualdade ainda se fazem muito presentes em
nossa sociedade, optamos por utilizar tiras enquanto género textual em nosso
estudo que provocam também reflexbes acerca desses temas em suas narrativas.

Nesse panorama, espera-se que, ao término do ensino fundamental, o aluno
seja capaz de ler, escutar e produzir textos dos mais variados géneros que circulam
nas diversas esferas da sociedade nas quais ele participa e atua. Contudo, isso
ainda se constitui como um dos grandes problemas quando falamos a respeito de
ensino e de aprendizagem de lingua materna, haja vista que grande parte dos
alunos apenas decodifica 0 que esta posto nos textos, ndo conseguindo realizar
leituras e interpretagdes que ultrapassem o que esta apresentado na superficie
textual, o que nos leva a refletir sobre a necessidade de contribuir com a pratica
docente para o desenvolvimento da leitura critica dos alunos. Ser um leitor
proficiente e um cidadao critico vai muito além de apenas ler o que esta posto
explicitamente nos textos, uma vez que, conforme postulam os PCNs (Brasil,
1998).

E esperado que o alunado consiga realizar inferéncias, fazer leituras do que
esta implicito nos textos, utilizar-se das varias semioses para a construgao de seus
possiveis sentidos e, sobretudo, saber se posicionar frente ao que esta exposto.
Diante disso, o trabalho com textos reais e que fagam sentido para o aluno deve
ser priorizado em sala de aula, com vistas a formacgao de um leitor ativo e reflexivo.
O tratamento das praticas leitoras em sala de aula, entdo, deve compreender
dimensdes relacionadas as praticas de uso e de reflexdo. Dentre elas, podemos
citar, segundo a BNCC (BRASIL, 2018), a compreensado dos efeitos de sentido

provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos em textos
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pertencentes a géneros diversos, haja vista que, dentre as atribuicdes do
componente curricular de Lingua Portuguesa, esta a de proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de
forma a possibilitar a participagao significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

Frente ao exposto, apresentamos, neste trabalho, uma série de seis oficinas
com base no género multimodal tira, com o objetivo de propor estratégias que
contribuam para o desenvolvimento da leitura critica dos alunos, através das
analises linguisticas e extralinguisticas que o género oferece. Além disso, ao
optarmos por trabalhar o género a partir das tiras de Leandro Assis e Triscila
Oliveira intitulada Os Santos - Uma Tira de Odio, objetivamos estimular a reflexao
dos estudantes para as questdes do racismo e da desigualdade presentes nessas
narrativas, afinal de contas, de acordo com Hooks (2017), a educacéo deve ser um
processo libertador, que permite que os estudantes desenvolvam uma consciéncia
critica sobre as estruturas de poder que os rodeiam e que lhes permita se tornarem
agentes ativos na luta pela transformacgao social. Para tanto, utilizamos como lécus
de pesquisa duas turmas de moédulo V da EJAI do Ensino Fundamental 2, de uma
escola municipio de Jaboatdo dos Guararapes/PE, para a qual tracamos
estratégias para o trabalho com o género, visando uma melhor ampliagdo da
capacidade leitora e critica dos alunos.

O fato de a maioria dos alunos ser constituida por pessoas pretas e
periféricas, norteou a escolha das tiras e sua tematica, uma vez que esses sao 0s
grupos sociais mais afetados quando se trata de racismo e desigualdade social.
Além disso, a justificativa deste trabalho foi delineada tomando por base a
experiéncia docente com as turmas ao longo do ano letivo e também questionarios
aplicados previamente que apontaram para uma dificuldade dos estudantes em ler
e compreender textos multimodais.

A escolha das tiras enquanto género a ser estudado também se deu
considerando o fato de que uma parte dos alunos ainda relaciona o estudo de
Lingua Portuguesa ao trabalho apenas com textos longos, em que predomina a
linguagem verbal escrita e com énfase em apenas uma variante linguistica
(geralmente a formal/padrao), muitas vezes, distante do aluno; dessa forma, ao
optamos nesta pesquisa pelas tiras, que inicialmente utilizaram a rede social

Instagram como suporte, também foi possivel mostrar aos alunos que os textos
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estdo ganhando novas configuragdes, sendo cada vez mais comum a divulgacao
de textos que em meios digitais e que se utilizam, além da modalidade verbal
escrita, de outras semioses em sua constituicdo, o que demanda do leitor um novo
olhar e um novo modo de leitura. A tira, entdo, por se tratar de um género curto, por
apresentar uma linguagem de facil compreensdo e por ser um género com
caracteristicas multimodais, pode ser uma importante ferramenta trabalhada em
sala de aula com vistas a ampliacdo e ao desenvolvimento da leitura dos alunos.
Sendo assim, este trabalho se mostra relevante a medida que propicia aos alunos
o contato com a leitura através de um género que aborda reflexdes e criticas sobre
tematicas sociais de cunho real, no caso das tiras escolhidas com enfoque no
racismo e na desigualdade, fazendo com que eles tecam analises além do que esta
explicito no texto, colaborando, dessa forma, para a formagao de um leitor critico.
Soma-se a isso, ainda, o fato de haver um movimento de expanséao de leitores de
quadrinhos, impulsionado justamente pelos novos meios de comunicagdo e
tecnologias digitais (Vergueiro, 2007). No caso das tiras, elas se popularizaram
inicialmente em jornais e revistas, e depois, com o advento das redes sociais,
ganharam ainda mais espac¢o junto ao seu publico leitor - agora maior e mais
diverso. “A entrada dos quadrinhos na internet abriu um campo de possibilidades
até entdo pouco explorado por conta das restricbes de espago dos suportes e
midias impressas." (Ramos, 2017, p.26).

No que diz respeito a nossa metodologia, além de contemplarmos a leitura
de seis tiras ao longo das oficinas, ao final de cada uma delas foram realizadas
rodas de conversa a fim ndo somente de compartilhar as respostas das perguntas
propostas acerca do género tira, mas também de promover debates sobre as
questdes sociais latentes apresentadas nos textos. Ao apresentar nas tiras uma
narrativa que gira em torno da vida de duas familias, uma de empregadas
domésticas, outra de seus patrdes, nos foi possivel explorar ndo somente as
questdes do racismo e da desigualdade em si, mas também foram citadas
questdes ligadas as condigcbes do trabalho doméstico no Brasil, o que
consideramos ter sido de grande valia durante as rodas de conversa.
Adicionalmente, faz-se necessario tornar as aulas de Lingua Portuguesa mais
dindmicas e situadas em contextos reais de uso da lingua com o intuito de
aproximar o aluno do objeto de estudo e estimula-lo a pensar criticamente a

respeito dela. Nesse sentido, o género em questdao cumpre com esse papel, pois
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se trata de um género multimodal em que constantemente vém a tona discussodes
elou reflexbes sobre aspectos que fazem parte da nossa sociedade, requisitando
dos leitores um olhar mais sensivel para a sua devida interpretacdo e tomadas de
opinido.

Sendo assim, esperamos com este trabalho propor estratégias que
contribuam para a formagdo de um aluno-cidadao-leitor mais ativo e critico, que
consiga diante das mais diversas situagdes comunicativas agir, ler, interpretar e se
posicionar frente as variadas demandas sociais que surgirem. Além disso, ao
apresentarmos nossas inquietagdes e uma proposta de trabalho didatico que pode
ser aplicada por qualquer professor e que foi oriunda desse olhar investigativo na
sala de aula, também esperamos colaborar com a reflexao e com a pratica docente
do professor de lingua portuguesa, fazendo-o notar-se como agente de
transformacao da realidade dos seus alunos e contribuindo para a melhoria e para
a ampliacdo da leitura dos seus estudantes. Para tanto, buscamos responder, ao
longo desta pesquisa: De que modo a leitura de tirinhas pode contribuir para o
desenvolvimento do letramento critico e multimodal dos estudantes? Ao
considerarmos a problematica em foco, tracamos como objetivo geral propor
estratégias para o desenvolvimento de uma leitura critica e multimodal nos alunos
do EJAI V do Ensino Fundamental 2. Além desse, delimitamos como objetivos
especificos: caracterizar a tira enquanto género textual e descrever como se
manifesta a multimodalidade nele; elaborar uma série de oficinas de leitura, com
vistas a entender de que forma a habilidade de leitura pode ser desenvolvida a
partir de uma proposta de ensino com o género tira; relacionar a maneira como o
racismo e a desigualdade sao retratados em Os Santos, com a forma como esses
preconceitos ocorrem em contextos reais; compreender o0s aspectos
interseccionais nas tiras de Os Santos, considerando também o arcabouco tedérico
da ACD.

Com vistas a alcangarmos os objetivos propostos, apresentamos uma
proposta de intervencao didatica que pode ser aplicada pelo professor de lingua
portuguesa, elaborada a partir de uma sequéncia de seis oficinas de leitura e de
rodas de conversa, a fim de explorar o género tira na sala de aula, refletir sobre as
questdes sociais do racismo e da desigualdade presentes nas narrativas, e buscar
ampliar a competéncia leitora dos discentes. Para embasar nossa pesquisa,

utilizamos como aportes tedricos Arroyo (2001) e Andrade (2004) no que se refere
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ao universo da Educacao, Jovens, Adultos e Idosos no Brasil; Bezerra (2017,
2022), Borges (2012) e Marcuschi (2008) para abordarmos questdes referentes
aos géneros textuais; Rojo; Moura (2019), Antunes (2003) e Hooks (2017) para
embasar o ensino de Lingua Portuguesa, a importancia dos letramentos multiplos e
a ideia de que a educacao deve ser um processo libertador; Ramos (2016, 2017) e
Vergueiro (2007) para teorizar sobre os quadrinhos e sua leitura; sobre a analise
critica do discurso (ACD) nos apoiamos em Van Dijk (2018, 2021) e Fairclough
(2016). Ao longo de nossa pesquisa, também sentimos necessidade de
compreender mais sobre as questdes interseccionais que afetam a sociedade e,
em especial as mulheres pretas, personagens principais das tiras estudadas. Para
tal, utilizamos os trabalhos de Rodrigues (2013), Lima (2028) , Bernardino-Costa
(2015), Porfirio (2021) e Teixeira (2021) como aporte sobre o trabalho doméstico no
Brasil e as questdes interseccionais que afetam as mulheres que se dedicam com
esse Servigo.

Metodologicamente, este trabalho adota uma abordagem qualitativa para a
analise dos dados. Além disso, seguimos as diretrizes estabelecidas nos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998) e na Base
Nacional Comum Curricular (2018), especialmente no que se refere as orientacdes
para o ensino e a aprendizagem da lingua materna. Para tanto, o trabalho
encontra-se organizado da seguinte maneira: Introdugéo, na qual fazemos nossas
consideragdes iniciais acerca desta pesquisa e sua organizagao; Aporte tedrico, em
que discutimos questdes que norteiam nosso trabalho: a Educacao de Jovens,
Adultos e ldosos no Brasil; a importancia da leitura e de trabalhar géneros
multissemidticos na escola; letramentos multiplos como ferramenta de incluséao;
aspectos composicionais dos quadrinhos e do género textual tira; a teoria
interseccional e sua relagdo com o trabalho doméstico no Brasil e Os Santos. Ainda
nessa sec¢ao, trazemos reflexdes acerca do pensamento de Hooks sobre o ensino
como instrumento para transgredir e diminuir desigualdades. Seguimos com os
pressupostos metodolégicos, em que discorremos a respeito da contextualizagao
da pesquisa, seus métodos e o tipo de pesquisa; a descricdo da escola e dos
participantes, bem como dos materiais e procedimentos metodoldgicos utilizados;
Discussdo sobre alguns dados obtidos e delineamento da nossa proposta de

intervengao. Por fim, apresentamos as nossas consideragoes finais.
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Diante disso, passemos agora a préxima seg¢ao, na qual apresentamos 0s

embasamentos teodricos desta pesquisa.
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PESQUISAS REALIZADAS ATE O MOMENTO DENTRO DO AMBITO DO
PROFLETRAS QUE DISSERTAM SOBRE OS PRINCIPAIS TEMAS TRATADOS
NO PRESENTE TRABALHO (LEVANTAMENTO REALIZADO NO MES DE
SETEMBRO DE 2024, NO REPOSITORIO DO PROFLETRAS' DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE - UFRN):

Pesquisas que envolvem Leitura 15903

Pesquisas que envolvem Leitura Critica | 11687

Pesquisas que envolvem Letramento 1141
Critico

Pesquisas que envolvem a Educacdo | 96
de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI)

Pesquisas que envolvem Tiras/Tirinhas | 20

Pesquisas que envolvem a tematicado | 3

Racismo

Pesquisas que envolvem Racismo e 0
EJAI

Pesquisas que envolvem Tiras/Tirinhas | 0
e EJAI

Pesquisas que envolvem Racismo e 0

Tiras/Tirinhas

' Disponivel em: https://profletras.ufrn.br/repositorio/dissertacoes. Acesso em 15 de nov. de 2024.
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CAPITULO | - EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS (EJAI) NO
BRASIL: HISTORIA, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A alfabetizacdo de jovens e adultos vai muito além de ser apenas uma
modalidade de ensino; ela representa um processo de transformagado social.
Surgida como resposta as lutas dos movimentos sociais e aos desejos da
sociedade, a Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) foi criada para suprir a
necessidade da populagcao mais vulneravel, que nio teve acesso a educacao. Esse
tipo de educacao é reconhecido como um direito essencial, que visa formar uma
sociedade critica e autbnoma, capacitada para enfrentar os desafios diarios.

Neste capitulo, apresentaremos um pouco da trajetéria, dos desafios e das

perspectivas acerca dessa modalidade no Brasil.

1.1. - Educacao de Jovens, Adultos e Ildosos no Brasil: Um breve

histoérico

A Educacgao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) no Brasil tem uma trajetéria
marcada por lutas sociais, politicas publicas e desafios persistentes. Sua origem
remonta ao periodo colonial, quando a educacao formal era restrita a grupos
privilegiados, como a elite branca e religiosa. No entanto, sé a partir do século XX é
que a educagdo voltada para jovens e adultos, especialmente para os que nao
tiveram acesso a escola na idade regular, comegou a ganhar visibilidade no cenario
nacional.

Nas décadas de 1940 e 1950, o Brasil comegou a experimentar iniciativas
pontuais de alfabetizacdo de adultos, com destaque para a Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos, langcada em 1947. O objetivo dessas
campanhas era reduzir o analfabetismo entre a populagdo adulta, que, a época,
atingia numeros alarmantes. A alfabetizagcdo era vista como um caminho para o
desenvolvimento social e econémico do pais, ja que a falta de educacéo limitava o
acesso ao mercado de trabalho e a cidadania plena.

Um dos marcos nesse processo foi o trabalho de Paulo Freire, que nos anos

1960 desenvolveu uma metodologia inovadora de alfabetizacdo, baseada no
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didlogo e na conscientizagao critica dos alunos. Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p.
60) explicam que o

paradigma pedagogico que entdo se gestava preconizava com
centralidade o dialogo como principio educativo e a assungao, por
parte dos educandos adultos, de seu papel de sujeitos de
aprendizagem, de producdo de cultura e de transformacido do
mundo.

Freire entendia que a educacao deveria ir além da simples aprendizagem da
leitura e da escrita; ela precisava empoderar os individuos, fazendo com que

reconhecessem sua capacidade de transformar a realidade:

“[...] essas iniciativas experimentaram propostas de alfabetizacéo e

pos-alfabetizacdo de adultos que se nutriram no paradigma da
educagao popular, impulsionando a busca de uma adequagao de
metodologias e conteudos as caracteristicas etarias e de classe dos
educandos.” (Ibid., 2001, p. 61)

Mais a frente, com o golpe militar de 1964, as politicas progressistas de
educacao foram interrompidas e a alfabetizacdo de adultos, em particular a
metodologia de Paulo Freire, passou a ser vista com desconfianga pelo regime
autoritario. A educacdo foi moldada de acordo com os interesses desse regime,
priorizando o controle social e a formacéo de mao de obra técnica, em detrimento
de uma educacao critica e emancipatéria.

Também nessa mesma década, em 1967, foi criado o MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo), um programa de educagado criado pelo governo
brasileiro durante o regime militar, com o objetivo principal de erradicar o
analfabetismo no Brasil. A ideia era oferecer cursos de alfabetizacdo e educagéao
basica para jovens e adultos que n&o tiveram a oportunidade de aprender a ler e
escrever durante a infancia. Uma das caracteristicas mais marcantes desse
movimento € que ele foi parte de uma politica de educacdo de massa e visava
atingir as populagcbes mais pobres e marginalizadas, especialmente nas zonas
rurais e urbanas periféricas. O foco do programa era a alfabetizagao funcional, ou
seja, ensinar ndo apenas a ler e escrever, mas também proporcionar
conhecimentos basicos que ajudassem as pessoas a melhorarem suas condi¢des

de vida e participacao social (Castro, 1974).
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No entanto, o MOBRAL enfrentou diversas criticas ao longo do tempo.
Muitos apontavam que o programa tinha uma abordagem superficial e que a
qualidade do ensino oferecido era insuficiente para promover uma alfabetizagcao
plena. Além disso, havia criticas relacionadas ao uso politico do MOBRAL pelo
regime militar, que utilizava o programa como uma ferramenta de propaganda para
legitimar o governo. Esse contexto culminou na extingdo do programa em 1985,
logo ap6s a redemocratizagdo do pais, que posteriormente foi substituido por
outros programas de alfabetizagao de jovens e adultos, mais alinhados com a nova
realidade politica e social do pais.

Com o fim da ditadura e a redemocratizagao do Brasil nos anos 1980, a
educacao de jovens e adultos voltou a ser tema central das politicas publicas.
Entretanto, ja em 1971, a partir da Lei Federal 5692, grandes mudancas estruturais
na Educacdo de Jovens e Adultos foram anunciadas. Pela primeira vez, a
educacéo voltada para jovens e adultos ganhou uma parte especifica na legislagao

educacional, conforme explica Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p. 62):

[...] a Lei Federal 5692 consagrara a extensdo da educagao basica
obrigatéria de 4 para 8 anos — constituindo o entdo denominado
ensino de primeiro grau — e, concomitantemente, dispds as regras
basicas para o provimento de educacdo supletiva corresponde a
esse grau de ensino aos jovens e adultos. Pela primeira vez, a
educacao voltada a esse segmento mereceu um capitulo especifico
na legislacao educacional, que distinguiu as varias fungdes: a
supléncia — relativa a reposi¢ao de escolaridade —, o suprimento —
relativa ao aperfeicoamento ou atualizagcdo —, a aprendizagem e a
qualificacao — referentes a formagdo para o trabalho e
profissionalizagéo.

Dessa forma, a Lei 5692/71 previu flexibilidade para aqueles que nao
concluiram a escolaridade obrigatéria na idade adequada. Essa flexibilidade,
prevista no texto legal, se manifestou por meio da possibilidade de organizar o
ensino em diferentes formatos, como cursos supletivos, centros de estudo e ensino
a distancia. Nos cursos, normalmente sdo adotados a seriagao, a obrigatoriedade
de presenca e a avaliagao continua; a principal diferenca esta na aceleragao, pois
o tempo necessario para finalizar um nivel de ensino €, no minimo, reduzido pela
metade em relagdo ao sistema regular. Nos centros de estudo, os alunos adultos

recebem material didatico em mddulos, com sessdes de estudo onde a presencga €
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facultativa, e a avaliagao é feita periodicamente por disciplina e médulo (Di Pierro;
Joia; Ribeiro, 2001).

Posteriormente, a Constituicdo de 1988 representou um marco ao garantir o
direito a educagao para todos os cidadados, sem discriminacdo de idade. Esse
reconhecimento foi fundamental para consolidar a Educacao de Jovens, Adultos e

Idosos como um direito social. Segundo Paiva (2019, p.1147),

Os sentidos desse direito vao representar, no caso da maioria de
pessoas jovens, adultas e idosas no pais, a dignidade de
usufruirem, como humanos, da educacido — bem publico expresso
nas sociedades como condi¢ao para o exercicio pleno da cidadania,
pela possibilidade de participar das culturas escritas que regem a
vida social.

Essa expanséo do direito a educacdo basica para jovens, adultos e idosos
surge como fruto do engajamento de diversos setores progressistas durante o
processo constituinte, que se uniram para promover a ampliacdo dos direitos
sociais e aumentar a responsabilidade do Estado em atender as demandas das
populagdes mais pobres.

Outro marco importante para a Educacao de Jovens, Adultos e ldosos no
pais ocorreu a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB) em
1996. A criagéo dessa lei deu um novo impulso a EJA(l), ao inclui-la oficialmente
como uma modalidade de ensino. A LDB definiu que a educacéo basica deveria ser
assegurada para todos aqueles que nao a concluiram na idade apropriada,
incluindo ndo apenas jovens e adultos, mas também, pela primeira vez, os idosos.
Além disso, determinou que o Estado deveria oferecer programas especificos e
adequados as necessidades dessa populagdo, o que abriu espaco para iniciativas
de alfabetizacdo e escolarizacdo em diferentes niveis (Di Pierro, Joia e Ribeiro,
2001).

Sobre essa aquisicao de novos direitos, no que se refere a educacao de

jovens, adultos e idosos, Paiva (2019, p.1147-1148), comenta que

Esse direito a educacao, para tais sujeitos, se abre como direito a
educacgao de jovens e adultos, expresso em textos legais nacionais
e internacionais: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional
(LDBEN) n. 9394 de 1996 e Declaragbes de Conferéncias
Internacionais sobre Educacdo de Adultos (promovidas pela
Unesco, especialmente a V, de 1997 e a VI, de 2009, esta ultima
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realizada em Belém do Para, no Brasil), que expandem
continuamente o direito a alfabetizacdo e a a escolarizagao para a
concepcéao de aprendizagem ao longo da vida.

A partir dos anos 2000, o governo brasileiro criou programas voltados a
alfabetizacdo de adultos, como o Programa Brasil Alfabetizado, langado em 2003,
com o objetivo de erradicar o analfabetismo e promover a inclusdo educacional.
Outras ag¢des incluiram a ampliacdo da oferta de ensino fundamental e médio para
adultos, além da criagcao de cursos de educacgao profissional para esse publico.

Como vimos, a trajetoria da Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) no
Brasil reflete a luta constante pela inclusdo educacional das populacdes
historicamente marginalizadas, como os analfabetos e aqueles que néao
completaram sua escolaridade em idade regular. Desde iniciativas como o
MOBRAL até as politicas mais recentes, a EJAI passou por diversas
transformacgdes em resposta as necessidades sociais e as pressodes politicas.
Embora tenha havido avancos importantes, como a ampliacdo dos direitos
educacionais e o reconhecimento da educacédo de jovens e adultos como uma
politica publica essencial, muitos desafios ainda persistem, especialmente em
relacdo a qualidade do ensino, a evasado escolar e a formacdo de educadores

especializados, conforme veremos a seguir.

1.2 EJAIl na contemporaneidade: Desafios e perspectivas

Em linhas gerais, podemos dizer que a Educacédo de Jovens, Adultos e
Idosos (EJAI) € uma modalidade de ensino que visa atender a uma populagao que,
por diferentes razdes, ndo concluiu a educagao basica em sua idade apropriada.
Esse segmento educacional enfrenta problemas singulares, mas também oferece
perspectivas promissoras para a inclusdo social e o desenvolvimento pessoal.

Atualmente, a EJAI no Brasil enfrenta diversos desafios, incluindo uma
significativa redugdo no numero de escolas e turmas disponiveis. Em 2010, havia
cerca de 40,4 mil escolas oferecendo EJA, mas esse numero caiu para

aproximadamente 29,2 mil em 20212 Este declinio reflete uma combinacdo de

2 Disponivel em:
https://educacaointegral.org.br/reportagens/eja-perde-97-de-recursos-e-vive-crise-de-politicas-public
as/ e
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/23/17/a-educacao-de-jovens-e-adultos-no-brasil-e-o-c
ontexto-social-dos-alunos-dessa-modalidade Acesso em 01 de jul. de 2024
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politicas publicas insuficientes, cortes de investimentos e mudangas nas
prioridades educacionais do pais.

De acordo com o dossié “Em busca de saidas para a crise das politicas
publicas de EJA™, ha uma espécie de desmonte da Educacgéo de Jovens e Adultos
(EJA) em curso no Brasil. Entre 2012 e 2022, a modalidade perdeu 97% dos

recursos investidos, conforme grafico abaixo:

Grafico 1 - Recursos federais destinados a EJA (2012-2022)

Grafico 6 - Recursos federais destinados a EJA incluindo agoes relativas a
alfabetizacao (2012-2022)
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Fonte: SIOP: Sistema Integrado de Planejamento e Orgcamento. Disponivel em:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/dossieeja.pdf
Acesso em: 01 de dez. de 2024

Esse desmantelamento ndo apenas representa um grande retrocesso na
garantia do direito a educacdo de pessoas previamente excluidas do sistema
educacional, mas também compromete os esforgcos para combater o racismo, a
LGBTQIA+fobia e as disparidades sociais no Brasil.

Fora a drastica redugdo de investimentos verificada nos ultimos anos, logo
no inicio do governo Bolsonaro, em janeiro de 2019, o Decreto n°® 9.4655 extinguiu
a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI), em que desde 2004 estava alocada a Diretoria de Politicas de EJAI.

% Disponivel em:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/dossieeja.pdf Acesso
em 01 de jul. de 2024
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Sobre isso, Paiva (2019, p.1149) afirma que

a EJA vem perdendo sempre, porque estados e municipios nada
investem nela — mesmo sendo as matriculas captadoras de
recursos —, preferindo fazé-lo em niveis que apresentam maior e
mais palatavel visibilidade social, como por exemplo a educacao
infantil. Dessa forma, tém sido assim justificados, em contextos
histérico-politicos da atualidade, o fechamento sistematico de
turmas, sob alegacéo de n&o haver demanda, sem que se cumpra a
determinacédo de chamada publica, como requer a LDBEN;

Essa falta de investimentos na Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos
também ocorre por parte de estados e municipios. Sobre isso essa lacuna de
investimentos em todas as esferas governamentais, Paiva (ibid., p.1151)
argumenta que é preciso haver uma mudanga de olhar para os alunos da EJAI; é
preciso vé-los enquanto sujeitos que possuem o direito a educagao de qualidade:
“[...] reafirma-se que a EJA, ao comportar o atendimento a sujeitos de direito —
jovens, adultos e idosos —, n&o pode ser tratada como benesse ou outorga, mas
oferecida em pé de igualdade com as demais politicas educacionais, isto €, como
direito de todos.”

Além das questdes administrativas e governamentais, outro desafio a ser
enfrentado no universo da Educagao de Jovens, Adultos e Idosos consiste no fato
de que os alunos da EJAI frequentemente encaram estigmas sociais que o0s
rotulam como fracassados ou incapazes. Esse preconceito pode se manifestar
tanto dentro quanto fora do ambiente escolar, afetando sua autoestima e
motivagado. Muitas pessoas enxergam os alunos dessa modalidade como "aqueles
que nao conseguiram" completar a educacgao formal na idade correta, rotulando-os
COMO preguigcosos ou incapazes. Essa visdo simplista e pejorativa ignora os
inumeros fatores sociais, econbmicos e pessoais que podem ter levado esses
individuos a interromperem seus estudos, como, por exemplo, a necessidade de
trabalhar desde cedo, a falta de acesso a escolas de qualidade, problemas
familiares ou até questdes de saude.

Sobre isso, Arroyo nos lembra que os olhares sobre a condigdo social,
politica, e cultural dos alunos de EJAI tém condicionado as diversas concepgoes da
educacao que lhes é oferecida: "os lugares sociais a eles reservados — marginais,

oprimidos, excluidos, empregaveis, miseraveis... — tém condicionado o lugar
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reservado a sua educacdo no conjunto das politicas publicas oficiais". (Arroyo,
2001, p. 10 apud Andrade, 2004, p. 01).

O mesmo problema de estigmatizacdo e segregagao ocorre também com
relacdo a idade dos alunos. A ideia de que a escola é um espago exclusivamente
para criangas e adolescentes ainda é muito forte no imaginario coletivo. Adultos e
idosos que retornam a escola frequentemente enfrentam o preconceito de que "ja
passaram da idade" para aprender, como se o aprendizado fosse um privilégio
restrito a juventude. Essa visao ignora a importancia da educagéao continua e o fato
de que o aprendizado é um processo que dura a vida toda.

Sobre essa pluralidade de sujeitos, que € uma das caracteristicas mais

marcantes existente dentro do universo da EJAI, Andrade (2004, p.01) detalha:

A Educagdo de Jovens e Adultos abarca, em linhas gerais,
processos formativos de natureza diversa, cuja efetivagéo se da a
partir da interacdo de uma variedade de atores, envolvendo, de um
lado, o Estado, as organizagbes da sociedade civil e o setor
privado, entre outros, e, de outro, uma gama de sujeitos tédo
diversificada e extensa quanto sao os representantes das camadas
mais empobrecidas da populacdo (negros, jovens, idosos,
trabalhadores, populagbes rurais etc.). Estamos falando de
trabalhadores e nao trabalhadores; das diversas juventudes; das
populagbes das regides metropolitanas e rurais; dos internos
penitenciarios, contingentes esses que, em sua grande maioria, sdo
formados por jovens; afrodescendentes; como também portadores
de necessidades especiais, entre outros.

Além dos desafios inerentes a essa diversidade de sujeitos citados acima,
ha ainda, do ponto de vista pedagogico, o fato de que muitas vezes os métodos
tradicionais de ensino ndo se mostram eficazes para a Educagdo de Jovens,
Adultos e Idosos. Por se tratar de um alunado extremamente heterogéneo
(considerando-se fatores como idade, género, situacado social e experiéncias de
vida), faz-se necessario desenvolver e implementar metodologias que valorizem a
experiéncia de vida dos alunos, promovam a aprendizagem significativa e
incentivem a participagao ativa, uma vez que os alunos da EJAI trazem consigo
uma vasta bagagem de experiéncias de vida que pode enriquecer o ambiente de
aprendizagem. Essa diversidade exige abordagens pedagogicas flexiveis e
adaptadas as necessidades especificas de cada individuo. Um idoso que retorna a
escola apos décadas de afastamento, por exemplo, tera necessidades e

expectativas diferentes de um jovem que interrompeu os estudos ha poucos anos.
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Dessa forma, o uso de metodologias pedagdgicas que valorizam e
incorporam essas experiéncias pode tornar o processo educacional mais
significativo e motivador. Para tal, consideramos no presente trabalho uma
abordagem baseada nas praticas sociais de letramento, especialmente nos novos
estudos do letramento (NEL/NLS), que tém evidenciado a diversidade das praticas
sociais de leitura, escrita e uso da linguagem em sociedades letradas, ressaltando
o aspecto sociocultural e contextual dessas praticas. Sobre isso, Rojo (2009, p.118)

afirma que

[...] podemos dizer que trabalhar com leitura e escrita na escola
hoje é muito mais que trabalhar com a alfabetizagdo ou os
alfabetismos: é trabalhar com os letramentos multiplos, com as
leituras multiplas - a leitura na vida e a leitura na escola - e que os
conceitos de géneros discursivos e suas esferas de circulagao
podem nos ajudar a organizar esses textos, eventos e praticas de
letramento.

Dessa maneira, podemos considerar que um dos principais objetivos da
escola é justamente capacitar seus alunos a se engajarem nas diversas praticas
sociais que envolvem a leitura e a escrita (letramentos) na vida urbana, de forma
ética, critica e democratica (ROJO, 2009).

Sendo assim, levando-se em conta o0s aspectos sociais e pedagogicos
acerca da EJAI, percebe-se que a educagao de jovens, adultos e idosos pode ter
um impacto positivo n&o sé nos individuos, mas também nas comunidades em que
vivem, uma vez que alunos mais escolarizados podem ter mais oportunidades de
atuar em outras esferas sociais, ampliando o seu potencial de contribuir para o
desenvolvimento social e econbmico de suas comunidades, promovendo
mudancas e melhorias coletivas. Para Di Pierro, Joia e Ribeiro, (2001, p.76), é
preciso uma mudanca de mentalidade em que “a educacédo de adultos poderia
deixar de ser associada ao atraso e a pobreza e passar a ser tomada como

indicador do mais alto grau de desenvolvimento econémico e social.”.



30

CAPITULO 2 - GENEROS MULTISSEMIOTICOS E A PRATICA DA LEITURA NA
ESCOLA

Neste capitulo, apresentaremos uma breve visao acerca do eixo da leitura a
partir dos documentos norteadores, uma vez que a presente pesquisa se constroi
em torno de uma proposta de ensino que toma como base a leitura de tiras. Aqui
apresentaremos também algumas concepgdes de géneros textuais, com enfoque

nos géneros multimodais, posto que a tira se caracteriza como um deles.

2.1 Leitura e interpretagao segundo os documentos norteadores: Uma

visao geral

A leitura ainda é encarada como um obstaculo tanto pelos alunos quanto
pelos professores. Isso ocorre porque o ensino tradicional de leitura muitas vezes é
carregado de regras gramaticais, termos técnicos e analises sintaticas, o que pode
desmotivar os estudantes. Adicionalmente, poucos alunos realizam leituras
frequentes ao longo do ano letivo, ja que as obras indicadas pelas escolas sao
consideradas pelos jovens como cansativas, monoétonas e com um vocabulario
complexo. Essas barreiras fazem com que os alunos vejam a leitura como uma
obrigagao, dificultando que ela se torne parte de seu cotidiano e de seu universo
pessoal.

A habilidade da leitura € uma das competéncias mais fundamentais para o
desenvolvimento intelectual e social do individuo. Ler n&do se resume apenas a
decodificacdo de palavras e frases, mas envolve a compreensao, interpretagao e
reflexdo sobre os textos, o que permite a construcéo de novos significados e amplia
o horizonte de conhecimentos. Mais do que uma ferramenta académica, a leitura é
um meio de acesso ao pensamento critico, a criatividade e a cidadania,
promovendo o contato com diferentes culturas, realidades e perspectivas. Nesse
sentido, ela desempenha um papel essencial na formagcdo de individuos
autbnomos e conscientes, preparados para interagir com o0 mundo contemporaneo
de maneira ativa e transformadora.

Ser um leitor competente e um cidadao critico envolve mais do que
simplesmente entender o que esta claramente expresso nos textos, conforme

apontam os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).
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De acordo com os PCNs, o objetivo principal do ensino de Lingua
Portuguesa é o desenvolvimento da competéncia na linguagem. Segundo o
documento, € nos 3° e 4° ciclos do ensino fundamental que se consolida a
formacao dos leitores. Entretanto, sabemos que essa tarefa € complexa e nao
acontece de forma rapida. A formacao de um leitor ndo comecga apenas nos 3° e 4°
ciclos, mas desde o momento em que a crianga entra na escola. Além disso, se
considerarmos que a "leitura de mundo" precede a leitura da palavra, esse
processo comega antes mesmo de a crianga iniciar sua vida escolar (BRASIL,
1998).

Os Parametros Curriculares Nacionais recomendam que o ensino de Lingua
Portuguesa seja estruturado em dois pilares: o uso da lingua e a reflexao sobre ela.
Se o0 ensino do Portugués for limitado ao ensino de regras e terminologias
gramaticais, ndo estara contribuindo de forma significativa para o desenvolvimento
da competéncia comunicativa dos alunos. “A gramatica ndo existe por si s6, mas
em funcdo daquilo que as pessoas falam, ouvem, leem e escrevem nas praticas
sociais de linguagem”, conforme aponta Antunes (2003, p. 89). Portanto, ela deve
ser analisada em conjunto com a leitura e a producéo de textos, tanto orais quanto
escritos, para que o estudo do portugués seja relevante, funcional e
contextualizado.

Dessa forma, a pratica da leitura esta diretamente conectada a escrita, ja
que envolve muito mais do que apenas decifrar sinais graficos. “O leitor, como
parte ativa da interacéo, tem o papel de interpretar e compreender o conteudo e as
intengdes do autor” (Antunes, 2003, p. 67). Isso significa que ndo é possivel
dissociar a leitura da escrita, pois ambas se complementam.

Conforme Antunes (2003), uma pratica depende da outra, nos dois sentidos.
Qualquer atividade de escrita deveria ser também uma atividade de leitura, para
que os alunos possam entender a interdependéncia entre escrever e ler. A autora
ainda afirma que a aprendizagem das regras da escrita ocorre por meio do contato
com textos escritos, da mesma forma que a fala é aprendida através da exposicéo
a experiéncias orais. Nesse sentido, embora o trabalho com a escrita ndo seja o
foco desta pesquisa, os estudantes participantes dela terao também a oportunidade
de exercitar suas habilidades com a escrita por meio da elaboragédo das respostas

para as questdes dissertativas presentes nos questionarios utilizados aqui.
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De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil , 2018), -
vale comentar aqui que embora a EJAI faga parte da educagao basica ndo existem
ainda determinacdes especificas para esse segmento - o trabalho com praticas de
leitura em sala de aula deve abranger tanto o uso quanto a reflexdo sobre os
textos, isso inclui a compreensao dos efeitos de sentido criados pelos recursos
linguisticos e multissemidticos em diferentes géneros textuais. Entre as
responsabilidades da disciplina de Lingua Portuguesa esta a de oferecer aos
estudantes experiéncias que ampliem seus letramentos, de modo a promover uma
participacao critica e significativa nas diversas praticas sociais constituidas pela
oralidade, escrita e outras formas de linguagem, sobretudo no que diz respeito ao
estudo dos géneros textuais e das praticas sociais.

A BNCC também prevé, além do desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita referentes ao ja consagrado texto impresso, que haja um trabalho que
considere também o hipertexto, assim como ferramentas de edigdo, e que a
proliferagcdo do discurso de &dio seja tematizada e debatida em todos os anos,

objetivando a participagao ética e respeitosa em discussdes e debates de ideias:

Além das habilidades de leitura e producdo de textos ja
consagradas para o impresso sdo contempladas habilidades para o
trato com o hipertexto e também com ferramentas de edicdo de
textos, audio e video e produgdes que podem prever postagem de
novos conteudos locais que possam ser significativos para a escola
ou comunidade ou apreciagdes e réplicas a publicacoes feitas por
outros. Trata-se de promover uma formacgdo que faga frente a
fendbmenos como o da pos-verdade, o efeito bolha e proliferagdo de
discursos de 6dio, que possa promover uma sensibilidade para com
os fatos que afetam drasticamente a vida de pessoas e prever um
trato ético com o debate de ideias. (Brasil, 2018, p. 137)

Posto isso, compreendemos que a escola tem a responsabilidade de formar
leitores competentes, que estejam aptos a ler, compreender e produzir textos que
estejam alinhados as mais diversas praticas sociais. Para isso, € fundamental que
os alunos tenham contato com uma variedade de textos e géneros, ndo apenas
pela importancia social, mas também porque diferentes géneros textuais possuem

formas especificas de organizagéo e estruturas distintas (Brasil, 1998, p. 23).



33

2.2 - A Leitura a partir do estudo dos Géneros Textuais

No campo da educagdo no Brasil, desde a publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), em 1998, notou-se uma enorme popularizagéo do
Interacionismo Sociodiscursivo* entre os educadores de todo o pais. O documento
trata dos géneros como um importante instrumento pluralizador de conhecimentos,
por meio dos quais os estudantes sdo conduzidos a inferir, pensar, interagir,
questionar e acrescentar, levando-os a construcdo de novas ideias e visdes de
mundo. Borges (2012, p. 124) ressalta a importancia do estudo os géneros para a

aprendizagem da linguagem, definindo-os como

a realizagao pratica daquilo que é linguagem. A aprendizagem da
linguagem situa-se justamente no espaco entre a pratica e a
atividade propriamente dita, pois € nesse espago que acontecem as
maiores transformacgdes por parte do aprendiz para a construcéo de
praticas de linguagem.

Nesse sentido, podemos dizer que os géneros atuam como intermediadores
no processo de aprendizagem da linguagem, constituindo-se, ao mesmo tempo,
como objetos de ensino e instrumentos que dao suporte para a atividades em
situacdo de comunicacgao, sendo utilizados como referéncia pelos estudantes.

Sobre esse fendbmeno de popularizagao dos géneros, Bezerra (2017, p.33)
afirma que “dificilmente alguém questionaria que, nos ultimos anos, os géneros
entraram na ordem do dia para o estudo, pesquisa e ensino de lingua”.

Os PCNs (elaborados de acordo o proposto por Bakthin e posteriormente

desenvolvido por Bronckart e Schneuwly), afirmam que

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios
géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por
trés elementos: conteudo tematico, estilo e construcéo
composicional. Pode-se ainda afirmar que a nog¢do de géneros
refere-se a “familias” de textos que compartiiham algumas
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visao geral da

4 O Interacionismo Sociodiscursivo teria surgido como fruto de um projeto denominado grupo de
Genebra, que, principalmente por meio das figuras de Dolz e Schneuwly, retomou a proposta de
géneros do discurso defendida por Bakhtin (a concepcdo de uma perspectiva de linguagem
interacionista) e a aplicou em suas escolas, com o intuito de desenvolver uma didatica de produgao
de textos a partir de géneros. (Vegossi, 2014)
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acado a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensao, grau de literariedade, por exemplo, existindo em numero
quase ilimitado.

( Brasil, 1997. p.23)

Desde a sua publicagao, os PCNs defendem que aos estudantes devem ser
oferecidas oportunidades de estar em contato com os mais diversos géneros
textuais. Vale comentar aqui que a concepgdo de géneros apresentada no
documento ndo € a unica. Atualmente, sdo muitas as definicdes e teorias, oriundas
de pesquisas realizadas nos mais diversos locais do mundo, portanto, relembrando
Marcuschi citado anteriormente, definir os géneros consiste em uma tarefa ardua e

complexa. Sobre tal fato, Bezerra (2022, p.23) explica que

Na Lingua Portuguesa, o termo género provavelmente &, por um
lado um dos mais complexos, e, do outro, um dos mais polémicos,
especialmente nos tempos atuais, no que tange a sua polissemia.
[...] em diversas situagdes comunicativas ndo é possivel dizer ou
escrever simplesmente género, sem explicitar a que acepgao de
género se faz referéncia.

Diversidade de concepgdes a parte, ainda no campo educacional, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), vigente desde 2017, reforca a importancia do

trabalho com géneros em sala de aula e prevé que

[...] no componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos
estudantes com géneros textuais relacionados a varios campos de
atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem
ja vivenciadas pelos jovens para a ampliacdo dessas praticas, em
direcdo a novas experiéncias. (Brasil, 2017, p. 136)

Dessa forma, segundo Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005, p. 251) “a
apropriagdo dos géneros €, portanto, um mecanismo fundamental de socializacéo,
de possibilidade de inser¢ao pratica dos individuos nas atividades comunicativas

humanas”.
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2.3 - Os Géneros Multissemiodticos e os Letramentos Multiplos como

ferramenta de inclusio social na escola

2.3.1 - Géneros Textuais Multissemioticos

Os géneros textuais multissemiéticos sdo aqueles que combinam diferentes
sistemas de signos ou modos de comunicagao para produzir sentido. Isso significa
que, além do uso da linguagem verbal (escrita ou falada), esses géneros
incorporam outros recursos semioticos, como imagens, sons, cores, movimentos e
elementos visuais, para enriquecer e complementar a mensagem. Gomes (2017, p.
57) os compreende como “textos, que apresentam integracdo de multiplas
linguagens em suas estruturas composicionais”.

Exemplos comuns de géneros textuais multissemioticos incluem historias em
quadrinhos, filmes, propagandas, sites da internet, infograficos, memes e
videoclipes. Esses textos utilizam a integragédo de diversos modos de comunicagao,
como a combinagdo de imagens com texto escrito ou som, para criar uma
mensagem mais complexa e interativa, exigindo do leitor uma leitura e
interpretacao mais amplas.

Mendonga (2008, p.3), sobre os géneros textuais multissemidticos, comenta

que

o entrecruzamento de linguagens e o crescente espago dedicado as
semioses ndo verbais tornaram-se um padrdo recorrente em
varios géneros mais atuais. Isso pode ser observado em
propagandas institucionais, em textos expositivos de livros
didaticos das mais diversas disciplinas, em artigos de
divulgacgao cientifica, em cartilhas educativas, etc. A recorréncia a
mistura do sistema verbal com imagens para produzir sentido
tem funcionado, nesses contextos, tanto como uma estratégia
persuasiva quanto como um facilitador do acesso a informacao.

Essa abordagem reflete a realidade contemporanea, na qual a comunicagao
envolve ndo apenas o texto escrito, mas também uma variedade de elementos
visuais e auditivos que colaboram para transmitir significados de maneira mais
eficaz.

Na BNCC, a semiose é conceituada como “um sistema de signos em sua

organizacgéo propria” (Brasil, 2018, p. 478). Essa organizagdo € o que responde
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pelos elementos discursivos, pela composicdo e forma do enunciado. “Assim, tém
semioses sonoras, visuais, verbais e gestuais. Com as Tecnologias Digitais da
Informagdo e da Comunicagdo (TDIC), os textos atuais se organizam de forma
multissemidtica”, explica Souza (2020, p.129). Na era digital, diante dos novos
géneros e suportes presentes no mundo virtual, outras nogbdes também s&o
mobilizadas para caracterizar as modalidades de linguagem envolvidas na
producdo do texto como as de “multiletramentos”, “novos letramentos”, e “géneros
hibridos”, nas quais nao pretendemos nos aprofundar aqui, visto que n&o consiste

no foco do nosso estudo.

2.3.2 - Letramentos Multiplos como ferramenta de inclus&o social na escola

No cenario educacional contemporaneo, o conceito de letramento vai além
da simples habilidade de ler e escrever. A ideia de letramentos multiplos surge
como uma resposta as complexas demandas da sociedade moderna, que exige
uma compreensado ampla e diversificada dos diferentes modos de comunicagao e
expressao. Essa abordagem reconhece que, para ser plenamente alfabetizado no
mundo atual, é necessario dominar uma variedade de praticas sociais de leitura e
escrita, que abrangem desde a interpretagcao de textos tradicionais até a utilizagao
critica de tecnologias digitais e midias sociais.

A inclusdo de letramentos multiplos na escola é essencial para refletir a
diversidade cultural e linguistica dos estudantes, visto que as praticas de
letramento ndo sdo homogéneas; elas variam significativamente de acordo com o
contexto sociocultural. Portanto, ao incorporar diferentes formas de letramento, a
escola pode valorizar e respeitar as diversas experiéncias e bagagens culturais dos
alunos, promovendo uma educacado mais equitativa e inclusiva. Sobre isso, Rojo e

Moura (2019, p. 14) argumentam que

Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do sistema
de escrita é poder se engajar em praticas sociais letradas,
respondendo aos inevitaveis apelos de uma cultura grafocéntrica.
Assim, enquanto a alfabetizagdo se ocupa da aquisicdo da escrita
por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os
aspectos socio-histéricos da aquisicdo de uma sociedade [...].
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Além da leitura e escrita tradicionais, os letramentos visuais e multimodais
desempenham um papel crucial na educagao contemporanea. Esses letramentos
envolvem a interpretacédo e a criagao de textos que combinam palavras, imagens,
graficos, videos e outros elementos visuais. A competéncia multimodal € essencial
em um mundo onde a comunicacdo € frequentemente mediada por formatos
visuais e interativos. Dessa forma, ensinar os alunos a interpretar e produzir
conteudos multimodais contribui para uma compreensao mais profunda e critica
dos textos que encontram em diversas plataformas.

A abordagem dos letramentos multiplos também enfatiza a importancia de
desenvolver habilidades criticas e éticas. A escola deve capacitar os alunos a
analisar e questionar os conteudos que consomem e produzem, promovendo uma
postura critica diante das informacdes. Além disso, ao ensinar praticas de
letramento de forma ética e democratica, a escola incentiva os alunos a se
tornarem cidadaos informados e participativos, capazes de contribuir para uma
sociedade mais justa e equitativa. Rojo e Moura (2019) defendem o papel da
escola como fundamental no desenvolvimento das praticas letradas diante de um
cenario em que ainda persiste um alto nivel de analfabetismo entre a populagéo

brasileira:

[...] € justamente participando de diversas praticas letradas que se
desenvolvem ou constroem niveis mais avancados de alfabetismo.
No entanto, a distribuicdo dessas praticas letradas valorizadas nao
€ democratica: como mostra o Indicador de Analfabetismo
Funcional, o INAF, poucos brasileiros tém acesso ao livro literario, a
jornais, a museus e mesmo ao cinema. Por isso é tdo importante a
escola se tornar uma agéncia de democratizagdo dos letramentos.
(Ibid. p.17)

Posto isso, compreendemos que ter um ensino que promova o estudo das
variadas praticas letradas surge também como uma importante ferramenta para
diminuir e combater desigualdades. Segundo Street (2014, p.9), faz-se necessario
reconhecer a multiplicidade das praticas letradas em vez de supor um letramento
unico, uma vez que “as praticas letradas sao produtos da cultura, da histéria e dos
discursos.” Vivemos inseridos em praticas sociais especificas e distintas, onde
diversas ideologias e relacbes de poder influenciam, especialmente quando

consideramos as culturas locais, questdes de identidade e as interagdes entre
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diferentes grupos sociais. Dessa forma, ao contrario do modelo autbnomo de
letramento, Street propde um "modelo ideoldgico" para entender o letramento como
praticas sociais concretas. Em outras palavras, as praticas de letramento sao
moldadas pela cultura, pela histéria e pelos discursos.

Dessa maneira, integrar letramentos multiplos na educagdo escolar é
essencial para preparar os alunos para os desafios e oportunidades de um mundo
em constante transformacao. Ao valorizar a diversidade de praticas de letramento e
promover uma abordagem critica e ética, a escola ndo apenas enriquece o
aprendizado dos alunos, mas também contribui para a formacao de individuos
capazes de atuar de maneira efetiva e consciente na sociedade.

Outro fator a ser considerado também ¢é que, como ja mencionado
anteriormente, na sociedade atual, os textos sdo frequentemente caracterizados
por multiplas semioses, ou seja, pelo uso simultdneo de diferentes sistemas de
signos para transmitir significados. Isso é particularmente evidente em midias
digitais, onde textos escritos sdo frequentemente combinados com imagens,
videos, graficos, sons e elementos interativos. Essa multiplicidade de formas
semidticas enriquece a comunicagdo, permitindo que as mensagens sejam
transmitidas de maneira mais complexa e eficaz. Por exemplo, uma postagem em
uma rede social pode incluir um texto que expressa uma ideia, uma imagem que
ilustra essa ideia, um video que a contextualiza e emojis que adicionam nuances
emocionais. Essa convergéncia de semioses expande as possibilidades de
interpretacdo e compreensao, refletindo a natureza multifacetada e dinadmica da
comunicagao contemporanea. Nesse contexto, Rojo (2019, p.119) defende a
importancia de considerar também as multiplas semioses no ensino, como uma

maneira de promover a proficiéncia e a cidadania:

E enfocar, portanto, os usos e praticas de linguagens (multiplas
semioses), para produzir, compreender e responder a efeitos de
sentido, em diferentes contextos e midias. Trata-se, entdo, de
garantir que o ensino desenvolva as diferentes formas de uso das
linguagens (verbal, corporal, plastica, musical, grafica, etc.) e das
linguas (falar em diversas variedades e linguas, ouvir, ler, escrever).
Para participar de tais praticas com proficiéncia e consciéncia
cidada, € preciso também que o aluno desenvolva -certas
competéncias basicas para o trato com as linguas, as linguagens,
as midias e as multiplas praticas letradas, de maneira critica, ética,
democratica e protagonista.
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Dessa maneira, no contexto da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, o
estudo de letramentos multiplos enquanto praticas sociais figuram como uma
ferramenta poderosa para promover a inclusdo, a educagao continua e a
participacao cidada. Ao capacitar os alunos da EJAI com habilidades que envolvem
as praticas letradas, estamos n&o apenas preparando-os para o mercado de
trabalho contemporaneo, mas também fortalecendo sua capacidade de participar

plenamente na sociedade moderna.

2.4 - O Instagram e a multissemiose da contemporaneidade

Conforme visto anteriormente, os textos compostos por semioses multiplas
se fazem cada vez mais presentes na sociedade contemporéanea, refletindo as
transformagdes culturais e tecnoldgicas que caracterizam o mundo atual. Esses
textos, que combinam diferentes modos de comunicagdo — como imagens, sons,
textos escritos, movimentos e outros recursos visuais e auditivos — sao
fundamentais para a construgao de significados em diversos contextos.

Com a popularizagao das tecnologias digitais, os textos multissemioticos
passaram a desempenhar um papel central na vida cotidiana. Eles aparecem em
redes sociais®, aplicativos de mensagens, plataformas de streaming, publicidade,
educacédo e até em noticias, onde a integracdo de multiplas semioses enriquece a
forma como as informacdes sao apresentadas e compreendidas.

Um exemplo disso sao os memes, que combinam imagem e texto para criar
mensagens humoristicas ou criticas, ou videos em plataformas como YouTube e
TikTok, que misturam som, imagem, texto e efeitos visuais para construir narrativas
dindmicas ou, no caso do presente trabalho, as tiras, que sdo um género textual ja
muito conhecido da populacdo, mas que hoje aparece veiculado também em outras

plataformas (quando publicadas na internet, passam a ser denominadas por alguns

5 Boyd e Ellison (2007) criaram o conceito de “site de rede social’. Para as autoras, algumas
ferramentas online apresentam modos de representagéo de grupos sociais baseados nas relagdes
entre os atores. Essas ferramentas teriam as caracteristicas de (1) permitir que os atores construam
um perfil publico ou semipublico; (2) permitir que esses atores construam conexdes com outros
atores; e (3) permitir que esses atores possam visualizar ou navegar por essas conexdes. O site de
rede social é, assim, diferente da rede social, pois aquele representa esta. Além disso, o site,
enquanto ferramenta que é apropriada pelos usuarios, nao € uma tradugdo das conexdes sociais
existentes no espaco offline (Boyd e Ellison 2007 apud Recuero, 2017, p.13).
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de webcomics, conforme veremos mais a frente). No caso deste estudo, nos
ateremos a rede social Instagram®.

Em geral, a multissemiose no Instagram aparece ligada ao uso de diferentes
recursos semioticos para a construcado de significados na plataforma, combinando
texto, imagem, video, emojis, hashtags, musicas e efeitos visuais. O Instagram &
um exemplo claro de como diferentes modalidades de comunicacéo se entrelagcam
para criar narrativas complexas e ricas em significados.

Ao publicar uma imagem, por exemplo, o usuario ndo se limita apenas ao
conteudo visual; ele pode adicionar uma legenda que complemente ou expanda o
significado da foto, utilizando emojis para transmitir emogdes, ou hashtags para
contextualizar e categorizar a postagem. Os Stories e Reels, por sua vez,
incorporam musica, filtros e animacdes, criando uma experiéncia semidtica ainda
mais diversificada e interativa. No caso de Os Santos, tiras publicadas na pagina
de Leandro Assis, @leandro_assis_ilustra, autor das tiras em conjunto com Triscila
Oliveira, foram usados os stories e o feed para realizar as publicagdes (posts).

De toda maneira, realizar a leitura de tiras em diferentes suportes (tiras
impressas, como em jornais e revistas, e tiras virtuais (webcomics) publicadas na
internet ou, no caso, Instagram) exige do leitor diferentes habilidades e praticas de
leitura conforme veremos mais adiante, de maneira mais detalhada.

No caso da leitura “virtual”, esses elementos variados interagem de maneira
dindmica e ampliam o potencial comunicativo do usuario, que pode transmitir
informagbes de maneira mais completa e multifacetada. Além disso, a
multissemiose no Instagram também facilita a criacdo de identidades visuais e
narrativas pessoais, pois os usuarios podem expressar sua individualidade e estilo
por meio de escolhas especificas de cores, composicoes e efeitos visuais.

Vale comentar que essa variedade de recursos semidticos também
transforma o Instagram em uma ferramenta poderosa para marcas e

influenciadores, que utilizam a combinagdo de imagem, video e texto para engajar

 Pellanda e Streck (2017) definem o Instagram como um aplicativo de rede social, destinado a
publicacao prioritaria de imagens previamente tratadas e editadas pelo usuario. Eles explicam que o
aplicativo foi originalmente criado para utilizagdo exclusiva em smartphones, através dos quais as
imagens seriam produzidas (fotografadas ou pesquisadas e em seguida tratadas) e
instantaneamente publicadas, o que permite ao usuario interagir quase que em tempo real com os
seus seguidores. E dessa nogdo que advém o nome do aplicativo: o prefixo Insta, proveniente de
instantaneo, acrescido de gram, derivado de telegrama, forma mais rapida de se enviar informagdes
antes do advento das TICs. (Pellanda e Streck (2017) apud Oliveira, 2021, p.12).
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seu publico e construir uma comunicagao mais envolvente. Assim, compreender os
aspectos multissemioticos presentes no Instagram nado apenas enriquece as
interacdes sociais, mas também reflete as praticas culturais contemporéaneas, onde
multiplas formas de significagdo coexistem e se complementam.

Nesse sentido, a presenca de textos multissemioticos na sociedade
contemporanea destaca a evolugao das praticas comunicativas, onde a integragcéo
de diversas semioses tornou-se essencial para expressar e entender as
complexidades do mundo moderno. Esses textos ndo s6 enriquecem a experiéncia
comunicativa, como também refletem as mudancgas na maneira como a informacgao

€ produzida, consumida e compartilhada.
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CAPITULO 3 - TIRAS (OU TIRINHAS?): COISA SO DE CRIANCA?

Como citado no capitulo anterior, as tiras (ou tirinhas) sdo o género textual
que é objeto e instrumento para o ensino da leitura em torno da qual se desenha o
presente trabalho.

Antes de partirmos para a conceituagdo do género em si, gostariamos de
iniciar este capitulo tecendo um comentario sobre a nomenclatura dita “correta” do
género. Ha tempos é possivel observar que tanto o termo “tira” quanto o termo
“tirinha” sao utilizados para se referir a esse mesmo género textual. Segundo
Ramos (2017), a palavra “tirinhas” comegou a ser utilizada neste século, entretanto
a tendéncia € que haja a aceitacdo de ambas, ja que, na pratica tanto “tiras” quanto
“tirinhas” sado igualmente utilizadas: “Ha paginas virtuais que se referem as historias
como sendo tiras; outras, como tirinhas.”. (Ramos, 2017, p.37)

Sendo assim, neste trabalho optamos pelo uso do termo “tiras”, conforme ja
pode ser observado desde o seu titulo, por duas razdes basicas: a primeira delas é
que os textos utilizados neste estudo sdo denominados “Os Santos - Uma tira de
odio”. Entdo, optar pelo uso de tiras seria uma questdo de convergéncia com a
escolha dos autores, que, talvez, baste por si so6. Entretanto, um outro motivo,
dessa vez mais subjetivo e até mesmo pessoal, nos faz deixar a palavra tirinha em
segundo plano nessa pesquisa: em portugués, o uso do diminutivo vai além da sua
funcdo gramatical de reduzir o tamanho de um objeto ou referir-se a algo pequeno,
desempenhando um papel importante na construcdo de proximidade emocional,
afetividade e informalidade nas interagdes cotidianas. Quando usamos o
diminutivo, como em "amiguinho", "cafézinho" ou "casinha", podemos estar
sinalizando carinho, afeto ou até mesmo uma relagcéao de intimidade com a pessoa
ou objeto em questdo. O diminutivo suaviza o tom da conversa, tornando a
comunicagcdo mais amigavel e menos formal. Em Os Santos, embora os temas
retratados sejam conhecidos e comuns a maioria das pessoas, ndo sao temas
faceis, nem sédo abordados de maneira afetiva e acolhedora. Ao contrario disso, o
racismo e a desigualdade social sdo mostrados nessas tiras de maneira direta, com
enredos elaborados com base em eventos corriqueiros da nossa sociedade,
provocando o leitor e o estimulando a refletir sobre esses problemas.

A sequir, apresentaremos as tiras enquanto género textual pertencente ao

hipergénero dos quadrinhos, os tipos de tira e os seus principais aspectos



43

composicionais. Ao final, faremos uma abordagem acerca da leitura de tiras no

Instagram, a partir de Os Santos.

3.1 - Os quadrinhos e o crescimento do publico leitor

Intitulamos este capitulo indagando se as Tiras seriam um género voltado
apenas para criangas e jovens. Embora muitas Tiras e HQs sejam voltadas para o
publico infantil, o universo dos quadrinhos atualmente mostra-se extremamente
diversificado e abrange uma vasta gama de géneros, estilos e temas que atraem
leitores de todas as idades. Além disso, os quadrinhos independentes e
alternativos frequentemente exploram temas como politica, identidade, sexualidade
e experiéncias de vida, oferecendo uma visao artistica e narrativa que dialoga com
publicos adultos, conforme veremos a seguir.

Historicamente, os quadrinhos muitas vezes foram associados a
entretenimento infantil por causa de personagens como super-herois e desenhos
animados. No entanto, ao longo do tempo, o formato evoluiu e se expandiu,
abordando temas complexos e maduros, como questdes sociais, politicas,
psicoldgicas e filosdficas.

Os quadrinhos tém se mostrado um hipergénero’ (Ramos, 2017) cada vez
mais popular no Brasil. De acordo com matéria publicada no site do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, vinculado ao site oficial do
Governo Federal Brasileiro, o género saltou do quinto para o segundo lugar em
consumo no ano de 2020 no pais, em plena pandemia, ficando atras apenas dos

romances.

Sobre o hipergénero Quadrinhos, Ramos (2017, p.63) explica:

O hipergénero quadrinhos (ou histérias em quadrinhos, forma
equivalente) seria algo como um grande guarda-chuva que
abrigaria os variados géneros autbnomos das histérias em
quadrinhos. Todos seriam distintos uns dos outros, mas teriam em
comum a linguagem quadrinizada, os codigos verbo-visuais, a

7 Aideia de hipergénero surge do fato de os quadrinhos incorporarem diversos outros géneros
dentro de si. Isso significa que ha uma variedade de géneros que utilizam elementos tipicos dos
quadrinhos, como quadros, baldes e personagens, mas que se distinguem em outros aspectos,
como o uso do humor, a referéncia a figuras reais ou o0 meio de publicagédo. Essas diferengas
resultam em géneros distintos, cada um com sua prépria denominagéo (Ramos,2022).
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tendéncia de sequéncia narrativa, bem como a presenga de
representacao de fala e dos elementos narrativos.

Dessa forma, dentro desse “guarda-chuva” dos quadrinhos, outros géneros
podem ser abrigados, tais como os cartuns, as charges, as tiras coOmicas, as tiras
cObmicas seriadas, as tiras seriadas e os varios modos de producédo das historias

em quadrinhos, conforme o ilustrado abaixo:

Figura 1 - Hipergénero Dos Quadrinhos

HIPEGENERO DOS

QUADRINHOS RAS

COMICAS
ey

TIRAS
COMICAS

HISTORIAS EM Y
QUADRINHOS / ). SERIADAS

OUTROS MODOS DE
PRODUC/AD DE
QUADRINHOS...

Fonte: Elaboragao propria.

De maneira geral, podemos definir os géneros citados acima da seguinte
forma:

e A charge é um texto de humor que aborda algum fato ou tema ligado
aos noticiarios. De certa forma, possui um carater intertextual com
relagao a noticia.

e Cartum: Nao estar vinculado a um fato do noticiario € a principal
diferengca entre a charge e o cartum. No cartum o humor também
advém de uma situagao corriqueira.

e Tira comica: texto curto que possui uma tematica atrelada ao humor, é
construido em um ou mais quadrinhos, apresenta ou néao
personagens fixos e cria uma narrativa com desfecho inesperado no

final.
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e Tiras seriadas: também conhecidas como tiras de aventura,
organizam-se em uma histoéria narrada em partes, mecanismo
semelhante ao das telenovelas. E muito comum o material ser
reunido posteriormente na forma de revistas ou livros (caso também
de Os Santos, conforme veremos mais adiante).

e Tira cOmica seriada: texto que usa os recursos da tira cOmica, como o
humor e o desfecho inesperado no final, mas, ao mesmo tempo
apresenta uma histéria produzida em capitulos, como a tira seriada

(ou de aventura).

Para Ramos (2017, p.20), entdo, os quadrinhos seriam esse “[...] grande
rétulo, um hipergénero, que agregaria diferentes outros géneros, cada um com
suas peculiaridades”.

Sobre os quadrinhos, Wergueiro (2007, p.2) explica haver um movimento de
diversificagcao de seus leitores, que teria sido impulsionado pelos novos meios de

comunicacao e informagao, a exemplo das redes sociais:

E indiscutivel que, nos Uultimos anos, as histérias em quadrinhos
passaram por diversas transformagdes no mundo ocidental, visando
sua adaptacdo a uma nova realidade. O moével de muitas dessas
transformacodes esteve relacionado, em grande parte dos casos, a
um novo entendimento sobre o papel dos quadrinhos na sociedade
e a derrubada de antigos preconceitos, que preconizavam o0s
produtos da linguagem grafica sequencial como prioritariamente
direcionados ao publico infanto-juvenil. [...] a industria produtora de
histérias em quadrinhos teve que buscar alternativas para
responder de forma eficiente a concorréncia desses meios de
comunicagao e informacao, diversificando as caracteristicas dos
produtos que disponibilizava e redirecionando seus esforcos de
disseminagcdo para publicos que pudessem se mostrar mais
receptivos a seus produtos.

Ainda sobre a crescente presencga dos quadrinhos nas redes sociais, Ramos
(2017) argumenta que um outro elemento importante nesse crescimento € o fato de
que para publicar os autores ndo necessitam de nenhum “intermediario”, como era
de costume nas publica¢des de jornais e revistas, sendo possivel criar, em poucos
instantes uma pagina ou perfil, e a partir dai disponibilizar o conteudo nas redes.

Outro ponto importante citado pelo autor diz respeito as mudangas na forma de
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producdo de quadrinhos que foram trazidas pela internet e pelos recursos

tecnologicos:

No campo dos quadrinhos, a internet e os recursos tecnoldgicos
também trouxeram mudangas. A forma de producgao das histérias,
com multiplos recursos do computador, e o contato entre as
pessoas, proporcionado pelo email e pelas redes sociais, s&o dois
exemplos disso. Com as tiras, especificamente, esse processo foi
revolucionario. Ao menos no Brasil. (RAMOS, 2017, p.141)

As tiras se popularizaram inicialmente em jornais e revistas, e depois, com o
advento das redes sociais, ganharam ainda mais espaco junto ao seu publico leitor
- agora maior e mais diverso. “A entrada dos quadrinhos na internet abriu um
campo de possibilidades até entdo pouco explorado por conta das restrigdes de
espaco dos suportes e midias impressas." (/bid, p.26)

Portanto, as tiras e as demais histérias no formato de quadrinhos s&do um
meio de expressao versatil que pode se adaptar a diferentes publicos, idades e
interesses. Longe de ser restrito ao publico infantil, o formato oferece obras de alta
qualidade literaria e artistica, capazes de entreter, emocionar e provocar reflexao

em leitores de todas as idades.

3.2 - Tiras e webcomics enquanto género

Antes de comegarmos a nossa abordagem acerca das tiras e webcomics
proposta aqui, julgamos necessario esclarecer que, apesar de muitas vezes o0s
géneros Tiras e Histéria em Quadrinhos serem tratados como sinénimos, os dois
constituem géneros distintos. Embora apresentem muitas semelhangas e estejam
relacionados, os géneros textuais Tiras e Histérias em Quadrinhos, ndo sao
exatamente a mesma coisa. Ambos pertencem ao hipergénero dos quadrinhos,
mas diferem em formato, estrutura e propdsito. Enquanto as tiras, conforme
veremos a seguir, sdo uma forma mais curta e rapida de quadrinhos, as histérias
em quadrinhos permitem narrativas mais extensas e detalhadas. Ambos séo
formas de contar histérias por meio da combinagdo de imagens e texto, mas se
distinguem pelo seu formato e alcance narrativo.

A tira € um género textual caracterizado por uma sequéncia curta de
quadrinhos, geralmente de uma a quatro cenas, que formam uma narrativa rapida e

concisa. Tradicionalmente encontradas em jornais, revistas e, mais recentemente,
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em plataformas digitais, as tiras se destacam por seu formato compacto e por
transmitirem uma mensagem, seja ela humoristica, critica, reflexiva ou informativa,
de forma imediata e visualmente atrativa.

A estrutura narrativa das tiras é simples, mas eficaz: em geral, elas
apresentam uma situacao inicial, desenvolvem um conflito ou dilema, e culminam
em um desfecho, muitas vezes marcado por uma piada, uma ironia ou uma
reflexdo. A combinagdo de texto e imagem é essencial nesse género, com a
linguagem visual complementando ou ampliando o sentido das palavras, e
vice-versa. A simplicidade e a concisdo das tiras sdo partes de sua forca
expressiva, exigindo dos autores a habilidade de comunicar ideias complexas em
poucas cenas.

As tiras geralmente costumam abordar temas do cotidiano, questdes sociais
e politicas, ou simplesmente trazer situagdes humoristicas, e personagens
recorrentes ajudam a criar identificagdo com o publico. Exemplo disso sao tiras
famosas como "Peanuts", de Charles Schulz, "Garfield", de Jim Davis, e "Calvin e
Haroldo", de Bill Watterson.

Além de seu carater humoristico, as tiras também podem servir como
ferramentas de critica social e politica - caso de Os Santos. De maneira sutil e
acessivel, esse género ¢é capaz de levantar questbes profundas sobre
comportamentos, injusticas e valores, promovendo uma reflexdo por meio do
humor ou da ironia.

Como ja citado, com a expansao das plataformas digitais, o género tira
também se reinventou, migrando para blogs, redes sociais e aplicativos, onde
continua a alcangar um grande publico. Formatos como webcomics trouxeram
novas possibilidades para o género, permitindo que autores experimentem com a
narrativa visual, ao mesmo tempo em que mantém a esséncia da tira: uma
comunicacgao rapida, eficaz e envolvente.

Em suma, podemos dizer que os Webcomics® sédo as tiras publicadas na
internet, utilizando a web como meio principal de distribuicdo e consumo. Ao
contrario dos quadrinhos tradicionais impressos em jornais, revistas ou livros, os
webcomics sao acessiveis através de sites, blogs, redes sociais e plataformas

especializadas. Esse formato digital permite aos autores uma maior liberdade

8 Termo que se refere as historias em quadrinhos disponibilizadas na Internet empregado por
autores estadunidenses, como Campbell (2006).
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criativa, tanto em termos de conteudo quanto de estilo, além de facilitar a
distribuicdo global e imediata das obras, podendo explorar uma variedade de
géneros, como humor, aventura, drama, ficgao cientifica, fantasia, entre outros, e
frequentemente se beneficiam das possibilidades multimidia da internet,
incorporando animagdes, interagdes, sons e diferentes formas de navegagao para
enriquecer a experiéncia do leitor. Além disso, a periodicidade das publicacées
pode variar, desde atualizagbes diarias até intervalos mais longos, dependendo do
autor e da plataforma.

A popularidade dessas tiras publicadas na web também € impulsionada pela
acessibilidade, ja que muitas sado disponibilizadas gratuitamente, o que permite a
autores independentes alcancar uma ampla audiéncia sem depender de editoras
tradicionais.

Vasquez e Santos (2017, p. 195) destacam a importancia dos sites e blogs
para a divulgagdo de tiras e demais quadrinhos, assim como comentam sobre a
“curta durabilidade” desses textos publicados em meio virtual, se comparados ao

meio impresso:

Sites e blogs sdo usados para reunir trabalhos de um ou
mais artistas e manter contato direto e imediato com os leitores,
que postam suas opinides e criticas. As redes sociais também
auxiiam a circulagdo de quadrinhos. No entanto, a
durabilidade deste material é curta, uma vez que pode ser retirado
do espaco virtual a qualquer momento, enquanto os impressos
sao preservados por mais tempo, mantidos em colecdes
particulares ou em acervos publicos. Empregando ou nao os
recursos possibilitados pelas ferramentas digitais (insercao de
som, movimento, paleta de cores, efeitos visuais), que aproximam
as webcomics dos games e dos desenhos animados, e
caracteristicas do suporte (tela infinita, barra de rolagem etc.),
essas histérias em quadrinhos também n&o sofrem as restricdes
impostas sobre a midia impressa: determinagdes editoriais,
entraves econdmicos, limitagcdo quanto a distribuicdo e divulgagéo,
prazos apertados, custo de produgao alto, que eleva o preco do
produto, ou necessidade de seguir um estilo ou um género que tem
grande apelo diante dos leitores.

Em resumo, os webcomics sao uma evolugcdo dos quadrinhos tradicionais
para o ambiente digital, oferecendo novas formas de expresséo e interagédo, ao
mesmo tempo em que democratizam o acesso tanto para criadores quanto para

leitores.
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Seja como tira ou webcomic, trataremos aqui de um género que funciona
como um meio expressivo, poderoso e flexivel que, mesmo em sua simplicidade,
carrega a capacidade de entreter, provocar reflexao e critica, mostrando a forga do
texto multissemiotico na comunicagao contemporanea.

Esclarecemos de antemdo que, embora tenham sido publicadas no
Instagram, na presente pesquisa optamos pelo uso do termo Tira em vez de
webcomic para nos referir aos textos de Os Santos, por duas razdes: a primeira
delas, como dito anteriormente, € que os autores optaram pelo termo Tira para
denominar o seu trabalho. A segunda razao € que as oficinas construidas com
base nesses textos foram elaboradas a partir de atividades em que essas tiras
foram impressas, alterando a principal caracteristica das webcomics. Essa
mudanca de suporte do texto do Instagram se deu, sobretudo, por falta de
recursos, e de estrutura na escola para que os estudantes tivessem acesso as tiras
publicadas na plataforma digital. Dessa maneira, julgamos que a op¢ao pelo termo

Tira em vez de webcomic tenha sido a mais adequada a nossa proposta de ensino.

3.3 - As tiras seriadas

Da mesma forma que existem varios tipos de baldes e elementos que
constituem as histérias em quadrinhos, é possivel identificar também a existéncia
de varios tipos de tiras, desde as mais tradicionais, como as tiras cdmicas, até as
menos frequentes, que é o caso das tiras que analisaremos nesta pesquisa, as
tiras seriadas. Como explica Ramos (2017, p.91), “neste século, o que predomina
sao as tiras coOmicas. As seriadas sao rarissimas. Esse comportamento é percebido
na internet também”.

Em linhas gerais, a tira seriada tem como caracteristicas principais a
regularidade em suas publicagdes a fim de construir uma narrativa maior, que se
divide em capitulos, em que para ter contato com a trama toda o leitor precisa
acompanhar os episodios dessa historia. “Dai o carater serializado desse género
de tira.” (/bid., p.89)

Dessa maneira, as tiras figuram também como uma forma de arte e
expressao que tém uma forte presenca na rede social Instagram. A plataforma
permite que artistas e criadores de conteudo compartiihem seus trabalhos de

maneira facil e acessivel, alcangando um grande publico em todo o mundo. O
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Instagram também oferece ferramentas de edicdo e de compartiihamento que
permitem que as tiras sejam compartiihadas em diferentes formatos e em
diferentes plataformas. Além disso, a referida rede social € um lugar onde os fas
podem seguir seus artistas favoritos, comentar e interagir com eles, criando uma

comunidade em torno da arte das tirinhas.

3.4 - O formato e a linguagem das tiras

Segundo Ramos (2017), a "tira" € um formato usado para veicular histérias
em quadrinhos em midias impressas e digitais, podendo ser apresentada de
diversas formas: no formato tradicional, 0 mais comum, como uma faixa retangular
horizontal ou vertical, o quadrado e o adaptado. Observemos o exemplo abaixo de

uma tira de formato tradicional:

Figura 2 - Tira Tradicional

LIGUEI O COMPUTADOR -/ VOCE

E APARECEU UMA ‘| SABE FALAR
MENSAGEM EM INGLES
AQUL O QUE EU FAGO?

ENTAO A MENSAGEM
NAO E PRA VOCE.
NAO FACA NADA.

WILLTIRANDOD. Com.BR

Disponivel em: http://www.willtirando.com.br/category/anesia/ Acesso em: 15 de
nov. de 2024

De acordo com o autor, esse € o formato mais comum de tirinhas: uma faixa
horizontal composta por quadrinhos. Em relagdo a quantidade de quadros, ndo ha
um numero fixo para que algo seja classificado como tira.

Outro formato bastante utilizado € o quadrado, conforme vemos abaixo:
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Figura 3 - Tira Quadrada

Cute2.

FATOS QUE TERIAM MUDAPO
OS RUMOS DA HISTORIA...

ENTAO, €U, €
SO PROVAR UM
PEDACINHO E€...

A
QuEM € Que {,\’ocg,,/(

MANDA AQUI? oct‘-

Disponivel em https://www.umsabadoqualquer.com/tirinhas/ Acesso em: 15 de nov.
de 2024

Esse tipo de tira também é conhecido como tira de dois andares. Ramos
(2017) utiliza a analogia de um prédio para explicar o conceito de "andar". Um
andar teria um tamanho especifico e, ao somar outro, o espacgo seria duplicado. O
autor ressalta que, em muitos casos, a apresentacido dessa tira dupla € semelhante
a das tiras tradicionais, de um andar. Se dividirmos uma tira tradicional em duas
partes, com os quadrinhos dispostos na parte superior e inferior, teriamos a mesma

histéria, mas em um formato diferente. A seguir, um exemplo de tira vertical:
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Figura 4 - Tira Vertical

& ZE€ LELE! SABE PUR QUE
JAPONEIS TEM 05 2610
PUXADO ? =

37 W

Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/477874210446061112/ Acesso em: 15 de
nov. de 2024

Com os quadros dispostos um abaixo do outro, em uma sequéncia, segundo
Ramos (2017), € bastante incomum ver esse tipo de tirinha em jornais brasileiros,

enquanto nos jornais norte-americanos esse € um recurso mais frequente.
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Figura 5 - Tira Adaptada

Ell ELE

VERDADE!

Disponivel em:
https://www.tudosaladeaula.com/2023/01/atividade-historia-em-quadrinho-anos-finais.html

Acesso em: 15 de nov. de 2024

Conforme Ramos (2017), esse tipo de tira adaptada, como o exemplo da
figura 5, é bastante frequente em revistas, livros e materiais didaticos, onde as tiras
sao ajustadas para se adequarem ao espacgo disponivel ou sdo concebidas para se
integrar a um projeto grafico de forma diferenciada. O numero de quadrinhos em
uma tira também varia: a histéria pode ser contada em um unico quadro ou ser
desenvolvida em varias cenas, mais longas. As tiras podem ou n&o incluir

elementos paratextuais, como titulo ou nome do autor.
3.4.1 - A linguagem dos quadrinhos
Em linhas gerais, as Tiras e os demais quadrinhos apresentam uma

linguagem com elementos bastante caracteristicos. Essa linguagem € composta

por elementos como baldes de fala, quadros, linhas de acdo e onomatopeias, que
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sdo utilizados para representar dialogos, agcdes e emogdes, conforme veremos a
sequir.

Primeiro e talvez mais caracteristico dos elementos dos quadrinhos, o balao
€ um dos recursos mais frequentes dentro das HQ'’s. Existem varias formas de
baldo. Ramos (2022) cita um estudo de Robert Benayoun intitulado "Le Ballon dans
la Bande Dessinée" em que o autor elenca 72 formas distintas de baldo. Levando
em conta a presenga do computador e os inesgotaveis recursos da informatica,
Ramos considera ser grande a possibilidade de o estudo mencionado estar
defasado.

Estruturados a partir de um contorno e, as vezes, um apéndice (parte do
baldo que ‘aponta’ e indica ao leitor a quais personagens sao atribuidas as falas)
se apresentam em varios tipos - por exemplo, baldo de fala, baldo de pensamento,
baldes de grito, etc.- e fungdes diferentes, em que, além de indicar as falas dos
personagens, podem indicar também ao leitor algumas informag¢des como o local
da cena ou o espago temporal (quando) em que ela acontece. Segundo Ramos
(2022, p.33), “O recurso grafico seria uma forma de representacédo da fala ou do
pensamento, geralmente indicado por um signo de contorno (linha que envolve o
baldo), que procura criar um soliléquio, um mondlogo ou uma situagao de interagao
conversacional”’, em que a principal diferenga entre eles € que o mondlogo se
refere a uma situacdo em que o pensamento do personagem é descrito em
palavras, ao passo que o solildbquio seria a situagdo em que o0 personagem é
retratado falando em voz alta.

A seguir, um exemplo de quadro apresentando baldes de fala:

Figura 6 - Balées De Fala

Té
aqui o do.més,

Obrigada,
Dr. Caique.

Vocé ja
ta indo?

a




55

Disponivel em https://www.instagram.com/p/CeD1mAYDxXU/ Acesso em 03 de mar. de
2023 Acesso em 03 de mar. de 2023

Outro recurso frequentemente utilizado é o uso das letras em negrito para
destacar determinadas palavras e expressodes, enfatizando muitas vezes reacoes e
sentimentos dos personagens. Esse recurso pode vir acompanhado também do
uso de letras maiores.

O uso de metaforas visuais pode ser caracterizado como a utilizagao de
formas graficas para indicar sentimentos ou ideias por meio de imagens. E outro
elemento importante do ponto de vista visual nos quadrinhos que € muitas vezes
fundamental para a construg¢ao de sentido.

Veremos abaixo um exemplo que ilustra bem os elementos visuais citados,
em que percebemos o uso no negrito do lado esquerdo superior destacando a
frase “Um dia tipico no zap da familia Santos” que, embora ndo apresente contorno
ou apéndice, atua como um baldo: faz a fungdo de situar o leitor quanto ao
momento abordado no capitulo. J& na parte inferior do quadro, os autores se
utilizam de uma metafora visual que leva o leitor a compreender que a mensagem
que esta aparecendo, a julgar pela organizagédo do texto, com 0 nome em cima e
um baldo de conversa mais abaixo, se trata de uma mensagem enviada por meio
de um aplicativo de celular. Esse baldo € muito comum nas tiras de Os Santos e
aparece com o objetivo de representar os dialogos entre os personagens que

ocorrem por meio de um aplicativo de conversa.

Figura 7 - Balao De Mensagem De Aplicativo

Um dia
tipico

no zap

da familia

Essa é pra quem diz que o govemo
ndo faz nada! Vejam! A limpeza desse
pais esta apenas comegando...

Disponivel em https://www.instagram.com/p/CfJXbi6jYaR/ Acesso em 03 de mar. de 2023
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Ha alguns casos também em que toda interface da tela do aplicativo de
mensagem aparece retratada na tira, com o objetivo de revelar determinadas
conversas entre os personagens, como no exemplo a seguir, que retrata uma

interag&o que ocorre por meio de um grupo do aplicativo Whatsapp:

Figura 8 - Interface De Aplicativo De Conversa Na Tira

Edilma a

Agora ta . = mas foi tenso @ Pressao da

mamae subiu e tudo. Mas ta normal agora
2347

Disponivel em https://www.instagram.com/p/CjVF1TVjjmw/ Acesso em 03 de mar. de
2023

Por fim, citamos o uso das onomatopeias, que, aliada aos recursos visuais
e verbais, ajuda a criar uma certa sensag¢ao de “movimento” dentro da histéria. No
exemplo abaixo, ha a ocorréncia da onomatopeia “RING”, frequentemente utilizada
para representar o som de um telefone tocando, justamente o caso do quadro

apresentado.

Figura 9 - Onomatopeia
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Disponivel em https://www.instagram.com/p/CjVF1TVjjmw/ Acesso em 03 de mar. de
2023

Diante do exposto, vale comentar também que a disposi¢céo dos quadros e a
sequéncia em que as imagens sado apresentadas s&o cruciais para a narrativa e
podem criar um ritmo que influencia a forma como o leitor percebe e compreende a
historia, sendo a linguagem dos quadrinhos uma forma versatil e poderosa de
contar histérias. Embora geralmente sejam curtas, as tiras carregam muita
informacédo, e essas duas caracteristicas — o0 pequeno tamanho, que facilita sua
reproducao e edicdo, e a densidade de conteudo — s&o fatores que contribuem
para a inclusao desse tipo de histdria em quadrinhos no ensino brasileiro, conforme

apontado por Ramos (2017).

3.4.2 - A cena narrativa nos quadrinhos

Ramos (2022) define a cena narrativa nos quadrinhos na perspectiva de que
0 quadrinho contém um fragmento de uma ag¢do, em que “Agrupam-se cenario,
personagens, fragmentos do espacgo e do tempo. Tudo é encapsulado dentro de
um conjunto de linhas, formando um retangulo, quadrado esfera ou outro formato.”
(Ramos, 2022, p.89). Nesse caso, a comparagao entre os quadros estabelecidos
em determinada sequéncia permite a condug¢ao da narrativa.

A condugao da narrativa se constroi a partir das formas de apresentacao dos
quadrinhos. Como ja mencionado, o formato do quadrinho é variavel, havendo,
entretanto, uma preferéncia pelas formas retangulares (mais comuns) ou
quadradas.

A acao da narrativa, ndo somente a dos quadrinhos, € conduzida por meio
dos personagens. “Eles funcionam como bussolas na trama: sdo a referéncia para
orientar o leitor sobre o rumo da historia. Nos quadrinhos, parte dos elementos da
acao é transmitida pelo rosto e pelo movimento dos seres desenhados” (Ramos,

2022, p.107). Vejamos o exemplo abaixo:
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Figura 10 - Express6es Dos Personagens

Disponivel em https://www.instagram.com/p/CjVF1TVjjmw/ Acesso em 13 de nov. de 2023

O quadro acima é essencialmente construido a partir das expressoes de
rosto e corpo dos personagens. A cena acontece apos uma discussao entre a
personagem da empregada doméstica e seus patroes. Os empregados parecem
tensos, de bragos cruzados, enquanto a personagem da empregada apresenta
uma expressao de raiva e irritagdo enquanto deixa a cena, além do resmungo
representado pela onomatopeia “hmpf!”. Dessa maneira, percebemos que
elementos externos ao rosto também podem ajudar na transmissdo do estado

emocional dos personagens.

3.4.2.1 - O tempo nos quadrinhos

Assim como em outros tipos de narragcdo, o tempo €& essencial nos
quadrinhos. “Quanto maior o numero de vinhetas para descrever uma mesma
agao, maior a sensagao e o prolongamento do tempo”. (Ramos, 2022, p.128)

Em geral, seis sdo as maneiras propostas por Cagnin (1975 apud Ramos,
2022) de como o tempo pode aparecer nos quadrinhos.

A primeira delas € a partir da utilizagdo da elipse, omitindo-se elementos de
uma sequéncia de um antes e um depois. A comparacao entre dois momentos

possibilita a percepc¢ao de passagem de tempo. Vejamos o exemplo abaixo:
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Figura 11 - Antes E Depois

M N
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S€ VOCE CONTROLA SATANAS,
€ CUMPUICE, € S€ NAQ CONTROLA, 3
NAO € TOPO-POPEROSO.

umsabadogualquer.com

Disponivel em: https://www.umsabadoqualquer.com/ Acesso em 13 de nov. de
2024

Na tira acima, a passagem do tempo é retratada por meio da omissao
(elipse) da acao que ocorre entre o terceiro e o quarto quadros. Na cena, o
personagem Deus fica pensativo apdés uma provocagao acerca do controle de
Satanas que ocorre na conversa do primeiro quadro. Levando em consideragao
tanto as expressdes faciais e fisicas do personagem quanto o fato de que ele
aparece em outro local (aparentemente um bar) a elipse utilizada leva a entender
gue o personagem passou um bom tempo pensando.

A segunda maneira consiste na representagdo de um periodo histérico
vivido pelos personagens, em que o “signo visual icbnico é o elemento central para
se perceber o momento histérico (por meio de roupas, cenarios, etc.)” (Ramos,
2022, p.132). Vejamos abaixo, como exemplo, uma tira do Hagar, o horrivel, em
que o personagem utiliza roupas e acessorios que levam o leitor a deduzir que

aquela narrativa acontece em um outro periodo historico.
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Figura 12 - Representag¢ao De Periodo Histérico
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Disponivel em:

https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1939919866137398&id=369050369891030&set
=a.485431841586215 Acesso em 13 de nov. de 2024

Uma terceira maneira possivel de retratar o tempo nos quadrinhos é a de
fazer referéncias ao tempo astronémico, retratando os periodos do dia, manh3,

tarde e noite, conforme exemplo da figura que segue.
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Figura 13 - Tempo Astronémico

DE NOITE NO OUTRO MEU RELOGIO
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Disponivel em: https://vacilandia.com/tag/relogio-biologico/ Acesso em 13 de nov.
de 2024

Outra maneira comum de o tempo aparecer nos quadrinhos € por meio da
representacdo do tempo meteorolégico, como o tempo de sol ou de chuva,

presente na figura a seguir:

Figura 14 - Tempo Meteorolégico

VIDA=* CICERO
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A PREVISAO PARA O
TEMPO HOJE € DE CEU
AZUL E MUITO SOL.

N22016/0899

Disponivel em: https://www.metropoles.com/sai-do-serio/tirinhas/previsao-do-tempo

Acesso em 13 de nov. de 2024

A quinta possibilidade tem relacdo com o tempo da narragdao que, de
acordo com Ramos (2022, p.133) “é o momento da representagcdo em si, que se

torna presente enquanto é lido. Todos os quadrinhos possuem esse elemento”.
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Por fim, ha a sexta possibilidade, que se apresenta com relacdo ao tempo
de leitura. Levando em consideragado o fato de que, embora o leitor esteja em
contato com todos os quadrinhos da pagina, existe uma certa linearidade na leitura.
Segundo Cagnin (apud Ramos 2022), esse tempo de leitura divide-se em trés
momentos: o passado (referente ao que ja foi lido), o presente (do momento da
leitura) e o futuro (apds a leitura).

Ramos (2022) comenta que nem toda historia apresenta as seis formas de

indicacao de tempo, assim como todos ndo precisam ocorrer concomitantemente.

3.4.2.2 - O espago nos quadrinhos

Tempo e espaco sdo dois elementos narrativos que estdo intimamente
ligados. O cenario nos quadrinhos pode variar bastante: pode ir desde uma
imagem de uma paisagem terrestre até uma visdo do espago sideral.
Normalmente, utiliza-se personagens para contar a histéria, € o espago é
geralmente delimitado por linhas de contorno (embora haja excegbes, com
quadrinhos que nao utilizam essas linhas). Os quadrinhos permitem a percepgao
de diversos elementos, como distancia, proporcao e volume (Ramos, 2022). Essa
percepcao visual nos leva a observar que existem diferentes planos e angulos
possiveis, sendo que o0 corpo humano, mesmo que representado de maneira
caricata, funciona como a referéncia, em geral, da perspectiva visual. Nos
quadrinhos, as vinhetas ilustram os possiveis planos de visdo, de acordo com os

exemplos a seqguir:

e Plano geral ou panoramico:
Neste plano, é possivel ver a figura humana por completo, sendo
esse plano aberto o bastante para abarcar o cenario e os
personagens apresentados. Na figura abaixo, os personagens se
encontram ao fundo, no centro da imagem, ndo sendo possivel

identificar quem é.
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Figura 15 - Plano Geral Ou Panoramico

Acho que
& por ali. biregao

Disponivel em: https://www.instagram.com/leandro_assis_ilustra/?hl=pt

Acesso em 02 de nov. de 2024

e Plano total ou de conjunto:
Nesse plano, o personagem aparece de maneira mais proxima,
dando énfase mais ao personagem que ao ambiente, sendo

essa a principal distingao entre este plano e o geral.
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Figura 16 - Plano Total Ou De Conjunto
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Disponivel em: https://www.instagram.com/leandro_assis_ilustra/?hl=pt Acesso em
02 de nov. de 2024

e Plano americano:
O personagem aparece dos joelhos para cima, havendo uma maior
aproximacao e direcionando o foco para o rosto do personagem.
Nesse sentido, no uso desse plano comeca a haver uma facilitagao

do dialogo entre os personagens, como ilustra a figura a seguir.
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Figura 17 - Plano Americano

Relaxa, Ju!
Ela é gente como

Disponivel em: https://www.instagram.com/leandro_assis_ilustra/?hl=pt Acesso em 02 de
nov. de 2024

e Plano médio ou aproximado:
Aqui ha um reforgco nos tragos dos personagens e 0s recursos
de expressao facial ficam mais evidentes, ja que eles sao

apresentados da cintura para cima, conforme a figura 18.

Figura 18 - Plano Médio Ou Aproximado

T6 vendo
se acho.
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Disponivel em: https://www.instagram.com/leandro_assis_ilustra/?hl=pt Acesso

em 02 de nov. de 2024

e Primeiro Plano:
Ocorre dos ombros para cima, enfocando nas expressdes faciais,

conforme ilustra a figura abaixo.

Figura 19 - Primeiro Plano

Vocés vao
devolver o meu
dinheiro!

Ou vao se
arrepender)

Disponivel em: https://www.instagram.com/leandro_assis_ilustra/?hi=pt Acesso em 02
de nov. de 2024

e Plano de detalhe, pormenor ou close-up:

Também chamado de primeirissimo plano, em que a atengao esta

voltada para detalhes do rosto ou de objetos.
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Figura 20 - Plano De Detalhe, Pormenor Ou Close-Up.

A gente
sempre considerou vocés
da nossa familial

marido abusou da
minha filhal

Ele
estuprou a minha
Edilmall

Disponivel em: https://www.instagram.com/leandro_assis_ilustra/?hl=pt Acesso
em 02 de nov. de 2024

e Plano em perspectiva:

Acontece quando existe uma soma de planos diferentes. Na figura a seguir,

€ possivel observar uma sequéncia continua de planos, que vao desde imagens

mais préximas do leitor até outras mais distantes.
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Figura 21 - Plano Em Perspectiva
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Disponivel em: https://www.instagram.com/leandro_assis_ilustra/?hl=pt Acesso em 02
de nov. de 2024

Esses planos de visdo ilustrados acima podem ser vistos de diferentes
angulos. Angulo de visdo “é o ponto a partir do qual a acéo é observada” (Acevedo
1990 apud Ramos, 2022, p.142). Os diferentes angulos de visdo aparecem na

linguagem dos quadrinhos das seguintes formas:
e Angulo de visdo médio:
Neste angulo, a “cena é observada como se ocorresse a altura dos olhos do
leitor” (Vergueiro, 2006 apud Ramos, 2022, p.142), como na maioria dos exemplos
apresentados nesta pesquisa.

e Angulo de visdo superior (ou plongé, ou picado):

Apresenta uma visdo de cima para baixo, como o préprio nome

indica. Observemos a figura a seguir.
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Figura 22 - Angulo De Visdo Superior

Disponivel em:
https://www.desenhandorecordatorios.com/post/conhecendo-os-quadrinhos-

parte-5-os-diferentes-enquadramentos-e-planos Acesso em 02 de nov. de
2024

e Angulo de visdo inferior (ou contra-plongé ou

contrapicado):

De baixo para cima. No exemplo da figura que segue, o
personagem observa os outros da parte de baixo de uma

escada rolante.
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Figura 23 - Angulo De Visdo Inferior Ou Contra-Plongé Ou

Contrapicado

Disponivel em: https://www.instagram.com/leandro_assis_ilustra/?hl=pt Acesso em 02
de nov. de 2024

3.5 - Os Santos e a leitura de tiras no Instagram

Como visto, as tiras possuem um formato proprio, apresentando-se de
diversas maneiras, sejam elas tiras longas (com mais de trés andares), tiras curtas,
tiras seriadas, tiras com quantidade de andares diferentes ou ainda organizadas
desde o formato tradicional (dispostas na horizontal, com esquema de leitura da
esquerda para a direita) até outras formas mais sugestivas como na vertical, em
formato de “L” ou até mesmo “extrapolando” as linhas delineadoras do préprio
quadrinho.

No caso das tiras que analisaremos aqui, Os Santos - Uma Tira de Odio, de
Leandro Assis e Triscila Oliveira, publicadas em pagina da rede social Instagram,
os autores optaram por dispor as tiras de forma linear e sequencial, seja no campo
das publicacbes, os chamados posts ou nos stories, as tiras sao disponibilizadas

ao leitor quadro a quadro, conforme o exemplo abaixo:
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Figura 24 - Os Santos No Instagram
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Disponivel em https://www.instagram.com/p/CP0gQ0OZJaDZ/ Acesso em 03 de mar. de
2023

O print de tela acima mostra como, de maneira geral, as tiras de Os Santos
sao publicadas na aba “Publicagbes” do Instagram. No lado esquerdo da imagem,
percebemos o quadro numero dois da tira. Nele também é possivel notar a
presenca de duas setas, uma mais a esquerda e outra a direita, que s&o utilizadas
pelo leitor para “voltar” ou “adiantar” a historia. No lado direito, temos as
informagdes paratextuais, em que aparecem, além do nome da pagina do autor,
algumas reacgdes e interagdes entre o leitor e aquele conteudo. Segundo Ramos,
no universo virtual, a participagdo de quem |& n&o era apenas esperada, mas
também incentivada. O autor complementa ainda esclarecendo que se
compararmos as tiras que circulam na internet com as que circulavam (e ainda
circulam em jornais e revistas impressos) € o fato de que “o que mudou foram as
informacdes paratextuais e a comunicacdo direta com o leitor, uma das marcas
centrais da internet. Essa interacdo constréi relacdes proprias, tanto entre autor e
leitor quanto entre os proprios internautas”. (/bid, p.145)

Dessa maneira, voltando a imagem mais acima, notamos, além das curtidas
e reagoes dos internautas com relagcado a tira, informagdes paratextuais como o
titulo das tiras, os nomes dos autores e do ilustrador, acompanhado do titulo do
capitulo (Minha alma), juntamente com o numero da sequéncia da série (17).

Ao organizarmos a tira utilizada como exemplo, teremos a seguinte

sequéncia:



Figura 25 - Sequéncia De Os Santos
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Disponivel em https://www.instagram.com/p/CP0gQ0OZJaDZ/ Acesso em 02 de nov. de
2024

Depois de posta a narrativa, os autores apresentam um quadro final,
utilizado para informar ao leitor o fim daquele capitulo. A tira acima foi encerrada da

seguinte maneira:

Figura 26 - Desfecho

wma Tira hmc

* Mintha alma - O PAPPA
Leandre Aysiy

leandro_agyis.iluslira
Trigcila Oliveira
@yeulanya

Disponivel em https://www.instagram.com/p/CP0gQ0OZJaDZ/ Acesso em 02 de nov. de
2024
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Vale comentar aqui que, conforme citado anteriormente, a presenca da
intertextualidade € um dos elementos caracteristicos de Os Santos. No caso do
texto apresentado, o autor se utiliza de uma musica do grupo O Rappa,
denominada Minha Alma, para retratar uma situagcdo muitas vezes comum no
cotidiano de algumas pessoas, que sao obrigadas a conviver com a violéncia e o
medo diariamente.

A mesma dindmica de publicagdo de tiras no Instagram por meio da aba
publicacbes acontece também com as tiras disponibilizadas na area dos stories, s6
que com duas diferengcas basicas: a primeira delas é que uma tira postada nos
stories so fica disponibilizada aos leitores por um prazo de 24 horas, ao contrario
das publicagbes, que ficam acessiveis ao leitor sem limite de tempo. A segunda
diferenga é que, como os stories tem uma duragdo e um tempo limitados, os
quadros das tiras “passam” automaticamente, sem que o leitor precise interferir
para isso.

Nos ultimos tempos, também é possivel perceber nas redes sociais, e
sobretudo no Instagram, a presenga de formas hibridas, que misturam em quadros
diferentes da mesma tira imagens desenhadas com animagdes e também videos
curtos.

Entretanto, podemos concluir que, apesar dos diferentes formatos de tiras,
sejam elas impressas ou virtuais, “o conteudo, como se observa, permanece o
mesmo. A opgao por um molde ou por outro iria depender do interesse do autor, do
projeto editorial, do suporte ou da midia, na qual a historia seria veiculada.” (Ramos
2017, p. 20), sendo o contexto tido como um fator determinante para a construgao

de sentido.
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CAPITULO 4 : OS SANTOS E A TEORIA INTERSECCIONAL: DESIGUALDADES
PERSISTENTES NA SOCIEDADE BRASILEIRA E O TRABALHO DOMESTICO
NO BRASIL

"Esta é a lingua do opressor, mas preciso dela para falar com vocé.”
Adrienne Rich

Neste capitulo inicialmente faremos uma apresentacao das tiras de Os Santos
e as lutas hegeménicas de acordo com a ACD.

Em seguida apresentaremos uma abordagem acerca das questbes que
envolvem o trabalho doméstico no Brasil e das questdes interseccionais presentes
nesse contexto. Por fim, exploraremos a teoria de Bell Hooks acerca da educagao

transgressora, relacionando-a ao nosso objeto de estudo.

4.1 - Os Santos - Uma tira de Odio e as lutas hegeménicas de acordo com a ACD

Originalmente publicadas sob o titulo Os Bolsominions, as tiras de Os Santos -
Uma Tira de Odio tém como foco a falta de empatia, o racismo, a ignorancia e os
diversos preconceitos presentes na elite brasileira. Retratam um grupo retrégrado, que
preserva um pensamento escravocrata e classista. Além disso, as tiras abordam a
homofobia e o machismo que permeiam a sociedade como um todo. Enquanto tira
seriada, Os Santos teve os seus 148 capitulos da narrativa publicados em trés
episodios por semana, no periodo de 5 de abril de 2021 a 24 de agosto de 2023. Em
novembro de 2023, as tiras foram publicadas em livro, pela editora Todavia.

A histéria comega com Edilsa, uma jovem mulher negra que trabalha como
empregada na casa de um casal de idosos brancos da alta classe média brasileira.
Aos poucos, sao apresentados dois universos distintos: o da familia de Edilsa, com
seus dramas e historias, e o nucleo familiar do casal de idosos.

Por meio dessa dicotomia, a dupla de autores Triscila Oliveira e Leandro Assis
explora uma série de estereotipos violentos da sociedade brasileira, como a
estagnacédo social enfrentada pelas populagdes mais pobres, especialmente as
mulheres negras de baixa renda.

Todo o enredo principal de Os Santos - Uma tira de &6dio, esta construido em

torno das relacdes entre essas duas familias: uma de brancos ricos da zona sul do
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Rio de Janeiro. A outra é composta de suas empregadas domésticas, mulheres
negras e periféricas. Os conflitos vividos entre essas duas familias escancaram a
desigualdade social no pais e o0 racismo ainda muito latente em nossa sociedade. A
tira abaixo, intitulada Neguinha Petulante (tira 68), publicada em 26 de julho de 2022,
ilustra um dos tantos conflitos vivenciados entre a Edilsa, empregada domeéstica que

trabalha para a familia:

Figura 27- Neguinha Petulante
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Disponivel em https://www.instagram.com/p/CP0gQOZJaDZ/ Acesso em 15 de mar.. de
2023

Na tira acima, a personagem Edilsa questiona o preconceito e a perseguigao
da policia contra os negros e periféricos, situacdo que provoca revolta na familia
Santos, que reage com uma atitude racista no momento em que a mae se refere a
Edilsa com neguinha petulante. Dessa maneira, o conflito vivido entre Edilsa e a
familia, ilustra a luta de classes que ocorre no (e por meio do) discurso.

O discurso na perspectiva da Analise Critica do Discurso (ACD) aparece
como uma pratica ao mesmo tempo politica e ideoldgica, uma vez que € por meio
dele que ocorrem as disputas de poder, que também podem ser caracterizadas

como “lutas hegeménicas”.

Fairclough (1997, 2001a) caracteriza ‘hegemonia’ como o dominio
exercido pelo poder de um grupo sobre os demais, baseado mais no
consenso que no uso da forca. A dominagdo, entretanto, sempre
estd em equilibrio instavel, dai a nogao de luta hegemdnica como
foco de Iuta sobre pontos de instabilidade em relagbes
hegeménicas. (apud Ramalho; Resende, 2019, p.43)

No caso de Os Santos, essa relagéo de exercicio de poder de um grupo sobre
os demais, dos ricos/brancos sobre os pretos/periféricos que Fairclough define como
dominacédo, apresenta raizes sociais profundas e antigas, sendo parte da construgao
social brasileira, atingindo principalmente as mulheres pretas, que - ndo a toa
retratadas como empregadas domeésticas nas tiras analisadas - compdem a maior
parcela dos trabalhadores que se dedicam ao servigo doméstico no Brasil.

Segundo Van Dijk (2018), um dos papéis mais fundamentais da ACD é explicar
as relagdes entre o discurso e o poder social.

Em termos de definicdo, podemos conceituar poder social como o controle
exercido por um grupo sobre as agdes e/ou as mentes de um outro grupo. Em outras
palavras, “tradicionalmente, controle é definido como controle sobre as agbdes dos
outros” (Van Dijk, 2018, p.17). Se esse controle acontece de forma a suprir os
interesses de um grupo em detrimento dos interesses do grupo que é controlado,

pode-se dizer, entdo, que nos vemos diante de um abuso de poder.
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Dessa maneira, faz parte das atribuicdes da ACD tentar explicar como o abuso
de poder ocorre, se reproduz, e € legitimado pelo texto e pela fala de grupos e
instituicdes dominantes.

Van Dijk (2021, p.9) explica a relagao entre a ocorréncia do racismo ( frequente

na narrativa de Os Santos) e o abuso de poder:

Nossa propria abordagem define o racismo como um sistema
especifico de abuso de poder ou dominagao, com base em qualquer
diferenca ‘racial’/étnica, real ou imaginaria, entre grupos ou povos
dominantes e dominados. Nao se trata apenas das diferencas raciais e
étnicas, mas sim de todas as formas de marcadores de diferencas que
implicam hierarquias sociais, incluindo as clivagens de classe e de
sexo/género, por exemplo.

Dessa forma, o racismo como sistema de dominagao possui dois subsistemas
principais. Sua manifestagao social ou politica ocorre por meio de diversas praticas
racistas, geralmente chamadas de discriminagcdo. Essas praticas se baseiam em
representacbes cognitivas, incluindo modelos mentais individuais de eventos
especificos e ideologias ou preconceitos racistas amplamente compartilhados na
sociedade. O discurso racista ndo apenas representa uma pratica racista, mas
também é o principal canal para disseminar preconceitos e ideologias racistas. Assim,
o discurso funciona como uma conexao entre as praticas sociopoliticas e as
representagdes sociocognitivas do sistema de racismo.

Ainda segundo o autor, o discurso antirracista € uma das principais formas de
resisténcia antirracista. Para ele, para que haja o desenvolvimento de uma cogni¢ao
antirracista € preciso levar em conta os seguintes aspectos: 1 - O conhecimento: para
a produgao e compreensao do discurso antirracista; 2- Conhecimento antirracista: “é
necessario para se envolver em praticas antirracistas, em geral, e nos discursos
antirracistas, em particular” (Van Dijk, 2021, p.29); 3- Atitudes antirracistas: “[...]
relacionam situagbes, acbes e eventos genéricos com avaliagcbes baseadas em
valores e normas socialmente compartilhados. Essa avaliagdo pode ser resumida
como sendo a favor ou contra um problema. Atitudes antirracistas pressupdem
conhecimento de atitudes racistas.” (/bid. p.30).

Levando em consideragao o preceito de que os discursos séo interpolados por

ideologias, partimos do pressuposto de que o antirracismo esteja baseado na
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ideologia antirracista. Van Dijk (/bid. p.32) defende haver uma espécie de dicotomia no

universo das ideologias que influencia diretamente atitudes e discursos:

As ideologias sdo tipicamente polarizadas entre o endogrupo e o
exogrupo: NOS versus ELES. Essa polarizacdo influencia a
estrutura de atitudes, bem como os discursos nelas baseados [...].
Frequentemente, essa polarizacdo € expressa no discurso,
enfatizando as caracteristicas negativas do grupo ELES e as
positivas do grupo NOS - como também é o caso dos discursos
antiescravizagao e de outros discursos antirracistas.

Em Os Santos, essa polarizagao citada pelo autor aparece frequentemente nos
discursos dos personagens. Principalmente no inicio da narrativa, os membros da
familia Santos costumeiramente atribuem a si mesmos caracteristicas positivas (NOS)
e caracteristicas negativas (ELES) as mulheres que trabalham em suas casas, a
exemplo da Figura 27 apresentada acima.

Assim como as personagens principais dessa historia, muitas sdo as mulheres
negras que trabalham com servico doméstico no Brasil e passam por situagdes

semelhantes as apresentadas nas tiras, conforme veremos a seguir.

4.2 - A questao do trabalho doméstico no Brasil

De acordo com Bernardino-Costa (2015, p.147), “o trabalho doméstico no Brasil
€ emblematico. Classe, raga, género, entre outras dimensdes da vida social,
interagem na geracao de desigualdades persistentes”.

O Departamento Intersindical de Estudos e Estatisticas (Dieese) divulgou, em
abril de 2022, um perfil basico das trabalhadoras do trabalho doméstico no Brasil® . De
acordo com o estudo, as mulheres representam 92% das pessoas ocupadas nessa
area, sendo que 65% delas sdo negras. A maioria dessas trabalhadoras tem mais de
40 anos e uma renda média inferior a um salario-minimo. A divulgacao dos dados
ocorreu no dia de Santa Zita, que foi consagrada pela Igreja Catdlica como a padroeira

das empregadas domésticas.

9

https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2022-04/mulheres-negras-sao-65-das-trabalhadoras-d
omesticas-no-pais#:~:text=As%20 mulheres%20
representam%2092%25%20das,inferior%20a%20um%20sal%C3%A1ri0%20m%C3%ADnio.
Acesso em 15 de fev. de 2023
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De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
compilados pelo Dieese, o rendimento médio mensal das trabalhadoras domésticas no
Brasil diminuiu de R$ 1.016 em 2019 para R$ 930 em 2020, com quedas em todas as
regides do pais. As trabalhadoras sem carteira assinada recebem 40% a menos do
que as que tém carteira assinada, e as mulheres negras recebem 20% a menos do
que as nao negras. Cerca de 32% dessas trabalhadoras tém menos de um ano de
servigo, enquanto 19,2% tém mais de 10 anos no mesmo emprego.

Em 2013, o Congresso Nacional promulgou a Emenda Constitucional n°® 72,
também conhecida como PEC das Domésticas, que estendeu aos trabalhadores
domésticos direitos como jornada semanal de 44 horas, FGTS, multa por dispensa
sem justa causa, adicional por trabalho noturno e salario-familia, entre outros. Esses
direitos foram regulamentados em 2015 pela Lei Complementar n° 150. No entanto,
quase uma década depois, 76% das trabalhadoras domésticas no Brasil (4 milhdes)
ainda nao tém carteira assinada, enquanto apenas 24% (1,2 milhdo) possuem.

Ao encontro disso, em dados apresentados em reportagem publicada pela BBC
em fevereiro de 2018, o Brasil figura como o pais com o maior nimero de
trabalhadores domésticos no mundo. De acordo com a reportagem, a presencga
significativa do trabalho doméstico na sociedade brasileira pode ser explicada por
diversos fatores, como a falta de servigos publicos, como creches, escolas integrais,
lavanderias publicas e restaurantes acessiveis, e a alta concentracdo de renda. O
trabalho doméstico aparece como um elemento que esta enraizado na formagao da
sociedade brasileira.

Bernardino-Costa (2015) explica que esse elevado numero de mulheres negras
exercendo o trabalho doméstico, apresenta raizes muito profundas e antigas na
sociedade e afirma, de maneira resumida, que mesmo que homens e mulheres negras
deixassem a condi¢ao legal de escravos, isso nao significava que suas imagens e
corpos nao continuassem sob o controle do padrdo de dominagao conhecido como
colonialidade do poder, um processo que teria se iniciado em com a descoberta da

Ameérica em 1492, em que

Raca e trabalho foram acrescentados as ja existentes divisoes
sexuais do trabalho. Assim, no contexto do capitalismo
moderno/colonial eurocentrado, passou-se a construir uma divisao
racial e sexual do trabalho, em que inicialmente os europeus e seus

% Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-43120953. Acesso em 15 de fev. de 2023
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descendentes recebiam salarios, enquanto o colonizado - participe
da divisdo do trabalho como escravo ou servo - ndo era digno de
salario (Quijano, 2005, p,106 apud Bernardino-costa, 2015, p.150)

Dessa maneira, o autor afirma que para lidar com as questdes raciais e o
racismo no Brasil € necessario enfrentar a necessidade urgente de desmontar
completamente o mito da democracia racial, a ideia da miscigenagao e a nog¢ao de
cordialidade como elementos fundamentais das relagdes sociorraciais no pais. Para
fazer isso, & preciso reconhecer e abordar os elementos da colonialidade presentes
nas praticas cotidianas, principalmente as que ressoam do processo escravocrata e do
imaginario e praticas sociais relacionados a ele. Em suma, o autor defende a
necessidade de romper com os mitos e praticas que perpetuam o racismo estrutural

no Brasil.

4.3 - Divisao sexual e racial do trabalho: Instrumento de segregacao e

hierarquia

Tamis Porfirio (2021), explica que o trabalho doméstico € a origem social e
histérica do trabalho feminino e negro no Brasil. A autora defende haver uma divisdo
sexual do trabalho em que os homens seriam os responsaveis por desenvolver o
trabalho produtivo, ao passo em que as mulheres seriam as responsaveis pelo
trabalho reprodutivo.

Nessa divisdo, o trabalho produtivo encarregado aos homens esta ligado
diretamente a esfera publica, em que é remunerado e produtor de mais-valia. Ja as
mulheres caberia o reprodutivo, que € o trabalho emocional, manual, rotineiro, de
cuidar daqueles que nédo podem se autocuidar, limpar e arrumar, cozinhar e alimentar;
esse trabalho estaria ligado a esfera privada e “[...] ndo produz mais-valia, mas opera
nas duas modalidades, remunerado e gratuito”. (Porfirio, 2021, p.57)

Essa distingao entre as duas esferas teria sido originada na Grécia Antiga, onde
0 bem mais valioso de um cidaddo era o tempo, que deveria ser utilizado em
interagcbes publicas com outros cidadaos e em atividades coletivas. Os homens eram
vistos como figuras publicas, com relagdes entre si marcadas pela auséncia de
interesses materiais. Em contraste, os que pertenciam ao ambito privado tinham seus
vinculos determinados por atividades produtivas, responsaveis por atender as

necessidades diarias de subsisténcia. Esses homens publicos eram considerados
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livres, ja que a liberdade consistia em n&o ter que lidar com as demandas cotidianas,
que eram delegadas a outros, como mulheres e escravos, relegados a invisibilidade
do mundo privado. A autora explica ainda que essa divisao do trabalho possui dois
principios organizadores: “o principio da separagao (existem trabalhos de homens e
trabalhos de mulheres) e o principio hierarquico (um trabalho de homem ‘vale mais do
que um trabalho de mulher.” (/bid., p.58).

Essa divisao acarreta varias consequéncias, especialmente ao considerarmos
que as relagdes de género, que constroem socialmente mulheres e homens, sao
formas de "apropriagao fisica direta" que envolvem toda a dimensao fisica, mental e
corporal da mulher. Esse tipo de exploragdao e dominagao trata o corpo feminino como
uma "maquina de trabalho", permitindo uma dinamica de classe em que o corpo de
uma pessoa esta inteiramente a disposi¢céo de outra.

No que se refere ao trabalho doméstico, Porfirio (2021) defende que por vezes
essa divisdo do trabalho nas esferas publica e privada pode tomar uma nova forma, ja
que quando o trabalho doméstico é delegado a outras mulheres, ha uma sobreposi¢cao
entre o publico e o privado, pois ele é realizado tanto pela "dona da casa" em seu
préprio lar, quanto pela mulher contratada para executar essas tarefas de forma

remunerada e fora de sua propria residéncia.

Tais dicotomias artificialmente instituidas estdo também condicionadas
as categorias de género, classe e raga, tanto em sua fluidez quanto em
sua rigidez. E a partir das diferencas de sexo que se estabelecem
quais os tipos e as condicoes de trabalho e a qual esfera se tem
possibilidade de ocupar. E relacionado & classe o quanto as mulheres
estardo no espacgo publico e de que forma, pois as mulheres pobres
sempre precisaram ocupar tal espago no ambito do trabalho para
garantirem sua subsisténcia, e continuamente realizaram na esfera
privada o trabalho reprodutivo, tanto em suas proprias casas quanto
nas casas de suas patroas e patrdes. Associado a classe, encontra-se
a raga, mulheres negras desde a colonizagdo e escravidao ocupam a
esfera publica e a privada, tanto como mucamas quanto como
trabalhadoras agricolas, entre outras ocupagdes realizando trabalho
extenuante e subalterno.

(Roberts, 1997 apud Porfirio, 2021, p.61)

Outro fator importante a se acrescentar € que a entrada das mulheres no
mercado de trabalho, embora seja fundamental para sua emancipag¢ao e autonomia,
nao ocorreu de maneira que as libertasse da exploracdo e da apropriagao de seu

tempo e forga de trabalho (tanto a forga de trabalho que pode ser vendida quanto a



84

reprodutiva, que € realizada de forma gratuita), nem das condi¢gées precarias do
trabalho remunerado. No que se refere as mulheres negras, Porfirio (2021, p. 62)
afirma que “Com a globalizagdo econémica e a maior insercdo das mulheres no
mercado de trabalho, estas estdo em sua maioria localizadas nos setores com as
piores condi¢gdes de trabalho e de direitos trabalhistas, como o setor de servigos”.
Além disso, a autora explica haver um fendbmeno denominado “bipolaridade do
trabalho feminino”, ocasionada pela insercdo das mulheres de classe média e alta no
mercado de trabalho. Com essas mulheres ocupando cargos e posi¢des de trabalho
antes tidas como essencialmente masculinas, o trabalho “da casa” tal como arrumar,
lavar, cozinhar e cuidar das criangas acaba sendo quase que totalmente delegado,
mais uma vez, as mulheres negras. Dessa forma, tal bipolaridade se estabelece
“‘Enquanto algumas mulheres alcangam empregos que exigem alta qualificac&o, antes
apenas ocupados por homens, sobram muitas mulheres desqualificadas que nao
veem outra saida, sendo empregos tidos como femininos e precarizados, assim como
o emprego doméstico.” (Porfirio, 2021, p. 63).

Dessa maneira, constatamos que essa inser¢ao das mulheres no mercado de
trabalho se deu/se da aos custos de um alto indice de precarizacdo do trabalho
feminino (sobretudo o negro).

Outra caracteristica que podemos notar € que mulheres pobres e negras
tendem a desafiar o modelo de familia burguesa, no qual a subordinagdo da mulher ao

homem era considerada uma norma. Sobre tal, Teixeira (2021, p. 38) explica que:

Essa centralidade da mulher nos grupos sociais periféricos é algo que
se mantém atualmente. Nas periferias e favelas, € comum as mulheres
serem as chefes de familia, o que ocorre ndo sé em virtude de uma
desestruturagdo familiar na qual os homens nem sempre cumprem
suas obrigac¢des sociais como pais € maridos, mas também em virtude
da for¢a que a mulher representa nessas comunidades.

Em estudos mais recentes, segundo pesquisa divulgada pelo Dieese' em
2023, a maioria dos domicilios no Brasil € chefiada por mulheres. Dos 75 milhdes de
lares, 50,8% tinham lideranca feminina, o correspondente a 38,1 milhdes de familias.
Ja as familias com chefia masculina somaram 36,9 milhdes. As mulheres negras
lideravam 21,5 milhdes de lares (56,5%) e as ndo negras, 16,6 milhdes (43,5%), no 3°
trimestre de 2022.

" Disponivel em: https://www.dieese.org.br/boletimespecial/2023/mulheres2023.pdf Acesso em 15
de set. de 2024.
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De acordo com a pesquisa, ao analisar as familias com base na cor, observa-se
que a renda das familias negras sempre foi inferior a das familias ndo negras,
independentemente da composicao familiar. No caso especifico de lares chefiados por
mulheres negras com filhos, a renda média foi de R$ 2.362,00. Isso reflete uma
desigualdade racial significativa, que persiste mesmo quando se considera diferentes
arranjos familiares, indicando que mulheres negras enfrentam maiores desafios
econémicos e tém, em meédia, rendimentos mais baixos do que outros grupos na
sociedade.

Outro dado importante revelado pela pesquisa € que no terceiro trimestre de
2022, entre as familias chefiadas por mulheres negras, 43,9% delas estavam fora do
mercado de trabalho, o que representa quase 3 milhdes de pessoas. Para as familias
lideradas por mulheres ndo negras, a proporcao foi semelhante, com 44,2%, ou seja,
1,9 milhdo de mulheres. No entanto, a taxa de desocupacédo mostra uma diferenca
significativa: entre as chefes negras, a taxa de desemprego foi de 13,0%, enquanto
entre as nao negras foi de 8,8%. Isso reflete um padrao recorrente, onde as mulheres
negras apresentam taxas de desemprego mais altas do que as ndo negras. No
periodo analisado, 498 mil chefes de familia negras estavam desocupadas, em
comparagao com 207 mil chefes nao negras.

Esses dados recentes corroboram com a ideia de que, apesar da forca do
trabalho feminino negro dentro das familias, ainda persiste um elevado nivel de
desigualdade determinado pelas questbes de raga, género e classe, em que as
mulheres negras e periféricas, nos mais diversos arranjos familiares recebem menos
pelo seu trabalho do que os outros grupos da sociedade. Esse fato refor¢a a afirmagao
de que as mulheres negras o trabalho doméstico acaba sendo muito mais uma
imposicao do que uma opgao, uma vez que

ser uma mulher negra e pobre n&do deixa abertas muitas portas para a
qualificacao, profissionalizacdo e acesso a bens culturais e materiais
que possibilitem a escolha de uma profissao de acordo as preferéncias
do individuo. [...] ndo fosse assim, se fosse apenas pelas necessidades
e caréncias materiais, apenas por questdes de classe, haveria muitos
homens negros e/ou pobres nesse tipo de emprego, o que nao € o
caso.
(Porfirio, 2021, p.85)
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4.3.1 - “Como se fosse da familia” e o discurso facilitador da exploragdo no

trabalho doméstico

O discurso do "como se fossem da familia" em relacdo as empregadas
domésticas seria como uma forma de romantizar a relacdo entre patrées e
trabalhadores domésticos, especialmente no contexto brasileiro, onde o trabalho
doméstico tem profundas raizes histéricas ligadas a escravidao e as desigualdades
sociais. Esse discurso sugere que a empregada doméstica, por passar tanto tempo no
lar e desenvolver um vinculo de convivéncia com os membros da familia, é tratada de
forma carinhosa e préxima, como se fosse parte da familia (Teixeira, 2021).

Porém, esse discurso frequentemente mascara a realidade de exploragéo e
subordinacdo das trabalhadoras domésticas, que, mesmo "inseridas" no ambiente
familiar, continuam em uma posigcdo de desigualdade, muitas vezes sem direitos
trabalhistas reconhecidos e com jornadas exaustivas. Essa expressao tenta suavizar a
assimetria de poder, ocultando a relacdo hierarquica e econbmica que define a
dindmica entre empregadores e empregadas. Além disso, ao sugerir que a empregada
€ "parte da familia", pode-se justificar a informalidade e a precarizagcao desse tipo de
trabalho, diminuindo a importancia de garantir direitos e condi¢gdes dignas para essas
profissionais.

Segundo Teixeira (2021), o surgimento desse discurso aparece ligado ao fato
de que, mais antes que agora, era comum que as empregadas domésticas
acabassem dormindo, e muitas até morando, em seus locais de trabalho, havendo

uma convergéncia entre local de trabalho e moradia, e explica:

Esse fenbmeno da convergéncia entre local de moradia e de trabalho é
marcado por algumas contradi¢cdes, e duas delas sado importantes aqui.
A primeira é que as empregadas residentes contavam com um maior
nivel de formalizacdo do trabalho, escolaridade e permaneciam
empregadas por mais tempo. No entanto, havia um alto nivel de
exploracao na relagao de trabalho configurada (IPEA, 2011), o que nos
faz lembrar a serviddo caracteristica do periodo escravocrata.
Submetidas aos interesses e as vontades dos patrdes, sobrava pouco
tempo para que elas pudessem se dedicar as suas vidas pessoais.
(Teixeira, 2021, p.41)

A segunda contradigao citada pela autora consiste justamente no surgimento do

discurso de patrdes e patroas que afirma que a empregada € “como se fosse da
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familia” ou é “quase parte da familia”. Como dito anteriormente, o uso desse tipo de
discurso funcionaria como uma espécie de atenuante para uma exploracao frequente
da forca de trabalho dessas mulheres e, embora a relagao entre empregadores e
empregadas domésticas possa envolver afeto e proximidade, as divisbes hierarquicas
ainda se mantém. Essas divisdes dizem respeito ao acesso diferenciado aos espagos
e as praticas dentro do ambiente doméstico, ou seja, as empregadas, mesmo
convivendo de perto com as familias, continuam em uma posi¢ao inferior em termos
de poder e status, nunca sendo retiradas da posi¢cao do quase.

O problema dessas contradigdes € que ao interpretar ou representar essas
relacbes de trabalho como se fossem baseadas apenas em afetividade, as reais
dindmicas de poder e desigualdade ficam encobertas. Isso cria uma falsa aparéncia
de igualdade, quando, na verdade, as empregadas domésticas ainda estédo sujeitas a
condicbes de exploracdo e submissdo. Assim, o afeto acaba funcionando como uma
forma de mascarar ou suavizar as desigualdades e as relagdes de poder presentes
nessa relacao de trabalho.

Como exemplo disso, citamos a seguir um trecho da obra Eu, empregada
domestica: a senzala moderna € o quartinho da empregada, de Preta-Rara. A obra é
composta por relatos de vivéncias de empregadas domeésticas em situacdes de
trabalho, e foram publicados em uma pagina de mesmo nome, criada pela autora no

Facebook.

Uma vez fui fazer um trabalho na casa de uma amiga, e reparei que
tinha uma moca fazendo comida, limpando a casa, e mais tarde, no
horario em que a irma mais nova dessa minha amiga voltou da creche
(a irmazinha devia ter uns 3 anos na época), a moga também ficou
tomando conta dela. Minha amiga e a mae dela me apresentaram a
moga como se fosse da familia, tudo ok e muito lindo. Umas semanas
depois minha amiga me conta que estava passando por um problemao
em casa, porque na mesinha de centro ficavam algumas jujubas e eles
perceberam que o pote tinha menos jujubas que o normal. Eles
mandaram a empregada embora, por desconfiar que ela tenha comido
umas jujubas, acusando-a de roubo, e disseram que se ela era capaz
de roubar um doce, podia decidir roubar qualquer coisa (segundo
minha amiga, a empregada trabalhava na casa ha anos!). No final,
descobriram que a irmazinha estava comendo jujubas escondido antes
das refeicbes, mas eles nunca pediram desculpas a empregada, nem
contrataram ela de volta, por orgulho. (Preta-Rara, 2019, p. 38-39)

No relato acima, notamos justamente a utilizagdo do discurso “como se fosse

da familia” em uma situagdo em que a empregada eram delegadas varias tarefas, a de
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cozinheira, a de arrumadeira e de baba, funcbes que, em tese, deveriam ser
delegadas a profissionais diferentes, o que nos revela a exploracdo dessa méao de
obra. Além disso, sdo muito comuns os relatos de mulheres que passaram por “testes
de confiabilidade” feitos por seus patrées em seus trabalhos. O mais frequente deles é
deixar propositalmente alguma quantia em dinheiro, estrategicamente posicionada em
algum local da casa, para verificar se ele seria roubado ou ndo pela empregada, como
as jujubas no pote do relato acima. Assim, apesar da aparente proximidade entre
empregadas domésticas e seus patrées, essas trabalhadoras eram vistas como
"consumidoras desautorizadas" dos bens e dos habitos das familias para as quais
trabalhavam. Isso significa que, mesmo convivendo diariamente no ambiente
domestico dos patrbes e participando de suas rotinas, as empregadas eram excluidas
do direito de consumir ou acessar 0os mesmos bens, comportamentos e estilos de vida
(Teixeira, 2021).

Por fim, ha ainda os casos das empregadas mensalistas ndo residentes e das
diaristas em que, além dos “testes de confianca”, ainda provocam uma espécie de
intensificagdo do temor em seus empregadores, ja que “...] essas mulheres
representavam o transito do que estava nas comunidades, nas periferias e nas favelas
para casa de seus patrées.” (Teixeira, 2021, p.45). Nesse ponto, percebemos a
laténcia também do preconceito de classe contra pessoas da periferia, que
marginaliza individuos com base em sua origem geografica e socioecondmica e esta
enraizado em estereotipos negativos que associam as regides periféricas a pobreza,
violéncia, falta de educacao e oportunidades.

Diante do exposto, percebemos que ndo € possivel abordar o trabalho
doméstico sem considerar o cotidiano. E a partir dessa convivéncia diaria que
evidenciamos praticas violentas, embora aparentemente banais, de segrega¢ao nos
espacgos urbanos, como o elevador de servigo e a forma como se estabelece que € la
que as pessoas negras devem circular.

Mulheres pobres e negras sempre tiveram que atuar na esfera publica,
realizando trabalhos, seja em condigbes de escraviddo ou com remuneragao precaria.
Como vimos acima, as mulheres negras aparecem como sendo as principais vitimas
de uma “tripla opressao” imposta pela sociedade: opressao de género, de raca e de

classe, conforme veremos a seguir.
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4.4 - A interseccionalidade e importidncia dos movimentos feminista e

feminista negro

Para esclarecer como essas opressdes atuam em conjunto sobre as mulheres
negras, Rodrigues (2013) explica que, de acordo com Collins (2000), em sociedades
onde existem o racismo e o sexismo, ha uma matriz de dominagao que se caracteriza
por opressdes que se intersectam. Portanto, o modelo de "soma" de opressdes,
frequentemente usado para afirmar que mulheres negras sofrem dupla ou tripla
discriminacgao, é insuficiente para entender como essas diferentes formas de opressao
se sobrepdem e se influenciam mutuamente. Collins argumenta que €& necessario
considerar a interconexao dessas formas de opressao para entender completamente a
experiéncia da opressédo enfrentada por mulheres negras, e afirma a necessidade de
“dar significado a luta e experiéncia de mulheres negras cujas especificidades néo
encontravam espaco de discussdo, quer no debate feminista, quer no debate
anti-racista” (Rodrigues, 2013, p.6).

Nesse sentido, a interseccionalidade, ou teoria interseccional, baseia-se na
compreensao de que as opressdes nao sao independentes e sim interligadas, e que a
luta pela emancipacao deve levar em conta as multiplas formas de opresséo, incluindo
as de género, raga, classe e orientagcdo sexual, entre outras. Nessa perspectiva, a
ideia de emancipacao € entendida como a luta contra todas as formas de opresséo,
qgue envolve n&o apenas a busca por igualdade formal, mas também a transformacao
das estruturas sociais que reproduzem a exploragao e a marginalizagao.

Por sua vez, a exploracdo €& entendida como a relagdo de subordinagao
econdmica que se estabelece entre as classes sociais. Nessa perspectiva, a luta pela
emancipagao implica também a luta contra a exploracdo econémica, que se manifesta
na desigualdade de acesso aos recursos e na concentracdo de poder e riqueza nas
maos de poucos. A interseccionalidade, portanto, busca a superacdo das
desigualdades estruturais que afetam grupos especificos, considerando as multiplas
formas de opresséo que se entrecruzam e se reforgam mutuamente.

Dessa forma, tais opressdes e desigualdades geram a necessidade de lutar por
uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse cenario, a partir do desejo de questionar
e combater essas diversas formas de opressao, surgem 0os movimentos sociais, que
sao formas coletivas de agéao organizadas por individuos ou grupos que compartilham

interesses, demandas ou insatisfagbes em comum, com o objetivo de promover
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mudangas sociais, politicas, econdmicas ou culturais. Esses movimentos surgem
geralmente como resposta a questdes de desigualdade, injustica, exclusédo ou
opressao, buscando influenciar politicas publicas, transformar estruturas de poder ou
modificar normas e valores na sociedade. Neste trabalho, em especial, trataremos a
seguir do movimento feminista e feminista negro, uma vez que as questdes do
racismo e da desigualdade social - sobretudo no que se refere as mulheres negras - ,
juntamente com o género textual Tira, se encontram no cerne desta pesquisa e do

trabalho realizado com os estudantes como parte dela.

4.4.1 O movimento feminista branco e o movimento feminista negro

O movimento feminista branco e o movimento feminista negro sao duas
correntes do feminismo que surgiram em contextos histéricos distintos, com
perspectivas e demandas especificas. Enquanto o movimento feminista surgiu no final
do século XIX e inicio do XX, com mulheres brancas lutando pelo direito ao voto e pela
igualdade de direitos civis e politicos, o movimento feminista negro surgiu
posteriormente, na década de 1960, nos Estados Unidos, com mulheres negras
reivindicando nao s6 a igualdade de género, mas também de raca e classe. Embora
ambos o0s movimentos compartihem a luta contra a opressao patriarcal, as
experiéncias de discriminagéo e opressao vividas por mulheres brancas e negras sao
diferentes, o que levou a um desenvolvimento de pautas distintas e a uma intersecgao
complexa entre as demandas feministas e antirracistas (Davis, 2016).

Nesse contexto, o movimento feminista branco pode ser compreendido como a
corrente histérica do feminismo liderada por mulheres brancas que surgiu no final do
século XIX e inicio do XX, com o objetivo de lutar pela igualdade de direitos civis e
politicos entre homens e mulheres, bem como pelo direito ao voto. O feminismo
branco teve como principal demanda a luta pelo sufragio feminino, que resultou na
conquista do direito ao voto para mulheres em diversos paises, incluindo os Estados
Unidos e o Reino Unido, em meados do século XX. Além disso, o movimento feminista
branco reivindicou a igualdade de oportunidades no mercado de trabalho e o direito a
educacgao, entre outras questdes. No entanto, criticas surgiram dentro do proprio
movimento, apontando a falta de inclusdo de mulheres negras e outras minorias
étnicas e raciais, o que contribuiu para o surgimento de correntes como o feminismo

negro e o feminismo interseccional.
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Ja o movimento feminista negro pode ser caracterizado como uma corrente do
feminismo que surgiu nos Estados Unidos na década de 1960, liderada por mulheres
negras que buscavam n&o apenas a igualdade de género, mas também de racga e
classe. As mulheres negras que lideravam o movimento feminista negro apontavam a
falta de representacdo das questbes que afetavam suas vidas dentro do movimento
feminista branco, que em sua maioria representava as demandas e perspectivas das
mulheres brancas da classe média. O movimento feminista negro reivindicava a
inclusdo das questdes raciais e de classe na luta feminista, demandando também o
fim da violéncia policial e a luta contra a pobreza e a segregacao racial. Entre as
lideres do movimento feminista negro, destacam-se nomes como Angela Davis, Bell
Hooks e Audre Lorde (abordaremos um pouco do trabalho de Bell Hooks com relagao
a educacao mais a frente). O feminismo negro representa uma importante corrente do
feminismo, que contribuiu para a construgdo de uma perspectiva interseccional e para
o reconhecimento da complexidade e multiplicidade das opressdes vividas pelas
mulheres.

Como ja mencionado anteriormente, o feminismo interseccional € uma corrente
do feminismo que surgiu na década de 1980, liderada pela ativista e académica
americana Kimberlé Crenshaw. O conceito de interseccionalidade parte da ideia de
que as opressoes vividas pelas mulheres sdo multiplas e se entrelagam com outras
opressdes, como aquelas baseadas em racga, classe, orientagao sexual, entre outras.
Assim, o feminismo interseccional busca entender e combater essas interse¢des de
opressao, reconhecendo que as mulheres sao afetadas de forma diferente por essas
opressoes, de acordo com suas identidades multiplas e interconectadas. O feminismo
interseccional rejeita a ideia de que a opressao de género € a unica ou a principal
opressao que as mulheres enfrentam, e defende que a luta feminista deve abranger
também as questdes raciais, de classe, de orientagcdo sexual, entre outras. Esse
movimento aparece como uma perspectiva importante do feminismo contemporaneo,
que busca construir uma luta mais ampla e inclusiva, reconhecendo a complexidade
das experiéncias das mulheres e das opressdes que enfrentam.

Nessa perspectiva, Lima (2018, p.74) cita a necessidade, em contextos
brasileiros, de combater a ideia que se construiu ao longo do tempo, e que

posteriormente ficou conhecida como o mito da democracia racial:



92

Para enfrentar as questbes raciais e as praticas racistas nos contextos
brasileiros, precisamos enfrentar a urgente necessidade de
desmantelarmos por completo o mito da democracia racial, o
imperativo da miscigenacao e a ideia de cordialidade como elementos
modeladores das relagdes sociorraciais no Brasil. Isso s6 se torna
possivel se encararmos os elementos da colonialidade que estao
presentes nas nossas praticas cotidianas, principalmente as linhas de
forga que ressoam, a partir do processo escravocrata e dos elementos
que estdo presentes no imaginario e nas praticas sociais.

Dessa maneira, compreendemos que, para enfrentar as questdes raciais no
Brasil, é fundamental desmontar esses mitos como o da democracia racial e o da
miscigenagcdo, uma vez que eles acabam sendo frequentemente usados para
esconder uma realidade de desigualdades raciais e sociais que ainda sédo profundas e
estruturais no pais. Da mesma forma, entendemos ser igualmente importante,
olharmos para os elementos da colonialidade que estao presentes em nossas praticas
cotidianas, a fim de combaté-los. Sendo assim, a Educacdo aparece como um
elemento fundamental nesse processo, uma vez que o desenvolvimento do senso
critico parte da ideia de que a educacédo deve ser um processo emancipatorio, que
possibilita que os alunos tenham uma compreensao critica das estruturas de poder
presentes em sua realidade e que possam atuar de forma engajada na luta por
mudangas sociais. Veremos mais sobre esse processo libertador a partir das ideias de

Bell Hooks acerca da Educacgao Transgressora, no topico a seguir.

4.5 - Ensinando a transgredir: Hooks e o ensino como instrumento para

transgredir e diminuir desigualdades

Partindo do prisma da educagao numa perspectiva critica, Hooks (2017, p. 22)
em sua obra intitulada Ensinando a Transgredir - A educagdo como pratica da
liberdade nos convida a refletir sobre a necessidade de, enquanto educadores,

revermos determinados paradigmas:

Para lecionar em comunidades diversas, precisamos mudar nao soé
nossos paradigmas, mas também o modo como pensamos,
escrevemos e falamos. A voz engajada nao pode ser fixa e absoluta.
Deve estar sempre mudando, sempre em dialogo com um mundo fora
dela.
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A autora também afirma que nos contextos educacionais, dominados ainda por
valores burgueses, existe um intenso “siléncio” acerca da realidade das diferencas de
classes, sendo “significativo que as diferencas de classe sejam particularmente

ignoradas nas salas de aula” (Hooks, 2017, p. 235) e reforga:

Pouco se discute- se é que se discute- o modo com que as atitudes e
os valores das classes materialmente privilegiadas sdo impostos a
todos por meio de estratégias pedagogicas tendenciosas. Essas
parcialidades, refletidas na escolha dos assuntos e na maneira como
as ideias sao partilhadas, ndo precisam ser declaradas abertamente.
(Ibid, p. 238)

Em seguida, a autora afirma existir um vinculo entre as linguas e o processo de
dominacdo, mas que, da mesma maneira, se faz necessario conhecer a lingua do
opressor para poder falar com ele.

Diante do exposto, Bell Hooks propde a ideia de que a educacao deve ser tida
como uma pratica da liberdade. A autora defende uma abordagem critica e
transformadora da educacdo, que se concentra no empoderamento e libertacido dos
estudantes.

Para Hooks, a educacao deve ser um processo libertador, que permite que os
estudantes desenvolvam uma consciéncia critica sobre as estruturas de poder que os
rodeiam e que lhes permita se tornarem agentes ativos na luta pela transformacao
social. Ela argumenta que a educacdo deve ser uma pratica de liberdade, e néo
apenas uma transferéncia de conhecimento, onde os professores e alunos trabalham
juntos para criar um ambiente de aprendizagem colaborativo e empoderador. Dessa
forma, Hooks (2017, p. 25), defende a importancia de “ensinar de um jeito que respeite
e proteja as almas dos nossos alunos € essencial para criar condi¢des necessarias
para que o aprendizado possa comecgar do modo mais profundo e mais intimo.”

Nesse sentido, a autora também destaca a importancia de uma educacao que
valorize a diversidade e a inclusdo, reconhecendo as multiplas identidades dos
estudantes e suas experiéncias interseccionais de opressdo. Ela enfatiza a
necessidade de uma educagdo que promova a igualdade e justica social, e que
desafie as estruturas de poder e dominacao presentes em nossa sociedade.

Dessa forma, a autora destaca a importancia de transformar a sala de aula em

um ambiente democratico, onde todos os alunos se sintam responsaveis por
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contribuir. Essa € uma meta central na pedagogia transformadora. Porém, a medida
que a diversidade dos alunos aumenta, os professores enfrentam o desafio de lidar
com a reproducao da politica de dominagao dentro do contexto educacional, fato que
Hooks critica, afirmando que “A falta de disposicao de abordar o ensino a partir de um
ponto de vista que inclua uma consciéncia de raga, do sexo e da classe social tem
suas raizes, muitas vezes, no medo de que a sala de aula se torne incontrolavel, que
as emogdes e paixdes ndo sejam mais represadas.” (Ibid, p. 55)

No contexto educacional, a autora ressalta a importancia de criar uma
comunidade na sala de aula que valorize as vozes individuais, onde os alunos se
sintam livres para falar e responder e argumenta que “Quando nés, como educadores,
deixamos que nossa pedagogia seja radicalmente transformada pelo reconhecimento
da multiculturalidade do mundo, podemos dar aos alunos a educacdo que eles
desejam e merecem.” (Ibid, p. 63) Dessa maneira, Hooks destaca que o retorno desse
tipo de ambiente € maior, ja que os alunos se sentem mais motivados e engajados em
participar das atividades propostas.

Em poucas palavras, podemos concluir que o pensamento de Bell Hooks sobre
a educacao € centrado na ideia de que a educagao deve ser um processo libertador,
que valorize a diversidade e promova a igualdade e justi¢ca social, e que permita que
os estudantes se tornem agentes ativos na luta pela transformagéao social.

Bell Hooks também aborda a relagédo entre linguagem e poder, argumentando
que a linguagem é uma ferramenta crucial de dominagao e opressao. Hooks discute
como a linguagem pode ser usada para perpetuar esteredtipos e preconceitos,

reproduzindo relagdes de poder desiguais entre diferentes grupos sociais.

Para curar a cisdo entre mente e corpo, nds, povos marginalizados e
oprimidos, tentamos resgatar a nés mesmos e as nossas experiéncias
através da lingua. Procuramos criar um espago para a intimidade.
Incapazes de criar esse espaco no inglés (lingua) padrao, criamos uma
fala vernacula fragmentaria, despedagada, sem regras. Quando
preciso dizer palavras que ndo se limitam a simplesmente espelhar a
realidade dominante ou se referir a ela, falo o vernaculo negro. [...]
Tomamos a linguagem do opressor e voltamo-la contra si mesma.
Fazemos das nossas palavras uma fala contra-hegemonica,
libertando-nos por meio da lingua. (Hooks, 2017, p. 233)

Dessa maneira, a lingua(gem) para Hooks figura como um instrumento de
resisténcia contra as opressodes, e explicando que a linguagem pode ser usada para

silenciar e deslegitimar as vozes dos grupos marginalizados, como mulheres, pessoas
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negras e LGBTQ+, e que essa opressao linguistica pode ser tdo prejudicial quanto
outras formas de opressao mais visiveis.

Para Hooks, a educacado deve incluir a conscientizagdo sobre o poder da
linguagem e o papel que ela desempenha na reprodugéao da opressao. Ela defende a
importéncia de uma linguagem inclusiva e ndo sexista, que reconheca e valorize a
diversidade de experiéncias e identidades das pessoas.

Hooks também destaca a importancia da literatura e da arte como formas de
resisténcia e subversédo da linguagem dominante. Ela defende que a literatura pode
ser uma ferramenta poderosa para a mudancga social, desafiando as narrativas
dominantes e dando voz as perspectivas marginalizadas.

Em poucas palavras, Bell Hooks argumenta que a linguagem é uma ferramenta
crucial de dominagao e opressao, e que a educacao deve incluir a conscientizagao
sobre o poder da linguagem e a promog¢ao de uma linguagem inclusiva e ndo sexista.
Ela destaca a importadncia da literatura e da arte como formas de resisténcia e

subversao da linguagem dominante.
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CAPITULO 5 - PONDO EM PRATICA - TIRAS NA SALA DE AULA

Neste capitulo, tratamos dos aspectos concernentes ao roteiro metodologico da
pesquisa: o tipo de pesquisa e a abordagem, assim como o método e o objeto de
estudo investigado. Além disso, pontuamos o ambiente no qual se deu a realizagao da
etapa de diagndstico e os participantes envolvidos na investigagao. Por fim, tratamos
do nosso instrumental para a coleta de dados. Salientamos, ainda, que essa proposta
de trabalho foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de

Pernambuco e autorizada pelo érgdo competente’?.

5.1 - Contextualizagao da pesquisa

A presente pesquisa foi motivada a partir da necessidade de realizagdo de uma
proposta de intervengao pedagogica em sala de aula, como uma das exigéncias para
obtengdo do titulo de mestre do Programa de Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS. A nossa pesquisa apresenta um carater essencialmente qualitativo e
foi baseada na metodologia de pesquisa-agao. Dessa maneira, considerando o fato de
que as turmas foram escolhidas sob o critério de que a docente-pesquisadora atua
como regente neste ano letivo, selecionamos duas turmas do moédulo V da Educagéo
de Jovens, Adultos e Idosos do Ensino Fundamental |l para participar das seis oficinas
de leitura, que foram elaboradas a partir do género textual tira.

Apos cada uma das oficinas de leitura, foram propostas rodas de conversa em
que os participantes foram estimulados a compartilhar comentarios, duvidas,
respostas e experiéncias pessoais a partir das leituras realizadas. Antes das oficinas
em si, e considerando também a percepg¢ao da docente-pesquisadora da turma ao
longo do ano letivo, aplicamos uma atividade diagnéstica com esses alunos e
constatamos que eles apresentavam dificuldades na leitura de textos multimodais.
Com base nessa analise, decidimos elaborar oficinas para ajudar os alunos a
desenvolver habilidades de leitura, ndo apenas para as tiras, mas também para outros

textos construidos com base na multimodalidade.

2 Processo n°® 83240923.2.0000.5207
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Neste capitulo, iremos apresentar o local e os participantes da pesquisa, além
de detalhar as atividades de leitura que foram desenvolvidas. Em seguida,
discutiremos cada uma das oficinas realizadas com os alunos e analisaremos as
respostas deles, focando no trabalho com o género multimodal tira e na questao do

racismo e da desigualdade social presentes nas tiras analisadas.

5.1.1 - Apresentagéo da escola e dos sujeitos

A escola escolhida para aplicagdo de nossa proposta de intervencao didatica
esta localizada no municipio de Jaboatdo dos Guararapes e encontra-se em uma
regido periférica. Tal escola atende alunos do Ensino Fundamental | e Il nos turnos
matutino, vespertino e noturno. A instituigdo escolar esta condicionada as diretrizes
propostas pela Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Jaboatdo dos
Guararapes e conta ainda com a administragdao de uma diretora e um vice-diretor.
Além disso, para cada nivel (Fundamental | e Fundamental Il) ha uma coordenadora
responsavel pelas atividades pedagodgicas que ali sdo desenvolvidas.

A escolha da escola em questdo para realizagao desta proposta de trabalho
justifica-se pelo fato de a professora/pesquisadora ja conhecer o perfil dos alunos que
compdem a instituicdo escolar, e pelo conhecimento que possui sobre as dificuldades
de compreenséo leitora dos mesmos, uma vez que ja leciona na instituicdo ha oito
anos, e nas referidas turmas desde o inicio do periodo letivo. A turma selecionada
para aplicagcdo da proposta corresponde ao moédulo V da Educacdo de Jovens,
Adultos e ldosos, do turno noturno, constituida inicialmente por um total de 35 alunos.
Entretanto, dos 35 alunos matriculados, apenas 20 participaram de todas as etapas da
presente pesquisa. Dessa forma, apenas as respostas desses foram consideradas. O
perfil dos alunos € bastante heterogéneo, caracteristica comum as turmas de EJAI.
Dos 20 participantes, oito sdo do sexo feminino e os outros 12 do sexo masculino.
Desses, quatro sdo adultos, trés mulheres e um homem. Os demais apresentam
idades entre 15 e 16 anos (para os menores de idade, ha a exigéncia por parte do
municipio de que os alunos estejam dentro dessa faixa de idade para frequentar o
ensino noturno), sendo cinco meninas € onze meninos.

No contexto do ensino de Lingua Portuguesa, a escola fundamenta sua
proposta pedagogica em oferecer um ensino que assegure a todos os alunos o0 acesso

aos conhecimentos linguisticos essenciais para o exercicio pleno da cidadania na
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sociedade em que vivem. Assim, a escola também busca desenvolver nos estudantes
habilidades e competéncias que os capacitem a interpretar diferentes tipos de textos
que circulam socialmente, além de produzir textos eficazes em diversas situacoes.

No que tange aos alunos, eles sdao, em grande parte, provenientes de familias
de baixa renda e, muitas vezes, precisam trabalhar para contribuir com as despesas
de suas casas, sobretudo os idosos. Essa realidade caracteriza a maior parte dos
estudantes da turma selecionada para o desenvolvimento desta proposta de
intervencao didatica. Além disso, ha também uma parte do alunado formada por
mulheres que trabalham ou ja trabalharam com servico doméstico (trés mulheres), o
que julgamos ser de grande valia para as discussdes e rodas de conversa propostas
durante a apresentagao inicial do trabalho, e também ao final de cada uma das
oficinas, depois de realizadas as leituras e da resolugao das fichas.

No proximo tépico, analisaremos as atividades de leitura realizadas ao longo
das seis oficinas com os alunos. A avaliacao foi feita com base nos conceitos teéricos
apresentados anteriormente, que orientaram tanto a elaboracéo das atividades quanto
as discussdes. Além disso, iremos refletir sobre os resultados obtidos para verificar se
a nossa proposta de intervencao didatica alcangou seu objetivo principal: ajudar os
alunos a desenvolver habilidades essenciais para aprimorar a competéncia leitora de
textos multimodais, sobretudo as tiras, e refletir sobre o racismo e a desigualdade

social presentes em nosso cotidiano.

5.2 - Aplicacao da Proposta Intervencao

Por se tratar do primeiro encontro com a turma para a aplicagao das atividades,
foi organizada uma roda de conversa com o intuito de promover a integracao entre a
pesquisadora e os alunos. A professora explicou as razées que motivaram a criagao
das oficinas, além de discutir algumas opinides dos alunos sobre o que caracteriza um
texto e se a tira pode ser considerada um texto. Além disso, foram relembrados os
conceitos de linguagem verbal e n&do verbal, em que alguns dos géneros ligados ao
mundo dos quadrinhos foram mencionados, como charges, cartuns, HQ’s e, claro, as
tiras, questionando e apresentando aos alunos as semelhancgas e diferengas entre
eles.

A professora também deixou claro o objetivo principal das atividades de leitura:

desenvolver habilidades essenciais nos alunos para aprimorar sua competéncia leitora
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em textos multimodais, a partir da leitura das tiras de Os Santos. Além disso, também
foi solicitado que os alunos acessassem a pagina do Instagram de Leandro Assis,
suporte onde as referidas tiras sao publicadas, assim como também foi apresentado o
enredo de Os Santos e as questdes sociais que ele envolve, com enfoque no racismo
e na desigualdade social. Ao final desse momento, foi aberta uma roda de conversa
com os alunos em que alguns compartilharam a sua experiéncia ou a de pessoas
conhecidas com o trabalho doméstico e os percalgos tipicos da profissdo. O recurso
da roda de conversa foi utilizado ao final de todas as oficinas, com o objetivo de
compartilhar respostas e o0s conhecimentos acerca das tiras e das situagdes
apresentadas nelas.

As seis oficinas de leitura foram realizadas ao longo dos meses de outubro e
novembro de 2024, sempre as tercas e quartas-feiras, com duracdo de duas

horas/aula cada uma.

OFICINA 1 - APLICAGAO DO QUESTIONARIO INICIAL

Duragao: 2 aulas/ 50 min. cada

Objetivos:

e Aplicar questionario com o objetivo de realizar uma sondagem acerca dos
conhecimentos prévios dos estudantes sobre o género textual tira, racismo e
desigualdade social. (Apéndice A)

e Realizar uma roda de conversa sobre as questdes apresentadas apos a
resolucao da ficha de leitura.

e Na roda de conversa, organizar no quadro junto com os estudantes uma
relagdo de géneros textuais multimodais, a partir dos abordados na primeira

ficha, e suas principais caracteristicas.

Material utilizado: Fichas de leitura
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Etapa 1:

Nesta etapa inicial foram apresentadas questdes com alguns géneros
textuais multimodais, como a tira, a charge e o cartum. Além disso, os alunos
também foram questionados se ja haviam sofrido algum tipo de preconceito ou se
conhecem alguém que ja tenha passado por isso, e se sabem definir o que é
desigualdade social.

Conforme grafico abaixo, podemos perceber que metade dos estudantes
declararam ja ter sofrido ou conhecer alguém sofreu alguma situagdo de
preconceito, fato que reforca a ideia de que os preconceitos de raca e classe ainda

se encontram muito presentes na sociedade.

Grafico 2 - Preconceito

Ja sofreram ou conhecem alguém que tenha sofrido algum
tipo de preconceito

nao

_=Sim

nao respondeu

Fonte: Acervo da pesquisa

Duas das estudantes também relataram ter sofrido preconceito por conta da
sua condi¢gao de mulheres pretas e empregadas domeésticas. Uma delas contou que o
patrdo sempre lavava as maos apds pegar no aparelho telefénico atendido por ela.

Seguem abaixo.
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Exemplo 1 - Estudante A

— g oo

0
3°) Vocé ja presenciou ou sofrey algum tipo de preconceito? Comente:
o : :
X WM“& R0 D, oo AL 2

e

Fonte: Acervo da pesquisa
Transcrigdo: “Eu ja fui sofri este preconceito por ser negra e empregada

domeéstica.”

Exemplo 2 - Estudante B

Fonte: Acervo da pesquisa
Transcrigao: “Trabalhei na casa que o telefone tocava e eu ia atender. Ele

lavava a méo.”

Outro ponto questionado, a partir de uma charge, foi se os estudantes sabiam o
que é desigualdade social™ em que 60% dos estudantes responderam de forma
adequada e os outros 40% responderam de forma inadequada ou nao responderam a

pergunta.

¥ Aqui adotamos a nogdo de Eduardo Moreira (2019) que define a desigualdade como um
fendbmeno estrutural que vai além da distribuicao desigual de renda, abrangendo aspectos sociais,
politicos e culturais que perpetuam privilégios para alguns e limitam as oportunidades para outros.
Segundo o autor, a desigualdade ndo ocorre de maneira natural, mas é resultado de decisdes
politicas, econbmicas e institucionais que beneficiam uma pequena parcela da populagdo em
detrimento da maioria.
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Grafico 3 - O Que E Desigualdade Social

O que € desigualdade social

Nao sabe ou ndo res

Inadequado Adequado

Fonte: Acervo da pesquisa

No que diz respeito as questdes que envolveram perguntas a partir de géneros
multimodais, dos 20 estudantes, apenas trés acertaram todas as seis perguntas,
quatro estudantes acertaram uma ou nenhuma questdo e os outros 13 acertaram
entre trés e cinco questdes. Neste ponto, percebemos que, apesar de a maioria dos
estudantes ter acertado metade ou mais da metade das questdes, ainda havia alguma
dificuldade na compreensao desses géneros.

Por fim, perguntamos em nossa sondagem se os estudantes sabiam o que era

racismo, e a maioria deles respondeu de maneira adequada:
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Grafico 4 - Sabem O Que E Racismo

Sabem o que é racismo

Néo respondeu

Inadequado

Adequado

Fonte: Acervo da pesquisa

Etapa 2:

Apos a resolugdo dos questionarios, os alunos foram estimulados a
compartilhar as suas respostas durante uma roda de conversa. Nesse momento
aproveitamos para questionar os estudantes sobre as principais diferencas e
semelhangas entre os géneros abordados na ficha de leitura e a professora foi
escrevendo e sistematizando no quadro as caracteristicas de cada um deles. Em
seguida, foi perguntado aos estudantes se eles conheciam outros géneros
multimodais, a exemplo dos memes, infograficos, anuncios, etc.. Ao final, foi criada no
quadro uma lista de géneros multimodais, com suas respectivas caracteristicas

principais.

OFICINA 2 - CARACTERIZAGAO DA TIRA ENQUANTO GENERO TEXTUAL
E ATIVIDADE DE LEITURA COM BASE NA TIRA 68 DE OS SANTOS, INTITULADA
NEGUINHA PETULANTE
Duragao: 2 aulas/ 50 min. cada

Objetivos:

e Caracterizagao das tiras enquanto género textual;
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Estimular a reflexdo sobre o racismo a partir de Os Santos;
Refletir sobre a importancia das imagens na tira.
Realizar uma roda de conversa sobre as questdes apresentadas apds a

resolucao da ficha de leitura.

Material utilizado: Ficha de leitura

Slides
Computador com acesso a internet

Projetor

Etapa 1:

Na primeira etapa desta oficina, mesmo que os estudantes ja tenham

estudado em outro momento do ano letivo as tiras e outros géneros multimodais,

julgamos necessario relembrar e aprofundar junto a eles as principais

caracteristicas das tiras, juntamente com os elementos principais da linguagem dos

quadrinhos. Para tal, apresentamos slides elaborados a partir do arcabouco tedérico

apresentado aqui no topico 3.4 - O Formato E A Linguagem Das Tiras. Dessa

maneira, foram apresentados aos alunos:

1- Os Formatos da Tiras: no formato tradicional, o mais comum, como uma
faixa retangular horizontal ou vertical, o quadrado e o adaptado - figuras 2, 3,
4eb.

2- A Linguagem dos Quadrinhos: balbes de fala, quadros, linhas de agéo e
onomatopeias - figuras 6, 7, 8 e 9.

3- A cena narrativa dos Quadrinhos: tempo - figuras 11, 12, 13 e 14; espago

(planos e angulos de visao - figuras 15 a 23).

Etapa 2:

Apos a apresentacdo dos slides, a professora mostrou aos
estudantes a pagina do Instagram de Leandro Assis, onde as tiras de Os
Santos foram inicialmente publicadas. Nesse momento, os alunos foram
guestionados se a maneira de leitura das tiras no Instagram era a mesma da

leitura das tiras impressas no papel e quais acbes eram necessarias para
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realizar a leitura das mesmas na referida rede social. Dessa forma, os
estudantes foram levados a refletir sobre as diferentes formas de ler o

mesmo texto.

Etapa 3:

Realizag&o da ficha de leitura.

Na tira apresentada nesta ficha de leitura (Apéndice 2), sédo introduzidos
alguns personagens principais de Os Santos - Senhor Camilo (o pai), Liege (a mae)
e Kaique (filho), da familia Santos, e Edilsa, mulher negra e periférica, a
empregada deles.

Na situacao apresentada, temos uma discussao entre Edilsa e os patroes
em que ela questiona revoltada, o porqué de os negros serem sempre o alvo da
truculéncia policial e o fato de que raramente os ricos e pessoas que moram no
“asfalto” sofrem esse tipo de abordagem por parte da policia. A partir das
expressdes dos membros da familia, € possivel perceber a surpresa deles diante
da atitude de Edilsa. Nao demora muito e Kaique grita com Edilsa afirmando que
ela “passou dos limites” e a expulsa para o quarto.

Depois de realizada a leitura coletiva da tira, os estudantes responderam as
questbes apresentadas. A primeira delas solicita que os alunos descrevam a
situagdo retratada no texto analisado, sintetizando a narrativa a partir de
informacgdes explicitas no texto. Nesse momento, esperava-se que os estudantes
reconhecessem que se tratava de uma situacao de conflito entre os patroes e a
empregada, motivada pela revolta da personagem Edilsa diante do tratamento
diferente dado pela policia a pessoas pretas e periféricas.

Dos 20 estudantes participantes, 13 responderam adequadamente essa
questado, a exemplo da estudante abaixo, que comentou também que a revolta de

Edilsa poderia custar o seu emprego depois:
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Exemplo 3- Oficina 2 - Descri¢ao Da Situagao - Estudante C

Fonte: Acervo da pesquisa
Transcricdo: “E uma discusséo entre chefe e empregada, onde a empregada
demonstra sua indignagdo sobre a atitude preconceituosa da policia. Sua revolta

pode custar seu emprego, pois a mae do seu chefe nao gostou da sua atitude.”

Também nos chamou a atencdo a resposta de uma das estudantes, que
critica a situacado vivida por Edilsa e também se inclui no discurso, enquanto
empregada domeéstica, comentando sobre o silenciamento a que as domésticas
sdo submetidas em seus trabalhos, podendo apenas “receber ordens”, como foi o

caso da Edilsa no final da tira:

Exemplo 4 - Oficina 2 - Descrigao Da Situagao - Estudante D

Fonte: Acervo da pesquisa

Transcricdo: “Nos que ‘trabalhada’ para pessoa que sdo gra-fino somos
tratada assim. Porque somos discriminadas, ndo podemos falar, s6 podemos

receber ordem.”
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A maioria dos estudantes (16) também afirmou, ao responder a segunda
questao, que concordam com a atitude questionadora de Edilsa e reafirmam existir
um tratamento diferente para brancos e negros por parte da policia, dentre esses,
10 estudantes afirmaram que esse tratamento diferente se da por questdes de raca
el/ou classe, sendo as pessoas periféricas e negras as mais atingidas.

Outro objetivo desta etapa consistia em estimular a reflexdo dos alunos
sobre a importancia dos aspectos nao verbais presentes nas tiras. No penultimo
quadro da tira, Edilsa aparece chorando em frente ao espelho do banheiro apds a
discussao com os patrdes. Foi solicitado, entdo, que os alunos explicassem o
sentimento de Edilsa diante do espelho no penultimo quadro. Era esperado que os
alunos citassem a partir da leitura da imagem o sentimento de tristeza, ou revolta
de Edilsa apds a situacdo ocorrida com os patrées. Nessa questdo, 17 dos 20
estudantes responderam adequadamente, conseguindo realizar satisfatoriamente a
leitura da imagem em conjunto com o restante do texto.

Por fim, perguntamos aos alunos se eles achavam que as imagens eram
importantes para uma melhor compreensao das tiras e por qué. Dezesseis
estudantes responderam que as imagens eram importantes nas tiras. Desses, onze
justificaram essa importancia afirmando que com as imagens, era mais facil
entender os sentimentos dos personagens ou a prépria histéria, conforme relagao

abaixo:

ESTUDANTE A: “Sim, porque mostram as expressdes faciais das
personagens na tira”.

ESTUDANTE B: “Sao importantes para entender melhor a histéria.”

ESTUDANTE C: “Sim, acho importante pela expressao que a gente vé pelas
imagens, elas de fato sdo muito importantes para quem esta lendo vé de fato o que
esta acontecendo no quadrinho.”

ESTUDANTE D: “Sim, porque vocé entende melhor o que o personagem ta
sentindo.”

ESTUDANTE E: “Sim, porque da pra entender melhor as frases.”

ESTUDANTE F: “Sim, porque pelas imagens da pra saber o que os

personagens ta sentindo, raiva, tristeza, etc.”
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ESTUDANTE G: “ Sim, porque através das expressdes dos rostos das
figuras fala muita coisa.”

ESTUDANTE H: “ Sim. Ajuda a transmitir melhor os sentimentos dos
personagens.”

ESTUDANTE I: Sim. Porque a gente pode ver como € a situagao.”

ESTUDANTE J: “Para entender os sentimentos do texto e também fica mais
facil de entender sobre a prépria histéria.”

ESTUDANTE K: “Porque da pra entender melhor a expresséo...”

Outros cinco estudantes afirmaram que as imagens sao importantes na
leitura das tiras, mas nao souberam justificar o porqué. Por fim, quatro estudantes

nao souberam ou ndo responderam a pergunta de maneira adequada.

Etapa 4: Socializagao das respostas e roda de conversa.

OFICINA 3: O RACISMO E A DESIGUALDADE SOCIAL A PARTIR DE OS
SANTOS - ELAS VAO AO SHOPPING

As oficinas 3, 4 e 5 que apresentaremos a seguir possuem 0S mesmos
objetivos: a partir de uma situagcdo cotidiana apresentada em Os Sanfos,
objetivamos estimular a reflexdo dos alunos acerca do racismo e da desigualdade
social presentes em nosso pais, bem como aprofundar o estudo do género textual
tira, de maneira a estimular nos estudantes a habilidade de leitura deste e,

consequentemente, de outros géneros textuais multimodais.
Duragao: 2 aulas/ 50 min. cada
Objetivos:
e Estudar das Tiras enquanto género textual;
e Estimular a reflexdo sobre o racismo e a desigualdade social a partir de Os

Santos;

e Refletir sobre a importancia dos elementos verbais e nao-verbais na tira.
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e Realizar uma roda de conversa sobre as questdes apresentadas apos a

resolucao da ficha de leitura.

Material utilizado: Ficha de leitura

A tira selecionada para a leitura nesta etapa (Apéndice 3) apresenta a seguinte
situacdo: Edilsa e sua mae Didi, mulheres pretas e periféricas, decidem ir ao shopping
“‘dos endinheirados” para comprar roupas. Neste momento da historia da tira seriada,
as duas se encontram “endinheiradas” e pretendem até montar uma loja de
brigadeiros naquele mesmo shopping. A narrativa comega com as duas chegando de
carro ao shopping e o chofer abrindo a porta para elas. Quando ja estdo andando
pelos corredores (terceiro quadro), Edilsa pergunta a mée o que ela achou daquele
lugar. Com um dos segurangas segurando o radio ao fundo, Didi prontamente
responde: “Que é tipo de lugar que ndo quer a gente por perto.”.

Mais a frente, (quadros 5 e 6) as duas aparecem ja dentro de uma loja
escolhendo quais roupas comprar quando sao abordadas pela vendedora, que em
mais uma atitude preconceituosa sugere as duas: “Olha, nossa marca é para um
publico de alto poder aquisitivo. Mas o Barra Shopping € aqui do lado. La tem mais a
cara de vocés.”. Nesse momento, Edilsa e a mae saem da loja revoltadas, e depois
voltam com varias sacolas de compras. No penultimo quadro, Edilsa dispara para a
vendedora que olhava para as duas, espantada: “Vocé ganha comissao por venda,
né? Olha quando vocé deixou de ganhar, sua racista!”.

Diante disso, podemos perceber uma situagdo comum de preconceito contra

pessoas periféricas e pretas dentro de um shopping considerado de luxo.

Etapa 1: Aplicagao da ficha de leitura

Inicialmente (questao 1), perguntamos aos estudantes sobre a quem o termo a
gente estava se referindo. Esperava-se que os alunos identificassem que o uso desse
pronome dizia respeito a Edilsa e sua mae, mas também que sua utilizacdo remetia a
todas as outras pessoas que, assim como elas, eram pretas e periféricas. Nessa
questao, dos 20 estudantes, 12 conseguiram alcangar esse entendimento e fazer essa
conexao. Posteriormente, na questao 3, indagamos os alunos o que a vendedora quis

dizer ao afirmar que elas deveriam ir a outro shopping nas proximidades, afirmando
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que “La tem mais a cara de vocés.” Neste ponto era esperado que os alunos
entendessem que aquela teria sido uma atitude preconceituosa de raga e classe por
parte da vendedora. Dezesseis estudantes responderam adequadamente a esse
guestionamento.

Em seguida, objetivando focar nas questdes ndo-verbais presentes na tira, aos
alunos foi perguntado (questdao 4) qual foi o sentimento das vendedoras ao
perceberem que Edilsa e a m&e estavam de volta a loja no quadro 8. Quatorze
estudantes responderam adequadamente, atribuindo as expressdes fisicas da
vendedora um sentimento de surpresa, espanto ou susto diante da volta de Edilsa e
Didi.

Ao final (questao 5), perguntamos aos alunos se alguém ja havia passado por
uma situacdo semelhante a das personagens ou se conheciam alguém que viveu algo

parecido e sete estudantes responderam “sim”.

Etapa 2: Roda de conversa.

OFICINA 4: O RACISMO E A DESIGUALDADE SOCIAL A PARTIR DE OS
SANTOS - VIDA QUE SEGUE

A tira analisada nesta oficina (Apéndice 4) apresenta mais uma situagéo
corriqueira, principalmente no estado do Rio de Janeiro, em que uma crianga saindo
da escola é atingida por uma bala perdida. Essa crianga, Diego, € amiga de um dos
netos de Didi, o Guga, que estava com o amigo na hora em que tudo aconteceu. Na
tira, a familia de Edilva conversa ao telefone celular e aparece muito assustada e
comovida diante de todo o ocorrido, os personagens choram e se consolam. Nessa
conversa ao telefone, as personagens também trocam mensagens entre si, e a
conversa do aplicativo de mensagens aparece retratada na tira por meio do uso de
balées verdes, diferenciando-os dos balées brancos de fala. Ao final da narrativa
(quadros 8 e 9) Edinéia, umas das filhas de Didi, justifica para a patroa a sua auséncia
momentanea e conta o que aconteceu. A patroa age com certa indiferenca e afirma
para a empregada que o ocorrido € uma pena, mas “a vida continua”. A tira termina
com Edilva seguindo o seu trabalho e cuidando dos filhos da patroa, enquanto uma de
suas irméas, Edilma, indaga por meio de mais uma mensagem de aplicativo: “Por Deus!

Até quando vao continuar matando nossas criangas?!”.
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Etapa 1: Aplicacao da ficha de leitura

ApoOs realizar a leitura coletiva do texto e solicitar em seguida que os
participantes descrevessem a situagdo da tira (questdo 1 - 16 estudantes
conseguiram responder adequadamente), os alunos foram indagados na questao 2
sobre o motivo de haver balées de cores diferentes na tira. O objetivo era que eles
percebessem que os baldes brancos representavam as falas dos personagens em
conversas faladas, ao passo que os baldes verdes se referiam as conversas tidas por
meio de aplicativo de mensagens. Doze dos vinte estudantes conseguiram realizar
adequadamente essa distingdo. Em seguida, nas questées 3 e 4, os alunos foram
levados a refletir, a partir dos elementos verbais e nao-verbais presentes na tira,
acerca das reagdes de Edilva (questao 3) e sua patroa (questao 4) sobre o fato
ocorrido com Diego. Esperava-se que eles citassem sentimentos como tristeza e a
comogao por parte de Edilva (17 responderam adequadamente) e um sentimento

ligado a indiferenca ou desdém por parte da patroa (15 responderam dessa forma).

Etapa 2: Roda de conversa.

OFICINA 5: O RACISMO E A DESIGUALDADE SOCIAL A PARTIR DE OS
SANTOS - ESSE ANO EU NAO MORRO

Duragao: 2 aulas/ 50 min. cada

Objetivos:

e Estudar das Tiras enquanto género textual;

e Estimular a reflexdo sobre o racismo e a desigualdade social a partir de Os
Santos;

e Identificar aspectos intertextuais entre a musica Amarelo, de Emicida, e Os
Santos;

e Refletir sobre a importancia dos elementos verbais e nao-verbais na tira.
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e Realizar uma roda de conversa sobre as questdes apresentadas apos a

resolucao da ficha de leitura.

Material utilizado: Televisdo com acesso a internet
Ficha de leitura

Ficha com a letra da musica Amarelo

Etapa 1:

Diferentemente das oficinas anteriores, esta foi dividida em trés etapas, uma
vez que, considerando a prépria narrativa da tira, julgamos interessante exibir para os
estudantes o videoclipe da musica Amarelo, de Emicida, cuja letra foi utilizada como
parte dos elementos verbais da tira.

Dessa forma, no primeiro momento, a professora questionou os estudantes se
eles ja conheciam a musica Amarelo, de Emicida. A maioria deles respondeu que nao.
Em seguida, a professora explicou que a musica e a tira que eles iriam ler
posteriormente estavam relacionadas nao somente pelo seu texto, mas também sobre
a sua tematica. Em seguida, o videoclipe foi exibido e os alunos foram orientados a
acompanhar juntamente com a ficha com a letra da musica. Posteriormente, a
professora distribuiu as fichas que apresentavam a atividade com a tira de Os Santos.
A leitura da tira, mais uma vez, foi realizada inicialmente de maneira coletiva entre os
alunos e a professora, e posteriormente de maneira individual, no momento dos
estudantes responderem as fichas. Apds a leitura, os estudantes foram orientados a
responder as questdes.

A tira selecionada apresenta uma série de quadros que intercalam xingamentos
racistas com trechos da musica de Emicida que falam sobre os sofrimentos do povo
preto em uma sociedade racista e da necessidade de resistir e lutar contra essas
opressdes. Na narrativa, em angulo de visdo médio, Edilsa toma banho e chora,
enquanto pensa em momentos em que os patrdes proferiram ofensas como “Neguinha
petulante”, “Odeio preto”, “Quem vocé pensa que é€?” e “Racismo & mimimi”. Um
detalhe que chama a atengdo € que os quadros em que os xingamentos s&o
proferidos sdo construidos com um fundo vermelho, e os personagens sao colocados
em primeiro plano, o que, como vimos, ressalta a expressao dos personagens.

Enquanto isso, os quadros em que Edilsa aparece no chuveiro sdo colocados em
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plano médio, recurso que acaba destacando ainda mais os quadros em que sao feitas
ofensas a ela.

No que diz respeito a ficha de leitura proposta, inicialmente os alunos foram
solicitados a relacionar a musica de Emicida com a situacéo vivida por Edilsa na tira
(questao 1). A expectativa era que as respostas citassem que em ambos os textos ha
uma abordagem sobre os problemas enfrentados pela populagdo negra e periférica e
a necessidade de resistir e lutar para que houvesse mudancgas. Quinze dos vinte

estudantes responderam de maneira adequada, a exemplo da resposta abaixo:

Exemplo - 5 - Oficina 5 - Relagao Entre Tira E Musica

1) Qual a relacdo existente entre a misica AmarElo, de Emicida, e a situacdo
retratada na tira?
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Fonte: Acervo da pesquisa

Transcricdo: “Retrata-se’ dos negros e negras que sofrem preconceito e
racismo no dia a dia. A musica se refere a eles para eles ndo desistirem e etc..”

A mesma quantidade de estudantes (15) foi capaz de identificar as expressdes
racistas presentes na tira (questao 2). Mais uma vez, diante da situagcédo da tira, os
alunos foram perguntados que atitudes poderiam ser tomadas para enfrentar esse tipo
de problema (questao 3). Quatorze deles responderam adequadamente. Na questao
4, foi feito um lembrete aos alunos de que a desigualdade social também é um grande
problema retratado nas tiras de Os Santos, e solicitado aos estudantes que refletissem
sobre algumas maneiras de combater também esse problema em especifico. O fato
que nos chamou a atengao nesse ponto foi que nenhum dos estudantes conseguiu
apontar maneiras de combate a desigualdade sem associa-las também ao combate ao
racismo. Dessa maneira, 12 dos alunos citaram agdes de combate ao racismo e a
desigualdade, quase como se fossem sindnimos, e outros 8 nao conseguiram
responder adequadamente a essa questéo.

Por fim, perguntamos na questdao 5 de que maneira a escola poderia atuar no

combate a esses problemas, e 14 estudantes apontaram que o papel da instituicdo de
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ensino seria ensinar a respeitar as diferengas. Mais uma vez, os dois problemas nao
sdo considerados pelos alunos como algo diferente um do outro. Os outros seis

estudantes responderam de maneira inadequada.

Etapa 2: Roda de conversa

OFICINA 6: O RACISMO E A DESIGUALDADE SOCIAL A PARTIR DE OS
SANTOS - FACE E ESCRAVIDAO

Duragao: 2 aulas/ 50 min. cada

Objetivos:

e Estudar das Tiras enquanto género textual;

e Estimular a reflexdo sobre o racismo e a desigualdade social a partir de Os
Santos;

e Relacionar textos sobre a mesma tematica;

e Refletir sobre a importancia dos elementos verbais e nao-verbais na tira.

e Realizar uma roda de conversa sobre as questdes apresentadas apos a

resolucao da ficha de leitura.

Material utilizado: Ficha de leitura

Diferentemente das oficinas anteriores, optamos por utilizar dois textos em
vez de um nesse ultimo momento com a intencado de fazer com que os estudantes
estabelecessem relagdes entre eles. Além disso, acrescentamos também algumas
perguntas ao final a fim de investigar as impressdes dos alunos acerca das oficinas
vivenciadas (Apéndice 7).

O primeiro texto retrata um momento em que Liege bisbilhota o perfil de
Edilsa em sua pagina do Facebook enquanto Camilo I1é um jornal na sala da casa
deles. Enquanto olha as fotos, Liege tece julgamentos e comentarios
preconceituosos sobre Edilsa e sua familia, falando, por exemplo, que Edilsa
estava “Se achando com esse cabelo pixaim!” ou que ndo ia com a cara do

namorado dela por ele “parecer metido com coisa errada” e ter “pinta de malandro”.
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Ao final da narrativa, Camilo pergunta se sua esposa e Edilsa sao “amigas de
Facebook” e Liege responde: “Imagina! Vou dar esse tipo de confianga?”. Nesse
momento, ele questiona o que entao ela estaria fugando na pagina da emprega e
ela prontamente afirma que estava procurando um colar dela que tinha sumido, o
que nos leva a entender que Liege estava desconfiando de que Edilsa havia
roubado o seu colar.

Apos a leitura coletiva das tiras na ficha de leitura, os alunos foram
inicialmente questionados (questao 1) se a expressao “cabelo pixaim” utilizada por
Liege era uma expressao racista e por qué. Um fator importante observado nas
respostas € que dos 17 alunos que responderam afirmando que esses seriam
termos racistas, 7 utilizaram a palavra “ruim” para fazer referéncia ao cabelo
crespo (vide exemplo a seguir). Tendo o uso desse termo ocorrido também durante
a roda de conversa posterior a atividade, a professora chamou a atencédo dos
alunos para o fato de que o termo “ruim” deve ser evitado para se referir ao tipo de
cabelo nao-liso, sendo preferivel o uso dos termos crespo, encaracolado, etc.,
ressaltando que existem muitos tipos diferentes de cabelo e que nenhum deles

deve ser considerado bom ou ruim.

Exemplo - 6 - Oficina 6 - Pixaim

1°) No comeco da tira, a personagem usa o termo “pixaim” para se referir ao cabelo de
Edilsa. Vocé acha que essa & uma expresséo racista? Por qué?
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Fonte: Acervo da pesquisa
Transcricdo: “Racista sim, por ser de pele escura. Usa o termo pixaim para dizer

que é ruim o cabelo.”
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Em seguida, na questao 2, questionamos os possiveis fatores que levaram
Liege a nado gostar do namorado de Edilsa, afirmando que ele tem “pinta de
malandro”. Esperava-se que os estudantes associassem o0 racismo e a classe do
personagem como motivadores do discurso de Liege. Doze estudantes

conseguiram fazer essa associagéo, a exemplo do estudante abaixo:

Exemplo - 7 - Oficina 6 - Metido Com Coisa Errada

2°) Mais a frente, a mesma personagem que falou do cabelo de Edilsa diz que ndo “vai com
a cara do namorado dela”, afirmando que ele “parece metido com coisa errada”. O que vocé
acha que levou a personagem a afirmar isso?

Fonte: Acervo da pesquisa

Transcrigdo: “Porque ele é da favela e é negro.”

Associar o preconceito de raga e classe também era o que se esperava dos
alunos na resposta da questao 3, quando eles foram questionados sobre os
motivos que teriam levado Liege a afirmar para o marido que nao daria “confianca”
a Edilsa sendo amiga dela no Facebook. Dos 20 estudantes, 15 conseguiram
responder adequadamente.

Por fim, na questao 4, perguntamos o porqué de Liege estar procurando
colar dela nas fotos de Edilsa. Era esperado que os alunos percebessem a
desconfianca da patroa de que Edilsa teria roubado o seu colar, pelos menos
motivos da questao anterior. Dezoito alunos responderam adequadamente.

No texto 2, a narrativa € construida em torno de uma situagdo muito
corriqueira dos alunos, que é a apresentacdo de um seminario. Nesse caso, sobre
a escraviddo. Na tira, um grupo de estudantes aparece no comego com receio de
fazer a apresentacédo e de como os colegas vao reagir diante do tema. Durante o
seminario a personagem principal, Van, apresenta slides comparando imagens
antigas que retratavam o periodo da escraviddo com imagens e situagdes atuais,
com o intuito de demonstrar que ainda existem atualmente situagbes analogas as
da época da escravidao. A estudante enfrenta no inicio uma certa resisténcia por

parte de alguns colegas, mas logo ganha a atengado deles ao falar, a partir das
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imagens, de situagbées como a violéncia policial, dos trabalhadores da praia e das
trabalhadoras domésticas. Ao final de sua apresentacédo, a estudante indaga a
turma se a escraviddao realmente acabou. Nos ultimos dois quadros, um dos
colegas de Van a procura, afirma que sua méae é trabalhadora doméstica e
agradece a ela por ter “aberto o seu olho”, elogiando a sua apresentagéo, o que
deixa a personagem emocionada diante do espelho no fim da tira.

Na primeira questao sobre o texto 2 (questao 5), foi perguntado aos alunos
se, com base na tira, a escravidao ainda existia. Dezoito estudantes responderam
que sim, resposta que era a esperada.

Em seguida, na questao 6, solicitamos aos estudantes que explicassem o
significado da expressdo “aberto o olho” utilizada pelo colega de Van para
agradecé-la. Esperava-se que os alunos respondessem que os termos utilizados se
referem ao fato de que Van em seu seminario apresentou questdes sobre as
condigdes de trabalho de determinados segmentos sociais de um ponto de vista
que os demais colegas ndo haviam pensado antes, principalmente no que se refere
ao trabalho doméstico, ja que é o trabalho da mae dele. Quinze estudantes

responderam adequadamente a essa questdao, como no exemplo que segue:

Exemplo 8 - Oficina 6 - Abrir O Olho

6°) No terceiro e quarto quadros, um colega diz que a mae também é empregada doméstica
e agradece a garota por ter “aberto o seu olho". O que ele quis dizer com isso?

Fonte: Acervo da pesquisa
Transcricdo: “O que ele quis dizer foi que a mae dele é empregada doméstica e

que talvez a mée dele passe por isso que a garota mostrou e agradece por isso.”

Finalmente, na questao 7, mais uma vez foi perguntado aos estudantes
sobre os aspectos nao-verbais da tira, solicitando que eles explicassem o
sentimento de Van no ultimo quadro. Era esperado que os alunos associassem o
choro da personagem a emogdes como alivio, tristeza pela situagao retratada ou
contentamento diante do agradecimento do colega. Treze estudantes conseguiram

responder adequadamente.
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Na questao 8 pedimos aos alunos que explicassem por que os textos lidos
eram classificados como tiras. Nesse ponto, era desejavel que os estudantes
citassem pelo menos uma caracteristica tipicas do género, como se dividir em
quadros, ser um texto curto, apresentar baldes, onomatopeias ou misturar as
linguagens verbal e ndo-verbal. Quinze alunos responderam de acordo com o que
se esperava.

Perguntamos, na questao 9, qual era a tematica desses textos. Dezessete
estudantes citaram o racismo e/ou o racismo e a desigualdade social como tema
das tiras, de acordo com o que se esperava. Prosseguimos, na questao 10,
indagando qual seria a provavel intencdo dos autores Leandro Assis e Triscila
Oliveira ao escrever Os Santos. Quase a totalidade dos alunos participantes (19)
responderam adequadamente, citando agdes como o combater o racismo,
conscientizar sobre o racismo, ou ainda mostrar a realidade das pessoas pretas, a

exemplo do estudante abaixo:

Exemplo 9 - Oficina 6 - Intengao Dos Autores

10°) Na sua opinido, qual foi a intengao dos autores Leandro Assis e Triscila Oliveira ao
produzir essas tiras?
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Fonte: Acervo da pesquisa
Transcricdo: “Mostrar o qudo doloroso é o racismo e de uma certa forma mudar o

comportamento das pessoas.”

Seguido a isso, na questao 11, perguntamos a opinidao dos alunos sobre a
importédncia das imagens nas tiras. A maioria deles (16) respondeu
satisfatoriamente ao considerar as imagens importantes. Alguns citaram também a
relagdo de complementaridade entre o texto verbal e o ndo-verbal, afirmando que
com as imagens fica mais facil entender a historia e os sentimentos dos

personagens.
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A questédo seguinte (questao 12), foi provavelmente a questao mais dificil
para os estudantes, no sentido de que nela perguntamos qual seria a principal
critica presente nas tiras de Os Santos; apenas nove deles conseguiram elaborar
uma resposta que pudesse ser considerada adequada, a exemplo de “criticar o
racismo ainda presente na sociedade”, ou “denunciar a desigualdade social”.
Posteriormente, na roda de conversa da etapa 2, os estudantes afirmaram nao ter
entendido bem a pergunta. A professora entdo explicou o que pretendia naquela
questao a fim de esclarecer as duvidas.

As perguntas 13 a 15 foram elaboradas com o intuito de conhecer as
impressdes dos estudantes sobre as oficinas de leitura vivenciadas. A maioria
deles afirmou ter gostado da experiéncia de estudar por meio das tiras, e afirmou
ainda que o ponto que mais chamou a atengao nos textos foi o fato de o racismo

ainda ser muito presente, conforme mostram os exemplos abaixo:

Exemplo 10 - Oficina 6 - Ponto De Atengao 1

15°) Cite um ponto que mais Ihe chamou atengdo durante as oficinas de leitura das quais

vocé participou.
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Fonte: Acervo da pesquisa
Transcrigdo: “O que me chamou atengéo foi que todos foram racistas e para alguns

isso era ‘normal’.”

Exemplo 11 - Oficina 6 - Ponto De Atenc¢ao 2

15°) Cite um ponto que mais lhe chamou atengéo durante as oficinas de leitura das quais
vocé participou.
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Fonte: Acervo da pesquisa

Transcricgo: “ O racismo toda hora.”
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Por ultimo (questao 16), pedimos aos estudantes que citassem agdes que
individualmente, enquanto cidadaos, poderiam realizar para combater o racismo na
sociedade. As agbes mais mencionadas foram denunciar (4 respostas) e educar
as pessoas na escola sobre o tema (3 respostas). Além disso, ainda foram
citadas agcbes como protestar, divulgar nas redes sociais e ter mais respeito

pelas pessoas.

Etapa 2: Roda de conversa.

5.3 - Analise dos Resultados

Desde o inicio, nés nos detivemos a compreender de que modo a leitura de
tirinhas pode contribuir para o desenvolvimento do letramento critico e multimodal
dos estudantes. Para tal, tragamos como objetivo geral propor estratégias para o
desenvolvimento de uma leitura critica e multimodal nos alunos do EJAI V do
Ensino Fundamental 2. Assim, desenvolvemos esta pesquisa-agdo sob uma
abordagem qualitativa e, por meio de analises dos dados compilados e rodas de
conversa, expusemos os resultados aos quais chegamos.

Nao seria viavel transcrever, em sua totalidade, todas as respostas dos
questionarios de leitura ou todos os diadlogos, debates e questionamentos
realizados durante as rodas de conversa, mas pelos trechos que selecionamos
percebemos o envolvimento dos estudantes e o despontar de um leitor critico
diante de textos que despertam a atencao dos olhos e muitas vezes incomodam
com sua tematica. Questionamentos, duvidas, inquietagdes, manifestagcdes de
concordancia e discordancia, memodrias resgatadas, — tudo isso verificamos nos
escritos e nas falas dos estudantes.

Acreditamos que com esta pesquisa-acado de natureza qualitativa, pudemos
confirmar o quao importante € proporcionar aos estudantes uma leitura de tiras, ja
que a contemporaneidade apresenta um cenario de expansao de leitores de
quadrinhos e, vale comentar, uma gama crescente de textos multimodais,
sobretudo nos meios virtuais. Da mesma forma, considerando o fato de que a

escola atua como um espacgo formador de constru¢cao da cidadania, pensamos que
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abordar temas sociais latentes como o racismo e a desigualdade é fundamental
para auxiliar no desenvolvimento de um leitor-cidad&o e critico, atento as questdes
que os afetam, de acordo com o que preveem os documentos norteadores.

A partir da exposigao dos dados apresentados acima, pode-se entender que
a proposta apresentada nesta pesquisa obteve resultados exitosos e alcangou os
objetivos a que se propés, apesar da ciéncia da necessidade de um trabalho
continuo e gradual no desenvolvimento efetivo da competéncia leitora desses
alunos. Ao realizarmos essa sequéncia de oficinas de leitura a partir das tiras de
Os Santos, nos foi possivel levar para a sala de aula uma abordagem desse
género textual que foi muito além do estudo dos seus aspectos composicionais
(como elementos da linguagem dos quadrinhos, tempo, espago e cena narrativa).
Ao optarmos pela abordagem das tiras de Leandro Assis e Triscila Oliveira junto
aos alunos da EJAI, provocamos também reflexdes sobre problemas que
permeiam a realidade e o cotidiano de muitos deles, conforme haviamos proposto
inicialmente. Por meio dessa vivéncia, os estudantes se permitiram explorar o texto
e dele se apropriaram, se envolveram, fizeram associagdes com situagdes
vivenciadas por eles ou por pessoas de seu convivio e, para nos, foi gratificante
acompanhar o envolvimento de cada um deles nessa trajetéria que envolveu
aprendizado, descobertas, revoltas, e um certo até um certo estranhamento que
textos com essa narrativa podem provocar.

Concluimos também que mesmo que ndo tenham sido ensinados e
sistematizados junto aos estudantes conceitos como os que permeiam a Analise
Critica do Discurso discutidos neste trabalho, a exemplo das nog¢des de discurso e
poder social, lutas hegemoénicas ou as relagdes de dominagao e abuso de poder,
esses foram aspectos que permearam as respostas dos estudantes e, sobretudo,
as interagbes e comentarios nas rodas de conversa. Da mesma maneira, atraves
das situagbes vividas pela personagem Edilsa e sua familia, nos foi possivel
debater e refletir sobre as condigdes sociais a que estdo submetidas as mulheres
pretas e periféricas, que sdo a maioria dos trabalhadores que exercem o servico
domeéstico no Brasil, e as maiores vitimas da tripla opressdo dos preconceitos de
raga, classe e género a que sdo submetidas. Sobre essa questao, especificamente,
contamos também com as contribuicbes de trés estudantes, trabalhadoras
domeésticas, que tiveram muitas historias para contar e fizeram participagdes muito

valiosas nesse processo. Entretanto, apesar dos bons resultados, tanto na
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resolucdo das fichas quanto nas rodas de conversa, notamos que alguns
estudantes ainda apresentaram dificuldades de leitura ao final da intervencao.
Houve aqueles alunos que n&o conseguiram responder adequadamente a
determinadas questdes na ficha de leitura por apresentarem dificuldades também
com a competéncia da escrita.Tal realidade expde que se faga necessaria a revisao
de algum(s) do(s) passo(s) apresentado neste material. Outros alunos também nao
demonstraram ter compreendido que o racismo e a desigualdade social ainda sao
problemas muito presentes na sociedade e que é preciso estar atento a essas
questdes, apesar de esses temas terem sidos estudados e discutidos em todas as
tiras analisadas. Constatamos também que uma parte menor dos estudantes sentiu
alguma dificuldade em caracterizar a tira enquanto género textual, mesmo ao final
da intervengédo. Diante disso, talvez haja a necessidade da adigdo de uma ou mais
etapas em que esse género seja abordado isoladamente e de maneira mais
aprofundada e descolada das questdes sociais de que tratamos aqui. Além disso, é
importante reconhecer que o processo de leitura exige o desenvolvimento de
diversas atividades que explorem outros aspectos desse e de outros géneros
textuais. O trabalho com a leitura deve ser continuo e permanente na rotina escolar
de todo educador. Vale salientar que essas atividades foram elaboradas de forma
que pudessem ser realizadas por qualquer professor em turmas da Educacao de
Jovens, Adultos e ldosos do modulo V (ou do 8° e 9° anos do Fundamental 2, que
sdo as turmas equivalentes), com niveis de aprendizado diversos, porém
observa-se a possivel necessidade de uma adaptacdo para que possa atender a
outros grupos de alunos, atentando-se a sua realidade e necessidades.

Sendo assim, sentimo-nos convictos de que os discentes que participaram
da nossa proposta de intervencgao finalizardo este ciclo do Ensino Fundamental 2
com mais conhecimento sobre a multimodalidade e maior criticidade diante de
outros textos, sobretudo de tiras. Ademais, estamos certos de que os estudantes
passaram a valorizar mais o0s géneros pertencentes aos quadrinhos,
desconstruindo a ideia de que eles “sdo coisa sé de crianga”, ou séo géneros de
menor importancia.

Com base em nossas experiéncias, podemos afirmar que, além de contribuir
para o aprimoramento do curriculo escolar e para o avango da aprendizagem dos
estudantes envolvidos na pesquisa, nossa pratica pedagdgica tambéem foi

enriquecida.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta proposta interventiva foi elaborada para duas turmas da modalidade
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, do Ensino Fundamental Il, cujos alunos
apresentam dificuldades em analisar os aspectos verbais e nao-verbais presentes
nas tiras e em outros textos multimodais. Da mesma forma, considerando o
contexto social brasileiro em que o racismo e a desigualdade social ainda se
fazem muito presentes, e levando em consideragao os preceitos de Hooks (2017)
sobre a educacgao transgressora como instrumento para transgredir e diminuir
desigualdades, elaboramos uma proposta de ensino cujo objetivo principal era
estimular a reflexdo acerca desses temas, a partir do estudo de tiras seriadas
veiculadas na internet, de forma a contribuir para o desenvolvimento do letramento
critico e multimodal dos estudantes.

Ao constatarmos essa dificuldade na competéncia de leitura, procuramos
desenvolver um trabalho sistematizado de leitura de tiras, a partir de situacdes
cotidianas em que o racismo e a desigualdade social ocorrem nas tiras de Os
Santos - Uma tira de 6dio, com o intuito de ampliar o repertério dos alunos sobre
0s aspectos composicionais das tiras, e também estimular a reflexdo dos
estudantes acerca desses problemas. Depois de selecionarmos os textos com os
quais trabalhariamos, concebemos estratégias de leitura que tiveram como eixo
central permitir aos alunos ampliarem seu repertorio de leitura do género, de modo
a aprenderem a ler associando sempre o0s elementos verbais e n&o-verbais
presentes nos quadrinhos. Como a turma apresentava dificuldade de leitura,
sobretudo dos aspectos nao-verbais, tragamos estratégias para a mediagcado da
leitura das imagens, o que foi feito a partir de perguntas pontuais acerca desses
aspectos, de forma a estimular os estudantes a alcancar a inferéncia de
significados. No decorrer do processo interventivo, eles foram ganhando autonomia
para lidar com os aspectos imagéticos e passaram a reconhecer elementos
composicionais dos quadrinhos nas tiras e a importancia das imagens utilizadas
nesses textos. A estratégia de realizar a leitura coletiva das tiras e, apds a
resolucao das fichas de leitura, promover rodas de conversa permitiu uma
ampliacdo de repertério da turma com relagdo aos aspectos inerentes a linguagem
dos quadrinhos e possibilitou uma melhor interacdo dos alunos com o texto e entre

eles. Além disso, essas rodas de leitura acabaram exercendo um papel
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fundamental no que diz respeito a reflexdo sobre os problemas do racismo e da
desigualdade social presentes nas narrativas de todas as tiras analisadas, uma vez
gue no inicio do processo interventivo, muitos alunos hesitavam em responder as
perguntas mediadoras. Entretanto, no decorrer do processo, eles foram ganhando
segurancga para lidar com o texto e passaram a falar entre si, 0 que demonstrava
que eles estavam se apropriando de um repertério que lhes dava autonomia para
se referir tanto as imagens quanto aos aspectos verbais das tiras como um todo.

As dindmicas interativas promovidas em sala de aula por meio da leitura
coletiva e das rodas de conversa permitiram um dialogo entre os alunos, o que, por
sua vez, favoreceu a construcdo de uma comunidade de leitores. Antes do inicio do
processo de intervengao, era comum que muitos alunos apresentassem uma certa
resisténcia com relagéo a leitura dos textos antes mesmo de comegar. No entanto,
durante a implementagdo do projeto, observamos uma mudanga significativa: a
turma passou a se envolver com as atividades, mostrando interesse e curiosidade
para descobrir qual conjuntura "absurda" seria apresentada na proxima tira.

Com relagao a essas situagdes apresentadas nas tiras de Os Santos, foram
constantes os comentarios e respostas em que os alunos atribuiram a
desigualdade social e/ou ao racismo, sobretudo, as atitudes tomadas pelos
personagens em cada historia. Embora eles n&do conhegam os conceitos sobre as
relagcdes entre o discurso e o poder social em que o racismo aparece como um
discurso especifico de dominagdo de um grupo sobre outros com base em
questdes raciais/étnicas (Van Dijk, 2018), ficou claro ao longo das oficinas que a
maioria dos estudantes consegue perceber que o discurso racista presente nas
tiras é utilizado como uma forma de opressao contra os personagens pretos e
periféricos, sobretudo, no caso das tiras lidas, com relacdo as empregadas
domeésticas.

Outro aspecto que consideramos que contribuiu para que a reflexdo sobre
as situacdes apresentadas em Os Santos fosse mais produtiva e interessante -
durante os momentos de roda de conversa e até mesmo antes, durante os
momentos de leitura coletiva - foi o fato de que dentre os participantes havia trés
empregadas domeésticas. Em diversos momentos essas estudantes compartilharam
suas experiéncias, relatando ter vivido algumas situagdes semelhantes as das
personagens das tiras. Da mesma forma, boa parte dos estudantes mais jovens

também contribuiu nos momentos de conversa compartilhando vivéncias de
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pessoas conhecidas deles que também trabalhavam no mundo do servigo
doméstico. Além disso, perguntamos ao final de todas as oficinas se os estudantes
tinham experienciado ou conheciam alguém que tivesse passado por situagoes
parecidas com as das tiras lidas. Dessa maneira, os estudantes acabaram por
estabelecer paralelos entre as historias ficticias lidas nas tiras e historias vividas
em contextos reais.

Por outro lado, esta pesquisa também apresentou algumas limitagbes. A
principal delas esta relacionada ao fato de que alguns estudantes ainda possuem
dificuldade com relagdo a escrita - uma situagcdo mais comum do que se possa
imaginar, principalmente no contexto da EJAI. Dessa forma, alguns tiveram que
fazer um esforgo grande para responder as questdes propostas nas fichas de
leitura, uma vez que optamos por elabora-las todas abertas. Para esses
estudantes, a interagdo por meio das rodas de conversa se mostrou mais efetiva,
no sentido de que oralmente foi possivel para eles responder as perguntas com
mais facilidade. Outro aspecto a se considerar nesse sentido € que, no ensino
noturno, € comum que os estudantes cheguem na escola com certo atraso, visto
que muitas vezes eles precisam sair direto do trabalho para a aula, fato que
ocorreu com alguns estudantes, fazendo com que eles nao participassem em todos
os momentos da leitura coletiva, que consideramos ser de grande importéncia
nesse processo.

Entretanto, dado o exposto, levando em consideragao tanto as resolugdes
das fichas de leitura quanto as respostas e o engajamento dos estudantes durante
as rodas de conversa, mesmo diante das limitagdes da pesquisa, consideramos
que a presente intervencdo apresentou resultados satisfatorios, e cumpriu os
objetivos que foram inicialmente propostos. Contudo, em estudo futuro, este
trabalho podera ser aprofundado no sentido de se procurar realizar um método que
possa avaliar também esses alunos que apresentam dificuldades com a

modalidade escrita, a exemplo de optar por perguntas de multipla escolha.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO DE SONDAGEM - OFICINA 1

e |eia atirinha abaixo e responda as questdes 1 e 2:

ARMANDINHO

\ MUITAS PESSOAS | \ PODE SER TRANSMITIDO \ preCONCEITO
SAO PORTADORAS, PELOS PAIS, AMIGOS DA SE TRATA COM
E NEM SABEM... ESCOLA E ATE PELA TEVE! EDUCAGAO!
/ E TEM
E TODOS CURA?
SOFREMOS TEM!

COM issO!

&

Disponivel em: https://'www.instagram com/tirinhadearmandinho Acesso em 25 de mar. de2020.

1) Na tirinha que vocé leu, o personagem Armandinho conversa com seu pai sobre
o
preconceito. O pai do menino compara o preconceito a:

a) () um sofrimento

b) ( ) uma doenga

c) () um desvio de carater
d) ( )N.D.A.

2) Como o preconceito pode ser “transmitido”?
a)( ) porum virus

b) ( ) pelos inimigos

c) () pelos pais, amigos da escola e até pela TV.
d)( )N.D.A

3°) Vocé ja presenciou ou sofreu algum tipo de preconceito? Comente:

4°) Na sua opinido, o que € racismo?
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Leia a tira da Mafalda abaixo:

[ GOSTOU, SUSANITA? {. POR QUE? NAD VAI ME
FOI MINHA AE QUE PIZER OUE VOCE TEM
ME P0! A OM PRECONCETD

NEGRINKO? RACIAL! (W7 QLARD

AFINAL, NOS SOMOS TO00S |
IGUAIS ! COMO £ QUE VOU
TER PRECONCETD
o I g
ADNOE vOCE | RN
VA

LAVAR O PERO

' v - QUE NAD!

. 7- .
! R
i £

o

5) Em que momento Susanita teve uma atitude racista?

a) Quando ela disse que somos todos iguais.

b) Quando percebeu que Mafalda tinha ganhado um boneco negrinho.
¢) Quando saiu para lavar o dedo por tocar no boneco negro.

d) Quando ela viu a Mafalda chegando.

6) Por que na charge abaixo a mae negra diz para seu filho voltar vivo para casa?
Marque a alternativa correta.

[NEGRO5 G20 AS MAIGRES
[ VITIMAS TA vroLgr?an
TeHau Fitho!!
?OM !

TRAFALHO!
E VOLTA LOGO
PARA

a) Porque ele é policial e essa € uma profissdo muito perigosa.
b) Porque os negros sdo as maiores vitimas de violéncia.

c) Porque ele estava indo para o exército.

d) Porque ele é desatento e pode sofrer um acidente.
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7)Explique a situagao retratada na charge abaixo.

=

DESIGUALDADES SOCIAIS

Fonte: Disponivel em: <https://curtageografia. files.wordpress.com2013/07/imagem3
Jpg>. Acesso em: 16 set. de 2017.

8) O cartum da questéao 7 ilustra uma situacédo de desigualdade social. Vocé sabe o
que é desigualdade social? Se sim, explique.
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9) No seu entendimento o que a charge acima representa?

10) Isso ocorre apenas no Brasil? Justifique.
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APENDICE 2

OFICINA 2 - ATIVIDADE COM BASE NA TIRA 68 - NEGUINHA PETULANTE

Leia a tira abaixo e, em seguida, responda o que se pede.

Me
( explica, Sr.

. Paor que
( somos sempre nos o alvo )
N da policia?! :

Mas aqui
ho asfalto isso nao

acontecel
Nunca vi a

policia ‘meter o pé na porta
de gra-fino!
Tratar
rico que nem
bithol

{ que nao tem criminoso

Por que o ._
Jornal ha TV acha certo
a policia entrar na favela

atirando?! colocando a
vida dos moradores
em risco?!

E mata um
tanto de inocente sé
pra prender um punhado
de marginal! :

Parece até
no asfalto! QuesH

tem santo por
: aquil
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Mas a gente
sabe que nido é verdadel
Né, doutor Caique?

Chega, Edilsal
Voc€ Jja passou do limite)
Vai pro seu quarto!

0 que mais
tem no asfalto é
pilantra!

E bandido
| endinheirado é o pior )
N\ tipo que existe! /

Nao quero mais
essa heguinha petulante
ha minha casal

E ndo me '

importa se ela ta
gravidal

Ou se
trabalha pra
vocél

uma flira hm

s

i . Mas eu preciso
de uns dias pra resolver

Nl | oaedee sy
PMNGRTM Trigcila Oliveira

<l : 3
== | [conrivua
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1) Descreva a situagao retratada na tira acima.

2) Vocé concorda com a fala da personagem da empregada doméstica na tira?
Justifique sua resposta.

3) Como vocé responderia a pergunta que Edilsa faz ao Senhor Camilo “Por
que somos sempre nos (0s negros e periféricos) o alvo da policia?”

4) No terceiro quadro, Edilsa afirma: “Nunca vi a policia meter o pé na porta de
gra-fino”. O que ela quis dizer com isso?

5) Na sua opinido, qual o sentimento de Edilsa diante do espelho no penultimo
quadro da tira? Justifique sua resposta.

6) Vocé acha que as imagens sao importantes para uma melhor compreensao
das tiras? Por qué?
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APENDICE 3

OFICINA 3 - COM BASE NA TIRA 91 - LINDAS MULHERES

Leia a tira abaixo:

Esse éo
shopping dos endinheirados
aqui do Rio, mae.

abrir a porta do carro
a mao cai?!

s
|

] g

SNy
Y o

E ai,
mde, o0 que
achou? /

E nos
vamos abrir a
\ loJja de brigadeiro

perfeito pra
lavar granal

nem temos roupa \
pra frequentar
esse lugar!

tipo do lugar que
nhao quer a gente
por perto.




0fha, a nossa marc %

& para um publico de alto  Mas o Barra
poder aquisitivo. _ Shopping & aqui
do lado.

3 ld tem
W mais a cara de

Edilsal
Deixa pra ld) E 56 uma

By

RSN MY %L’ /g
- —

Voceé ganha 0lha quanto
Comissdo por  yocé deixou de ganhar,
venda, né? sua racistal

um

Leanndre. Ayyiy
Trigcila Oliveira




140

No terceiro quadro, a mae de Edilsa afirma que o shopping dos
“‘endinheirados”, como elas mesmas falam no comego, € “o tipo de lugar que
nao quer a gente por perto”.

1) De quem ela estava falando ao usar o termo a gente?

2) Na sua opinido, quais fatores (verbais e n&o-verbais) levaram a mae
de Edilsa a afirmar que ali ndo queriam pessoas como elas por perto?

3) No sexto quadro da tira, a vendedora aconselha Edilsa e a mae a se
dirigirem até um outro shopping nas proximidades, falando: “La tem
mais a cara de vocés.” O que ela quis dizer com isso?

4) De acordo com o quadro oito, qual foi o sentimento das vendedoras
ao perceberem que Edilsa e a mae estavam de volta a loja?

5) Vocé ou alguém que vocé conhece ja passou por alguma situagao
parecida com a da tira? Comente.
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APENDICE 4

OFICINA 4 - ATIVIDADE COM BASE NA TIRA 65 - VIDA QUE SEGUE

Leia a tira abaixo:

Edilva, {

{ minha filha, fica (1]
; tranquila. A

Ta tudo

Diego ta

bem agora. Mas... aqui. Té dormindo.
o Buga...

Ta Bem.
Mas .

0 coleguinha foi um susto,

de Diego... foi morto
pela policia.

oA 0, minha
$90, AN mael Cuida bem Quando

tom o pobrezinho do - delel ele acordar,
Suga na hora. ' @l diz que eu Jd td
- - 4 chegando.

E que eu

tristeza, minha ¢ ‘ ' amo ele daqui até
filha! \ : a lua. Ida e volta.

3 vezes.
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J. 1

no Diego tb

Edilsa
Que fristeza! Da um beijo meu

Beijao pro Diego! Até quando
isso vai continuar?! Que desgraca!

T6 bem mae.
Estudando com a Lu.
Tadinho do Guga w

E & quase
hora do Jjantar e os
meninos nem tomaram

Por Deus! Até quando
vao continuar matando
as nossas criangas?!

Coitada da Margareth! O Guga

2 ©raumamor sw menino
| ¢ Beijinho pro Di mae t
‘ - Z Meus amores tao seguros?

Edintial

Vem aqui, por
favor!

besculpa,

Dona Renata. Era a A policia

matou um colega do
meu sobrinho.

vida continua,
Edinéia.

uma lira hﬁuﬁu

leandrs Ayyiy
Trigcila Oliveira




143

1) Descreva a situagao retratada na tira acima.

2) Na tira, podemos verificar que ha baldes brancos e outros verdes. De que
forma isso pode ser interpretado?

3) Como a familia de Edilva reagiu diante do que ocorreu com Guga?

4) De acordo com os quadros 8 e 9, como foi a reacéo da patroa de Edineia?
Por que vocé acha que ela reagiu assim?

5) Vocé conhece algum caso parecido com o que ocorreu com o Guga na
histéria? Comente.
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APENDICE 5

OFICINA 5 - COM BASE NA TIRA 69 - ESSE ANO EU NAO MORRO

— Tanho chorado pra 4%

h ngrd JMS‘ " 7 asqu@ 0 more
) L] ﬂahwo N A”a P : )

Neguinha
petulante!
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2 ROSP

: mzchs

599
- 4“' . r dos crimes

we definems & ¢ PC
Quem
vocé pensa

certe? :
ira. fumlo ¢ volia pra ringue

| Enxuga 5595 lagpinas.

Fuz iss0 por nos
ﬁz e55a por N05
13 vejo #e padw

Edilsa
Vivi, decidi 0 que eu

vou fazer. Ms preciso | 4
da tua ajuda.

A .- -
'y
£
‘

£ dar 0 Trofeu pre no;sa
al

Racismo &
mimimill

uma lica aw
Leandrs Agyiy
Trigcila Eliveira
"Amarktles
Emicida
Felipe Vayyas. / Ewiicida / Dy Dubs / Belchisr
(parl. Pabls villar ¢ Majur)
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1) Qual a relagao existente entre a musica AmarElo, de Emicida, e a situagao
retratada na tira?

2) Cite algumas expressoes racistas que aparecem na tira. Vocé ou alguém
gue voceé ja ouviu expressdes como essas? Quais?

3) Na sua opinido, que atitudes podem ser tomadas para enfrentar o racismo?

4) Ao longo das nossas oficinas, a partir da leitura de algumas tiras de Os
Santos, foi possivel perceber que a desigualdade social também é um
grande problema em nosso pais. Cite algumas maneiras de combater esse
problema.

5) Na sua opinido, qual o papel da escola no combate ao racismo e a
desigualdade social?
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APENDICE 6

OFICINA 6 - LEITURAS FINAIS E QUESTIONARIO AVALIATIVO

e Leia os textos abaixo e responda as questoes.

TEXTO 1

Como a Didi td ¥ Mas Lambém,

gordal Que nio se cuida... Iﬁ » V
pecado! - e Posso
L com a Edilsa?
Y | Se achando com
s 7 Al 3
( esse cabelinho
pixaim!

Parece metido com
coisa errada, sabe?_

E esse hamorado
dela? Nao vou com a cara.
Tem alguma coisa nele.

Nao sei dizer...

s
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Sente!

Agora, essa Uma mais feinha que

irma da Edilsa
& um nojo!

S0 porque
trabalha

\ Orgulho dess: \
i Indo pra SP a trabalho! Luxo!

As filhas da dona Didi juntas!
E muito amor!

W 40

| @w 13

Vocé e a

: 5 4 Imagina! L
Edilsa sao amigas Vit daF asss Hypo Entido o Sabe o
de Facebook? e Cortlanced que vocé td meu colar de
P fugando? ldpis-lazili, que
eu adoro?
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T6 vendo .4 3 ew
s acho- ‘ | a \ %
Ye ¥ o

&
uma Tira de humaor

© Cleandrs_ayyiy._ilugira
Yy @MWM”@R

Os Santos- Ep. 5 - Face

1°) No comeco da tira, a personagem usa o termo “pixaim” para se referir ao cabelo
de Edilsa. Vocé acha que essa € uma expressao racista? Por qué?

2°) Mais a frente, a mesma personagem que falou do cabelo de Edilsa diz que nao
“vai com a cara do namorado dela”, afirmando que ele “parece metido com coisa
errada”. O que vocé acha que levou a personagem a afirmar isso?

3°) Ao ser questionada pelo marido se ela e Edilsa eram amigas no Facebook, a
mulher responde que ndo ia dar esse “tipo de confianga”. O que a personagem quis
dizer com isso?
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4°) Por que a mulher estava procurando o colar que havia perdido nas fotos do
perfil de Edilsa? O que vocé pensa disso?

TEXTO 2

/ Eles vao N&
me zoar. Eles
sempre me

m, \” e '

? Esquece ' %
— eles. 0 trabalho td

lindo!

A ESCRAVIDAQ L
RE/ MENT%O [
3009

A gente separou

umas imagens. Pra

ver que a escravidao
nao ficou pra tras...

d  atrds de cada .
homem fardado™
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Ah) Coé,
Peppa?!

Vai defender
bandido!?
leva pra tua
casa, porral

violéncia da
policia? v

v Nao cai
na pilha, Vanl E
isso que ele quer)

" Deixa ela \ 4
falart /|

Meu irmao
trabalha na praial
Quero ouvir.

Obrigadas :
a ganhar nas ruas Y&
dinheiro pros seus

senhores.

4 Ainda encontramos
vdrias pelas ruas da c:dade

realmente
acabou?

Serad que a
escravidao...

Fala, Van.
Minha mae...
ela & doméstica.
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i

Te agradecer
por abrir meu olho W
hoJe. Vocé mandou :

muito!

RS

e

o

Os Santos - Ep. 24 - Escravidao

5°) Na apresentacgao do seu trabalho, a garota faz uma comparacgao entre imagens
antigas e novas, afirmando que a escravidao “nao ficou para tras”. O que vocé
acha disso?

6°) No terceiro e quarto quadros, um colega diz que a mée também é empregada
domeéstica e agradece a garota por ter “aberto o seu olho”. O que ele quis dizer
com isso?

7°) Como sao as expressdes da personagem no ultimo quadro? O que elas
revelam sobre a maneira como ela esta se sentindo?
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SOBRE OS DOIS TEXTOS LIDOS, RESPONDA:

8°) Por que podemos classificar os textos acima como tiras?

9°) Que tematica esta sendo abordada?

10°) Na sua opinido, qual foi a intengdo dos autores Leandro Assis e Triscila
Oliveira ao produzir essas tiras?

11°) Vocé acha que as imagens séo importantes nas tiras? Por qué?

12°) Qual seria a principal critica apresentada nas tiras de Os Santos?

13°) O que vocé achou de estudar temas como o racismo e a desigualdade social
por meio da leitura de tiras? Vocé ja havia estudado esses temas antes?

14°) Vocé ja tinha o costume de ler tiras ou outros quadrinhos?
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15°) Cite um ponto que mais Ihe chamou atengao durante as oficinas de leitura das
quais vocé participou.

16°) Cite algumas agdes que vocé enquanto cidadao pode realizar para combater o
racismo.

“Numa sociedade racista, ndo basta nao ser racista. E necessdrio ser

antirracista”
Angela

Davis



