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RESUMO

Este trabalho, desenvolvido no ambito do mestrado profissional em Letras da
Universidade Federal de Juiz de Fora, sob a perspectiva da pesquisa-acao, vale-se
de problemas identificados no contexto das aulas de lingua portuguesa de uma turma
de 9° ano, da escola estadual Marcio Nicolato, na cidade de Rodeiro, do estado de
Minas Gerais, para propor uma intervencdo pedagodgica nas aulas de lingua
portuguesa. Nesse cenario a andlise de a¢bes desenvolvidas em sala de aula no ano
de 2019, as producdes iniciais escritas dos alunos e o contexto eleitoral de 2020
fizeram com que este trabalho assumisse como objetivo abordar o género carta
aberta como forma de incentivo a mobilizacdo cidadd, guiando os alunos no
conhecimento do género, das peculiaridades linguisticas envolvidas em sua
estruturacdo, com énfase na relevancia de uso dos operadores argumentativos nesse
género. Por meio de um trabalho pautado na leitura e producdo de géneros
argumentativos, em especial, a carta aberta, seria possivel trabalhar de forma
bastante contextualizada os operadores argumentativos, tendo em vista sua
relevancia para o género em tela, fato que poderia favorecer situacfes de reflexédo e
aprendizado da lingua. A temética abordada na producéo da carta aberta tratou da
valorizacdo da cidade de Rodeiro, Minas Gerais, e da realidade em que os alunos
estéo inseridos, cuja demanda de producao escrita inicial foi a de denunciar situagdes
e problemas vividos no cotidiano do municipio e reivindicar solugdes mediante os
orgdos municipais, contribuindo, dessa forma, para o desenvolvimento do senso
critico e para o exercicio da cidadania. Este trabalho final € composto por um
documento de carater predominantemente tedrico (a dissertacdo) e de um documento
de finalidade mais pratica - em que se inserem 0s textos e atividades abordados com
os alunos, qual seja, o caderno pedagdgico. Sob o movimento metodoldgico da
pesquisa acao (THIOLLENT, 2011 ), a pratica interventiva ocorreu, pautando-se na
perspectiva da pratica de analise linguistica (GERALDI, 1984; MENDONCA, 2006), de
conhecimentos advindos da Linguistica Textual, quanto aos operadores
argumentativos (KOCH, 1989, 1933, 2002; ANTUNES, 2010; KOCH e ELIAS, 2016),
dos géneros textuais (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) e da carta aberta (SILVA, 2002;
OLIVEIRA, 2018; MATOS, 2018). A sequéncia didatica foi constituida, inicialmente,
com base na observacdo da sala de aula e dos dados obtidos na proposta de
producédo inicial, empregando-se principios da sequéncia didatica para tal (DOLZ,
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004; COSTA-HUBES; SIMIONI, 2014). Nesse
contexto, o corpus de andlise para a elaboracao da intervencao e para observacéo
dos progressos dos estudantes quanto ao género e as suas caracteristicas linguisticas
foi composto pelas producdes de texto iniciais e finais. Apos a analise da reescrita,
comparada a producéo inicial, os dados revelaram um desenvolvimento significativo
no que tange a carta aberta, um avanco na variedade e na sofisticacdo dos operadores
argumentativos, uma ampliacdo do conhecimento sobre a cidade, explicitada através
da argumentacao, e o desenvolvimento critico e a mobilizagdo deles como cidadéos.
Podemos destacar, ainda, que o maior ganho da intervencgéo esta no aspecto social,
ja que o trabalho pautado no género carta aberta favoreceu para dar voz ao aluno,
desenvolver sua autonomia e incentiva-lo a prética cidada. A intervencdo em sala de
aula foi iniciada em fevereiro de 2020, porém interrompida com a suspensao das aulas
em marcgo devido a pandemia da Covid-19, retomada em outubro do mesmo ano e
concluida em janeiro de 2021.

Palavras-chave: Carta Aberta. Operadores Argumentativos. Analise Linguistica.
Cidadania.



ABSTRACT

This work, developed within the scope of the professional master's degree in Letters
from the Federal University of Juiz de Fora, under the perspective of action research,
makes use of problems identified within the scope of the Portuguese language classes
of a 9th grade class, from the state school Marcio Nicolato, in the city of Rodeiro, in
the state of Minas Gerais, to propose a pedagogical intervention in Portuguese
language classes. In this context, the analysis of actions developed in the classroom
in 2019, the initial written productions of the students and the electoral context of 2020
made this work assume the objective of addressing the open letter genre as a way of
encouraging citizen mobilization, guiding students in the knowledge of the genre, of
the linguistic peculiarities involved in its structuring, with emphasis on the relevance of
the use of argumentative operators in this genre. Through a work based on the reading
and production of argumentative genres, in particular, the open letter, it would be
possible to work in a very contextualized manner with the argumentative operators, in
view of their relevance to the genre on screen, a fact that could favor situations of
reflection and language learning. The theme addressed in the production of the open
letter concerned the appreciation of the city of Rodeiro, Minas Gerais, and the reality
in which the students are inserted, whose initial written production demand was to
denounce situations and problems experienced in the daily life of the municipality and
claim solutions through municipal organs, thus contributing to the development of
critical thinking and the exercise of citizenship. This final work consists of a document
of a predominantly theoretical character (the dissertation) and a document with a more
practical purpose - in which the texts and activities discussed with the students are
inserted, namely, the pedagogical notebook. Under the methodological movement of
action research (THIOLLENT, 2011), the interventional practice occurred, based on
the perspective of the practice of linguistic analysis (GERALDI, 1984; MENDONCA,
2006), of knowledge arising from Textual Linguistics, as to the argumentative operators
(KOCH, 1989, 1933, 2002; ANTUNES, 2010; KOCH and ELIAS, 2016), textual genres
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) and open letter (SILVA, 2002; OLIVEIRA, 2018;
MATOS, 2018). The didactic unit was constituted, initially, based on the observation of
the classroom and the data obtained in the initial production proposal, using principles
of the didactic sequence for this (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004; COSTA-
HUBES; SIMIONI, 2014). In this context, the corpus of analysis for the elaboration of
the intervention and for the observation of the students' progress regarding gender and
its linguistic characteristics was composed of the initial and final text productions. After
analyzing the rewriting, compared to the initial production, the data revealed a
significant development with regard to the open letter, an advance in the variety and
sophistication of the argumentative operators, an expansion of knowledge about the
city, made explicit through the argumentation, and the critical development and their
mobilization as citizens. We can also highlight that the greatest gain of the intervention
is in the social aspect, since the work based on the open letter genre favored giving
the student a voice, developing his autonomy and encouraging him to practice
citizenship. The classroom intervention started in February 2020, but was interrupted
with the suspension of classes in March due to the Covid-19 pandemic, which resumed
in October of the same year and concluded in January 2021.

keywords: Open letter. Argumentative Operators. Linguistic Analysis. Citizenship.
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1 INTRODUCAO

Infelizmente € comum um professor adentrar em uma sala de aula, no inicio do
aluno letivo, e constatar, através de um diagndstico da turma, a dificuldade dos alunos
em interpretar e redigir textos. Diante disso, muitas inquietacdes surgem no sentido
de buscar solucionar esses problemas.

Como professora pesquisadora, tenho notado a dificuldade dos alunos,
principalmente, atrelada a escrita. Falta-lhes, ainda, no final do ensino fundamental,
habilidade para expor, coordenar e desenvolver suas ideias, opinides e argumentos.
Além disso, observei o desafio que se constitui para os estudantes redigir textos com
coesao e coeréncia e aplicar o aprendizado advindo de um ensino mais tradicional
de aula de lingua portuguesa em situacdes reais de uso, 0 que me motivou a buscar
mais alternativas que me auxiliassem a rever meu método de ensino. Antes de tratar
desse ponto crucial para a construcdo desta pesquisa, relatarei brevemente o meu
percurso de vida, que foi essencial para a elaboracdo da proposta que aqui sera
apresentada.

Meu percurso como professora se inciou bem cedo, antes mesmo do término
da graduacéo, quando comecei a lecionar na escola estadual Marcio Nicolato onde
estudei durante doze anos. Foi nessa escola que aprendi a ler, a fazer calculos, a
conhecer um pouco sobre a histéria do mundo, sobre os seres vivos e também onde
fiz varias amizades. Foi nela que se despertou em mim o desejo de ser professora e
de poder contribuir, de alguma forma, para melhorar a aprendizagem dos alunos, além
de poder colaborar para modificar positivamente a cidade de Rodeiro, lugar onde eu
e toda minha familia nascemos e onde continuo vivendo e trabalhando. Apés alguns
anos trabalhando em outras escolas e cidades, devido a nomeacdo em concurso
publico, consegui minha remocdo para minha escola de origem, onde leciono
atualmente, realizando meu antigo sonho.

Sempre desejei ser uma professora que eu gostaria de ter tido, no sentido de
realizar acdes que despertassem nos alunos gosto e curiosidade em aprender. Por
isso, sempre me empenhei em buscar solugdes para a melhoria da minha pratica e,
consequentemente, da aprendizagem dos meus alunos. No decorrer dos anos, variei
0s métodos de ensino, realizei projetos interdisciplinares, oficinas de leitura e de
teatros, feiras e passeios culturais na tentativa de transformar o ensino em algo

prazeroso para aqueles que, diariamente, vao a escola em busca de algo.
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Apesar de muitos esfor¢os, ainda havia um conflito para tentar resolver: como
fazer com que os alunos melhorassem a escrita, a organizacdo, a articulacdo e a
clareza das ideias das redacdes, angustia vivida sempre que lia e corrigia as indmeras
producdes de texto no decorrer da minha vida profissional.

No decurso das avaliagdes internas e externas ocorriam reflexdes e tentativas
de mudar as estratégias metodoldgicas para ampliar o conhecimento dos estudantes,
no tocante ao funcionamento da lingua, e leva-los a apropriarem-se desses recursos
na producéo textual. Nesse interim, buscava analisar o resultado das avaliacdes
(SIMAVE/SAEB) advindas da Superintendéncia Regional de Ensino (SEE) com o
propdsito de diagnosticar as dificuldades mais comuns que surgiam para elaborar
novas atividades de ensino. Diante disso, constatei nessas avaliacfes, dentre outros
aspectos, dificuldades por parte dos alunos nas questbes que contemplavam a
identificacdo do sentido estabelecido pelos conectivos nos textos. Entdo, ocorreu-me
a ideia de trabalhar mais enfaticamente com essas formas linguisticas, no entanto
ainda ndo sabia como fazé-lo de forma produtiva.

No meu caso, a formacédo continuada sempre foi uma busca constante, mas o
Mestrado parecia um sonho dificil de se concretizar, contudo, eu ndo hesitei em tentar
uma vaga na pos-graduacao stricto sensu, e a oportunidade chegou no tempo certo.
Assim, ao ser aprovada e comecgar meus estudos no Profletras, a reflexdo sobre novas
abordagens de ensino surgia como uma possibilidade de reverter as situacdes
angustiosas vividas por mim, enquanto professora de lingua portuguesa, em uma
sala de aula. No momento de decidir sobre o assunto a ser desenvolvido na
intervencdo que deveria realizar, ndo tive davidas, optei em concretizar um desejo ja
almejado: o de explorar a funcdo dos conectivos como articuladores textuais de
coesdo, alinhados ao uso de um género do tipo argumentar, tendo em vista que
também constatei a dificuldade demonstrada pelos alunos quanto a escrita desse tipo
textual.

Para conceber a organizacdo geral da intervencdo pedagodgica, o
embasamento da pratica em um arcabouco tedrico pertinente ao objetivo pretendido
fez-se essencial. Destarte, fui levada a refletir ainda mais sobre textos ja conhecidos
por mim, mas que foram ganhando novos contornos e sentidos para o
desenvolvimento da pesquisa que tinha em vista.

Ja em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) afirmavam nao ser

possivel ensinar a produzir e a interpretar textos, apenas, a partir da exploracdo de
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uma letra, de uma silaba, de uma palavra ou de uma frase fora do contexto de uso.
No entanto, € comum que as aulas de Lingua Portuguesa sejam preenchidas com
atividades que enfoguem a coépia ou atividades descontextualizadas, sem um
propésito claro e definido. Isso resulta, assim, em uma pratica que pouco contribui
para desenvolver a habilidade de escrita do aluno.

Diante dessas consideracdes, neste trabalho!, apresentarei proposta de acéo
advinda de incémodos gerados em mim, durante meu percurso como professora na
rede publica de ensino, mais especificamente em uma turma de 9° ano, em que
constatei, dentre outros aspectos, que os estudantes, no geral, ndo conseguiam
argumentar consistente e articuladamente um ponto de vista em textos escritos
formais.

Neste trabalho, adotarei a concepcao sociointeracionista da lingua, “onde os
sujeitos sao vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que -—
dialogicamente — se constroem e s&o construidos no texto” (KOCH e ELIAS, 2006,
p.10). Nessa viséo, o significado de um texto € concebido a partir da interacdo entre
duas ou mais pessoas, sendo 0 proprio texto 0 meio em que essa comunicacao
acontece. Também adotarei alguns pressupostos tedricos reforcados pelos PCN e
pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Dessa forma, assumirei a importancia
de o ensino da lingua ser pautado no texto e a relevancia de haver uma abordagem
enunciativo-discursiva, integrando os eixos de oralidade, leitura/escuta, producéo
(escrita e multissemiodtica) e andlise linguistica/semiética em aulas de lingua materna.

Ademais, de acordo com a BNCC, cabe ao componente Lingua Portuguesa:

proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacéo
significativa e  critica nas  diversas préticas  sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens (BRASIL, 2017, p. 67-68).

Essas praticas sociais associam-se com 0s campos de atuacdo artistico-

literario, das praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e de atuacédo na vida

IA presente pesquisa se insere no macroprojeto Géneros, tipologias textuais e anélise
linguistica: constituicdo de recursos diaticos para o trabalho contextualizado dos
conhecimentos linguisticos em uma abordagem orientada pelos géneros textuais, coordenado
pela professora doutoura Natdlia Sathler Sigiliano, do Programa de Mestrado Profissional em
Letras da Universidade Federal de Juiz de Fora.
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publica, os quais direcionam a metodologia de trabalho em contextos significativos
para os alunos. Nessa perspectiva, essa separacao por campos de atuacao tem:

uma funcado didatica de possibilitar a compreenséo de que os textos
circulam dinamicamente na pratica escolar e na vida social,
contribuindo para a necesséria organizacdo dos saberes sobre a
lingua e as outras linguagens, nos tempos e espacos escolares.
(BRASIL, 2017, p. 85).

Neste trabalho, essa perspectiva de abordagem dos géneros de forma atrelada
a sua circulacao social foi considerada. Isso ocorreu, de forma mais especifica com o
género carta aberta, o qual se insere no campo de atuacdo na vida publica e sobre o
qual trataremos posteriormente.

Apesar das orientacdes dos documentos oficiais serem bastante voltadas para
o trabalho com os géneros de forma contextualizada aos seus usos sociais, 0 que se
nota dentro da escola é a permanéncia do apego ao modo transmissivo de ensinar, ja
que muitos professores, assim como eu o fazia, desenvolvem sua prética pautados
na forma como aprenderam ou reproduzem materiais didaticos, sem, no entanto,
buscarem embasamento tedrico-metodologico.

Para tentar reverter esse cenario educacional, 0o PROFLETRAS (Programa de
Mestrado Profissional em Letras) nasce com objetivo de proporcionar aos professores
de lingua portuguesa (LP) aporte tedrico aliado a préatica pedagdgica, provocando em
nos, professores, reflexdo e acdo sobre a atuacdo na sala de aula, levando-nos a
inovar na metodologia e a mudar o0 modo de conceber o ensino da lingua.

Diante das provocacgOes causadas pelo PROFLETRAS, pautadas pela minha
vivéncia (j4 apresentada em linhas gerais) e a realidade da minha sala de aula, surgiu
a necessidade de analisar as dificuldades encontradas pelos alunos e, a partir dai,
organizar uma intervencédo, de forma autoral e ativa, embasada na teoria apreendida
pelas leituras tedricas, e tentar buscar alternativas de minorizar ou sanar os problemas
observados.

A escolha da tematica desta pesquisa, além das questbes anteriormente
apresentadas, ocorreu também motivada pela verificagdo, de minha parte, da
dificuldade de elaboragao de argumentos articulados e, ainda, por atividade realizada
pela turma no ano anterior de uma producédo de uma foto-denancia, abordando os
problemas encontrados na cidade. Isso porque tal tarefa fora realizada com notavel
engajamento por parte dos alunos, os quais puderam denunciar situacdoes e reivindicar

as solucdes naquele momento. Devido a esse comportamento engajado dos alunos e
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a relevancia social de tarefas em aula de LP que incentivem o exercicio pratico da
cidadania, pensou-se em abordagem na mesma perspectiva, a qual levaria os alunos
a opinar sobre a situacdo do municipio, desenvolver argumentos para embasar suas
opinides e apontar solucdes para os problemas. Considerando o desejo de abordar
uma temética de interesse dos alunos, a qual despertasse o engajamento (qual seja,
as denuncias sobre problemas estruturais da cidade), e promover usos sociais de
género que pudessem auxiliar nessa tarefa, o trabalho com a Carta Aberta foi eleito
crucial na intervencao apresentada por este trabalho. Além disso, considerou-se ser
0 ano de 2020 um ano de leicbes municipais e, ainda, ser o género apresentado como
proposta de trabalho pela BNCC dentro do campo de atuacdo na vida publica, fatores
gue reforcaram a importancia da abordagem dele nesta intervencao, realizada no 9°
ano do ensino fundamental. Ademais, também se propde uma ampliacdo de outras
habilidades que dizem respeito a argumentacao, as quais se aplicam a esse género,
e se encontram no campo de atuacao jornalistico-midiatico. Como se tratava de um
periodo pré-eleicdes municipais, seria oportuno inserir, como tematica das cartas
produzidas e enderecadas aos candidatos a prefeito, os problemas encontrados na
cidade, além de melhorias e desejos almejados pelos alunos, e também as possiveis
solugdes para esses problemas.

Dessa forma, esta pesquisa, partindo de motivacdes que emergiram do
contexto da sala de aula, tem por objetivo abordar a carta aberta e os operadores
argumentativos envolvidos em sua producdo como forma de instigar nos alunos seu
papel cidaddo por meio da manifestacdo. Para tanto, tem-se, também, o propésito de,
valendo-se da perspectiva da pratica de andlise linguistica (GERALDI, 1984;
MENDONCA, 2006), analisar as producdes dos alunos, construir e aplicar
intervencdo em sala de aula em que haja abordagem do uso dos operadores
argumentativos nas producdes do género Carta Aberta, redigidas por uma turma de
9° ano, do ensino fundamental Il, e das relacdes estabelecidas por esses operadores
como forma de sustentar a tese defendida por eles.

Como apresentado brevemente, quanto aos aspectos linguisticos, a escolha de
se explorar com maior afinco na intervencao os operadores argumentativos se deu
também pela dificuldade de emprego deles, reiterada pelos alunos, na producao inicial
da carta aberta, proposta na intervencdo deste trabalho. Os dados revelaram, entre
outras constatacoes, falta de argumentacdo consistente e desconhecimento dos

alunos quanto ao uso de conectivos, o0 que se fez evidente por meio de repeticdes e
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pouca diversificacdo no uso desses elementos, e dominio incipiente dos operadores
argumentativos para marcar a orientacdo argumentativa dos enunciados.

Para executar as acdes interventivas, foram usados os principios de uma
sequéncia didatica (SD), conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com o uso de

producéo inicial para diagnéstico, organizacdo em maodulos e producao final.

Assim, a intervencéo proposta no Caderno Pedagdgico envolveu uma primeira
producao de texto em que os alunos foram convidados a escrever uma Carta Aberta,
dirigindo-se aos candidatos as eleicdes municipais do ano de 2020, reivindicando
melhorias para a cidade. As atividades seguintes foram organizadas com o objetivo
de desenvolver habilidades para a reescrita final do género proposto, as quais
envolveram praticas de linguagem diversificadas para a exploracdo de argumentos e
operadores argumentativos. Além das diversas razfes ja anunciadas que motivaram
a escolha da carta aberta como género central da intervencdo, a relevancia do
trabalho com a argumentacao no ensino fundamental também foi considerada. Como
uma das competéncias especificas de linguagens para o ensino fundamental, contida
na BNCC, considera-se a importancia de:

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e

global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo. (BRASIL, 2017, p.6)

E importante destacar que a aprendizagem dos recursos persuasivos pode
favorecer a formulacédo de ideias e a construcao de pontos de vista em textos orais ou
escritos. Através deste trabalho, pautado na leitura e na producédo da Carta Aberta,
propbe-se que lancar luz a importancia dos operadores argumentativos como
essenciais para esse género, pode favorecer situacdes de reflexdo e aprendizado da
lingua.

Assim, espera-se que, com a intervencdo pautada na perspectiva da andlise
linguistica de Geraldi (1984), Mendonca (2006), Wachowicz (2012), Suassuna (2012),
Bezerra e Reinaldo (2013), Antunes (2014), Rojo e Barbosa (2015), seja possivel
levar os alunos a compreenderem a relevancia social do género carta aberta, suas
caracteristicas e a importancia do emprego dos operadores argumentativos nesse
género e a se conscientizarem de que € necessario que essas marcas linguisticas

sejam usadas de forma a auxiliar a defesa do ponto de vista. Além disso, por meio
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das acdes empreendidas na intervencdo, almeja-se formar cidaddos mais
conscientes, que participem da realidade onde estdo inseridos, sendo estimulados a
opinar sobre decisbes politico-sociais do municipio onde vivem. Como forma de
contribuir para isso, a sequéncia didatica da intervencdo foi produzida de forma
direcionada para o trabalho com géneros do tipo argumentar, envolvendo debates,
discussoes, leitura e andlises de textos do género carta-aberta. Associadas a esses
géneros, foram abordadas atividades que incluem o reconhecimento dos operadores
argumentativos e a importancia destes na articulacéo para a defesa de um ponto de
vista, bem como em atividades que desenvolveram a constru¢cdo de argumentos
consistentes, dentre outras acdes. Essas atividades podem ser conhecidas, com mais
profundidade, no Caderno Pedagdgico?.

Devido a pandemia causada pela Covid-19, as aulas presenciais foram
suspensas no Estado de Minas em marco de 2020, e ainda permaneceram sendo
ofertadas on-line pelo menos até o momento em que finalizo esta dissertacdo. Isso
gerou a necessidade de adaptacdo da proposta inicialmente planejada quando da
qualificacdo, para que algumas etapas pudessem ser cumpridas de forma
virtual/remota. Apesar de a maior parte do projeto de intervencéo inicial ter sido
cumprido, o restante da proposta encontra-se inserido no caderno pedagoégico com
funcdo propositiva e, certamente, sera aplicado futuramente.

Como esta intervencao esta baseada em principios da sequéncia didatica, a
producdao inicial e a final, para fins de analise, foram tomadas para levantamento de
dados que visavam mostrar o progresso dos estudantes. Esse processo foi permeado
pela analise qualitativa de cada uma das aulas, o que se mostrou crucial para a
elaboracado da sequéncia didatica que compde o caderno pedagdgico.

Este trabalho segue os moldes da pesquisa-a¢ao de Thiollent (2011), cuja base
€ a solucao de um problema coletivo, através de acdes que envolvem pesquisadores
e participantes. Assim, a partir de uma problema detectado em minha sala de aula,
propus o desenvolvimento de atividades que pudesse auxiliar no progresso do ensino
aprendizagem, a partir de uma atuacao conjunta, alinhando teoria e pratica.

Também ancora-se na perspectiva da analise linguistica de Mendonca (2006),
na teoria de géneros textuais de Schneuwly e Dolz (2004), na gramatica

2 Como preveem os trabalhos desenvolvidos no ambito do PROFLETRAS/UFJF, os alunos
desse mestrado devem produzir uma dissertacao e um caderno pedagdgico. Este dispbe das
atividades aplicadas na intervencao proposta, apresentada e analisada na dissertacéo.
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contextualizada de Antunes (2014) e de Neves (2003), nos operadores
argumentativos de Koch (1989, 1993), Koch e Elias (2016) e de Antunes (2010), no
género carta aberta de Silva (2002), Marcuschi (2008), Oliveira (2018) e Matos (2018).

Esta dissertacdo esta estruturada em: (1) Introducdo, (2) Pressupostos
tedricos, (3) Metodologia e sujeitos da pesquisa, (4) Intervencdo e Analise, (5)
Consideracdes finais.

A seguir, serdo apresentados 0s pressupostos tedricos que a embasam.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Conforme apresentado na introducao desta dissertacdo, a presente pesquisa
trata de atrelar o ensino-aprendizagem dos operadores argumentativos ao uso do
género textual do tipo argumentar, especialmente a Carta Aberta, como forma de
destacar a importancia desses elementos linguisticos para a defesa de um ponto de
vista. Associado a esse trabalho, busca-se despertar nos alunos o senso critico e
contribuir para o exercicio da cidadania, ja que, através da producéo da Carta Aberta,
poderdo opinar e expor suas ideias acerca de melhorias sobre a realidade onde vivem.

Para concretizar esse objetivo, foram necessarias leituras e andlises de
referencial tedrico sobre anadlise linguistica, géneros textuais, gramatica, operadores
argumentativos, a fim de organizar uma sequéncia de atividades que vem sendo

desenvolvida nas aulas de lingua portuguesa em que esta pesquisa se insere.

2.1 ANALISE LINGUISTICA E ENSINO

Como ensinar graméatica nas aulas de Lingua Portuguesa é um questionamento
constante do professor que se encontra em um processo de transformagéo. Essa
transformacdo envolve novas concep¢des de ensino, mudanca em praticas
pedagdgicas e no modo de conceber a lingua e entender sua finalidade nos usos
cotidianos dos alunos. Diante desse turbilhdo de novas ideias e conceitos, € preciso
definir o que € necessario e Gtil explorar nas aulas e como fazé-lo.

Como ja se sabe, tal alteracao envolve enfrentamentos a concepcao tradicional
de ensino. Conforme Mendonga, a forma “tradicional” de ensino pode ser tomada
“‘como um conjunto de praticas que se solidificaram com o passar do tempo, com
regularidade de ocorréncia” (MENDONCA, 2006, p. 201). No que diz respeito ao
ensino de lingua materna, a nogao tradicional refere-se a uma concepcéao transmissiva
de ensino de portugués, descolada, em grande parte, do texto, e restrita ao estudo de
unidades menores e pouco relacionadas ao todo textual ou ao género textual.

Com vistas a tornar o texto como centro da sala de aula, nota-se que a uniao
de habilidades de leitura, escrita, oralidade e gramatica no ensino poderia se dar por
meio da pratica de andlise linguistica (AL), a qual se define como “uma nova
perspectiva de reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os usos da lingua, com

vistas ao tratamento escolar de fendbmenos gramaticais, textuais e discursivos”.
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(MENDONCGCA, 2006, p. 205). Dessa forma, a AL pauta-se em outra perspectiva de
ensino, a qual envolve uma viséo sociointeracionista da lingua.

Apesar de a lingua ser um fenébmeno vivo, percebe-se que, no ensino da
gramatica tradicional, a lingua se transforma em algo vago, abstrato para o aluno, ja
que o objetivo de ensino é a aprendizagem das regras da norma padrdo e das
nomenclaturas, sem levar o aluno a refletir sobre os usos, sobre o sentido do texto, o
qual ndo favorece a insercao dos estudantes em praticas letradas. Essa abordagem
de ensino foi predominante por muitos anos e ainda tem espaco nas salas de aula,
contudo, conforme apresentado por Mendonca (2006), constatou-se, através de
avaliacbes externas que diagnosticam o indice na qualidade da educacédo (SAEB),
gue esse meétodo de ensino ndo vinha contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias basicas de leitura e de escrita, portanto, algo precisava ser mudado.

Com a catalisacao do que se produziu cientificamente para o ensino de lingua,
através da publicacdo dos PCN (1998), destacou-se o fato de ser importante ensinar
a lingua através do texto, enfatizando os aspectos semanticos e pragmaticos que
emolduram um texto em um determinado género textual. Assim, assume-se uma
perspectiva contraria a tradicdo gramatical, de classificacdo de palavras e frases
descontextualizadas que consiste na “classica metodologia de defini¢do, classificacdo
e exercitagao” (BRASIL,1998, p. 29). Dessa forma, os PCN estabelecem uma pratica
de ensino da lingua de modo reflexivo em que os alunos constroem o conhecimento,
conforme se nota no trecho:

Quando se pensa e se fala sobre a linguagem mesma, realiza-se uma
atividade de natureza reflexiva, uma atividade de andlise linguistica.
Essa reflexdo é fundamental para a expansdo da capacidade de
produzir e interpretar textos. E uma entre as muitas acdes que alguém
considerado letrado é capaz de realizar com a lingua. (BRASIL,1998,
p. 30).

Anteriormente aos PCN, Geraldi (1984) ja apontava para um direcionamento
no ensino aquilo que o aluno ndo sabe, ou seja, em que houvesse um “levantamento
do que falta ser atingido” (GERALDI, 1984, p.37). Dessa forma, a escola deveria partir
do principio de trabalhar com o que ainda nao foi desenvolvido pelos alunos, em vez
de seguir um programa de ensino que nao atende as necessidades deles. O autor
enfatiza que os conteudos ensinados precisam responder a pergunta “para qué”, isto

€: “para que os alunos aprendem tal coisa? Para que preciso ensinar isso?”. Segundo
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0 autor, “Nao se aprende por exercicios, mas por praticas significativas” (GERALDI,
1984, p.36). As repostas para essa questao deveriam nortear o trabalho do professor.

Nesse contexto, Geraldi (1984, p.74) propde a “pratica de analise linguistica”
em sala de aula, indicando néo se tratar de uma nova terminologia para o ensino da
lingua materna, mas ser um trabalho que inclui “tanto questbes tradicionais da
gramatica quanto questdes amplas a propdsito do texto.” (GERALDI, 1984, p. 74).
Sendo assim, segundo ele, nessa perspectiva de ensino, “o objetivo ndo € o aluno
aprender a terminologia (embora possa usa-la), mas compreender o fendbmeno
linguistico em estudo.” (GERALDI, 1984, p. 74) Assim, fica clara a posicéo do autor
de que o ensino através da andlise linguistica vai muito além de dominar a
metalinguagem técnica, ja que o objetivo é desenvolver nos alunos as competéncias
de leitura e escrita.

Antunes (2014) também ressalta a importancia de se trabalhar a gramatica de
forma contextualizada, tendo em vista que os fatos gramaticais ocorrem em contextos
situacionais e verbais. Sendo assim, o texto deve ser o centro do ensino e guiar para
a selecéo de conteudos estudados. Segundo a autora:

[...] contextualizar a graméatica € apenas uma estratégia metodoldgica
de andlise das funcbes que cada uma de suas categorias cumpre na
construcdo dos sentidos do texto. E, portanto, parte de uma
perspectiva que pretenda surpreender 0s usos reais que sao feitos da
lingua e, por essa razdo, pretenda fazer do texto objeto de ensino-
aprendizagem. (ANTUNES, 2014, p.110)

E a partir da exploragéo do uso real da lingua, sem isolamento de termos, ou
fragmentacao do todo do texto, que o aluno estabelece sentido entre o que é ensinado
na escola e o que ele utiliza em suas praticas sociais. Para isso, o trabalho pautado
nos géneros textuais, articulado com as praticas de linguagem, é uma forma de
aproximacéo da vivéncia do aluno com o ensino da lingua. Nesse sentido, 0 ensino
da lingua esta atrelado as peculiriadades linguisticas presentes no género
selecionado e também na utilizacdo desse género para reverberar a voz do aluno.

Suassuna (2012, p.21) aponta que “as orientagcbes atuais para o ensino
sugerem gue o texto esteja no centro do processo ensino-aprendizagem”, mas, para
que os objetivos sejam alcangados, ou seja, para que seja formado “o cidadao leitor e
produtor de textos” ndo basta apenas o habito de ler e escrever textos, € preciso que
haja “trés praticas fundamentais e articuladas: a leitura, a escrita e analise linguistica.”

Segundo Suassuna:
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[...] o ler e o escrever devem estar articulados a um processo
permanente de reflexdo sobre as operacdes linguisticas e discursivas
ai implicadas. Ou seja, a andlise linguistica tanto se da no momento
em que lemos (porque extraimos sentidos do texto, comparamos,
notamos alguma inovacéao, percebemos marcas ideoldgicas no dizer
do outro etc.) quanto no momento em que escrevemos (porque temos
que buscar a melhor forma de dizer o que queremos, pensar sobre a
escrita das palavras, decidir por uma forma singular ou plural etc.)
(SUASSUNA, 2012, p.23)

Apesar de haver tantas pesquisas e publicacdes associando o texto a uma
posicdo crucial em sala de aula, € possivel observar nas escolas que ainda ha
professores de lingua portuguesa que continuam colocando a gramatica no centro do
ensino de lingua. Neves (2003, p.115) destaca o ensino tradicional da gramética como
um “ritual”. Apdés uma analise feita por Neves (1990), constatou-se que alguns
professores despertaram para uma critica quanto a forma de ensinar a gramatica
tradicional, mas que, apesar disso, “mantém as aulas sistematicas de gramatica como
um ritual imprescindivel a legitimagao de seu papel.” (NEVES, 2003, p.114). Segundo
a autora, muitos estudiosos tém verificado que o ensino tradicional de gramatica se
organiza, primeiramente, através de uma “rotulacéo” de classes ou fungdes, em que
0s conceitos oferecidos se encontram prontos e imutaveis. Dessa forma, a gramatica
€ vista como um mapa taxiondmico de categorias que nao leva em consideracao a
lingua em funcionamento, os atos de interacao linguistica e os significados obtidos no
decorrer das atividades discursivas. Outro ponto destacado € o de que os textos
utilizados sao apenas pretexto para explorar atividades de classificagcdo, quando nao
se usa, apenas, oracdes descontextualizadas e artificiais para esse fim.

Nesse contexto, ainda permanece um ensino transmissivo de regras e
definicbes, como se a lingua néo tivesse vida, perdesse seu encanto, ja que € vista
de uma forma alheia ao seu contexto de uso. Como afirma Franchi (2006):

[...] somente se aprende a gramética relacionada a uma vivéncia rica
da lingua materna, quando construida pelo aluno como resultado de
seu préprio modo de operar com as expressdées e sobre as
expressodes, quando os fatos da lingua sédo fatos de um trabalho
efetivo e ndo exemplos descolados da vida. (FRANCHI, 2006, p. 75)

Antunes (2003) relata também a dificuldade encontrada pelo professor na
resisténcia dos gestores, pais e, até, alunos em aceitar que o ensino da lingua néo se
restringe a ensinar gramatica tradicional. Muitos responsaveis pelos alunos acreditam

que, aprendendo regras gramaticais, 0os alunos estardo aperfeicoando seu
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desenvolvimento na lingua culta, principalmente em relacdo a escrita. Na verdade,
esse ensino se distancia do que deveria ser o verdadeiro objetivo das aulas de lingua
portuguesa.

Antunes (2003) destaca que, se as pessoas examinassem como Sao essas
aulas de cunho mais tradicional, perceberiam que a gramatica ndo tem o “poder
salvador”, porque o que ha no dia a dia da disciplina é:

pouca leitura; quase nada de escrita de textos; pouca oralidade mais
formal; pouca atividade a volta de ampliagdo vocabular; pouca
atividade de pesquisa, de analise, de reflexdo; e muito, muito esquema
de classificacdo; muita definicho — mesmo aguelas inconsistentes e
anacronicas; muitas andlise de frases descontextualizadas [...]
(ANTUNES, 2003, p.73)

E importante salientar que, com a adog&o do viés da AL, néo se trata de abolir
a gramatica da sala de aula, mas de traté-la sob outra 6tica. Portanto, aliada aos eixos
de leitura/escuta e de producdo de textos orais ou escritos, estdo as situacfes de
reflexdo sobre a lingua, segundo é definido no texto da BNCC (2017, p. 81):

Assim, as préticas de leitura/escuta e de producdo de textos orais,
escritos e multissemioticos oportunizam situagdes de reflexdo sobre a
lingua e as linguagens de uma forma geral, essas descrigdes,
conceitos e regras operam e nas quais serdo concomitantemente
construidos: comparacdo entre definicbes que permitam observar
diferencas de recortes e énfases na formulagéo de conceitos e regras;
comparagao de diferentes formas de dizer “a mesma coisa” e analise
dos efeitos de sentido que essas formas podem trazer/ suscitar;
exploracdo dos modos de significar dos diferentes sistemas semioéticos
etc.

Este documento, ainda enfatiza que “essas praticas se interpenetram e se
retroalimentam”, ou seja, ndo ha motivos para que elas sejam exploradas na sala de
aula de forma estanque.

Por isso, é preciso que os profissionais compreendam qual € objetivo de se
trabalhar com a AL, qual seja de “ampliar a capacidade de uso da lingua/linguagem
pelo aluno” (BRASIL, 2017, p.71), sem negar, no entanto, que conhecer 0
funcionamento da gramatica da lingua seja também um saber relevante. Para tanto,
€ preciso conceber a presenca e a exploracdo dos textos como essenciais a aula de

lingua portuguesa, o que se torna relevante destacar no topico a seguir.
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2.2 GENEROS TEXTUAIS: COMO DEFINIR

Segundo Marcuschi (2008, p.154), “é impossivel ndo se comunicar através de
um género, assim como € impossivel ndo se comunicar por algum texto.” Isso
acontece porque a comunicacédo verbal somente se d& por meio de um género textual.
Devido a esse fator, 0s géneros se apresentam de formas variadas, mas nao infinitas,
conforme Bakhtin (1979).3

Marcuschi (2008, p,155) define os géneros textuais como:

0s textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
padrées  sociocomunicativos  caracteristicos  definidos  por
composi¢cdes  funcionais, objetivos enunciativos e  estilos
concretamente realizados na integracao de forcas historicas, sociais,
institucionais e técnicas [...] sdo entidades empiricas em situacdes
comunicativas e se expressam em designacoes diversas, constituindo
em principio listagens abertas.

Rojo e Barbosa (2015, p.16) caracterizam os géneros “como entidades que
funcionam em nossa vida cotidiana ou publica, para nos comunicar e para interagir
com as outras pessoas.” As autoras afirmam que todos 0s nossos discursos, quer
formais ou informais, estdo estruturados em um género discursivo. Em atividades
simples do dia a dia como, por exemplo, escrever uma mensagem no whatsApp,
responder a um e-mail, conversar com um amigo, fazer um relatério no trabalho, ler
uma receita ou uma noticia, postar algo nas redes sociais, estaremos utilizando os
géneros do discurso, sejam eles orais ou escritos, impressos ou digitais. Conforme
Rojo e Barbosa (2015, p.17), “os géneros permeiam nossa vida didria e organizam
nossa comunicagao.”

Segundo Bakhtin (1992, p. 261), “todos os diversos campos da atividade
humana estao ligados ao uso da linguagem”, mas € claro que esses usos acontecem
de formas variadas, assim como a lingua que utilizamos para nos comunicar. Ela se
concretiza através de enunciados — orais e escritos — que estdo ligados a trés

elementos: conteudo tematico, estilo, construcdo composicional. Esses enunciados

3Neste trabalho, ndo havera preocupacgao em teorizar quanto a distin¢gdes entre género textual
e discursivo. Adotando-se a perspectiva de Bezerra (2017, p. 32), assume-se que, “a rigor, é
possivel afirmar que os géneros efetivamente sdo tanto discursivos quanto textuais,
decorrendo disso que a compreensdo holistica dos géneros inclui a compreenséo dessas
duas dimensdes que Ihes sao constitutivas”. Segundo o autor, no “ambito do ensino de lingua
portuguesa, € preciso haver um tratamento equilibrado de discurso, género e texto,”
(BEZERRA, 2017, p. 31) e é nesse contexto que este trabalho se insere.
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sao “determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicag¢ao.”
Assim, “cada campo de utilizagdo elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.” O autor explica que é
através dos géneros que se da a comunicacdo verbal, os quais se manifestam de
acordo com as necessidades comunicativas de uma dada esfera de atividade
humana.

Bakhtin (1992) divide esses géneros discursivos em primarios e secundarios.
Os primeiros sao aqueles que se realizam em atividades mais simples, privadas e
cotidianas. Os segundos surgem em situacbes mais complexas e organizadas e
servem a finalidades publicas com fungdo mais formal. De acordo com o autor, 0S
géneros primarios se transformam e integram os complexos, tomando um formato
especial.

Marcuschi (2008, p. 154) defende ser impossivel ndo nos comunicamos por
meio de géneros, reafirmando a concepcéo de Bakthin de que os géneros fazem parte
do cotidiano dos sujeitos. Segundo Marcuschi (2008, p.36): “E impossivel ndo se
comunicar verbalmente por algum género, assim como € impossivel ndo se comunicar
verbalmente por algum texto”.

Marcuschi (2008) aborda os géneros em uma perspectiva dos géneros textuais
e também destaca que tipo textual e género sdo constituintes do texto em uso. Os
tipos textuais caracterizam- se “mais como sequéncias linguisticas do que como textos
materializados.” (MARCUSCHI, 2008, p.154). Isso ndo significa que ambos
representem conceitos dicotdmicos, mas que se encontram interligados, de forma que
se completam. A distincdo entre um género e outro é determinada por sua funcao
sécio-comunicativa, enquanto os tipos textuais sdo distinguidos pelos aspectos
linguisticos e estruturais. Assim, “os géneros sao designacgdes sociorretéricas e 0s
tipos sao designagdes tedricas.” (MARCUSCHI, 2008, p.159).

O linguista aponta, ainda, o conceito de dominio discursivo como uma “esfera
da atividade humana” no sentido bakhtiniano. Esse dominio discursivo n&o encerra
um género especifico, mas produz varios deles, 0s quais se apresentam em varios
campos de atuacao: artitstico-literario, das praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-

midiatico e de atuacao na vida publica (BNCC, 2017).

[...] entendemos como dominio discursivo uma esfera da vida social
ou institucional (religiosa, juridica, pedagdgica, politica, industrial,
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militar, familiar, lGdica, etc.) na qual se dao préaticas que organizam
formas de comunicacdo e respectivas estratégias de compreensao de
poder.(MARCUSCHI, 2008, p.194)

De acordo com a necessidade, cada campo social ou institucional possui seu
modelo de comunicacao. Esses modelos sdo 0s géneros textuais e 0s campos sociais
sao os dominios. Dessa forma, os géneros estdo enquadrados no dominio discursivo,
podendo, alguns deles, fazerem parte de mais de um dominio, enquanto outros ndo
séo tao flexiveis. Assim, em certos ambientes circulam determinados géneros e em
outros contextos sao utilizadas variantes discursivas completamente distintas. 1sso se
deve porgue os dominios discursivos consolidam-se através de um contexto historico-
social e organizam as praticas sociais comunicativas. Segundo Marcuschi (2008,
p.194), “os dominios discursivos operam como enquadres globais de supeordenacao
comunicativa, subordinando praticas sociodiscursivas orais e escritas que resultam
nos géneros.”

De forma bastante aplicada ao ensino de lingua, Schneuwly e Dolz (2004),
tendo em vista a diversidade dos géneros textuais existentes, propdem um
agrupamento de géneros* que consiste em organiza-los de acordo com as
semelhancas entre as situacfes de producdo, com o propdsito de facilitar o ensino
dos géneros na escola de modo que:

1.correspondam as grandes finalidades sociais legadas ao ensino,
respondendo as necessidades de linguagem e expressao escrita e
oral, em dominios essenciais da comunicagdo em nossa sociedade
(inclusive a escola);

2. retomem, de modo flexivel, certas distin¢cbes tipolodgicas que ja
figuram em numerosos manuais e guias curriculares;

3. sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de
linguagem dominantes implicadas a mestria dos géneros agrupados.
SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 58-59)

Nesse sentido, a intervencdo desta pesquisa ndo se restringird a um género,
mas a géneros associados, principalmente, ao agrupamento ARGUMENTAR,
proposto pelos autores supracitados.

Contudo, como, no que diz respeito aos géneros textuais, o foco principal desta
pesquisa é no trabalho com o género carta aberta, passarei a apresentar, no proximo

subtopico, a origem da carta e sua influéncia na formacéao de outros géneros.

4 O quadro de agrupamento de géneros encontra-se na pagina 37 desta dissertacao.
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2.2.1 O surgimento das cartas e a sua influéncia na formagéo de outros géneros

A carta é um dos meios de comunica¢ao mais antigos da humanidade e tornou
possivel a interacdo a distancia entre as pessoas. No Brasil, a carta surgiu como uma
forma de comunicagdo apos o surgimento de imigrantes no territorio brasileiro, fonte
de informacdes culturais, sociais e politicas. Horta, Dias e Cordeiro (2018, p.4)
atestam que:

As cartas, por serem um meio de comunicacao utilizado por diferentes
agentes sociais, tratam de assuntos diversificados, podendo conter
fatos histéricos como: a Carta de Pero Vaz de Caminha enderecada a
Dom Manoel, entdo Rei de Portugal em 1500, descrevendo a terra que
acabara de descobrir, que hoje faz parte do acervo do Arquivo
Nacional da Torre do Tombo, em Lisboa (Portugal).

De acordo com Bazerman (2007, p. 26) “quando o letramento comecgou, ha
mais ou menos cinco mil anos, os Unicos lugares reconheciveis foram os lugares reais
de comunicacéao face a face.” Depois foram surgindo alguns géneros originados de
transcricdes ou de escritos preparatérios para recitacdes de odes, apresentacdes
teatrais, comandos do rei, dentre outros. A partir dai, a carta emerge como um meio
inteligivel e assume a voz de enderecamento direto para que o leitor construa toda a
informacéo descrita.

Essa é a forma de uma carta, encabecada por uma data e lugar de
origem, especificando um receptor a quem se fala diretamente
(tipicamente na segunda pessoa), e assinada pelo falante. A carta é,
entdo, entendida na voz e no nome do assinante que €
frequentemente representado na primeira pessoa. Mesmo quando a
carta do rei é escrita por um conselheiro e lida em voz alta por um
anuncio, a voz do rei é que fica. O corpo da carta tipicamente narra a
situacdo especifica que ocasiona a correspondéncia [...] Outras
saudacgbes, fechamentos, cumprimentos internos, declaracdes
pessoais e demais mecanismos constroem a boa vontade entre as
partes. (BAZERMAN, 2007, p. 26)

O autor ainda acrescenta que “as cartas tiveram um papel de formacao de
diretivas e relatérios militares e governamentais” (BAZERMAN, 2007, p. 27), além de
tratados filoséficos, documentos doutrinarios da igreja, como por exemplo as 21 cartas
(também conhecidas como epistolas) que constam na Biblia.

Bazerman (2007) ainda ressalta o surgimento dos artigos cientificos a partir da
carta a qual, aos poucos, foi perdendo suas marcas enunciativas e interativas, usadas

pelo remetente, para dar lugar a um discurso argumentativo retorico. O autor cita a
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carta de Newton para Oldenburg e a Sociedade Real, em que descreve a nova teoria
de luz e cores, como um exemplo de transicdo da carta para o artigo cientifico. Logo
apos esse acontecimento, outras cartas foram escritas entre cientistas e filosofos em
uma dimensdo ensaistica, pois informavam sobre trabalhos realizados ou em
andamento, sobre descobertas, invengdes, entre outras, publicadas pelo editor da
revista Philosophic Transactions da Royal Society, Henry Oldenburg, no século XVII.

O autor destaca também que, além das esferas da ciéncia, da filosofia, da arte
e da literatura, no mundo financeiro, os relatorios de acionistas tiveram origem nas
cartas trocadas entre acionistas e as instituicbes financeiras. Outros documentos,
como registros comerciais e burocréticos, jornais, revistas, relatérios financeiros,
escrituras e outros instrumentos financeiros, tais como cheques e papel-moeda
surgiram a partir das cartas.

Bezerra (2007, p.210), baseada em Silva (1997), atesta que, como hé& variados
tipos de cartas, jA que tratam de diversos assuntos — pedido, agradecimento,
cobranca, intimidacéo, denuncia de um acontecimento publico, prestacdo de contas,
noticias familiares — e circulam em diversos campos de atividade, “esses tipos de
cartas podem ser considerados como subgénero do género maior “carta”, pois tém
algo em comum, sua estrutura basica: a se¢éo de contato, o nucleo da carta e a se¢éao
de despedida” — mas se diferem no modo como se realizam e em suas intengdes.
Nesse sentido, ha vérias formas de carta: carta pedido, carta resposta, carta circular,
carta denuncia, carta do leitor, carta pessoal, carta aberta, etc.

O subtopico, a seqguir, sera dedicado a carta aberta por ser este o0 género central
a ser trabalhado na intervencdo em sala de aula a ser explicitada neste texto.

2.2.2 Carta aberta: contetido teméatico

De acordo com a definicdo de géneros textuais apresentada por Marcuschi
(2008, p.156) “como formas culturais e cognitivas de ag¢ao social corporificadas de
modo particular na linguagem” que, apesar de se apresentarem como entidades
dindmicas, nos condicionam a escolhas — no que se refere ao léxico, grau de
formalidade ou natureza dos temas — e a centralidade da carta aberta para a
intervencao, fez-se necessario pesquisar outras publicagdes e pesquisa de corpus
para tratar sobre o género carta aberta. Tal pesquisa e observac¢des poderdo ser lidas

adiante e foram essenciais para elucidar a intervengéao.
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Partindo da abordagem de modelizacdo de géneros, tendo como referéncia
Machado (1997) e Miranda (2014), proponho apresentar a carta aberta nesta secao e
discorrer sobre caracteristicas gerais dela, mediante a abservacdo de textos desse
género. Este trabalho néo vai se ocupar em fazer um modelo tedrico de género textual,
mas vai se inspirar nessa ideia, ja que, como professora, é necessario buscar
conhecer mais sobre o assunto, como forma de auxiliar os alunos na constituicéo
desse género.

Machado (1997, p.2) defende que a “teorizacéo deve situar-se, entéo, entre 0s
conhecimentos cientificos de referéncia, os objetivos de ensino visados e o0s
conteldos a serem abordados.” Segundo a autora, a finalidade de se criar esse
modelo didatico é de facilitar aos professores uma compreensdo da forma como se
constroi uma SD e dos meios como esta podera ser usada no ensino e ndo como
conteddo a ser ensinado.

Nesse mesmo viés, Miranda (2014) defende a proposta de se trabalhar com
modelos didaticos como um suporte para a elaboracéo de atividades de ensino. De
acordo com a autora, para desenvolver os modelos didaticos sdo examinados quatro
fontes: “1) as praticas sociais de referéncia; 2) os estudos tedricos e descritivos
existentes sobre o género; 3) as praticas de linguagem dos alunos; 4) as préticas
escolares.” (MIRANDA, 2014, p.35).

A carta aberta € um género do tipo argumentar e se diferencia das cartas
pessoais principalmente porque possui 0 objetivo de convencer, persuadir ou
conseguir o apoio do interlocutor. Por se originar de um problema social comum, é
normalmente escrita por um mesmo individuo, mas assinada em nome de um grupo
de pessoas e enderecada a cidadaos publicos, presidentes, governadores, prefeitos,
lideres comunitarios, assumindo a funcdo de denunciar uma situacdo, reclamar ou
mobilizar a opinido publica e, tendo em vista isso, apresentar solicitagdes. Por isso,
Marcuschi (2008, p. 196) classifica a Carta Aberta no dominio discursivo interpessoal.
Ha, no entanto, cartas abertas pertencentes aos dominios juridicos, educacionais,
politicos, econdmicos e culturais, este sendo definido pela natureza do assunto, pelo
objetivo da carta e pelo perfil dos interlocutores. Apesar de Marcuschi situar a carta
aberta no dominio interpessoal, € importante destacar que esse género tem sido
usado no dominio politico na sociedade atual, podendo ainda perpassar outros

dominios.
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As cartas abertas sao publicadas em variados suportes, podendo circular em
sites, blogs, redes sociais, jornais, revistas, televisao, panfletos, entre outros. Apés a
disponibilidade de acesso a internet, as cartas abertas passaram a circular com maior
intensidade nesse meio de comunicacdo. Dessa maneira, a interacao entre autor/leitor
pode acontecer de varias formas e para um grande numero de leitores. Para Silva
(2002, p. 73):

Essa condicdo, como vem sendo mostrado, propicia uma interacdo
assimétrica. Embora seja pouco usual, é possivel uma contrarresposta
da parte do destinatario (uma associacdo, um partido politico, uma
empresa, etc.). Isso, provavelmente, constituiria uma nova carta
aberta.

Consoante Oliveira (2018, p.37), a carta aberta é vista como instrumento de

acao social, uma proposta de intervenc¢ao a luz do letramento.

O autor da Carta Aberta representa um lugar social de esfera publica:
estudantil, trabalhista, associagfes. Essa autoria em coletividade
alcanca mais credibilidade no contexto em que é inserida do que fosse
assinada por apenas uma “pessoa fisica”.

Segundo o autor, a Carta Aberta pode alcancar um numero maior de leitores
que, mesmo ndo sendo o destinatério-alvo, pode ajudar a divulgar ou pressionar para
gue haja a solucéo do problema.

De acordo com Silva (2002):

[...] o circuito comunicativo da carta aberta é ilimitado. Nao obstante
esse fato, é possivel que haja pretensos destinatarios [...]De modo
geral, esse género tem como finalidade discursiva publicizar algo —
seja para difamar ou para promover, por exemplo, uma pessoa
publica, o servico ou proposta politica de uma empresa, de um 6rgao
estatal ou ndo. Por extensdo, no escopo dessas finalidades, a carta
aberta pode atuar com o fim de justificar um dado episédio que
pretensamente possa manchar a imagem de uma organizacao social,
uma pessoa publica e uma categoria social e assim por diante. (SILVA,
2002, p. 73)

Nesse sentido, pode-se dizer que os interlocutores reais da carta aberta séo o
remetente e o publico leitor em geral. Embora o autor da carta se dirija textualmente
a um destinatario especifico ou a um grupo de pessoas, guem tiver acesso ao texto é
projetado como leitor.

Consoante Matos (2018, p.36), o que diferencia a carta aberta “da carta pessoal
€ que o conteudo nao se limita aos interlocutores envolvidos”, pois o problema tratado

nesse género, pode estar afetando a coletividade ou também pode ser a defesa de
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uma causa social. Diante disso, varios leitores podem ser instigados a conhecerem o
conteldo da carta aberta, j& que este pode estar relacionado a um fator publico,
envolvendo toda a comunidade.

Conforme Pinton, Steinhorst e Barreto (2020, p.10), a carta aberta € uma:

exposicdo realizada por um cidaddo ou grupo que se dirige
publicamente para apresentar uma reinvindicacao/alerta sobre um
problema que envolve os destinatarios, com o intuito de provocar
mudancas, medidas e/ou ac¢des por parte daqueles que detém poder
para media-las ou implementa-las no meio social. Geralmente, circula
em espacos publicos, especialmente veiculos de comunicacdo de
massa (jornais, revistas ou internet), tendo como publico-alvo um
interlocutor especifico, entidade ou pessoas diretamente envolvidos
em situagdo ou assunto controverso de interesse coletivo. A carta
aberta é predominantemente dissertativo-argumentativa, com
passagens injuntivas com apelo aos interlocutores.

Diante dessa definicdo, € possivel compreender a importancia desse género
como forma de reinvindicar melhorias ou medidas de interesse publico. E por isso que
este género é composto, com predominancia, de sequéncias argumentativas, ja que,
para convencer ou persuadir o interlocutor da carta, é necessario a presenca de
argumentos que sustentem as solicitacbes feitas, e, comumente ha, também,
sequéncias injuntivas, explicitando o que e/ou como deve ser feito pelo interlocutor
para que consiga atingir tal proposta.

As cartas abertas possuem elementos semelhantes as demais cartas, porém
algumas caracteristicas sédo especificas. Quanto a sua estrutura, a carta aberta possui
um titulo que retrata e antecipa o assunto a ser tratado. Logo em seguida, vem o local,
a data de sua producéo (elementos facultativos) e a identificacdo do destinatario. Para
interpelar o interlocutor, utiliza-se o vocativo, que pode ser acompanhado por uma
saudacéo, dependendo do nivel de conhecimento entre as partes, como por exemplo
“Prezado (a)”, além do uso do pronome de tratamento de acordo com o cargo, idade
ou titulo do destinatario (Vossa Senhoria, Senhor, etc).

Logo na introducdo, normalmente, ha a identificagdo do emissor da carta, 0s
motivos e 0s objetivos que o levaram a redigir a carta. Porém, essa identificacdo do
emissor também pode ficar explicita no desenvolvimento ou somente na assinatura.

No desenvolvimento, devem ser apresentados os argumentos. Neles, além de
apresentar justificativas e utilizar outras estratégias de persuasao, espera-se que 0s

leitores se inteirem da situacao para que haja adeséo deles.
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No ultimo paragrafo, o emissor apresenta suas consideracdes finais e,
geralmente, retoma o objetivo da carta e reforga ou apresenta novos argumentos para
solucionar o assunto em questéo. Por fim, o emissor despede-se de seu interlocutor,
utilizando-se de uma expressao formal, como por exemplo “atenciosamente”,
“respeitosamente”, e assina a carta como sendo o préprio autor ou explicita a
instituicdo responsavel pela carta.

A linguagem das cartas abertas, devido a seu grau de formalidade e ao
distanciamento entre os interlocutores, € predominantemente formal. No que se refere
a pessoa do discurso, as cartas abertas sdo escritas, normalmente, na 12 pessoa do
plural (nés), quando se trata de uma representacdo de um grupo ou instituicdo.
Contudo ha casos em que o autor utiliza a 12 pessoa do singular.

Conforme Oliveira (2018, p.38):

Ainda com relacdo as configuracbes estilo-composicionais, a
marcagdo da pessoa do discurso (nés) é reiterada frequentemente
para atribuir o efeito discursivo de proximidade e conhecimento do
autor em relagéo com o problema em questéo. Além disso, a presenca
de verbos introdutérios e expressdes avaliativas € recorrente nesse
género, haja vista conferirem ao texto uma orientagdo argumentativa.

Além desses aspectos composicionais, a carta aberta também pode apresentar
um discurso alheio, ou seja, citacdo direta ou indireta, argumentos de autoridade,
exemplos e dados numéricos no intuito de trazer maior credibilidade ao texto e
persuadir o destinatario e os demais leitores.

Tal qual sera possivel observar, a intervencdo contemplou a reflexdo sobre
esse género, a exploracdo de suas caracteristicas, bem como o uso dos operadores

argumentativos como forma de contribuir para justificar e embasar a tese.

2.3 A IMPORTANCIA DO USO DOS GENEROS NA SALA DE AULA

Como toda interagdo entre interlocutores se concretiza através de um género
textual, seja na variedade formal ou informal, oral ou escrita da lingua, o ensino
pautado no género pode propiciar ao aluno formas de participacdo social, além de
ampliar sua competéncia linguistica e discursiva. Ademais, segundo Barbosa (2000):

A nocao de género permite incorporar elementos da ordem do social
e do histérico [...]; permite considerar a situagdo de produgédo de um
dado discurso (quem fala, para quem, lugares sociais dos
interlocutores, posicionamentos ideoldgicos, em que situagédo, em que
momento histérico, em que veiculo, com que objetivo, finalidade ou
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intencdo, em que registro, etc); abrange o contetudo temético [...], a
construcao composicional [...] e seu estilo verbal [...]. Nesse sentido, a
apropriacdo de um determinado género passa, hecessariamente, pela
vinculagdo deste com seu contexto socio-historico-cultural de
circulacdo (BARBOSA, 2000, p. 152).

Barbosa (2000, p.155) salienta, ainda, outro ponto positivo da adocdo dos
géneros como objeto de ensino, € o “fato de que estes nos permitem circunscrever as
formas de dizer socialmente”, oferecendo ao professor uma referéncia do que deve
ensinar e também avaliar, e ao aluno uma correspondéncia entre sua realidade e o
que deve aprender.

De acordo com Barbosa (2000, p. 157), “cada género traz em si mesmo
contetdos especificos de ensino a ele relacionados.” E por isso que Schneuwly (2004)
atribui ao género a condicdo de megainstrumento, pois, a partir dele, obtém-se outros
recursos para promocao do ensino-aprendizagem, ja que “os géneros seriam, assim,
um instrumento que media, da forma, viabiliza a materializacdo de uma atividade de
linguagem.” (BARBOSA, 2000, p.157)

A partir da publicacdo dos PCN (BRASIL, 1998), tornou-se mais visivel a
importancia de se trabalhar com o género como objeto de ensino, apesar de nao ser
ainda uma fato consumado. Esse documento pontua que “todo texto se organiza
dentro de um determinado género.” E conceitua que:

a nocao de géneros refere-se a “familias” de textos que compartilham
algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visao
geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensao, grau de literariedade, por exemplo, existindo em nimero
guase ilimitado. (BRASIL, 1998, p.23)

Segundo os PCN, compete a escola proporcionar meios para que o aluno
possa ser capaz de usar a linguagem de forma mais autbnoma, o que se daria através
de praticas interacionais em sala de aula, as quais ocorrem por meio dos textos. Desse
modo, reconhece-se que “sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa,
o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para
a plena participacdo numa sociedade letrada” (BRASIL, 1998, p.26).

Schneuwly e Dolz (2004, p.71) apontam para “a ideia de que o género €&
utilizado como meio de articulagdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares,
mais particularmente no dominio do ensino da producéo de textos orais e escritos.”
Os autores defendem o uso do género como um instrumento de ensino-

7

aprendizagem, pois € através dessa pratica que os alunos tém oportunidade de



34

reconhecer as situacdes reais de comunicacao e de compreender 0os usos da lingua
de acordo com essa situagao.

Nessa perspectiva, 0os autores propdem “o procedimento “sequéncia didatica”
— conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito.” (SCHNEWULY, DOLZ, 2004, p.97). Segundo eles,
0 objetivo de uma sequéncia didatica é o de facilitar ao aluno a aprendizagem das
particularidades de um género textual que ele ndo domina, além de leva-lo a
desenvolver as habilidades orais e escritas da lingua conforme as situacfes de uso.

Barbosa (2010, p. 170) destaca que, para que esse “trabalho organizado a
partir dos géneros do discurso possa efetivamente contribuir para a concretizacéo de
uma perspectiva de uso da linguagem”, sdo necessarias trés condicbes minimas.

o o trabalho com as propriedades do género deve estar articulado
com as praticas de leitura, escrita, escuta e producao oral (0s textos
nao podem ser pretextos para a ilustracdo de propriedades ou para
aplicacdo de conhecimentos linguisticos de qualquer natureza);

o a exploracéo dos géneros ndo deve ficar restrita aos aspectos
formais/estruturais, mas deve contemplar o contexto de producéo e as
caracteristicas da esfera de comunica¢do que muda continuamente;

° as propriedades dos géneros ndo devem ser tomadas como
regras fixas e normativas que todos devem seguir quando produzem
texto, mas como parametros que mudam, evoluem em fungédo de
necessidades das situacdes de comunicacdo. Desse ponto de vista
(das propriedades dos géneros), o que se pode ter como produtos séo
textos inadequados, que nao realizam bem seus propésitos
comunicativos, mas nao textos errados. (BARBOSA, 2010, p. 170)

Nessa visdo, o uso do texto como ferramenta de ensino, ndo é apenas um
pretexto para se ensinar a metalinguagem, mas ponto de partida, na medida em que
serdo sugeridos os contetudos a serem ensinados, e como ponto de chegada, havera
a apropriacdo da escrita de forma mais eficaz, além de fortalecer a pratica social e de
contribuir para os letramentos da vida.

Marcuschi (2008, p. 17) aponta que “todo género se realiza em textos”, sendo
alguns géneros mais rigidos outros mais fluidos em seus aspectos formais. Porém, o
autor defende que analisar apenas o sistema formal ndo garante que se compreenda
todo o funcionamento da lingua, ja que, nas palavras de Marscuschi (2008, p. 18), “a
determinacao do sentido seria imanente e 0s atores sociais estariam redutoramente
condicionados ao sistema.”

Para se discutir a no¢cdo de género, Marcuschi (2008, p. 19) pontua que é

preciso analisar um conjunto de parametros, levando em conta “os aspectos
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linguisticos, discursivos, soOcio-interacionais, histéricos, pragmaticos, entre outros.”
Por conseguinte, todo género possui uma funcéo e existe para suprir as necessidades
da comunicacdo humana. Assim, segundo o autor, novos géneros vao surgindo a
partir de outros, com novas formas e func¢des, mesclando-se e realizando-se de
maneira multimodal, circulando de varios modos e nos mais diferentes suportes.
Conforme aponta Marcuschi (2008, p. 20), “[...] os géneros nao pré-existem como
formas prontas e acabadas, para um investimento em situacdes reais, mas Sao
categorias operativas, instrumentos globais de agao social e cognitiva.” O autor
postula, ainda, que essa “mesclagem” ou “hibridizagdo” faz com que usemos um
género, seja na fala ou na escrita, de modo tdo espontaneo que néo percebemos
guando alternamos de um género para outro.

Vale ressaltar ainda, quanto aos géneros textuais, um aspecto relevante
também para o trabalho que ora se constitui: a “multimodalidade”. Dionisio (2008,
p.120) defende que a multimodalidade é um “trago constitutivo do texto falado ou
escrito”, ja que, quando produzimos um texto, seja ele oral ou escrito, utilizamos mais
de um modo de representacdo semidtica: palavras/gestos, palavras/imagens,
palavras/tipografias etc. Segundo Dionisio (2008, p.121), “quando nds usamos a
linguagem, estamos realizando ac¢des individuais e sociais que sdo manifestacbes
socioculturais, materializadas em géneros textuais.”

Para a referida autora, ha variadas formas de manifestacao da “organizacao
multimodal”, que abrange um formato mais padronizado, conforme um maior grau de
formalidade do texto, até um mais flexivel, como ocorrem nos géneros orais do
cotidiano. Nesse sentido, a exploragdo da multimodalidade dos géneros deve ser um
aspecto a ser trabalhado na sala de aula, ja que é preciso ampliar a competéncia
comunicativa do aluno, visto que, com a evolucéo da tecnologia, essa multimodalidade
€ bastante presente na vida cotidiana.

Ainda sobre esse aspecto, segundo Rojo (2012, p. 19), a multimodalidade n&o
€ apenas a soma de linguagens, mas a interacao entre linguagens diferentes em um
mesmo texto. Compreender e produzir textos, na contemporaneidade, é saber fazer
uso de estratégias multimodais. Para isso sdo necessarios novos e multiletramentos,
ou seja, novas ferramentas digitais. Esse é 0 novo desafio para a escola, ja que os
alunos se sentem instigados a esse universo. Conforme essa autora:

Ocorre que, se houve e se ha essa mudancga, nas tecnologias e nos
textos contemporaneos, deve haver também uma mudanca na



36

maneira como a escola aborda os letramentos requeridos por essas
mudancas [...] E de fundamental importancia que a escola se torne
uma “agéncia de democratizagdo dos letramentos.” (ROJO, 2012, p.
99).

Contudo, para que a escola oportunize os alunos a se valerem das
potencialidades de cada linguagem para efetivamente produzir textos multimodais, é
necessario que nos, professores, preparemo-nos para usar essas ferramentas digitais
com o objetivo de ensinar e estimular os alunos a usar diferentes linguagens e saber
interligé-las.

Tendo em vista a forma como 0s géneros serdao abordados na intervencao
proposta por este trabalho, no proximo subtdpico, sera apresentada uma visdo quanto

a sequéncia didatica de géneros textuais, sua estrutura e seu objeto de ensino.

2.4 SEQUENCIA DIDATICA

Com o propésito de se trabalhar com a gramética de forma mais reflexiva,
contextualizada, sem o tratamento dado ao ensino da lingua de forma transmissiva,
em que o professor “despeja” os conteudos e os alunos devem memoriza-los, sem,
muitas vezes, compreendé-los, buscou-se, nesta intervencdo, uma forma de melhorar
a aprendizagem a partir de “um conjunto de atividades escolares organizadas, [...] em
torno de um género textual oral ou escrito, chamado de sequéncia didatica” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHENEUWLY, 2004, p. 97).

Como nos comunicamos através de um género, oralmente ou por escrito,
adotar o ensino de lingua pautado na concepcao sociointeracionista significa conceber
a lingua como algo que perpassa as interacfes entre os homens nas diversas
situacdes reais de uso. Nesse viés, quando se propde usar 0s géneros como objeto
de ensino/aprendizagem, fica implicita a ideia de uma lingua que esta em constante
transformacdes, em consonancia com as mudancas ocorridas entre as relacdes
sociais.

Costa-Hibes e Simioni (2014) orientam que todo o trabalho pedagdgico deve
estar respaldado pela teoria para que as praticas metodolégicas sejam mais soélidas
e proporcionem aos alunos 0s requisitos necessarios para utilizarem os géneros em
varios contextos sociais. Segundo as autoras: “Sem o embasamento teorico,

corremos o risco de enveredarmos por praticas superficiais e inconsistentes que néo
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garantirdo aos alunos o conhecimento necessério para a formacgéo de sujeitos criticos
e participativos.” (COSTA-HUBES; SIMIONI, 2014, p. 17)

Para mediar o ensino dos géneros, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
sugerem o procedimento sequéncia didatica, cujo objetivo é levar o aluno a
compreender, a falar e a escrever um género textual com mais propriedade. Segundo
os autores, “as sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a
praticas de linguagens novas ou dificimente dominaveis.” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 98). Nessa visao, 0s autores propdem que a escola busque

explorar e ensinar géneros mais complexos, menos acessiveis e que os alunos nao

dominam.

Considerando a diversidade de géneros textuais e suas diversas fun¢des, Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004) recomendam um agrupamento de géneros, de acordo

com algumas regularidades linguisticas e fungdes.

O quadro, a seguir, mostra os agrupamentos de género em funcdo das

capacidades de linguagens dominantes:

Quadro 1 - Agrupamento de géneros

DOMINIOS SOCIAIS DE
COMUNICACAO

CAPACIDADES DE
LINGUAGEM DOMINANTES

EXEMPLOS DE GENEROS
ORAIS E ESCRITOS

Cultura literaria ficcional

NARRAR
Mimeses de agéo através da
criacdo de intriga

Conto maravilhoso
Fabula

Lenda

Narrativa de aventura [...]

Documentacéo e
memorizacao de a¢des
humanas

RELATAR

Representacao pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas
no tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticia [...]

Discussao de problemas
sociais controversos

ARGUMENTAR

Sustentacéo, refutacéo e

Texto de opinido
Dialogo Argumentativo

negociacdo de tomadas de | Carta do leitor

posicéo Carta de reclamacdo [..]
Transmisséo e constru¢do de | EXPOR Seminario
saberes Apresentacéo textual de | Conferéncia

diferentes formas de saberes

Artigo ou verbete de
enciclopédia [...]

InstrugBes e prescricdes

DESCREVER ACOES
Regulacéo mutua de
comportamentos

Instrugbes de montagem
Receita

Regulamento

Regras de jogo [...]

Fonte: Aspectos tipolégicos (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p.121)
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De acordo com os autores, esses agrupamentos nao devem ser definidos de
forma estanque, mas como um instrumento que servira de base para o
desenvolvimento das praticas de ensino/aprendizagem. Contudo, € preciso que o
professor adapte as atividades levando em consideracdes as especificidades de cada
género.

Segundo Dolz, Noverraz e Sheneuwly (2004), a estrutura de uma SD é
constituida por uma “apresentacéo inicial’, etapa em que é descrita como sera a
producdo do texto género textual trabalhado. Em seguida, os alunos redigem a
“producao inicial’. Esse texto servira de base e de diagndstico para o professor avaliar
as dificuldades encontradas pelos alunos, bem como as habilidades ja desenvolvidas,
e para a elaboracao das préximas atividades. Os “mddulos” seguintes sdo constituidos
por acdes interventivas, com vistas a tentar sanar os problemas encontrados e
contribuir para a melhoria no uso da lingua, seja ele oral ou escrito. A Producdo final
€ a etapa do aluno colocar a prova todos as habilidades desenvolvidas nos mdédulos
e produzir seu texto final. A base de uma SD pode ser representada pelo esquema

abaixo:

Figura 1 - Modelo de Sequéncia Didatica por Dolz, Noverraz e Schneuwly

Apresentacio ) )
da PRODUCAO PRODUCAQ
situagio INICIAL FINAL

Fonte: Sequéncia Didatica (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p.98)

Costa-Hibes e Simioni (2014) propdem alteracbes nesse esquema basico,
tendo em vista a realidade brasileira, j& que, quando comparada ao contexto sui¢co de
proposicdo da visao de SD apresentada por Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004), as
autoras destacam que as escolas brasileiras possuem uma carga horaria inferior de
aulas semanais. Além disso, como nossos alunos da escola publica tém pouco acesso
aos géneros mais complexos, o método proposto pelas brasileiras atende melhor ao

Nnosso propdsito, pois insere um modelo do género na primeira etapa da SD. As
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autoras propdem ser necessario adaptar a proposta genebriana acrescentando dois
modulos: “o de reconhecimento do género e o de circulagédo do género” (COSTA-
HUBES; SIMIONI, 2014, p. 26).

Através da leitura e da andlise de textos publicados, pretende-se criar
condicdes para que o aluno reconhecga as caracteristicas prototipicas do género e
suas fungdes e se sintam mais confiantes ao realizarem a producéo inicial. O método
proposto pelas autoras ndo € apenas sugerir um modelo a ser seguido, mas
possibilitar de anteméao que os estudantes compreendam a funcéo social do género,
seu meio de producao e circulagéo, sua constru¢cdo composicional e seu estilo. Para
concretizar isso, as autoras sugerem leituras de textos do género a ser abordado que
se encontram disponiveis em varias esferas e suportes.

A proposta medotolégica da SD das escolas brasileiras que as autoras

sugerem, organiza-se do seguinte modo:

Quadro 2 — Adaptacao de Sequéncia Didatica

1- Apresentacao da situacdo de comunicacgao;

2- Selecao do género discursivo/ textual;

3- Reconhecimento do género (por meio de pesquisa, leitura e analise linguistica);
4- Producéo oral ou escrita;

5-Reescrita do texto (no caso do texto escrito);

6-Circuclacdo do género

Fonte: Costa-Hulbes e Simioni (2014, p. 37)

A intervencdo que vem sendo proposta neste trabalho contempla os principios
da SD de Dolz e Schneuwly, mas seguindo a adaptacéo sugerida por Costa-Hibes e
Simioni, ja que esta se encontra mais direcionada a realidade da turma pesquisada.
Assim, antes da producédo inicial, foi apresentada a situagdo de comunicacéo,
selecionado o género e feito o reconhecimento deste através de pesquisas e analises.

Tal como foi descrito, a interven¢éo desta pesquisa nao se restringira apenas
a abordagem de um género, mas, principalmente, aos géneros do agrupamento
ARGUMENTAR, destacando a Carta Aberta como foco do trabalho.

Alinhado a esse género, destaca-se também as atividades de AL, no que se
refere ao uso dos operadores argumentativos, tal qual se fez necessario explorar,
tendo em vista o diagndstico realizado na turma. Tais praticas perpassam toda a

intervencdo, onde proponho trabalhar com as producdes iniciais dos alunos
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destacando 0s conectivos e 0s sentidos estabelecidos por eles, bem como a
adequacao desses elementos através da reescrita em conjunto.
No proximo topico, sera abordado como o trabalho na AL pode ser concretizado

a partir do ensino focado nos géneros textuais.

2.5 ANALISE LINGUISTICA E GENEROS TEXTUAIS

Conforme exposto anteriormente, a AL pressupde um trabalho contextualizado
no uso, o qual é materializado por meio dos géneros textuais. Nesse aspecto, ainda
encontram-se embates. Segundo Wachowicz (2012), ha cerca de 20 anos o0 ensino
da lingua esta centralizado no texto, mas ainda prevalece a duvida, por parte dos
professores, do que seja o texto e se, nesse enfoque de ensino, sobra espaco para
trabalhar gramatica.

Com vistas a responder tais questdes, Wachowicz (2012, p.22) trata o texto
como “discurso”. Para o que ela acredita “ser a fungdo da escola, texto € produto
social; é criacao da histéria que se entrelaga as rela¢des organizadas dos individuos;
é instrumento por meio do qual os individuos criam, mantém ou subvertem suas
estruturas sociais.”

Portanto, para Wachowicz (2012, p.23), nao se pode trabalhar o texto, “como
uma fotografia congelada de formas gramaticais fixas, que justifiquem o trabalho com
gramatica”, tendo em vista que todo texto apresenta uma intengdo, um tipo de
interlocutor, uma situacdo e uma ideologia. O aluno tem direito a essa gama de
conhecimentos que, muitas vezes, lhe € negado em favor de um excesso de
exploracao dos aspectos gramaticais, chamado pela autora “de morte ao discurso”.

Nesse sentido, Wachowicz (2012, p.23) defende que “as situagbes sociais
proporcionam determinadas escolhas gramaticais pelos individuos” as quais sao
condicionadas as esferas da atividade humana (Bakhtin, 1992, p. 279). Assim, quando
utilizamos as estruturas linguisticas, ajustamo-las as situacfes comunicativas em
seus aspectos pragmatico, semantico e gramatical. Dessa forma, Wachowicz sugere
que, para trabalhar com o texto na sala de aula, o género deve ser o “elemento-chave”,
com vistas a desenvolver o letramento do nosso aluno, ou seja, através do trabalho
de exploracdo dos géneros, o professor cria oportunidades para que os alunos

participem das praticas sociais, questionem ou critiquem valores, interajam de forma
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mais satisfatéria, reflitam sobre os usos gramaticais da lingua, utilizando os géneros
orais ou escritos, formais ou informais.

Com relacdo a analise linguistica, baseada nos componentes do género
apontados por Bakhtin — tematico, composicional e estilistico — a autora prop6e que:

[...] a andlise linguistica ndo é o levantamento de fatores contextuais
gue condicionam um texto a ser o que é. Analise linguistica ndo € —no
seco- tratamento sociopragmatico do texto; ndo € puramente a analise
das vozes ideoldgicas do fio discursivo; e também néo é simplesmente
contetdo tematico que provoca sua construgdo argumentativa. E tudo
isso voltado a lingua. Nesse momento, o professor é o linguista: ele
observa, na sua lente investigatoria, o dado da lingua que faz
significacdo, o dado da lingua que faz efeito de sentido e, por
conseguinte, que satisfaz a uma situagdo comunicativa [...]
(WACHWICZ, 2012, p.14)

Novamente, o género é visto como instrumento central nas préaticas de ensino-
aprendizagem, pois a autora defende uma analise da lingua mais ampla, realizada
nao apenas a partir de fonemas, sintagmas, palavras isoladas, mas a partir do texto,
do género e do discurso. Ademais, a autora deixa clara a importancia do elemento
linguistico na perspectiva da AL por ela defendida.

Nesse contexto, a proposta da AL, segundo Bezerra e Reinaldo (2013, p.14)
consiste em um caminho para proporcionar ao aluno maior competéncia no uso da
escrita padrdo da lingua, enfatizando os tipos de texto e os niveis de organizacdo da
lingua através da reformulacéo dos textos dos alunos. Segundo as autoras,

a pratica de analise linguistica assume um status teorico-
metodoldégico: tedrico, porque constitui um conceito que remete a uma
forma de observar os dados da lingua, apoiada em uma teoria;
metodoldgico, porque é utilizado na sala de aula como um recurso
para o ensino reflexivo da escrita. (BEZERRA; REINALDO 2013, p.14)

Bezerra e Reinaldo (2013, p.14) destacam ainda que “o trabalho com as
estruturas da lingua, a luz da gramatica tradicional, passa a conviver com ensaios e
tentativas de ensino, abordando outras categorias” e cita, como exemplo, os critérios
de textualidade e os operadores argumentativos que passaram a ser explorados no
texto, correspondendo as categorias gramaticais.

Nesse viés, a proposta da AL passou também a influenciar toda a visdo de
ensino de LP, o que se nota de maneira direta na publicacdo de parametros para o

ensino de LP os quais se op6em ao modelo antigo do ensino tradicional de gramatica
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e sugerem uma forma reflexiva de se explorar a aprendizagem da lingua. Assim, 0s

PCN (BRASIL,1998) reuniram propostas de AL baseada no esquema:

Uso < |:> reflexdo

Quanto ao ensino de LP, segundo os PCN:

O que deve ser ensinado ndo responde as imposi¢des de organizacao
classica de conteldos na gramética escolar, mas aos aspectos que
precisam ser tematizados em funcao das necessidades apresentadas
pelos alunos nas atividades de producéo, leitura e escuta de textos. O
modo de ensinar, por sua vez, nao reproduz a classica metodologia de
definicdo, classificacdo e exercitacdo, mas corresponde a uma pratica
gue parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de
uma terminologia simples e se aproxima, progressivamente, pela
mediacdo do professor, do conhecimento gramatical produzido. Isso
implica, muitas vezes, chegar a resultados diferentes daqueles obtidos
pela gramatica tradicional, cuja descricdo, em muitos aspectos, ndo
corresponde aos usos atuais da linguagem, o que coloca a
necessidade de busca de apoio em outros materiais e fontes.
(BRASIL, 1998, p.29)

Nessa nova concepgédo de ensino, concebida pela AL, a reflexao sobre a lingua
deve acontecer sobre 0s recursos linguistico-textual-enunciativos, no que concerne a
compreensao e producédo de textos orais e escritos e também a descricdo do sistema
da lingua. Com isso, nota-se ndo ser um problema o uso da nomenclatura e a
classificagdo gramatical nas aulas de AL, mas, sim, ser um problema partir dessa
nomenclatura para o ensino ou restringir-se a ela, visto que nao reflete,
necessariamente, o uso representado pelo texto analisado.

Sobre a mudanca na viséo do ensino de LP, Vieira e Brand&o (2007, p. 241)
apontam que os objetivos da escola para o ensino de texto tém variado muito. Até as
décadas de 40 ou 50, “o ensino da interpretacédo de texto era sobretudo de natureza
estética e moralizante”. Mais tarde, “predominou a leitura com finalidade mais
informativa”. Apds 0s avangos nas pesquisas da Linguistica do Texto e das mudancas
na sociedade, as metodologias também se inovaram, levando a pratica tradicional de
"memorizar conceitos” e a “nog¢ao de texto como produto” a cederem lugar a “analise
do modo como o texto foi produzido”, nas palavras da autora:

Desse modo, em vez de se procurar o que o texto diz, procurar analisar
como o texto diz e porque diz o que diz de um determinado modo. O
importante € analisar no texto as operacdes e/ou estratégias que sao
produtoras de sentido e que, ai sim, podem ser recuperadas como tais
pelo leitor. E nesse sentido que gramatica e texto se entrelacam.
(VIEIRA; BRANDAO, 2007, p.231)



43

A autora deixa explicito o vinculo entre texto e gramatica, destacando a
importancia de se trabalhar a gramética de forma contextualizada, a partir de seus
usos, de suas variacdes e dos contextos de producéo, ja que o texto contém todos os
elementos necessarios para a exploracdo gramatical e representa a lingua real em
uso. Destarte, o trabalho com a lingua supera os muros da escola porgue explora
questdes da realidade circundante e cria possibilidades para potencializar as préaticas
sociais. Nessa visdo de ensino, hdo ha uma separacdo entre 0 ensino dos aspectos
linguisticos e textuais, pois ambos se complementam.

Nesse mesmo sentido, Barbosa (2010, p.157) aponta que, a partir da década
de 80, “os elementos curriculares comegaram a propor a organizacao do ensino em
termos de praticas: pratica de leitura, pratica de producdo de texto e de analise
linguistica.” A autora destaca que a “unidade textual” deve ser o elemento norteador
para essas préticas, que devem acontecer de maneira articulada:

Dessa forma, a proposicao é que os conteldos gramaticais passem a
ser focados no interior das praticas de andlise linguistica (que
contemplariam também outros contetdos) que, por sua vez, devem
estar intrinsecamente relacionadas as praticas de uso da linguagem —
compreenséo e producao de textos. Trata-se de selecionar contetdos
a partir das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades
de producédo e compreensao de textos. (BARBOSA, 2010, p.158)

Visto sob esse aspecto, o ensino da lingua tem como ponto de partida as
necessidades dos alunos, ou seja, é baseado no uso e nas dificuldades apresentadas,
levando o aluno a relacionar a aprendizagem com algo vivido e utilizado por ele nas
praticas de linguagem, deixando de ser um ensino descontextualizado de
classificacOes de palavras e de frases soltas.

Para articular o conhecimento linguistico com as demais praticas, a autora
também propde o enfoque no género, ja que este tem sido incorporado em varias
propostas curriculares:

[...]Jos géneros do discurso passam a ser considerados um dos objetos
de ensino, articuladores de conteudos, habilidades e procedimentos
inerentes a compreensdo e producdo de textos orais e escritos que
precisam ser aprendidos e/ou desenvolvidos. A partir do trabalho com
os diferentes géneros, as varias praticas de linguagem podem ser
articuladas. Dessa forma, certas propriedades dos géneros,
relacionadas a suas condi¢bes gerais de producdo, passam a fazer
parte dos contetdos que integram a analise linguistica. (BARBOSA,
2010, p.163)
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Porém, a autora destaca que a escola deve ter o cuidado ao selecionar o que
€ necessario trabalhar para que “os alunos participem das praticas de linguagem, para
que escrevam textos adequados ou possam compreender efetivamente um texto.”
(BARBOSA, 2010, p.164)

Um ponto negativo destacado pela autora sdo as atividades, contidas nos livros
didaticos que envolvem a listagem de caracteristicas do género, as quais denotam um
ensino transmissivo, além de usarem o0 género apenas como pretexto para o0 ensino
de regras gramaticais. Por isso, € preciso que a escola tenha conhecimento sobre
como ensinar na perspectiva do género para que nao seja novamente um ensino de
metalinguagem. Nesse viés, esta pesquisa propde uma selecdo de conteudos a partir
das necessidades apresentadas nas producdes iniciais dos alunos, com o objetivo de
desenvolver competéncias linguisticas apoiadas na reflexao sobre os usos e também
de aprimorar a leitura, a compreensao e a escrita de textos.

Mendoncga (2006, p. 208) aponta algumas diretrizes para se trabalhar a AL na
perspectiva dos géneros textuais:

O que configura um trabalho de AL é a reflexdo recorrente e
organizada, voltada para a producdo de sentidos e/ou para a
compreensdo mais ampla dos usos e do sistema linguisticos, com o
fim de contribuir para a formacgéo de leitores escritores de géneros
diversos, aptos a participarem de eventos de letramento com
autonomia e eficiéncia.

Com a finalidade de desenvolver as atividades de AL, a autora apresenta trés
possibilidades de organizacdo dessa pratica, envolvendo os eixos de leitura/escuta e
de producdo, entretanto atenta para outras possibilidades com vistas a atingir

diferentes objetivos:

Quadro 3 - Andlise linguistica na relacdo com os eixos de leitura e de

producéo
Ordem das atividades Objetivos
Leitura Producédo | AL Reescrita Analisar a producdo textual, para detectar os
escrita problemas e, entdo, decidir o que sera objeto de AL
na sala de aula. (GERALDI, 1997)

uSso REFLEXAO “O ensino de gramatica nao deve ser visto como um

Leitura Producdo | AL Reescrita/ fim em si mesmo, mas como um mecanismo para a
e de textos refaccdo do | mobilizacédo de recursos Uteis a implementacgéo de
escrita orais e texto oral outras competéncias, como a interativa e a textual”

escritos (PCN, p.81)
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Leitura Producédo | AL Reescrita/r | Analisar os géneros lidos, para conhecer as suas

e de textos efaccdo do | caracteristicas e, entdo, produzi-los, na proposta de
escrita orais e texto oral Dolz, Noverraz e Schneuwly ([1996]2004): segundo a
escritos qual se deve conhecer o género, lendo-0 e

analisando-o, para depois produzi-lo e, entao,
reelabora-lo apds (auto) avaliacéo, por meio de AL.

Fonte: Mendonca (2006, p.209)

O quadro acima mostra trés alternativas de se organizar atividades apoiadas
na AL como ferramenta de trabalho, para, a partir da produgéo de texto oral/escrita,
diagnosticar os problemas e elaborar as praticas de ensino. Nesse caso, a AL € uma
metodologia complementar as outras atividades e possibilita “a reflexdo sobre
fenbmenos textual-discursivos que perpassam 0s usos linguisticos nos momentos de
ler/ escutar ou de produzir textos.” (MENDONCA, 2006, p.225)

Respaldada na proposta de Mendonca (2006), esta pesquisa pretendeu, apos
analisar as producdes iniciais dos alunos e identificar possiveis problemas, abordar
nos moédulos, apontados anteriormente, atividades reflexivas que contemplem usos
do sistema linguistico e também aspectos ligados a escrita do género proposto.

Para Mendonca (2006, p.208) a reflexdo torna-se o ponto basico para se chegar
a outras acoes:

A partir de atividades linguisticas (leitura/escuta e producdo oral e
escrita) e epilinguisticas (comparar, transformar, reinventar, enfim
refletir sobre construcdes e estratégias linguisticas e discursivas), que
familiarizam com o aluno com os fatos da lingua, este pode chegar as

7

atividades metalinguisticas, quando a reflexdo é voltada para a
descricdo, categorizacdo e sistematizacdo dos conhecimentos,
utilizando-se nomenclaturas.

De acordo com Geraldi (1993, p.16), no uso da linguagem efetuada pelos
sujeitos distinguem-se trés tipos de a¢des que se entrelagam e se concretizam nos
recursos expressivos: “Ag¢des que 0s sujeitos fazem com a linguagem, acdes que
fazem sobre a linguagem e acdes da linguagem reveladas no agenciamento dos
recursos expressivos e sistemas de referéncia pelos sujeitos”.

Aliadas a essas acOes da linguagem estdo as atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas as quais sdo exploradas pela AL. De acordo com
Franchi (2006, p. 95): “A atividade linguistica € nada mais que o exercicio pleno,
circunstanciado, intencionado e com inteng¢des significativas da propria linguagem.”
Para que essa interacdo aconteca de fato na sala de aula, é preciso que a escola crie

condicdes reais de uso da lingua, utilizando-se de recursos variados para que o aluno
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possa se expressar, oralmente e através da escrita, com maior desenvoltura em sua
vida estudantil, social e profissional.

A atividade epilinguistica € a “pratica que opera sobre a propria linguagem,
compara expressOes, transforma-as, experimenta novos modos de construgao
canbnicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas de novas
significagdes.” (FRANCHI, 2006, p.97). Trata-se de trabalhar com as expressdes do
texto, com os recursos expressivos utilizados na lingua, de forma que leve o aluno a
refletir sobre essas escolhas, adequando-as ao contexto.

A atividade metalinguistica € “um trabalho inteligente de sistematizagéo
gramatical” (FRANCHI, 2006, p.98), realizada por meio de conceitos, classificacdes
gue, apos a reflexdo e compreensdo sobre seu uso, usa-se a lingua para falar dela
mesma. Nesse sentido, a intervencdo que serd apresentada se propds também a
explorar atividades metalinguisticas. Assim, depois de analisar e refletir sobre as
construcgdes linguisticas, os alunos foram guiados a sistematizar conhecimentos.

Como ja apresentado na introducdo, o foco de estudo foi no género Carta
Aberta e nos operadores argumentativos, tendo em vista a dificuldade apresentada
pelos alunos em desenvolver argumentos, utilizando-se desses operadores légico-
discursivos. Nesse contexto, sera apresentado aparato tedrico quanto ao uso desses

elementos.
2.6 ARGUMENTACAO: EM QUE CONSISITE

Desde os primeiros anos de vida, aprendemos a argumentar: quando queremos
algo de nossos pais, quando ndo desejamos realizar determinada agédo em casa ou
na escola, quando manifestamos justificativas para nossas preferéncias, desejos ou
modos de agir.

No decorrer da vida e do nosso crescimento, continuamos argumentando. Na
adolescéncia, aprendemos a desenvolver a argumentacao, imprimindo mais forga em
NOsSsOs enunciados para expressar nNossos gostos, vontades e contrariedades.
Também argumentamos nos debates da escola, nas conversas informais entre
amigos, entre outras situacdes. Na fase adulta, argumentamos nas entrevistas de
emprego, em nosso trabalho, nas acdes que realizamos em nosso dia a dia para
defender nosso ponto de vista e convencer nosso interlocutor.

Koch e Elias (2016, p.24) definem a argumentagao como:
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O resultado textual de uma combinacéo entre diferentes componentes,
gue exige do sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista
racional, uma explicacdo, recorrendo a experiéncias individuais e
sociais, num quadro especial e temporal de uma situacdo com
finalidade persuasiva.

A argumentacao se faz presente, por intermédio da lingua, na interacéo social.
Como descreve Koch (2002), o ser humano € detentor de razdo e vontade, por isso,
a todo momento critica, julga e produz juizos de valor. Além disso, por intermédio do
discurso, instiga o outro a compartilhar de seus pontos de vista. Para a autora, “o ato
de argumentar, isto é, de orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes,
constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma
ideologia”. (KOCH, 2002, p.17 [grifos da autora])

Koch estabelece ainda, baseada em Perelman (1970), a distincdo entre o ato
de convencer e 0 ato de persuadir. Segundo a autora, o primeiro esta vinculado a
razao e se utiliza de provas objetivas para atingir um “auditorio universal”. O segundo
esta ligado a vontade, cujos argumentos podem ser aceitdveis ou verossimeis,
levando o interlocutor a deduzir sobre os fatos. (KOCH, 2002, p.18)

A todo instante, quando interagimos através da linguagem, estamos tentando
induzir o outro, atingir nossos objetivos, e, diante disso, abastecemos nossos
enunciados de “determinada for¢ga argumentativa”. Assim, de acordo com Koch (1993,
p.29), “é por isso que se pode afirmar que o uso da linguagem €é essencialmente
argumentativo.”

De acordo com Koch e Elias (2016, p. 34):

Argumentar € influenciar o nosso interlocutor por meio de argumentos
cuja constituicAo demanda apresentacdo e organizacdo de ideias,
bem como estruturagdo do raciocinio que sera orientado em defesa da
tese ou ponto de vista, visando a adesao do interlocutor.

As autoras ainda destacam a importéncia de se construir argumentos bem
sustentados para influenciar ou levar o interlocutor a aceitar sua opinido. Por isso, a
argumentacdo € uma forma de dialogo cujas formas de expressdo podem ser aceitas
ou refutadas pelos interlocutores. Para Koch e Elias (2016, p. 34) “na argumentacao,
gueremos e buscamos a adesao do nosso interlocutor, mas sem cancelar o dialogo,
a subjetividade.” Nesse sentido, faz-se imprescindivel trabalhar essa questdo com os

alunos com vistas a desenvolver o raciocinio, a organizagéo das ideias em defesa de
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um ponto de vista, principalmente na modalidade escrita da lingua, ja que eles
apresentam maior dificuldade nessa variedade.

Segundo Schwarzbold (2015, p.30) respaldada em Marchesani (2008), “a
argumentatividade de um texto esta baseada nos fatos e valores descritos através da
linguagem.” Pode-se dizer que a linguagem é intrinsecamente argumentativa, ja que
esta perpassa 0 sujeito socio-historico e ideoldgico, assim como a perspectiva de
géneros defendida por Bakhtin.

Schwarzbold (2015, p.30) apregoa que, apesar de ndo poder limitar a
argumentatividade apenas aos recursos linguisticos, aprender a utilizar “as estratégias
argumentativas favorece o desenvolvimento da pratica de argumentar”, ampliando a
habilidade do aluno em defender seu ponto de vista e persuadir seu interlocutor,
utilizando-se de razbes mais convincentes.

Outrossim, para Schwarzbold (2015, p.31) “a argumentagao existe, ndo apenas
em situacao de oposi¢do, mas no préprio discurso, por meio de elementos da lingua,
guando se constroem opinides diante da realidade”. Diante disso, & importante o
conhecimento dos operadores argumentativos, ja que eles auxiliam na escolha para
sustentar determinada tese e desempenham uma importante fungdo de
convencimento do interlocutor. Nesse contexto, o foco do trabalho serd o uso desses
operadores argumentativos, ja que, na producédo inicial, os alunos demonstraram
pouco conhecimento e habilidade ao argumentarem na Carta Aberta, caréncia de
ideias para expressarem suas opiniées, bem como pouco dominio dos recursos
linguisticos que podem ser usados a favor do sustento de sua tese.

A seguir, apresentam-se 0s mecanismos que orientam a carga argumentativa

dos enunciados, chamados de operadores argumentativos.

2.6.1 Os operadores argumentativos e seu papel na coesdo e na coeréncia

textuais

Koch (1989), ao tratar sobre a coeséo sequencial, aborda sobre a conexéo,
um tipo de encadeamento entre os enunciados que compdem a oracao, Cujos

reponsaveis sdo os conectores® interfrasticos. Segundo a autora, essas palavras ou

> Nao diferenciaremos, nesta dissertagdo, as nomenclaturas “operadores”,
“conectivos/conectores” e “articuladores”, usaremos todos esses termos para designar as
diversas fungdes assumidas tanto pelas conjungdes, quanto pelas preposi¢des e advérbios e
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expressbes de ligacdo estabelecem vaérios tipos de relacdes semanticas e/ou
pragmaticas, quer entre oragdes ou entre enunciados, quer entre partes do texto.

Koch (1989) apresenta os tipos de relacao logico-semanticas, cujos conectores
ou juntores sao do tipo logico. Nesta dissertacdo, essas relacdes serdo apontadas
com associagdo a exemplos de textos dos alunos, mostrando o0s usos esporadicos de
alguns conectivos, tendo em vista serem 0s operadores argumentativos essenciais
nesta pesquisa. Observem-se os tipos de relacéo:

relacdo de condicionalidade (se p entdo q) — expressa-se pela
conexao de duas oracdes, uma introduzida pelo conector se ou similar
(oragcédo antecedente) e outra pelo operador entdo, que geralmente
vem implicito (oragédo consequente). Ex: Caso faca sol, (entdo) iremos
a praia.

relacdo de causalidade (p porque Q) - expressa-se pela conexdo de
duas oragbes, uma das quais encerra a causa que acarreta a
consequéncia contida na outra. Ex: O torcedor ficou rouco porque
gritou demais.

relacdo de mediacdo — que se exprime por intermédio de duas
oracles, numa das quais se explicita(m) o(s) meio(s) para atingir um
fim na outra. Ex: O jovem envidou todos os esfor¢os para conquistar o
amor da garota de seus sonhos.

relacdo de disjuncao — tal relacao pode ser tanto de tipo l6gico, quanto
de tipo discursivo e se expressa através do conectivo ou, ora com valor
exclusivo, ora com valor inclusivo. Ex: Vocé vai passar o fim de
semana em S&o Paulo ou vai descer para o litoral? (exclusivo)

relacéo de temporalidade — por meio da qual, através da conexao de
duas oracdes, localizam-se no tempo, relacionando-os aos outros,
agdes eventos, estados de coisas do “mundo real” ou a ordem em que
se teve percepcao ou conhecimento deles. Pode ser de varios tipos:
tempo simultaneo, tempo anterior/posterior, tempo continuo ou
progressivo. Ex: Antes que o inimigo conseguisse puxar a arma, o
soldado desferiu-lhe uma saraivada de tiros. (tempo anterior)

relacédo de conformidade — expressa-se pela conexao de duas oracdes
em que se mostra a conformidade do conteddo de uma com algo
asseverado na outra. Ex: O réu agiu conforme o advogado lhe havia
determinado.

relacdo de modo — por meio da qual se expressa, numa das oracoes,
0 modo como se realizou a acdo ou 0 evento contido na outra. Ex:
Sem levantar a cabeca, a crianca ouvia as reprimendas da
mae.(KOCH, 1989, p.68-71)

suas respectivas locucdes, seja de situar, ordenar, organizar e introduzir comentarios em
relacdo aos enunciados, seja de estabelecer relagdes logico-semanticas e discursivo-
argumentativas (cf. KOCH; ELIAS, 2016).
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A autora apresenta também as relagdes discursivas ou argumentativas, cujos
operadores ou encadeadores do discurso sao responsaveis pela estruturagdo de
enunciados em textos. Os encadeamentos podem ocorrer entre oracdes de um
mesmo periodo, entre dois periodos e entre paragrafos de um texto. Dessa forma,
esses conectores determinam a orientacdo argumentativa, no momento em que séo
utilizados para introduzir um enunciado, estabelecendo relagbes pragmaticas ou
argumentativas. Entre elas, pode-se citar:

conjuncdo — efetuada por meio de operadores como e, também, nédo
sé... mas também, tanto...como, além de, além disso, ainda nem (= e
nao), quando ligam enunciados que constituem argumentos para uma
mesma conclusdo. Ex: A reunido foi um fracasso. Nao se chegou a
nenhuma concluséo importante, nem se discutiu o problema central.

disjuncdo argumentativa — trata-se aqui da disjun¢do de enunciados
gue possuem orientacfes discursivas diferentes e resultam de dois
atos de fala distintos, em que, por meio do segundo, procura-se
provocar o leitor/ouvinte para leva-lo a modificar sua opinido ou,
simplesmente, aceitar a opinido expressa pelo primeiro. Ex: Todo voto

é util. Ou nao foi util o voto dado ao rinoceronte “Cacareco” nas
eleicdes municipais, h4 alguns anos atras?

contrajuncdo — através da qual se contrapdem enunciados de
orientagbes argumentativas diferentes, devendo prevalecer a do
enunciado introduzido pelo operador mas (porém, contudo, todavia
etc.). Ex: Tinha todos os requisitos para ser um homem feliz. Mas vivia
s6 e deprimido.

explicagcdo ou justificativa — quando se encadeia, sobre um primeiro

ato de fala, outro ato que justifica ou explica o anterior. Ex: N&o va
ainda, que tenho uma coisa importante para lhe dizer.

comprovacao — em que, através de um novo ato de fala, acrescenta-
se uma possivel comprovacao de assercao apresentada no primeiro.
Ex: Encontrei seu nhamorado na festa, tanto que ele estava de ténis
Adidas.

conclusédo — em que, por meio de operadores como portanto, logo, por
conseguinte, pois, etc., introduz-se um enunciado de valor conclusivo
em relacdo a dois (ou mais) atos de fala anteriores que contém as
premissas, uma das quais, geralmente, permanece implicita. Ex:Jodo
€ um individuo perigoso. Portanto, fique bem longe dele.

comparagcdo — expressa-se por meio dos operadores (tanto, tal)...
como (quanto), mais ... (do) que, menos... (do) que, estabelecendo
entre um termo comparante e um termo comparado, uma relacdo de
inferioridade, superioridade ou igualdade. Ex: Jo&o é tdo alto quanto
Pedro.

generalizacdo/extensdo — em que o segundo enunciado exprime uma
generalizacdo do fato contido no primeiro, ou uma amplificacdo da
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ideia nele expressa. Ex: Maria esté atrasada. Alias, ela nunca chega
na hora.

especificacdo/exemplificacdo — em que o0 segundo enunciado
particulariza e/ou exemplifica uma declaracdo de ordem mais geral
apresentada no primeiro. Ex: Nos paises do Terceiro Mundo, como a
Bolivia e o Brasil, falta saneamento basico em muitas regides.

contraste — na qual o segundo enunciado apresenta uma declaracao
gue contrasta com a do primeiro, produzindo um efeito retérico. Ex: Os
ricos ficam cada vez mais ricos, ao passo que os pobres ficam cada
vez mais pobres.

correcdo/ redefinicdo — quando, através de um segundo enunciado, se
corrige, suspende ou redefine o conteddo do primeiro, se atenua ou
reforca o comprometimento com a verdade do que nele foi veiculado
ou, ainda, se questiona a propria legitimidade de sua enunciacao. Ex:
Irei a sua festa. Isto é, se vocé me convidar. (KOCH, 1989, p.72-76)

Alguns desses usos foram verificados com menos frequéncia na producao
inicial dos alunos e requereram uma sofisticacdo maior da argumentagao apresentada
no texto, conforme sera possivel notar na analise da producéo inicial. Diante disso,
pretendemos trabalhar na intervencdo no intuito de alcancar essa ampliacdo do
repertorio linguistico dos alunos de modo a desenvolver a forca argumentativa dos
pontos de vista apresentados pelos estudantes. Como exemplo de uso ainda
incipiente dos conectivos argumentativos, podemos destacar esta producgéo:

Quadro 4 — Excerto da producéo inicial — Aluno 4 (Exemplo 1)

A melhoria para a cidade
Nos as pessoas da cidade de Rodeiro (MG) ficam reclamando muitos das
ruas e das calsada que estdo quebrada e a calsada sdo muitos pequenas para as
pessoas que nao dar para andar muitas pessoas juntas na mesma calsada.
E as ruas sdo muitos buracos nas ruas isso prejudica os carros eles podem

cair em alguns buracos e podem quebrar.

Fonte: A autora (2021)

No exemplo acima, nota-se que o aluno tenta articular sua justificativa para o
conserto das ruas e calcadas e utiliza o conectivo “que” de forma incipiente para

justificar a melhoria das ruas e calcadas. Além disso, o uso reiterado do “e” € comum

a usos informais de oralidade e de escrita e ficam evidentes nesse texto.
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No segundo paragrafo do texto, o aluno usa o conectivo “e” para estabelecer a
ideia de causa, portanto, ndo consegue articular seu argumento de forma adequada a
situacdo comunicativa demandada.

Na analise inicial dos textos, notou-se, ainda, em poucos deles, um uso mais

variado de conectores, tal qual se pode-se observar nesta producao inicial:

Quadro 5 — Producéo inicial — Aluno 9 (Exemplo 2)

Como todos vocés sabem, Rodeiro € uma cidade que esta crescendo e ndo existe
atracdo para todos. Deveriam se construir pracas com atracdes, como livros,
teatros e brinquedos para as criancas. Poderiam construir um local aberto para
andar de bicicleta, patins, patinete e skate.

Pelo fato de Rodeiro esta crescendo, deveria ter mais veiculos publicos para
transportar a populacdo quando necessario e um hospital, assim nao havera

necessidade de ir a cidade vizinha para consultas mais arriscadas.

Fonte: A autora (2021)

No Exemplo 2, notamos duas vezes a presenca do conector “como”, indicando,
respectivamente, conformidade e exemplificagcdo. Também aparecem os conectivos
“pelo fato de” — estabelecendo a relagéo de causa — e “assim” — indicando concluséao.
E importante salientar, além disso, o uso dos conectores “para” e “quando” em : “para
transportar a populacdo quando necessario”, denotando a ideia de especificacéo, ou
seja, 0 aluno expressa a necessidade de ter veiculos e especifica 0 porqué dessa
necessidade. Por ultimo, o aluno utiliza o conector “para” e opta por suprimir o verbo
“fazer”, mesmo assim, a nogao de finalidade esta presente no “para (que)’. Dessa
forma, fica evidente que, se tomassemos uma visao tradicional de graméatica para o
ensino, em que a a definicdo de conjuncédo € tomada como uma palavra que serve
para ligar oracdes, encontrariamos aqui um impasse, visto que ha supressdo do
verbo. Numa perspectiva mais renovada de ensino, em que a reflexdo se da no uso,
guiar o aluno a percepc¢ao da funcéo, dos sentidos e das formas de ocorréncias dos
conectivos se faz valido.

Koch (1993, p.30) amplia a nocdo da funcdo exercida pelos
conectores/marcadores, nomenclaturas empregadas por Koch (1989), e apresenta “o
termo operadores argumentativos, cunhado por Ducrot (1976), criador da Semantica
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Argumentativa (ou Semantica da Enunciagdo)”, com o objetivo de nomear alguns
elementos da lingua que orientam a carga argumentativa dos enunciados.

No intuito de explicar como isso acontece, Koch (1993), apoiada em Ducrot,
utiliza-se de dois fundamentos para explicar essa carga argumentativa, “os de escala

argumentativa e classe argumentativa”:

Quadro 6 — Classe e carga argumentativa

s

Uma classe argumentativa é constituida de um conjuntos de enunciados que podem
igualmente servir de argumento para (apontam para: ) uma mesma conclusao (a que,
por convencéo, se denomina R)

1-Jodo € o melhor candidato. (concluséo R)

arg.1- tem boa formacdo em Economia classe
arg. 2- tem experiéncia no cargo argumentativa
arg. 3- ndo se envolve em negociatas

(Todos os argumentos tém 0 mesmo peso para levar o alocutario a concluir R.)

Quando dois ou mais enunciados de uma classe se apresentam em gradacgdo de forga
crescente no sentido de uma mesma conclusdo, tem-se uma escala argumentativa.
Exemplo:

2- A apresentacéo foi coroada de sucesso (concluséo R)

arg. 1- estiveram presentes personalidades do mundo artistico.

arg. 2- estiveram presentes pessoas influentes nos meios politicos.

arg. 3- esteve presente o Presidente da Republica (argumento mais forte)

Fonte: Koch (1993, p.30)

AplOs essa explicacdo, a autora passa a examinar 0s principais tipos de
operadores, elegendo nova forma de explicitar os valores semanticos estabelecido por

esses operadores:

Quadro 7 — Tipos de operadores argumentativos

A) Operadores que assinalam o argumento mais forte de uma escala orientada no
sentido de determinada conclusdo: até, mesmo, até mesmo, inclusive.

Ex.: “O homem tem o pensamento como nada mais sobre a terra, mais que a ruina e
mesmo mais que a morte.”

B) Operadores que somam argumentos a favor de uma mesma concluséo (isto é,
argumentos que fazem parte de uma mesma classe argumentativa): e, também, ainda, nem
(= e ndo), ndo s6... mas também, tanto... como, além de..., além disso..., a par de..., etc

R: Joao é o melhor candidato
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tem boa tem experiéncia nao se envolve
Formacé&o em no cargo negociatas
Economia

arg. 1 arg. 2 arg. 3

C)Operadores que introduzem uma conclusao relativa a argumentos apresentados em
enunciados anteriores: portanto, logo, por conseguinte, pois, em decorréncia,
consequentemente, etc.

Ex.: O custo de vida continua subindo vertiginosamente; as condi¢cdes de saude do povo
brasileiro sdo péssimas e a educacéao vai de mal a pior. Portanto (logo, por conseguinte...)
ndo se pode dizer que o Brasil esteja prestes a se integrar no primeiro mundo.

D)Operadores gue introduzem argumentos alternativos que levam a conclusoes diferentes
ou opostas: ou, ou entdo, quer...quer, seja...seja, etc

Ex.; Vamos juntos participar da passeata. Ou vocé prefere se omitir e ficar aguardando os
acontecimentos?

E)Operadores que estabelecem relagbes de comparacdo entre elementos, com vistas a
uma dada concluséo: mais que, menos que téo... como, etc. Por exemplo:

A: Vamos convocar a Lucia para redigir o contrato.
B: A Marcia é tdo competente quanto a Lucia. (O enunciado é favoravel a Marcia e
desfavoravel a Lucia.

Q) Operadores que introduzem uma justificativa ou explicacdo relativa ao enunciado
anterior: porque, que, ja que, pois, etc.
Ex.: “Nao fiques triste que este mundo é todo teu

Tu és muito mais bonita que a Camélia que morreu”. (“Jardineira”)

D) Operadores que contrapdem argumentos orientados para conclusdes contrarias:
mas (porém, contudo, todavia, no entanto, etc.), embora (ainda que, posto que, apesar de
(que), etc.)

Ex.: A equipe da casa néo jogou mal, mas o adversario foi melhor e mereceu ganhar o jogo.

O esquema de funcionamento do MAS (o operador argumentativo por exceléncia”, segundo
Ducrot) e de seus similares é o seguinte: o locutor introduz em seu discurso um argumento
possivel para uma conclusao R: logo em seguida, opde-lhe um argumento decisivo para a
concluséo contraria ndo R (~R).

E) Operadores que tém por funcdo introduzir no enunciado contelldos pressupostos:
ja, ainda, agora, etc.

Ex.: Paulo ainda mora no Rio. (Pressuposto: Paulo morava no Rio antes)

F) Operadores que se distribuem em escalas opostas, isto €, um deles funciona numa
escala orientada para a afirmacéo total e o outro, numa escala orientada para a negagéo
total. As vezes, tais operadores s&o morfologicamente relacionados, como é o caso de um
pouco e pouco.

Ex.: Sera que Ana vai passar no exame?

a) Ela estudou um pouco. ( tem possibilidade de passar)

b) Ela estudou pouco. ( provavelmente nao passard)
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Fonte: Koch (1993, p.31-38)

A referida autora conclui que “séo justamente essas ‘palavrinhas’, descritas
pela gramatica tradicional como “meros elementos de relagao”, as responsaveis, em
grande parte, pela forga argumentativa de nossos textos” (KOCH, 1993, p.40)

Quanto aos operadores que introduzem uma justificativa ou explicagcao relativa
ao enunciado anterior, citados por Koch (1993), € importante destacar que esses
conectores demarcam dificuldade de analise e, por isso, foi necessario buscar um
arcabouco tedrico que nos auxiliasse quanto a analise deles.

Tendo em vista as necessidades que se mostraram relevantes nesta pesquisa
quanto ao uso comum do “porque”, faz-se importante explicitar algumas definicdes
relacionadas mais especificamente a relacdo de causalidade marcada pelo conectivo
“porque” ou seus equivalentes, conforme Neves (1999). Segundo a autora, a relacao
causal concerne a associacao causal/efeito, a qual pressupde uma subsequéncia
temporal, porém esta ndo se restringe ao tipo de indicagéo decorrente de “causa real”
ou “causa efetiva”.

Sweetser (1990 apud Neves 1999) propde uma explicacdo da relacdo de
causalidade, levando em consideragao trés dominios de interpretacdo semantica:

(a) no dominio do conteudo, a jungdo marca a causalidade de um
evento no mundo real, como em:

Ex: Entdo eles pegaram os passaros que ndo podiam voar...porque
estavam com as penas grudadas de petréleo.

(b) no dominio epistémico, a jungdo marca a causa de uma crenga ou
conclusdo, como em:

Ex: Como eu gosto muito por exemplo de feijdo... muito de arroz... que
sao coisas que engordam e para eu manter isso na hora do almoco ...
eu nao posso carregar demais na hora da/do café...

(c) no dominio dos atos de fala, a juncdo indica uma explica¢do causal
do ato de fala que esta sendo desempenhado. E o caso de:

Ex: Vocés escolheram um péssimo entrevistado porque sou um
sujeito que gosto muito de falar muito pouco. (NEVES, 1999, p.463)

Apés a verificacdo das caracteristicas basicas nas construgbes causais, a
autora chegou a seguinte constatacdo na relacdo causa/efeito: a causa abrange a
causa real, razado, motivo, justificativa ou explicacdo, e o efeito abrange consequéncia
real, resultado, conclusao.

Diversos autores propuseram critérios com finalidade de distinguir a

subordinagéo causal — causais do enunciado — e a coordenacao causal — causais de
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enunciagdo. Garcia (1994 apud Neves 1999) sugere que nao se faca uma
diferenciac@o paradigmatica entre as conjun¢des que aparecem entre os dois tipos de
enunciado, mas que se aceite a ambiguidade na estrutura dessas conjunc¢des, o que
quer dizer que nédo é a escolha da conjuncao um fator definidor da natureza da relacao
causal.

Assim, Kovacci (1986 apud Neves 1999) indica alguns critérios sintaticos para
distincdo das causais prototipicas com verbo no indicativo.

As linhas de definicdo entre causa e explicacdo sao ténues e rendem estudos.
A fim de analisar o uso da causa sendo marcada pelo “pois”, conjungdo que
prototipicamente, em uma visdo mais tradicional, marca explicagdo, tomamos, como
exemplo, um trecho retirado de um texto de aluno para contextualizar a analise

proposta por Neves (1999):

Quadro 8 — Producéo inicial- Aluno 8 (Exemplo 6)

Ol& futuro prefeito, eu queria que o senhor construice um campo de futebol publico
pois 0s campos que tem aqui ndo sao livres para jogar qualquer horario,

asfaltar as ruas, areas de lazer para as criancas como parques, consertar a quadra.

Fonte: A autora (2021)

Kovacci (1986 apud Neves 1999) aponta para o fato de que nas causais
prototipicas, pode-se fazer a inversdo dos termos, colocando-se o0 causante antes
do causado (compativel com o carater ndo coordenado desse tipo de construcado).
Vejamos o exemplo 6 retirado da producéo inicial do aluno 8: “[...Jos campos que tem
agui ndo sao livres parajogar qualquer horario, eu queria que o senhor construice
um campo de futebol publico”.

A autora também aponta que as causais do enunciado admitem a énfase da
causa, operada por mas. No exemplo 6, logo a seguir, podemos perceber que a
oracao aceita o sentido adversativo de mas: “[...] eu queria que o senhor construice...
[n&o pela falta de campos na cidade] mas os campos que tem aqui ndo sao livres para
jogar.” Percebe-se que a oracdo causal, neste caso, pode ser facilmente enfatizada
por mas, tendo em vista que o aluno diz que na cidade existem campos de futebol,
embora ndo sejam livres para jogar.

Outro critério adotado pela autora é de que as causais do enunciado sao

compativeis com a causa cindida. Observamos que, no exemplo 6, é possivel
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desmembrarmos a causa do pedido feito pelo aluno: “[... ]¢ que 0s campos que tem
agui ndo séo livres para jogar, eu queria que o senhor construice um campo de futebol
publico.” Neste critério, ao enfatizarmos a causa para atingir o objetivo proposto, esta
se torna conciliavel com o pedido.

Por ultimo, a autora destaca que as causais prototipicas podem construir-se
com a oragéo causal em infinitivo. Novamente, através do exemplo 6, é possivel fazer
essa construgao: “[...] eu queria que o senhor construice um campo de futebol publico
por ndo serem livres 0s que tem aqui para jogar qualgquer horario.” Nesse enunciado,
a causa é delineada através de uma oracao causal em infinitivo, comprovando, dessa
forma, que se trata de uma causal do enunciado (subordinacéo causal).

Essa analise permitiria apontar como sendo a oragcao “0s campos que tem aqui
nao sdo livres para jogar qualquer horario” a causa para “construir um campo de
futebol”. Em uma perspectiva de analise em viséo tradicional de ensino de gramatica,
a tendéncia seria de “automaticamente” classificar a oragdo como explicativa, ja que
o “pois” figura dentre as conjuncfes explicativas em manuais tradicionais. Essa
perspectiva de Kovacci, no entanto, aponta para uma relacdo de causalidade sendo
estabelecida entre as oracgoes.

Todo o referencial tedrico aqui apresentado mostra que a Linguistica Textual
dispbe de categorias de analise interessantes para a observancia dos operadores
argumentativos, considerando a relevancia de uso de tais categorias na forca
argumentativa e na organizacdo textual, o que se mostrou essencial conhecer e
aprofundar por meio desta pesquisa, tendo em vista o diagnéstico feito da turma
quanto a dificuldade no uso de tais operadores. Além disso, apresentam categorias
de andlise que nos auxiliam na distingdo entre operadores que guardam muitas
semelhancas entre si e aqueles que sdo normalmente usados em multiplas funcdes
(como o “porque” e o “e”, por exemplo).

Explicitados esses pontos, voltamos a analisar as obras de Koch e percebemos
gue, no decorrer de seus estudos, a autora aprofunda a questao sobre os operadores
argumentativos em outras obras, para que o leitor conhega mais sobre o assunto. Na
obra “Argumentacdo e Linguagem” , Koch ( 2002) acrescenta o exame de outros

operadores argumentativos ndo contemplados ou néo especificados na obra anterior:

Quadro 9 — Outros tipos de operadores
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— Certos operadores estabelecem a hierarquia dos elementos numa escala, assinalando o
argumento mais forte para uma conclusdo r (mesmo, até, até mesmo, inclusive), ou, entdo, o
mais fraco (ao menos, pelo menos, no minimo), deixando porém, subentendido que existem
outros mais fortes, como por exemplo:

r = Pedro € um politico ambicioso

até 1 presidente
Ele quer ser __governador
pelo menos | _ prefeito

2 — Ainda pode servir como:
temporal
a) marcador de excesso ; OU
nao temporal

b) introdutor de mais um argumento a favor de determinada conclusdo. Ex.: Ela ainda ndo
se considera derrotada.

3 — Alias, além do mais — introduzem, de maneira subrrepticia, um argumento decisivo,
apresentando-o a titulo de acréscimo (“lambuja”), como se fosse desnecessario, justamente
para dar o golpe final (“retérica do cameld”, no dizer de Ducrot [1980]).

4 — Isto é (quer dizer, ou seja, em outras palavras) — introduz assercéo derivada, que visa a
esclarer, retificar, desenvolver, matizar uma enunciagdo anterior. Tem uma funcdo geral de
ajustamento, de precisdo do sentido. Muitas vezes, essa assercao traz um esclarecimento
sobre o que foi dito antes, mas que encerra uma argumento mais forte no sentido de uma
determinada conclusdo. Cournulier (1980) denomina a esse recurso de “técnica de reiteragao”.

Fonte: Koch (2002, p. 102-105)

A autora pontua também que “a relagdo paradigmatica vai determinar a classe
argumentativa a que o enunciado pertence, enquanto a selecdo de um ou outro
elemento vai apontar para combinagdes sintagmaticas ou encadeamentos possiveis”
(KOCH, 2002, p.106). Ou seja, a relagdo paradigmética esta ligada as escolhas das
palavras em um texto, ao aspecto semantico, buscando um termo que melhor
expresse suas ideias, o que vai influenciar na relacdo sintagmatica, no aspecto
sintatico dos termos.

Segundo a autora, no ensino tradicional da lingua, tem-se dado énfase ao
estudo dos morfemas lexicais e dos morfemas gramaticais flexionais e derivacionais,
desprezando-se um aprofundamento dessas marcas linguisticas nas aulas.
Consequentemente, este fato leva o aluno a ndo as utilizar em suas producdes de
texto, comprometendo a for¢ca argumentativa dos enunciados, a organizacao das
ideias e a estruturacdo do raciocinio para defender seu ponto de vista e influenciar

seu interlocutor.
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Com o propdsito de aprofundarmos no assunto e de verificarmos possiveis
diferengas e/ou avangos, referente aos marcadores linguisticos, recorremos a analise
das obras de outra autora da linguistica textual para realizarmos a comparacao.

Para isso, buscamos referenciais que tratavam da coeséo e dos recursos e
procedimentos capazes de efetivarem o encadeamento entre os segmentos do texto.
Dessa forma, recorremo-nos a Antunes (2005) que descreve, entre outros aspectos,
0 que significa coesdo, como ela se realiza e quais funcdes ela desempenha em um
texto, apresentando 0s recursos para isso acontecer.

Segundo a autora, a coesdo textual € a amarracdo que concede ao texto uma
ligacdo entre suas ideias. Diante disso, para saber se um texto esta coeso, é preciso
‘reconhecer que suas partes ndo estao soltas, fragmentadas, mas estédo ligadas,
unidas entre si” (ANTUNES, 2005, p.47). A funcdo da coesédo é “a de criar lacgos,
estabelecer e sinalizar os lagos que deixam os varios segmentos do texto ligados,
articulados, encadeados.” (ANTUNES, 2005, p.47). Essa articulagcéo resulta em uma
continuidade que aparece ja na superficie do texto, chamada por Antunes (2010) de
“nexos textuais”.

Porém, a autora destaca que essa continuidade acontece pela conexdo dos
sentidos, isto é, pelas relacbes semanticas e por isso, a coesdo esta ligada a
coeréncia, ou seja, a primeira estd a servico da segunda. De acordo com Antunes
(2010, p.117), “uma prové a outra, pois 0 que esta na superficie (sonora ou grafica)
do texto (coesao) esta para possibilitar a expressdo de sentido, a construcdo de uma
acgao da linguagem (a coeréncia).”

Além disso, a autora aponta recursos para tornar o texto coeso, através da
apresentacdo de um quadro, no qual expde com clareza as relacbes textuais
responsaveis pela coeséo, partindo de explicacdes baseadas em textos reais, e nao
atraves de frases soltas.

A seguir, apresentamos como Antunes (2005, p.51) resume essa forma de dar
continuidade semantica ao texto e expde as relacbes de “reiteracdo, associagao e

conexao”, os procedimentos e 0S recursos:

Quadro 10 — A propriedade da coeséo do texto — relagcbes, procedimentos e

recursos



A COESAO DO TEXTO

Relagées

textuais

Procedimentos

recursos

1. reiteracéo

1.1 Repetigao

1.1.1 Parafrase

1.1.2 paralelismo

1.1.3 Repeticao
Propriamente
dita

e De unidade do léxico
e De unidade da
gramatica

1.2 substituicao

1.2.1 substituicao

gramatical

Retomada por:
e pronomes ou
e advérbios

1.2.2 substituicao
Lexical

Retomada por:
e sinbnimo
e hiperénimos
e caracterizadores
situacionais

60

1.2.3 Elipse .
e retomada por elipse
2. Associagéo | 2.1 Selecao Selegéo de e por anténimos
Lexical palavras  por diferentes modos
semgntlcamente de relagées de
proximas parte/ todo
3. conexao 3.1 estabelecimento Uso de diferentes
De relagées Conectores:
sintatico-semanticas e preposicoes
entre termos, e conjungoes
oragoes, periodos, e advérbios e
paragrafos e blocos ) i
supraparagraficos e respectivas locucdes

Fonte: Antunes (2005, p.51)

Como se nota pelo quadro, a coesao textual € um tépico vasto e com multiplas
possibilidades de recursos. No entanto, esta pesquisa tem o objetivo mais especifico
de trabalhar com o0s nexos de conexdo e, portanto, sera abordado o uso de
expressdes conectivas, os “conectivos”, cuja funcdo é ligar oragdes, periodos,
paragrafos.

Assim, para que o aluno se aproprie da habilidade de escrever textos coesos,
€ necessario um trabalho didatico voltado ao texto, porém ainda permanecem na
escola atividades de formar frases soltas, sem contemplar essa propriedade de ligar
0s varios segmentos do texto, configurando-se estas praticas de exercicios
descontextualizados.

Na obra “Analise de textos: fundamentos e praticas”, Antunes (2010) expande
a visado, ancorada em Halliday e Hasan, e explica, trazendo mais detalhes sobre os

tipos de nexos textuais, alterando também a nomenclatura utilizada em Antunes
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(2005), associados as relagBes criadas, como de equivaléncia, contiguidade,
associacao e de conexao ou sequenciagao.

Os nexos de equivaléncia acontecem guando os dois pontos do texto
apresentam entre si um tipo qualquer de equivaléncia semantica [...]
Os nexos de contiguidade acontecem quando, entre dois pontos do
texto, se estabelece uma relacdo de quase equivaléncia, ou pelo
menos, de uma equivaléncia que é apenas parcial [...]

Os nexos de associagdo ocorrem quando duas ou mais palavras
guardam uma relacao de proximidade seméantica, de maneira que uma
lembra a outra, ou, como se diz coloquialmente, uma tem alguma coisa
a ver com aoutra [...]

Os nexos de conexao ou sequenciacdo acontecem pela ocorréncia
das expressdes comumente chamadas de conectivos, ou seja, as
conjuncdes, as preposicdes, alguns advérbios e respectivas locucdes.
Sao nexos que figuram preferencialmente, entre paragrafos, entre
periodos ou orag6es [...] (ANTUNES, 2010, p. 119 -121)

Conforme Antunes (2010), nos nexos de equivaléncia, nomeados como
“recursos da repeticdo” em Antunes (2005), a retomada € feita através do proprio
termo ou por expressdes nominais semelhantes, por exemplo, refrigerante/ Guarana.
Ja nos nexos de contiguidade, nomeados como “recursos da substituicdo”, em
Antunes (2005), a retomada é realizada quando o ndcleo de dois grupos nominais séo
preenchidos por duas unidades lexicais iguais ou correlacionadas, como ocorre em
publicidade/publicidade na TV. Nos nexos de associacdo, chamado de “associagao
semantica” (ANTUNES, 2005), ha uma associa¢ao de termos que se relacionam entre
si através do sentido, o que pode ser demonstrado por publicidade/comercial;
juizo/razdo. Os nexos de conexdao ou sequenciacdo tém a funcdo de ligar os
segmentos do texto, estabelecendo entre eles uma relacdo semantica de causa, de
finalidade, de oposicao, de condicionalidade, dentre outras.

Como um dos recursos de constituicdo dos nexos, Antunes (2010) apresenta a
repeticdo de palavras, vista normalmente na escola como erro, ou como uma forma
de tornar o texto enfadonho. A autora pontua que “repetir palavras € um procedimento
praticamente inevitavel uma vez que representa uma consequéncia da propria
concentragdo tematica do texto.” (ANTUNES, 2010, p.122). Trata-se de um recurso
com uma funcgéo textual de remeter a uma continuidade referencial, enfatizar um
termo, reforcar ou contrastar, indicar o topico de uma corregao etc.

Antunes (2010) enfatiza que, na tradicdo do trabalho escolar, o estudo dos
conectivos ocorria preferencialmente na dimensdo sintatica, com a famosa

classificacdo das oracdes, deixando em segundo plano o enfoque semantico e a
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funcdo desses elementos no texto. Infelizmente, é ainda nessa visdo que esses
relevantes elos coesivos tém sido trabalhados nas escolas. Entretanto, a importancia
dessa classe gramatical se deve a sua funcao conectiva, as relacdes semanticas e as
pretensdes argumentativas que elas estabelecem no texto. Segundo Antunes:

Enquanto ligam, vdo marcando a orientacdo das argumentacdes, vao
dando pistas da sequéncia de sentidos ou dos atos de linguagem
efetivados. S&o como pedrinhas que véao indicando por onde vai 0
caminho, em que direcdo vai a argumentacao [...] (ANTUNES, 2010,
p.136)

Buscando um trabalho que se diferencie, nesta pesquisa assumiu-se 0 intuito
de empreender uma intervencao de ensino de lingua portuguesa que visasse a uma
abordagem mais ampla e aplicada ao texto no que diz respeito ao estudo dos
conectivos.

Pauliukonis (2007) pontua que o estudo desses conectivos era baseado na
classificacdo das oracdes. Além disso, segundo a autora, o professor costumava
apresentar uma lista de conjungbes coordenativas e subordinativas e suas
subdivisbes para que o aluno, simplesmente, memorizasse sem, no entanto,
compreender o sentido loégico-discursivo que elas apresentavam. Com isso, a
aprendizagem tornava-se sem sentido para o educando, pois, muitas vezes, néo
conseguia utilizar esses conectores em suas produgdes textuais ou mesmo em outras
situacdes de uso da lingua.

Entretanto, observo avancos quanto a abordagem das relaces entre oracdes
no ensino basico. Ao analisar os livros didaticos aprovados pelo PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico) nota-se adequacéo as novas praticas de ensino, as quais
se mostram diferentes quanto as praticas de linguagem que envolvem a andlise
linguistica e semiodtica, enfatizando maior exploragéo da textualidade, sua organizagao
composicional e seus recursos discursivos. Em analise dos livros da colecdo Conexao
e Uso em distintas publicacbes de 2016 e 2020, adotados na escola em que eu
trabalho, notamos avancgos, visto que, na mais recente publicacdo, ja se abordam
guestdes que incentivam o aluno a refletir sobre o funcionamento da lingua e
compreender os sentidos estabelecidos pelos conectivos. Nessa perspectiva, as
atividades, em grande parte, sdo construidas para que os alunos se apropriem desses
recursos e os mobilizem na compreenséo e na producéo de textos nos mais diversos
géneros textuais. Como exemplo dessa adequacdo, podemos citar a forma de

abordagem dos conectivos, em que primeiramente é apresentada uma atividade
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reflexiva a partir de um texto, explorando os aspectos semanticos e os efeitos de
sentido no texto, para, posteriormente apresentar o conceito do elemento linguistico,
coerente a proposta da andlise linguistica/semidtica da BNCC, visto que ampara-se
na materialidade de textos.

Ainda quanto ao tépico em questdo nesta secdo, vale ressaltar que Antunes
(2010), assim como Koch (2002), destaca em seu texto outro aspecto, relevante para
esta pesquisa, qual seja 0 de ser preciso distinguir os conectores argumentativos dos
organizadores ou marcadores textuais. Os primeiros tém a funcédo de “expressar a
orientagcdo argumentativa dos enunciados” (ANTUNES, 2010, p.137), de acordo com
a intencdo a expressar. oposicdo, concessdo, contra-argumento, explicacéo,
justificativa, hipotese etc. Esses conectores sdo fundamentais para sinalizar o
direcionamento da argumentacao. Os segundos tém a fungao de “instaurar e indicar
a ordenacao dos diferentes segmentos do texto, seja esta ordenacdo de natureza
espacial ou de temporal” (ANTUNES, 2010, p.137). Dessa forma, esses marcadores
organizam as partes do texto, facilitando a localizacéo e a leitura.

Convém salientar que o sentido expresso por esses operadores argumentativos
vai depender do contexto de uso, pois um mesmo conectivo pode expressar Varios
significados. A partir dos exemplos das producdes dos alunos sera possivel analisar
e compreender alguns desses sentidos, jA que as categorias apresentadas por
Antunes (2010) se assemelham aquelas apresentadas por Koch (1989, 1993, 2002),
por isso elas ndo serdo consideradas como objeto de analise.

Retomando a andlise das obras de Koch, percebemos que Koch e Elias (2016)
avancam no sentido de aprofundarem no conceito de operadores argumentativos e
de especificarem com mais clareza e organiza¢do, nomeando esses operadores como
articuladores textuais e dividindo-os em topicos, conforme a funcdo que exercem no
texto:

Os operadores ou marcadores argumentativos s&o, paois,
elementos linguisticos que permitem orientar nossos enunciados para
determinadas conclusfes. Sao, por isso mesmo, responsaveis pela
orientagcdo argumentativa dos enunciados que introduzem, o que
vem a comprovar que a argumentatividade esté inscrita na propria
lingua. (KOCH; ELIAS, 2016, p. 64)

As autoras classificam os operadores argumentativos orientadas pela carga
semantica da mesma forma que o faz Koch (1993). Com base na analise das referidas

obras, percebe-se que, nessa Uultima, Koch e Elias tornam a abordagem dos
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operadores argumentativos mais didatica, visto que citam exemplos de textos
concretos (e nado de frases soltas) para descrever mais especificamente o sentido
expresso por eles na elaboracao dos argumentos de acordo com a intencéo do locutor.

Essa visdo se revelou bastante interessante e enriquecedora durante a nossa
proposta de aplicagdo da intervencdo. Isso porque diversos operadores nao
claramente contemplados pelas outras perspectivas apresentadas e comuns em
textos argumentativos formais séo discutidos nesse texto.

Koch e Elias (2016) estendem o panorama apresentado nas obras anteriores,
no sentido de proporem uma nova segmentacao para 0s operadores argumentativos
criando — além dos articuladores de relacdo l6gico-seménticas e os discursivo-
argumentativos — o0s articuladores de situacdo ou de ordenacdo, de organizacéo
textual e os metadiscursivos.

Conforme as autoras, os articuladores de situacéo ou ordenagao servem para
marcar as relagbes espaciais e temporais, organizando a ordem dos fatos de uma
narracao ou as partes de uma descricdo, por exemplo. S&o eles: antes, depois, em
seguida, mais além, do lado esquerdo/direito, a primeira vez, a ultima vez etc.

Os articuladores de organizacdo textual exercem a funcdo de fazer a
organizacdo espacial do texto, sinalizando a abertura, a intermediacdo e o
fechamento dos enunciados. Como exemplo, citam: primeiro (amente), depois, em
seguida, enfim, por um lado/por outro (lado), as vezes/outras vezes, em primeiro
lugar/em segundo lugar, por ultimo, dai, entdo, agora etc.

A exploragéo desses articuladores ocorreu nas atividades de leitura, escuta e
interpretacdo de textos modelares do género carta aberta, trabalhados em um dos
modulos da intervencgéo, ao destacarmos o uso, a funcdo e o sentido estabelecido por
esses conectores como forma de conduzir o aluno a conhecer e a refletir sobre a
importancia dessas palavras na organizacéo espacial do texto.

Ja os metadiscursivos assumem a funcado de modalizadores, de delimitadores
de dominio, de formuladores textuais ou de evidenciadores da propriedade
autorreflexiva da linguagem. Os modalizadores servem para avaliar aquilo que foi dito
como uma certeza, obrigatoriedade ou davida. Os advérbios, principalmente, os de
modo, funcionam como articuladores, chamados de modalizadores. Sdo exemplos de
articuladores: realmente, certamente, obrigatoriamente, felizmente etc.

O uso de articuladores desse tipo se fizeram evidentes em uma das etapas da

intervencéo e foram explorados nas atividades desenvolvidas apos o debate, indicado
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aos alunos, em que analisamos, na transcricdo da fala dos candidatos, as estratégias
argumentativas, a forma como as articularam e as marcas linguisticas que utilizaram,
com vistas a ampliar o conhecimento dos alunos, incentivando-os a argumentar na
defesa de um ponto de vista e a usarem conectores variados, posteriormente, na
escrita final da carta aberta.

Koch e Elias (2016) destacam que, os delimitadores de dominio sdo utilizados
para determinar o &mbito do conteldo tratado no enunciado. Exemplos: em termos
de..., do ponto de vista de... etc. Observamos o uso de um desses delimitadores na
producao final dos alunos, o que representou um avancgo na variedade de usos dos

articuladores textuais em prol da argumentacao:

Quadro 11 — Excerto da producéo final (Exemplo 3)

Sob o mesmo ponto vista, dispor de espacos de lazer seria de grande importancia,
como teatros, centros culturais, quadras, parques, pistas de skate, dentre outros
locais solicitados pela populacgéo.

Fonte: A autora (2021)

Nesse caso, 0s estudantes associam ideias, colocando-as em carater de
semelhanca, o que reforca e enriquece a argumentagao.

Os formuladores textuais tém a funcédo de indicar o papel de um segmento
textual em relacdo aos anteriores, como por exemplo: em sintese, em acréscimo a,
em oposicdo a, por fim etc. Esses formuladores exercem o papel, também, de
introduzirem um tépico, como por exemplo: quanto a, no que diz respeito a, em relacao
a etc. Tém a funcdo, ainda, de interromper ou reintroduzir o tépico, utilizando
articuladores como: € bom lembrar que, voltando ao assunto etc.

Tais recursos foram explorados frequentemente durante as aulas. Um dos
casos em que essa analise ocorreu com mais énfase foi em uma sequéncia de
atividades relacionadas ao debate que foi assistido pelo You Tube (mddulo 3), em que
os alunos realizaram uma atividade de analise das perguntas feitas pelos jornalistas
e das respostas dadas pelos candidatos. Neste contexto, dentre outros aspectos,
ressaltamos a importancia dos formuladores textuais para introduzirem um assunto,
objetivando, dentre outros aspectos, guid-los a utilizarem esses operadores ao
elaborarem as perguntas do debate que seria realizado, posteriormente, pela turma.

Diante disso, no momento da elaboracdo, notamos que alguns alunos se valeram do
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uso desses formuladores para inserir o tema da pergunta, como exemplificado a
seguir: “Com relagao a iluminacgéo precaria e a falta de pavimentacado adequada em
alguns bairros, acarretando muitos problemas para os moradores, como 0s Senhores
pretendem resolver essa situacao?”.

Encontramos, também, na reescrita do alunos, o uso dos formuladores textuais
desempenhando duas dessas fungdes: de indicar o papel de um segmento e o de

introduzir um topico. Vejamos os exemplos abaixo:

Quadro 12 — Excerto da reescrita da producéo inicial — Aluno 15 (Exemplo 4)

Por fim, para seguranca de todos, deveria instalar sinalizagcbes como semaforos,
placas e faixas de pedestres, principalmente na faixa escolar e em locais mais
movimentados.

Fonte: A autora (2021)

Quadro 13 — Excerto da reescrita da producéo inicial — Aluno 17 (Exemplo 5)

Em relacédo ao asfaltamento em nossas ruas, requisitamos sua atengcédo, uma vez
gue se encontram em péssimas condicdes.

Fonte: A autora (2021)
Os evidenciadores da propriedade autorreflexiva da linguagem assumem essa

funcéo e se destacam com os seguintes marcadores: digamos assim, podemos assim
dizer, em outras palavras etc.

Apbs o estudo dessas obras, pode-se concluir que Koch (1989,1993, 2002),
Koch e Elias (2016) e Antunes (2005, 2010) denotam a importancia de se explorar 0s
operadores argumentativos baseando-se em seus valores semanticos. Antunes
(2010, p.141) destaca, ainda, que “as expressdes conectoras s&o polissémicas”, ja
gue uma mesma expressao pode ter valores semanticos diferentes, sendo seu sentido
definido no curso da interacdo ou através de uma determinada inten¢éo argumentativa
no decorrer do texto.

Neste trabalho, para a analise dos dados e elaboracédo de atividades que
compdem o modelo didatico, adotou-se a abordagem de Koch (1989), visto que se
trata de uma proposta mais didatica e, acredita-se, mais esclarecedora para a analise
dos textos argumentativos, ampliada com a visdo de Koch e Elias (2016) ja que as
autoras apresentam uma diferenciacdo entre os operadores légico-semanticos com

relacdo aos operadores argumentativos, seja de estabelecer uma relacdo entre o
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conteldo de duas oracdes, ou de determinar relagées entre dois ou mais enunciados
distintos e também acrescentam outras funcdes exercidas por esses articuladores
consoante o sentido que se pretende estabelecer no texto.

Como se trata de uma intervencao realizada a partir de um género, a carta
aberta, faz-se necessério haver essa diferenciacdo, ja que € nesse contexto de uso
que as andlises e atividades foram desenvolvidas. Assim, é possivel descrever os
valores semanticos que esses articuladores assumem nos textos trabalhados, tendo
em vista a funcdo que exercem entre duas oracdes ou entre varias partes do texto,
marcando, dessa forma, a orientacdo argumentativa dos enunciados.

No préximo capitulo serd apresentada a metodologia utilizada na pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Tendo em vista que este trabalho parte de um contexto em que houve
intervencao didatica pautada nas necessidades de uma sala de aula especifica, a
metodologia que se mostrou mais adequada foi a da pesquisa-acéo, cujo objetivo é a
resolucdo de um problema coletivo em que as acbes provém da unido entre
pesquisadores — nés, professores — e participantes — alunos — de forma cooperativa
e participativa. Ndo se trata, apenas, de levantamento de dados, mas de uma
interferéncia ativa na realidade vivida.

Segundo Thiollent (2011 p.26):

Como estratégia de pesquisa, a pesquisa-acao pode ser vista como
modo de conceber e de organizar uma pesquisa social de finalidade
pratica e que esteja de acordo com as exigéncias proprias da acao e
da participacdo dos atores da situagéo observada.

Para o referido autor, uma das especificidades da pesquisa-acdo esta no
relacionamento entre o objetivo pratico e o objetivo de conhecimento:

a) Objetivo pratico: contribuir para o melhor equacionamento
possivel do problema considerado como central na pesquisa, com
levantamento de solugdes e proposta de acdes correspondentes as
solucbes para auxiliar o agente (ou ator) na sua atividade
transformadora da situacgao.

b)  Objetivo de conhecimento: obter informagé&o que seriam de dificil
acesso por meio de outros procedimentos, aumentando 0 Nnosso
conhecimento de determinadas situacbes (reinvindicacoes,
representacdes, capacidades de agcdo ou de mobilizagdo, etc).
(THIOLLENT, 2011, p.18)

Consoante a proposta do Mestrado Profissional em Letras (Profletras) é
conciliar o conhecimento da teoria com a aplicacdo da pratica, os objetivos da
pesquisa-acdo vém ao encontro dessa proposta, no sentido de eu, como professora
(agente da acédo), buscar o conhecimento tedrico e alia-lo a acdes praticas,
contribuindo para solucionar os problemas encontrados em minha sala de aula para a
melhoria do ensino-aprendizagem. Segundo Chisté (2016, p.791), o objetivo do
mestrado profissional é formar alguém que “saiba localizar, reconhecer, identificar e,
sobretudo, utilizar a pesquisa de modo a agregar valor a suas atividades, sejam elas
de interesse pessoal ou social.”

Ademais, um dos objetivos da pesquisa-acdo ndo € apenas a busca de

conhecimento formal (em termos conteudisticos) aos participantes, mas também pode
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envolver a resolucdo de problemas nos ambitos sociologicos, educacionais, entre
outros. De acordo com Thiollent (2011, p.19), “a énfase pode ser dada a um dos trés
aspectos: resolucdo de problemas, tomada de consciéncia ou producdo de
conhecimento”, podendo, as vezes, serem alcangcados os trés aspectos
conjuntamente.

7

[...] a pesquisa-acdo ndo é constituida apenas pela acdo ou pela
participacdo. Com ela é necessério produzir conhecimento, adquirir
experiéncia, contribuir para a discussao ou fazer avancar o debate
acerca das questbes abordadas. Parte da informacdo gerada é
divulgada, sob formas e por meios apropriados, no seio da populagéo.
Outra parte da informacdo, cotejada com resultados de pesquisas
anteriores, é estruturada em conhecimentos. (THIOLLENT, 2011,
p.22)

Para Chisté (2016, p.797) “o objetivo da pesquisa deve sempre buscar a
transformacdo, mesmo que em niveis micro, como, por exemplo, na sala de aula,
quanto a nivel macro, relacionado a instituicdo de politicas publicas”. Contudo, a
autora alerta, pautada em Miranda e Resende (2006), para uma interpretacao erronea
do modo de conceber a pesquisa-agao, entendo-a como a resolucao de um problema
isolado na escola. E preciso perceber a pesquisa-acdo como uma estratégia de
reformar as politicas publicas tanto na concepc¢ao das leis como na acao do professor.

Nessa perspectiva, o professor pesquisador — conforme me apresento nesta
pesquisa — que procura refletir sobre sua préatica diaria na sala de aula, toma
consciéncia de sua realidade e tenta resolver seus problemas através da aplicacdo de
estratégias diferenciadas de ensino, produz conhecimento de forma coletiva e
contribui para sua formacéo continuada. Além disso, de acordo com Pimenta (2005,
p. 536), essa formagéo nado diz respeito apenas a um “processo de aperfeicoamento
profissional, mas também um processo de transformacao da cultura escolar, em que
novas praticas participativas e de gestdo democratica vao sendo implementadas e
consolidadas”.

Toledo e Jacobi (2013, p.161), baseados em Gil (2005), consideram que “as
pessoas envolvidas em determinada probleméatica e que participam da busca de
solugdes beneficiam-se ndo s6 com os resultados da pesquisa, mas também durante
seu desenvolvimento”, pois, com os resultados, surgirdo outros caminhos e novos
ensinamentos. Dessa forma, os atores sociais, através da reflexao e questionamento
sobre a pratica pedagogica, constroem conhecimentos individuais ou coletivos, assim

como novas habilidades e condutas que transformardo valores cristalizados e
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situacbes desagradaveis. Com vistas a iniciar o trabalho, Thiollent (2011, p.48)
salienta que € preciso “descobrir 0 campo de pesquisa, os interessados e suas
expectativas e estabelecer um primeiro levantamento (ou diagndéstico) da situacao,
dos problemas prioritarios e de eventuais agoes”.

Nesse sentido, o presente trabalho nasceu de questdes relacionadas a
problematicas do contexto de uma sala de aula especifica, tal qual exposto na
introducéo dessa dissertacéo, em que foi possivel detectar dificuldades em uma turma
de 8° ano em redigir textos coesos, defender um ponto de vista, interpretar e relacionar
textos, argumentar, dentre outros aspectos, observados principalmente, na escrita.

Por meio de atividades desenvolvidas durante o ano de 2019, foi definida a
turma na qual a aplicacdo da intervencdo se daria. A escolha tematica ocorreu,
durante o Profletras, através de constatacdo e levantamento de problemas
encontrados na turma relacionados a dificuldade na producdo de textos
argumentativos escritos, na exposicao clara das ideias e na utilizagéo eficiente dos
operadores argumentativos. Além isso, mediante os resultados apresentados das
avaliacdes diagnosticas realizadas em outras turmas na escola no ano de 2019, ficou
constatada a dificuldade dos alunos em “Estabelecer relagdo causa/consequéncia
entre partes e elementos do texto (D11);” e “Estabelecer relagbes logico-discursivas
presentes no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios etc (D15).” (BRASIL, 2001,
p.7)

Faz-se necessario acrescentar que a proposta de trabalho foi aceita pelos
participantes, por meio de uma conversa, na qual apresentei o0 objetivo e a relevancia
da intervencéo, ja que esse fator é extremamente importante para que a busca pelas
acOes aconteca em conjunto em um movimento participativo entre os envolvidos.
Além disso, o termo de consentimento livre e esclarecido foi assinado pelos

responsaveis dos estudantes.

3.1 CONTEXTOS DA PESQUISA E SEUS SUJEITOS

A pesquisa foi realizada na escola estadual Marcio Nicolato, localizada na
cidade de Rodeiro, interior de Minas Gerais, em uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental Il, no perido vespertino, composta por 21 alunos.

No ano letivo de 2020, a escola possuia 29 turmas funcionando nos trés turnos

e atendia aproximadamente a 800 alunos. O prédio contém 13 salas de aula, uma
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biblioteca, um laboratério de informética, que também funciona como sala de video
(equipada com projetor), um saldo de eventos e uma quadra poliesportiva.

Na pesquisa foram utilizados, além da sala de aula, a sala de informéatica para
a execucao de atividades ligadas a multimodalidade, no intuito também de que os
alunos desenvolvessem habilidades quanto ao uso dessas tecnologias e para receber
os candidatos e as demais pessoas envolvidas na realizacao do debate, promovendo,
assim, a pratica da oralidade.

No ano de 2019, a turma (8° ano) era constituida por 32 alunos. Como alguns
mudaram de turno ou foram transferidos, havia nesta turma 21 alunos no ano de 2020.
Os participantes da pesquisa® sdo estudantes com faixa etaria entre 13 e 15 anos,
moradores da zona urbana da cidade, pertencentes, a maioria deles, a classe baixa.
Devido a isso, alguns trabalham no periodo matutino para ajudarem nas despesas da
familia. Ha também um aluno com necessidades especiais cognitivas, o qual
apresenta dificuldade na escrita e também de expresséo oral.

Como ja apresentado anteriormente, no ano de 2019, os alunos percorreram a
cidade e coletaram imagens de problemas encontrados e essa tarefa foi realizada com
grande engajamento da turma, que se mostrou sensivel a situacdo e a busca pela
solucdo desses problemas. Considerando que 2020 era um ano de elei¢cdes
municipais, a intervencao assumiu a teméatica de valorizacdo da cidade e da realidade
em que os alunos estdo inseridos, a fim de, também, guiar os educandos a
conscientizacdo sobre sua realidade, despertando 0 senso critico e 0 exercicio da
cidadania.

A cidade de Rodeiro, onde o projeto foi desenvolvido, encontra-se situada na
microrregido geogréfica de Uba e na mesorregido da Zona da Mata, com area de 72
km2. A populacdo esta estimada em 8.109 pessoas (2019), mas o ultimo censo
realizado (2010) constatou 6.867 pessoas. Apesar de ser uma cidade pequena,
abriga cerca de 30 industrias de moveis, 10 confeccgbes, entre outros, gerando
emprego para a populacéo local e para trabalhadores das demais cidades vizinhas.
Por isso, a localidade recebe pessoas de diversas partes do Brasil, acarretando uma
mao de obra barata e pouco especializada, ja que a maioria ndo possui um nivel maior

de escolaridade.

6 Esta pesquisa foi autorizada por todos os participantes, cujos responsaveis assinaram o
termo de consentimento livre esclarecido, e pelo comité de ética.
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Embora a arrecadacao fiscal do municipio seja expressiva, o desenvolvimento
de sua infraestrutura é precario. Como o crescimento se deu de forma rapida, devido
a industrializacdo, os bairros também cresceram de forma desordenada, por isso a
cidade enfrenta problemas, como por exemplo: ruas e calcadas estreitas, vias sujas e
sem pavimentacdo, falta de acessibilidade as pessoas portadoras de necessidades
especiais, etc. Além disso, a falta de sinalizagBes nas ruas e de faixas de pedestres
motivam o surgimento de acidentes de trafego durante o horario de rush.

Outros fatores consequentes dessa situacéao influenciam na vida das pessoas,
principalmente das criangas e dos jovens por também ndo haver locais para
recreacao, cultura e lazer, parques infantis, cinema, teatro, dentre outros. Assim, o
entretenimento desses jovens e dessas criancas fica restrito ao acesso as redes
sociais e a jogos no celular.

A assisténcia a saude da populacdo também se mostra ineficiente, uma vez
que o municipio ndo dispde de hospitais e de médicos para atendimento 24 horas nos
postos de saude e nos Programas de Saude da Familia (PSF). Por esse motivo, as
pessoas precisam se deslocar até a cidade vizinha (Ubd) para realizacdo de
consultas, exames e tratamentos.

Na &area da educacéo, a cidade conta com uma creche municipal, funcionando
do Maternal a Educacdo Infantil, duas escolas municipais e uma escola particular, que
atuam da Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental |, uma escola estadual, atendendo
alunos do Ensino Fundamental | (5° ano) ao Ensino Médio. Para concluirem um curso
superior, 0s alunos precisam também se deslocar até Ub4, onde estudam em uma
faculdade particular, conciliando trabalho no periodo diurno e estudo no periodo
noturno. Para isso, contam com o transporte gratuito, disponibilizado pela prefeitura.
Alguns poucos alunos ingressam em Universidades Federais mais proximas a cidade,
como as de Vigosa, Juiz de Fora, Rio de Janeiro etc.

Tendo em vista 0 cenario exposto acima, a grande maioria dos alunos nao
conclui os estudos e ingressa no mercado de trabalho sem preparacdo basica para
sua atuacdo, uma vez que a cidade oferece empregos em diversos setores da
industria e ndo exige grau elevado de instrugcédo para atuar em servigcos basicos. Nesse
cenario, muitos estudantes nao se sentem motivados a cursarem um ensino superior,
a julgar pela oportunidade de trabalho imediato — ap6s o Ensino Médio, ou até mesmo
apos o término do Fundamental Il — e também pelo fato de a méo de obra ser barata,

dificultando o investimento nos estudos em uma faculdade particular.
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Além disso, podem-se destacar também problemas enfrentados em relagéo ao
meio ambiente. Como a cidade se desenvolveu ao redor de um vale, — cerca de 400
a 500m acima do nivel do mar — ha muitas ondulac¢des. Devido a topografia irregular,
€ necessario fazer desaterros para construcao de iméveis, causando desorganizacao
e sujeira nas ruas. Junto a isso, vale destacar que o municipio ndo conta com aterros
sanitarios adequados, dificultando a limpeza do lixo doméstico e dos residuos das
industrias, principalmente daquelas que fabricam tubulares.

Todos esses aspectos foram explorados durante a intervencéo - com auxilio de
professores de outras disciplinas - e motivaram os alunos a reflexdes que os guiaram

a indagac0es e a construcao de argumentacoes.

3.2. METODOS DE PESQUISA

Tal qual se prevé em uma pesquisa-acdo, em todo momento, as aulas,
atividades e interacdo dos patrticipantes foram avaliadas por mim, como professora-
pesquisadora.

A avaliagdo foi também realizada de forma quantitativa com vistas a facilitar a
percepcdo de elementos a serem trabalhados com maior énfase nos maodulos
organizados na unidade didatica e, ainda, a analise dos possiveis progressos e/ou
desafios que ainda se colocavam apoés a producéo final. Para tanto, como método
de analise e avaliacdo diagndstica, inicialmente, foram tomadas 19 producdes iniciais
dos alunos e os critérios analisados foram: 1- a argumentacédo, destacando se foi
adequada, incipiente ou ausente; 2- quais propostas de melhorias foram
contempladas nas producdes; 3- as caracteristicas da estrutura composicional da
carta aberta; 4- os valores semanticos dos conectivos apresentados nas producdes;
5- as repeticdes quanto ao uso dos conectivos; 6- 0s usos de conectivos, marcando
informalidade e outras relacbes semanticas; 7- as variedades de conectivos em uma
mesma producdo. Ao final da intervencéo, essa producgéo foi comparada com uma
producgédo de texto final coletiva, analise a ser observadano préximo capitulo.

Sobretudo foram utilizadas analises qualitativas no desenvolvimento de todo o
projeto, no tocante a adaptacdo ao contexto remoto, a adesao e interesse dos alunos
as atividades, os ganhos quanto a argumentacdo e ao uso dos conectivos, ampliacdo
da formacdo cidada e algumas dessas andlises serdo apresentadas no proximo

capitulo.
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A seguir, serdo descritos os moédulos do desenvolvimento da pesquisa,
sabendo que todos foram aplicados, sendo que o médulo 6 foi realizado parcialmente,
em virtude da pandemia’, ja que néo foi possivel levar os alunos a prefeitura para um
bate-papo com o prefeito antes da escrita final da carta.

A intervencdo em sala de aula foi organizada em modulos, os quais estdo
listados a seguir. Apenas os moédulos 1 e 2 foram realizados presencialmente, em
fevereiro de 2020, os demais foram adaptados para aplicacdo remota.

Moédulo 1: “Reconhecimento do género e apresentacdo da situacdo”. Este
maodulo consta de duas etapas:
e 12etapa: O que é uma carta aberta?
o Nesta etapa, foi instigado o reconhecimento do género carta
aberta.
e 23etapa: O lugar onde vivo.
o Nesta etapa houve uma apresentacao da situacao e do contexto
de producéo da carta aberta.
Mdédulo 2: “Pimeiro momento da escrita”

Realizacdo da producao inicial, ou seja, de uma carta aberta destinada aos
candidatos a prefeitura de Rodeiro, MG. Vale ressaltar que as producdes iniciais
serviram para a avaliacdo diagnostica.

Médulo 3: “A hora do debate — promovendo o protagonismo do aluno”. Este
modulo se desenvolveu em duas etapas:

e J13etapa: como estruturar um debate
Antes da realizacdo do debate propriamente dito, foram trabalhadas
remotamente atividades que guiaram os alunos a refletirem sobre a
finalidade e as partes constitutivas do género debate, com base em um
debate disponibilizado no canal do YouTube que fora realizado durante
as eleicdes municipais de 2016 em Alagoas. Também foram provocados

a realizarem uma andlise, através de atividades remotas, sobre os

7 Diante da pandemia do Covid-19, surgiram alguns entraves para a aplicacdo da intervencao.
Como tivemos que realizar as atividades de forma remota, ndo houve frequéncia total dos
alunos nas aulas, e essa situacao dificultou também na realizagdo da etapa que tratava de
uma entrevista com o prefeito da cidade, pois esta hdo se adequava a essa modalidade. Por
isso, com relacdo a proposta inicial apresentada no texto de qualificacdo, cabe ressaltar que
foi preciso adapta-la & nova realidade.



75

argumentos e conectivos utilizados pelos candidatos para sustentarem
seus pontos de vista no momento da fala.
e 2%etapa: produzindo um debate

Para elaboracdo desse género foi preciso delimitar as regras e
selecionar os temas das perguntas, os quais foram escolhidos
coletivamente a partir das solicitagdes feitas na producéao inicial. Os
alunos, entdo, elaboraram as questdes a serem feitas, por eles aos
candidatos, no dia determinado. O debate foi realizado de forma remota,
no dia 11 de novembro de 2020, através da plataforma do Google Meet,
entre candidatos a prefeito e alunos, com o objetivo de desenvolver a
oralidade, os turnos de fala e a argumentacdo e visando estimular e
ampliar, principalmente, a participagéo dos alunos na vida social.

Médulo 4: “Os recursos coesivos em prol da argumentacédo sob a o6tica da

Andlise linguistica”

Atividades de AL focadas na argumentacdo e nos conectivos/operadores
argumentativos, a partir das produc¢des dos alunos, possibilitando ampliar o repertorio
do aluno e fortalecer sua autonomia para articular esses elementos no uso da lingua.

Mdédulo 5: “Compreendendo melhor o género carta aberta”

Com o objetivo de criar oportunidades para que os alunos tivessem contato
com uma variedade de textos e conseguissem perceber os distintos aspectos que
compdem o género, trabalhamos neste modulo com diversas cartas abertas, levando-
0s a concluirem, principalmente, toda a estrutura composicional, os contetdos e a
materialidade linguistica da carta aberta. Também abordamos o uso do mesmo
género em formato de video, explorando os diferentes recursos semioticos que
integram a multimodalidade nas situagBes comunicativas e o carater maleavel dos
géneros textuais.

Mdédulo 6: “Conhecendo o lugar onde vivo”.

Neste modulo, os alunos se aprofundaram, em uma abordagem interdisciplinar,
em outros aspectos relacionados a cidade, tais como: espac¢o geografico, contexto
histdrico, recursos financeiros, impostos arrecadados pelo municipio, estatuto da
cidade. Além disso, puderam refletir sobre a necessidade de se ter uma consciéncia
politica e participacdo cidada, dentre outros, objetivando guia-los para a producao
final.

Médulo 7: “Comecando a reescrita.”
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Neste momento da intervencdo, selecionamos 6 (seis) cartas iniciais,
pertencentes aos alunos participantes das aulas para a realizacdo da reescrita,
dividindo o médulo em duas etapas:

e Jl2etapa: Reescrita coletiva.
Nesta etapa os alunos foram convidados a fazerem a reescrita das
producdes iniciais coletivamente, através do compartilhamento da
imagem, via Google Meet.

e 23etapa: Reescrita em duplas.
A reescrita em duplas foi realizada pelo aplicativo WhatsApp, ja que se
trata de uma ferramenta de facil acesso e de conhecimento dos alunos.

Médulo 8: “Escrita coletiva da produgéo final.”

No ultimo mddulo realizamos a escrita coletiva da producéo final, explicitando
as melhorias mais significativas abordadas na producéo inicial e utilizando estratégias
argumentativas para persuadir o interlocutor, com encaminhamento ao candidato
eleito.

No préximo capitulo, sera possivel observar, de maneira mais descritiva, cada
um desses modulos. Por meio disso, a analise de aspectos relevantes desses
modulos sera contemplada. Antes disso, vejamos a figura, a seguir, qgue resume as

atividades e os objetivos de cada médulo.



Figura 2 - Fluxograma das atividades dos modulos

12 etapa: Reconhecimento do género.
22 etapa: Apresentacao da situagao.

MODULO
Produgao
inicial

12 etapa: Como estruturar um debate
MODULO 22 etapa: Produgdo do debate: desenvolver a
oralidade, os turnos de fala e a
argumentacao, visando estimular e
ampliar a participagdo dos alunos na vida
social.

Atividades focadas nos recursos coesivos em prol

Voo da argumentacéo sob a otica da AL:
Ampliar o repertorio do aluno e fortalecer sua
autonomia para articular esses elementos no uso da
lingua.

MODULO

Atividades com varios textos modelares:

Compreender as caracteristicas composicionais do
género.

MODULO

Aula interdisciplinar de Histdria e Geografia:
Ampliar o conhecimento sobre a cidade

Etapa 1: Reescrita coletiva.

Etapa 2: Reescrita em duplas: praticar os
conhecimentos adquiridos nos médulos anteriores,
reescrevendo as produgdes iniciais, adequando-as
quanto a estrutura prototipica do género, as
solicitagdes, aos argumentos e aos conectivos.

MODULO

7

: Escrita coletiva da producao final:

MODULO : : .
Retomar os diversos conhecimentos adquiridos
durante toda a intervengao e sugerir melhorias,
apos o reconhecimento das necessidades de que

acidade carece.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)
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4 INTERVENCAO E ANALISE

Neste capitulo, serdo apresentadas, de forma mais minuciosa, as etapas da
intervencdo e analises qualitativas e quantitativas referentes a ela. E importante
destacar que foram eleitas algumas das etapas a serem analisadas, tendo em vista a
tematica abordada, as minhas percep¢bes como professora pesquisadora e a
relevancia dessas observacdes/analises para o desenvolvimento da pesquisa acgéo.

Tendo em vista a base tedrica apresentada neste trabalho, as analises foram
realizadas assumindo como aportes principais os estudos realizados por Silva (2002),
Marcuschi (2008), Oliveira (2018) e Matos (2018) sobre o género carta aberta e por
Koch e Elias (1989, 2016) quanto aos operadores argumentativos.

A analise qualitativa perpassou todo o processo. Ja a analise de cunho
guantitativo - que guiou a qualitativa - se iniciou a partir da producdo inicial, realizada
no modulo 2, de uma carta aberta escrita individualmente, com o intuito de
diagnosticar as possiveis dificuldades quanto ao género e sua composicao linguistica,
apresentadas pelo alunos, através de um levantamento de dados do que eles sabiam
ou nao, para a partir dai, elaborar atividades para compor uma unidade didatica (cf.
GERALDI, 2012).

Os critérios para esta analise foram baseados em duas partes: na estrutura
composicional do género - analisando e descrevendo todos 0s seus elementos
prototipicos, 0s aspectos macrotextuais e a argumentagdo; e nos operadores
argumentativos, ou seja, 0s elementos microtextuais - destacando as estratégias
argumentativas e os valores semanticos dos operadores utilizados na produg&o.

ApOs obter os dados, detectar as questdes mais sensiveis e, com base nelas,
elaborar e aplicar as atividades da intervencao, todas realizadas remotamente, nova
analise foi feita, através de uma comparacao entre a reescrita e a producao inicial.
Essa reescrita aconteceu em duplas, durante o modulo 7. A primeira analise feita foi
referente a estrutura composicional do género e a segunda destacou os operadores
argumentativos e seus valores semanticos, com o propésito de dar mais visibilidade
aos avancgos e/ou melhorias apresentadas pelos alunos na reescrita, fazendo um
paralelo com a producéo inicial.

A seguir, apresentaremos, relataremos e analisaremos os moédulos elaborados

e aplicados na intervencéao, cujas atividades estao presentes no CP.
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4.1 MODULOS DA INTERVENGCAO

4.1.1 Médulo 1 : Reconhecimento do género e apresentacao da situacao

4.1.1.1 12 Etapa: O que € uma carta aberta?

A intervencado se iniciou com a apresentacdo do projeto de mestrado aos
alunos, explicando-lhes o objetivo da pesquisa e das atividades subsequentes.
Comegamos com a apresentacdo de um texto do género carta aberta para que os
alunos pudessem conhecer esse género, jA que eles apontaram desconhecimento
dele em sondagem feita em aulas anteriores. Apos a leitura do texto, os alunos foram
guestionados sobre a tematica do texto, a forma de organizacdo dele, os meios de
circulacdo, a quem as cartas desse tipo, geralmente, sdo destinadas, a funcdo de uma
carta aberta, a modalidade de lingua empregada, dentre outros aspectos. Durante
essa conversa, o0s alunos participaram da aula e contribuiram com os conhecimentos
advindos da leitura do texto e daqueles prévios.

Depois disso, a turma foi levada até ao laboratério de informatica, ja que néo
tinham acesso a dispositivos méveis com internet na propria sala de aula, onde foi
dada a oportunidade de pesquisar outras cartas abertas, ler e observar suas
caracteristicas, possibilitando, assim, o reconhecimento do género e de sua
circulacao, conforme proposto por Costa-Hiubes e Simioni (2014).

Esse reconhecimento do género se mostrou crucial para a construcao da etapa
seguinte, visto que os alunos seriam convidados a produzirem uma carta aberta. Sem
conhecer esse género, a chance de “insucesso” deles na escrita seria grande. Nessa
etapa, os estudantes se mostraram surpresos diante das cartas abertas apresentadas,
demostrando desconhecimento quanto ao género e, a0 mesmo tempo, interessados
e curiosos, ja que a ida ao laboratério de informatica favoreceu para despertar o
interesse deles.

Através da visualizacao e leitura das cartas abertas pesquisadas na internet, a
turma percebeu que, apesar de o género nao ser conhecido por eles, é utilizado para
tratar de varios assuntos ou reinvindicacdes, o que ja fez com que eles comecassem

a identificar o papel social do género e seu potencial reivindicatorio.
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4.1.1.2 22 etapa: O lugar onde vivo

Nesta etapa, os alunos foram apresentados ao tema proposto para a primeira
escrita. Para esta producédo inicial, tendo em vista as experiéncias anteriores ja
apresentadas nesta dissertacdo e que motivaram engajamento dos alunos, foi
escolhido para a carta aberta o tema social “o lugar onde vivo”. Um fator relevante
gue motivou a escolha desse tema foi a proximidade das elei¢des municipais, o0 que
se revelava um momento propicio para se pensar e se discutir sobre possiveis
melhorias na cidade. Além disso, 0 ano eleitoral propiciaria a possibilidade de fazer
circular a carta aberta de forma mais efetiva, visto que havia a possibilidade de elas
serem direcionadas aos candidatos as eleicfes de 2020. Assim, os alunos poderiam
propor melhorias para a cidade, justificar seus pontos de vista e, com isso,
potencialmente poderiam, ainda, obter o retorno de suas solicitacdes. Como sera
possivel notar ao fim desta secdo, muitas dessas hipéteses iniciais se concretizaram,
0 que revelou o potencial de aulas de lingua voltadas para situacdes sociais reais.

A abordagem tanto do género quanto da tematica proposta (a qual pode ser
conferida na integra por meio do caderno pedagoégico) se ancora na relevancia de, no
ambito do ensino de lingua, formarmos cidaddos que dominam as mais diversas
formas de acdo social. Nessa perspectiva, 0 ensino da lingua se revela atrelado ao
desenvolvimento da décima competéncia contida na BNCC: “Agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.” (BRASIL, 2017, p.10).

Os alunos apoiaram a ideia do tema proposto e demonstraram interesse em
participar do projeto, visto que se mostraram valorizados em contribuir, de alguma
forma, com a melhoria do local onde vivem e de exercitarem seus direitos como

cidadaos.

4.1.2 Modulo 2: Primeiro momento da escrita

Como apresentado, usamos principios da SD proposta por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) para conseguir vislumbrar melhor qual seria o foco da elaboragao
das atividades do projeto. Segundo os autores, a SD prevé um estudo em maédulos,

com o intuito de desenvolver habilidades necessarias para o dominio de um



81

determinado género. Assim, para compor a sequéncia de atividades a serem
desenvolvidas, foi necessario fazer um diagnéstico da producéo inicial dos alunos
pesquisados, como uma forma de sondar o perfil da turma, o que ja reconheciam como
caracteristica do género ou mesmo da forma de estruturacéo textual e as dificuldades
apresentadas na escrita do género proposto.

Apés ser apresentada a proposta de producéo de uma carta aberta dirigida aos
candidatos as elei¢des, a tematica referente a solicitacdo de melhorias para a cidade
e 0 veiculo em gue a carta seria veiculada — nas redes sociais — , 0s estudantes
passaram a escrita dos textos.

Depois da produgéo inicial realizada individualmente na escola e feitas as
analises dessas producdes, como ja era, de certa forma, previsto, foi constatada a
dificuldade dos alunos de argumentar e de empregar os operadores argumentativos a
favor de defender e justificar seus pontos de vista. Os modulos seguintes tiveram
como objetivo buscar desenvolver a autonomia dos estudantes na escrita de cartas
abertas, na observacdo e no uso da argumentacado contidas nelas, bem como dos
operadores argumentativos, para que, de acordo com as atividades trabalhadas, os
alunos pudessem ampliar a aprendizagem da lingua, no que se refere a escrita,
principalmente no uso dos operadores argumentativos. Os dados da analise da
producao inicial serdo apresentados posteriormente.

4.1.3 Médulo 3: A hora do debate: promovendo o protagonismo do aluno?®

Como uma das propostas da BNCC é promover o protagonismo do aluno, este
modulo teve como foco proporcionar meios para que 0s estudantes se
reconhecessem em seu contexto social, buscassem se comunicar oralmente em
meios formais, se tornassem criticos e proativos na identificacdo de problemas e na
busca de solucoes.

Para isso, foi proposta a realizacdo de um debate de forma remota entre 0s

alunos e os candidatos as elei¢es, transmitido via Google Meet.

4.1.3.1 12 etapa — Como estruturar um debate

8 Este mddulo ocorreu apés meses sem aulas, devido a pandemia. A partir dele, as atividades
foram realizadas de forma remota.
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Antes de os alunos produzirem um debate, tal qual proposto por Costa-Hubes
e Simioni (2014), foi necessério que os alunos reconhecessem o0 género. Esse
reconhecimento do género teve “como finalidade desenvolver, com os alunos,
atividades que contemplassem a pesquisa, a leitura e a analise linguistica de texto do
género em estudo, recorrendo, para isso, aqueles que ja circulam socialmente”
(COSTA-HUBES, SIMIONI, 2014, p. 26). Para isso, foi selecionado um debate?,
disponivel na plataforma do Youtube??, organizado por uma estrutura de perguntas e
respostas sobre temas variados, proximo daquilo que se pretendia que os alunos
produzissem. Além disso, foi escolhido um texto em que as falas dos candidatos se
valeram de uma variedade de conectivos, cujos usos puderam ser analisados pelos
alunos de forma associada a argumentacao apresentada pelos candidatos.

Nessa etapa, apds conversar com os alunos sobre o fato de que eles também
organizariam um debate, foram abordadas questdes sobre as partes composicionais
do género: como é feita sua conducéo, tempo de duracdo das perguntas e respostas,
réplica e tréplica, dentre outros, conforme propde uma das habilidades da BNCC
(2017, p.155):

Analisar, em gravacdes de seminarios, conferéncias rapidas, trechos
de palestras, dentre outros, a constru¢do composicional dos géneros
de apresentacdo — abertura/saudacao, introducdo ao tema,
apresentacdo do plano de exposicdo, desenvolvimento dos
conteudos, por meio do encadeamento de temas e subtemas (coesao
tematica), sintese final e/ou conclusao, encerramento [...]

Outro aspecto explorado nesta etapa foi 0 tipo de argumento apresentado
seguido de aspectos de analise linguistica, através da exploracdo do uso

contextualizado dos conectivos utilizados pelos candidatos, em alguns trechos do

® “O debate é género textual oral que objetiva encontrar, através do raciocinio coletivo,
solucdes aceitaveis para problemas colocados em discussao. Aparece, no cotidiano, na area
juridica, na politica e também na sala de aula, visto que se constitui em um instrumento para
se trabalhar as capacidades argumentativas dos alunos ao defenderem oralmente um ponto
de vista, uma escolha ou um procedimento de descoberta. O meio de circulagdo varia
conforme o tipo de debate: debate de opinido de fundo controverso, debate deliberativo,
debate para resolugdo de problemas, debate publico regrado. Neste género, predomina a
linguagem argumentativa e/ou expositiva, colocando em jogo capacidades humanas
fundamentais sob o ponto de vista: (i) linguistico, como as técnicas de retomada do discurso
do outro, marcas de refutagéo, etc.; (ii) cognitiva, como as capacidades critica e social (escuta
e respeito pelo outro) e (iii) individual como as capacidades de se situar, de tomar posicéo, de
construcao de identidade.” (PINTON, STEINHORST, BARRETO, 2020, p.14-15)

10 Debate realizado pela TV Mar com a participacéo dos sete candidatos a prefeito de Maceid,
no dia 19/09/2016. Disponivel em: https://youtu.be/gk-O80dsTco. Acesso em: 20/10/2020.
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debate, para sustentar seus argumentos, mostrando que as escolhas das palavras
acontecem devido ao aspecto semantico, enquanto a selecdo desses elementos
orienta combinacdes possiveis, conforme aponta Koch (2002).

Diante disso, para a concretizacdo da producdo de questdes para o debate
oral que seria promovido pelos estudantes com os candidatos a prefeitura de Rodeiro,
os alunos foram conduzidos a perceber, por meio da compreensdo e andlise da
producdo oral, as acdes discursivas a serem realizadas, qual a funcdo do debate,
guem sao os participantes e como fariam as perguntas aos candidatos.

Diante da atividades apresentadas, os alunos sentiram dificuldade nas
guestdes que abordavam o uso dos conectivos e o sentido estabelecido por eles nos
argumentos proferidos pelos candidatos. Foi preciso haver uma mediacdo para que a
turma conseguisse analisar e compreender esses sentidos. Apesar de trabalhosa, a
conducdo da atividade favoreceu no ganho do repertério linguistico dos alunos e
também no conhecimento de estratégias argumentativas.

Outro ponto positivo destacado na primeira etapa deste modulo foi a
compreensao dos alunos sobre estrutura composicional do debate, sobre o uso de
uma linguagem formal e sobre os turnos de fala, observados no momento da segunda
etapa em que a turma produziu um debate com os candidatos a prefeitura da cidade
de Rodeiro.

4.1.3.2 22 etapa — Produzindo um debate eleitoral

Esta etapa contemplou a exploracéo da oralidade, com vistas a levar os alunos
a compreenderem a organizacdo dos turnos de fala e o uso da lingua em situacdes
formais. Consoante a uma das habilidades da BNCC (2017, p.144), é necessario que
a escola dé oportunidades para que haja “participacdo em discussdes orais de temas
controversos de interesse da turma e/ou de relevancia social”. Também como esta
proposto nos PCN (BRASIL, p. 67),

ensinar a lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso
a usos da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam
controle mais consciente e voluntario da enunciacao, tendo em vista a
importancia que o dominio da palavra publica tem no exercicio da
cidadania.

Nesta perspectiva de trabalho com a oralidade, a escolha dos temas a motivar

as questdes do debate foi inspirada nas sugestdes de melhoria contidas nas cartas
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da producéo inicial. Diante disso, os temas foram divididos para que os alunos
elaborassem perguntas, pertinentes a realidade do municipio, as quais seriam feitas
no debate para os candidatos a prefeito.

E preciso ressaltar a dificuldade inicial dos alunos em redigir as perguntas, ja
que, apesar de conhecerem os problemas do municipio e o tema da pergunta, ndo se
sentiam seguros para realizar tal proposta, o que parece ter ocorrido por ter sido a
primeira vez que em que participavam de uma situacdo de producdo do género
debate. Entretanto, através da minha mediacdo e da ajuda dos colegas durante as
aulas, as questdes foram surgindo, o que tornou possivel sua formulagéo. As questdes
foram baseadas nas solicitacbes de melhoria contidas na producéo inicial e ampliadas
consoante as necessidades da cidade. Durante um encontro, chegamos a um
consenso sobre 0s temas que abordariamos nas perguntas, os quais foram divididos
entre os alunos para que pudessem formula-las. Apdés a elaboracdo, a turma,
coletivamente, analisou cada uma delas, fazendo os ajustes necessarios. Essa
atividade se mostrou importante para desenvolver nos estudantes a habilidade de
fazer questionamentos, utilizando-se de uma linguagem formal e de estratégias
argumentativas para convencer o seu interlocutor da necessidade para tal melhoria
e/ou a reinvindicacao ser atendida.

Também delimitamos, em conjunto, as regras para esse debate acontecer, bem
como a forma como se daria todo o processo. O debate se concretizou através da
plataforma do Google Meet, no dia 11 de novembro de 2020. Organizamos a sala de
informatica da escola para receber dois, dos trés, candidatos a prefeito da cidade,
posto que um deles justificou a auséncia devido a sua agenda estar cheia, impedindo
gue ele comparecesse ao evento. Além dos candidatos e eu, estavam presentes o
diretor, o vice-diretor, uma aluna e um funcionéario da escola para que tudo ocorresse
conforme fora previsto. Os demais alunos, professores da escola e pessoas da
comunidade participaram de forma virtual. Iniciei o debate cumprimentando a todos e
apresentando os candidatos. A seguir, a aluna, que se encontrava presente no local,
expbs as regras de forma que os participantes pudessem conhecer como se daria
todo o processo. Depois disso, cada aluno foi convidado a fazer uma das perguntas
preparadas e, logo em seguida, essas foram respondidas pelos dois candidatos. Ao
final, ocorreu uma rodada de perguntas entre os candidatos com direito a réplica e

tréplica.
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O debate durou uma hora e dezessete minutos (1Lh17min), esse se mostrou
uma atividade de grande valia para o desenvolvimento social e linguistico dos
estudantes. Dentre os varios ganhos com essa atividade, podemos destacar o
entusiasmo dos alunos em fazerem parte de um momento importante na historia da
politica da cidade, despertando neles o interesse no exercicio da cidadania e de poder
contribuir com a melhoria do lugar onde vivem. Além disso, é preciso destacar que,
apesar de apenas lerem a pergunta, seguindo as regras pré-estabelecidas, o
comportamento deles foi notério, pois se dirigiram de forma respeitosa aos candidatos
e souberam se portar adequadamente em uma situacdo formal. Os alunos
demonstraram até um pouco de nervosismo, o que p6de ser notado, em alguns
momentos, pela voz deles.

Em um encontro com os alunos, posterior ao debate, realizamos uma conversa
sobre as respostas que os candidatos deram as perguntas feitas, em que eles
apontaram opinides sobre o candidato que soube argumentar melhor no ponto de vista
de cada um, apresentar uma proposta mais adequada para resolver o problema
exposto e uma proposta de governo, através das respostas dadas, do embasamento
das respostas comparadas a fatos. Dessa forma, observei o ganho de repertorio deles
tanto no momento de formulacdo de perguntas, ao pensarem sobre os problemas da
cidade, para além daqueles ja apresentados por eles nas cartas abertas, quanto ao
ouvir as respostas dos candidatos, levando-os a pensarem em argumentos e contra-
argumentos, potencializando as possibilidades de uma producéo final com mais

argumentos e pontos de solicitacéo.

4.1.4 Modulo 4: Os recursos coesivos em prol da argumentacdo sob a 6tica da

Andlise Linguistica

A proposta deste médulo contemplou a analise e a leitura de trés cartas abertas
dos alunos de outra turma, destacando os pedidos e 0os argumentos que 0s sustentam,
bem como os recursos coesivos utilizados, pautando-se em problemas reconhecidos
guando da andlise das producdes iniciais dos alunos. A escolha desses textos foi
motivada pelo uso repetitivo e com marcas de oralidade das conjuncdes e por se
constituirem de argumentacéo incipiente. A sele¢cdo de textos de outra turma se

justificou como forma de propiciar aos alunos a analise de outros textos, porém
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parecidos com 0s que eles escreveram, ja que, nos médulos seguintes, pretendiamos
utilizar os textos da propria turma na realizagao de atividades.

Conforme Koch e Elias (2016) definem, a argumentacdo € uma forma de
explicar, através de experiéncias individuais ou sociais, o ponto de vista racional do
sujeito com o objetivo de persuadir seu interlocutor. Assim, a reflexao foi orientada no
intuito de levar os alunos a reconhecerem nas cartas quais foram as solicitacdes feitas
e 0s argumentos utilizados para sustentar os pedidos.

A atividade foi realizada de forma remota e guiada para que os estudantes
observassem, primeiramente, as solicitaces realizadas e, depois, verificassem se
esses pedidos eram justificados nos textos, ou seja, se havia argumentacédo para
convencer o interlocutor da carta. Dessa forma, os alunos tomaram consciéncia da
necessidade de argumentar, através de citacdo de exemplos comuns do nosso
cotidiano em que utilizamos a argumentacdo como forma de persuadir ou de
convencer nosso interlocutor. Charaudeau “nos ensina que argumentar € a atividade
discursiva de influenciar nosso interlocutor por meio de argumentos. A constituicao
desses argumentos demanda apresentacdo e organizacdo de ideias [...]”
(CHARAUDEAU, 2008 apud KOCH; ELIAS, 2016, p.24).

Para alcancar éxito nessa atividade, foi preciso provocar os alunos a reflexao
com base no texto dos colegas, 0 que, no primeiro momento, pareceu causar certo
desconforto neles, talvez por estarem acostumados com uma metodologia de ensino
mais transmissivo e menos provocativo. Varios questionamentos foram feitos para que
eles identificassem se havia argumentos, analisassem se eram convincentes e
refletissem sobre como poderiam ser alterados para se tornarem mais fortes e/ou
sustentarem o motivo pelo qual a melhoria sugerida era necessaria para a cidade.

Com a finalidade de explorar a orientacdo argumentativa dos enunciados
determinada pelos conectivos (cf. KOCH,1989), as cartas abertas selecionadas
apresentavam elementos discursivos mais informais ou repeti¢cdes, ambos usados
para marcar as rela¢cdes semanticas.

A atividade também levou os alunos a perceberem a presenca de repeticoes,
refletirem sobre os elementos, sobre o que precisava ser melhorado, propondo formas
de substituicdo de um conectivo por outro e também a compreenderem que o sentido
nao seria depreendido pelo conectivo em si, mas pelas relagdes entre as oracoes.

Fundamentado em Costa Hibes e Simioni (2014, p.37) foi necessario “provocar

inquietacbes para que se chegue (ou ndo), a uma concluséo frente a dada situagao
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[...]". Dessa forma, os alunos foram guiados a buscarem uma reescrita adequada que
apresentasse sugestoes de melhoria com a respectiva justificativa, ou seja, com uma
argumentacdo adequada e convincente, e que garantisse o sentido daquilo que se
gueria expressar, ajustando os conectivos as intencdes pretendidas.

No decorrer das agdes, os alunos se mostraram curiosos para ler e analisar os
textos, pois acharam bem interessante a ideia de trabalhar com textos dos proprios
colegas. No momento em que analisamos as sugestbes e 0s argumentos, foi
perceptivel a compreensao deles sobre a necessidade de justificar os pedidos, porém,
quando se fez necessario substituir os conectivos repetitivos por outros, os alunos se
mostraram inseguros e com muitas duvidas. Foi preciso interferir varias vezes e
qguestiona-los sobre a intencdo que se pretendia ao argumentar para que
conseguissem sugerir a inser¢cdo de um conectivo. Também recorremos a pesquisas
na internet para que pudessem variar e ampliar o repertorio linguistico. Esse método
se mostrou eficaz no decorrer das agdes mostrando claro avan¢o dos alunos nesse
tipo de atividade, o que pode ter sido motivado por ter sido conduzida a reflexdo no
uso. Segundo Mendonc¢a (2006), a AL, “possibilita a reflexdo consciente sobre
fenbmenos gramaticais e textual-discursivos porque perpassam 0s usos linguisticos
[...]" (MENDONCA, 2006, p.204).

Pudemos concluir, nesta etapa, que alguns conhecimentos foram construidos,
mas ainda havia muito a ser explorado, principalmente em relagdo ao uso dos
conectivos, para desenvolver autonomia e seguran¢a na argumentacao escrita dos

alunos.

4.1.5 Médulo 5: Refletindo sobre o género carta aberta

4.1.5.1 12 etapa: Aspectos da estrutura composicional da carta aberta

Esta etapa ocupou-se, de forma mais enfatica, no trabalho com os aspectos
estruturais do género carta aberta. Para a constituicdo deste médulo, foi levada em
conta a proposta de desenvolvimento de habilidades da BNCC (2017, p. 167):

Analisar, a partir do contexto de producéo, a forma de organizacdo das
cartas de solicitacdo e de reclamacao (datacdo, forma de inicio,
apresentacao contextualizada do pedido ou da reclamacéo, em geral,
acompanhada de explicacdes, argumentos e/ou relatos do problema,
férmula de finalizacdo mais ou menos cordata, dependendo do tipo de
carta e subscrigdo) e algumas das marcas linguisticas relacionadas a
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argumentacdo, explicagdo ou relato de fatos, como forma de
possibilitar a escrita fundamentada de cartas como essas ou de
postagens em canais proprios de reclamacdes e solicitacbes em
situacdes que envolvam questdes relativas a escola, a comunidade ou
a algum dos seus membros.

O levantamento de diversas cartas abertas, a leitura de textos tedricos que a
abordavam, como de Silva (2002), Bezerra (2007), Marcuschi (2008), Oliveira (2018),
Pinton, Steinhorst e Barreto (2020), e a observacdo de regularidades do género por
meio da analise de cartas modelares, auxiliaram muito para que pudéssemos elaborar
as atividades propostas nesta etapa.

Nela, os alunos foram levados a refletir sobre a composicdo de uma carta
aberta e sua materailidade linguistica. Para isso, foram abordados alguns textos desse
género, de forma remota, no intuito de lerem, observarem, compararem e
responderem alguns questionamentos sobre essas cartas. As perguntas foram
direcionadas para a reflexdo dos alunos em relagdo a como o autor introduziu a carta,
a quem o texto foi dirigido e qual termo ele usou para isso, seu posicionamento, como
desenvolveu seu ponto de vista, quais argumentos ele usou, como 0S organizou etc.
Assim, pretendeu-se que, por meio da analise desses textos, eles percebessem a
estrutura prototipica da carta aberta, compreendessem sua func¢do no texto e na
argumentacgéo, de forma a auxiliar em mais uma ferramenta de participagéo cidada.
Além disso, foram levados a sistemar os conhecimentos observados sobre o género,
e, posteriormente, o que 0s auxiliaria a adequar suas reescritas em momento propicio.

Destacamos aqui a importancia de se trabalhar com varios textos do género,
articulando com as praticas de leitura, escrita, escuta e producédo oral, conforme
destaca Barbosa (2010), como forma de fortalecer o aprendizado do aluno, através
de uma perspectiva de uso concreto da linguagem, o que, também, favorece para uma
Visdo menos estatica do género.

E importante destacar também que esta etapa contemplou a exploragéo do
contexto de producdo do género, além de explicitar que a carta aberta possui
parametros que mudam de acordo com a situacdo de comunicacdo. Isso ficou
perceptivel pelos alunos, posto que as cartas abertas trabalhadas apresentavam
variagdo quanto ao titulo, vocativo, despedida, assinatura, dentre outros, entretanto
possuiam caracteristicas estruturais comuns.

Foi notdério o engajamento dos alunos nesta etapa, pois se mostraram

motivados ao realizarem as atividades, demonstrando compreender o ponto de vista
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e a argumentacao do locutor da carta aberta, quem era o interlocutor, 0 assunto e as

partes composicionais do género, o que muito favoreceu para as etapas posteriores.

4.1.5.2 22 etapa: Pontuagao no vocativo

Tendo em vista a analise das producgfes dos alunos, constatamos a dificuldade
deles em pontuar, através do uso da virgula, principalmente, quando se dirigiam ao
seu interlocutor através do vocativo da carta aberta. Nesta etapa, retomamos a
introducé@o de diversas cartas abertas produzidas na primeira etapa para ajudar os
alunos no reconhecimento da relevancia de seu emprego, guiando-os a perceberem
0 uso da virgula para chamamento (vocativo) e para explicacdo de quem era o emissor
da carta (aposto).

Apesar de o estudo da pontuagédo néo ser o foco maior da intervencédo, as
atividades da SD proporcionaram a reflexdo sobre os efeitos de sentido do uso da
virgula, de maneira contextualizada através do género. Nesse viés, foi possivel refletir
sobre os elementos linguisticos e as estratégias discursivas, conforme dispde
Mendonca (2006), o que favoreceu aos alunos a percepcao de algumas implicacoes

semantico-pragmaticas do uso da virgula.

4.1.6 Médulo 6: Conhecendo o lugar onde vivo

Esta etapa foi realizada remotamente de modo parcial, j& que néo foi possivel
levar os alunos a prefeitura para o bate-papo com o prefeito, como foi proposto
anteriormente quando do momento da qualificacdo, devido a pandemia do Covid-19.
Dessa forma, apesar de constar no caderno pedagoégico, € importante destacar que
parte das atividades aqui descritas foram aplicadas e outra parte recebe carater
propositivo.

Com intengédo de levar os alunos a refletirem sobre a cidade, a abordagem
interdisciplinar se revelou como uma grande oportunidade para o projeto. A BNCC
ressalta a importancia da interdisciplinaridade na construcdo do conhecimento,
levando em consideracdo o contexto e a realidade local dos alunos. Dessa forma, as
disciplinas se integram para formar o todo, deixando de serem vistas como
conhecimento estanques e transformando-se no “conhecimento poderoso”, cunhado
por Young (2007 apud BACICH, MORAN 2018, p.177), como “o conhecimento que
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permite o pleno exercicio da cidadania, do pensamento critico e da insergcéo social e
econbmica.”

Neste modulo, os alunos puderam conhecer um pouco mais sobre a cidade,
através de duas aulas interdisciplinares com os professores de Historia e Geografia,
em que eles foram expostos a informagdes sobre a situa¢cdo do municipio, seu cenario
geografico e historico, quais recursos de que ele dispde para melhorias, os tipos de
impostos que arrecada, leis que regem a cidade, além de uma abordagem
relacionada a consciéncia politica cidada dos alunos, a fim de orienta-los também
para a reescrita da producéao final.

Antes de os encontros acontecerem, a turma foi preparada para a visita de
outros professores a sala de aula virtual de portugués. Isso se deu através de uma
conversa, explicando os motivos pelos quais os professores estariam presentes
nessas aulas e mostrando que a participacdo deles seria muito importante. Foi
possivel notar a boa receptividade e a alegria da turma ao relatar a imensa saudade
gue sentiam das aulas presenciais, da escola, dos colegas e de todos os professores,
tendo em vista a suspenséao das aulas e o isolamento social em virtude da pandemia
causada pela Covid-19. Isso ocorreu porque apenas as aulas de portugués estavam
sendo ministradas de forma sincrona, por um desejo meu de aplicacdo do projeto,
mesmo em um cenario tdo adverso, levando em consideracdo que a Secretaria
Estadual de Ensino ndo havia imposto que as aulas acontecessem dessa forma.

Os professores prepararam uma aula expositiva sobre o assunto,
apresentando fotos antigas e atuais da cidade e slides que abordavam toda a tematica
envolvida no projeto e que se relacionava com essas areas do conhecimento. Durante
os dois encontros realizados remotamente, pude perceber a participacao da turma,
através das respostas aos questionamentos dos professores, e das perguntas feitas
pelos alunos, principalmente ao professor de Histéria, pelo fato de se mostrarem
curiosos em saber sobre o crescimento e a evolugao da cidade. No momento da aula
de Geografia, os alunos ficaram mais calados, ouvindo a explicagdo da professora.
Isso me levou a perceber que, embora a questao dos impostos, como séo arrecados
e para onde sao destinados seja muito discutida na atualidade, tudo era novo para
eles. Apesar do siléncio da turma, a professora 0s questionava e eu também intervia
fazendo algumas considerac¢des ou relacionando o0 assunto exposto a uma possivel
solicitacdo de melhoria para a cidade e, levando-os a refletir sobre como aquilo

poderia ser executado ou nao.
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No final, senti que os alunos estavam cansados, ap0s uma hora e quarenta
minutos de aula (1h40min), pois foi uma extensa quantidade de conhecimento e
também pelo fato de as aulas serem de carater mais expositivo, mas foram de grande
proveito para que pudesse guiar os alunos no momento da reescrita, por terem sido
expostos a novos argumentos que, potencialmente, poderiam colaborar para a
producéo de seus textos. Apos o término do encontro, divulgamos fotos no grupo dos
professores da escola e recebemos muitos elogios pela iniciativa da aula em conjunto,
fato este que talvez sO tenha sido possivel devido ao encontro ter sido realizado

remotamente.

4.1.7 Médulo 7: Comecando a reescrita

Este moédulo pretendeu que os alunos praticassem 0s conhecimentos
adquiridos nos médulos anteriores, reescrevendo as producgdes iniciais, adequando-
as quanto a estrutura prototipica do género, as solicitacdes, aos argumentos e aos
conectivos. Para isso, selecionamos somente as cartas dos alunos que participaram
das aulas remotas, tendo em vista a dificuldade em estar com toda a turma durante a
pandemia, para analisarmos, em conjunto, se esses aspectos estavam presentes,
ausentes, adequados ou inadequados, promovendo uma primeira reescrita da

producdao inicial.

4.1.7.1 12 etapa: Reescrita coletiva da producéo inicial

No primeiro momento deste modulo, com duracéo de, aproximadamente, uma
hora (1h), a turma teve a oportunidade de visualizar uma carta aberta, extraida da
producéo inicial, através do compartilhamento da imagem na tela do computador, via
Google meet. Apos fazer a leitura, os alunos foram instigados a analisarem toda a
estrutura composicional do género e sua materiliadade linguistica e a opinarem sobre
0s aspectos que deveriam ser melhorados, ou ampliados para que o propdsito
comunicativo da carta aberta fosse atingido. Para isso, varios questionamentos foram
feitos no sentido de leva-los a refletir sobre as propostas de melhoria para a cidade,
contidas na carta, e a falta de argumentacao para sustentar o pedido, bem como a

auséncia de varios elementos estruturais do género e também linguisticos.
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Depois da notdria participacéo oral dos alunos, iniciamos a reescrita coletiva da
carta aberta. A medida que os alunos iam falando como deveria ser escrito o texto, eu
ia digitando no word e compartilhando com a turma. Por diversas vezes, os discentes
contribuiram com sugestdes de justificativas para os pedidos feitos e também para a
adequacao do texto. Assim que terminamos a reescrita, foi 0 momento de fazermos a
revisdo para ajustarmos alguns detalhes em relacdo a pontuacéo e a clareza textual.

Percebi, com esta atividade, que o0s alunos comecavam a construir
conhecimentos acerca do género, da argumentacédo para a defesa de um ponto de
vista e também dos aspectos linguisticos, além de indicios do fortalecimento de sua

autonomia e da consciéncia cidada.

4.1.7.2 22 etapa: Reescrita em duplas da producao inicial

Na execucao desta etapa, os alunos foram divididos em duplas para que
pudessem realizar a primeira reescrita da carta aberta redigida por um membro da
dupla no momento da producdo inicial. Para isso, retomamos algumas ideias
trabalhadas em moédulos anteriores. Assim, a turma foi direcionada a usar o0s
elementos prototipicos da carta, aproveitando os que ja existiam e inserindo 0s que
faltavam, manter as propostas de melhoria sugeridas ou altera-las, caso nao
estivessem condizentes com a realidade do municipio, conforme as orientacbes
recebidas nas aulas de Historia e Geografia no médulo anterior, apresentar
justificativas para essas propostas e amarrar o0 texto usando conectivos variados e
adequados com a intenc¢ao pretendida.

Para a realizacao da tarefa, que aconteceu no periodo de uma hora e quarenta
minutos (1h40min), a dupla deveria se comunicar através do WhatsApp, ja que é um
aplicativo de facil acesso e manuseio dos alunos por meio do celular, e fazer a
reescrita do texto selecionado concomitamente a aula. Enquanto isso, atraves da
plataforma do Google Meet, as duplas podiam esclarecer duvidas e visualizar as
cartas abertas, selecionadas da producdo inicial e também dos textos modelares
vistos no médulo 5, projetadas na tela do computador.

No momento da reescrita, os alunos fizeram varios questionamentos, durante
a aula, envolvendo as propostas de melhorias e as justificativas. Para responder as
davidas deles, foi necessario mediar a reescrita e guia-los a refletirem sobre a intencéo

que se pretendia alcancar, para que pudessem encontrar as respostas de que
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necessitavam e inseri-las no texto. Apesar disso, ficou visivel o avango deles em
relacdo a compreensao sobre toda a materialidade da carta aberta. Notei também a
preocupacdo de muitos deles em diversificar o uso dos conectivos, ao solicitarem
minha aprovacéo para a insercao desses elementos ou ao pedirem que eu fizesse
uma pesquisa na internet em busca de sindbnimos, quando eles ndo conseguiam fazé-
la ou mesmo quando ndao se sentiam seguros. Durante essas pesquisas, alguns
manifestavam o desconhecimento de determinado conector ou, as vezes,
expressavam a estranheza ao serem expostos a eles. Pude perceber, com isso, que
o trabalho de explorar os conectivos vai além desta intervencdo e perpassa toda a
trajetdria escolar do aluno, porém os ganhos para a ampliagdo do repertdrio linguistico

nesta etapa foram significativos.

4.1.8 Modulo 8: Escrita coletiva da producao final

Na etapa final da intervencdo, os alunos fizeram a escrita coletiva da carta
aberta, remotamente via Google Meet, cujo interlocutor final era o prefeito da cidade.
Para a realizacdo da ultima atividade, esperamos que 0s alunos retomassem 0s
diversos conhecimentos adquiridos durante toda a intervencao e tivessem em mente
quais melhorias para cidade queriam sugerir, apdés 0 reconhecimento das
necessidades de que a cidade carece. Com vistas a atingir os objetivos, estimulei, a
todo momento, que usassem diferentes tipos de argumentos de forma a convencer o
interlocutor e diversificassem nos tipos de operadores argumentativos utilizados.

Como compreendemos a linguagem enquanto interacdo social, ter um
interlocutor real para a carta ser direcionada foi uma questdo crucial para que 0s
alunos produzissem o texto com a finalidade de defender um ponto de vista e
persuadir o interlocutor, neste caso o prefeito da cidade, visando ao atendimento dos
pedidos feitos. Deste modo, a escrita cumpriria uma funcdo social, isto é, na “vida
real”, ndo seria, pois, apenas uma producdo de texto a ser entregue ao professor
(ANTUNES, 2003).

Para desenvolver esta etapa, foi apresentanda a proposta de escrevermos
juntos a carta aberta final. Porém, havia um grande desafio: o de produzir um texto
coletivamente que traduzisse as ideias da turma e também que tivesse a colaboracéo
de todos. Diante disso, durante a conversa, solicitei a turma que elencasse quais

melhorias seriam mais importantes e necessarias para nossa cidade. Para minha
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surpresa, os alunos sugeriram que deviamos solicitar as melhorias em consonancia
com as perguntas elaboradas para o debate. A partir de entédo, a turma prop0s que
cada aluno desenvolvesse um paragrafo, contendo a sugestdo de melhoria e sua
respectiva justificativa, a partir de um tema selecionado, e este seria uma espécie de
rascunho para a composi¢ao da carta final.

Antes do momento da escrita coletiva, em outro encontro, retomamos 0s
elementos que compdem a estrutura composicional da carta aberta, preenchendo
juntos um quadro para que pudessem recorrer, caso fosse necessario.

Dessa forma, quando chegou a vez da elaboracdo da carta, cada aluno foi
contribuindo para a escrita, sugerindo o titulo, a forma de se dirigir ao interlocutor e de
iniciar a carta. Em seguida, organizamos os paragrafos contendo as propostas de
melhoria acompanhadas dos argumentos que as justificavam, até chegarmos a
concluséo e ao término da carta aberta.

Vale ressaltar, nesta etapa, o empenho dos alunos em poder contribuir com o
colega, procurando a melhor forma de expor as ideias, de justificar as melhorias e de
unir os enunciados. Fiquei muito satisfeita em perceber o engajamento e a unido da
turma em prol de uma escrita mais adequada da carta aberta. Em diversos momentos,
os alunos opinaram sobre a escrita, sem que eu interferisse para que isso
acontecesse, demonstrando uma evolugcdo na aprendizagem, aprimoramento dos
argumentos e mais desenvoltura na escrita de textos mais complexos.

Apoés o término da carta, no final do encontro, com duracdo de uma hora e
quarenta minutos (1h40min), solicitei que fizéssemos uma revisdo no texto e
adequassemos alguns problemas de coesao, pontuacédo, dentre outros, contribuindo
para a clareza dos propositos comunicativos da producéo textual.

Assim, nesta perspectiva de ensino, de escrita conjunta, a escola cria
oportunidades para desenvolver a autonomia do aluno, como sujeito construtor de sua
prépria aprendizagem e contribui também para o aprimoramento e para o trabalho e
do professor. Marcuschi (2008, p.77 — 78) aponta que:

do ponto de vista sociointerativo, produzir um texto assemelha-se a
jogar um jogo. [...] Para que o jogo ocorra, todos devem colaborar. [...]
A producéo textual, assim como um jogo coletivo, ndo é uma atividade
unilateral. Envolve decisdes conjuntas.

Depois de finalizada toda a refaccao do texto, a carta foi impressa, e no dia 11

de fevereiro de 2021, o prefeito da cidade recebeu alguns alunos da turma em seu
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gabinete para a entrega da carta aberta. Foi um momento especial e marcante para
todos nds porque, através de uma conversa, conhecemos um pouco sobre a histéria
de vida do prefeito e sobre sua trajetoria politica e as transformacdes pelas quais a
cidade passou. Na ocasido, os alunos tiveram oportunidade de fazer algumas
perguntas ao prefeito sobre a cidade e também de conhecer todas as dependéncias
da prefeitura e a camara municipal.

A carta aberta final foi entregue em maos ao prefeito e, posteriormente,
postada nas redes sociais da prefeitura para que outros leitores pudessem ter acesso
a elas. Conforme Costa-Hubes e Simioni (2014) destacam, pretende-se promover
uma circulacao social efetiva das cartas produzidas, como forma de dar voz ao aluno
e desenvolver sua autonomia, mostrando que a emissao de suas opiniées tém funcéo
social. Além disso, considera-se que isso favorece para que o aluno escreva um texto
com o objetivo de ser lido por outras pessoas e ndo somente pelo professor.

O fato de a carta ser entregue ao prefeito e de esta conter melhorias para a
cidade, sugeridas pelos alunos, ressaltou a percepcao do potencial deles em realizar
conquistas para cidade, transformando a carta aberta em um instrumento
emponderador e capaz de dar voz ao seu locutor. Sem contar o ganho social, haja
vista a circulacdo e a repercussédo que a carta teve na cidade, e na satisfacdo dos
familiares - e em mim - em perceber a concretizagdo de um projeto de ensino engajado
na vivéncia do aluno e na formacéo da cidadania plena.

Outra questdo de grande relevancia foi o fato de o prefeito responder as
solicitac@es feitas pelo alunos através de outra carta aberta que também foi postada
nas redes sociais da prefeitura da cidade. Nesta, ele agradece aos alunos pela visita
feita ao Paco Municipal e se compromete, de alguma forma, a atender os pedidos de
melhorias, mesmo que nado seja de imediato, pois esta no inicio de sua gestdo. Para
cada pedido feito pelos alunos, ele apresenta previsdo de realizacdo, projetos ou,
mesmo, justificativas, caso ndo seja possivel concretiza-lo, e se coloca disposto a
atender aos anseios dos estudantes, sempre que possivel, e de toda a comunidade.

Assim que os alunos tiveram conhecimento dessa resposta, ficaram euforicos
e contentes, enviando mensagens de agradecimento, a mim, e postando em suas
redes sociais. Essa “carta aberta resposta” foi gratificante para eles, pois foi uma
forma de reconhecimento por todo o trabalho realizado na intervengdo, uma
comprovacdo de que foram ouvidos e de que poderiam contribuir para transformar

positivamente o lugar onde vivem.
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O fato repercutiu também no grupo de WhatsApp e nas redes sociais da escola,
tendo em vista que o projeto interventivo perpassou o ensino de Lingua Portuguesa,
extendendo-se a outras areas do conhecimento, além de contribuir para fortalecer a
cidadania do aluno, dando-lhe voz e autonomia para requerer seus direitos e lutar por
melhorias em sua cidade.

Na proxima secdo, serd apresentada a analise da producao incial.

4.2. ANALISE DE DADOS DAS PRODUCOES INICIAIS

Amparada em alguns aspectos do modelo de sequéncia didatica de Costa-
Hubes e Simioni (2014), a sequéncia didatica iniciou-se com o0 reconhecimento do
género e apresentacado da situacao, como uma de suas primeiras etapas. No segundo
maddulo, ocorreu a aplicacdo de uma producao inicial, cujo objetivo foi fazer sondagem
e levantamento dos conhecimentos e das dificuldades apresentadas pelos alunos
relacionadas ao uso da lingua e também a escrita do género carta aberta para que
fosse elaborada uma sequéncia didatica mais voltada para as necessidades do
desenvolvimento dos estudantes com base nas dificuldades deles.

Foi possivel perceber na escrita da maior parte dos alunos — conforme sera
visto no proximo subtopico — como se trata de um texto do tipo argumentar, o
desconhecimento quanto ao uso dos operadores argumentativos no auxilio a
construcdo de um texto formal de defesa de um ponto de vista. Alguns dos estudantes
conseguiram empregar as marcas linguisticas de conexdo de forma parcialmente
adequada, de modo mais restrito, utilizando-se de conectivos “simples”, conhecidos
de modo recorrente, como por exemplo, 0s conectivos e, pois, porque, para (que).
Ademais, a maioria dos alunos ainda demonstrou falta de habilidade em desenvolver
suas ideias, pois apenas citavam o desejo de melhoria da cidade, os locais que
deveriam ser ampliados ou construidos, sem, no entanto, articular com os motivos
pelos quais essa melhoria deveria acontecer. Também, com frequéncia, nao utilizaram
0 elemento coesivo para articular seus pontos de vista, o que demonstrou fragilidade
na construcdo da argumentacao.

Essas dificuldades apresentadas pelos alunos, provavelmente, advém da
metodologia utilizada nas aulas de lingua portuguesa. Como citado anteriormente,
segundo Antunes (2010) e Pauliukonis (2007), o estudo dos conectivos €, por vezes,

realizado na dimenséo sintatica, com a famosa lista de conjuncdes e classificacdo das
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oracdes, sem explorar aspectos semanticos e légico-discursivos que auxiliam na
construcédo da articulacdo e progressao textual. Por esse motivo, pode ser que 0s
alunos ndo saibam como utilizar essas marcas linguisticas em seus textos para
expressarem uma determinada intencdo argumentativa. Por isso, nesta intervencao,
o foco nédo esteve apenas em observacgdes de valores semanticos em frases isoladas
e especificas, mas em contextos de producéo real, de oralidade e de escrita, inclusive,
em alguns momentos, pautados nas producdes textuais dos préprios alunos.

Quanto as analises referentes as especificidades do género carta aberta, o
diagnostico realizado, através da sondagem da turma, mostrou que muitos alunos nao
conheciam o género trabalhado. Todavia, a partir do modelo apresentado durante as
aulas, foi possivel que os alunos redigissem um texto contendo alguns dos elementos
constitutivos da carta.

Nesse sentido, todos os 19 (dezenove) alunos revelaram compreender que,
nesse tipo de carta, é preciso apresentar um ponto de vista. Dessa maneira, nas
producdes iniciais, eles demonstraram isso, ao explicitarem a necessidade de
melhoria do lugar onde estéo inseridos. Apenas 1 (um) aluno iniciou a carta aberta
com um titulo tipico de carta aberta, e 5 ( cinco) se dirigiram ao interlocutor por meio
de um vocativo. Grande parte redigiu a carta na 12 pessoa do plural, total de 15
(quinze) alunos, talvez influenciados pelo modelo apresentado. Além disso, 14
(quatorze) alunos utilizaram o aposto para explicar quem era o emissor (redator) da
carta. E a maioria ndo conseguiu concluir a carta retomando a argumentacao,
totalizando 2 (dois) alunos.

No intuito de descrever a forma como foi realizada a anélise da producao inicial,
comecaremos pela apresentacao da categoria da estrutura composicional do género
carta aberta. Depois, apresentaremos a andlise dos operadores argumentativos,
destacando os conectivos mais usados, menos usados, 0s empregos adequados, ndo

adequados e parcialmente adequados.

4.2.1. Andlise da estrutura composicional da carta aberta

Como ja mencionado nos pressupostos, o uso do género como um recurso do
processo de ensino-aprendizagem promove ao aluno uma referéncia entre o
aprendizado na escola e a realidade que o cerca. Nesse sentido, é possivel fazer o

reconhecimento dos usos da lingua a partir de situacdes reais de comunicacéo.



98

bY

Ademais, cabe a escola criar oportunidades para que os estudantes conhegcam
géneros mais complexos a que, provavelmente, ndo tém acesso, a fim de que se
apropriem deles e consigam produzi-los de forma eficaz nas situacdes sociais em que
forem demandados.

Devido a esses fatores, optou-se por analisar as producdes iniciais a partir das
caracteristicas da estrutura composicional da carta aberta para reconhecer o
conhecimento ja adquirido pelo aluno e também aqueles que ainda ndo foram
desenvolvidos, buscando, a partir das atividades a serem trabalhadas dentro dos

maddulos, auxiliar na promocgéao da aprendizagem.

4.2.1.1. Analise da presenca/ auséncia de Argumentos

A proxima categoria de analise se refere aos argumentos contidos nas cartas
abertas, necessarios para sustentar a tese defendida em textos argumentativos.
Como ja mencionado anteriormente, ndo existe linguagem sem argumentacdo. Todo
texto tem suas intengdes, sejam elas de influenciar, de induzir, de convencer ou
persuadir o interlocutor (KOCH, 1993). Em uma carta aberta, é necessaria a utilizacéo
de argumentos adequados que justifiquem o posicionamento do emissor.

Dentre os 19 textos que compdem o corpus de analise, apenas 7 (sete) alunos
apresentaram argumentacao explicita e adequada as solicitacdes apresentadas por

eles, conforme os exemplos abaixo:

Quadro 14 — Producéo inicial- Aluno 4 (Exemplo 8)

A melhoria para a cidade

Nos as pessoas da cidade de Rodeiro (MG) ficam reclamando muitos das ruas e
das calsada que estdo quebrada e a calsada sao tdo pequenas para as pessoas
gue nao dar para andar muitas pessoas juntas na mesma calsada.
E as ruas sdo muitos buracos nas ruas isso prejudica os carros eles podem cair em
alguns buracos e podem quebrar.
Entdo as pessoas de Rodeiro queriam essa melhoria para a cidade que nas ruas
fossem tudo asfaltado na cidade inteira e as calsada poderiam ser um pouco maior
que ja é.

Fonte: A autora (2021)
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Quadro 15 — Producéo inicial — Aluno 8 (Exemplo 9)

Melhorias em rodeiro

Ol4 futuro prefeito, eu queria que o senhor construice um campo de futebol publico
pois 0s campos que tem aqui ndo sao livres para jogar qualquer horario, asfaltar as
ruas, areas de lazer para as criangas como parques, consertar a quadra.

Fonte: A autora (2021)

Percebemos que o aluno 4 situa o interlocutor sobre os problemas encontrados
na cidade, no primeiro paragrafo, depois justifica a necessidade de asfaltamento das
ruas no segundo paragrafo. E conclui retomando a necessidade de haver melhorias,
reafirmando sua sugestdes.

No texto seguinte, o aluno 8 sugere uma melhoria e indica o motivo de sua
solicitagéo.

Também percebemos que, em 5 (cinco) produgbes, os argumentos foram
incipientes ou mesmo pouco articulados ao restante do texto por questdes de
organizacao textual, revelando que os alunos ndo desenvolvem adequadamente suas
opinides na carta aberta, tornando a argumentacao imprecisa. Tendo em vista o que
propde a BNCC (2017, p.148), ao final do 9° ano, de que o aluno seja capaz de
“produzir, revisar e editar textos reivindicatorios ou propositivos sobre problemas que
afetam a vida escolar ou da comunidade, justificando pontos de vista, reivindicacdes
e detalhando propostas (justificativa, objetivos, acdes previstas etc.)”, entende-se ser
necessario levar o aluno a refletir sobre as formas de apresentacao e articulacédo de
sua tese no texto escrito, de forma a favorecer a participacao cidada. Para exemplificar

a analise, selecionamos o texto abaixo:

Quadro 16 — Producéo inicial — Aluno 15 (Exemplo 10)

Rodeiro pede ajuda

Nés, Rodeirenses estamos preoucupado com nossa cidade e nosso futuro pois e
uma cidade que nao conta com sinalizacéo, lazer e saude (hospital)

Exigimos mudancas, uma cidade onde quase ndo tem sinalizag&o esta prescisando
de mudancas rapidas, até mesmo nao ter um hospital, temos que ir a cidade visinha
para se consutar.

Presado candidato faca a diferenca mostre que vocé veio para melhorar a cidade
fazendo parques, espago para ciclista, Asfaltar e Hospitais.

Fonte: A autora (2021)
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Notamos, nessa producdo, que o aluno 15 associa, no segundo paragrafo,
argumentos de ordens distintas (sinalizacdo e saude). No primeiro paragrafo, ele
apresenta trés aspectos a sofrerem melhorias, mas ndo especifica, durante texto,
motivacfes ou exemplos que guiem ao sustento da necessidade de sinalizacdo e
atrela “ndo ter um hospital” a um mesmo patamar.

Apesar de ser essencial o uso de argumentos para defesa de um ponto de vista,
em 7 (sete) producdes foi verificada a auséncia de argumentos que o sustentem. O

exemplo abaixo, confirma essa analise:

Quadro 17 — Producéo inicial — Aluno 1 (Exemplo 11)

No6s moradores da cidade de Rodeiro MG gostariamos de ter mais areas de lazer
como parque para criangas e o conserto da nossa quadra. Também gostariamos de
mais cinalizagdo de transito como faixas de pedestres na frente das escolas e
asfaltamento.

Fonte: A autora (2021)

Notamos, no texto acima, que o aluno 1 apenas apresenta solicitagcdes e nao
argumenta de forma a sustentar a necessidade dessas mudancas, pois as
justificativas para os pedidos estao pressupostas.

Levando em consideracdo as analises expostas acima, chegamos aos

seguintes dados da figura abaixo:

Figura 3 — Gréfico A: Andlise de argumentacdo adequada/ incipiente/ausente
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Fonte: Elaborado pela autora (2021)
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O grafico acima nos mostra que 7 (sete) alunos argumentaram adequadamente
as propostas de melhoria, 5 (cinco) utilizaram argumentos incipientes e 7 (sete) ndo
argumentaram. Concluimos ser necessario trabalhar durante os moédulos com os
elementos composicionais, argumentos, tendo em vista os dados apresentados e a

importancia desses elementos na composi¢éo da carta aberta.

4.2.1.2 Analise das propostas de melhoria

A segunda categoria de andlise se refere as propostas de melhorias para a
cidade. Em todas as 19 (dezenove) cartas abertas, foi possivel constatar a presenca
de sugestdes de melhorias, apesar de, duas delas, ndo apresentarem textualmente
desenvolvidas essas propostas. Como todos o0s alunos apresentaram essas
propostas, deduz-se que eles compreenderam o motivo para redigirem essas cartas
aos candidatos a prefeito, 0 que demonstra que os alunos percebem que podem atuar
como cidadaos que tém vozes (e que querem fazer valer suas opiniées) por meio dos
textos escritos.

A titulo de exemplificacdo, selecionamos uma carta que contém varias

propostas de melhorias:

Quadro 18 — Producéo inicial — Aluno 3 (Exemplo 12)

Carta Aberta

Escrevo esta carta para os candidatos a prefeito de Rodeiro com um pedido de dizer
algumas coisas que nossa cidade necessita, por exemplo: precisamos de mais
lixeiras nas ruas, asfaltar algumas estradas, faixas de pedestre, também se
possivel uma area de lazer para os moradores e outras coisas importante que
vocés deveriam melhorar para nossa pequena cidade ser uma cidade desenvolvida.
Obrigado pela atencéo e se vocés poderem nos ajudar ficaremos gratos.

Fonte: A autora (2021)

E possivel observar que, na carta acima, o aluno 3 lista diversas solicitagdes
de melhorias a serem feitas na cidade compreendendo a necessidade de expd-las em
sua carta para que suas solicitagcdes sejam atendidas sem, no entanto, argumentar
para convencer seu interlocutor.

Outro ponto analisado dentro das propostas de melhorias foi quantificar as

solicitagdes mais sugeridas pelos alunos, a fim de se observar quais seriam problemas
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sociais mais notaveis entre eles e, durante a intervencdo, auxiliar a ampliacdo do
escopo de argumentos deles e/ou mesmo a perceberem outras possiveis questdes a
serem abordadas nos textos.

Em 12 (doze) producbes, verificamos a presenca de construcdo de area de
lazer, envolvendo parques, campos de futebol, quadras, pragas de brinquedos, dentre
outros. Resolvemos agrupar essas sugestbes dentro de “area de lazer” com a
finalidade de facilitar a compreenséo da analise. O fragmento, a seguir, exemplifica

iSSO:

Quadro 19 — Producéo inicial — Aluno 9 (Exemplo 13)

Como todos vocés sabem, Rodeiro € uma cidade que esta crescendo e ndo existe
atracdo para todos. Deveriam se construir pracas com atracdes, como livros,
teatros e brinquedos para as criancas. Poderiam construir um local aberto
para andar de bicicleta, patins, patinete e skate. Seria uma boa ideia ter um
local dedicado aos idoso, com musicas e divertimentos para eles.

Fonte: A autora (2021)

Constatamos, nesse excerto, propostas de melhorias referentes ao lazer dos
moradores. Como se trata de alunos que se encontram na faixa etaria entre 14 e 15
anos, pode-se justificar a presenca desse item na maioria das cartas abertas, visto
gue a cidade nao oferece muitos meios de entretenimento a populacéo jovem.

Em 10 (dez) produgbes, os alunos solicitaram mais sinaliza¢gdes nas ruas,
dentre elas: faixas de pedestres, semaforos, placas, etc. Também agrupamos essas
sugestdes no item “sinalizagbes”, visando melhor entendimento da analise. Para

exemplificar, elegemos o texto abaixo:

Quadro 20 — Produgéo inicial — Aluno 2 (Exemplo 14)

Candidatos a prefeito pedimos que aumentem as cinalizagdes na cidade
de Rodeiro, placas e faixas de pedestre e colocar postes em algumas ruas da
cidade tipo em 2 ruas do Bairro Novo Horizonte morro atras da igreja.

Fonte: A autora (2021)

Na producéo anterior, o aluno 2 sugere o aumento de sinalizacdes e exemplifica
quais ele deseja. Notamos também um numero expressivo de alunos que solicitaram

essa melhoria, tendo em vista que muitos alunos se locomovem a pé para a escola e,
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por isso, sentem necessidade de haver faixas de pedestres, placas, semaforos e
outros equipamentos de sinalizagdo que tragam mais seguranca durante seu trajeto
até a escola. Esses dados mostraram os tipos de problemas visibilizados pelos alunos
gue mais os afetam.

Em 8 (oito) produgbes, constatamos a incidéncia de asfaltamento das vias
publicas como sugestdes de melhoria. No excerto, abaixo, é possivel verificar essa

proposta:

Quadro 21 — Excerto da producéo inicial — Aluno 16 (Exemplo 15)

NGs, por exemplo queriamos o asfaltamento em todas as ruas para prevenir
ocorréncia de buraco que pode estar afetando a sociedade, queremos faixa de
pedestre principalmente na area escolar para mais seguranca e prevencao de
acidente, queremos finalizac6es de obras nado terminadas e entre outros.

Fonte: A autora (2021)

Nesse excerto, o aluno 16 apresenta a proposta de asfaltamento das ruas,
justificando a ocorréncia de buracos nas vias. Convém destacar, para melhor
compreensao desse item sugerido pelos alunos, que a cidade possui, ha maior parte
das vias da cidade, pavimentacao através de bloquetes. Antes da producao da carta,
a rede de esgoto da cidade passou por um processo de reparo, levando a retirada de
parte do calcamento e ocasionando muitos buracos, por isso muitos alunos,
incomodados com a situacao, propuseram essa sugestao.

Em 5 (cinco) producdes, a sugestdo mais contemplada foi a implantacdo de
mais lixeiras e coletas de lixo na cidade. A titulo de exemplo da analise, elegemos

duas producdes de texto que apresentam essas sugestoes:

Quadro 22 — Producéo inicial — Aluno 12 (Exemplo 16)

Nos jovens estamos preocupados com nossa cidade pois sdo muitas
poluicbes e tambem muita falta de lixeiras. Sdo muitos lixos espalhado na rua, e
ogue piora a situacéo, que muitos habitantes da cidade de Rodeiro ndo colocam o
lixo em uma lixeira e simplesmente colocam em sacolas de plastico dando a
possibilidade de animais como: cachorros e gatos entre outros rasgarem as sacolas
de plastico e fazerem que os lixos fiqguem espalhados na rua.

Por isso, venhamos protestar que queremos lixeiras espalhadas pela
cidade inteira, dando menas possibilidade de lixos espalhados pelo chéo.

Fonte: A autora (2021)
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Quadro 23 — Producéo inicial — Aluno 5 (Exemplo 17)

N6s moradores de Rodeiro queremos que haja latdes de lixos em varios
bairros e mais caminhdes de coleta.

Construcdes de novas areas de lazer, para a populacao.

Como parques, consertos das quadras poliesportivas,

Campanhas de conscentizacdo ao meio ambiente entre tantas coisas.
Obrigado!

Fonte: A autora (2021)

E interessante notar na primeira carta aberta que o aluno 12 informa seu
interlocutor sobre a realidade da cidade, os problemas enfrentados pela falta de
lixeiras e pela falta coleta de lixo, para depois propor a instalagéo de lixeiras.

Ja na proxima carta aberta, o aluno 5 apenas cita o desejo de haver latdes de
lixos e mais caminhdes de coleta sem argumentar para convencer seu interlocutor.
Apesar de a informacé&o quanto a necessidade de haver limpeza publica ser previsivel,
tendo em vista nossa vivéncia social, em outro texto, cujo problema fora apontado,
houve apresentacdo de argumentos do tipo: “muitos habitantes da cidade de Rodeiro
nao colocam o lixo em uma lixeira e simplesmente colocam em sacolas de plastico
dando a possibilidade de animais como: cachorros e gatos entre outros rasgarem as
sacolas de plastico e fazerem que os lixos figuem espalhados na rua.” (Aluno 12)

Outra melhoria sugerida pelos alunos foi a construcdo de um hospital, ja que
0s moradores precisam ir a cidade vizinha para atendimentos mais graves, fazer
cirurgias ou quando sao vitimas de acidentes, pois a cidade possui apenas postos de
saude e Programas de saude da familia e ndo possui atendimentos médicos 24 horas.

Em 4 (quatro) cartas abertas, foram contempladas essa sugestdo, como ilustra

o exemplo abaixo:

Quadro 24 — Produgéo inicial — Aluno 15 (Exemplo 18)

Rodeiro pede ajuda

Noés, Rodeirenses estamos preoucupado com nossa cidade e nosso futuro
pois e uma cidade que nao conta com sinalizacao, lazer e saude (hospital)

Exigimos mudancgas, uma cidade onde quase ndo tem sinalizagdo esta
prescisando de mudancas rapidas, até mesmo ndo ter um hospital, temos que ir
a cidade visinha para se consutar.
Presado candidato faga a diferenca mostre que vocé veio para melhorar a cidade
fazendo parques, espaco para ciclista, Asfaltar e Hospitais.

Fonte: A autora (2021)
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Na carta aberta acima, o aluno 15 cita o fato de nao ter um hospital, levando-
nos a entender que essa benfeitoria € de extrema importancia e ainda reforca seu
pedido no fechamento do texto.

Alguns alunos também solicitaram reformas de escolas, compra de materiais e
equipamentos escolares, melhoria no ensino, totalizando 3 (trés) cartas abertas com

essa abordagem. O excerto, a seguir, comprova a analise:

Quadro 25 — Excerto da producéo inicial — Aluno 16 (Exemplo 19)

Poderiam melhorar as condi¢cOes escolares para que as criancas e
adolescentes possam ter uma condicdo melhor para estudar como reformas,
sinalizac@es, novas cadeiras e mesas, ventiladores e etc.

Fonte: A autora (2021)

Nesse fragmento, o aluno 16 cita melhorias em relacdo a educacéo e justifica,
demonstrando sua preocupacao e deixando implicitas as precérias condicdes fisicas
oferecidas pelas escolas publicas.

Outras duas producdes sugeriram a implantacao de wi-fi publico na cidade. Os
alunos relataram oralmente, durante a escrita, que gostariam de navegar livremente
na internet para acessarem as redes sociais, fazerem pesquisas e se divertirem com
0s jogos. Durante as aulas, quando se faz necessario uma pesquisa em sala, também

€ possivel perceber esse desejo deles. Selecionamos o excerto a seqguir:

Quadro 26 — Excerto da producéao inicial- Aluno 6 (Exemplo 16)

Pesso a vocés que realizem o sonho dos moradores, jovens, criangas dessa
cidade como por exemplo: Faixa de pedrestre, wi-fi liberado na praca, seméforo,
um encino melhor nas outras escolas, praca de brinquedos e tals.

Nés jovens, faremos a mudanca acontecer por nés mesmo.

Fonte: A autora (2021)

O aluno 6, nesse fragmento demonstra ser “o sonho de moradores, jovens e
criangas”, levando-nos ao entendimento de que a concretizacao desse desejo parece
distante e revelaria uma realizacdo, qual seja de poder navegar livremente na praca,
local onde muitos adolescentes conversam e passam o tempo livre. Também cita

outros sonhos, todos ligados ao dia a dia vivido por um adolescente.
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As demais cartas abertas sugeriram outras melhorias, sendo uma producéo de
cada item abaixo:
e Consertos e ampliacao de calgadas;
e Transporte coletivo;
e Ampliacdo de creches;
e Ampliacdo de postos de saude;
e Término de obras inacabadas.
A figura, a seguir, apresenta os dados obtidos através da analise feita

anteriormente;:

Figura 4 — Grafico B: Andlise das propostas de melhorias
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Fonte: Elaborado pela autora (2021)

De acordo com o grafico acima, todos os alunos apresentaram propostas de
melhorias, apesar de algumas delas ainda ndo estarem textualmente desenvolvidas.
As melhorias mais sugeridas foram: 12 (doze) textos solicitaram areas de lazer; 10
(dez) textos, sinalizacOes; 8 (oito) textos, pavimentacdo das ruas; 5 (cinco) textos,
instalacéo de lixeiras/coleta de lixo; 4 (quatro) textos, construcéo de hospital; 3 (trés)
textos, iluminagdo; 3 (trés), reformas escolares/compra de materiais escolares; 2
(dois), wi-fi publico; 1 (um) texto solicitou consertos e ampliagdo de calcadas,
campanhas relacionadas ao meio ambiente, construcao de creche, postos de saude,

término de obras inacabadas.
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4.2.1.3 Analise da presenca de titulo

O segundo elemento analisado foi referente a presenca do titulo, tendo em
vista seu papel importante no género, visto que comumente traz informacdes sobre 0
assunto da carta aberta e informa o destinatério para o qual é direcionada. Das 19
producdes analisadas, 15 (quinze) apresentam titulo, sendo 8 (oito) titulos destacando
0 assunto a ser tratado na carta (melhorias) e 7 (sete) titulos informando que se trata
de uma carta aberta. Pode-se notar esse aspecto em titulos como:
e Melhorias em nossa cidade-Aluno 10
e Melhorias em rodeiro- Aluno 8
e (Carta aberta- Aluno 3
e NOs queremos mudanga-Aluno 16

Apenas 1 (um) aluno escreveu o titulo contendo o destinatario da carta, como
se pode observar abaixo:

e Carta aberta aos candidatos a prefeitos de Rodeiro- Aluno 9

4.2.1.4 Analise da presenca de vocativo

Logo a seguir foi analisada a presenca de vocativo, elemento comum em uma
carta e necessario nesse género para que o autor possa indicar a quem se dirige. Nas
producdes iniciais, constatamos que apenas cinco (5) alunos usaram o vocativo no
inicio da carta, os quais servirdo de dados para a analise, como pode ser visto nos

excertos a seqguir:

Quadro 27 — Excerto de produgéo inicial — Aluno 2 (Exemplo 20)

Candidatos a prefeito pedimos que aumentem as cinalizagdes na cidade [...]

Quadro 28 — Excerto de producéo inicial — Aluno 18 (Exemplo 21)

Ola futuro prefeito, eu gostaria que o senhor asfaltasse a cidade em alguns
lugares [...]

Fonte: A autora(2021)
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Um dos alunos se dirigiu ao candidato somente no ultimo paragrafo da carta,

no sentido de concluir o texto:

Quadro 29 — Excerto de producéo inicial — Aluno 15 (Exemplo 22)

Presado candidato, faca a diferenca [...]
Fonte: A autora (2021)

Como se nota pelos trechos, o uso da pontuagao no vocativo flutua entre os
autores e sera oportunamente explorado em sala de aula.
Os demais alunos, 13 (treze), ndo utilizaram o vocativo para se dirigir aos

candidatos, apenas solicitaram mudangas, como no exemplo abaixo:

Quadro 30 — Excerto de produgéo inicial — Aluno 13 (Exemplo 23)

Nos jovens da cidade de Rodeiro (MG), viemos aqui falar sobre as mudancas que
gueremos para uma cidade melhor e boa aparentada.

Fonte: A autora (2021)

4.2.1.5 Analise da pessoa do discurso

No gue se refere a pessoa do discurso, como 0s alunos estavam representando
os moradores da cidade e de acordo com o que foi proposto na chamada de producéo,
as cartas deveriam ser escritas na 12 pessoa do plural. Dentre os dezenove (19) textos
analisados, quinze (15) foram redigidos na 12 pessoa do plural, e quatro ( 4) textos se
apresentaram na 12 pessoa do singular. O excerto abaixo representa 0s textos

escritos na 12 pessoa do plural:

Quadro 31 — Excerto de produgéo inicial — Aluno 15 (Exemplo 24)

Nés, Rodeirenses estamos preocupado com nossa cidade e nosso futuro pois e
uma cidade que nao conta com sinalizagdes, lazer e saude (hospital).

Fonte: A autora (2021)

O excerto seguinte representa o0s textos na 12 pessoa do singular:



109

Quadro 32 — Excerto de producéo inicial — Aluno 18 (Exemplo 25)

Ola futuro prefeito, eu gostaria que o senhor asfaltasse a cidade em alguns lugares
porque o acesso a alguns lugares é muito dificil.
Fonte: A autora (2021)

4.2.1.6 Analise da caracterizacdo do manifestante (aposto explicativo)

Outro elemento analisado na carta foi a presenca da caracterizacdo do
manifestante (aposto explicativo). Este termo é utilizado para explicar quem € o
autor/emissor da carta, com o objetivo de situar o destinatario da carta e também os
outros leitores a respeito de quem estd sendo representado naquele contexto. Das
dezenove (19) producdes analisadas, quatorze (14) apresentaram a caracterizacao
do manifestante, ou seja, explicitaram mais detalhes sobre o autor/emissor da carta,

conforme mostram os fragmentos a sequir:

Quadro 33 — Excerto de producéo inicial — Aluno 10 (Exemplo 26)

Nés moradores da cidade de Rodeiro MG gostariamos de ter mais areas de
lazer como parques para criangas [...]

Fonte: A autora (2021)

Quadro 34 — Excerto de producéo inicial — Aluno 13 (Exemplo 27)

Nés jovens, estamos profundamente preocupados com a nossa cidade [...]
Fonte: A autora (2021)

De acordo com os excertos acima, pode-se notar que a maioria dos alunos se

identifica e caracteriza o manifestante em suas producodes.

4.2.1.7 Analise da presenca de fechamento da carta aberta

A préxima categoria analisada se refere ao fechamento da carta aberta, o qual
pode ser constituido por uma despedida, ou mesmo por uma retomada de argumentos
e/ou da tese. Dessa forma, a analise foi feita no sentido de verificar se os alunos

conseguiram fazer o fechamento da carta. Foram identificados que 7 (sete) alunos
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conseguiram finalizar adequadamente as cartas abertas produzidas, como nos
confirmam os fragmentos abaixo:

Quadro 35 — Excerto de producéo inicial — Aluno 12 (Exemplo 28)

Por isso, venhamos protestar que queremos lixeiras espalhadas pela cidade inteira,
dando menos possibilidade de lixos espalhados pelo chéo.

Fonte: A autora (2021)

Quadro 36 — Excerto de producéo inicial — Aluno 16 (Exemplo 29)

Com muita gratiddo desejo boa-sorte ao prefeito de Rodeiro e que faca
diferenga ndo s6 para mim, mas, para vocé e por todos os habitantes de Rodeiro.

Fonte: A autora (2021)

A figura abaixo visa a demonstrar a quantificacdo de alunos em relacdo a

estrutura composicional da carta aberta em nimeros absolutos:

Figura 5 — Grafico C: Analise da estrutura composicional da carta aberta
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Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Os dados revelam a importancia de serem trabalhadas as caracteristicas
basicas do género durante os médulos da intervencéo, dando atencdo especial ao
emprego do titulo, do vocativo e do fechamento da carta aberta, ja que os resultados
apresentaram baixa presenca desses elementos composicionais nas cartas abertas

produzidas.
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4.2.2 Analise dos operadores argumentativos

Amparada em Koch (1989), neste topico, a analise sera direcionada ao uso dos
operadores argumentativos na producdo do género carta aberta, levando em conta
que o0s conectivos, nesse género, tém a funcdo de articular os argumentos,
expressando condicionalidade, causalidade, mediacdo (finalidade), disjuncao,
temporalidade, hipotese, conjuncdo (adicdo), explicacdo, comprovacao
(consequéncia), concluséao, etc. A analise sera feita na perspectiva dos conectivos que

tém como funcdo expressar a orientacdo argumentativa dos enunciados.

4.2.2.1 Valor semantico de causalidade

A primeira analise ser4 feita no sentido de identificar os conectivos usados para
marcar causa. Identificamos 7 (sete) textos com ocorréncia de causalidade para
justificar a tese e/ou as propostas de melhorias.

No exemplo, que se segue, € possivel perceber tal caso em que o aluno utiliza
0 conectivo “pois”, neste contexto, para auxiliar na marcacédo de causa, conforme
Kovacci (1990 apud Neves 1999)

Quadro 37 — Produgéo inicial — Aluno 8 (Exemplo 27)

Ola futuro prefeito, eu queria que o senhor construice um campo de futebol
publico pois os campos que tem aqui ndo séo livres para jogar qualquer
horario, asfaltar as ruas, areas de lazer para as criangcas como pargues, consertar
a quadra.

Fonte: A autora (2021)

Conforme afirma Antunes (2010), os conectivos sao expressodes polissémicas.
Inserido nesse contexto da producédo do aluno 8, notamos que o conectivo “pois”
orienta para uma carga argumentativa de causa, ja que o aluno 8 explicita 0 motivo
de solicitar a melhoria para a cidade. Em outras situagdes, 0 mesmo conectivo pode
exercer outro valor semantico e guiar o aluno a essa percepcéao, por meio dos moédulos

da intervencédo, também podera ser proveitoso.
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4.2.2.2 Valor semantico de explicacéo

A analise seguinte se refere ao uso dos conectivos para inserir argumentos com
vistas a explicar a tese e/ou as propostas de melhorias. Observei, dessa forma, que
em 6 (seis) textos ocorreram usos de conectivos para expressar explicagéo.

No fragmento seguinte, o aluno 17 constréi a argumentacdo a partir do

conectivo “que”, indicando explicacdo para sua sugestao de melhoria.

Quadro 38 — Producéo inicial — Aluno 13 (Exemplo 28)

Bom o que eu quero para a melhoria de Rodeiro e que tivesse mais verbas nas
escolas, que tivesse menos buracos nas ruas que isso e horrivel, podia arrumar
as escolas, essas melhorias seriam muito fundamental aqui em Rodeiro por que do
jeito que esta nao da.

Fonte: A autora (2021)

Pode-se observar, nesse exemplo, que o conectivo “que” poderia ser faciimente
trocado pelo conectivo “pois”, indicando que é o contexto que vai sinalizar o sentido
desejado, sendo o conectivo apenas um sinal de refor¢o da intencdo argumentativa —
conforme visto no exemplo do aluno 8, no subtdpico acima, tendo em vista que
naquele, o conectivo tem o sentido de causalidade e no exemplo do aluno 17 tem

sentido de explicagéo.

4.2.2.3 Valor semantico de conjuncao ( adicéo de ideias)

Também foi diagnosticada a presenca de conectivos nos argumentos com
vistas a adicionar ideias para defender um posicionamento, em um total de 6 (seis)

textos. Para exemplificar, escolhnemos este texto:

Quadro 39 — Producéo inicial — Aluno 13 (Exemplo 29)

N&o s6 nos jovens como os cidadaos querem mudancas na nossa cidade. As
principais mudancas que a cidade precisa e nés queremos sao que, todas as ruas
da cidade tenha asfalto para melhor locomocéo dentro da cidade e uma area de
lazer para ficar com os amigos e a familia e sinalizacdes nas ruas principalmente
perto das escolas para evitar acidentes, (como uma faixa de pedestre) e melhor
iluminacao para se locomover a noite e etc...

Fonte: A autora (2021)
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No excerto acima, o aluno 13 utiliza-se do conectivo “e” para acrescentar as

diversas melhorias para a cidade sugeridas por ele.
4.2.2.4 Valor semantico de mediacao (finalidade)

A andlise detectou também, em 5 (cinco) textos, o uso de articuladores para
inserir argumentos marcando uma finalidade do ponto de vista exposto na carta

aberta. A seguir, apresentamos o excerto de um texto:

Quadro 40 — Producéo inicial — Aluno 11 (Exemplo 30)

Nés jovens, estamos profundamente preocupados com a nossa cidade,
Estamos precisando de faixas de pedestres para que evitamos acidentes
(atropelamentos) de criancas, idoso entre outros
Fonte: A autora (2021)

O aluno 11 emprega o conectivo “para que” no intuito de marcar uma finalidade

para a implantacao de faixas de pedestres nas ruas e convencer o interlocutor.

4.2.2.5 Valor semantico de conclusao

A proxima analise diz respeito ao uso de conectores para inserir argumentos
com vistas a concluir um ponto de vista. Foi constatado em 4 (quatro) textos o

emprego de conectivos com esse valor semantico. Vejamos 0 excerto a seguir:

Quadro 41 — Produgéo inicial- Aluno 10 (Exemplo 31)

Seria 6timo se houvesse mais postos de salde para a populacdo, mais
creches com vagas, mais oportunidades para jovens e adultos.

Com um hospital, seria possivel atendimentos cirlrgicos, assim ndés
moradores nao teriamos de ir para outra cidade.

Fonte: A autora (2021)

Podemos observar que o aluno sugere uma melhoria e conclui seu raciocinio

apresentando uma justificativa para sua proposta.

4.2.2.6 Valor semantico de condicionalidade
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Em seguida, foi observada também a presenca de conectivos para inserir
argumentos no intuito de introduzir uma hip6tese. Apenas 2 (dois) textos

apresentaram o conectivo com essa ideia. O excerto abaixo confirma isso:

Quadro 42 — Producéo inicial- Aluno 14 (Exemplo 32)

Poderia ter pracas ou reformarem as que estao em estados ruins. Seria uma
boa ideia se tivesse eventos falando sobre a coleta de lixo.

Fonte: A autora (2021)

O aluno 14, no texto acima, propde uma melhoria para a cidade utilizando-se
do verbo no futuro do pretérito “seria” e do conectivo “se”, expressando a ideia de

hipotese.

4.2.2.7 Valor semantico de comprovacgao (consequéncia)

Outro sentido expresso pelos conectores para inserir argumentos, detectado
nas cartas abertas, foi 0 de consequéncia. Somente 1 (um) aluno utilizou esse sentido
em sua producao.

O exemplo abaixo evidencia a ideia de consequéncia expressa pelo conectivo

em negrito:

Quadro 43 — Producéo inicial — Aluno 4 (Exemplo 33)

Melhorias na cidade
Nos as pessoas da cidade de Rodeiro (MG) ficam reclamando muitos das
ruas e das calsada que estdo quebrada e a calsada sao tdo pequenas para as
pessoas que nao dar para andar muitas pessoas juntas na mesma calsada.

Fonte: A autora (2021)

E possivel perceber que o aluno 4 propde a ampliacdo das calgadas,
argumentando que, pelo fato de elas serem estreitas, prejudica-se o transito de
pedestres que se deslocam ao mesmo tempo. Dessa forma, através da apresentacéo
de causa /consequéncia relacionadas a situagdes vividas pelos moradores da cidade,

o aluno pretende convencer o interlocutor.
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No grafico seguinte estdo quantificados os valores seméanticos dos conectivos.
Dentre as 19 (dezenove) producdes de cartas abertas que compdem o corpus, em 7
(sete) delas foram utilizados conectivos para marcar uma causalidade, 6 (seis)
producdes apresentaram conectivos para explicar, também encontramos 6 (seis)
textos com conectivos que adicionam ideias, em 5 (cinco) producdes foram
diagnosticados conectores que marcam finalidade, em 4 (quatro) textos encontramos
conectivos que estabelecem concluséo, 2 (dois) textos com conectivos que indicam
hipétese e em 1 (um) texto utilizou-se o conectivo sinalizando consequéncia.,

Vejamos, a seguir, o gréfico:

Figura 6 —Grafico D: Analise dos valores semanticos dos conectivos

apresentados nas producoes.
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Fonte: Elaborado pela autora (2021)

O grafico acima nos revela a necessidade de um trabalho com vistas a reflexao

quanto as distintas formas de articular os argumentos e de argumentar.
4.2.2.8 Repeticdo desnecesséria de conectores em uma mesma producéo

Outra categoria de andlise foi a de identificar a repeticdo desnecesséria de
conectores em uma mesma producdo. Notei que houve essa incidéncia em 6 (seis)
textos, através dos usos frequentes dos conectivos “para (que), e, pois, que” de
maneira sobreposta, tornando o texto repetitivo. Selecionamos 2 (dois) excertos, a
titulo de exemplificagéo:

Quadro 44 — Producéo inicial — Aluno 16 (Exemplo 34)
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NGs, por exemplo queriamos o asfaltamento em todas as ruas para prevenir
ocorréncia de buraco que pode estar afetando a sociedade, queremos faixa de
pedestre principalmente na &rea escolar para mais seguranca e prevencdo de
acidente, queremos finaliza¢cées de obras n&o terminadas e entre outros.

N6s ndo queremos um prefeito apenas por obrigacdo mais para que faca
mudancas essencialmente boas para a sociedade.

Poderiam melhorar as condicdes escolares para que as criancas e
adolescentes possam ter uma condicdo melhor para estudar como reformas,

sinalizacdes, novas cadeiras e mesas, ventiladores e etc.

Fonte: A autora (2021)

Quadro 45 — Producéo inicial — Aluno 17 (Exemplo 35)

E também as ruas serem asfaltadas e terem lugares para crian¢as brincarem

com brinquedos e ter parques infantis e cursos em geral.

Fonte: A autora (2021)

Nesses excertos, os alunos 16 e 17 utilizam o mesmo conectivo varias vezes
em seu texto, demonstrando falta de repertério linguistico para inserirem outro

conector com 0 mesmo sentido ao apresentarem seus posicionamentos.
4.2.2.9 Uso de conectivos marcando outras relacdes semanticas ou informalidade

Em outra categoria de analise, buscou-se diagnosticar o uso de conectores
marcando outras relacdes semanticas, diferente daquilo que normalmente expressam
ou marcando informalidade. Encontramos 5 (cinco) textos com esse tipo de
ocorréncia, como mostra 0 excerto, a seguir:

Quadro 46 — Producéo inicial — Aluno 4 (Exemplo 36)

E as ruas sao muitos buracos nas ruas isso prejudica os carros eles podem cair em

alguns buracos e podem quebrar.

Fonte: A autora (2021)

Conforme o excerto acima, o aluno 4 utiliza o conectivo “e” , proprio da
oralidade, no lugar de um conector de causalidade. Além disso, ele topicaliza o termo
‘ruas” para destacar o local do problema, repetindo-o posteriormente, o que reforga o

tom informal neste trecho.
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4.2.2.10.Variedades de usos de conectores em uma mesma producao

A Ultima categoria de analise buscou sondar a variedade de usos de
conectores dentro de um mesmo texto. E, nessa categoria, foi notado um desafio a
ser tratado nesta intervencao, tendo em vista que em apenas 1(um) texto houve o
emprego de conectivos diversificados:

Quadro 47 — Producéo inicial — Aluno 9 (Exemplo 37)

Como todos vocés sabem, Rodeiro € uma cidade que esta crescendo e néo
existe atracao para todos. Deveriam se construir pragcas com atragcdes, como livros,
teatros e brinquedos para as criancas. Poderiam construir um local aberto para
andar de bicicleta, patins, patinete e skate. Seria uma boa ideia ter um local
dedicado aos idoso, com musicas e divertimentos para eles.

Pelo fato de Rodeiro esta crescendo, deveria ter mais veiculos publicos para
transportar a populacdo quando necessario e um hospital, assim nao havera
necessidade de ir a cidade vizinha para consultas mais arriscadas.

Para seguranca da populacéo, deveriam instalar sinalizacdes como semafaros,

placas e faixas de pedestres, principalmente em frente as escolas e no centro.

Fonte: A autora (2021)

Nota-se que o aluno 9, primeiramente, emprega o conectivo “‘como” que
expressa conformidade para estabelecer um dialogo com o interlocutor, apontando
um fato conhecido por todos. Logo em seguida, apresenta uma contraposicdo de
ideias, utilizando o conectivo “e” mais informalmente. Depois, apresenta propostas de
melhorias e utiliza o conectivo “para (que)” com a intengdo de mostrar a finalidade
para aquelas melhorias. No paragrafo seguinte, emprega uma causalidade, usando
“‘pelo fato de”, para justificar sua proposta seguinte. Embora devesse usar um
conectivo para adicionar ideias, nota-se que o aluno néo repete o elemento coesivo.
Tambeém utiliza o conectivo “quando” com o valor semantico de uma hipotese, o
conectivo “e” para adicionar outra melhoria e o conectivo “assim” para concluir a ideia
expressa anteriormente. No ultimo paragrafo, emprega o conectivo “principalmente”

indicando prioridade para os locais da melhoria sugerida.

No grafico, a seguir, estdo reunidas as analises feitas: repeticdo desnecessaria
de conectivos em uma mesma producao, totalizando 6 (seis) produgbes; uso de

conectivos marcando outras relagbes semanticas ndo prototipicas, ou marcando
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informalidade — no caso da conjungao “e” —, totalizando 5 (cinco) textos e usos dos

conectivos em uma mesma producédo, apenas 1 (um) texto.

Figura 7 —Grafico E: Andlise de repeti¢cdes, usos de conectivos marcando outras

relagcbes e informalidade, variedades de conectivos em uma mesma producéo

’ 6
6 5
5
4
3
2 1
: e
0
Repeticdo desnecessaria de Uso de conectivos marcando outras Uso de variedades de conectivos em
conectores relagGes semanticas ou informalidade uma mesma produgdo

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

O grafico E nos revela que em 6 (seis) producdes houve repeticOes
desnecessarias de conectivos, em 5 (cinco) producfes foram usados conectivos
marcando outras relac6es semanticas ou informalidade e em uma Unica producao
ocorreu variedades de conectivos, sugerindo-nos a necessidade de um trabalho
voltado para a exploracdo e ampliacdo do repertério linguistico e argumentativo dos

alunos.

O foco da intervencdo se deu através de atividades epilinguisticas e
metalinguisticas que desenvolvam as habilidades deficitdrias em relacdo aos
elementos estruturais e composicionais da carta aberta, principalmente o0s
relacionados a tese e aos argumentos, ao titulo, ao vocativo e ao fechamento da carta
aberta. Ademais, foi preciso enfatizar os elementos que compdem a materialidade
linguistica da carta aberta, os operadores argumentativos, 0os quais foram utilizados
com pouca variedade, repeticdes e aqueles marcando outras relacdes semanticas ndo

prototipicas ou marcando informalidade.

Diante desses fatos, foi preciso realizar uma intervencdo que visasse a sanar
as dificuldades diagnosticadas, buscando aprimorar a escrita do aluno, no sentido de
leva-lo a argumentar e articular os operadores argumentativos com desenvoltura,
além de criar oportunidades para que ele pudesse ampliar o seu repertério linguistico

e empregar diferentes conectivos em seus textos.



119

Na proxima secéo, sera apresentada a analise comparativa, dividida em dois
topicos, entre a producéo inicial, realizada no primeiro médulo, e a reescrita dessas

producdes em duplas, ocorrida no modulo 7.

4.3 ANALISE COMPARATIVA ENTRE A PRODUCAO INICIAL E A RESCRITA EM
DUPLAS

O ganho dos estudantes em todo o processo foi evidente, e isso foi notado
durante toda a aplicacdo da intervencdo e espero que possa ter sido obsevado por
meio da breve descricdo e analise feitas na secéo 4.1 desta dissertacao.

Esta secdo tem por objetivo apresentar algumas andlises comparativas entre
a producéo inicial (realizada no moédulo 1) e a reescrita em duplas (realizada em
duplas no médulo 7), através do levantamento dos mesmos dados evidenciados na
producdo inicial, por meio dos textos produzidos pelos alunos nesta intervencéo. E
preciso destacar que, por motivo da pandemia devido a Covid-19, o restante das
atividades dos modulos aconteceu de forma remota. Como nao houve frequéncia de
todos os alunos nos encontros, nao foi possivel reescrever todos os 19 textos da
producdo inicial. Dessa forma, selecionamos 5 textos, pertencentes aos alunos
participantes das aulas, tendo em vista que, nas Ultimas etapas, somente 10 alunos
continuaram a participar da intervencdo, para a execucdo da atividade de analise e
reescrita das cartas abertas.

Faremos uma andlise comparativa das producdes, divididas em dois topicos.
O primeiro sera referente a estrutura composicional do género, destacando as
propostas de melhorias, a presenca de argumentacdo, a presenca de titulo com
destinatario, a presenca de vocativo, 0 uso da 12 pessoa do plural, a caracterizacao
do manifestante e a presenca de fechamento da carta, com vistas a elucidar alguns

dos avancos e as dificuldades apresentadas pelos alunos.

O segundo tratara da analise referente aos operadores argumentativos e seus
valores semanticos, destacando a presenca ou auséncia desses elementos, as

repeticdes ou variedade de usos.

4.3.1 Analise comparativa da estrutura composicional do género
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Neste topico, faremos uma andalise comparativa e descritiva entre a producao
inicial, composta por 19 (dezenove) textos, e a reescrita dessas producdes, composta
por 5 (cinco) textos, realizada em duplas, durante os encontros remotos do médulo 7.
Esta comparacéo foi feita a partir da verificacdo da presenca dos elementos da
estrutura composicional do género, dentre eles: proposta de melhorias,
argumentagdo, titulo com destinatario, vocativo, uso da 12 pessoa plural,
caracterizacdo do manifestante (aposto) e fechamento da carta. Dessa forma,
poderemos verificar se os alunos compreenderam a estrutura composicional do
género, contudo, isso nao significa que este aspecto seja o principal a ser analisado,
mas como parte de todo o processo, haja visto ser necessario o conhecimento sobre
as caracteristicas constitutivas do género e ser uma das propostas contidas na BNCC.
Para fins de comparacao, a analise quantitativa foi convertida em porcentagem, ja que
a quantidade de textos reescritos foi menor que a producéo inicial. Os resultados
quantitativos advindos da andlise das producdes iniciais e finais, por si apenas, nao
sdo capazes de atestar o grande desenvolvimento dos estudantes por meio da
aplicacao da intervencao, inclusive pelo motivo de haver disparidade no niumero de
producdes iniciais e finais.

Por esse motivo, além de se valer dos dados quantitativos, as producgdes foram
inteiramente transcritas, de forma a permitir a melhor e maior visualizagcdo desse
progresso, ao menos quanto a questdes mais formulaicas do género e das estratégias
textuais utilizadas. Vale ressaltar que os estudantes, no momento da producao final,
foram convidados a escrever coletivamente e em duplas a carta aberta pelo fato de
esse género ser assim produzido normalmente, levando em conta que costuma ser
representativo da opinido de um grupo de pessoas. Quando da aplicacdo da producéo
inicial, como o objetivo era de conhecer o0 que o0s estudantes ja (ou ndo) sabiam sobre
0 género ou quais seriam suas dificuldades quanto a construcéo textual, foi solicitada
uma producéo de carater individual. J& no momento da reescrita, o objetivo foi o de
verificar se houve ou n&o avanco em relagdo aos problemas encontrados
anteriormente..

Por meio da analise das reescritas, pudemos notar o avanc¢o dos alunos no que
tange ao uso dos elementos composicionais da carta aberta. E preciso destacar o
ganho coletivo que ndo pode ser refletido apenas pelo produto da reescrita em si: as
aulas de reescrita, ministradas remotamente, facilitaram para que os alunos

interferissem nas producdes dos colegas e comentassem sobre o0s textos uns dos
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outros, pois, como as producdes foram projetadas na tela do computador, todos
tiveram acesso a esses textos, antes da revisdo final. Nesse movimento de
observacédo dos textos e dos comentarios dos alunos, ficou claro para mim que essa
forma de trabalho contribuiu para uma reescrita mais proxima dos textos a outros
modelos trabalhados durante as atividades da intervencéo.

Na andlise da producdao inicial, das 19 (dezenove) producdes, constatamos a
presenca de argumentacdo em 12 (doze) producdes, representando a porcentagem
de 63,15%. Porém, 7 (sete) delas apresentaram argumentacdo adequada e 5 (cinco)
apresentaram argumentacao incipiente. As demais producdes iniciais, totalizando 7
(sete), representando 36,85%, apenas apresentaram as propostas de melhoria, sem,
contudo, justificar a necessidade para a implantacdo dessas melhorias. Na reescrita,
todas as producdes apresentaram argumentacédo adequada as solicitacdes feitas.

Isso, junto a minha observacéo da turma durante todo o processo, indica que,
durante a aplicacdo da unidade didatica, a turma compreendeu que a argumentacao
se trata de uma atividade discursiva que realizamos diariamente para convencer
nosso interlocutor sem, muitas vezes, percebermos, mas que deve ser usada de
forma racionalmente monitorada como estratégia de persuasédo. Isso contribuiu para
que os alunos entendessem a necessidade de justificar os pedidos feitos, através dos
apontamentos dos motivos pelos quais seriam necessarias as melhorias. Também,
atrelado ao trabalho com a temética de interesse social direto dos estudantes,
contribuiu para nos alertar, enquanto professores, da importancia de se abordar a
argumentacao (oral e escrita) na sala de aula, conforme aponta Matos (2018):

A argumentacgdo, portanto, € uma aprendizagem de fundamental
importancia para a formacé@o de uma consciéncia critica no processo
de formacao da cidadania, a fim de que se tenha uma sociedade mais
critica e colaborativa nos processos que envolvem decisGes de
interesses sociais que alcancem a comunidade como um todo.
(MATOS, 2018, p.19)

Além da argumentacgédo, é necessario salientar que, no elemento “presencga de
titulo com destinatario”, houve um avanco significativo na reescrita, pois, nas
producdes iniciais, como descrito anteriormente, a maioria dos alunos escreveu o
titulo, apenas, como “carta aberta” ou como “propostas de melhorias”. Isso nédo
significa dizer que a presenca do destinatario no titulo seja obrigatoria, mas que a
turma, a partir da leitura de diversas outras cartas abertas que serviram como modelos

(por meio da sequéncia didatica), compreendeu a importancia de acrescentar outras
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informacdes no titulo da carta para o leitor conhecer, previamente, o assunto
abordado e o interlocutor principal almejado.

Vale ressaltar, também, que, por meio de reflexdes realizadas durante a
aplicacao da intervencéo, foi possivel que os alunos compreendessem que, por ser a
carta aberta um género de impacto social relevante, ela circula em meio a
interlocutores para além daquele para o qual se destina nomeadamente. Nesse
sentido, ficou claro para os alunos que uma das diferencas entre a carta aberta e a
carta pessoal “é que o conteudo nao se limita apenas aos interlocutores envolvidos
na situagdo” (MATOS, 2018, p.36).

Ainda associado a esse topico atrelado ao destinatario, outro elemento que se
destacou em 100% na reescrita foi “presenga de vocativo”, ja que apenas 22% da
turma utilizou o vocativo para interpelar o destinatario da carta na producéo inicial.
Esse progresso mostrou que os alunos perceberam a importancia de especificar o
interlocutor, nesse género, consoante Oliveira (2018, p.38) destaca ser, logo no inicio,
apresentado “o destinatario através de uma interlocucdo, ou seja, por meio de um
vocativo acompanhado de pronome de tratamento condizente com a posi¢ao social
do interlocutor.”

Também observamos que menos da metade da turma realizou o “fechamento
da carta” no momento da produgcdo inicial. Como se trata de um texto
predominantemente argumentativo, € necessario que, nha carta aberta, haja a
conclusdo com a retomada do ponto de vista e/ou com o pedido de solucédo do
problema, dentre outros (cf. MATOS, 2018). Na reescrita realizada, 83,33% dos
alunos explicitaram suas consideracdes finais, reafirmando o pedido de cumprimento
das sugestdes de melhoria apresentadas pelo interlocutor da carta.

Com a finalidade de exemplificar nossa andlise, destacamos o exemplo da

producao inicial e, em seguida, a reescrita desta producéo:

Quadro 48 — Producéo inicial - Aluno 13 (Exemplo 38)|

NGs, jovens da cidade de Rodeiro (MG), viemos aqui falar sobre as mudancas
gue queremos para uma cidade melhor e boa aparentada.

N&o so6 nds jovens como os cidadaos querem mudancgas na nossa cidade. As
principais mudancas que a cidade precisa e n0s queremos séo que, todas as ruas
da cidade tenha asfalto para melhor locomocéo dentro da cidade e uma area de
lazer para ficar com os amigos e a familia e sinalizacdes nas ruas principalmente
perto das escolas para evitar acidentes, (como uma faixa de pedestre) e melhor
iluminacao para se locomover a noite e etc...
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Isso sdo as principais mudancas que a cidade precisa, por isso estou escrevendo
essa carta aberta em nome de toda a cidade par ao futuro prefeito de Rodeiro.
Fonte: A autora (2021)

Figura 8 — Reescrita da producéo inicial — Aluno 13 (Exemplo 39)

Carta aberta dos cidaddos rodeirenses ao prefeito
da cidade

Prezado Senhor prefeito,

Nés, jovens cidaddos rodeirenses, gostariamos
de melhorias para a nossa cidade.

Algumas dessas melhorias seria asfaltar as
ruas, pois seria muito bom para a cidade,
principalmente para a locomogdo dos veilculos:
areas de lazer, com o intuito das familias terem um
local para se divertirem juntos; sinalizagdo nas
ruas como: faixa de pedestre, semaforos,
principalmente perto das escolas, porque devemos
cuidar das nossas criancgas rodeirenses, evitando
assim, acidentes; também necessitamos de melhorias
na area da iluminagio da cidade, arrumar alguns
postes queimados, pois é preciso ter um municipio
mais iluminado e, consequentemente, mais seguro.

Esses s3o umas das melhorias que queriamos ter,
foi por isso que votamos no Senhoxr.

Atenciosamente,
Jovens cidadaos rodeirenses.

Fonte: A autora (2021)
Conforme observamos, na reescrita acima, diferentemente da produgao inicial,
h& presenca de titulo, “Carta aberta dos cidadaos rodeirenses ao prefeito da
cidade”, contendo a informacdo de quem € o destinatario, além de especificar o
emissor da carta. Logo a seguir, aparece o vocativo “Prezado Senhor prefeito”, o
qual também ndo apareceu na producdo inicial, acompanhado de pronome de
tratamento, como forma de se dirigir ao interlocutor. A dupla inicia a carta, “Nés,
jovens cidadaos rodeirenses”, apresentando-se, na 12 pessoa do plural, como
emissor da carta, acompanhado do elemento explicativo — aposto — para tornar
explicito quem esta reinvindicando as melhorias para a cidade. Vale destacar o uso
adequado da pontuacdo também, outro tdpico que foi contemplado quando da

elaboracdo da unidade didatica.
Em seguida, por meio da exposicdo das melhorias, “asfaltar as ruas,

construcao de areas de lazer, instalagao de sinalizagao e de iluminagao”, a dupla
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defende seu ponto de vista e justifica a necessidade da implantacdo dessas
sugestdes através dos argumentos: “seria bom para a cidade, principalmente para
a locomocgao de veiculos”, “com o intuito das familias terem um local para se
divertirem”, “porque precisamos cuidar das nossas criancas rodeirenses,
evitando acidentes”, “pois é preciso ter um municipio mais iluminado e,
consequentemente, mais seguro”.

Notamos, nesse aspecto, uma ampliacdo dos argumentos, em relacdo a
producdao inicial, pois a dupla utiliza-se de estratégias argumentativas variadas para
convencer o interlocutor. Em: “asfaltar as ruas, pois seria bom para a cidade,
principalmente para a locomogédo dos carros”, apresenta-se uma argumentacao
através de uma explicacdo, com manifestacdo de uma finalidade.

Para a sugestao de “construcao de areas de lazer”, a dupla utiliza a estratégia
de indicar qual é a finalidade de se ter uma area de lazer, deixando implicito que a
cidade né&o possui esse local.

Também, a dupla sugere a instalacdo de sinalizacdo e argumenta quanto a
isso, introduzindo exemplos de sinais de transito e de local que deve instalada essa
sinalizacdo, utilizando a estratégia de causa e consequéncia, para mostrar que o
interlocutor deve agir de determinada forma para evitar tal consequéncia:
“principalmente perto das escolas porque precisamos cuidar das nossas criancas
rodeirenses, evitando acidentes”.

Por dltimo, a sugestdo apontada € a melhoria da iluminacédo da cidade, cuja
argumentacdo se baseia em apresentar também uma causa e uma consequéncia
“pois € preciso ter um municipio mais iluminado e, consequentemente, mais seguro”,
com o acréscimo de um fato: “arrumar alguns postes queimados”.

N&o podemos deixar de pontuar que todas as propostas sugeridas pelos alunos
levaram em conta a realidade circundante, ou seja, a arrecadacédo tributaria do
municipio, para que as sugestdes fossem passiveis de serem efetuadas. Podemos
citar, por exemplo, que a proposta de “construcdo de um hospital na cidade’,
explicitada em algumas producdes iniciais, ndo seria viavel, considerando 0s recursos
financeiros de que o municipio dispde. Dessa forma, o melhor seria que os alunos
adequassem essa proposta, modificando para ampliagcdo do atendimento a saude,
especificando véarias acdes que poderiam ser executadas, como se pode observar na

figura 9 da carta aberta final.
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Assim, percebe-se, levando em consideragcédo a producdao inicial, que a dupla
consegue articular com mais desenvoltura os argumentos, demonstrando mais forca
persuasiva nas justificativas, além de apresentar exemplos e fatos que sustentam o
ponto de vista e comprovam a pertinéncia da solicitacdo. Podemos, entdo, supor que
a dupla conseguiu compreender as peculiaridades argumentativas inerentes ao
género, apesar de ainda ser necessario um trabalho continuo para ampliar o dominio
dos recursos persuasivos dos textos argumentativos, especialmente da carta aberta.

Diante dessas consideracfes, notamos que assumir a perspectiva
interdisciplinar, levar os alunos a situacdes de produgfes sociais reais induziu os
alunos ao ganho de repertério para a escrita, fazendo com que a quantidade de
argumentos e a diversidade deles fossem aumentadas. Vale destacar, ainda, que o
maior ganho da reescrita dos alunos foi na perspectiva social, no tocante ao
conhecimento da cidade, e muitas dessas informacdes, incorporadas na aula de
historia e geografia, fizeram-se perceptiveis nos textos dos alunos.

4.3.2 Analise comparativa dos valores semanticos dos conectivos empregados

nas producdes iniciais e finais

Neste tOpico, a andlise comparativa destacou os valores semanticos dos
conectivos apresentados na producéo inicial, primeiramente, para confrontar com os
da reescrita. Conforme pudemos perceber, os valores semanticos dos conectivos
encontrados na producao inicial foram: causalidade, explicagdo, conjuncao,
mediacdo, conclusdo, condicionalidade e comprovacdo. Nossa observacao,
primeiramente, se limitou a observacdo dessas mesmas categorias encontradas na
producdo inicial e a andlise que segue revela o aumento da diversidade de uso dos
conectivos e de seus valores semanticos na reescrita. O levantamento dos dados foi
feito verificando quais desses sentidos apareceram, contabilizando, apenas, uma vez
quando eram expostos na reescrita da producao inicial. Contudo, vérias vezes, houve
0 uso de um mesmo valor seméantico, com conectivos variados, na mesma producao.

Percebemos que, exceto o sentido de comprovacao, que nao foi utilizado em
nenhuma das reescritas, houve um avan¢o quanto ao uso dos conectivos em todos
0S outros valores semanticos, sendo mais significativo nos sentidos de conjuncéo
(adicdo de ideias) e de conclusao, os quais atingiram 100% das produg¢des. Os dados,

colhidos de forma quantitativa, ndo séo capazes de revelar o aumento na variedade
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dos conectivos que estabelecem os sentidos expostos na reescrita. No entanto, a
analise qualitativa mostra que isso se deu de forma expressiva, em que podemos citar,
por exemplo, o uso dos conectivos “devido a”, “uma vez que”, “visto que” — indicando
causalidade — “portanto”, “assim”, “por esse motivo”, “diante disso” — indicando
conclusdo — “além disso” — indicando adicdo — operadores esses que nao foram
utilizados na produgdo inicial, mas apareceram na reescrita, mostrando um aumento
no repertorio linguistico dos alunos.

Vale destacar também que houve uma extensao maior na quantidade de linhas
produzidas na reescrita, ja que os textos da produc¢do inicial eram predominantemente
escritos entre 3 e 6 linhas, por consequéncia, espera-se que haja um aumento no
namero de conectores. Contudo, 0 aspecto que mais se sobressai € que os alunos
passaram a variar e a sofisticar os tipos de conectores, e o fizeram de forma a auxiliar
no sustento de seus pontos de vista e solicitagdes apresentadas na carta, e a usar
valores semanticos diversificados.

Dentre essa variedade de sentidos e de conectores utilizados na reescrita, pelo
menos uma vez, podemos citar, por exemplo, os valores adversativos — contrajuncao
— a partir do emprego dos conectivos “entretanto” e “e”. Também podemos mencionar
o sentido de conformidade, através da utilizagcdo do conector “como”; de semelhanca,
com os usos dos conectores “da mesma forma” e assim como”; de alternancia —
disjuncdo — através do conector “ou”, destacando que todos esses valores foram
usados pela primeira vez nas reescritas.

E importante ressaltar que houve sofisticagdo no emprego de outros sentidos
estabelecidos pelos conectores e também variedade de usos marcada pelas funcdes
gue esses articuladores assumem no texto. Podemos destacar o sentido de gradacéo,
com o emprego do conector “até mesmo”; o sentido de temporalidade, marcado com
o uso de “posteriormente”; a funcdo de formulador textual, através do uso do
articulador “por fim”; a funcdo de introdutor de topico, com a utilizacéo do articulador
“‘em relacdo a”; a funcao de introdutor de um conteudo pressuposto, marcado pelo
emprego do conector “ja”. Esses elementos, destacam, dessa forma, a evolucéo e
aprimoramento dos alunos no tocante aos aspectos microtextuais.

Para exemplificar os dados descritos, segue, abaixo, a producéo inicial e,
posteriormente a reescrita, realizada em dupla:

Quadro 49 — Producéo inicial — Aluno 9 (Exemplo 40)
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Carta aberta aos candidatos a prefeitos de Rodeiro
Nés, adolescentes do 8° ano B da Escola Estadual “Marcio Nicolato”, queremos
mudanca na cidade de Rodeiro.

Como todos vocés sabem, Rodeiro € uma cidade que esta crescendo e néao
existe atracao para todos. Deveriam se construir pragcas com atragdes, como livros,
teatros e brinquedos para as criancas. Poderiam construir um local aberto para
andar de bicicleta, patins, patinete e skate. Seria uma boa ideia ter um local
dedicado aos idoso, com musicas e divertimentos para eles.

Pelo fato de Rodeiro esta crescendo, deveria ter mais veiculos publicos para
transportar a populacdo quando necessario e um hospital, assim ndo havera
necessidade de ir & cidade vizinha para consultas mais arriscadas.

Para seguranca da populacao, deveriam instalar sinalizacdes como
seméafaros, placas e faixas de pedestres, principalmente em frente as escolas e no
centro.

Fonte: A autora (2021)

Figura 9 — Reescrita da producéo inicial — Aluno 9 (Exemplo 41)

Carta aberta aos candidatos a prefeito de Rodeiro
Caro Sr. prefeito,

No6s, adolescentes do 9° ano II da Escola Estadual
"Marcio Nicolato'", queremos mudancas para a nossa
cidade de Rodeiro.

Como todos nods sabemos, Rodeiro estad em
crescimento e n3do ha atracées para toda a
populacdo, por esse motivo, deveria investir na
construcao de pracgas com ofi cina de leitura, teatros,
brinquedos e outros meios de diversao.

Da mesma forma poderia construir um local
aberto para praticar manobras de skate, pedalar,
andar de patins e patinete, e também desenvolver um
ambiente para os idosos, com atragoes adequadas.

Embora Rodeiro ainda esteja em desenvolvimento,
ja é uma cidade bem habitada, portanto necessitamos
da disponibilizac¢3do de automdéveis para
deslocamento da populagio quando necessario, assim
como precisamos de médicos gerais por 24 horas nos
postos de saude, dessa forma ndo precisaremos de ir
a outras cidades para consultas mais arriscadas
e/ou com urgéncia.

Por fim, para seguranca de todos, deveria
instalar sinalizagdes como semaforos, placas e
faixas de pedestres, principalmente na faixa
escolar e em locais mais movimentados.

Atenciosamente,
Alunos do 9° ano IT

Fonte: A autora (2021)
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No momento da producgéo inicial, o aluno havia utilizado menos conectores,
limitando- se apenas a solicitar as melhorias, sem amarrar as ideias intraparagrafos
e, principalmente, interparagrafos, comprometendo a coeséo textual. H4 momentos,
na producédo inicial, em que o aluno apenas cita as sugestdes de melhoria, sem
justificar essas sugestdes ou relaciona-las.

Conforme € possivel observar na reescrita, a dupla diversifica os tipos de
conectivos ao utilizar, por exemplo, “por esse motivo”, articulando uma concluséo, ao
que foi dito anteriormente, para sugerir a melhoria: “deveria investir na construcao de
pracas com oficina de leitura, teatros, brinquedos e outros meios de diversao.”

Ao empregar o conectivo “da mesma forma”, é interessante notar que a dupla
relaciona a ideia presente no paragrafo anterior “meios de diversdo” a solicitacdo de
uma melhoria pertencente ao mesmo campo semantico “a construgdo de um local
aberto para manobras de skate e atra¢des para os idosos.”

Outro aspecto que chamou atencéo foi o uso do conector “entretanto”, por se
tratar de um valor adversativo, comum as diversas situacdes de uso da lingua, esse
sentido ndo havia sido usado em nenhuma producéo inicial, como mostra a figura 7.
Nessa producao, este conector teve um papel fundamental ao estabelecer uma ideia
contraria e, em consonancia com o conector “ja”, que também nao tinha aparecido
antes, articular toda a argumentacao do paragrafo e propor a melhoria.

No uso do conector “assim como”, para expressar uma semelhanca entre as
melhorias pretendidas, a dupla mostra que percebeu a ideia contida na situacéo e
escolhe um conector diferente de “da mesma forma”, que também expressava
semelhanca, demonstrando um aumento no repertorio linguistico de conectores.

E preciso ressaltar, nessa reescrita, 0 uso dos encadeadores de tipo discursivo,
0S quais ocorrem entre as oracdes do mesmo periodo, entre periodos e
interparagrafos, explicitados anteriormente, determinando a orientagdo argumentativa
dos enunciados e estabelecendo rela¢cdes pragmaticas ou argumentativas, com base
em Koch (1989). Nota-se, nesse aspecto, o aumento da percepcdo dos alunos
referente ao emprego desses conectivos para manter a coesao do texto em diversas
situacoes.

No exemplo também constatamos a presenca do articulador de organizacéo
textual “por fim” que, consoante Koch e Elias (2016), tem funcéo de indicar a ordem

de um segmento textual em relagéo aos anteriores, demonstrando a evolucdo quanto
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ao conhecimento e ao uso dessas formas linguisticas, ja que, na producao inicial, esse
articulador nao foi utilizado.

Levar os alunos a compreenderem o sentido que 0s conectivos podem
expressar, a importancia do emprego dessas formas linguisticas para estabelecer a
coesao do texto, reforcar a argumentacao e diversificar os usos dos conectivos foram
0s maiores desafios da intervencdo. Pode-se dizer que, durante os moédulos, os
momentos de analise dos textos modelares, de reescrita dos producdes, de analise
da transcricdo da fala dos candidatos no debate contribuiram para atingir esses
objetivos. As reescritas, de modo geral, demonstram uma melhoria na materialidade
do género, comprovando a eficacia do trabalho de producéo de texto, aliado aos
conhecimentos linguisticos.

Passaremos a observacao de outro texto reescrito pelos alunos. Antes disso,
facamos, primeiramente, a leitura da producdo inicial, que segue abaixo, a fim de

compararmos a evolucéo da turma e comprovarmos os dados coletados:

Quadro 50 — Producéo inicial — Aluno 11 (Exemplo 42)

Carta aberta
Nés jovens, estamos profundamente preocupados com a nossa cidade, Estamos
precisando de faixas de pedestres para que evitamos acidentes (atropelamentos)
de criancas, idoso entre outros pois a seguranca dos nossos idosos Sa0 precisos
pois podera acontecer com n0sSSOS avos ou ate com nossa mae se ja estiver com
certa idade, pode ser com seus familiares entdo ndo queremos eu aconce nada de
ruim com a nossa familia

Fonte: A autora (2021)

Para, comparativamente, poder analisd-lo de forma mais apropriada, €
importante destacar as percepcdes que tivemos quanto a producao inicial que ensejou
a reescrita. Percebemos que, na producéo inicial, o aluno utiliza pouca variedade de
conectivos, com repeticdo do conector “pois”. Além disso, o0 aluno ndo consegue
articular esse conector para estabelecer a ideia de causa, prejudicando a
argumentacdo. Em toda a producédo ha problemas ligados a coeséo, pois apresenta
algumas justificativas para a melhoria das ruas da cidade, porém ndo consegue
organiza-las para a construcdo de sentido do texto. Ademais, € importante dizer que

o texto inicial € composto de apenas 6 linhas em um paragrafo, indicando pouco
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repertdrio cultural e linguistico e pouca desenvoltura para argumentar em situacdes

de uso formal da lingua. Vejamos a reescrita:

Figura 10 — Reescrita da producéo inicial — Aluno 11 (Exemplo 43)

CARTA ABERTA AOS CANDIDATOS A PREFEITO DE
RODEIRO.

Prezado candidato,

Nos, jovens de Rodeiro, estamos preocupados
com as ruas da nossa cidade, pois precisamos de
faixas de pedestres, implantacgoes asfalticas,
sendo, assim, possivel evitar muitos acidentes.
Além disso, uma situacdo dessas poderia
resultar em graves acidentes, principalmente
em bairros mais pobres onde a infraestrutura
n3o é muito boa, ou até mesmo no centro da
cidade, deixando a populacdo sujeita a risco de
vida.

Como prefeito da nossa pequena cidade,
pedimos ao senhor que considere essa situacgao,
pois é importante ter uma pavimentacdo urbana
adequada.

Jovens cidaddos rodeirenses

Fonte: A autora (2021)

No exemplo da reescrita, percebe-se que a dupla aponta apenas a
preocupacdo com as ruas da cidade, como proposta de melhoria, mesmo assim,
consegue articular os operadores argumentativos para justificar a necessidade de ter
ruas pavimentadas e com faixas de sinalizagdo. Ao utilizar os conectivos “pois”,

“assim”, “além disso”, “ou”, “até mesmo”, a dupla explica, respectivamente, os motivos

da preocupacao pelas ruas, apresenta uma concluséo do que sera possivel evitar ao
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serem feitas as melhorias, acrescenta informacdes sobre a infraestrutura dos bairros
e manifesta uma relacdo de disjuncdo — em ambos os locais podem acontecer
acidentes - através de uma gradacéao de ideias, assinalando o argumento mais forte
para conclusdo. No ultimo paragrafo, a dupla retoma a necessidade da melhoria
sugerida e explica, utilizando o conectivo “pois” para explicar a importancia, sem, no
entanto, apresentar outras informagodes.

Diante da importancia que foi dada nas atividades, principalmente na
elaboracdo das perguntas para o debate, na analise da fala dos candidatos durante
esse evento, em colocar em evidéncia aquilo que se quer argumentar, podemos dizer
gue houve um avanco da turma, destacado nos exemplos 39 e 41, no que concerne
ao repertério de solicitacdo, argumentacao e a forma de articular no texto as ideias
pretendidas por meio do uso de conectivos.

Passaremos a apresentar, no proxima secao, a analise da escrita final da carta

aberta realizada coletivamente no médulo 8.

4.4 ANALISE DA ESCRITA COLETIVA FINAL DA CARTA ABERTA

Como foi descrito anteriormente, por fim, no moédulo 8 da unidade didatica, foi
realizada a escrita coletiva da producao final, também de maneira remota, via Google
Meet. A ideia de elaborar um texto final coletivo partiu do fato de a carta aberta ser,
normalmente, um texto com um ideal coletivo. Sendo assim, com o objetivo de fazer
circular, de fato, o texto produzido por eles, tornando suas ac¢des de linguagem em
acOes cidadas, buscar uma estratégia de ensino mais colaborativo para que os alunos
pudessem refletir juntos sobre as ideias e também sobre as micro e macroestruturas
do texto e decidirem, em conjunto, sobre a melhor forma de compor a carta aberta a
ser entregue ao prefeito eleito da cidade se revelou uma estratégia valida.

O processo de escrita envolveu, primeiramente, uma motivacao baseada nas
melhorias que o municipio poderia adquirir € na contribuicdo que os alunos estariam
fazendo a toda comunidade rodeirense. Diante das discussOes realizadas
previamente, foi possivel emergir varias ideias que comporiam o texto, as principais
delas foram oriundas das questdes elaboradas para o debate realizado no modulo 3.

O desafio desta atividade foi selecionar quais melhorias seriam mais
relevantes, integra-las no texto, acatando a opinido da turma, e manter os alunos

motivados a escrever a carta. Nesse processo, minha atuagdo como professora para
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mediar a escrita foi muito importante ao estabelecer uma interlocugéo com a turma e
guia-los a uma aprendizagem colaborativa, incentivando o respeito para ouvir o colega
expor suas ideias, e a fazer escolhas linguistico-discursivas mais adequadas para
compor a tessitura argumentativa. Para esta producéo, cada aluno ficou designado a
escrever um paragrafo contendo uma melhoria, baseada nos temas selecionados para
as perguntas do debate, e também justificativas para tal sugestdo. Chama a atencéo
o fato de que a ideia de dividir os paragrafos entre os alunos e do tema, partiu deles
e foi incentivado pela professora, visto que partiu do interesse dos estudantes e
provocou interesse pela producao.

Apébs a escrita dos paragrafos, durante a aula remota, os alunos foram lendo
0s paragrafos para que eu os digitasse, projetando-os na tela do computador, a fim
de que todos visualizassem a ideia que eles propunham. Quando todos os paragrafos
estavam prontos, retomamos um quadro elaborado em conjunto, em um encontro
anterior, contendo a estrutura composicional do género. A partir dali, cada aluno foi
contribuindo com suas ideias para compor essas partes: titulo e vocativo, no inicio da
carta, e, apos a insercao das melhorias e dos argumentos, conclusédo, despedida e
assinatura, fazendo a analise e avaliando a forma mais adequada.

O momento de inserir os paragrafos que continham as melhorias foi a ocasido
de maior tenséo, diante da incerteza de conseguir encaixar as ideias como se monta
as pecas de um quebra-cabeca, mas também foi a de maior engajamento. Foi
surpreendente vé-los interferir positivamente no paragrafo do outro, alertando para o
fato do argumento ndo estar convincente, ou sobre a forma como o colega articulou
as ideias, se repetiu conectivos ou se 0 sentido expresso por eles estava de acordo
com o que se desejava argumentar. Percebi que alguns alunos ainda apresentam
algumas dificuldades para sustentar o ponto de vista, e essa discussdo se tornou
possivel mediante a uma escrita colaborativa.

Outra dificuldade ocorrida nesse momento, em que foi necessaria a minha
mediacao de forma mais incisiva, foi de eu ter notado que os estudantes ndo inseriram
os operadores interparagrafos. Tive que guia-los a refletir sobre a necessidade de
amarrar as ideias contidas em cada paragrafo, formando um texto coeso. Para a
insercao desses elementos, foi necessario que a turma, em conjunto, reformulasse
alguns paragrafos para adequa-los. Enfim, apds duas horas (2 horas), de revisao,
analise e reescrita do texto, a carta estava pronta para ser entregue ao prefeito da

cidade.
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Vale ressaltar que a grande vantagem da atividade esta relacionada a acéo
coletiva de elaborar o texto, & oportunidade dada a cada um de expor suas ideias,
motivaces, e de reformula-las para se adequarem a situacdo proposta e aos
aspectos formais da lingua. Outra vantagem apresentada esta no tocante a aplicacéao
da atividade de forma virtual, pois podiamos finalizar o encontro quando fosse
necessario, atendendo a demanda da turma, sem seguir a configuracao de 50 minutos
das aulas presenciais, que, muitas vezes, dificulta o trabalho do professor.

Como se pode observar no exemplo, abaixo, houve uma significativa evolugao

da turma na escrita final da carta aberta:
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Figura 11 — Escrita coletiva da producéao final (Exemplo 44)

CARTA ABERTA DIRECIONADA AO PREFEITO, JOSE CARLOS, SOLICITANDO =
MELHORIAS PARA RODEIRO

Estimado Senhor Prefeito,

No6s, alunos da Escola Estadual Marcio Nicolato, estamos
preocupados com nossa cidade e gostariamos de solicitar
algumas melhorias. Dentre elas, a construgdo de uma pista de
caminhada, tendo em vista que caminhar pelas ruas € muito
perigoso pelo fato de circular veiculos a todo momento, com a
finalidade de proporcionar beneficios & saude fisica e mental 1
dos moradores. o

Também requisitamos pavimentagdo asfiltica, |
principalmente no centro, pois é o local mais movimentado da |
cidade e necessita de mais cuidado, j& que o calcamento atual _f
estd em péssimas condigbes. Da mesma forma, pedimos mais ,
sinalizacgdes, como por exemplo, instalacdo de semdforos para :
evitar possiveis acidentes.

Além disso, como somos adolescentes, temos grande
necessidade de 4rea de lazer, uma Vez que ndo temos em nossa
cidade lugares para encontrar com os amigos e para nos divertir.
Dessa forma, encontramo-nos limitados a fi car em casa, sem poder
praticar esportes e interagir com os outros, o que é essencial
para o nosso desenvolvimento social, emocional e intelectual.

Sob o mesmo ponto vista, dispor de espacgos de lazer seria de
grande importancia, como teatros, centros culturais, quadras,
parques, pistas de skate, dentre outros locais solicitados pela
populagido. Com isso, familias poderiam desfrutar desses lugares
nos finais de semana, estudantes poderiam fazer apresentagoes
escolares, levando o conhecimento através da arte, e poderia
haver concertos musicais.

Devido & salde ser essencial, gostariamos de contar com
médicos especializados nos PSTs, equipados para a realizagdo de
varios exames, com um funcionamento 24 horas para atendimentos
de casos emergenciais.

Para a seguranca da populacdo, solicitamos que o Sr.
providencie a instalagdo de cameras de seguranga em pontos
estratégicos da nossa cidade, pois, assim, nds, moradores, nos
sentiremos mais seguros e tranquilos fazendo nossas compras,
indo ao trabalho, ou nos momentos de lazer.

Assim sendo, pedimos que considere, com carinho e devida
importancia, os pedidos feitos.

Atenciosamente,
Alunos da E.E. Marcio Nicolato

Fonte: A autora (2021)
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Primeiramente, é preciso considerar o aumento na extensdo da carta aberta,
contendo mais paragrafos e a presenca de todos os elementos da estrutura
composicional basica do género. Podemos observar que, no titulo, os alunos ja trazem
informacdes sobre o destinario e o assunto de que tratara a carta. Ao introduzir os
termos “Estimado Senhor Prefeito”, a turma mostra que compreendeu ser necessario
interpelar o interlocutor no inicio da carta. Logo em seguida, expde o emissor da carta
e o explicita através do uso do aposto e introduz o assunto da carta, ou seja, a
preocupacdao pela cidade e a sugestao de propostas de melhorias. Podemos observar
gue a presenca de todos esses elementos mencionados parece se dever ao fato de
terem sido muito trabalhados durante a analise dos textos modelares e retomado
também no momento em que construimos, em conjunto, um quadro, contendo as
carateristicas prototipicas do género, o qual foi projetado para a turma na ocasiao da
reescrita.

Como se pode ver no excerto abaixo, os alunos propdem a primeira melhoria e
justificam apresentando argumentos e operadores linguisticos que marcam as
relacfes de causalidade e finalidade, o que revela o aprimoramento dos argumentos

bem como dos recursos coesivos.

Quadro 51 — Excerto da producéo final (Exemplo 45)

“a construcao de uma pista de caminhada, tendo em vista que caminhar pelas ruas
€ muito perigoso pelo fato de circular veiculos a todo momento, com a finalidade
de proporcionar beneficios a saude fisica e mental dos moradores.”

Fonte: A autora (2021)

Em outro paragrafo, destacado a seguir, os alunos sugerem “pavimentacao
asfaltica” e “mais sinalizagdes” como melhoria para a cidade e articulam os
argumentos através dos conectores que indicam, no contexto, explicacao,
causalidade, semelhanca, exemplificagao, dentre outros. Utilizam, ainda, o conectivo
“também” para fazer a conexao de sentido entre os paragrafos sem deixar as ideias

fragmentadas.

Nesse sentido, conforme pontua Koch (2002), a relagdo paradigmatica vai
determinar a classe argumentativa do enunciado, ja a relagdo sintagmatica vai

determinar a selecéo das palavras, deixando implicito que a turma compreendeu que
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a escolha dos tipos de conectores vai depender da argumentacao pretendida, como

mostra o paragrafo seguinte:

Quadro 52 — Excerto da producéo final (Exemplo 46)

“Também requisitamos pavimentacéo asféltica, principalmente no centro, pois € o
local mais movimentado da cidade e necessita de mais cuidado, ja que o
calcamento atual estd em péssimas condicdes. Da mesma forma, pedimos mais
sinalizacdes, como por exemplo, instalacdo de semaforos para evitar possiveis

acidentes.”

Fonte: A autora (2021)

No préximo paragrafo transcrito, os alunos utilizam do conector “além disso”
para interligar as ideias entre os paragrafos e apresentam o argumento, marcando a
relacdo de causa/consequéncia, “como somos adolescentes, temos grande
necessidade” para, posteriormente, sugerirem nova melhoria “a construgao de area
de lazer.” Em seguida, continuam argumentando, apresentando a finalidade de se ter
um local desse na cidade e concluem “dessa forma, encontramo-nos limitados a ficar
em casa”’ e apresentam o modo, por meio do qual se realiza a acdo, marcado pela
preposicdo “sem”, chamada por Koch (1989) de conector interfrastico, e responsavel

pelo tipo de encadeamento denominado conex&o ou jungao:

Quadro 53 — Excerto da producéo final (Exemplo 47)

“Além disso, como somos adolescentes, temos grande necessidade de area de
lazer, uma vez que nao temos em nossa cidade lugares para encontrar com 0sS
amigos e para nos divertir. Dessa forma, encontramo-nos limitados a ficar em casa,
sem poder praticar esportes e interagir com 0sS outros, 0 que € essencial para o

nosso desenvolvimento social, emocional e intelectual.”

Fonte: A autora (2021)

Para encadeamento das ideias contidas nos paragrafos, a turma apresenta um
articulador delimitador de dominio “sob o mesmo ponto de vista”, o qual explicita o
conteudo veiculado no enunciado, mostrando que a proxima melhoria sugerida se
relaciona com a anterior. Na argumentacao, eles apontam exemplos de locais de lazer
e concluem expondo possibilidades de entretenimento para a populacéo, tal qual se

nota a seguir:
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Quadro 54 — Excerto da producéo final (Exemplo 48)

“Sob o mesmo ponto vista, dispor de espacos de lazer seria de grande
importancia, como teatros, centros culturais, quadras, parques, pistas de skate,
dentre outros locais solicitados pela populagdo. Com isso, familias poderiam
desfrutar desses lugares nos finais de semana, estudantes poderiam fazer
apresentacodes escolares, levando o conhecimento através da arte, e poderia haver

concertos musicais.”

Fonte: A autora (2021)

Nos paragrafos seguintes, nota-se que os alunos apresentam a causa para o
pedido de melhoria “devido a saude ser essencial”’, mas ndo conseguem desenvolver
bem os argumentos. Nesse momento da escrita, a turma apresentou grande
dificuldade em organizar as ideias e chegar a um consenso. Diante disso, foi preciso
a minha mediacdo para tentar guia-los a encontrar, dentre as formas sugeridas pelos

colegas, a que mais se adequava a situacgao.

Notamos também a dificuldade em estabelecer uma boa coesao na relagéao
com o paragrafo seguinte, apesar de citarem qual seria 0 assunto da proxima melhoria
no inicio do paragrafo. Logo apds a insercdo da melhoria, justificam a necessidade
dessa sugestdo, apresentando argumentos que marcam relacdo de conclusdo e

alternancia:

Quadro 55 — Excerto da producéao final (Exemplo 49)

“Devido a saude ser essencial, gostariamos de contar com médicos especializados
nos PSFs, equipados para a realizacdo de varios exames, com um funcionamento

24 horas para atendimentos de casos emergenciais.

Para a seguranca da populagéo, solicitamos que o Sr. providencie a instalacdo de
cameras de seguranca em pontos estratégicos da nossa cidade, pois, assim, nos,
moradores, nos sentiremos mais seguros e tranquilos fazendo nossas compras,

indo ao trabalho, ou nos momentos de lazer.”

Fonte: A autora (2021)
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Para finalizar a carta, os alunos marcam a orientacdo argumentativa do
enunciado utilizando o conector de conclusdo “assim”, estabelecendo relacdo com
tudo o que foi apresentado antes e concluir com pedido de que as solicitacdes fossem

atendidas.

Na despedida, os autores o fazem de forma cordial e assinam com uma

representacdo de todos os alunos da escola, como se observa no excerto abaixo:

Quadro 56 — Excerto da producéo final (Exemplo 50)

“Assim sendo, pedimos que considere, com carinho e devida importancia, os

pedidos feitos.
Atenciosamente,

Alunos da E.E. Marcio Nicolato”

Fonte: A autora (2021)

Vale ressaltar aqui que, durante a escrita final, a turma pediu para redigir a carta
aberta como “estudantes” e ndo como “cidaddos” como constava na chamada de
producdo, argumentando que, como eram estudantes, deveriam deixar explicito essa
condicdo e o nome da escola. Nessa producdo, fiquei emocionada ao perceber a
consolidacédo de alguns conhecimentos na fala deles e, nesta parte, de forma mais

especifica, quanto a argumentacdo, no instante em que eles apresentaram a

justificativa para a mudanca de emissor.

Refleti, nesse momento, sobre a pratica de ensino-aprendizagem, nha
importancia de desenvolver no aluno o poder da persuasdo por meio do uso da
linguagem, quando o instigamos a buscar o conhecimento. Dessa forma, despertamos
nele o senso critico para enfrentar os desafios da vida pessoal e o preparamos para
atuar como cidaddos mais conscientes e participativos nas decisfes politico-

econdmicas da cidade.

Constatamos, ainda, além dos aspectos citados, uma ampliacdo e
diversificacao nos usos dos operadores argumentativos ao analisarmos a escrita final,
representando um avanco significativo no repertério linguistico e na aprendizagem dos

alunos, porém com algumas limitagbes. Dessa forma, nota-se que deve haver
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constante trabalho atrelado ao ensino aprendizagem dos conectivos ndo somente no
género carta aberta, mas também em outros textos argumentativos, de forma a

incrementar a compreenséo desses elementos linguisticos.

Conforme a proposta de Geraldi (1984, p. 59 — 79), as aulas de lingua
portuguesa deveriam basear-se em préticas de leitura e de producédo de textos, e de
andlise linguistica. Nesta Ultima préatica, o trabalho pedagogico versaria sobre
guestdes gramaticais e a propoésito do texto. Para isso, o professor deveria “partir dos
problemas encontrados nos textos escritos pelos alunos” para elaborar as atividades,
leva-los a refletir sobre as inadequa¢cBes de natureza gramatical ou textual e a
reescrevé-los, modificando o que julgassem necessario. Foi este o caminho abordado
na intervencdo e, nesse momento de reescrita, acreditamos ter sido esse
encaminhamento bastante valido para o desenvolvimento dos alunos quanto a

apropriacéo dos aspectos linguisticos da carta aberta.

Com o proposito de confrontar os dados da analise das producdes iniciais, em
duplas e a producéo final coletiva e revelar o ganho dos alunos na diversificacdo de

uso dos distintos operadores argumentativos, construimos a tabela a seguir:

Tabela 1- Comparacgéo entre os tipos semanticos presentes nas producdes

Tipos Producéo Producéo em Producao final
semanticos dos inicial duplas coletiva
operadores
presentes  nas
producdes
conformidade como como da mesma forma
causalidade pois, e uma vez que, tendo em vista que,
devido a, por pois, ja que, devido
a, uma vez que,
como
conjuncao e além disso, e, também, além
- também, e disso
(adicao de . .
também, e so
ideias)
mediacéao para que, para que, afimde com a finalidade de,
o ara ue, com o intuito ara (que
(finalidade) P g para (que)
de
concluséo pois, assim assim, por esse assim, com isso,

motivo, portanto,

dessa forma



explicacao
condicionalidade
comprovacao
(consequéncia)

exemplificacéo

gradacao (no
topo da escala)
contrajuncao
formulador
textual
operadores que
introduzem um
conteudo
pressuposto
semelhanca

Introducao do
topico
temporalidade
disjuncéo
delimitador  de
dominio

relacédo de modo

que
se, quando

tdo...que

Fonte: elaborado pela autora (2021)
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deste modo, por
isso, diante disso,

consequentemente

pois, porque

guando

como como, como por
exemplo

até mesmo

entretanto, e
por fim

-z

ja

da mesma forma,
assim como

em relacdo a

posteriormente

ou
sob o0 mesmo ponto
de vista

sem

Destacamos, ainda, a necessidade de uma exploragdo continuada desses

elementos linguisticos, pois a lingua esta em constante transformacéo e evolugéo, em

consonancia com 0s géneros que vao surgindo e exigindo novas formas de se

expressar. E somente no texto que se compreende 0 sentido gue esses conectores

podem expressar, por isso ha necessidade de um trabalho em conjunto de exploragéo
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dos géneros, do texto e dos conhecimentos linguisticos que contribuem para sua
composicdo ou colaboram para os efeitos de sentido do texto.

No préximo capitulo serdo apresentadas as consideracgdes finais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O proposito desta pesquisa foi criar oportunidades, através de praticas de
leitura e de escrita, para desenvolver a competéncia argumentativa dos alunos,
principalmente na escrita do género carta aberta, focando no ensino dos operadores
argumentativos. Todo o trabalho também assumiu como foco a capacitacao, por meio
do uso da linguagem, para o0 exercicio da cidadania. Buscou-se também, consoante
as propostas da BNCC, promover o protagonismo do aluno, dando-lhe voz e

participacdo nos processos de aprendizagem.

Sob a hipétese de que um ensino de elementos linguisticos contextualizado em
acOes efetivas de uso da lingua pudessem proporcionar maior aprendizado, foi
proposto um trabalho voltado para a abordagem dos operadores argumentativos em
cartas abertas. Essas escolhas de contetdo foram motivadas por observaces feitas
por mim da turma, do engajamento em algumas atividades, da época eleitoral e das

producdes de texto dos estudantes.

Para a intervengcdo, uma unidade didéatica foi constituida, e ela se pautou,
sobretudo, na andlise dos dados observados a partir da producéo inicial dos alunos e
do interesse dos alunos pela tematica de denuncia de problemas da cidade, referente

a uma atividade realizada em ano anterior pela turma.

A proposta para a producdo inicial partiu de uma situacdo-problema préxima a
realidade dos alunos e instigante para eles, jA que teriam que escrever uma carta
direcionada aos candidatos as eleicdes municipais, solicitando melhorias para a
cidade. Apds a andlise das producdes iniciais, verificou-se a dificuldade dos alunos
em expor um ponto de vista adequadamente articulado e de argumentar como forma
de persuadir o interlocutor. A andlise revelou também dificuldades no emprego de
alguns elementos da estrutura composicional da carta aberta, guiando-nos, dessa

forma, para a elaboracédo das atividades dos modulos da intervengéo.

Também pudemos destacar, através dos resultados da analise dos dados da
producéo inicial, que, diante dos aspectos linguisticos presentes na carta aberta, 0s
alunos empregaram repeticbes e pouca variedade quanto ao uso de conectivos em

suas producdes do referido género, demonstrando pouco repertorio linguistico desses
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elementos e falta de conhecimento sobre como se valer desses operadores como

recursos para a sustentacéo da tese e/ou na apresentacao dos argumentos.

Nesse sentido, através das atividades previstas na unidade didatica, valendo-
se da perspectiva da pratica de analise linguistica (GERALDI, 1984; MENDONCA,
2006), pretendeu-se que a intervencao auxiliasse os alunos na apropriagcéo do género
carta aberta e na ampliacdo do conhecimento sobre os operadores argumentativos
para a producéo desse género. Almejou-se também que a pesquisa favorecesse para
gue o aluno tivesse conhecimento de sua realidade e dos problemas em sua cidade,
capacitando-o na formacao de um cidadao critico e participativo, como uma forma de

ampliar sua aprendizagem e de contribuir com a sociedade na qual vive.

Convém ressaltar que, para a aplicacdo desta intervencao, foi necessario
adaptar as atividades para um formato remoto de aplicacdo, em virtude da pandemia
da Covid-19, ocasionando, consequentemente, a baixa frequéncia de alunos durante
as aulas, pois nem todos tinham acesso a internet, ou possuiam infraestrutura

tecndlogica especifica ou mesmo se dispuseram a estar presentes.

Essa intervencdo se tornou desafiadora ao constatarmos que nao seria
possivel realiza-la de forma presencial na escola, contudo isso ndo nos fez desistir de
concretiza-la. Apesar de muitas dificuldades encontradas, devido as aulas remotas,
foi possivel aplicar as atividades elaboradas e cumprir o objetivo proposto. Com base
nos resultados da escrita final da carta aberta, percebemos uma evolucao dos alunos
guanto ao conhecimento do género carta aberta e as peculiaridades linguisticas
envolvidas em sua estruturacdo, dando destaque a diversidade de usos dos
operadores argumentativos, e ao reconhecimento do aluno como cidaddo que

reivindica acdes de melhoria na cidade onde vive.

Faz-se necessario explicitar que ocorreram algumas dificuldades na realizacéo
das atividades de intervencao, sendo preciso adequar os horérios dos encontros para
gue os alunos pudessem estar presentes, ja que a maioria assistia as aulas através
de um celular que, muitas vezes, pertencia a um familiar e, somente a noite estaria
disponivel. Outros alunos comecaram a trabalhar durante o dia, solicitando que os
encontros fossem a noite. Tivemos também alguns contratempos diante da
impossibilidade de acesso dos alunos a internet. Devido ao isolamento social, ndo

podia estar fisicamente com a turma e, para incentiva-los a participarem das aulas,
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foi preciso que eu enviasse mensagens, solicitando a presenca “virtual” deles sempre

gue 0s encontros aconteciam.

Por outro lado, os encontros virtuais facilitaram a integracdo entre os alunos,
no sentido de possibilitar uma aprendizagem colaborativa e mais participativa. Outro
aspecto de grande relevancia para a realizacdo das atividades foi a facilidade de
acessar a internet no momento em que as aulas ocorriam para consultas de
sinbnimos, de conectivos, de videos, de imagens, dentre outros, uma vez que na
escola isso nem sempre € possivel devido a vérios fatores. Percebi que os alunos
sentiam falta de estar juntos, apesar disso, gostaram de usar a tecnologia no
aprendizado, principalmente ao fazer a reescrita através do aplicativo WhatsApp. No
final das aulas, sempre recebia o retorno com mensagens de carinho e de
agradecimento, ndo sO pelo ensinamento, mas também pela oportunidade de

estarmos juntos, mesmo que virtualmente.

Apesar de tantas incertezas iniciais quanto a realizacdo da intervencéo, houve
frequéncia média de dez estudantes durante as atividades e a aplicacao dela mostrou
um avanco significativo dos alunos no que tange a escrita do género e também a sua
materialidade linguistica. Ademais, a utilizacdo da carta aberta para desenvolvimento
do projeto se mostrou eficiente, pois cumpriu o papel de levar os estudantes néo s a
aprimorarem a escrita, mas também a exercitarem a cidadania e intervirem na
realidade onde estao inseridos. Nesse processo também se destacou o fato de a carta
aberta exercer seu propésito comunicativo, sendo entregue ao prefeito da cidade e
postada nas redes sociais. Assim, 0s alunos se sentiram estimulados a escrever um
texto que ndo seria somente lido para a professora, mas por diversas pessoas da
comunidade (cf. COSTA-HUBES; SIMIONI, 2014).

Com base na analise dos textos do alunos, os resultados demonstraram o
aprimoramento na argumentacdo para sustentar a tese, através da organizacao das
ideias de forma coerente e da utilizacdo de varias estratégias argumentativas,
demonstrando mais dominio para sustentar o ponto de vista ao apresentar exemplos,
fatos, relacdes de causa e consequéncia, explicacdo, adicdo e gradacédo de ideias,

finalidade, entre outras, no intuito de persuadir o interlocutor.

Além disso, houve aumento, sofisticacao e variedade no uso de conectivos para

marcar as relagbes pretendidas nos argumentos, evidenciados na utilizacdo de
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articuladores de relagBes logico-semanticas, discursivo-argumentativos, de
organizagdo textual e metadiscursivos (cf. KOCH, 2016), demonstrando um
crescimento no repertorio linguistico e no entendimento da funcéo e do sentido que

esses operadores exercem no texto.

As reescritas e a carta aberta final também apontaram claramente as sugestfes
de melhoria, denotando relevancia e marcas de autoria no que defendiam, refletindo
um ganho no conhecimento em relacéo as necessidades de que a cidade carece e na

capacidade de agdo como cidadéo.

Considerando que pretendiamos fazer uma proposta mais renovada de ensino
de aspectos linguisticos, inserindo a funcéo desses aspectos de forma a se relacionar
diretamente ao género carta aberta — também a alguns outros géneros do tipo
argumentatico - e aos efeitos de sentido no texto, as atividades foram elaboradas no
sentido de guiar os alunos a refletirem sobre os usos e as relagdes estabelecidas
pelos conectivos nos argumentos utilizados, de forma que eles percebessem que
esses sentidos variavam de acordo com o contexto de producédo. Essa abordagem,
seguindo o viés da andlise linguistica (reflexdo — uso — reflexdo), com a mediacdo do
professor, mostrou-se eficiente no desenvolvimento da argumentacao, na ampliacao

dos elementos linguisticos e no desenvolvimento da escrita da carta aberta.

Percebemos que as estratégias de ensino utilizadas motivaram o engajamento
dos alunos em todas as etapas da intervencdo e representaram um avanco para a
turma quanto a apropriacdo do género carta aberta e de suas caracteristicas
linguisticas intrinsecas, com destaque para o uso da diversidade de operadores
argumentativos na colaboracdo da argumentacédo. No entanto, cabe destacar ser
necessario um trabalho continuo com outros géneros, principalmente do tipo
argumentar, para que os alunos se sintam mais preparados a argumentar e a utilizar

0s operadores argumentativos nas diversas situa¢des de uso da lingua.

Destacamos, ainda, a importancia do trabalho interdisciplinar, que
proporcionou uma integracao entre os conteudos de Lingua Portuguesa, Historia e
Geografia, promovendo uma aprendizagem ndo fragmentada, através da troca de
conhecimentos sobre a histéria e a realidade da cidade onde os alunos estédo
inseridos. Através das aulas dessas disciplinas, a turma pdde compreender a

evolucdo pela qual o municipio passou, quais sdo suas necessidades e 0 que seria
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possivel ser realizado, diante dos recursos financeiros disponiveis e impostos
arrecados. Esse conhecimento favoreceu para que os estudantes pudessem solicitar
melhorias condizentes com a necessidade da cidade e, ainda, para a ampliacao do
repertorio argumentativo na defesa do ponto de vista, ja que os saberes, incorporados
pelas outras disciplinas, contribuiram para expandir a visdo de aluno para a de cidadao
participativo, necessidade esta crucial aos processos de ensino aprendizagem e

reforcada pela BNCC:

a superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia
do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do
estudante em sua aprendizagem e na construcdo de seu projeto de
vida. (BRASIL, 2017, p.15)

Outro fator de grande destaque nessa intervencao foi a entrega, realizada pelos
alunos, da carta aberta ao prefeito da cidade, além de uma visita as dependéncias do
Paco Municipal e de um bate papo com o prefeito. Os alunos se sentiram motivados
e valorizados diante da situacdo de estarem na prefeitura e de serem ouvidos pelo
prefeito, sobretudo quando viram a carta aberta que escreveram ser postada nas
redes sociais da prefeitura e, principalmente, quando viram a “carta aberta resposta”

do prefeito, enderecada a eles.

Nesse Viés, a escrita do género carta aberta cumpriu seu propdsito: o de colocar
o aluno (locutor) como um agente, que promove acdes sociais representando uma
coletividade no intuito de reclamar por melhorias para o local onde vive, fortalecendo,
dessa forma, seu papel cidaddo; contribuir “para a ampliacdo dos letramentos, de
forma a possibilitar a participacéo significativa e critica nas diversas préticas sociais”
(BNCC, 2017, p.67-68); dar voz ao aluno e estimular sua autonomia na construcdo de

sua aprendizagem.

Por fim, ndo podemos negligenciar o fato de ter sido tdo desafiador aplicar esta
intervencao diante de uma situacao atipica de pandemia e, ainda, desejar e promover
debate politico como uma acao atrelada a uma escola publica. Ao mesmo tempo, foi
muito gratificante todo o aprendizado que eu adquiri nesse processo e, ainda, o
sentimento de poder contribuir com a aprendizagem dos alunos, realizando acdes
que, no primeiro momento, pareciam impossiveis. Acima de tudo, o projeto permitiu

provar a muitos que a escola pode fazer a diferenca na vida dos alunos, levando-os a
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se sentirem capazes de utilizar, com mais desenvoltura, a lingua em prol da atuacao

nas diversas praticas sociais, como cidadaos conscientes de seu papel na sociedade.

Esperamos que esta intervencdo seja apenas um dos marcos dos inumeros
projetos que ainda desenvolverei na escola em que atuo e que ela possa contribuir
com a pratica pedagdgica também de outros professores, estimulando meus colegas
arealizacdo de novas pesquisas, intervencgdes e interacées no intuito de promover um

ensino publico de qualidade.
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