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Resumo

Com o objetivo de colaborar para o conhecimento literario e desenvolver
a competéncia leitora dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, esta
dissertacado, que traz em seu bojo a marca pesquisa-ag¢ao, pretendeu trabalhar
com a obra contemporénea de Milton Hatoum (2000), Dois irm&os, bem como a
adaptacdo do mesmo enredo para historia em quadrinhos, de Fabio Moon e
Gabriel Ba. O intento desse trabalho foi valorizar a literatura como instrumento
essencial para o carater formador de individuos que fossem participativos em
sua comunidade, conscios de si e dos outros. Desta forma, atividades de leitura
e de escrita foram criadas para analise e reflexdo, a fim de que os alunos
vivenciassem por meio do enredo apresentado os conflitos existentes na ficcao
que se assemelham a realidade. Espera-se, com isso, aproximar leitor e obra
de forma que a literatura encontre ressonéncia na vida do aluno. As atividades
de leitura e de escrita propostas foram fundamentadas na sequéncia basica de
Rildo Cosson (2018), cuja abordagem para o letramento literario inclui a
motivagdo, a introducdo, a leitura e a interpretagcdo, oportunizando aos
aprendizes o trabalho individual e em grupos, além de permitir que cada aluno,
por inferéncia, retextualizasse o final do enredo, compartilhando com a turma
seu desfecho. Vale dizer que cadernos de leitura seriam utilizados pelos alunos
e outro pela professora para o registro e interpretagdo das atividades
propostas, com a finalidade de que o andamento das tarefas tivesse um
acompanhamento palpavel e fosse percebido por meio delas, o aprendizado
em relagdo as habilidades discursivas, cognitivas e inferenciais. Este trabalho
fez uso das consideragdes tedricas e criticas de Agamben (2009), de Antunes
(2009), de Calvino (2007), de Candido (2004), de Colomer (2007), de
Compagnon (2010), de Cosson e Paulino (2009), de Dikson (2019), de
Marcuschi (2010), de McLoud (2005), de Rojo (2012) e de Thiollent (2011).

Palavras-chave: repertorio literario; competéncia leitora; retextualizacao; HQ;

Milton Hatoum.



Abstract

Aiming to enrich the literary knowledge and the reading competence from
elementary school peers, the following project presents a character of
action-research intended to work with the contemporary work of Milton
Hatoum’s Dois irm&os as well as with the same plot adapted for comics by
Fabio Moon and Gabriel Ba. The aim of this work was to value literature as an
essential tool for the formative character of individuals who are participative in
their community, aware of themselves and of others. This way, reading and
writing activities were created for analysis and reflection in order to make the
students live through the presented plot the conflicts that reality assembles to
fiction. One expected to approach the reader and plot in a way that literature
found resonance on students’ life. The reading and writing activities were
justified on Rildo Cosson’s (2018) basic sequence whose approach for the
literary literacy includes motivation, introduction, reading and comprehension,
giving opportunity to the classmates to work individually and in groups, besides
to permit that each student, by inference, rewrite the end of the story sharing
with classmates his/her final outcomes. A reading notebook would be used by
the students and another by the teacher for the records and for comprehension
in order to make them perceive and be perceived of their own growth. It is
important to enhance that this research made use of the theoretical and critical
considerations of some authors such as Agamben (2009), Antunes (2009),
Calvino (2007), Candido (2004), Colomer (2007), Compagnon (2010), Cosson
and Paulino (2009), Dikson (2019), Marcuschi (2010), McLoud (2005), Rojo
(2012) and Thiollent (2011).

Keywords: literary repertoire; reading competence; retextualization; comics;

Milton Hatoum.
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1 INTRODUGAO

Muitos estudiosos como Antunes (2003, 2005, 2009, 2010); Colomer (2007);
Cosson (2014, 2018); Kleiman (1995); Koch e Elias (2011); Soares (1999)
investigam o habito de leitura dos estudantes buscando respostas para como nos,
docentes, podemos nos engajar na ampliagdo do repertdrio literario e na habilidade
leitora dos discentes em sala de aula. Embora perceba, em algumas escolas pelas
quais passei, que alguns alunos rejeitem, ainda que inconscientemente, as obras
literarias por considerarem a linguagem complexa, julgando-a rebuscada em
demasia, € preciso insistir e fomentar curiosidades sobre as obras que acabarao por
quebrar o preconceito e a resisténcia em relagédo a elas e que, consequentemente,
ampliardo o repertorio literario dos estudantes.

Essa insisténcia é necessaria porque, mesmo que os discentes saibam da
importancia que essas obras tém, muitos ndo compreendem de que modo a
Literatura esta cerzida a compreensdo do mundo empirico, da incompressibilidade
(CANDIDO, 2004) de seu carater e da sua poténcia catalisadora de conhecimentos.

Durante minha trajetéria como professora, percebi que a leitura de textos
candnicos e mais complexos €, usualmente, relegada, a segundo plano no Ensino
Fundamental Il por alguns professores por acreditarem, possivelmente, que os
estudantes nao se interessarao pela obra, porque ela estaria descontextualizada e
em uma linguagem diferente da usada pelos discentes, entretanto, acreditamos ser
possivel tornar aprazivel a leitura de obras completas em sala de aula desde que a
abordagem seja trabalhada de acordo com as necessidades de cada turma e com
as idiossincrasias referentes a cada escola.

Outra questdo que merece destaque € que a leitura completa de obras
classicas parece ter sido esquecida por alguns alunos pela facilidade em adquirir
resumos pela internet; habito que se tornou comum entre os adolescentes por ser
mais facil e pratico do que fazer uma extensa leitura.

O mundo digital € uma realidade na vida dos nossos estudantes e estes tém
procurado cada vez mais pautar sua escrita e leitura pelos meios virtuais. Com
apenas alguns toques na tela de seu celular os adolescentes descobrem respostas

para questdes em qualquer area do conhecimento, tendo acesso a resumos e
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resenhas de livros, modelos de redacao, tudo de forma facilitada, agilizando o tempo
deles, sem que precisem ir a uma biblioteca ou livraria, sem tocar em um livro fisico,
sem que precisem refletir sobre o enredo das obras lidas, sobre a trajetéria dos
personagens, sobre o ambiente no qual a historia acontece e sua respectiva época.

Esse tipo de busca na rede digital pode trazer uma analise superficial da obra
e, consequentemente, perda de reflexao, falta de analise critica da situacédo exposta,
enfim, pode revelar um distanciamento da obra e do leitor.

Cabe, porém, ressaltar, que n&o se esta fazendo apologia a tempos remotos
em que o aprendizado dependia de uma Barsa, da Enciclopédia Larousse ou de
outras com esse mesmo viés. A importancia da internet como ferramenta de busca e
de aprendizado na vida dos alunos como de toda a sociedade € algo
incomensuravel. Nunca foi tdo facil e rapido consultar um extrato bancario pelo
aplicativo, fazer transferéncias, marcar ou desmarcar uma consulta médica,
comunicar-se com alguém por WhatsApp ou, no caso de trabalhos escolares, ler
obras disponibilizadas pela internet, assistir a videoaulas e tantas outras tarefas que
facilitam e ampliam o processo de ensino e aprendizagem.

Questiona-se, no entanto, a procedéncia e a utilizacdo das informacoes
coletadas para fins escolares, pois muitos alunos ndo sabem fazer uso de sites
confiaveis, adentrando um mundo digital sem direcionamento adequado,
rendendo-se, muitas vezes, aos inumeros resumos de obras literarias expostos no
universo digital, que nem sempre s&o crediveis, limitando, assim, a leitura e o
entendimento mais aprimorado, mais profundo sobre a obra que buscam.

Neste interim, nosso objetivo foi fazer com que os alunos fossem cada vez
mais proficientes na leitura de obras literarias, buscando um autor que trouxesse um
enredo que dialogasse com o cotidiano de nossos discentes abarcando temas como
conflitos familiares, desavencas entre irmaos, preferéncias paternas por filhos,
violéncia, consumo exagerado do alcool, estupro, relagbes amorosas conflituosas,
dentre outros.

A obra escolhida para o corpus desta pesquisa foi a de Milton Hatoum, Dois
irméos, langada no ano 2000. Como opgao metodoldgica adotada, escolhemos nao
trabalhar integralmente a obra literaria de Milton Hatoum. A historia € narrada do
ponto de vista de Nael, filho advindo de um estupro, que vivencia calado todos os
acontecimentos da casa. Pelo olhar atento desse narrador, o leitor percebe as

intengdes de cada personagem, suas emogodes, revoltas, amores; relata também o
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crescimento da cidade de Manaus pouco conhecida como descrita no livro; ressalta
uma parte da historia politica brasileira na época da ditadura militar; expbe as
atitudes dos personagens de forma a trazer reflexao sobre cada um.

Trabalhar a leitura, interpretagao e escrita partindo da obra de Milton Hatoum
€ inserir-se em uma proposta de nova abordagem da obra literaria, procurando uma
visdo diferenciada do tradicional, ou seja, ndo oferecendo uma leitura somente para
realizar uma prova ou uma leitura solitaria em casa em que, entendendo ou nao
sobre a narrativa, sera cobrada a tarefa de ler como parte da nota bimestral.

Ademais, o modo como a obra foi trabalhada difere do procedimento dos
livros didaticos, visto que ndo abarca exercicios descontextualizados com excertos
somente. Os alunos terdo acesso ao texto do escritor, 0 que faz com que alarguem o
conhecimento lexical, aprendam mais sobre a histéria do nosso pais, discutam
temas contemporéneos e vivenciem todo o enredo. Desta forma, busca-se criar
vinculos que aproximem cada vez mais o leitor e o texto ao invés de distancia-los.

E valido nesse momento ressaltar que durante muito tempo opds-se o
canone/tradicional ao contemporaneo/moderno. Tradigdo pressupunha obediéncia a
uma regra ou transmissdo de um modelo. Contudo, se pensamos que a tradicéo
moderna/contemporanea seria feita por rupturas e cada ruptura concebida como um
novo comego, a propria ruptura se tornaria uma tradicdo. Sobre tradigdo e

modernidade, Compagnon nos traz importantes reflexdes:

O burgués ndo se deixa mais escandalizar. Ele ja viu tudo. A
modernidade tornou-se a seus olhos uma tradi¢cdo. A Unica coisa que
ainda o desconcerta um pouco € poder-se definir a tradigdo hoje
como o cumulo da modernidade (COMPAGNON, 2010, p. 09).

Em sua obra, Os cinco paradoxos da modernidade (2010), o escritor e critico
literario francés traca uma dicotomia entre o que € moderno e o que é tradicional,
afirmando que “(...) moderno seria 0 que rompe com a tradi¢ao e tradicional o que
resiste a modernizagado” e que na tradigdo ha transmissdo de modelos ou crengas de
uma geragao a outra; acrescentando, ainda, que a tradicdo moderna pode ser vista
como um “absurdo”, porque “essa tradigao seria feita de rupturas” (Ildem, p. 09),
sendo as rupturas, recomegos que logo terminariam e seriam considerados

ultrapassados em um ciclo sem fim. Neste caso, o que hoje é tradicao, foi
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anteriormente moderno para a época em que foi desenvolvido e, consequentemente,
o que atualmente € moderno, sera considerado antigo/ tradicional no futuro.

Se olharmos, porém, a palavra “precursor’” como Borges sugere, i.e., livre de
“‘polémica ou rivalidade”, aludiremos ao fato de que a tradigdo seria precursora da
modernidade, como ligagado do passado com o futuro (BORGES, 2000, p.130), sem,
no entanto, negar o sentido histérico de tempo e de vida do escritor. Vivéncia e
experiéncia caminhariam lado a lado para a solidificacdo da escrita. A historia
passada e a histdria presente confluem para formar o escritor que € capaz de falar a
sua geragdo, a geragdes anteriores e até mesmo futuras. Eliot (1989), nesse

sentido, postula que:

(...) o sentido histérico implica a percepgcdo, ndo apenas da
caducidade do passado, mas de sua presencga; o sentido histérico
leva um homem a escrever ndo somente com a prépria geragao a
que pertence em seus 0ss0s, mas com um sentimento de que toda
literatura europeia desde Homero e, nela incluida, toda literatura de
seu proprio pais tém uma existéncia simultdnea e constituem uma
ordem simultdnea. Esse sentido histérico, que é o sentido tanto do
atemporal quanto do temporal e do atemporal e do temporal
reunidos, € que torna um escritor tradicional. E € isso que, ao mesmo
tempo, faz com que um escritor se torne mais agudamente
consciente de seu lugar no tempo, de sua propria
contemporaneidade.

(ELIOT, 1989, p. 39)

Nesta visdo da literatura, a presencga do passado e do presente funde-se em
uma obra literaria, harmonizando o antigo e o novo, visto que nao haveria o novo
sem a presenca do velho, do antigo. Assim conquista-se a tradi¢ao que, de acordo
com Eliot (1989), ndo pode ser herdada. Essa consciéncia historica da literatura traz
amadurecimento as obras literarias, imortalizando-as, assim como seus autores. O
que se escreve nao morre, torna-se vivo através do tempo. Na obra Kafka: por uma
literatura menor (2017), os autores ressaltam a importancia da experiéncia de vida

para a escrita:

E por isso que é tdo inconveniente, tdo grotesco, opor a vida e a
escrita de Kafka, supor que ele se refugia na literatura por falta,
fraqueza, impoténcia diante da vida. Um rizoma, uma toca, sim, mas
nao uma torre de marfim. Uma linha de fuga, sim, mas de modo
algum um refugio. A linha de fuga criadora arrasta com ela toda a
politica, toda a economia, toda a burocracia e a jurisdigédo: ela as
suga, como O vampiro, para fazé-las emitir sons ainda
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desconhecidos que sédo os do proximo futuro — fascismo, stalinismo,
americanismo, as poténcias diabdlicas que batem a porta.
(DELEUZE; GUATTARI, 2017, p. 76)

Embora o excerto acima traga ponderagdes acerca da obra de Kafka,
podemos ampliar a analise para a literatura como um todo, pois ndo ha como negar
a existéncia do duplo em um autor: a vida pessoal e o escritor, ou seja, a
autoficcionalizagdo esta imiscuida de tragos verdadeiros e fingidos em um
amalgama que nao deve ser desfeito, afinal a literatura € o campo da diversidade,
do entrelace, da costura e ndo da segregagao. Memorias de um passado e sonhos
do futuro, bem como as experiéncias pessoais e as de sua comunidade, sio
retratadas, de alguma forma, na escrita. “Viver e escrever, a arte e a vida, so se
opdéem do ponto de vista de uma literatura maior” (ldem, p. 76). Desta feita,
percebe-se que Milton Hatoum, autor empirico, cria um narrador que traz a tona
acontecimentos referenciados em memorias da vida do cidaddao manauara, criando
um ambiente que perpassa o campo ficcional, imaginario e real.

Este dialogo entre tradigcdo e contemporaneidade, essa consciéncia historica,
faz-se presente também na obra Dois irm&os pela intertextualidade com a Biblia, um
livro candnico, tradicional, ao aludir a questdo do duplo, dos irmé&os gémeos que
conflitam entre si, como na histéria de Esau e Jacd, bem como na de Caim e Abel.
Embora estes ultimos ndao fossem gémeos, disputaram como irmaos, trazendo a
baila um tragico fim a histéria.

O autor trabalha por similitude a rivalidade de Esau e Jacd, individuos com
diferentes personalidades, que lutaram entre si pelo direito a primogenitura, nos
papéis de Yaqub e Omar, trazendo a tona os conflitos familiares gerados pelos
préprios pais, quando ha, por parte deles, preferéncias por um dos filhos. Ha
também a referéncia, por parte de Zana, aos irmaos Caim e Abel (HATOUM, 2000,
p. 228), personagens biblicos em que Caim mata Abel por ciumes, assim como traz
a intertextualidade com a obra de Machado de Assis, Esau e Jaco, em que os
irmaos gémeos Pedro e Paulo rivalizam desde o ventre e, quando maiores,
prosseguem sempre com desavencgas. Os conflitos pelos quais os personagens
passam, mostram-se quase reais aos olhos dos leitores, permitindo analises e
reflexdes importantes sobre si mesmos e a sociedade.

Em sua obra literaria, Milton Hatoum dialoga com histérias consideradas
classicas, abordando o duplo, partindo de repertérios canonizados, com

personagens refletidos nas figuras dos irméos gémeos Omar e Yaqub em seu
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enredo. Essa dualidade que foi perseguida por Machado de Assis, também é
refletida em Milton Hatoum, revelando personagens, conflitos e mundos duplos,
fatos espelhados tanto em Machado quanto na narrativa biblica, oferecendo ao leitor
relagcdes intertextuais que ampliam o letramento. Por se referirem a textos biblicos,
os alunos precisam acionar seus repertorios para que haja compreensdo das

narrativas, posto que:

(...) o texto e o leitor apenas convergem por meio de uma situagéo
que depende de ambos para se realizar; (...) se o texto nao é idéntico
nem ao mundo empirico, nem aos habitos do leitor, o sentido deve
ser constituido pelos elementos que traz consigo.

(ISER, 1996, p. 120-121)

Autor e leitor devem, pois, envolver-se no pacto ficcional de leitura, devem
fazer parte desse processo para que haja entendimento, comunicagao. Entende-se
por repertério como “‘um conjunto de leis e elementos (sejam os modelos isolados,
ligados ou totais) que regem a producgao de textos” (EVEN-ZOHAR, 2013, p. 10). Se
o texto € o principal produto do sistema literario, cada texto apresenta suas
convengdes para que tenha éxito no processo comunicativo, ou seja, cada texto
deve fornecer elementos ou estratégias para que haja compreensao da leitura, pois
‘o texto ndo se relaciona a realidade pura e simples, mas sim a ‘modelos de
realidade™ (ISER, 1996, p. 132). Cada leitura feita, mesmo que em épocas
diferentes, possui significados distintos, uma vez que ha mudancgas nas regras
vigentes de cada sociedade.

Essa diferenga de abordagem em épocas distintas € percebida na obra
de Hatoum. Além da intertextualidade com a Biblia, o autor manauara dialoga
também com a obra de Machado de Assis (2009), Esau e Jaco, como ja se elencou,
revelando o aprec¢o do escritor pelos classicos, pela tradigdo, pela intertextualidade,

o que confere certo valor a obra em estudo e certa proje¢ao constatando que:

(...) assim, a valorizagdo de uma obra, uma vez comegada, tem todas
as chances de acelerar-se, pois ela faz dessa obra um critério de
valorizagao da literatura: seu sucesso confirma, pois, seu sucesso. E
o afastamento no tempo que é, em geral, considerado como uma
condicao favoravel ao reconhecimento dos verdadeiros valores. (...)
O argumento da posteridade ou da exterioridade €& mais
tranquilizador: o tempo ou a distancia fazem a triagem; tenhamos
confianca nele.

(COMPAGNON, 2006, p. 252)
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E importante ressaltar que esta e outras obras de Milton Hatoum alcancaram
aceitagcao entre o publico leitor em geral, fato observado pelas redes sociais em que
varios relatos criticos s&o postados, além de terem se tornado leituras obrigatorias
em vestibulares do ano 2020 da UFPR (Universidade Federal do Parana) e da UEM
(Universidade do Estado de Maringa).

Entretanto, somente a posteridade podera dizer se a obra Dois irm&os, que ja
foi traduzida para outras linguas, adaptada para outras midias e ganhadora de
prémios, sera considerada candnica ou nao, ja que ha um “(...) relativismo do valor
literario: as obras entram e saem do canone ao sabor das variagdes do gosto, cujo
movimento ndo é regido por nada de racional” (Idem, 2001, p. 253). Ainda que
atualmente ndo seja uma obra candnica' seu valor ndo sofre diminuigdo, pois “a
canonicidade ndo é (...) uma caracteristica inerente as atividades textuais a nivel
algum: ndo é um eufemismo para ‘boa literatura’ frente a ‘ma literatura’ ”
(EVEN-ZOHAR, 2013, p. 07). A leitura da narrativa ndo necessita provar ser ‘boa’ ou

‘m@’, mas basta por si mesma. Sobre canone:

(...) entendemos como aquelas normas e obras literarias (isso &,
tanto modelos como textos) que nos circulos dominantes de uma
cultura sdo aceitas como legitimas e cujos produtos mais marcantes
sdo preservados pela comunidade para que formem parte de sua
heranca histérica.

(EVEN-ZOHAR, 2013, p. 07)

Aceita pelo publico em geral, a obra Dois irm&os traz importante contribuicao
a histéria brasileira, revelando o crescimento da cidade de Manaus, a vida de seus
moradores e de imigrantes, abordando, levemente, a discussao sobre a exploragao
dos indios projetada na vida da personagem Domingas.

A obra Dois irm&os pode ser considerada como contemporanea por nao ser
uma obra presa ao passado nem alheia ao seu tempo. O escritor Giorgio Agamben,

nesse sentido, afirma que:

' Este trabalho faz uso da concepgéo de ‘canone’ baseado nos pressupostos de Even-Zohar
como textos modelares, dignos de serem lidos, estudados, imitados, preservados e
consagrados como tais por uma comunidade. Por serem obras mais antigas, mais
classicas, sao preservadas para que ndo sejam esquecidas, tornando-se parte da herancga
cultural e histérica dessa comunidade.
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(...) a contemporaneidade, portanto, € uma singular relagédo com o
proprio tempo, que adere a este e, ao mesmo tempo, dele toma
distancias; mais precisamente, essa é a relagcdo com o tempo que a
este adere através de uma dissociagdo e um anacronismo. Aqueles
que coincidem muito plenamente com a época, que em todos os
aspectos a esta aderem perfeitamente, ndo sdo contemporaneos
porque, exatamente por isso, ndo conseguem vé-la, ndo podem
manter fixo o olhar sobre ela.

(AGAMBEN, 2009, p. 59)

O escritor manauara adere ao seu tempo sem estar fixo nele, sendo capaz de
tomar certo distanciamento e escrever sobre a historia. Desloca discussdes antigas
para a atualidade, situando os embates travados em um contexto mais plausivel aos
olhos dos discentes. E uma leitura que dialoga com a tradicdo, uma vez que faz
referéncia a obras consideradas candnicas e classicas.

Porém, como autor contemporaneo que “mantém fixo o olhar no seu tempo,
para nele perceber ndo as luzes, mas o escuro” (ldem, p. 62), Milton Hatoum
perscruta o passado, o0 escuro, onde possivelmente estdo as memorias, para langar
luz sobre o presente. “E como se aquela invisivel luz, que é o escuro do presente,
projetasse a sua sombra sobre o passado, e este, tocado por esse facho de sombra,
adquirisse a capacidade de responder as trevas do agora” (Ibidem, p. 72). Esse
retorno as origens revela que ha uma fratura, uma ruptura no desenrolar da histéria
da vida por onde se tenta responder as angustias do agora, do presente. As
reflexdes trazidas pelos autores em suas obras reorganizam o modo de pensar e de
agir dos individuos no presente mundo; € por meio delas que conhecemos
dialeticamente a sociedade, as diversas manifestacbes humanas, suas formas de
efabulacao, seu discurso e contradiscurso.

Todo esse processo de leitura é importante porque “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra (...)” e ‘linguagem e realidade se prendem
dinamicamente” (FREIRE, 1984, p. 11-12). Desta forma, a interpretagao do que esta
além das letras torna a leitura significativa, implicando movimento do “mundo a
palavra e da palavra ao mundo” (Idem, p. 22), tornando a leitura literaria mais
atrativa, mais real, sem rupturas com o mundo externo.

Por meio da literatura o aluno comeca a compreender o mundo a sua volta,
percebe-se como membro ativo no mundo tendo a oportunidade de descobrir seu
papel na sociedade, interagindo com a familia e amigos de forma colaborativa e

despertando para a necessidade da leitura literaria como parte de sua propria
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formagdo. Ademais, a leitura bem encaminhada da obra literaria é capaz de tornar
os discentes leitores proficientes, construtores de sentidos do mundo, de sua lingua
e de si mesmos.

Por acreditar que o enredo da obra literaria escolhida abarque todas as
reflexdes trazidas ao longo desta introdugéo, este trabalho fez uso de Dois irmé&os,
de Milton Hatoum (2000), e a histéria em quadrinhos dessa mesma narrativa, escrita
por Fabio Moon e Gabriel Ba. Vale ressaltar que os quadrinistas foram ganhadores
de varios prémios, entre eles Eisner Award e Harvey Award (nos Estados Unidos)
por apresentarem uma adaptagao bem elaborada da obra em questao.

Moon e Ba trabalham com o preto e o branco em suas paginas, com o jogo
entre o claro e o escuro, permitindo novas leituras e interpretagdes que, de acordo
com McCLoud, “quando palavras e imagens atuam interdependentemente, elas
podem criar novas ideias e sensac¢des muito além da soma das partes” (MCCLOUD,
2008, p. 128). Esse trabalho de texto com imagens, em que uma pode sobressair a
outra traz dinamicidade a leitura e, consequentemente, nova interpretacdo. Os
alunos teriam acesso também ao vocabulario pictérico dos quadrinhos; aprenderiam
que as formas dos quadros variam e isso afetaria o significado dos quadros em
relacdo ao tempo e a propria experiéncia da leitura, ja que teriam que preencher “as
lacunas” entre os quadros e buscariam entendimentos para o visivel e o invisivel
(MCCLOUD, 2005).

Outra atividade que seria aplicada aos discentes seria a utilizagdo do capitulo
sete da obra de Hatoum que trata do periodo da ditadura. Tal episddio seria
analisado pelas lentes de parte da minissérie disponivel na Globoplay 2, para que os
alunos tivessem contato com a histéria televisionada e percebessem por meio dela,
o que foi a ditadura militar e algumas de suas consequéncias no meio estudantil
daquela época. A minissérie baseada na obra de Milton Hatoum (2000) recebeu o
mesmo titulo, foi langada em 2017 e adaptada para a televisao pela Rede Globo de
Televisdo. Totalizando 10 episddios, foi dirigida por Luiz Fernando Carvalho e
roteirizada por Maria Camargo. A proposta de se trabalhar com essa adaptacéo do

livro base para uma minissérie na televisdo faz com que a obra literaria seja

2 DOIS IRMAOS. Produgéo de Luiz Fernando Carvalho. Rio de Janeiro: Globoplay, 2017.
Disponivel em: globoplay.globo.com/dois-irmaos/t/JZJMXTZ9w8/ cap.07. Acesso em: 13 de
fev. de 2020.
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pensada no campo da intermidialidade®, ou seja, entre midias, do texto para a
televisdo, sendo reproduzida no tempo e espago histérico da obra proposta para

esta intervengao. Sobre essa discussao, Hutcheon nos diz que:

(...) a adaptacdo é uma transposicédo anunciada e extensiva de uma
ou mais obras particular. Essa ‘tanscodificagao’ pode envolver uma
mudanca de midia (de um poema para um filme) ou género (de um
épico para um romance), ou uma mudanca de foco e, portanto, de
contexto: recontar a mesma histéria de um ponto de vista diferente,
por exemplo, pode criar uma interpretagao visivelmente distinta.
(HUTCHEON, 2013, p. 29)

Essa transposig¢ao para a televisédo foi escolhida para que uma nova releitura
do capitulo proposto fosse feita pelos alunos, dando a oportunidade de analisarem,
em telas diferentes e interpretagdes distintas, o assunto debatido no capitulo.

A abordagem da obra Dois irm&os em sala de aula permite ao aluno uma
ampliacdo também de seu repertério cultural, uma vez que, por ela, o discente
conhece um pouco sobre a cultura libanesa representada no enredo, sobre Manaus
e sua importancia para a histéria do Brasil ao relatar o crescimento da cidade, a
extracdo da borracha, trazendo também breve discussao sobre a exploracéo sofrida
pelos indios, a chegada de imigrantes, os efeitos da segunda guerra, enfim,
auxiliaria no conhecimento sociocultural do aluno.

Assim, a proposta* de intervencgdo que ora se apresenta foi pensada para o 82
ano do Colégio Estadual Bezerra de Menezes em Paraiba do Sul, interior do Estado
do Rio de Janeiro. Logo no inicio das atividades, os discentes fariam uma pesquisa
sobre leitura e leitores, a fim de se conhecer mais sobre os habitos de leitura dos
alunos e facilitar o trabalho de intervencdo. Antes que fossem apresentados ao
enredo da obra de Milton Hatoum, de Gabriel Ba e Fabio Moon, o projeto de
intervencao trabalharia a epigrafe de Carlos Drummond de Andrade que da abertura
ao enredo da obra e duas reportagens sobre problemas familiares divulgados nas
midias sociais por este ser um dos temas abordados na obra. Prosseguindo, seriam

feitos questionamentos sobre a obra e o professor-pesquisador mediaria o processo

%Palavra usada em “seu sentido contemporaneo — para definir obras que estéo
conceitualmente entre midias que ja sdo conhecidas” (HIGGINS apud DINIZ, 2012, p. 46).

* Para ter acesso a proposta interventiva que se encontra no caderno pedagdgico, acesse
clicando aqui.


https://drive.google.com/file/d/1d8sC1t75zsDeYKD0Ttk5jiwNsN3on-ZV/view?usp=sharing
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de leitura, permitindo reflexdo sobre ela e propondo analise critica sobre algumas
situagdes apresentadas no enredo. Os alunos teriam acesso a trama por capitulos
através de xerox ou projecdo no datashow da escola. Um caderno de leitura para
cada um seria oferecido para que respondessem a perguntas que poderiam ser
retomadas em algum momento da proposta.

Por ser uma obra um pouco mais extensa, trabalhariamos com perguntas
orais e escritas, de forma individual e em grupos, além de trabalhar um pequeno
capitulo da obra adaptada para um seriado da Globoplay, como ja se disse
anteriormente, com o propdsito de favorecer o letramento literario e cultural dos

alunos, por meio da analise do enredo da obra de Milton Hatoum.
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2 JUSTIFICATIVA

Este trabalho se justifica por advogar a formagao de cidadaos utilizando a
literatura como meio, visto que pela leitura atenta de textos literarios formam-se
individuos reflexivos, criticos tanto de sua pratica quanto de sua sociedade e, isso sO
€ possivel se, nessa formacéo, o aluno for um leitor proficiente em obras literarias,
se tiver contato com o texto literario.

Ao perseguir esse valor formativo® , identitario, em que o aluno seja capaz de
atribuir sentido ao que |&, cumpre-se um dos objetivos da educacgéo literaria que, de

acordo com Colomer:

(...) €, em primeiro lugar, o de contribuir para a formag&o da pessoa,
uma formacdo que aparece ligada indissoluvelmente a construgao
da sociabilidade e realizada através da confrontagao com textos que
explicitam a forma em que as geragbes anteriores e as
contemporaneas abordaram a avaliagdo da atividade humana
através da linguagem. (COLOMER, 2007, p. 31)

E esse processo de olhar para o passado que permite entender o presente; é
observando as relagdes sociais construidas pelos individuos anteriormente que ha
reflexdo e desejo ou de aceitar ou de mudar a sociedade atual.

Essa prevaléncia da literatura como formadora de individuos s6 € possivel se
o aluno tiver acesso a ela. Anténio Candido (2004) em seu texto sobre “O direito a

literatura” faz uma distingdo importante:

Penso na sua distincao entre “bens compressiveis” e “bens
incompressiveis”, que esta ligada a meu ver com o problema dos
direitos humanos, pois a maneira de conceber a estes depende
daquilo que classificamos como bens incompressiveis, isto &, os que
nao podem ser negados a ninguém.

(CANDIDO, 2004, p. 173)

Essa abordagem entre “bens compressiveis” — roupas, cosméticos, enfim, o

que pode ser dispensavel ou supérfluo - e “bens incompressiveis” — comida, casa

®> Colomer compreende que o leitor competente “deve desenvolver uma competéncia especi-
fica e possuir alguns conhecimentos determinados que tornem possivel sua interpretagao
no seio de uma cultura”. A partir deste valor formativo cita como objetivo da educacao lite-
raria a contribuicdo para a formagao da pessoa, o enfrentamento da diversidade social e
cultural e a reformulagao da antiga justificativa sobre a idoneidade na formagao linguistica
(COLOMER, 2007, p. 31-32).
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ou seja, bens que ndo podem ser negados a ninguém, tornam-se imprescindiveis na
reivindicacdo de direitos. Embora o préprio autor julgue ser dificil dizer quais os
limites de cada um, uma vez que o critério da necessidade € inerente a cada
pessoa, no campo social € preciso que haja garantias de que todos tenham
igualdade de direitos, todos tenham o mesmo tratamento. A literatura, em nossa
perspectiva, estaria pautada na incompressibilidade por atender as necessidades
fisicas, espirituais e até mesmo de fabulagdo do ser humano. A esse respeito,
Candido afirma que todo ser humano, em algum momento da vida, “entra em
alguma espécie de fabulagdo”, pois no devaneio, ha manifestagdo da literatura e
todos tém, querendo ou ndo, seu momento de fabulacao, de reflexao, de criacdo. Na

acepcao de Candido:

Ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar
no universo da ficcdo e da poesia, a literatura concebida no sentido
amplo a que me referi parece corresponder a uma necessidade
universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfagao constitui um
direito. (...) a literatura é o sonho acordado das civilizagdes.
(CANDIDO, 2004, p. 175)

Sendo assim, a literatura torna-se indispensavel para o ser humano até
mesmo em seus devaneios, satisfazendo necessidades universais, trazendo
equilibrio ao homem e ao seu ambiente, lapidando um ser mais consciente de seus
atos e dos outros. Neste caso, se a literatura é vista como indispensavel por um
grupo social, ela deve ser disponibilizada a todos e a todas as camadas sociais. Nao
pode haver tratamento diferenciado, elitizado, uma vez que ela traz dignidade aos
seres humanos, tem carater humanizador, “tem o papel formador da personalidade”
(Idem, p. 176).

O aluno torna-se consciente de suas agdes e das do outro quando é colocado
para refletir sobre questdes inerentes a sociedade. Para tanto, acreditamos que a
obra® de Milton Hatoum bem como a adaptagdo em quadrinhos de Fabio Moon e
Gabriel Ba do mesmo enredo e um capitulo do seriado desta narrativa langado pela

Globoplay tratam de questbes que merecem ser discutidas para a melhor

6 Embora reconhegamos a importancia da leitura integral da obra, cabe ressaltar a impossi-
bilidade de se fazé-la em sala de aula por ndo haver tempo habil para tal tarefa. Desta
forma, focamos na analise e reflexdo do enredo da obra, lembrando, porém, de que nao
havera prejuizo para a compreensao da narrativa, uma vez que, tanto a histéria em
quadrinhos como o capitulo televisivo complementam a obra interventiva como um todo.
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compreensao do ser humano, do outrem, da sociedade, da relagdo consigo mesmo,
da alteridade, da histéria, da memodria. A proposta de trazer uma obra
contemporanea que trata de assuntos associados a vida dos alunos, aproxima-os do
texto literario, oportunizando que revivenciem ou ressemantizem as historias
conflitantes que parecem com a prépria realidade deles.

Pela leitura da obra Dois irmdos (HATOUM, 2000), de sua interpretagéo, da
escrita de um final do enredo, dos trabalhos em grupos e varias outras atividades
pertinentes ao texto que os alunos teriam a oportunidade de expor seus pontos de
vista sobre o assunto abordado, de socializar uns com os outros e de intervir no
roteiro no decorrer das atividades pedagdgicas. Lendo as agdes dos personagens e
os acontecimentos narrados, € possivel que os alunos reflitam sobre seu préprio
agir, sobre o proximo e cheguem as conclusdes que Ihes s&o cabiveis, que trazem
mudancgas, novos olhares, novas perspectivas. E a literatura em prol do carater
reflexivo e critico de cada aluno. E a literatura refletida e reflexiva’ aplicada ao
cotidiano dos estudantes trazendo a imagem do que foi, do que é, do que pode vir a
ser a experiéncia humana. E o professor atuante como pesquisador de sua prépria
sala de aula e dos efeitos que a literatura pode trazer para os adolescentes de forma
positiva ou negativa que impulsiona o trabalho proposto neste projeto. E o uso da
literatura de forma a nos tocar, que produz sentimentos, emog¢des ou, em seu
sentido mais amplo, humaniza profundamente porque faz viver (CANDIDO, 2004, p.
176).

" Neste trabalho, entende-se literatura refletida como aquela que ¢ lida, compreendida, que
encontra significado e ecoa na vida pessoal dos alunos; por literatura reflexiva, entende-se
como aquela que, ao provocar mudangas pessoais, é capaz de ser compartilhada, dividida,
espelhada, demonstrada em pensamentos e atos na vida de outras pessoas.
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3 OBJETIVO GERAL:

A fim de ampliar o repertério literario dos alunos pela leitura do enredo da
obra Dois irm&os, de Milton Hatoum, utilizariamos também como referéncia para as
atividades de leitura, interpretacao e escrita, a adaptacao da historia em quadrinhos,
escrita por Fabio Moon e Gabriel Ba e um episédio da série langada pela Globoplay,
com o intento de desenvolver a competéncia literaria e a criticidade dos alunos do 8
° ano do Ensino Fundamental Il. O objetivo seria gerar nos alunos o gosto pela
leitura demonstrando meios inovadores de interpretacdo por meio de analise do

texto literario em diferentes suportes.

3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

a) Promover atividades de leitura fazendo uso da sequéncia basica de Rildo
Cosson (2018), alternando leitura e escrita com a intengdo de contribuir para a

ampliagao de repertério do jovem leitor;

b) Valorizar a leitura de obras contemporaneas com o intento de provocar reflexdes

que possam alargar a habilidade discursiva e cognitiva dos discentes;

c) Abordar o enredo ndo linear na obra relacionando-o a fatos da memoria;

d) Ampliar o letramento literario e cultural por meio da leitura, interpretacdo e

producgao de textos;

e) Trabalhar com a adaptagéo, em forma de HQ, do texto literario de Milton Hatoum
para que os alunos possam perceber as diferengas entre os tipos de linguagem de

um género e outro;

f) Ensinar os elementos que compdem HQs, ou seja, seus siléncios, suas pausas,

seus elementos pictoéricos, as sarjetas, etc;
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g) Incentivar o trabalho em equipe dividindo os alunos em grupos, permitindo que
todos os membros sejam participantes ativos;

h) Estimular a visdo critica dos acontecimentos narrados a partir do capitulo
televisionado pela Globoplay sobre a ditadura para reconhecimento de fatos da

Histoéria Brasileira de forma mais concreta;

i) Potencializar a capacidade de leitura e de escrita dos alunos por meio das leituras

e da apresentacéo dos trabalhos em grupo;

j) Inferir o final do enredo com base nas leituras feitas, retextualizando para a histéria

em quadrinhos o desfecho que julgarem apropriado;

k) Compartilhar as historias inferidas, posicionando o discente como colaborador do

texto literario que ressignificaria o texto.
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4 METODOLOGIA

A pesquisa foi pensada para uma turma de 8° ano do Colégio Estadual
Monsenhor Francisco, porém nao foi possivel dar essa continuidade. A Secretaria de
Estado da Educacado do Governo do Estado do Rio de Janeiro procura, a cada ano,
por forca da Lei de Diretrizes e Bases, municipalizar o Ensino Fundamental e
algumas unidades escolares foram obrigadas a fechar turmas, inclusive a que eu
lecionava. Por esse motivo, precisei procurar outra unidade escolar para dar
prosseguimento ao projeto. Assim, fui a Superintendéncia Regional, apresentei
minha proposta de trabalho do mestrado para a turma em que estava locada e fui
direcionada para o colégio seguinte.

Desta forma, a pesquisa seria realizada no Colégio Estadual Bezerra de
Menezes, no interior do Estado do Rio de Janeiro, sendo a intervencao proposta
ainda para alunos do 8° ano do Ensino Fundamental Il. No entanto, com a pandemia
do novo Coronavirus e com o fechamento de todas as escolas, esse trabalho ficou
apenas propositivo.

Inicialmente, uma pesquisa sobre leitura seria aplicada aos alunos para que
falassem sobre seus habitos de leitura pessoal e de seus familiares, a fim de se
fazer uma analise diagnéstica da vida literaria deles. Essa investigagao inicial
contribuiria com dados que nos auxiliariam no conhecimento da vida literaria de
nossos alunos, quais sejam: habito de leitura, frequéncia na biblioteca, que tipos de
livros leem, que tipos de leituras séo indicados pelos professores, se estdo lendo por
sugestao ou por escolha prépria. A pesquisa inicial que seria aplicada aos alunos
intitulada “Sobre leitura e leitores” (vide anexo B, p. 65) procuraria, portanto, mapear
a importancia da leitura de textos literarios para a formagao pessoal dos estudantes,
saber se eles tém consciéncia dessa importancia e, com isso, tragar um perfil de
leitura dos alunos, além de facilitar a abordagem deste trabalho de intervengao por
parte da professora-pesquisadora.

A metodologia utilizada neste trabalho € baseada na pesquisa-agao cujo
planejamento é flexivel, permitindo uma “intervengcdo no meio considerado” - a sala
de aula (THIOLLENT, 2011, p. 55-56), sendo possivel fazer adapta¢des de acordo
com a situacdo apresentada, a fim de que a pesquisa seja util aos seus

participantes.
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Para se alcancar o nivel de utilidade entre as partes envolvidas na pesquisa,
a intervengao do professor neste processo faz-se necessaria, uma vez que sera o
pesquisador responsavel por identificar problemas, situacbes especificas, coletar
dados, observar o grupo, dividir tarefas, enfim, mediara o processo que buscara

caminhos para uma possivel solugdo. Segundo as prerrogativas de Thiollent:

(...) no caso da pesquisa-agédo, os problemas colocados séao
inicialmente de ordem pratica. Trata-se de procurar solugbes para
se chegar a alcangar um objetivo ou realizar uma possivel
transformacéo dentro da situagao observada.

(THIOLLENT, 2011, p. 62)

Bortoni-Ricardo (2009), na mesma esteira, afirma que a observagao do mundo
esta atrelada as praticas sociais vigentes e que a sala de aula € o espaco
privilegiado para que uma pesquisa qualitativa acontega porque nela o professor
pode conciliar suas praticas pedagogicas com a pesquisa, tendo assim maior
compreensao do “processo de ensino e de aprendizagem” (BORTONI-RICARDO,
2009, p. 32-33). Neste caso, o ambiente de atuacao delimitado neste trabalho, uma
turma de 8° ano do Ensino Fundamental I, seria propicio para a abordagem
qualitativa, visando a uma possivel transformagao no que concerne ndao somente ao
repertorio literario dos alunos, como ao fazer pedagdégico do professor.

Esse fazer pedagdgico so sera possivel nesta pesquisa se o professor estiver
munido de conhecimentos sobre os problemas surgidos em sua sala de aula e se
tiver interesse em buscar caminhos para provaveis solugdes. Assim, detectados
problemas de leitura e de escrita, esta pesquisa pretende criar condi¢gbes para que o
aluno seja um apreciador de obras literarias, tendo seu repertorio literario ampliado.

Como desafio para a ampliagao desse repertorio, parte-se da leitura da obra
de Milton Hatoum, Dois irmé&os, de sua interpretagao e, de como “o texto exige do
leitor diferentes modos de participagdo” (ISER, 1996, p. 156), das diversas
atividades pedagodgicas criadas pelo professor para que o discente interaja com a
histéria dentro de seu préprio contexto familiar e social. Pretende-se, desta forma,
contribuir para a pratica autoral dos alunos, quando nas reflexdes propostas, sao
capazes de formar seus préprios conceitos e se posicionar diante de novas

descobertas.
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Além da obra Dois Irm&os, fariamos uso da adaptacao em forma de HQ dos
escritores Gabriel B4 e Fabio Moon para alternar com a histéria de Milton Hatoum
durante a intervencgao, tornando a leitura mais atrativa. A analise da HQ traz também
a possibilidade de interpretar o enredo de outro modo, faz com que os alunos
aprendam a ler outro género, possam compreender os siléncios, as pausas, 0s
elementos pictoricos, a sarjeta, enfim, os elementos que compdem uma histéria em
quadrinhos.

No capitulo final, os alunos teriam a oportunidade de fazer a retextualizacao,
utilizando a HQ para completar o que seria, no entendimento deles, a conclusdo da
narrativa, atentando que “a conclusdao pode assumir muitas formas, simples ou
complexas” (MCLOUD, 2005, p. 64), dependendo do que foi inferido por cada aluno.
Por este motivo, os alunos seriam chamados a reescrever o final do enredo de
Milton Hatoum, para que obra e a realidade fossem exteriorizadas por intermédio de
uma interpretacgao critica.

Partindo da concepcéao de letramento literario de Cosson (2018) e de Paulino
e Cosson (2009), este trabalho também se ancora nos pressupostos tedricos de
Agamben (2009), de Colomer (2007), de Calvino (2007), de Compagnon (2006,
2010), de Freire (1984), de McLoud (2005), de Candido (2004), de Antunes (2009),
de Marcuschi (2013), de Dikson (2019) e de Rojo (2012), a fim de tornar a literatura
uma expressao da proépria existéncia. Desta forma, reafirmamos o valor da literatura
na escola, na sala de aula, na vida pessoal, na comunidade, na sociedade, enfim, na
humanizacdo do ser em um mundo pds-moderno que carece de atribuir sentido a

sua propria existéncia.
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5 LETRAMENTO: UM TERMO EM PROGRESSAO

Falar em letramento é pensar, primeiramente, na possivel significacdo desta
palavra que trouxe divergéncias em seu uso. Traduzida do inglés literacy, o
letramento foi considerado, inicialmente, apenas como o ato da alfabetizacdo, ou
seja, como a “habilidade de ler e escrever” (PAULINO e COSSON, 2009, p. 64).
Nao ser alfabetizado ocasionava, entdo, grandes problemas aqueles que nao
sabiam utilizar a escrita a seu favor porque apenas decodificavam as letras,
escreviam-nas, mas nao produziam sentido algum e, consequentemente, eram
afastados das oportunidades decorrentes da compreensio do que a escrita é capaz
de proporcionar aos que a detém, tanto no mercado de trabalho quanto no exercicio
de cidadania. Apods um periodo de tempo, surge o termo “letramento funcional’
(Idem, p. 64) para categorizar em niveis o grau de habilidade do individuo nessa
area e torna-se “alvo de politicas publicas variadas no campo educacional” (Ibidem,
p. 64).

Nesse contexto, surge um novo conceito de letramento n&o relacionado ao ato
da alfabetizacdo, mas como “apropriacéo da escrita e das praticas sociais que estao
a ela relacionadas” (COSSON, 2018, p. 11). “Essas praticas envolvem a capacidade
e 0s conhecimentos, os processos de interagcao e as relagbes de poder relativas ao
uso da escrita em contextos e meios especificos” (STREET apud PAULINO e
COSSON, 2009, p. 65). Assim, mesmo um individuo que ndo tenha sido
alfabetizado pode demonstrar algum grau de letramento, pois participa, de alguma
forma, desse processo. Com esta abrangéncia, o termo que era singular passa a ser
plural: letramentos, ressaltando que nao se trata de uma questdo meramente de
passar o termo para o plural, mas que demonstra uma mudang¢a de mentalidade, de
posicionamento tedrico, uma vez que ha inumeros letramentos, sejam eles literario,
digital, midiatico, financeiro, etc. Trabalha-se, desta forma, com aquilo que o aluno
traz como referéncia de cultura, seja popular, de massa, local, com o propdsito de
ampliar o repertério cultural dos discentes na “(...) direcdo de outros letramentos,
valorizados (...) ou desvalorizados” (ROJO, 2012, p. 08).
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Atualmente, para acompanhar o mundo poés-moderno, fala-se em
multiletramentos® pela multiplicidade, ndo somente cultural, como também semidtica,
presentes nos textos os quais o individuo utiliza para a comunicagao (Idem, p. 13).

Os letramentos ou multiletramentos sado, portanto, competéncias essenciais
para que o sujeito construa sentido no mundo em que vive e interaja em seu
contexto, sendo capaz de influenciar, criticar, envolver-se e enxergar significado em
suas atividades, ou ainda, transformar o mundo a sua volta.

Para esse envolvimento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga
que muitos alunos irdo exercer, em futuras profissdées, habilidades diversificadas que
podem requerer repertérios de “experiéncias e praticas” (BRASIL, 2017, p. 69) que
os tornarao cidadaos ativos e nao passivos no local em que estéo inseridos. Assim,
este documento mostra a importancia dos letramentos oferecidos pela escola.

E a escola que deve proporcionar aos alunos o maior nimero de leituras, visto
que, “para boa parte das criangcas e dos jovens brasileiros, € o Unico espago que
pode proporcionar acesso a textos escritos, textos estes que se converterao,
inevitavelmente, em modelos para a producao” (BRASIL,1996, p. 25) porque se
supde que nela ha livros diversificados disponiveis, ha interagdo com outros colegas
de sala para troca de experiéncias leitoras, ha o encantamento com as fabulas,
contos, com as histérias que marcam a infancia e se prolongam até a idade adulta.
Quando crianca, ao ouvir histérias em sala de aula e posteriormente lendo as
narrativas de sua escolha, o leitor comecga a agucar seu sentido de solidariedade, de
respeito mutuo, de convivéncia, de empatia e desenvolve também seu lado critico.
Esse desenvolvimento ndo pode cessar enquanto o aluno estiver sob a assisténcia
da escola, pois assim havera a formacgao de leitores-cidadaos, participativos e ativos
no lugar em que estdo. E na instituicdo escolar que os leitores s&o formados através
dos textos literarios. Sobre a responsabilidade desta formacdo, os PCNs afirmam

que:

8 Rojo conceitua o Multiletramento de forma a “abranger esses dois ‘multi’ — a multiculturali-
dade caracteristica das sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio
dos quais a multiculturalidade se comunica e informa (...)” (ROJO, 2012, p. 13). S40 nessas
diversidades culturais e de linguagens que os textos circulam exigindo “capacidades e
praticas de compreensao e produg¢ao”, para que “os alunos se transformem em criadores de
sentidos. Para que isso seja possivel, € necessario que eles sejam analistas criticos,
capazes de transformar (...) os discursos e significagbes, seja na recepgdo ou na

producao”. (ROJO, 2012, p. 19, 29).
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(...) assumir a tarefa de formar leitores impde a escola a
responsabilidade de organizar-se em torno de um projeto educativo
comprometido com a intermediacao da passagem do leitor de textos
facilitados (infantis ou infanto-juvenis) para o leitor de textos de
complexidade real, tal como circulam socialmente na literatura e nos
jornais; do leitor de adaptagbes ou de fragmentos para o leitor de
textos originais e integrais. (...) a escola deve construir pontes entre
textos de entretenimento e textos mais complexos, estabelecendo as
conexdes necessarias para ascender a outras formas culturais.
(BRASIL, 1996, p. 70-71)

Envolver-se na tarefa de um projeto educativo com o leitor na escola é
assumir uma responsabilidade com a sociedade na formacdo de cidadaos
responsaveis. Desta forma, o trabalho aqui proposto torna-se uma ponte para o
jovem leitor do Ensino Fundamental Il a textos mais complexos, ao trazer um enredo
literario que abarca culturas diversificadas, personagens com profundidade, lugares
desconhecidos por muitos, estabelecendo, assim, possibilidades de “(...) ascender a
outras formas culturais” (BRASIL, 1996, p. 71).

Para letrar um aluno de maneira que ele seja esse cidadao participativo é
necessario que se parta do letramento literario que ocorre via textos literarios, visto
que por eles havera maior aptiddo da escrita e favorecimento de seu uso social.

Cosson (2018), neste interim, afirma que:

O processo de letramento que se faz via textos literarios
compreende ndo apenas uma dimensao diferenciada do uso social
da escrita, mas também, e, sobretudo, uma forma de assegurar seu
efetivo dominio. Dai sua importancia na escola, ou melhor, sua
importancia em qualquer processo de letramento, seja aquele
oferecido pela escola, seja aquele que se encontra difuso na
sociedade.

(COSSON, 2018, p. 12)

Nesse caso, percebe-se que o0 processo de letramento literario nao é restrito
ao ambito escolar, mas € um processo que permeia a sociedade, que se encontra
presente no dia a dia, no cotidiano de nossos alunos. A escola € o espaco para
oferecimento desse letramento, porém sua continuidade se da de forma infinda, uma
vez que nao se encerra nela. Na interagcdo com outros, no dmbito escolar, o aluno
vivencia novas experiéncias, novos discursos sao incorporados ou rejeitados em sua
vida, novas formas de ver e entender ndo somente o outro, mas o mundo que o

cerca, tornam o dia a dia mais significativo. Portanto, a escola, por ser esse
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agrupamento de pessoas, torna-se um instrumento de divulgagdo importante da
literatura, do ensino, do respeito ao proximo em suas colocagdes. E nesse contato
com os mais diversos textos, orais, escritos, imagéticos, simbdlicos, que ha
aprendizado e crescimento. E nessa troca de saberes, de conhecimento, de
descobertas que se tenta esculpir, ndo um aluno, mas um individuo participativo,
comunicativo, critico, pronto a se posicionar frente aos amplos debates e desafios
propostos pela vida. Ndo se pode, entdo, menosprezar o valor da escola e de sua
funcao social. Por este motivo, essa instituicdo ndo deve restringir o oferecimento de
textos literarios somente aqueles que sao aceitos como legitimos por uma
comunidade, como também ndo deve agir com preconceito sobre o que é
compartilhado pelos alunos, pelo que trazem de fora da escola como bagagem
sociocultural.

Esse oferecimento deve ser criativo por parte da escola e do professor, ja que
este como um mediador no processo da educacido, pode e deve exercer sua
criatividade, trazendo leitura de textos diversificados, nao aleatérios, ndo somente os
didaticos, mas textos que os alunos possam contextualizar, leituras relevantes que
signifiquem ou fagam significar algo, que os coloquem como protagonistas nesse
processo. Desta forma, um conto infantil, parodiado, parafraseado, cantado ou, até
mesmo um romance dos séculos anteriores, passam a ser atuais, a ter mais de um
sentido do que o percebido a época em que foram escritos, passam a ter valoragao
na visdo estudantil porque um texto ndo possui apenas um sentido, mas varios. E a
escola ndo deve, como 6rgao competente, privar seus atores principais de seguir
essa trajetéria, mas dar condi¢gdes para que haja efetividade no que se propde, a
saber, compartilhar conhecimentos.

Cabe, portanto, a escola estimular a leitura dos textos literarios como forma de
ampliagdo do repertério cultural dos alunos por ser esta instituicdo também
responsavel pelo acesso ao letramento literario. No que tange ao professor de lingua
materna, deve ser aquele que oportuniza novas experiéncias aos educandos

seguindo as diretrizes da propria BNCC que reitera:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacao significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

(BRASIL, 2017, p. 67-68)
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Tamanha é a importancia dos textos literarios, que n&o se pode negar o valor
de sua leitura e de sua (re)escrita, porque permeiam, praticamente, toda a
sociedade, atravessando as relagbes humanas, integrando-se ao universo da
linguagem. E por meio dessa linguagem literaria que o aluno tera a oportunidade de
ser no mundo, de fazer escolhas, de viver consoante seus proprios pensamentos,
pois sendo a literatura um bem primordial e necessario para a vida, ela é um “direito
inalienavel” (CANDIDO, 2004, p. 191) e garantida por lei. Pela literatura, o aluno tem
acesso nao somente aos textos literarios, mas constréi sua forma de escrever, de
falar e de usar a lingua. Os Parametros Curriculares Nacionais afirmam que a escola
tem “(...) a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos 0 acesso aos
saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos” (BRASIL, 1996, p. 15). Esses saberes linguisticos estdo presentes em todos
os textos que cercam o alunado e que trazem vida quando aprendidos, fatores que a
escola nao pode transferir ou ignorar como um direito essencial.

Por este motivo, em um mundo no qual a escrita ainda possui primazia, nao
se pode negar o conhecimento dessa habilidade aos alunos que precisam utilizar-se
desse instrumento como fonte de libertacdo de dominios que sdo impostos
socioculturalmente. A escrita faz parte da vida, das “transagdes humanas de nossa
sociedade letrada, mesmo aquelas que aparentemente sao orais e imagéticas”
(COSSON, 2018, p. 16). E a escrita que forma os textos que “repousam” na mente
do individuo, por ela o leitor torna-se consciente de si e dos outros, contribuindo para
a formacao pessoal do homem como cidadado. Para essa percepcao do texto, é
preciso que o aluno seja um leitor competente, que saiba atribuir significados, que
saiba ler e compreender textos literarios.

Para ratificar esse valor formativo da educacéo literaria que faz ressignificar o
mundo, Colomer (2007, p. 31) cita como objetivos dessa educagado a contribuicdo
para a formacado pessoal, quando, através dos textos ha interagdo com outras
geracgdes; quando, através dessa interacdo os textos contribuem para o
enfrentamento da diversidade social e cultural e para firmar a relacdo entre a
literatura e a linguistica, porquanto a literatura permite trabalhar a linguagem
comunicativa de muitas maneiras.

Esta educacao literaria deve acontecer de forma progressiva na vida do aluno,

desde a sua mais tenra idade, quando entra em contato com histérias narrativas,
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com as imagens que colaboram para a interpretagdo da escrita, enfim, desde o
momento em que o imaginario trabalha, seja para simples deleite, para confronto,
ratificacéo ou simples contato com o mundo real.

A escola deve fazer a sua parte, incentivando e oferecendo todos os tipos de
leituras possiveis, lembrando, conforme Cosson (2018, p. 38), que o letramento ndo
é feito apenas através de palavras ja que um musicista |€ notas musicais; um
agricultor, o céu; uma mae interpreta os sinais vindos de seu filho, de alegria ou de
dor; um médico ouve e interpreta a doenga de seu paciente, enfim, sdo inumeras as
leituras que podem e devem serfeitas.

Candido (2004), em seu discurso em favor da literatura como direito, define

esse fator humanizador:

Entendo aqui por humanizagdo (...) o processo que confirma no
homem aqueles tragcos que reputamos essenciais, como o exercicio
da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
préximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepgao da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante.

(CANDIDO, 2004, p. 176)

Por perceber o valor extremo da literatura como fator de agregacéao, de
humanizacdo e de organizacdo do ser como um todo, € que se defende, neste
trabalho, a literatura como fonte de saber. E nisto ndo ha negociagao, permuta ou
insatisfacdo. Conforme o autor citado acima, “a literatura € o sonho acordado das

civilizagdes” (Idem, p. 175). E nela, pois, que se deve investir.
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6 SEQUENCIA BASICA: PROCEDIMENTOS

Para esta pesquisa, a sequéncia basica de Rildo Cosson (2018) foi escolhida
como forma de consolidar o trabalho de leitura e de escrita, buscando “(...)
sistematizar a abordagem do material literario em sala de aula integrando,
fundamentalmente, trés perspectivas metodoldgicas (...)” (COSSON, 2018, p. 48), a
saber, a técnica da oficina, do andaime e do portfélio. A primeira técnica possibilita
ao aluno construir seu conhecimento pelas atividades de leitura e de escrita; a
segunda, do andaime, permite transferir ao aluno a edificagdo de seu préprio
conhecimento que estara alicergcado na “reconstrucdo do saber literario” (Idem, p.
48) e isto ocorre quando o aluno se envolve em um projeto literario proposto de
forma autbnoma; a terceira possibilita ao aluno registrar as atividades sugeridas para
que possa fazer a verificagcdo de seu proprio crescimento por aquilo que foi
realizado. Assim, para cumprir o0 registro das atividades neste trabalho de
intervengao, os alunos receberiam um caderno de leitura para que pudessem
escrever, acompanhar seu desenvolvimento nas tarefas sugeridas e compartilhar
seu pensamento com os colegas de classe.

Ao registrar suas impressdes em seu caderno e comparar os resultados,
esperava-se que o aluno percebesse a importancia da lingua em seu texto como
fator comunicativo porque é através das palavras que o discente ira expor ideias e
precisa se fazer entender nesse processo de interacdo quando for chamado a
compartilhar sua visao critica dos acontecimentos. Neste processo, Antunes (2009)
ressalta a importancia de se compreender a lingua como um “fenédmeno linguistico”

necessario aos interlocutores ao afirmar que:

(...) a compreensao do fenémeno linguistico como atividade, como
um dos fazeres do homem, puxou os estudos da lingua para a
consideracdo das intengbes sociocomunicativas que pde os
interlocutores em interagdo; acendeu, além disso, o interesse pelos
efeitos de sentido que os interlocutores pretendem conseguir com as
palavras em suas atividades de interlocugao; trouxe para a cena dos
estudos mais relevantes o discurso e o texto, desdobrados nas suas
relagcbes com os sujeitos atuantes, com as praticas sociais e com as
diferentes propriedades que asseguram seu estatuto de
macrounidade da interagao verbal.

(ANTUNES, 2009, p. 20)
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Desta forma, a lingua é percebida como interacional, necessaria para a
produgcao de sentido intencionada pelos interlocutores e, em sala de aula, mediada
pela figura do professor que utilizara as estratégias metodoldégicas necessarias com
o objetivo de motivar os alunos a participarem das atividades, seguindo a sequéncia
basica de Rildo Cosson (2018).

Cabe esclarecer que a sequéncia basica € sugerida pelo autor como um
exemplo e ndo como modelo, sendo trabalhada em quatro passos, sendo, a
motivagao, o primeiro. Nesta etapa, o aluno € preparado para o contato inicial com o
texto, sendo motivado, impulsionado pelo desejo de conhecer a obra proposta. O
segundo passo € a introdugao, quando se apresenta a obra propriamente dita, seus
elementos paratextuais e o seu autor. A leitura faz parte do terceiro passo e o autor
ressalta a importancia de seu acompanhamento pelo professor mesmo que haja
indicagao de leituras fora da sala de aula, no caso de obras mais extensas, como a
obra Dois irmdos, proposta para esta intervencdo. Para que nao se perca o rumo
desejado na proposta do letramento literario, “(...) cabe ao professor convidar os
alunos a apresentar os resultados de sua leitura no que chamamos de intervalos”
(COSSON, 2018, p. 62), que nada mais s&o do que a verificagdo dessa leitura
extraclasse, podendo ser feita por meio de atividades especificas ou até mesmo
através de uma conversa sobre a narrativa lida. Os intervalos sao importantes
porque servirao de sondagem para identificar possiveis dificuldades no processo de
leitura.

O quarto e ultimo passo ¢ a interpretagcao que foi pensada em dois momentos
distintos pelo autor, interior e exterior. No momento interior, ha o encontro do aluno
com a obra de forma individual, subjetiva e o que ele traz de bagagem pessoal -
como sua visdo de mundo, de familia, de companheirismo - une-se com as palavras
do texto, com a histéria compreendida para formar o momento externo, quando o ato
de ler termina em todos os seus passos e 0 aluno consegue conectar a leitura com
sua vida, com sua comunidade, pois foi “tocado pela verdade do mundo” (Idem, p.
65) acarretando mudangcas em sua forma de enxergar seu universo e de se
perceber como integrante de uma coletividade, aprendendo a exteriorizar seu jeito
de entender e de se colocar diante da vida.

Como parte desta exteriorizacdo, o aluno é chamado, nesta proposta de
intervengao, a retextualizar o final do enredo da obra Dois irm&os, na adaptacéao feita

em HQ, porém somente em alguns quadros, levando em consideragéo a totalidade
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da histéria lida, os conteudos expostos e todas as nuances da linguagem utilizada

porque:

(...) retextualizar um texto escrito para outro texto escrito, de um
mesmo género ou de diferentes, ndo é possivel sem levar em
consideracdo as nogbes textuais-discursivas relativas a tépico
discursivo, seja logo no aspecto cognitivo de compreensao global do
texto-base — que ja ocorre antes da acdo de retexto —, seja no
processo de construgdo e constituigho da retextualizagdo, no
movimento de escritura do novo texto.

(DIKSON, 2019, p. 68).

Dependendo do que apreendeu do enredo e de sua visdo de mundo, o
estudante estara livre para trazer sua interpretacio, criando seu préprio desfecho,
transformando, ndo sé o enredo apresentado, como estabelecendo vinculo com a

historia.

6.1 RETEXTUALIZAR PARA CONSTRUIR SENTIDOS

Trabalhar com a retextualizagdo nao é apenas a transposi¢éo da modalidade
da lingua oral para a lingua escrita, visto que esta € uma acdo que envolve
operagbes linguisticas complexas para que a atribuicdo de sentidos néo seja
prejudicada (MARCUSCHI, 2010). Definida como a pratica de se retomar o que ja
foi dito, porém de forma modificada, transformada, reformulada, ela faz parte de toda
a sociedade, uma vez que “(...) na realidade, nossa produgao linguistica diaria, se
analisada com cuidado, pode ser tida como um encadeamento de reformulagdes, tal
o imbricamento dos jogos linguisticos praticados nessa interdiscursividade e
intertextualidade” (Idem, p. 49). O autor expbe quatro possibilidades de

retextualizagao:

1. da fala para a escrita - passagem de uma entrevista oral para uma
entrevista impressa;

2. da fala para a fala - de uma conferéncia para a sua tradugao
simultanea;

3. da escrita para a fala - passagem de um texto escrito para a sua
exposicao oral;

4. da escrita para a escrita - de um texto escrito para o seu resumo
escrito. (MARCUSCHI, 2010, p. 48, adaptado).
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A necessidade dessas transformacgdes ¢é atribuida ao fato de que diariamente
somos expostos ao processo de retextualizagdo, tornando esta operagao mais
rotineira do que aparenta ser, pois “toda vez que repetimos ou relatamos o que
alguém disse, até mesmo quando produzimos as supostas citagbes ipsis verbis,
estamos transformando, reformulando, recriando e modificando uma fala em outra”
(Ibidem, p. 48), ou seja, apropriamo-nos do processo de retextualizar sem perceber.

Apesar de mostrar quatro possibilidades de se retextualizar, o autor conduz seu
trabalho ancorado na primeira operacdo, da fala para a escrita, deixando uma
abertura para que pesquisas sobre as outras teorias fossem feitas. Com isso, Dikson
(2019) escreve a obra Da escrita para a escrita: aspectos e processos em
retextualizagdo trazendo uma contribuicdo a quarta possibilidade, da escrita para a
escrita, com o intuito de estabelecer que a ‘(...) retextualizagdo de géneros escritos
para outros também escritos seja eleita como mais um lugar de
ensino-aprendizagem e de melhoria das competéncias linguisticas dos alunos”
(DIKSON, 2019, p. 21). Seu trabalho de pesquisa também contribui com o estudo aqui
proposto, uma vez que nao havera textos (re)escritos sem que as palavras
escolhidas signifiguem algo para quem as escreveu e, consequentemente, para
quem as lera.

Um dos pontos abordados nas obras de Marcuschi (2010) e Dikson (2019) é
de que a compreensao é fator importante neste processo porque “(...) compreender
0 que se |é/se ouve e ser compreendido no que se escreve/se fala (...)"” (DIKSON,
2019, p. 44) é fator primordial para que a retextualizagdo aconteca e traga
resultados esperados, ou seja, ndo se pode retextualizar algo que néo se
compreendeu.

Além disso, consoante Marcuschi, “(...) as linguas se fundam em usos e n&o
o contrario” (MARCUSCHI, 2010, p. 16), i.e., a lingua, em sua diversidade, deve ser
utiizada para fins de interacdo, de comunicagdo, ndo para tracar objetivos
gramaticais ou analises morfolégicas. Neste ponto, Antunes ratifica a acepcao de
Marcuschi quando defende a lingua como fator de interagdo, “(...) como um
fendbmeno social, como uma pratica de atuacéo interativa (...)", assumindo carater
politico, histérico e sociocultural (ANTUNES, 2009, p. 21). Desta forma, ao traduzir
um texto oral para um texto escrito ou um texto escrito para outro também escrito, os

fins interacionais sao os principais fundamentos deste processo.
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Assim, cabe a escola trabalhar a lingua como esse fator de interagdo, de
comunicagao, como fato social atrelado a realidade cultural de cada individuo e, por
isso, em constante mudanga, com o objetivo de despertar a paixao pela lingua viva
existente nas obras literarias. S6 assim, cientes da forga e do poderio da linguagem
que ultrapassa os limites do tempo e da histéria, havera formacdo de cidadaos
participativos e responsaveis na sociedade em vigor. Portanto, se esta linguagem é
feita de textos, nada melhor do que analisar os textos literarios para uma maior
percepcgao da evolugao da lingua nas sociedades expostas nas obras literarias. Para
o aluno, ndo ha nada melhor do que se perceber como integrante de um mundo em
que a lingua seja viva, seja capaz de comunicar e realgar a forgca de um povo, suas
lutas, suas derrotas, suas conquistas, suas artimanhas, seus sonhos, sua existéncia.
E a vida retratada no passado, acontecendo no presente e desenhando o futuro. E a
lingua sendo utilizada para expressar sonhos e dores. E o fluir da vida relatada nas
historias narradas em casa, na escola, na comunidade em que se vive, no dia a dia
de cada um.

Isto posto, ndo nos cabe dividir o ensino em lingua e literatura porque uma
nao sobrevive sem a outra. O ensino, assim como a vida, é construido por textos e a
escola deve proporcionar aos alunos a competéncia para produzi-los e Ié-los. Em
geral, a escola tem separado aulas de sintaxe como fundamentais ao sucesso
comunicativo do aluno, esquecendo-se de que os textos literarios abarcam ndo s6 a
gramatica em funcionamento como também a reflexdo dos acontecimentos, a
analise critica do momento, do tempo, da época. O papel do professor € importante
nesse momento para mediar a criagdo de um senso mais critico por parte do
alunado, fomentando questionamentos, desviando o olhar do comum, realgcando a
necessidade de leitura nas entrelinhas, permitindo que o aluno seja o sujeito que
“(...) pode assumir a condigao de interlocutor, com autoria e poder de participagao
para, como cidadao, intervir no destino das coisas e do mundo. O destino das coisas
e do mundo somos nés que tragamos” (ANTUNES, 2009, p. 44). Sendo assim, nesta
proposta de intervencdo, os aprendizes seriam chamados a retextualizar, a
transformar com suas proprias palavras o destino de alguns dos personagens
centrais da obra de Milton Hatoum. Para isso, fariam seus proprios
questionamentos, teriam a oportunidade de sair da superficie do enredo cujas

palavras sado apenas vocabulos, sem significacdo, para subtrair do texto lido e
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analisado a profundidade das palavras que tenham alguma relagdo com seu

cotidiano, com sua vida pessoal, familiar e comunitaria.
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7 INTERMIDIALIDADE: O “ENTRE-LUGAR” DA CONTEMPORANEIDADE

O termo ‘intermidialidade’ surgiu da necessidade de se investigar os novos
meios de comunicagado que apareceram apos o0 avango da tecnologia na sociedade
contemporanea, permitindo a inclusdo ou a mistura de midias, cada qual tendo suas
especificidades. Apesar de ser um vocabulo controverso por abarcar temas e
perspectivas diferentes, “em termos gerais, e de acordo com o0 senso comum,
‘intermidialidade’ refere-se as relagdes entre midias, as interagdes e interferéncias
de cunho midiatico” (RAJEWSKY apud DINIZ, 2012, p. 52). Tudo “depende
certamente dos contextos historicos e discursivos pertinentes e do tépico ou sistema
de observagdo” e € necessario levar em conta o “progresso tecnoldgico e as
relagdes entre midias” de acordo com o seu tempo (Idem, p. 56). Neste contexto,

Muller, em sua concepc¢ao de midia, postula que:

Os vocabulos midia, midias ou tecnologia incluem palavras orais e
escritas, bem como as nogdes de dinheiro, reldgios, revistas em
quadrinhos, rodas, bicicletas, automdveis, telégrafos, fonografos, luz,
cinema, radio, televisdo, armas, automagao — para mencionar
apenas as mais importantes. Todos esses diferentes conceitos de
midia e midialidade, inevitavelmente, tém grande impacto no campo
da intermidialidade. A meu ver, um conceito de midia semioldgico ou
funcional, que relaciona as midias aos processos soécio-culturais e
histéricos, ainda parece ser a abordagem mais apropriada para
qualquer tipo de pesquisa intermidiatica.

(MULLER apud DINIZ, 2012, p. 76)

Atrela-se, desta forma, a concepg¢ao de midia ao tempo histérico e ao
desenvolvimento da tecnologia como fator de relevancia para o ato de comunicacgao.
Logo, as interagdes entre as midias sdo estudadas e elaboradas a partir das
transformacdes desses dispositivos na atualidade a fim de mostrar a dinamicidade
desse género presente e util em cada tempo.

Ao explorar uma obra escrita colocando-a entre midias, traz-se a proposta de
releitura dessa obra, ampliando assim seu alcance, trazendo nova interpretacao ao
que ja esta escrito, possibilitando maior relagado entre autor e o leitor neste processo.
Entretanto, exige-se, com a abordagem da obra intermidia, uma nova mentalidade.
Higgins sugere que “o uso de intermidia seja mais ou menos universal através das
belas artes, desde que a continuidade, ao invés de categorizagdo, seja a marca de
nossa nova mentalidade” (HIGGINS apud DINIZ, 2012, p. 45). Conhecer a arte de
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seu tempo, e ndo apenas classifica-la, deveria ser, neste caso, o objetivo principal
do uso da intermidia e, para isso, haveria a necessidade de abrir a mente para esse
processo de criagdo na abordagem de novas obras.

Em seu ensaio, escrito em 1965, Higgins escolheu a palavra ‘intermidia’ que
constava nos escritos de Samuel Taylor Coleridge, em 1812, para incluir as obras
existentes em um novo momento, dando-lhes novo sentido. Conforme o autor, o
termo ‘intermidia’ ja era utilizado por ele ha varios anos e foi, por ele, amplamente

divulgada até que “o termo adquiriu vida prépria” (Idem, p. 47), para demonstrar que:

Intermidialidade sempre tem sido uma possibilidade desde os tempos
mais antigos, e apesar de alguns bem-intencionados comissarios
tentarem rotula-la como formalista e, portanto antipopular, ela
permanece como uma possibilidade onde quer que haja o desejo de
fundir duas ou mais midias existentes.

(Ibidem, p. 48)

As inovagdes no campo da ‘intermidialidade’ s&o antigas e permaneceréo
enquanto houver quem queira seguir os avangos advindos da tecnologia. Muller
postula que os vocabulos midia(s) ou tecnologia incluem, entre tantas variedades, as
revistas em quadrinhos, a televisdo, as palavras orais e escritas, o cinema e que a
“abordagem mais apropriada para qualquer tipo de pesquisa intermidiatica” é aquela
que “relaciona as midias aos processos socioculturais e histéricos” (MULLER apud
DINIZ, 2012, p. 76), atrelando com isso o estudo e o progresso das midias ao seu
tempo sociocultural e histérico, ou seja, as midias nao ficam presas, mas evoluem
com o passar do tempo e com o desenvolvimento da tecnologia.

Pode-se perceber o processo de ‘intermidialidade’ na obra de Hatoum,
quando seu escrito foi reorganizado tanto para a HQ quanto para a minissérie da
Rede Globo de Televisdo. Por meio dessa movimentagao, ha a oportunidade de se
observar e analisar o texto em diferentes telas, em linguagens diversificadas, em
situagdes distintas, uma vez que a abordagem da narrativa torna-se especifica para
cada plano utilizado, seja para a televisdo ou para a elaboragdo da historia em
quadrinhos, revelando a complexidade existente em cada midia e a diversidade de
Seu uso, ou seja, cada qual apresenta sua propria identidade.

Ademais, caso o aluno nao tenha lido a obra original, pode ter contato com
seu enredo através da HQ ou da minissérie apresentada oportunizando ao

estudante diferentes apresentagdes, pois a elaboracdo de uma minissérie inclui
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elementos que ndo sdo abordados em um livro nem tampouco em uma HQ.
Constata-se, entdo, que para cada midia proposta ha uma nova visdo do enredo, de
seus personagens, do local e da sociedade da época em que houve a escrita do
texto e do periodo em que se apresentou a obra por outro meio de comunicacgao.
Essa percepgédo de mudanga de contexto, de tempo histérico, do momento de feitura
do enredo e de sua apresentacdo causa revolucdo na exibicdo da obra na
contemporaneidade, trazendo dinamicidade ao texto, uma vez que nao ha exibicao
exatamente igual para cada historia revelada.

Essa diversidade de apresentacdo da obra revela também, de acordo com
Duncan, seu carater ideolégico, uma vez que “a inovagao e a originalidade sao
ideologicamente uteis porque demonstram a liberdade individual do artista enquanto
artista; e essa liberdade passa a representar a liberdade humana em geral’
(DUNCAN apud DINIZ, 2012, p. 25). Pode-se afirmar que a possibilidade de
representacido da liberdade humana permite ao discente elaborar sua critica sobre a
sociedade em que vive, exercendo sua liberdade de expressao de pensamentos. A
liberdade artistica do autor torna-se fonte de inspiragdo para o aluno também,
embora esse olhar do autor para o mundo possa transformar sua arte de modo

negativo aos olhos da critica:

Tais artistas conquistam o respeito de outros artistas e criticos, mas a
parte ndo-arte de seu trabalho € demasiadamente violenta, crua, ou
politcamente perturbadora para se acomodar facilmente nas
categorias criticas consagradas ou nos espagos neutros, ‘universais’
do mundo da arte erudita, e seu trabalho ndo se torna conhecido,
nem mesmo dentro do mundo da arte.

(Idem, p. 26)

Essa forma de expressar o mundo e exteriorizar sua visdo “violenta e crua”
pode ser um entrave ao autor que busca reconhecimento critico de seu trabalho,
mas nao o impede de ser inovador, original e, muito menos, de ser aceito pelos
leitores.

Essa proposta de intervengdo procura utilizar diferentes abordagens da obra
fazendo uso da variedade de fendmenos intermididticos. Entretanto, essas

variedades:

Apontam, de uma certa maneira, para um cruzamento de fronteiras
entre midias e caracterizam-se por uma qualidade de
intermidialidade em sentido amplo. Contudo, é aparente de imediato
que a qualidade intermidiatica de uma adaptacido filmica, por
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exemplo, ndo € comparavel — ou s6 é comparavel em termos gerais
— a intermidialidade de uma escrita filmica, enquanto que essas duas
sdo bastante distintas de livros ilustrados ou de instalagbes Sound
Art.

(RAJEWSKY apud DINIZ, 2002, p. 57)

Reforga-se, com esta afirmagao, que nessa distingdo de midias trabalhadas, a
abordagem de uma narrativa é diferente para cada midia apresentada e que cada
uma possui caracteristicas que lhes sao inerentes. Esse desdobramento coloca o
texto de Milton Hatoum (2000) nas categorias intermidiaticas indicadas por

Rajewsky:

1.intermidialidade no sentido estrito de transposicdo midiatica
(Medienwechsel); denominada igualmente transformag&o midiatica, a
exemplo de adaptacoes filmicas de textos literarios, novelizacdes e
assim por diante.
2. intermididalidade no sentido estrito de combinagbes de midias
(Medienkombination), que inclui fendbmenos como Operas, filme,
teatro (...) histéria em quadrinhos ou, noutra terminologia, as
chamadas formas multimidia, de mescla de midias e intermidiaticas
(c.f. WOLF, 1999, p. 40-41 e outros).
3. intermidialidade no sentido estrito de referéncias intermidiaticas
(intermediale Bezuge), a exemplo das referéncias, num texto literario,
a um certo filme, género filmico ou cinema em geral (a escrita
filmica). (RAJEWSKY apud DINIZ, 2002, p. 58)

Na abordagem do trabalho interventivo que pretendiamos desenvolver,
encontramos a transposi¢ao midiatica da obra de Dois irm&os para a televisédo, na
minissérie em 10 capitulos, bem como para a histéria em quadrinhos. Na narragao
de um filme ou de um seriado, ha a preocupacdo em ocultar todo o processo de
filmagem para que a impressao da realidade seja percebida por quem o assiste,
para que a ilusdo da representacdo do mundo seja acessivel, transparente e
experimentado como realidade (KATTENBELT apud DINIZ, 2012, p. 123). O
telespectador € capaz de vivenciar o que lhe é mostrado por meio da TV, misturando
realidades, captando emogdes e imergindo no mundo da verossimilhanga.
Encontramos também a combinacdo de midias do texto para a HQ em que as
ilustracdes “desempenham a tarefa de criar sentido enquanto a narrativa textual faz
uma pausa”’ (LUND apud DINIZ, 2012, p. 179) e ha, ainda, referéncias ao texto
biblico e a narrativa de Machado de Assis. Concepgdes diferentes no trabalho do
romance literario como fonte original, formas diferenciadas de abordagens midiaticas

que fazem a intermidialidade ser um meio para se alcancar o fim: ampliar o



45

repertdrio literario e cultural do aluno, de forma que ele possa se posicionar diante
de situacdes adversas.

Nesse caso, a citagdo de Duncan, “a arte, como tudo mais, encarna qualidade
para alguém quando corresponde a suas necessidades — entretenimento, comogéo,
lisonja, esclarecimento, encantamento, temor, ou qualquer das outras coisas
valorizadas na arte” (DUNCAN apud DINIZ, 2012, p. 24-25) pode ser parafraseada
no sentido de que a arte, ou qualquer outra forma dela, inclusive um texto literario,
encarna qualidade quando corresponde as necessidades do individuo, quando por
ela o ser humano consegue ver a si mesmo e a seu proximo como protagonistas de
sua trajetéria, ndo coadjuvantes no cenario da vida. Pela arte, pelo texto literario, o
aluno descobrira que “estar no entre-lugar’, observando a etimologia de
‘intermidialidade’ (MULLER apud DINIZ, 2012, p. 83), corresponde a ocupar 0s
espacos necessarios para atuar na contemporaneidade em lugares em que um
pensamento, uma opinido, um dever, um lazer ou qualquer outra forma de

expressao de vida, seja importante, seja de fato o que trara sentido a existéncia.

7.1 ADAPTAGAO: UMA OUTRA FORMA DE LEITURA

A adaptacdo de uma obra literaria para a televisdo, cinema, historia em
quadrinhos ou qualquer outro género € uma pratica usual e surge como uma
resposta e ampliagdo do horizonte da obra, trazendo um novo olhar, um novo
significado ao que foi produzido. Esse recontar da histéria muitas vezes precisa ser
ajustado para o novo contexto em que ela esta inserida, possibilitando o uso de
midias variadas e acessiveis a todos que se interessem por conhecer novas obras,
novos enredos, oferecendo a oportunidade de alargar o conhecimento literario e
cultural.

As adequacdes feitas de uma midia para outra ndo sao novidades, remontam
tempos antigos seguindo até os dias de hoje. Hutcheon pondera que, para alguns,
uma obra que sofre reajuste €&, em geral, considerada de menor valor porque nao
segue fielmente o que esta escrito, ndo sendo “tdo boa quanto o original’
(HUTCHEON, 2013, p. 11), coadunando com a afirmacdo de Léfevre de que ha o
“‘problema da primazia: normalmente, as pessoas preferem a primeira versao que
encontram de uma histéria” (LEFEVRE apud DINIZ, 2012, p. 191). Isto posto,

percebe-se que a adaptacdo sofre retaliagbes dos criticos, dos leitores, de
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espectadores e até mesmo de roteiristas que ndo querem ver sua obra modificada
em qualquer aspecto.

Apesar de toda a critica que possa surgir contrariamente, o ato de adequacao
de obras continua sendo praticada, seja para prestar homenagem, seja para
contestar o texto escolhido, ou ainda, para trazer uma nova visdo de uma obra ja
existente; o fato € que as adaptagdes estdo presentes em nossa cultura, séo
ganhadoras de prémios por seu trabalho bem feito, utilizam novas midias, novas
linguagens, seguem vivas em nossa cultura, sendo difundidas em massa, trazendo
entretenimento ao povo.

Recontar uma histéria, de acordo com Hutcheon, pode adquirir trés
perspectivas distintas e ser “uma transposicao declarada de uma ou mais obras
reconheciveis; um ato criativo e interpretativo de apropriacdo/recuperacédo; um
engajamento intertextual extensivo com a obra adaptada” (HUTCHEON, 2013, p.
30). As trés perspectivas pelas quais Hutcheon descreve a adaptagdo coadunam
com o posicionamento de Irina Rajewsky, ao designar trés grupos de fenébmenos
intermidiaticos: “intermidialidade no sentido estrito de transposicdo midiatica; de
combinacdo de midias e de referéncias intermidiaticas” (RAJEWSKY apud DINIZ,
2012, p. 58). Esse procedimento faz dessa releitura uma obra unica, uma
adaptacgao derivativa, porém nao secundaria, mas uma repeticdo com variagao, uma
(re)criagdo que possui seu espago e valor na contemporaneidade. Até mesmo a
mudanc¢a de uma midia para outra traz diferengca na forma como um enredo sera
apresentado, dada as particularidades de cada dispositivo.

Nessa transposi¢cao, pode-se privilegiar o texto original ou ndo, ocorrendo,
desta forma, reformulagdes que trazem novos sentidos assim como novas traducgdes
de obras para linguas diferentes. Desta forma, uma obra recontada pode ser
reduzida, ampliada, ter seu foco nos personagens modificados, abordar a linguagem
de outra maneira e, ainda assim, ser uma adaptacdo original. Portanto, ha
“diferencas basicas na representagao do tempo (e demais categorias) nas narrativas
modernas e contemporaneas, desde que sua percepg¢ao e representagdo estejam
mediadas (...) pelos recursos tecnovisuais de cada época” (PELLEGRINI, 2003, p.
18). Nesse caso, se pensarmos que o termo ‘adaptar’ possui como sinénimos
ajustar, adequar, combinar, conciliar ou quaisquer outras definicbes que possam
existir, as obras que passam por esse processo estdo cumprindo sua funcio

principal de serem ajustadas para o século atual, para o tempo presente, atendendo
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as demandas necessarias para alcancgar varios publicos leitores ou espectadores,
sem ignorar as midias existentes e as novas, advindas do desenvolvimento
tecnoldgico. Assim foi executado na obra Dois irmdos, adaptada para quadrinhos,
teatro e televisdo, passando por modificagdes para atender aos dispositivos
utilizados.

Os varios motivos apresentados por Hutcheon (HUTCHEON, 2013, p. 117)
sobre o0 que pode levar uma obra a ser adaptada - a atratividade econémica advinda
de um sucesso ja estabelecido, o desejo de tornar-se criador autbnomo que assume
sua posicdo auténtica sobre o material a ser reconstruido, ganhar respeito e
prestigio cultural, defender ou criticar uma ideia - deve ser visto e utilizado como
ganho literario, como fonte de prazer, de conhecimento, como forma de se observar

e analisar a releitura da obra em questao, pois:

(...) experenciar uma adaptagdo como adaptagdo, como visto,
precisamos reconhecé-la como tal e conhecer seu texto adaptado,
fazendo com que o ultimo oscile em nossas memarias junto com o
que experenciamos. Durante o0 processo, inevitavelmente
preenchemos quaisquer lacunas na adaptagdo com informag¢des do
texto adaptado. (...) Para que uma adaptacéo seja bem-sucedida em
si mesma, ela deve satisfazer tanto o publico conhecedor quanto o
desconhecedor.

(HUTCHEON, 2013, p. 166)

Essa também é a busca desse processo interventivo: tornar a releitura da
obra de Milton Hatoum um texto prazeroso, em que o aluno possa, nessa
transposi¢cao intersemiotica, vislumbrar novas interpretacbes, entender a nova
releitura, descobrir abordagens diferenciadas de linguagens do texto do romance em
prosa para a HQ e o capitulo da minissérie, ver que focos do enredo podem ser
analisados de modos diferentes e que todos os modos de exibicado possibilitam
varias formas de arquitetar sua prépria opiniao sobre os acontecimentos narrados.

Na literatura, o “olho da mente™ pertence ao autor e ao leitor que precisam
estar atentos as minucias do cenario descrito, dos personagens, do ambiente para
imaginar a cena, havendo um esfor¢go maior do leitor para executar essa tarefa. Na

televisdo, porém, o narrador € o “olho por tras da camera”, € a camera quem

® Termo utilizado por Tania Pellegrini em sua obra Literatura, cinema e televisdo quando faz
a distingdo entre escrita e flmagem, entre “a absolutizacdo da imediatez da imagem, que
opera de maneira totalmente diferente da imediatez da palavra” (PELLEGRINI, 2003, p.
28). A autora mostra as diferencas entre filmar e descrever em palavras uma imagem,
entre imaginar e visualizar a imagem pronta.
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executa a acdo de mostrar e o leitor ndo precisa imaginar, pois “tudo esta pronto
para ser visto, e nao imaginado” (PELLEGRINI, 2003, p. 28). Com o uso da camera
esse “‘olho humano” que organiza a narrativa deixa de ser unico ou unipessoal,

colaborando assim para um subjetivismo pluripessoal:

Certamente esse aspecto técnico colaborou para que o subjetivismo
unipessoal, base do narrador onisciente do século XIX, desse lugar a
um ‘subjetivismo pluripessoal’, em vigor até hoje, que propiciou o
surgimento de uma voz — ou vozes — diretamente envolvida na
narragdo, ‘narrando por apresentagdo direta e atual, presente e
sensivel pela propria desarticulagdo da linguagem, o movimento
miudo das suas emocdes e o fluxo de seus pensamentos’. Vejam-se,
por exemplo, os dois romances do escritor amazonense Milton
Hatoum, Relato de um certo Oriente e Dois irmé&os. (Idem, p. 30)

Desta forma, a televisdo traduz em imagens o que as palavras fazem no
romance escrito e essa diferenga precisa ser mostrada e percebida pelos alunos no
momento em que assistirem ao capitulo 7 da minissérie proposta, sem que haja,
contudo, diminuicdo de qualquer obra adaptada, seja ela uma HQ ou uma
minissérie.

Conforme Duncan, a arte, ou qualquer forma dela, encarna qualidade quando
corresponde as necessidades do individuo de entretenimento, comocao,
encantamento ou outras (DUNCAN apud DINIZ, 2012, p. 24-25), porque toda obra
ajustada tem seu valor, tem sua aplicabilidade. Por conseguinte, identificar a
poténcia das palavras no contexto da obra escrita e a forgca das imagens na
televisdo e nos quadrinhos traz a oportunidade ao discente de experimentar varias
abordagens da mesma obra, varias leituras do mesmo enredo, refletindo sobre as
palavras e imagens mostradas.

A vista disso, a obra de Milton Hatoum, Dois irm&os (2000), pode tornar-se
atrativa ao trabalho em sala de aula por possuir varias ramificagcdes e permitir, por
sua leitura e compreensao, o alargamento de perspectivas, a possibilidade de novas
interpretacbes sobre o enredo e a contextualizagdo para a vida dos fatos que

ocorreram e se repetem nos dias atuais.
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8 PERFIL DA ESCOLA

O projeto interventivo aconteceria no Colégio Estadual Monsenhor Francisco,
em uma turma de 8° ano. Porém, seguindo a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 que
diz ser de competéncia dos municipios o Ensino Fundamental | e Il (anos iniciais e
anos finais), o Estado do Rio de Janeiro fechou inumeras turmas desse segundo
segmento da Educacdo Basica em muitos colégios. Desta forma, a turma em que
lecionava foi fechada e por conseguinte, precisei buscar outra unidade escolar para
complementar minha carga horaria e dar prosseguimento a pesquisa.

Assim, as atividades de intervengdo aconteceriam no Colégio Estadual
Bezerra de Menezes, no interior do Estado do Rio de Janeiro, no municipio de
Paraiba do Sul. Antes de ser escola, o lugar era casa-sede de uma fazenda antiga,
de forma que os espacgos nao foram pensados para sediar uma instituicado de ensino.
Apesar de a propriedade existir ha mais de 100 anos, a escola s6 passou por uma
reforma recentemente, tendo uma ala antiga e uma mais nova. Ha 26 salas
disponiveis, destas, 11 sdo para salas de aula com tamanhos bem variados, néo
havendo uma padronizagéo. A tarde funciona o Ensino Fundamental |l com 10 salas.
Uma sala foi disponibilizada para correcdo de fluxo, ou seja, para os alunos que
estavam com distorcdo série/idade. Sao seis sextos anos em funcionamento com
aproximadamente 20 alunos em cada sala, uma turma de 7° com 40 estudantes, trés
salas de 8° ano com aproximadamente 25 alunos em cada sala e duas salas de 9°
ano. Todas as salas possuem quadro branco e ventiladores, sendo que em
algumas tém ar-condicionado em funcionamento. Ha laboratorio de informatica, sala
de televisdo, acesso a internet, datashow, biblioteca, sala de estudos com 3 mesas e
cadeiras para os alunos que precisem ir a escola no contraturno, refeitorio, vestiario
e quadra descoberta.

A parte debaixo da escola é o prédio antigo. Quando se sobe, ha salas mais
novas € a quadra esta no terceiro patamar. H4& uma grande movimentagdo de
professores subindo e descendo para a troca de sala de aula, com alunos
esperando-os fora de sala, trazendo alguns conflitos neste momento, pois
dependendo de onde o docente esteja, precisa caminhar muito até chegar a sua
sala. Retornar alunos para dentro de sala e acalma-los sempre foi um grande

desafio para a escola.
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Por ser uma escola de bairro distante do centro da cidade, recebemos alunos
de todos os lugares sendo muitos da zona rural, o que torna o publico bem
diversificado. A maioria dos alunos esta dentro de sua faixa etaria e como em todas
as instituicdbes de ensino, ha aqueles com mais caréncias econbmicas — cerca de
30%. Estes sao os que mais necessitam de assisténcias governamentais e um olhar
mais atento por parte da dire¢cao escolar.

Nada encontrei nas caracteristicas da escola que pudesse influenciar
drasticamente no processo de intervengdo. O fato de precisar juntar os alunos na
troca de professores de uma sala para outra e acomoda-los em seus devidos
lugares, possivelmente traga problemas como redugéo do horario das aulas, porém,
isso ndo é visto como fator que impeca a realizagao da pesquisa. Pelo contrario, por
possuir bom aparato tecnolégico como televisdo, acesso a internet e datashow,
essas facilidades ajudariam a colocar em pratica os exercicios propostos no caderno

pedagadgico.
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9 PERFIL DA PROFESSORA - PESQUISADORA

Iniciei minha atividade de docéncia em Lingua Portuguesa como professora
contratada no ano de 1995, no Estado do Mato Grosso, na Escola Estadual
Juscelino Kubitschek, antes mesmo de me formar em Lingua Portuguesa. Saia do
interior da cidade em que morava para estudar na capital, na Universidade de
Cuiaba (Unic) e ja tinha dois filhos pequenos. Antes de terminar o curso, precisei
mudar de cidade e dei continuidade aos meus estudos na Universidade Estadual de
Caceres, também em Mato Grosso. Quando estava finalizando minha formacao,
retornei para o Rio de Janeiro e terminei o curso na Universidade Augusto Motta, em
Bonsucesso, em 2002. Durante um periodo precisei ficar em casa e cuidar de meu
filho menor que tinha graves crises de asma e so retornei a sala de aula alguns anos
mais tarde. No Rio comecei a lecionar em escolas particulares e, posteriormente,
em 2007, no Estado, como professora concursada, totalizando 20 anos de
magistério. Tive a oportunidade de trabalhar com todas as séries do Ensino
Fundamental e Médio e de fazer um curso de Especializacdo em Lingua Portuguesa
na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e, outro, a distancia, na
Universidade Federal Fluminense (UFF).

Durante 4 anos, de 2014 a 2018, fiz parte do Conselho Escolar de minha
escola de origem, Colégio Estadual Maria Zulmira Torres, por ter facilidade em
conversar e aconselhar alunos. Atualmente, para complementar a carga horaria,
trabalho também no Colégio Estadual Bezerra de Menezes.

Com o passar do tempo, percebi que estava trabalhando muito, estudando
pouco e que precisava retornar a sala de aula como aluna, pois s6 assim seria
possivel acompanhar as mudangas que aconteciam em minha propria sala e fazer
uma autorreciclagem, uma vez que minha pratica mostrava-se repetitiva e pouco
inovadora. A auséncia de algo motivador para prosseguir no ensino refletia-se em
sala de aula com alunos desmotivados pelas leituras sugeridas, pelo desinteresse
em conquistar avangos na apropriagao de sua escrita como um fazer social e esse
sentimento de que algo estava ficando para tras, esquecido, trouxe inquietagao
sobre 0 meu fazer didatico e pedagogico. Era necessario mudar.

Havia, pois, em mim a preocupagao em ficar engessada com uma
metodologia de ensino que ndo trouxesse interesse aos alunos, que nao se

mostrasse relevante e que, em contrapartida, pudesse me motivar a prosseguir me
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desenvolvendo, contribuindo positivamente em sala de aula. Tantas inquietagbes me
fizeram almejar pelo curso de mestrado profissional, voltado para as necessidades
da turma e para a qualificagao do professor.

Por estar lecionando ha anos como professora de producdo textual em
turmas do Fundamental Il e unindo essa experiéncia profissional com o
conhecimento adquirido no Mestrado do ProfLetras da UFJF, dando-me ferramentas
e novas estratégias de ensino, posso esperar que essa formacao possa contribuir,
de alguma maneira, para que haja maior engajamento dos alunos nas aulas
propostas.

Descobrir que como professora posso ser também pesquisadora de minha
sala de aula tem sido um aprendizado de grande valia. Desconstruir praticas,
repensar e modifica-las partindo do olhar como examinadora tem sido uma tarefa

desafiadora na qual acredito ser apenas o inicio de uma nova caminhada.
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10 CONCLUSAO

Ao chegar as consideracodes finais desta dissertacdo um misto de alegria e
tristeza se fundem. Tristeza por perceber que essa pesquisa, gerada como um filho,
encerra-se aqui, somada, no entanto, pela alegria do cruzamento da reta final e a
descoberta do real significado do que vem a ser um professor pesquisador. O que
causa contentamento com esse trabalho é o fato de que outras pesquisas podem
surgir, podendo os docentes seguir, adaptar, alterar o que nao for conveniente para
cada turma. Essa satisfacdo da chegada suplanta as intempéries, que ndo foram
poucas, pelas quais passei: perdas de entes queridos, nascimento de mais um neto,
problemas de saude com familiares, enfim, o fluir da vida em sua plenitude.

Torna-se importante ressaltar, mais uma vez, que esta pesquisa foi projetada
para a turma de 8° ano do Ensino Fundamental |l do Colégio Estadual Monsenhor
Francisco. No entanto, com o fechamento da turma fui alocada no Colégio Estadual
Bezerra de Menezes, lugar em que deveria seguir com o trabalho interventivo, ndo
sendo possivel a execugdo do mesmo pelo cenario pandémico vivido no Brasil e no
mundo.

Fui apresentada a obra de Milton Hatoum pela minha orientadora, Prof2. Dr2.
Patricia Pedrosa Botelho, apds algumas sugestdes de trabalho. Nesse caso, antes
mesmo de qualquer aluno, fui a primeira a ter o repertério literario ampliado. A ideia
era trazer algo que fosse mais contundente, mais conectado a realidade dos
discentes e que, ao mesmo tempo, pudesse trazer reflexao e possiveis mudancas.
Assim, o corpus escolhido foi a obra Dois irmaos e as adaptagdes para HQ e para
minissérie.

Como parte do trabalho desenvolvido, uma pesquisa sobre leitura contribuiria
para o inicio do estudo a fim de revelar a rotina literaria dos alunos e permitir
estabelecer maior aproximagao entre literatura e aluno. Desmitificar o estudo
literario, de que leitura de obras sé serve para realizagdo de provas bimestrais e que
nao existe ligagdo entre passado e presente nos textos, foi um dos possiveis
caminhos percorridos. O contato com o texto literario procurou evidenciar que fatos
narrados estao proximos da realidade de cada individuo e de que a literatura possui
ligacdes intrinsecas com o ser humano.

Em seguida, noticias sobre problemas familiares seriam trabalhadas para que

os alunos comegassem a identificar alguns temas existentes na obra de Hatoum.
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Para que o texto literario fosse aprofundado e compreendido, perguntas orais e
escritas foram criadas, oportunizando aos discentes reflexdes criticas sobre o
enredo, uma vez que o letramento literario, conforme artigo de Cosson e Paulino
(2009), deve ser vivido dentro e fora da escola e como pratica social, sendo “uma
aprendizagem que nos acompanha por toda a vida e que se renova a cada leitura de
uma obra significativa” (2009, p. 67). Tornar a leitura de Hatoum uma obra
significativa aos discentes do 8° ano foi um desafio pretendido por esta pesquisa.

Desse modo, oferecer o texto literario Dois irmdos e sua adaptacdo aos
estudantes foi o caminho encontrado para que tivessem contato com novos enredos,
autores, linguagens, formas de leitura, possibilitando, assim, crescimento nas
habilidades cognitivas e socioculturais, aproximando a literatura do cotidiano de
cada aluno. Além disso, a pesquisa procurou revelar que lingua e literatura sé&o
elementos indissociaveis e que o letramento literario pode e deve ser ofertado para o
aluno em qualquer ano de escolaridade.

Enfatizar o papel do professor como mediador nesse processo mostrou a
importancia desse profissional dentro da sala de aula, pois seria o incentivador, o
mediador entre saberes ja existentes pelos alunos e entre aqueles que podem ser
construidos.

A oportunidade de trabalhar com a literatura de Hatoum em sala de aula,
adequando as atividades aos discentes do 8° ano, reforgcou que é preciso esforgo,
nao so de alunos e professor, como também da escola. Compreender que nao é
perda de tempo a leitura de uma obra extensa da forma como foi apresentada nessa
pesquisa é perceber que ainda ha chances de a educacao literaria avangar e
estender seu espago dentro da instituicdo. S6 posso esperar que a literatura seja a
mola propulsora do ensino pelas escolas por onde tenho a oportunidade de lecionar.

Infelizmente a intervencao precisou ser propositiva por forgca de epidemia do
novo Coronavirus, ndo sendo possivel nem mesmo a aplicagdo do questionario
inicial por ensino remoto, visto que menos da metade dos alunos possuiam internet
para acompanhar as aulas ministradas por esse sistema de ensino. A exposi¢ao do
virus também expds as falhas existentes na parte tecnoldgica do Estado do Rio de
Janeiro e a enorme distancia do que seria o ideal de ensino para a ocasiao.

A nao aplicacao do questionario resultou na falta de dados importantes para a
pesquisa, como saber se os alunos julgam o habito de ler importante, se estdo lendo

alguma obra literaria, como escolhem um livro para leitura, com que frequéncia leem
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etc. Estes dados ajudariam a compor a rotina literaria dos discentes, mostrando a
realidade dos estudantes e auxiliariam na conducdo da intervencao, revelando
também se haveria esforco maior ou menor para envolvé-los no projeto
apresentado.

Mesmo assim, o trabalho aqui proposto pretendeu explorar o enredo da obra
Dois irmaos mostrando aos alunos as adaptacbes feitas para HQ e para uma
minissérie de televisdo, aprofundando a linguagem utilizada em cada midia, as
diferencas existentes entre elas, incentivando os alunos a perceberem as sutilezas
em cada linha, em cada imagem, em cada personagem.

Na retextualizagdo final, os alunos reescreveriam o desfecho de alguns
personagens pelo que inferiram no contexto, utilizando os quadrinhos de Moon e Ba
para isso. Nesse momento, donos do destino dos personagens, esperava-se que 0S
discentes fossem autbnomos, que soubessem gerenciar seus problemas e escolhas,
além de vislumbrar, pelo enredo, as varias chances e opgdes que a vida oferece.

Em todo tempo, o que buscamos mostrar € que a literatura é vista como
ancora principal, como fonte de estudo para o texto, para a lingua, para a cultura,
para a formagdo do homem como cidadao pronto a se conectar consigo e com as
pessoas de seu relacionamento, impactando seu préprio ambiente.

Conforme Bagno declara em prefacio na obra de Antunes, Analise de Textos:
fundamentos e praticas (2010), “ndo existimos fora da linguagem (...) nosso acesso
a realidade é mediado por ela de forma tdo absoluta que podemos dizer que para
nds a realidade nao existe, o que existe é a tradugédo que dela nos faz a linguagem
(...)” (p. 11), entdo, a realidade pode e deve ser vislumbrada por meio de textos,
assim, pode-se também afirmar que passado, presente e futuro estéo
intrinsecamente interligados pela linguagem e que sem o conhecimento dessa
tricotomia ndo existe a possibilidade de o ser humano ser protagonista de sua
propria existéncia.

Espera-se que, com a aplicagdo desse trabalho por mim ou por outro
professor, haja oportunidade de desenvolver ndo somente as habilidades cognitivas,
mas de ampliar a capacidade de reflexdo critica e de tomada de posicionamento
diante das circunstancias adversas pelas quais o individuo passa.

Enseja-se ainda que esta pesquisa possibilite aos profissionais da educagao
realizar novos estudos com os autores aqui trabalhados, seja com o género

romance, em HQ ou até mesmo com outras adaptagdes, utilizando os exercicios
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propostos no caderno pedagoégico como fonte de inspiragdo, ampliando ou

reduzindo seu conteuido.
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ANEXO D - TERMO DE ASSENTIMENTO - ALUNOS
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Obra literaria: Dois irmaos - Milton Hatoum e adaptagao em quadrinhos de

ANEXO A - PLANEJAMENTO DAS AULAS

Fabio Moon e Gabriel Ba.

8° ano: 2 aulas de Portugués por semana

Momento 1 —

Momento 2 —

Momento 3 —

Momento 4 —

Momento 5 —

Momento 6 —

Momento 7 —

Momento 8 —

Momento 9 —

Momento 10 —

Momento 11 —

Momento 12 —

Momento 13 —

Momento 14 —

Total =

03 aulas de 50 minutos

03 aulas de 50 minutos

06 aulas de 50 minutos

02 aulas de 50 minutos

02 aulas de 50 minutos

04 aulas de 50 minutos

04 aulas de 50 minutos

02 aulas de 50 minutos

04 aulas de 50 minutos

04 aulas de 50 minutos

02 aulas de 50 minutos

02 aulas de 50 minutos

02 aulas de 50 minutos

04 aulas de 50 minutos

44 aulas

61

% Antes da intervengao, uma pesquisa inicial intitulada “Sobre leitura e leitores”

seria aplicada para a turma (vide anexo B desta dissertacéo, p. 65).
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Momento 1 - Aula 1 - 3 aulas de 50 minutos - Primeiro momento: motivagao -
Pré-leitura do livro de Milton Hatoum: Dois irmé&os. Leitura da epigrafe de Drummond

e noticias sobre rixas familiares.

Momento 1 - (Continuagdo) Aula 1 - Pré-leitura do livro de Milton Hatoum: Dois

irmé&os. Leitura da epigrafe de Drummond e noticias sobre rixas familiares.

Momento 2 - (Inicio) Aula 2 - 3 aulas de 50 minutos. Segundo momento:

Introdugcao — Apresentacao do autor e da obra.

Momento 2 - Aula 2 - Segundo momento: Introdugao Pré-leitura do livro de

Milton Hatoum: Dois irmaos e da obra de Fabio Moon e Gabriel Ba.

Momento 3 — Aula 3 - Terceiro momento: leitura- 6 aulas de 50 minutos -

Capitulo 1 do livro de Milton Hatoum.

Momento 3 - Aula 3 - 6 aulas de 50 minutos - Capitulo 1 do livro de Milton

Hatoum.

Momento 3 - Aula 3 - 6 aulas de 50 minutos - Capitulo 1 do livro de Milton Hatoum.

Momento 4 - Aula 4- 2 aulas de 50 minutos - Capitulo 2 do livro de Milton

Hatoum.

Momento 5 — Aula 5 — 2 aulas de 50 minutos - Capitulo 3 do livro de Milton

Hatoum.

Momento 6 — Aula 6 - 4 aulas de 50 minuto - Capitulo 4 — Adaptacao da historia

em quadrinhos de Fabio Moon e Gabriel Ba.

Momento 6 — Aula 6 - 4 aulas de 50 minuto - Capitulo 4 - Adaptag¢ao da histéria em

quadrinhos de Fabio Moon e Gabriel Ba.
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Momento 7 — Aula 7 — 4 aulas de 50 min. - Capitulo 5 — Adaptacao da histéria em

quadrinhos de Moon e Ba.

Momento 7 — Aula 7 — 4 aulas de 50 min. - Capitulo 5 — Adaptagao da historia em

quadrinhos de Moon e Ba.

Momento 8 — Aula 8 — 2 aulas de 50 min. - Capitulo 6 — Adaptagao da histéria em

quadrinhos de Moon e Ba.

Momento 9 — Aula 9 — 4 aulas de 50 min. — Capitulo 7 — Livro de Hatoum (leitura

em casa) e o episodio 7 do seriado langado pela Globoplay (em sala de aula).

Momento 9 — Aula 9 — 4 aulas de 50 min. — Capitulo 7 — Livro de Hatoum (leitura

em casa) e o episodio 7 do seriado langado pela Globoplay (em sala de aula).
Momento 10 — Aula 10 - 4 aulas de 50 min. - Capitulo 8 — Livro de Hatoum. Leitura
e reelaboracdo da histéria por grupos. Atividade de intertextualidade com a Biblia e
com a obra de Machado de Assis.

Momento 10 — Aula 10 - 4 aulas de 50 min. - Capitulo 8 — Livro de Hatoum.
Leitura e reelaboragédo da histéria por grupos. Atividade de intertextualidade com a
Biblia e com a obra de Machado de Assis.

Momento 11 — Aula 11 — 2 aulas de 50 min - Capitulo 9 — Livro de Hatoum.

Momento 12 — Aula 12 — 2 aulas de 50 min. - Capitulo 10 — Livro de Hatoum.

Momento 13 — Aula 13 — 2 aulas de 50 min. - Capitulo 11 — Adaptacao da histéria

em quadrinhos. Leitura em sala.

Momento 14 — Aula 14 — 4 aulas de 50 min. - Capitulo 12 — Adaptacao da historia

em quadrinhos (final do enredo a ser completado pelos alunos).
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Momento 14 — Aula 14 — 4 aulas de 50 min. - Capitulo 12 — Adaptacao da historia

em quadrinhos (final do enredo a ser completado pelos alunos).
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ANEXO B - PESQUISA SOBRE LEITURA E LEITORES

‘ﬁ J f 222 PROFLETRAS

=

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE Juiz DE FORA

Mestrado Profissional em Letras

Caro(a) Aluno(a)

Convido vocé a participar de uma pesquisa “Sobre leitura e leitores” no Ensino Fundamental
realizada por professores de Lingua Portuguesa, Mestrado Profissional em Letras, sob a
coordenacgao da Prof? Dr? Patricia Pedrosa Botelho. Sua contribuicdo SINCERA e FRANCA
a respeito de sua experiéncia com a leitura sera de grande importancia para esse trabalho.
Nao é necessario assinar esta pesquisa, sua identidade sera preservada.

RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO COM INTERESSE E SINCERIDADE:

Sexo: () Masculino () Feminino Idade:

1. Vocé tem o habito de ler?

( )Sim () Nao

2. O que o(a) motiva a ler?

( ) Prazer () Exigéncia escolar () Motivos religiosos () Nao sei

( )Outros. Especifique:

3. O que vocé costuma fazer nas suas horas livres?

) Leio

) Vejo televiséao

) Vou ao cinema

) Passeio

) Durmo

) Brinco

) Pratico esportes
) Frequento cursinhos (inglés, computacao etc)
) Ajudo nas tarefas de casa

) Nao tenho horas livres

) Outros. Especifique:

AN AN AN AN AN N AN AN AN S~

3. Qual(is) tipo(s) de leitura de que vocé mais gosta? Mais de uma opgéo pode ser
marcada.

) Livros de histérias de amor

) Livros de suspense

) Livros de terror

) Livros de poesia

) Livros de coleténeas

) Livros de séries

AN AN AN N N~
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UNIVERSIDADE
FEDERAL DE Juiz DE FORA

Mestrado Profissional em Letras

) Livros de mangas

) Comic novels

) Livros de HQs (Histérias em Quadrinhos)
) Livros de aldravias

) Livros de contos de fada

P e e e

Outros. Dizer quais:
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4. Vocé tem aula de literatura?
() Sim ( )Nao

5. Vocé frequenta alguma biblioteca?
( )Sim () Nao

Se sim, qual biblioteca?

6. Vocé acha que o habito de leitura é importante?
() Sim ( )Néo

Por qué?

7. Vocé enfrenta alguma dificuldade para ler?
() Sim ( )Néo

Quais?

8. Quando vocé |é algo, costuma:

) Terminar a leitura

) Sé vejo a capa, contracapa e as figuras (se houver)
) Abandono a leitura

) S6 leio o inicio

) Outros:

e e e N R

9. Vocé tem internet em casa?
( ) Sim ( ) Nao

Se sim, utiliza para algum tipo de leitura? Qual?




67

‘ﬁ J f E;.-Z’i PROFLETRAS

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE Juiz DE FORA

Mestrado Profissional em Letras
10. Vocé utiliza seu celular para ler ou fazer algum tipo de pesquisa?
( ) Sim ( ) N&o () N&o tenho celular

11. Vocé escolhe um livro para ler por qual razao?

( )Tema ( )Capa
( )Autor () Indicacio de outras pessoas
() Titulo () Outro motivo

Se assinalou “outro motivo”, especifique:

12. Qual foi o ultimo livro que vocé leu ou esta lendo?

13. Qual o autor?

14. Vocé tem um autor preferido? Se sim, diga qual.

() Nao ( )Sim

15. Qual a sua principal forma de acesso aos livros que 16?7 Marque as opgdes que
correspondem a sua realidade. Mais de uma opgao pode ser marcada.

) Leio os livros que o professor pede em sala de aula.

) Meus pais me dao livros para ler.

) Pego aos meus pais os livros que gosto de ler e eles compram para mim.
) Pego na biblioteca da escola.

) Pego na biblioteca da cidade.

) Compro livros com a minha mesada.

) Compro livros na banca da cidade.

) Compro livros no sebo da cidade.

) Compro livros em livrarias de outra cidade.

) Leio os livros que meus amigos me emprestam.

) Leio os livros que 0s meus amigos me indicam.

) Leio os livros que baixo da internet.

) Leio os livros que ganho de outros membros da familia.
) Leio os livros que ganho de amigos.

AN AN AN AN AN AN AN N N AN N AN S~
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UNIVERSIDADE
FEDERAL DE Juiz DE FORA

Mestrado Profissional em Letras

() Leio livros que meu professor empresta.
() Outros.

Se vocé marcou “outros”, dizer quais:

16- Em relagéo a leitura, como é a sua experiéncia? (Vocé gosta de ler? Por qué? A
que vocé atribui isso?)

17- Em sua casa, seus pais ou familiares possuem o habito da leitura? Com que
frequéncia leem? O que costumam ler?

18- Em sua opinido, o que poderia ser feito para que a leitura literaria fizesse parte de
seu cotidiano?

19- Quando uma obra é adaptada para a TV ou para o Cinema, desperta mais o seu
interesse em ler o livro? Por qué?
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Mestrado Profissional em Letras

20- Ha em sua escola algum projeto de leitura? Se sim, fale um pouco sobre ele.

21- Vocé conhece algum projeto de leitura em sua cidade? Se sim, fale um pouco sobre ele
(como vocé teve acesso a esse projeto; de que maneira ele acontece etc.)

22- Vocé julga importante o estudo de obras literarias nas aulas de Lingua Portuguesa ou de

Producao Textual? Por qué?

23- Vocé gostaria de fazer parte de um projeto de leitura e escrita? Justifique sua resposta.

Agradecemos sua participagao!
Mestranda: Noemia de Azevedo Nascimento

Orientadora: Prof? Dr? Patricia Pedrosa Botelho
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ANEXO C - TERMO DE ASSENTIMENTO — RESPONSAVEIS

UNIVERSIDADE ‘ﬁ f

FEDERAL DE JulZz DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

O menor , sob sua responsabilidade, estd sendo convidado (a)

como voluntario (a) a participar da pesquisa “obra de Milton Hatoum Dois irmdos e a adaptagao da HQ de Fabio Moon e
Gabriel B4 como proposta de letramento literario e ampliagcdo de repertério dos alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental II”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é analisar por que os alunos encontram dificuldades em
ler, interpretar obras literarias e produzir textos. Nesta pesquisa pretendemos utilizar a obra do escritor Milton Hatoum,
Dois irméos, e a histéria em quadrinhos do mesmo enredo dos escritores Fabio Moon e Gabriel Ba, como finalizagao
do trabalho, para ampliar o repertério literario dos estudantes.

Caso vocé concorde na participagdo do menor vamos fazer as seguintes atividades com ele: atividades
diversificadas de leitura e escrita em sala de aula e em casa, interpretacdo de texto, roteiros de leitura, escrita de
textos, inferéncia da histéria para compartilhamento em quadrinhos, capitulo de seriado baseado na obra de Milton
Hatoum, a fim de que o aluno torne-se autor de sua prépria pratica. Esta pesquisa tem alguns riscos, que sdo: em uma
turma muito numerosa, nao alcancar o pretendido Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem, o professor se
empenhara para que todos os objetivos sejam alcangados. A pesquisa pode ajudar na competéncia literaria do aluno,

tornando-o mais habil na leitura, interpretagao e escrita de textos, ampliando o seu repertério literario.

Para participar desta pesquisa, o0 menor sob sua responsabilidade e vocé nao irdo ter nenhum custo, nem receberéo
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se o menor tiver algum dano por causa das atividades que fizermos com ele nesta

pesquisa, ele tem direito a indenizagéo.

Ele tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar.
Vocé como responsavel pelo menor podera retirar seu consentimento ou interromper a participagao dele a qualquer momento.
Mesmo que vocé queira deixa-lo participar agora, vocé pode voltar atrds e parar a participacdo a qualquer momento. A
participacdo dele é voluntaria e o fato em nao deixa-lo participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em
gue ele é atendido. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposigdo quando finalizada. O nome ou o material que indique a

participagdo do menor nao sera liberado sem a sua permissao. O menor nio sera identificado em nenhuma publicagéo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os documentos com
para a sua destinacéo final, de acordo com a legislagéo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo, atendendo a legislagédo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as

informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em deixa-lo participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de20__

Assinatura do (a) Responsavel

Assinatura da Pesquisadora



Nome do Pesquisador Responsavel: Noemia de Azevedo Nascimento
Campus da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto:

CEP: 36036-900

Fone: (32) 98431-2373

E-mail: noemian10@gmail.com
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ANEXO D - TERMO DE ASSENTIMENTO — ALUNOS

UNIVERSIDADE ‘ﬁ f

FEDERAL DE JulzZz DE FORA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/ALUNO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa “A obra de Milton Hatoum Dois irmaos
e a adaptacdo da HQ de Fabio Moon e Gabriel B4 como proposta de letramento literario e ampliagao de repertério dos
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental Il ”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é analisar por que os alunos
encontram dificuldades em ler, interpretar obras literarias e produzir textos. Nesta pesquisa pretendemos utilizar a obra
do escritor Milton Hatoum, Dois irmaos, e a histéria em quadrinhos do mesmo enredo dos escritores Fabio Moon e

Gabriel Ba, como finalizag¢ao do trabalho, para ampliar o repertorio literario dos estudantes.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades com vocé: atividades diversificadas de
leitura e escrita em sala de aula e em casa, interpretagao de texto, roteiros de leitura, escrita de textos, inferéncia da
histéria para compartilhamento em quadrinhos, capitulo de seriado baseado na obra de Milton Hatoum, a fim de que o
aluno torne-se autor de sua prépria pratica. Esta pesquisa tem alguns riscos, que sdo: em uma turma muito numerosa,
nao alcangar o pretendido. Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem, o professor se empenhara para que
todos os objetivos sejam alcangados. A pesquisa pode ajudar na competéncia literaria do aluno, tornando-o mais habil

na leitura, interpretacao e escrita de textos, ampliando o seu repertoério literario.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar € assinar um termo de consentimento. Para
participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver
algum dano por causadas atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a indenizagdo. Vocé tera todas
as informagbes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira
participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. A sua participagéo € voluntaria e o fato de
ndo querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido (a). O pesquisador ndo
vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢gdo quando finalizada. Seu nome ou o material que

indique sua participagao nao sera liberado sem a permissao do responsavel por vocé.

Vocé nao sera identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar. O responsavel por vocé podera retirar o

consentimento ou interromper a sua participagéo a qualquer momento.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os documentos com
para a sua destinacéo final, de acordo com a legislagdo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo, atendendo a legislagédo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as

informacdes somente para os fins académicos e cientificos.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e o0 meu responsavel podera modificar a decisdo
de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar

da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de20 .

Assinatura do (a) menor




Assinatura do (a) pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Noemia de Azevedo Nascimento
Campus da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto:

CEP: 36036-900

Fone: (32) 98431-2373

E-mail: noemian10@gmail.com
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