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RESUMO

O presente trabalho versa sobre a importancia de se desenvolver no espaco
escolar, junto aos discentes, novas habilidades que se fazem necessérias devido ao
avanco do uso da internet e das novas tecnologias, visando contribuir para que o aluno
exerca uma cidadania critica e plena. A pesquisa, construida no ambito do Mestrado
Profissional em Letras, tem o objetivo de verificar aspectos discursivos das fake news,
além de explanar sobre proposta e aplicacdo de conducdo didatica sobre o tema,
contribuindo para a abordagem desse género textual na escola (LEGROSKY, 2020).
No que compete ao ensino de lingua portuguesa, como forma de auxiliar nesse
processo, foi desenvolvida abordagem que visou propiciar ao aluno ferramentas de
carater linguistico e semiético que o auxiliassem na deteccdo de fake news. Para
tanto, foi realizada uma pesquisa-acao (THIOLLENT, 1986; TRIPP, 2005), aplicada
em uma turma de 6° ano do ensino fundamental da rede municipal do Rio de Janeiro,
em que foi realizada uma intervencdo pedagdgica. Partindo-se da aplicacdo de um
guestionario inicial, que teve o objetivo de conhecer o perfil dos alunos e suas
habilidades no reconhecimento de uma fake news, foram criadas e aplicadas diversas
atividades, com o propdsito de proporcionar aos discentes ferramentas diversas que
facilitassem a deteccao de fake news por parte deles. Por meio dessas atividades,
foram analisadas diversas fake news, priorizando a exploracdo dos aspectos
linguisticos e semioticos para compreensdo e andlise desse género. Para tanto,
adotou-se a concepc¢ao sociointeracionista da linguagem (KOCH; ELIAS, 2006) e a
perspectiva da analise linguistica (GERALDI, 1984; MENDONGCA, 2006). A partir da
analise e do diagndstico de questdes linguisticas e semioticas frequentes nas fake
news e da reflexdo sobre elas, acreditava-se que o aluno desenvolveria habilidades
de leitura e de checagem que permitiria estar mais atento ao tipo de informacéo que
recebe e repassa. Com intuito de observar esse desenvolvimento, foram elaborados
guestionarios como instrumentos de analise aplicados no inicio e ao final da
intervencgéo e foi utilizado um diério de bordo para analise das aulas. Os resultados
mostraram significativo progresso de conhecimentos dos alunos de deteccéo das fake
News por meio do reconhecimento de pistas linguisticas, semiéticas e de estratégias
de verificacdo da veracidade dos textos.

Palavras-chave: Fake News. Andlise Linguistica/Semibtica. Ensino de Lingua
Portuguesa.



ABSTRACT

The present work deals with the importance of developing, in the school space,
together with students, new skills that are necessary due to the advance in the use of
the Internet and new technologies, aiming to contribute to the student to exercise a
critical and full citizenship. The research, built within the scope of the Professional
Master in Letters, has the goal of verifying discursive aspects of fake news, in addition
to explaining the proposal and application of didactic conduction on the subject,
contributing to the approach of this textual genre at school (LEGROSKY, 2020). With
regard to the teaching of the Portuguese language, as a way of assisting in this
process, an approach was developed that aimed to provide students with linguistic and
semiotic tools that would help them detect fake news. To this end, an action-research
was carried out (THIOLLENT, 1986; TRIPP, 2005), applied to a 6th grade elementary
school class in the municipal education system of Rio de Janeiro, in which a
pedagogical intervention was carried out. Starting from the application of an initial
guestionnaire, which had the objective of knowing the profile of the students and their
abilities in the recognition of fake news, several activities were created and applied,
with the purpose of providing students with different tools that facilitated the detection
of fake news by them. Through these activities, several fake news were analyzed,
prioritizing the exploration of linguistic and semiotic aspects for understanding and
analysis of this genre. Therefore, the social interactionist conception of language
(KOCH; ELIAS, 2006) and the perspective of linguistic analysis (GERALDI, 1984,
MENDONCA, 2006) were adopted. From the analysis and diagnosis of frequent
linguistic and semiotic issues in fake news and reflection on them, it was believed that
the student would develop reading and checking skills that would allow him to be more
alert to the type of information he receives and passes on. In order to observe this
development, questionnaires were elaborated as instruments of analysis applied at the
beginning and at the end of the intervention and a logbook was used to analyze the
classes. The results showed significant progress in students’ knowledge of detecting
fake news through the recognition of linguistic and semiotic clues and strategies for

verifying the veracity of texts.

Keywords: Fake News. Linguistic/Semiotic Analysis. Portuguese language teaching.
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1 INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa tem assumido novas perspectivas desde a
década de 80. Estudos cientificos e documentos oficiais, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), propdem
gue o ensino de lingua portuguesa seja abordado sob uma perspectiva enunciativo-
discursiva, com foco no texto como centro das praticas de linguagens (BRASIL, 2017).
Desse modo, o trabalho com os géneros textuais ganha espaco, visto que toda
comunicacao verbal ocorre através de um género textual (MARCUSCHI, 2008). Junto
a isso, 0s elementos gramaticais a serem explorados em sala de aula ganham relevo
se associados a mecanismos de efeitos de sentido e/ou a relevancia deles em
determinado género textual, no contexto escolar. Surge, entdo, a visdo da importancia
da reflexdo em sala de aula, dos aspectos linguisticos em uso, opondo-se as antigas
analises de fragmentos de textos descontextualizados e de exercicios mecanicos.

Além dessa mudanca de perspectiva, surgem, também, com o avan¢o da
internet e das novas tecnologias, novas situacbes de uso da lingua, e,
consequentemente, novos géneros textuais, gerando, assim, a necessidade de novas
abordagens de ensino no ambito escolar. Com o surgimento desses novos géneros
midiaticos e multimodais, como também com o maior uso das redes sociais, ocorrem
alguns problemas relacionados a essas circunstancias. Se, por um lado, a internet e
0s géneros midiaticos ampliam a voz e a autoria do individuo de forma positiva,
possibilitando que todos se expressem e tenham a possibilidade de serem ouvidos,
por outro lado, possibilita que qualquer pessoa, mesmo que mal-intencionada ou sem
compromisso ético com a verdade, divulgue suas ideias disfarcadas de informacao.
Nesse contexto, a facilidade de se propagar noticias falsas, as chamadas fakes news,
aumenta de forma consideravel, confundindo o leitor diante de uma profusédo de
informacdes.

Recentemente, novos vocabulos surgiram, fazendo referéncia a esse processo
de aumento no volume de informacdes atreladas a um assunto especifico e que se
espalha rapidamente devido a um evento especifico, gerando rumores, desinformacéo
e manipulacdo de informagfes, alastrando-se como um virus, especialmente nas
redes sociais (OPAS, 2020). Devido a esse fen6meno, a UNESCO apresenta o termo
“desinfodemia" como sendo o oposto da informacgao, ou seja, fendbmeno resultante da
divulgacdo de noticias falsas relacionadas ao coronavirus. Segundo o 0rgéo,
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enquanto a informacdo da autonomia as pessoas, a desinformacgdo retira essa
autonomia (UNESCO, 2021). Nesse contexto, se mesmo o leitor mais experiente,
proficuo e critico, pode ser, em algum momento, confundido diante de uma fake news,
0 que dizer de um jovem aluno do ensino fundamental ainda em processo inicial de
formacao?

Como professora pesquisadora, atuante em turmas do ensino fundamental da
prefeitura do Rio de Janeiro desde 2002, venho notando o quanto os alunos vém
sendo confundidos e afetados por essas falsas informacdes, especialmente nos
ultimos anos. Frequentemente, em discussfes realizadas em sala de aula, os alunos
expressam opinides que claramente foram construidas a partir de algum tipo de fake
news. No ano de 2021, apdés o retorno as aulas presenciais, que haviam sido
suspensas devido a pandemia da Covid-19, essa dificuldade dos discentes, em avaliar
criticamente as informacdes relativas aos mitos e as verdades quanto ao coronavirus,
tornou-se ainda mais notdria nas leituras e discussdes em sala de aula. Muitos alunos
revelaram crencas baseadas em informacdes divulgadas, especialmente nas redes
sociais, sem qualquer comprovacéo cientifica, como por exemplo, a defesa do uso de
medicamentos sem eficacia comprovada para Covid-19 ou ainda o receio atrelado a
vacinacao, pautados em informacgdes sem autoria ou fonte, repassadas por meio das
redes sociais.

Sendo assim, € notdria a tentativa de alienagdo e de manipulacdo de um
publico cada vez mais jovem por parte de autores e propagadores de fake news. Por
esse motivo, cabe a escola, cada vez mais cedo, investir na formagédo de um aluno
critico, analitico e ético, como recomenda a BNCC (2017):

eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de
forma critica essas novas praticas de linguagem e producdes, nao sé
na perspectiva de atender as muitas demandas sociais que
convergem para o uso qualificado e ético das TDIC-necessario para o
mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc.-, mas de
também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam
essas praticas e usos. E preciso saber reconhecer os discursos de
odio, refletir sobre os limites entre liberdade de expresséo e ataque a
direitos, aprender a debater ideias, considerando posicbes e
argumentos contrarios. (BRASIL, 2017, p.6-7)

Sabe-se 0 quanto as fake news tém sido nocivas para a sociedade,
influenciando em questdes diversas, que afetam diretamente a vida da populagao.
Pode-se citar como exemplo da forca que as f news possuem em uma sociedade, as
eleicoes para presidente dos Estados Unidos em 2016 que elegeu Donald Trump,

resultado esse que foi reconhecidamente influenciado por divulgagdes de fake news.
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Moraes e Nobre (2022) defendem que, embora as redes sociais tenham diversas
utilidades, sua popularizagdo impulsiona a circulagdo de conteudos politicos, sem,
contudo, apresentar uma regulamentacdo, como hd em meio de informag¢des mais
tradicionais, favorecendo a divulgacdo de fake news. Para eles, ha diversos
mecanismos digitais que influenciam nos resultados de eleicbes, gerando, assim,
grandes desafios para as democracias. Para 0s autores, iSSo ocorreu nas eleicbes em
gue Donald Trump saiu vitorioso, através de acOes que ocorreram antes, durante e
apos o pleito. Essas questdes impossibilitaram uma escolha consciente por parte dos
eleitores, gerando, assim, diversos prejuizos para a sociedade. Segundo os autores:

Ainda que, em um governo democratico, a liberdade de expressao e
fontes alternativas sejam garantidas, as bolhas de contetdo ideologico
personalizado, causados pelos algoritmos, intensificam a polarizacéo
ideoldgica e minam a capacidade de debate democratico. As fake
news, potencializadas por um ambiente que favorece sua
disseminacdo e o anonimato de seus autores, impede que cidadaos
formulem suas opinibes de forma livre de interesses
politicos.(...)Todas essas ferramentas foram utilizadas pela campanha
e pelo governo republicano no periodo analisado, o que causou
agravamento da diviséo racial e polarizacéo politica, disseminacgéo de
desinformacéo, recusa de aceitar o resultado de um processo eleitoral
legitimo e incitacé@o a violéncia e a invasao do Capitélio. O legado do
governo Donald Trump é o desrespeito aos principios democraticos,
tendo mostrado mais uma vez, quanto o discurso pode ser poderoso
na mobilizagdo de massas e como a democracia pode ser fragil.
(MORAES; NOBRE, 2022, p.101)

Dessa maneira, o presente trabalho adquire grande relevancia, visto que surge
de uma demanda social. Sendo assim, é urgente que a escola aborde a tematica das
fake news, proporcionando aos alunos ferramentas para a checagem de informacdes
e para o reconhecimento de informacdes falsas. E nessa perspectiva que se realizou
a intervencdo apresentada neste texto, cujo objetivo geral € proporcionar aos
discentes a reflexdo e o conhecimento de caracteristicas linguisticas e semidticas que
os possibilitem se posicionar criticamente diante de um texto, permitindo que sejam
capazes de desconfiar da veracidade ou ndo das informacdes nele contidas. Assim,
espera-se que os alunos sejam capazes de identificar as fake news, de comparar
fontes, de checar informagdes, de perceber aspectos estruturais comuns em fake
news, de refletir sobre o uso dos elementos linguisticos e de se engajar no combate
as fake news, reconhecendo a nocividade delas para a sociedade.

Simultaneamente ao processo de intervencgdo, sera realizada uma pesquisa,
pautada em referencial bibliografico, que norteara as etapas interventivas. O objetivo

geral dessa pesquisa € verificar aspectos composicionais e discursivos que compdem
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as fake news, além de propor conducdo didatica sobre o tema, contribuindo para a
abordagem desse género textual na escola. Como objetivo especifico da pesquisa,
pretende-se verificar em que medida os alunos mobilizam conhecimentos linguisticos
e de leitura em prol da checagem das fake news. Tendo em vista pesquisas que
revelam o fato de que, por vezes, as fake News apresentam desvios quanto a um uso
mais monitorado de lingua como caracteristicos (MONTEIRO; SANTOS; PARDO;
ALMEIDA; RUIZ; VALE, 2018), intencionou-se, a partir de problemas desse tipo,
detectados no texto, abordar a pratica de andlise linguistica (GERALDI, 1984;
MENDONGCA, 2006, 2007) de forma a promover o desenvolvimento de conhecimentos
linguisticos dos estudantes.

Entende-se que desenvolver habilidades de checagem de informacdes
resultard em alunos mais informados, e, portanto, capazes de exercer a cidadania de
forma mais plena, pois “o0 acesso a informagao e como apropriar-se dela séo inerentes
a formacado cidada e, portanto, precisam ocupar espago nas salas de aulas’
(NICACIO, 2019, p.15). Além disso, através do acesso a informacgdo, o aluno
apresentara condi¢cdes para o0 exercicio de seu protagonismo, pois passara a
compreender melhor o mundo em que vive e seu papel de agente transformador desse
universo a que ele pertence, visto que “a informacéo € uma questao de cidadania. O
individuo precisa estar informado para a constru¢cdo de sua identidade como sujeito
pertencente ao lugar em que vive: cidade, estado, pais, continente, mundo, universo.”
(NICACIO, 2019, p.14).

Hipotetiza-se que, por meio da aplicacdo de sequéncias de aulas e atividades
gue guiem a andlise de fake news serd possivel levar os alunos a perceberem
guestdes atinentes ao uso da lingua e/ou a forma de organizacao do texto que podem
funcionar como pistas para que sejam incentivados a pesquisarem sobre o assunto
abordado pelo texto, o que auxiliara na formacéo de um aluno mais atento e critico ao
tipo de informacao que recebe.

Para tanto, foi desenvolvida uma proposta de intervencao com a finalidade de
combater as fake news, através da analise de usos linguisticos/semiéticos comuns a
esse fendmeno, pautando-se no estudo centralizado nos géneros textuais em que tais
ocorréncias se manifestem com mais frequéncia. Esta pesquisa acédo, construida no
ambito do mestrado profissional em Letras, da Universidade Federal de Juiz de Fora,
se vincula ao macroprojeto “Géneros, tipologias textuais e analise linguistica:

constituicdo de recursos didaticos para o trabalho contextualizado dos conhecimentos
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linguisticos em uma abordagem orientada pelos géneros textuais”, coordenado pela
professora doutora Natalia Sathler Sigiliano.

A proposta interventiva ocorreu em uma escola de ensino fundamental,
localizada na cidade do Rio de Janeiro, da rede municipal de ensino, onde atuo como
professora de Lingua Portuguesa, em uma turma de sexto ano. Minha atuacao nessa
escola se iniciou em 2011, ano em que comecei a trabalhar no segundo segmento do
ensino fundamental 1l (sexto ao nono ano). Anteriormente, ja atuava na mesma rede
de ensino, com o ensino fundamental | (primeiro ao quinto ano), de 2002 até 2010, em
outra unidade escolar.

Desde que iniciei na atual escola, trabalho com turmas de sexto ano, etapa do
ensino fundamental pela qual tenho especial apreco. Desde entédo, busco realizar
atividades diversificadas e inovadoras, guiada sempre pelo desejo de despertar a
reflexdo e um interesse maior de meus alunos. Muitas vezes, as intervenc¢des ocorriam
de forma intuitiva, pautadas nas observacdes do dia a dia. No entanto, apés o inicio
dos meus estudos no mestrado profissional em Letras (PROFLETRAS), passei a me
sentir mais segura e embasada teoricamente para implementar novas praticas, que
pudessem contribuir para um ensino mais produtivo, e esta pesquisa agao é resultado
de uma proposta para a qual se buscou fundamentacao teorica para a proposicao de
acoes. As atividades desenvolvidas em sala de aula poderéo ser conhecidas por meio
do caderno pedagdgico, documento atrelado a esta dissertacao.

Em relacdo a metodologia da pesquisa, a aplicacdo da intervencédo adotou o
procedimento da pesquisa-acao (THIOLLENT, 1986; TRIPP, 2005). Além da producao
do material aplicado em sala sob avaliacdo constante da turma — analise prévia, seus
progressos e dificuldades -, houve aplicacdo diagndstica e final de um questionario
gue visou investigar a capacidade do aluno na detecgcéao das fake news e a relagéo
gue ele mantinha com as redes sociais e informacdes por ela transmitidas, analisando
se o0s alunos percebiam indicios de fake news e se eles se valiam de ferramentas para
a deteccdo delas. Foi utilizado um diario de bordo, por meio do qual a professora
anotou questdes pertinentes para registro de acompanhamento dos comentarios dos
alunos em sala de aula, o qual também foi empregado para tomada de decisdes
guanto aos rumos da construcao da sequéncia de atividades e foi usado, na analise,
para observacao de dados de progresso da turma.

Neste texto, inicialmente serdo apresentadas as bases tedricas que embasam

a pesquisa acdo. Em seguida, passaremos a apresentacdo da metodologia usada
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para pesquisa e as etapas da intervencao realizada em sala de aula. Posteriormente,

sera exposta a analise de dados e, por fim, a concluséo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A abordagem das fake news no ensino fundamental apresenta sérios desafios,
dada a importancia do tema, de um lado, e as dificuldades de insercdo do tema em
um contexto de alunos que recentemente sairam do ensino fundamental I. O excesso
de informacdes e o bombardeio virtual de noticias falsas sobre a Covid-19
caracterizam o que atualmente vem sendo chamado de infodemia (GARCIA,;
DUARTE, 2020). No entanto, a infodemia ndo se restringe ao contexto da pandemia
de Covid-19, o que revela a importancia de, em um contexto de aulas de lingua
portuguesa, haver préaticas efetivas que auxiliem os estudantes no reconhecimento de
noticias falsas e analise critica de informacdes. Tal propdsito pode ser alcancado em
diversificadas frentes de trabalhos e diferentes abordagens.

Estudos realizados pelo Ndcleo Interinstitucional de Linguistica Computacional
(Nilc) revelam que uma das caracteristicas marcantes das fake news diz respeito a
presenca de erros, visto que 36% das fake news veiculam algum erro ortografico,
enguanto ante 3% o fazem (MONTEIRO; SANTOS; PARDO; ALMEIDA; RUIZ; VALE,
2018). Sendo essa uma caracteristica marcante das fake news, fez-se relevante
aprofundar o estudo sobre as formas como a abordagem da gramatica e das fake
news poderia se realizar em sala de aula, conforme sera apresentado a seguir.

Traremos, no referencial tedrico, tanto concepcdes relevantes para a tematica
da fake news, quanto questdes importantes no que tange ao ensino de Lingua
Portuguesa, visto que tal tematica sera abordada na perspectiva do ensino de lingua,
tomando o texto como objeto central das aulas de lingua portuguesa.

Para fins organizacionais, sera feita a divisdo do referencial teérico em trés
partes. Em um primeiro momento, abordaremos aportes tedricos que se conectem de
forma mais direta ao ensino de lingua portuguesa (LP), dando énfase as questbes que
envolvem a préatica de andlise linguistica/semi6tica na escola. Em um segundo
momento, abordaremos o referencial teorico relacionado aos géneros e seu potencial
de exploracdo de analise linguistica/semiética. Por fim, abordaremos o género que é
tema desta pesquisa: as fake news.
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2.1 PRINCIPIOS NORTEADORES DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Ao se abordar o ensino de LP na escola, uma das praticas de linguagens que
perpassa as demais € a pratica de Andlise Linguistica/Semiotica (PAL/S). Nesse
contexto, iniciaremos este tdpico explorando a temética da gramética em sala de aula,
discusséao essencial nas aulas de lingua portuguesa, em especial em um contexto de
trabalho com fake news, que tem como uma de suas caracteristicas, reveladas em
pesquisas, a alta ocorréncia de problemas de uso da lingua que denotam um uso
menos monitorado. Embora a perspectiva gramatical seja considerada fundamental
nas aulas de lingua portuguesa, a maneira como deve ser desenvolvida ainda é alvo
de muitas duvidas, visto que a gramatica deve ser tratada de forma renovada em sala
de aula. Em seguida, abordaremos a perspectiva da pratica de analise
linguistica/semio6tica (PAL/S) como crucial para o ensino de LP. Por fim, trataremos
de variacao linguistica como fendmeno inerente as linguas e de relevante abordagem
em sala de aula, especialmente frente a ocorréncia de fake News em diversificados

géneros e situagbes comunicativas.

2.1.1 A gramética em sala de aula

A abordagem da gramatica € fundamental nas aulas de lingua portuguesa, visto
que a reflexdo sobre o uso dos elementos gramaticais constitui importante ferramenta
para o desenvolvimento pleno de um cidadado que possa atuar com autonomia nos
mais diversos campos.

Embora, nos Ultimos anos, ainda se note o foco no ensino de gramatica pautado
na lingua como sistema inflexivel e invariavel, com exclusividade da proposta de uso
da norma padréao, de atividades metalinguisticas e transmissivas, bem como da
analise de frases ou palavras soltas (MENDONCA, 2006), atualmente j& ha um
entendimento de que se faz necessaria uma mudanca nesse paradigma. Essa
mudanca ainda estd em processo de implementagédo nas escolas brasileiras e vem
avancando a medida que os documentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ja incorporam como
orientacdo tal perspectiva. No caso especifico do tema analisado neste texto, qual
seja o das ‘“fake news” e da forma como o0 uso da lingua pode ajudar na deteccdo

delas, durante a intervencéo, a andlise de questdes que dizem respeito ao uso da
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norma padrao da lingua foi necessaria. Em uma abordagem de ensino tradicional, o
professor poderia ser levado a realizar analises pouco reflexivas dos usos, fixando-se
em um padrao de “certo x errado”, 0 que ndo é o que se almejou nesta pesquisa. De
forma a usar desses elementos linguisticos, considerados auxiliadores na deteccéo
de problemas das fake News, como ferramentas de analise, o aluno foi levado a refletir
sobre 0s usos e tais usos puderam ensejar discussbes sobre outros possiveis
empregos da lingua.

Tendo em vista o recorte pretendido pela pesquisa apresentada neste texto,
considerou-se importante compreender discutir sobre os distintos tipos de gramética
e refletir sobre as suas formas de abordagem, para que houvesse clareza sobre a

abordagem adotada na intervencéo que foi proposta neste texto.

2.1.2 Tipos de gramética

Em ambito escolar, quando se fala em gramatica, é bastante comum que se
pense imediatamente na gramatica tradicional, ou seja, em uma gramatica prescritiva,
gue dispbe regras da norma padrdo. Nesse contexto, por vezes, lingua e gramatica
vém sendo tratadas como palavras sinbnimas, o que parece ocorrer devido a crenca
equivocada de que a lingua seja composta apenas de sua gramatica. Segundo
Antunes (2017), nesta visdo, dominar a gramatica seria 0 mesmo que dominar a
lingua, e esta estaria restrita a visdo de lingua como um sistema estatico.

De modo geral, ao adotar essa concepcao de gramatica como a Unica, assume-
se a ideia de que quem ndo domina a graméatica tradicional ndo sabe lingua
portuguesa. Esse pensamento € bastante comum e difundido entre os falantes de
lingua portuguesa em nosso pais, que, embora a tenham como lingua materna,
frequentemente sao levados a crer que “nao sabem portugués” ou que “portugués é
muito dificil”. Essas séo frases que se ouvem com bastante frequéncia, reiterando a
visdo de gramética como sinbnimo de gramatica normativa e de gramatica normativa
como sindnimo de lingua. Essa falsa crenca, ainda hoje, orienta as aulas de lingua
portuguesa nas escolas brasileiras, apesar de todas as transformacoes pelas quais o
ensino de lingua portuguesa vem passando nos ultimos anos com os avancos dos
estudos linguisticos e com o reflexo desses estudos nos documentos norteadores
oficiais. Diversas pesquisas ainda mostram a existéncia de contextos de privilégio -
em algumas salas de aula de lingua portuguesa, na concepc¢ao dos professores e/ou

em materiais didaticos - no ensino de regras e de nomenclaturas (BATISTA-SANTOS;
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SANTOS, 2019; LIMA; SOUSA; MOURA, 2019; GUIMARAES:; BARTIKOSKI, 2019),
em que se utilizam palavras ou frases soltas, descontextualizadas de situacfes de
uso.

Nesse sentido, é fundamental a compreensdo de que nao existe apenas um
tipo de gramatica. Antunes (2007) destaca a existéncia de varios tipos de gramatica e
afirma que “todas, na verdade, coexistem. Sem problemas, mas precisam ser
percebidas nas suas particularidades, nas suas funcbes e nos seus limites.”
(ANTUNES, 2007, p.25)

Ao dispor sobre cinco sentidos que gramatica pode assumir, a autora apresenta
a primeira gramatica como conjunto “das regras que definem o funcionamento de uma
lingua.” (ANTUNES, 2007, p. 25). Segundo ela, esta é a gramatica que todo o falante
nativo sabe usar, mesmo que n&o tenha consciéncia disso. E também conhecida
como gramatica interiorizada ou gramatica internalizada, a qual engloba “todas as
regras de uso de uma lingua” (ANTUNES, 2007, p.26). Desde crianga o falante ja usa
essa gramatica com propriedade, aprendendo-a de forma natural, pelo contato com a
lingua em seu uso. Por isso, é um equivoco dizer que o falante ndo sabe sua lingua
materna, ou ainda que ndo sabe gramatica (ANTUNES, 2007). Considerando esse
tipo de gramatica, € preciso conscientizar, em nossas aulas, os alunos sobre
conhecimentos que eles ja trazem, advindos de suas experiéncias de interacao,
entendendo que eles ja conhecem bastante sua lingua materna e, a partir disso, leva-
los a avancar. Nesse contexto, também, Travaglia (2003) trata da importancia do
ensino produtivo, que se baseia na ideia de partir do que o aluno ja sabe para guiar
ao desenvolvimento de novos conhecimentos, o qual pode envolver mais de um tipo
de gramética, segundo a concepcdo de Antunes. Nesse sentido, nas atividades que
desenvolvemos na intervencdo a ser apresentada no caderno pedagodgico, sera
possivel observar que se buscou levantar os conhecimentos dos estudantes quando
da abordagem da pratica de analise linguistica.

Ainda quanto as acepc¢des de gramatica, Antunes (2007) apresenta, em
segundo lugar, um outro tipo de gramatica, mais atrelada a ideia de um “conjunto de
normas que regulam o uso da norma culta” (ANTUNES, 2007, p.30). A autora ressalta
ainda que, nesse sentido:

a gramatica é particularizada, ou seja, ndo abarca toda a realidade da
lingua, pois contempla apenas aqueles usos considerados aceitaveis
na Gtica da lingua prestigiada socialmente. Enquadra-se, portanto, no
dominio do normativo, no qual define o certo, 0 como deve ser da
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lingua, e, por oposicao, aponta o errado, 0 como ndo deve ser dito.
(ANTUNES, 2007, p.30).

E importante ressaltar que, nesta gramatica, o que é definido como adequado
séo as formas de prestigio social estabelecidas historicamente. Essas definicdes de
certo ou errado sdo convencdes pautadas em prestigio econdémico, politico e social.
Da mesma forma, segundo a autora, 0 que Se convencionou como
‘errado” sdo os usos associados as classes com menos prestigio social, politico e
econdmico. Destaca-se que essa € a visao de gramatica de que tratamos no inicio
desta sec¢ao, a qual ainda tem ganhado espaco excessivo nas aulas de LP.

Com relacédo a esse tipo de gramatica, € essencial destacar que ha autores que
diferenciam a gramatica padrdo da culta, como é o caso de Bagno e outros
sociolinguistas, ressaltando que a gramatica padrdo é aquela estabelecida pelos
compéndios gramaticais e a gramatica culta seria aquela gramatica pautada no uso
de falantes mais escolarizados. Segundo ele, a abordagem da graméatica ndo deve
ser abandonada na sala de aula. Segundo Bagno (2008):

N&o se trata, como defendem alguns desavisados, de reconhecer e
valorizar as variedades regionais, sociais, etc. e ficar no discurso
(reacionario) do “politicamente correto”. O papel fundamental da
escola é levar as pessoas a conhecer e aprender coisas que elas nao
sabem. Assim, na questdo da linguagem, a tarefa da escola é levar os
aprendizes a dominar plenamente a leitura e a escrita, coisas que s6
se aprende na escola, e também conhecer e usar outras formas de
falar e de escrever, entre elas (mas ndo sé!) as formas tradicionais,
eruditas, classicas ou “cultas”. Trata-se, entdo, de ampliar o repertério
lingliistico dos aprendizes. (BAGNO, 2008, s/p)

O terceiro tipo de gramatica apresentado por Antunes € aquele que assume
“‘uma perspectiva de estudo dos fatos da linguagem” (ANTUNES, 2007, p.31). Esse
sentido de gramatica apresenta uma perspectiva cientifica e investigativa da lingua.
Pode ser gerativa, estruturalista, funcionalista ou histérica. Nesse contexto, cada uma
apresenta “um corpo de teorias que justificam um tipo de apreensao, observagao e
analise do fendbmeno linguistico” (ANTUNES, 2007, p.31), considerando, portanto, a
visdo historica que se tem da linguagem e da lingua. O quarto tipo de gramatica
elencado pela autora é o que diz respeito a “uma disciplina de estudos” (ANTUNES,
2007, p.32). Esse tipo € o mais reconhecido como tal, visto que frequentemente o
senso comum associa esse tipo de gramatica ao estudo de LP. Como aponta Antunes:

E ele que esta por tras das famosas aulas de gramatica e que constitui,
em geral, a grande dor de cabeca da comunidade escolar, dos
professores e técnicos, da comunidade extraescolar (pais sobretudo)
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e até mesmo dos préprios alunos mais adiantados que “aprenderam
muito bem as licdes de anos anteriores”, pois so acreditam que estao
estudando a lingua se a disciplina graméatica estiver no comeco, no
meio e no fim de todos os programas de estudo. (ANTUNES, 2007,
p.32)

Essa disciplina, tomada como isolada das préticas de linguagem (de leitura e
de producédo de textos), reflete uma préatica escolar transmissiva, automatica, pouco
reflexiva, dissociada do uso, em outros termos, sem considerar 0 texto como objeto
de estudo que proporcione uma reflexao linguistica.

Por fim, Antunes discorre sobre o quinto tipo de graméatica conceituando como:
“Um compéndio descritivo-normativo sobre a lingua” e segue explicitando:

Em principio, a descricdo do funcionamento da lingua- da fonética a
estilistica - toma corpo em um livio, em um compéndio que
conhecemos como Gramatica. Em geral, essa graméatica pode adotar
uma perspectiva mais descritiva ou mais prescritiva. (ANTUNES,
2007, p.33)

Sendo assim, o compéndio gramatical pode apresentar a lingua de maneira
mais prescritiva, descritiva ou de maneira mais reflexiva. Nesse sentido, no ambito da
aula de lingua portuguesa, podemos, ainda, acrescentar que o uso da “gramatica” é
muito associado aquele livro ainda em um molde prescritivo. Tendo em vista os
diversos tipos de gramatica, € necessario que o professor reflita sobre qual delas ele
tem mobilizado para seu trabalho e sob quais concepgdes. Segundo Antunes, “Cada
uma dessas acepcoes se refere a uma coisa diferente. Todas, na verdade, coexistem,
sem problemas, mas precisam ser percebidas nas suas particularidades, nas suas
funcdes e nos seus limites” (ANTUNES, 2014, p. 15).

Assim, notamos ser possivel abordar a gramatica como compéndio de forma
transmissiva e descontextualizada, ou, ainda, abordar a gramatica de forma reflexiva
e contextualizada, podendo o professor proporcionar caminhos que possibilitem ao
aluno refletir sobre o funcionamento da lingua como um todo, em seus diferentes
contextos de uso. O professor deve, portanto, ter consciéncia de que sua escolha
acerca da concepcao de gramatica eleita implicara diretamente sua pratica docente,
segundo Antunes que afirma: “A concepcéo (ou teoria) que se tem acerca do que seja
a gramatica é o ponto de partida para todas as apreciacfes que fazemos, mesmo
aquelas mais intuitivas, mais descompromissadas e corriqueiras” (ANTUNES, 2014,
p.15).
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Na intervencdo realizada neste trabalho, a concepcdo de gramatica
internalizada (ndo numa perspectiva imanente, mas de conhecimento ja adquirido)
sera levada em consideracdo por se compreender que o aluno ja tem muitos
conhecimentos sobre sua lingua materna, os quais podem ser mobilizados, mediante
provocacao realizada de forma reflexiva, nas aulas de LP. Sera, portanto, a partir do
levantamento das necessidades do aluno que se ampliardo os conhecimentos
linguisticos, partindo-se para a exploracdo da gramatica como perspectiva de estudo
dos fatos da linguagem e para a analise da gramatica como um compéndio, descritivo
e normativo da lingua, quando pertinente. Nessa proposta de intervencao, se partira
sempre dos géneros textuais e sua aplicacdo em contextos efetivos, para, entao,
serem feitas as reflexdes pertinentes sobre a lingua em uso, podendo, em momentos
propicios, haver sistematizacdo de conhecimentos e trabalho com a metalinguagem,
entendendo que:

A escola ndo é mais o lugar da difusdo da informac&o. Assim, em vez
de passar aos alunos “pacotes acabados” sobre a gramatica do
portugués, o professor podera transformar a aula de gramatica num
momento de reflexdo, de (re)descoberta das peculiaridades
gramaticais de sua lingua. (CASTILHO, 1990, p. 120).

Seria um contrassenso, na proposta de ensino que apresentaremos, haver
reveréncia ao padréo da lingua como Unica alternativa de uso dela. Isso porque, como
aborda Faraco (2005), o padrdo nada mais é que um ideal de lingua. Dessa forma, na
aula de LP, é preciso considerar que 0os géneros textuais, por vezes, requerem
situacdes de uso mais ou menos monitorados, tornando-se relevante refletir sobre a
variacao linguistica.

Nesse contexto, a proposicdo de que haja adequacdo do uso da lingua de
acordo com a situagdo comunicativa sera, nesse trabalho, uma das ferramentas de
deteccdo de uma fake news, visto que, € comum que uma fake news apresente
inadequacdes de uso linguistico. Ao mesmo tempo, havera cuidado quanto a forma
de abordagem dessas questbes, visto que a percepcao dos diversos tipos de
gramatica nos guia a escolhas de abordagem que sdo também metodolbgicas e
tedricas. Assumindo a concepcao sociointeracionista de lingua, € preciso considerar
uma abordagem renovada de exploracdo da gramatica em sala de aula, qual seja a

perspectiva da andlise linguistica. E sobre isso que passaremos a discorrer a seguir.
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2.1.3 Novas Perspectivas: a analise linguistica no ensino de lingua portuguesa

No ambito das aulas de Lingua Portuguesa, o ensino de gramatica tradicional
configurou-se por muito tempo como relevante para que o estudante falasse e
escrevesse bem. Por isso, houve muita énfase nessas aulas na gramatica tradicional,
em que se priorizava uma abordagem estrutural, sistematica, transmissiva e
classificatoria. No entanto, tendo em vista os avanc¢os da Linguistica com relacdo ao
tratamento dos textos, a partir dos anos 80, comecou a haver mudancas nas propostas
curriculares de ensino das escolas brasileiras. A partir de entdo, com as orientacdes
de mudancas no entendimento da concepcao de lingua em aulas de LP, que passa a
adquirir um carater mais dialdgico e interacional, intensificaram-se as reflexdes sobre
0 encaminhamento do ensino da graméatica na escola e a forma como ele deveria se
implementar.

Além do entendimento da lingua como meio de interacdo, outros fatores
levaram ao questionamento de autores e pesquisadores sobre a forma como a
gramética tradicional vinha (e vem) sendo abordada nas escolas brasileiras, tais como
as limitacBes de abrangéncia das analises da lingua, visto que, com frequéncia, se
restringem a andlise de periodo; a inconsisténcia de definicdes e conceitos; e 0s
baixos indices nas avaliacdes nacionais de aprendizagem (BARBOSA, 2010). Franchi
(1991) ja apontava como um dos problemas de ensino de lingua materna o fato de as
aulas de lingua portuguesa terem como foco aspectos gramaticais sem relacdo com
0 uso da lingua, ressaltando que, na abordagem tradicional, “ndo ha nenhuma
conexao possivel entre gramatica e uso, entre gramatica e producao e compreensao
de textos: os estudos gramaticais nas escolas operam sobre objetos mortos ou sobre
guardados de museus [...]" (FRANCHI, 1991, p.27).

Todos esses fatores contribuiram para a percepcdo de uma necessidade de
reformulacdo da maneira como a gramatica vinha sendo abordada em sala de aula.
Dessa nova necessidade, surge o termo Analise Linguistica (AL) “para denominar uma
nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os usos da lingua,
com vistas ao tratamento escolar de fenbmenos gramaticais, textuais e discursivos”
(MENDONCA, 2006, p. 205). Esse termo foi utilizado por Geraldi (1984) na coletanea
O texto em sala de aula, para designar uma nova proposta que incluisse tanto
guestdes tradicionais quanto questdes que levassem a reflexdo da lingua em uso. De
acordo com Geraldi (1984):
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0 uso da expressao “pratica de analise linguistica” ndo se deve ao
mero gosto por novas terminologias. A analise linglistica inclui tanto o
trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica quanto questdes
amplas a propésito do texto, entre as quais vale a pena citar: coesao
e coeréncia internas do texto; adequagcdo do texto aos objetivos
pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados (metéaforas,
metonimias, parafrases, citagbes, discursos direto e indireto, etc.);
organizacao e inclusédo de informagdes; etc. Essencialmente, a pratica
da analise linguistica ndo podera limitar-se a higienizacdo do texto do
aluno em seus aspectos gramaticais e ortogréaficos, limitando-se a
“correcdes”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que
ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina (GERALDI,
1984, p.78).

De acordo com a proposta inicial de Geraldi, os elementos a serem abordados
pela AL em sala de aula partiriam da analise do texto escrito pelo aluno. Com o passar
do tempo, essa abordagem ganha outros vieses e passa a envolver outros eixos, de
producdo oral e, também, de leitura. Com essa nova perspectiva de ensino de
gramatica da lingua materna no Brasil, passa-se a propor a vigéncia de uma
abordagem mais reflexiva dos aspectos linguisticos, com foco do ensino nas praticas
de leitura e de escrita, servindo os aspectos linguisticos como ferramentas de
letramento e de uso proficiente das praticas de linguagem. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) ratificam essa nova perspectiva, considerando o texto
como elemento central do ensino da lingua, assumindo-se ser atraves do texto que se
manifestam os géneros textuais, por meio dos quais hos comunicamos (MARCUSCHI,
2008). Os PCN ressaltam que a Andlise Linguistica engloba atividades epilinguisticas
e metalinguisticas, sendo ambas atividades reflexivas do uso da lingua, estando,
nesse novo contexto, as atividades epilinguisticas voltadas para o0 uso, sem
preocupacdo com categorizacfes, enquanto as atividades metalinguisticas estédo
voltadas para reflexdes sobre categorizacfes e sistematizacdes do sistema linguistico
(BRASIL, 1998).

Para que se compreenda melhor as mudancas de perspectiva em relacéo ao
ensino da lingua, Mendoncga (2006) prop6e um quadro que visa apontar para as
diferencas de abordagem da préatica de andlise linguistica com relacdo ao ensino
tradicional de gramatica:

Quadro 1 - Ensino de Gramatica X Pratica de Analise Linguistica



Ensinoe de Gramatica

Pratica de Analise Linguistica

Concepgio de lingua como sistema, estrotura
inflexfvel e ireraridvel.

Concepgdo  de  lingua como  agdo
interlocutiva  situada, sujeita &
interferéncias dos falantes.

Frazmentacio entre oz elxos de ensino: as aunlas
de gramatica nio se relacionarn cotn as de lettura
e produgdo textal.

Integragdo entre os eixos de ensing: a AL
¢ ferraments para a leitura e produgdo
textual.

Metodologia transmiselva, baseada na exposizio
dedutiva (do geral para o parficnlar, isto €, das
regras para o exemnplo) + trelnaraento.

Metodologia  reflexnea, baseads 1na
indugio {observagdo dos casos
particulares para a  conclusdo  das
regularidade sfrez ras).

Prrrilégio das habilidades metalivg nisticas.

Trabalho  paralelo  com habilidades
metalingnisticas e epilinguisticas.

Enfase nos conteddos graraticais como ohjetos

de ensino, abordados isoladarent: e em
sequéncla rmals o menos fixas.

Enfase nos usos como objetos de ensing
(habilidades de leitura e escnta), oue
rermetern a virios outros objetos de ensing
{estruturais, textuals, discursrvos,
normattios) .

Centralidade da norma-padiio.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relacdo com as especificidades dos
géneros, desconsiderando o funcionamento desses
géneros nos contextos de interacio verhal

Fudio com o tabalbko com os géneros, na
medida e que conternpla as condigdes de
produgin  de  textos e as  escolhas
lirnguisticas.

Unidades prrvilegiadas: a palavra, a fraz e o
periodo.

Unidade prvilegiada: o texto.

Preferincia pelos  exewicios estuturais, de
identificagdo e classificagdo de umdadesifungdes
morossintiticas e cormegdn.

Preferéncia por guestfes abertas e
atividades de  pescuisa, gue  exigem
comparago e reflexdo sobre adecuagdo e
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efeitos de sentido.

Fonte: Mendonca (2006, p.207)

Nesse quadro de Mendonga, podemos notar de maneira clara a proposta de
uma mudanca de paradigma nas aulas de lingua portuguesa, assim como 0s aspectos
gue passam a ser foco de ensino em uma abordagem de Analise Linguistica em
oposicdo a uma abordagem tradicional. Fica claro que a mudanca na concepcéao de
lingua ocasiona uma nova visdo quanto a forma de abordar o ensino de gramatica em
sala de aula.

Mesmo apoés a publicacdo dos PCN, pesquisadores relatavam que, embora ja
tivesse passado algum tempo desde que uma abordagem mais reflexiva da lingua
tivesse sido proposta, ainda havia, por parte dos professores, muitas ddvidas em
relacdo a como colocar em pratica essa nova concep¢ao, surgindo questdes sobre
como organizar aulas e materiais nessa nova perspectiva ou se seria necessario fazer
ou nao classificacdo e sistematizacdo de contetdo gramatical, ensinar conceituacdo
e nomeacdo de termos, além do surgimento de duvidas quanto as formas de

abordagem de analise linguistica integrada aos eixos de leitura e escrita da lingua
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(MENDONCA, 2006; BARBOSA, 2010). Essas sao situacfes que persistem até os
dias atuais e nem todas séo questdes para as quais haja respostas simples e diretas.

Sobre esse assunto, Mendonca (2006) defende a relevancia de haver
sistematizacdo de conteludos gramaticais em alguns momentos, especialmente a
partir do ensino fundamental Il, com intensificacdo no ensino médio. Para a autora,
também ndo deve ser negado ao aluno o direito de conhecer a nomenclatura dos
termos. Saber nomear contribui para o letramento amplo dos discentes, que podem,
assim, consultar com autonomia gramaticas e materiais que utilizem termos técnicos.
Além disso, o aluno tem direito, por meio da escola, a saberes e conhecimentos
considerados privilegiados e que serdo necessarios em certos contextos, como
concursos, por exemplo. No entanto, a linguista ressalta que esses aspectos nao
devem ser o foco do ensino de analise linguistica, mas, sim, as reflexdes e 0s usos
da lingua a servico da ampliacdo das habilidades e competéncias de leitura e
producédo, devendo a AL perpassar préaticas que as envolva.

Em consonancia com essa perspectiva, Vieira (2018) ressalta a importancia em
trabalhar com a metalinguagem nas aulas de lingua portuguesa, desde que isso seja
feito de maneira reflexiva, partindo do trabalho com a epilinguagem, que permitira uma
sistematizacéo indutiva e reflexiva da lingua. Dessa maneira, a sistematizacao atraves
da metalinguagem “possibilitara ao aluno autonomia na produgdo e na recepgao
linguistica em varias esferas sociocomunicativas” (VIEIRA, 2018, p.11).

Vieira (2018) destaca, ainda, como beneficios da atividade metalinguistica, a
apresentacao ao aluno de “termos que remeterdo a formas e organizagdes linguisticas
especificas” (VIEIRA, 2018, p.11) e a possibilidade de “falar da lingua de maneira mais
econdbmica” (VIEIRA, 2018, p.11). Dessa maneira, a metalinguagem é apresentada
como um processo que favorece a organizacdo dos conteudos estudados.

Vale destacar que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) também
orientam que haja atividades de natureza metalinguistica, que seja realizada através
da reflexdo, como consequéncia de uma atividade epilinguistica:

Além da escuta, leitura e producéo de textos, parece ser necessaria a
realizacdo tanto de atividades epilinguisticas, que envolvam
manifestacdes de um trabalho sobre a lingua e suas propriedades,
como de atividades metalinguisticas, que envolvam o trabalho de
observacdo, descricdo e categorizacdo, por meio do qual se
constroem explicagBes para os fenbmenos linguisticos caracteristicos
das praticas discursivas. Por outro lado, ndo se podem desprezar as
possibilidades que a reflexdo linguistica apresenta para o
desenvolvimento dos processos mentais do sujeito, por meio da
capacidade de formular explicagbes para explicitar as regularidades
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dos dados que se observam a partir do conhecimento gramatical
implicito. (BRASIL, 1998, p.78)

Reiterando a perspectiva defendida nos PCN, a BNCC ressalta a relevancia de
a metalinguagem n&o ser tomada como “um fim em si mesma:”
Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodolégico de documentos
curriculares anteriores, que estudos de natureza tebrica e
metalinguistica - sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma
padrdo e outras variedades da lingua, ndo devem nesse nivel de
ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar
envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes
ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura

e em producdo) em praticas situadas de linguagem. (BRASIL, 2017,
p.69)

No entanto, realizar esse movimento de exploracédo linguistica, epilinguistica e
metalinguistica, tal qual proposto no viés da AL, ndo tem sido tarefa simples para os
professores. Muitos professores afirmam que ainda tém dificuldades em trabalhar a
analise linguistica em uma perspectiva mais contextualizada e reflexiva. Isso pode
ocorrer por fatores como resisténcia a mudanca, dificuldade em mudar praticas e
habitos tdo internalizados ou simplesmente por ndo saber como fazer de forma
diferente, mesmo reconhecendo que a forma tradicional ndo é a mais eficaz
(MENDONCA, 2006). Isso demonstra que, embora haja uma boa aceitacao, por parte
dos professores, da ideia de uma abordagem mais reflexiva de ensino da lingua, fruto
muitas vezes da percepcdo de que as velhas préaticas descontextualizadas néo
contribuem para o uso proficuo desta em suas diversas situa¢cfes de uso, é fato que
muitos docentes ndo sabem ao certo como colocar em pratica essas ideias em sala
de aula. Lima, Sousa e Moura (2019) destacam essa dificuldade apds analisarem a
fala de professores sobre sua relagdo com a gramatica através de um questionario de
pesquisa realizada entre docentes:

Os resultados mostram que, embora reconhecam teoricamente a
validade de uma gramética atrelada aos textos, os professores em
formagcdo e em atividade tém dificuldades em aplicar os
conhecimentos da linguistica e as recomendacgdes oficiais na pratica
do ensino da gramatica. (LIMA; SOUSA; MOURA, 2019, p.23)
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Para Guimaraes e Bartikosky, porém, pode-se também notar avancos, Vvisto
gue, em alguns casos, o0 professor, segundo visdo dos autores, ja consegue
implementar algumas praticas mais reflexivas, sem, contudo, abandonar préticas
tradicionais, mantendo, assim, uma alternancia dos dois tipos de préticas. Essa
constatacao é feita pelos autores ao afirmarem que:

Neste percurso, um mesmo professor pode tanto desenvolver praticas
tradicionais quanto praticas inovadoras de ensino em suas aulas, uma
vez que essas podem coexistir. (...) o professor vive um embate entre
identidades, principalmente entre a de professor inovador- aquele que
delineamos durante a formacdo- e o professor tradicional
(GUIMARAES; BARTIKOSKY, 2019, p.7-8)

Cabe ressaltar que esse fenébmeno de coexisténcia de distintas praticas € algo
natural e demonstra o esforco do professor no sentido de mudar suas praticas
tradicionais, além de revelar que o docente ndo esta resistente as novidades no que
tange ao ensino de lingua materna: “A tentativa de aliar uma nova perspectiva a
formas conhecidas de ensinar é natural num processo de apropriagdo de uma
proposta teérico metodolégica diferente da sua pratica cotidiana.” (GUIMARAES;
BARTIKOSKY, 2019, p.8). Pinton e Silva (2021) e Sigiliano e Magalhdes (2022), ao
pesquisarem sobre a viséo e aplicacdo da analise linguistica em contexto de formacéo
inicial de professores de lingua portuguesa, concluem que ainda se constitui um
desafio para os estudantes em formacéao a abordagem da AL e defendem que avancgos
nessa area ocorrerao caso haja incentivo a pratica docente, como aquela referente a
elaboracdo de atividades e materiais didaticos, em cursos de graduacédo, de forma
mediada. Pinton e Silva (2021) observam em suas praticas e pesquisas que

Em se tratando de atividades que focalizam a préatica de analise
linguistica (PAL), os licenciandos tém demonstrado dificuldades de
natureza diversa, desde questbes relativas ao conhecimento,
organizacao da lingua e de seu funcionamento, até questbes relativas
ao conceito de pratica de andlise e de como isso pode ser
recontextualizado em atividades didaticas. (PINTON; SILVA, 2021,
p.20)

Como tentativa de sanar essas dificuldades, que se refletem nas praticas
docentes, as autoras apontam “a necessidade de um ensino explicito sobre a
elaboracdo de atividades e tarefas, especialmente no que se refere ao eixo de AL.”
(PINTON; SILVA, 2021, p 221). Em consonéncia com essa visao, Sigiliano e
Magalhdes (2022) reiteram a importancia de abordagens especificas nas formacoes
de professores que visem refletir em novas praticas didaticas na educacao béasica:
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A despeito dos avancos nas discussOes feitas na &rea, as praticas
ainda tém revelado a necessidade de intervencdo mais efetivas e
pontuais no que diz respeito a formacéao de professores para que haja
uma transposicdo didatica mais reflexiva na escola basica.
(SIGILIANO; MAGALHAES, 2022, p.35)

Para corroborar com esse posicionamento, de que as mudancas ocorrem
lentamente e com dificuldades, pode-se citar a abordagem do ensino de gramatica
feita pelos livros didaticos atuais, em que muitos ainda ndo adotam a visdo mais
dialdgica, centrada nas praticas comunicativas. Embora o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) venha contribuindo para uma elevacao na qualidade dos materiais
de ensino distribuidos pelo pais, ainda ha muito o que melhorar no que tange a
abordagem da gramética, o que, por vezes, fica claro pelo Guia Nacional do livro
didatico e por analises e pesquisas em materiais didaticos (SIGILIANO; SILVA, 2017;
SIGILIANO, 2021).

Dessa forma, para que haja de fato uma mudanca significativa no ensino de
lingua materna, é fundamental que haja adequacéao do livro didatico (LD) as novas
propostas, ja que esse instrumento pedagdgico, por vezes, € 0 Unico utilizado
sistematicamente nas aulas de lingua portuguesa. Observa-se que, até entao, esses
materiais tém apresentado lentas mudancas efetivas na forma de abordar as questdes
gramaticais (SIGILIANO; SILVA, 2017; SIGILIANO, 2021). Em outras palavras, o
docente que utiliza somente o livro didatico acabara reproduzindo os exercicios que
ele propde. Assim, se o LD ndo esta atualizado de acordo com as novas propostas de
trabalho para ensino da lingua, consequentemente, pode ser que o professor siga
reproduzindo os mesmos tipos de exercicios tradicionais. Sigiliano e Silva (2017)
destacam a importancia de tal atualizagdo do LD para atender as demandas
educacionais atuais:

Considerando a formacéao para a cidadania como funcédo precipua da
escola, envolvendo a legitimacdo da diversidade linguistica e a
preparacdo dos aprendizes para a participacdo em situacdes
interativas diversas, demanda-se a atualizacdo constante dos LD
como resposta aos desafios pedagogicos levados as escolas.
(SIGILIANO; SILVA, 2017, p. 21)
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E fato que ja houve alguns avancos nos LD em direcdo a uma abordagem mais
reflexiva da lingua, no entanto ainda ha o predominio de uma abordagem arraigada
ao tradicionalismo gramatical. Por isso, as mudancgas nos LD ainda constituem um
desafio, assim como as mudancas nas praticas pedagdgicas. Como afirmam Sigiliano
e Silva:

a mudanca paradigméatica do ensino de LP se encontra em
construcdo, uma vez que ainda se caracteriza como um desafio para
professores, autores de materiais didaticos e, inclusive, para
pesquisadores comprometidos com a  proposicao de
encaminhamentos praticos para o trabalho pedagoégico nas aulas de
lingua. (SIGILIANO; SILVA, 2017, p.25)

Por esses fatores, € importante que o professor se qualifique para saber lidar
com os materiais que tém em méaos de forma adequada ou mesmo para elaborar seus
proprios materiais didaticos, adotando uma perspectiva de ensino sociointeracionista,
centrada no texto, tratando a analise linguistica prioritariamente como ferramenta a
servico da compreensao e da producgéao textual.

Essa necessidade é reforcada pela forma como os PCN e a BNCC abordam a
AL. Os PCN reiteram a importancia dessa inovacdo na maneira de ensinar lingua
portuguesa ao conceber a linguagem como atividade discursiva, incluindo o termo
analise linguistica em seu conteudo. O documento oficial aponta para a necessidade
de ampliacéo da capacidade discursiva discente, de forma progressiva. Para que tal
ampliacdo ocorra de maneira eficiente, o ensino de lingua portuguesa nao pode ficar
reduzido apenas ao trabalho sistemético com a gramatica, sendo necessario que 0
aluno reflita sobre a propria linguagem (BRASIL, 1998). Desta maneira, o documento
referenda importantes inovacdes para o ensino de lingua portuguesa no Brasil,
abrindo portas para uma abordagem mais reflexiva:

A atividade mais importante, pois, € a de criar situagcdes em que 0s
alunos possam operar sobre a prépria linguagem, construindo pouco
a pouco, no curso de varios anos de escolaridade, paradigmas
proprios da fala de sua comunidade, colocando atencdo sobre
similaridades, regularidades e diferencas de formas e usos
linguisticos, levantando hipéteses sobre as condi¢cdes conceituais e
estruturais em que se dao. (BRASIL, 1998, p.28)

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) dialoga com os
PCN ao conceber a linguagem como acao discursiva utilizada com uma finalidade
especifica. Dessa forma:

Os conhecimentos sobre a norma padrdo, sobre as diferentes
linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
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desenvolvimento das capacidades de leitura, producéo e tratamento
das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacao
das possibilidades em praticas de diferentes esferas/ campos de
atividades humanas. (BRASIL, 2017, p.65)

Cabe destacar que a BNCC elenca como eixos de Lingua Portuguesa a
oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e andlise
linguistica/semidtica. A BNCC também utiliza o termo “analise linguistica”, expandindo
seu escopo de andlise também a “semidtica”, algo que ndo aparecia no primeiro
documento. O documento destaca que a analise linguistica/semidtica “envolve
conhecimentos linguisticos - sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma
-padrao-, textuais, discursivos e sobre modos de organizacdo e os elementos de
outras semioses.” (BRASIL, 2017, p.69)

Por muito tempo, ndo se considerou como objeto de exploracédo das aulas de
LP as diferentes semioses. Atualmente, acelerado pelo advento das midias digitais e
por demandas de pesquisas e educacionais, passou-se a levantar reflexdes sobre a
importancia que outras formas de linguagem adquirem no processo comunicativo.
Passa-se, entdo, a explorar a compreensdo da importancia de elementos como
imagens, cores, sons, ritmos, gestos, movimentos, = para o amplo entendimento da
mensagem, de maneira que o0 mais recente documento oficial de ensino brasileiro
orienta aos docentes quanto a abordagem da semiética em sala de aula. Para Costa
Hubes e Pereira (2022), a andlise linguistica/semibtica:

(...) é uma atividade que realizamos com/pela/sobre/na linguagem. E
0 uso social da lingua em contextos mdltiplos e variados, em respostas
as demandas e as implicagbes historico-culturais e ideol6gico
valorativas da propria situacao de interacdo e da esfera da atividade
humana na qual se engendra, por meio de praticas de uso linguistico
na/com/para a leitura, oralidade e producédo de textos, usos estes sob
as feicbes das mais diferentes manifestacdes semidticas (praticas
multissemittica). (COSTA HUBES; PEREIRA, 2022, p.13)

Embora, com muita frequéncia, a escola priorize ainda nos dias de hoje certos
textos predominantemente escritos e produzidos de forma tradicional, Gomes (2019)
alerta sobre a importancia de as instituicbes de ensino ampliarem esse repertorio,
considerando o0 acesso que o0s discentes tém aos textos que circulam na internet, visto
gue essa é a nova realidade do aluno, o qual precisa ser preparado para um
posicionamento critico diante dele. Desse modo a autora afirma que

Nos dias de hoje, apesar de muitas vezes os alunos néo lerem os
textos abonados pela escola, é indiscutivel que o0 acesso as redes
sociais, aos aplicativos de conversa e a internet em geral, tem feito
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com que os alunos leiam e escrevam muito, tenham acesso a uma
gama enorme de informacdes que circulam na internet. Se essa é uma
realidade, a escola ndo pode deixar de levar em conta essa
experiéncia dos alunos e compreender o que e como 0s alunos leem,
além de aproveitar o potencial das novas tecnologias para incrementar
acOes que lhes permitam saber ler criticamente os textos que ja fazem
parte de seu universo comunicativo e a ampliar a rede de textos a que
possam ter acesso por meio da web. (GOMES, 2019, p.16)

Nesse contexto, a BNCC reforca a ideia de que os textos multissemioticos se
valem de recursos variados para a producédo dos sentidos. De forma a levar os alunos
a observarem a maneira como a analise linguistica e semidtica podem ser usadas a
servico da identificacdo de pistas de fake news, ambas serdo mobilizadas neste
trabalho em momentos propicios da intervencéo.

A forma como a abordagem desses recursos, sejam eles linguisticos ou
semidticos, vai se dar também é relevante. Nesse contexto, concebe-se que realizar
0 ensino produtivo (TRAVAGLIA, 2003), em que haja uma abordagem efetiva nesse
sentido sem, contudo, deixar de proporcionar ao discente um dominio cada vez maior
das normas de prestigio, é antes de tudo, um ato politico fundamental para a total
inclusé@o e insercéo na sociedade, como aponta Geraldi ao defender que a linguagem
€ um dos caminhos para alcancar o objetivo necessario que € romper com a obstrucao
de acesso ao poder. Segundo o autor, a linguagem pode obstruir o acesso a diversas
camadas da sociedade como também pode ser ferramenta para romper tal obstrugéo
(GERALDI, 1984).

Ao abordarmos as normas de prestigio supracitadas, consideramos importante
destacar que compactuamos com a visao de norma de Faraco, que a define como:

Termo que usamos, nos estudos linguisticos, para designar os fatos
da lingua usuais, comuns, correntes numa determinada comunidade
de fala. Em outras palavras, nhorma designa o conjunto de fatos
linguisticos que caracterizam o modo como normalmente falam as
pessoas de uma certa comunidade, incluindo (...) os fendmenos em
variacdo. (FARACO, 2008, p.40)

Nesse contexto, é crucial considerar que as linguas passam por mudancas e
transformacdes de diversos tipos. Esse fendbmeno, que € conhecido por variacédo
linguistica, é natural e constitutivo de toda e qualquer lingua, como é afirmado pelos
PCN:

A variacdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos
0s niveis. Ela sempre existiu e sempre existira, independentemente de
qualquer acao normativa. Assim, quando se fala em “Lingua
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Portuguesa”, esta se falando de uma unidade que se constitui de
muitas variedades. (BRASIL, 1998, p.29)

Embora, hoje, se aceite no ambito do ensino e se compreenda o fenémeno da
variacdo linguistica, h4 ainda enraizados, em nossa sociedade, 0 preconceito
linguistico. Para Bagno (1999), o preconceito linguistico € decorrente, em grande
parte, da confusao historica entre lingua e gramatica normativa, que muitas vezes sao
erroneamente concebidas como sinénimas. No entanto, como bem ressalta o autor, a
gramatica normativa se constitui a partir de um recorte de uma analise especifica
quanto ao uso da lingua. Dessa forma, quando muitos falantes acreditam que “nao
sabem portugués” ou que “portugués € uma lingua dificil”, estdo se referindo a norma
padrdo, ndo levando em conta as variantes que ja4 dominam. Sob essa oOtica, o
professor deve ter clareza de que o aluno ja domina alguma variedade linguistica ao
chegar na escola, e que seu papel ndo € o de menosprezar a variacdo que o aluno
utiliza, mas sim de mediar a ampliacdo dessas variantes para que o discente possa
ter acesso as mais diversas situa¢des comunicativas. Bagno (1999) aponta que:

Ensinar bem € ensinar para o bem. Ensinar para o bem significa
respeitar o conhecimento intuitivo do aluno, valorizar o que ele ja sabe
do mundo, da vida, reconhecer na lingua que ele fala a sua prépria
identidade como ser humano. Ensinar para o bem € acrescentar e ndo
suprimir, é elevar e ndo rebaixar a autoestima do individuo. (BAGNO,
1999, p.145)

Desse modo, é fundamental que o professor de Lingua Portuguesa exerca o
importante papel de combater todo e qualquer preconceito linguistico, valorizando as
diversas variedades utilizadas pelos nossos alunos.

Bortoni-Ricardo (2009), ao abordar as variagdes linguisticas na escola, destaca
gue h& papéis de maior autoridade, como de professores, diretores e coordenadores,
gue pressupdem o uso de uma linguagem que ela chama de mais “monitorada”. A
autora ressalta ainda, que ha eventos mais ou menos formais na escola, gerando
demandas distintas de maior ou menor monitoramento da linguagem.

Do mesmo modo, ocorre nas mais diversas situagbes comunicativas a que
estamos expostos. E de se esperar, portanto, que alguns géneros textuais apresentem
maior nivel de monitoramento que outros, dependendo de seu propdsito comunicativo,
de seu interlocutor e de seu ambiente de circulacdo. No caso dos textos da esfera
jornalistica, como a noticia, por exemplo, espera-se que haja um monitoramento maior

do uso da lingua, especialmente no que diz respeito a ortografia, concordancia verbal
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e nominal, pontuagcdo e acentuagdo. Também € esperado que haja adequacéo do
texto aos elementos composicionais préprios do género e progressao textual
adequada na construcdo de um texto com coeréncia e coesdo. Esse grau de
monitoramento, que é esperado em uma noticia, escrita de forma séria e com
compromisso com a verdade, ndo ocorre por vezes nas fake news, gerando, assim,
“pistas linguisticas” que guiam ao reconhecimento de uma noticia como sendo falsa.

Desse modo, cabe ressaltar que a abordagem desta proposta de trabalho
reconhece e respeita as variacdes linguisticas inerentes a lingua, mas sem
desconsiderar a importancia da adequacdo linguistica aos diversos contextos
comunicativos. Sendo assim, é importante que o aluno valorize a lingua em toda sua
diversidade, e, por isso, também tenha acesso as mdltiplas normas. E nessa medida
gue o presente trabalho sera desenvolvido: considerando as diversificadas variantes
e as distintas normas, possibilitando aos discentes as habilidades necessarias para
perceber desvios de adequacdo ao contexto da informacdo, sendo capazes de
identificar indicios que os levem a suspeitar da veracidade de determinada
informacdo. Para tanto, as situacfes comunicativas serdo exploradas, de forma a
levar o aluno a refletir sobre o uso linguistico.

Por fim, nesta secéo, faz-se essencial destacar que, por vezes, entende-se que
a abordagem do eixo da andlise linguistica, em termos de formacéo de professores,
ja estaria ultrapassada. Contudo, como professora da rede basica, destaco ser ainda
necessario haver, em cursos de formacgdo continuada, muito estudo, reflexdo e
propostas de praticas acerca das formas de trabalhar, em sala de aula na perspectiva
da analise linguistica, em que haja reflexdo quanto ao uso da lingua, visando
desenvolver nos alunos do ensino basico um manejo habilidoso e eficiente da PAL/S,
perpassando praticas de leitura e de escrita.

Nesse contexto, a possibilidade de realizacdo de disciplinas e de pesquisa em
servigo, permitida pelo PROFLETRAS, chancela um ambiente de construgcéo de
reflexdes e de novas praticas que facilitam a alteracdo dessa visdo de ensino de
gramatica isolada de vivéncias e situacfes de uso, criando maiores e melhores
possibilidades de aprendizagem de um professor quanto a sua atuagdo em sala de
aula. Assim, cursar disciplinas como Gramatica, Varia¢do e Ensino e, ainda, assumir
um projeto de pesquisa focado na andlise linguistica no ambito do PROFLETRAS
mostra-se proveitoso quanto a abertura de novos caminhos quanto a abordagem da

gramatica no ensino basico.
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De forma a refletir mais a fundo quanto a como essa abordagem da analise
linguistica/semidtica poderia se dar com a exploracdo dos géneros textuais e, mais
especificamente, das fake News, passamos a uma retomada de referencial tedrico

referente aos géneros e, posteriormente, de forma mais especifica, as fake News.

2.2 PRATICAS DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA E OS GENEROS TEXTUAIS

O estudo dos géneros discursivos e/ou textuais ndo é algo novo, vem sendo
apresentado desde a Grécia antiga. Porém, por muito tempo, concentrou-se na
literatura, até que, nos ultimos anos, passou a ganhar espaco no campo da linguistica,
chegando as salas de aula referendado por pesquisas e pelos documentos oficiais
norteadores do ensino (MARCUSCHI, 2008).

Ao admitir-se a relevancia de assumir uma concepcao interacionista da lingua,
na qual “Os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que —
dialogicamente - se constroem e sado construidos no texto” (KOCH; ELIAS, 2018,
p.10), promoveu-se a ideia do texto como objeto central do estudo e de ensino de
lingua portuguesa. Esta visdo ja esta presente, em documentos nacionais de ensino,
pelo menos desde os parametros Curriculares Nacionais (PCN):

Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos,
nao é possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem
a silaba, nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco
tém a ver com a competéncia discursiva que é questao central. Dentro
desse marco, a unidade basica de ensino s6 pode ser o texto (...)
(BRASIL, 1998, p.35-36).

Cabe ressaltar que a perspectiva interacionista da lingua, assim como a visao
de que de que o texto deve estar no centro do ensino de lingua materna, € reiterado

na Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares
Nacionais (...) Tal proposta assume a centralidade do texto como
unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos
de producéo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo
da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos
em varias midias e semioses. (BRASIL, 2017, p.65)

Da mesma forma, neste trabalho, assume-se a compreensdao do carater

interacional da lingua. Assim, o ensino de lingua materna a partir de géneros textuais
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€ significativo e, como ja elucidado, ganha destaque nos documentos oficiais e nas
salas de aula do pais, ja que, como afirma Marcuschi:

E impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim
como é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto.
Isso porque toda manifestacéo verbal se da sempre por meio de textos
realizados em algum género. Em outros termos, a comunicacao verbal
s6 é possivel por algum género textual. (MARCUSCHI, 2008, p.154)

Por isso, em uma abordagem de ensino em que se considere a importancia de
situacdes reais de uso da lingua, é natural que se opte pela centralidade do texto,
manifestada por meio dos mais diversos géneros textuais, que sado definidos por
Marcuschi (2008) como:

Género textual refere o0s textos materializados em situacbes
comunicativas recorrentes. Os géneros textuais sdo textos que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢cbes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integracdo de forgas histdricas, sociais, institucionais e técnicas.
(MARCUSCHI, 2008, p.155)

Diante da constatacdo da importancia do ensino de lingua materna a partir de
uma abordagem em que se considere a lingua em uso, € importante compreender que
se assume, neste trabalho, uma abordagem pautada no texto, realizada sempre
através de algum género, visto que 0s textos serdo instrumentos usados para
desenvolver o trabalho proposto. Sobre a definicdo de texto, Koch e Elias nos
elucidam que

O texto é lugar de interacdo de sujeitos sociais, 0s quais
dialogicamente, nele se constituem e sdo constituidos; e que por meio
de acgBes linguisticas e sociocognitivas, constroem objetos de discurso
e propostas de sentido, ao operarem escolhas significativas entre as
multiplas formas de organizacéo textual e as diversas possibilidades
de selecéo lexical que a lingua Ihes pde a disposi¢éo. (KOCH; ELIAS,
2018, p.7)

Corroborando com essa visdo da importancia de as aulas de lingua portuguesa
serem pautadas nos usos, considerando a forma como se materializam e as
expectativas que criam no leitor (com base em seu repertorio), Dolz et al afirmam que
0S géneros textuais configuram um (mega) instrumento de trabalho na aula de LP,
pois auxiliam o professor a avaliar a capacidade de linguagem do aluno no processo
comunicativo, proporcionando uma real aprendizagem ao aluno. (Dolz et al, 2018).
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E, portanto, relevante para uma aprendizagem significativa a concepg&o
interacional da lingua em uso, a qual tem base em Bakhtin, o qual compartilha da ideia
de que essa interacéo ocorre através dos géneros do discurso*:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. Ndo é de
surpreender que o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tao
variados como as proprias esferas da atividade humana, o que ndo
contradiz a uma unidade nacional da lingua. A utilizacdo da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e
Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. (BAKTHIN, 2000, p.280)

O trabalho com os géneros na escola possibilita que os alunos ampliem seu
grau de letramento e seus conhecimentos linguisticos. Sendo assim, tendo em vista o
carater interacional da lingua, é bastante eficiente que o professor desenvolva um
trabalho reflexivo sobre a realizacdo desta, partindo dos géneros textuais. E nesse
sentido que esta proposta de intervencao sera apresentada, partindo da abordagem
de diferentes géneros textuais, que podem ser imitados por fake news para, assim,
estimular o aluno a realizar reflexdes quanto a aspectos discursivos, linguisticos e
semidticos que colaborem para a postura analitica, investigativa e critica do aluno
sobre manifestagdes de uso da linguagem.

No que diz respeito a organizacao linguistica dos géneros textuais, Marcuschi
(2008), fazendo referéncia a Bakhtin, destaca o fato de que os géneros textuais sao
atividades enunciativas “relativamente estaveis”, ou seja, apresentam certas
caracteristicas que os fazem ter certo grau de estabilidade que os permitem ser
classificados como atrelados a um determinado género e, ainda, sdo dinamicos.
Dessa forma, afirma que géneros:

nao sdo superestruturas candnicas e deterministas, mas também nao
sdo amorfos e simplesmente determinados por pressdes externas.
Sao formacdes interativas, multimodalizadas e flexiveis de
organizacao social e de produgao de sentidos.” (MARCUSCHI, 2008,
p.17).

1 Neste trabalho, optou-se pelo uso da expressao “géneros textuais” sem a preocupagao em discutir as
diferencas de conceitos entre géneros discursivos e géneros textuais, considerando a afirmacéo de
Bezerra (2017, p.32) de que “a rigor, &€ possivel afirmar que os géneros efetivamente s&o tanto
discursivos quanto textuais, decorrendo disso que a compreensdo holistica dos géneros inclui a
compreensao dessas duas dimensdes que lhes sdo constitutivas.”, devendo, assim, no ambito do
ensino, haver uma abordagem entre discurso, género e texto.
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Essa estabilidade ocorre tanto em aspectos funcionais quanto em aspectos
linguisticos do género. Sendo assim, € interessante que o professor reflita com seus
alunos sobre 0s aspectos linguisticos e discursivos que sao prototipicos dos géneros,
visto que, como defende Mendonga (2007), “as escolhas linguistico-discursivas
presentes num dado género ndo sao aleatoérias, mas ali estdo para permitirem que um
género funcione socialmente” (MENDONCA, 2007, p.77)

Tendo em vista que a perspectiva da analise linguistica prevé que a lingua seja
encarada como acao interlocutiva situada, havendo relacéo entre os diferentes eixos
de ensino, compreende-se ser a AL:

crucial no trabalho pedagogico com os géneros, ja que possibilita uma
analise sistemética e consciente sobre o que ha de especial em cada
género na sua relacdo com as praticas sociais de que fazem parte.
(MENDONCGCA, 2007, p.73)

Considerando o carater sociointeracionista da lingua, que compreende o
género textual como a maneira pela qual nos comunicamos através da escrita e da
oralidade, fica latente ser impossivel “tratar o género de discurso independentemente
de sua realidade social e de sua relagdo com as atividades humanas.” (MARCUSCHI,
2008, p.155). Para que essa interacdo aconteca, as escolhas linguisticas e estratégias
discursivas sao fundamentais para a construcdo dos sentidos do texto. Nesse sentido,
conforme Mendonga (2006), a pratica de analise linguistica constitui uma excelente
ferramenta de ampliacdo as praticas de letramento, sendo a abordagem dela
pressuposta para que a articulagéo entre os eixos de ensino de lingua materna ocorra
de forma coerente.

A despeito de toda essa visdo inovadora de ensino da lingua, ainda é muito
comum, nas salas de aula, o uso do texto como pretexto para fazer as mesmas
analises gramaticais de sempre, muitas vezes sob a crenca equivocada de se estar
utilizando préticas renovadas, tdo somente pelo fato de usar o texto em sala de aula.
Contudo, como ja apresentado, a proposta de um trabalho pautado na andlise
linguistica visa a um trabalho gramatical articulado com o texto em si, em outras
palavras, com o “‘género e seu funcionamento nas praticas sociais.” (MENDONCA,
2006, p.75), buscando analisar elementos atrelados a producéo de sentido.

Desse modo, fica evidente que a analise linguistica reflete sobre a lingua em
uso e sobre as condicoes de producdo dos discursos, tais como “interlocutores,
situagao sociocomunicativa, género, forma de circulagao, etc.” (MENDONCA, 2006,
p.75), priorizando o trabalho com o género textual e sua fungdo, em oposi¢cdo as
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praticas tradicionais que se pautam na analise de frases soltas, sem estar inseridas
em uma funcédo sociodiscursiva.

Destaca-se, ainda, o fato de que os géneros textuais constituem em “listagens
abertas” (MARCUSCHI, 2008, p.155), ou seja, ha uma imensa variedade deles,
havendo sempre a possibilidade do surgimento de novos géneros, a medida que a
sociedade passe por transformagdes que levem a novas necessidades comunicativas.
Desse modo, € importante que o professor faca a selecdo dos géneros com os quais
ird trabalhar, visando atender as necessidades do aluno, as recomendacdes
constantes nos documentos oficiais norteadores de ensino e as orientagdes da rede
de ensino em que leciona. Para um trabalho produtivo, é fundamental que o professor
tenha familiaridade com o género a ser explorado, como defende Mendonca:

Para selecionar um desses géneros e explora-lo pedagogicamente em
sala de aula, é necessario ter familiaridade com ele, com suas formas
de circulacéo e funcionamento. Isso significa que o professor deve ler
a respeito do género, pesquisar exemplares diversos desse género,
compara-los, observar onde e como esses géneros circulam na
sociedade, etc. (MENDONCA, 2006, p.76)

7

Portanto, & fundamental que o professor observe sempre questdes
relacionadas a funcao social do género incluindo tudo o que envolva a situacéo
comunicativa, como também as questdes linguisticas importantes para determinado
género (MENDONCA, 2006), relacionando ambos os aspectos. Nesse sentido, é
importante que se atente para o fato de que hé& caracteristicas linguisticas que sdo
prototipicas de determinado género, sendo a exploracdo de determinados contetdos
linguisticos em sala de aula, de forma atrelada a algum género especifico, mais
pertinentes ou ndo, a depender do género escolhido:

Em outras palavras, as caracteristicas linguisticas e discursivas dos
géneros, um dos objetos privilegiados do trabalho com AL, fazem parte
dos modelos textuais tomados como referéncias para a producéo de
géneros diversos. (MENDONCA, 2006, p.86)

Diante disso, € relevante que o professor conheca as caracteristicas do género
escolhido para fins de planejamento de suas aulas, para, assim, elencar aspectos
linguisticos relacionados ao funcionamento desse género. ApGs essa etapa, em sala
de aula, a proposta é de que a énfase seja dada nos efeitos de sentido do texto,
caminhando para aspectos mais especificos de sua composicao.

Assumindo-se que 0s géneros textuais contam com aspectos composicionais

relativamente esperados, para efeitos da proposta interventiva a ser apresentada
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neste texto, entendemos ser relevante também abordar o fato de que as situacdes
comunicativas que envolvem sua producdo, como a modalidade empregada para a
producao, os interlocutores esperados, sua forma , dentre circulacao, irdo afetar a
forma como os textos sao produzidos e induzir o leitor quanto a expectativas da
maneira como a lingua e a linguagem sao empregadas.

Dessa forma, compreendemos que o conhecimento linguistico da pluralidade
de normas do portugués e sua exploracdo em convergéncia com as diversas
situacdes de producdo de um texto, atreladas ao ensino dos géneros textuais, pode
auxiliar o aluno no desenvolvimento da visao critica sobre os textos a que todos
estamos hoje expostos e, de forma mais especifica, aqueles que veiculam fake news.
Considerando que as fake News se valem, por vezes, de distintos modos, abordar o
referencial teérico da multimodalidade se fez vélido.

2.2.1 Multimodalidade como recurso persuasivo

Nos ultimos anos, com a ascensao das novas tecnologias e com uma maior
democratizacdo ao acesso da internet, emergem, cada vez mais, géneros textuais que
disponibilizam maior multiplicidade de linguagens.

Rojo e Barbosa (2015) definem o texto multimodal ou multissemidtico como
“aquele que recorre a mais de uma modalidade de lingua ou a mais de um sistema de
signos ou simbolos (semiose) em sua composigao.” (ROJO; BARBOSA, 2015, p.108).

As autoras destacam que:

apesar de nenhum texto ou enunciado ser unimodal, pois, nos textos
escritos, mesmo que néo ilustrados (romances publicados em livros,
por exemplo), sempre h4 diagramacdo que forma uma imagem (a
mancha na pagina) e, nos textos orais, h4 a gestualidade que os
acompanha (...). (ROJO; BARBOSA, 2015, p.108)

No entanto, embora, a multimodalidade exista de alguma forma, de acordo com
a visdo das autoras, ha géneros que apresentam um maior carater multimodal, e que
um “‘romance predominantemente escrito, ndo € o género que mais se presta para
pensarmos os textos multimodais” (ROJO; BARBOSA, 2015, p.108).

Rojo e Moura (2012) destacam que, com 0 avanc¢o das novas tecnologias, faz-
se necessario uma mudanca de paradigma na abordagem do ensino da linguagem
nas aulas de lingua portuguesa, uma vez que textos contemporaneos sao mais
propensos ao que se chama de multimodalidade ou multissemiose, que sao “textos

compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades
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e préticas de compreensao e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para
fazer significar” (ROJO; MOURA, 2012, p.19).

Ao tratar de fake news, objeto de pesquisa desse trabalho, ganha relevancia a
importancia da compreensdo de como as multissemioses constituem importantes
pistas na deteccdo de informac6es falsas. E bastante comum em fake news o uso de
fotos reais, mas fora de seu contexto original, o uso de trechos de videos fora de
contexto, uso de imagens manipuladas, imitacées de logotipos de sites famosos por
sites amadores, audios alarmistas etc.

Teixeira aponta ao abordar como alternativa para identificar fake news que:

mecanismos de formatacdo do texto também s&o indicios de
veracidade ou falsidade das informacdes. Correspondem a estrutura
e caracteristica do texto como: tamanho da fonte, tipo de letra,
organizacao textual, respeito & norma padrao da Lingua Portuguesa.
Empresas confiaveis de noticias tém equipes de revisdo textual,
buscando uma linguagem clara e objetiva em seus textos. Erros como
falta de letras nas palavras, troca de letras por simbolos, ou textos
incompletos sdo comuns em paginas ndo confiaveis e devem ser
levados em consideracdo. (TEIXEIRA, 2020, p.59-60)

Nesse contexto, nota-se haver aspectos multissemioticos envolvidos na
deteccédo de fake news. Por se tratar de um género que circula amplamente nas midias
digitais, por isso um género mais sujeito a presenc¢a de multissemioses, as fake news
frequentemente utilizam elementos multimodais na construcdo de sua
intencionalidade. Gomes (2019) exemplifica essa situacdo através da utilizacdo de um
recurso frequentemente utilizado na construcao de fake news, que € a:

(...) escolha de imagens para acompanhar os enunciados verbais, com
letras sobrepostas as fotos das personagens publicas -que trazem
tracos figurativos que as tornam mais dignas ou mais grotescas, a
depender do que se quer fazer acreditar. (GOMES, 2019, p.23)

Gomes (2019) afirma que, “para a semidtica, o problema da verdade é
concebido por meio de um contrato de veridiccao, instituido na inter-relacéao discursiva
entre o fazer persuasivo do enunciador e o fazer interpretativo do enunciatario.”
(GOMES, 2019, p.17). Desse modo, cabe ao professor fornecer elementos que
preparem o aluno a estar cada vez mais imune a essa manipulagao interpretativa que
busca o enunciador através dos aspectos tanto linguisticos quanto semioticos. A
autora ressalta ainda a importancia das pesquisas em semiética, que, de acordo com

ela, “podem muito contribuir para que o professor debata com os alunos as formas de
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construcéo da verdade nos textos e os recursos empregados para fazer crer nessa
verdade.” (GOMES, 2019, p.17).

Sendo assim, é papel do professor de lingua portuguesa utilizar textos que
circulam em midias digitais, explorando aspectos de multissemiose para que o leitor
tenha todas as ferramentas de que precisa para se posicionar de forma critica diante
desses textos e para que também esse leitor reconheca esses aspectos multimodais
na construcao de fake news. Como afirma Gomes (2019), o trabalho com aspectos
multissemidticos constitui ainda um grande desafio:

Para os professores, o0 desafio se faz em preparar atividades para que
seu aluno tome consciéncia dos mecanismos discursivos empregados
e possa discriminar as diversas artimanhas dos textos. No caso das
noticias falsas, orientar para o que observar, de modo a identificar os
recursos para alcancar a adeséo do leitor: 0 acentuado emprego de
recursos passionais e sensiveis (a caixa alta, as exclamacdes, as
expressdes agressivas e grosseiras, as acusacdes, as expressoes
intensificadoras, as imagens grotescas, o tratamento grafico das
letras, as cores etc.); o emprego da norma linguistica (coloquialismos
e transgressdes da norma culta esperada em publicacdes jornalisticas
profissionais); o uso da ironia, do sarcasmo e do humor; a retomada
parcial de noticias e imagens de outras noticias publicadas nos jornais,
com elipses ou significativas alteracdes de seu contetdo, etc. Além
desses recursos apontados, outros podem ser descobertos no
trabalho colaborativo de atencdo curiosa compartilhada entre
professores e alunos. (GOMES, 2019, p.28)

Apesar de ser um desafio, tendo em vista que lidaremos com o género fake
News e com estratégias de como reconhecé-las, sera crucial explorar também os
aspectos multissemiéticos. De forma a conhecer melhor o género, aumentando o

potencial de exploracéo dele, passamos a proxima secao.

2.3 FAKE NEWS

Esta secéo se volta para a abordagem de pesquisas atreladas a tematica da
fake news de forma mais especifica, associando a ela referencial tedrico de
multimodalidade para embasar a abordagem em gque nos apoiamos no texto, visto que
consideramos as fake news como um novo género com fungdo comunicativa propria
e com aspectos linguisticos e semidticos prototipicos. De forma a dar a conhecer
pesquisas sobre o tema, as quais embasaram agdes da intervencao realizada em sala

de aula, passamos a esclarecer o que é esse género e como ele se configura.
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2.3.1 Mas o que sao fake news?

E muito comum a definicdo de fake news como “noticia falsa". Para Legrosky
(2020), essa é uma definicao simploria, visto que h& noticias que sao falsas por algum
erro ou equivoco, outras sao falsas com o objetivo de causar humor, deixando clara
essa finalidade. Para a autora, fake news:

nao é apenas uma “noticia falsa”, e sim uma “noticia” criada
deliberadamente com a intenc&o de enganar o interlocutor, pois seu
enunciador/criador sabe que o que esta veiculando € falso. Dito de
outra forma, o conteudo veiculado é falso, o produtor do texto que
contém esse enunciado sabe que o seu conteudo é falso e o produz
com a finalidade de fazer com que seu interlocutor ndo o identifique
como sendo falso, da mesma forma como ocorre a producdo de
mentiras. (LEGROSKY, 2020, p.330-331)

Para fins didaticos, é importante diferenciar as fakes news das desnoticias. A
fake news, como ja definido, é utilizada com o propésito comunicativo de enganar e
manipular o seu interlocutor. Ja a desnoticia é apontada por Figueira (2017) como
uma pardodia da noticia utilizada para fins sarcasticos e humoristicos. Dessa maneira,
‘o humorismo e o descaso com a verdade factual estdo postos (ndo pressupostos)
nas desnoticias” (FIGUEIRA, 2017, p. 240). Em outras palavras, se “parodia a
estrutura da noticia e fazem caricatura dos retratos jornalisticos noticiados — em
especial do jornalismo sensacionalista” (FIGUEIRA, 2017, p. 240). Sendo assim, &
importante que o professor conheca também as caracteristicas de uma desnoticia e
perceba que a intencionalidade desta é diferente da intencionalidade das fake news,
de forma a auxiliar o aluno nas reflexdes sobre o0 assunto.

Feita essa breve distingdo, retomaremos algumas questdes ainda relevantes
para conhecer melhor as fake news e como elas sédo construidas. O trabalho com o
texto pressupfe que se leve em conta ndo apenas aspectos formais, mas também as
suas condicbes de producdo e recepcado (LEGROSKY, 2020). Sao aspectos
importantes saber “quem produz o texto, com que intencéo, onde veicula, quem sera
o interlocutor, que conteudos serao mobilizados” (LEGROSKY, 2020, p. 329). No caso
das fake news ndo € diferente. Conhecer todo o contexto extralinguistico dara
importantes pistas sobre a veracidade ou ndo de um texto, como afirma Legrosky em
relacdo as fake news:

0S aspectos mais centrais serdo justamente os exteriores a sua
materialidade linguistica, ou seja, as situa¢cbes comunicativas
envolvidas nestas praticas. E impossivel pensar e discutir fake news
sem levar em consideracdo estes aspectos. As fake news seriam,
portanto, um novo género textual na medida em gue inovam na
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integracdo de aspectos formais e sociais nunca antes postos em
funcionamento desta forma. (LEGROSKY, 2020, p. 329)

Assim como evidenciado por Teixeira (2020), Legrosky (2020) também defende
serem 0s aspectos extralinguisticos cruciais para deteccdo das fake news. Nesse
sentido, a autora destaca haver alguns manuais que buscam fornecer pistas mais
formais de que o texto se trata de fake news, como, por exemplo, “a anatomia das
fake news”, criada por um grupo de alunos e professores da faculdade de ciéncias
farmacéuticas de Ribeirdo Preto (FCFRP), da USP. Neste material, que se concentra
em fake news divulgadas em grupos de WhatsApp, sdo apresentadas pistas como:
“desconfie de erros ortograficos” e “desconfie de afirmacdes inéditas demais”, mas a
autora afirma que, embora o material seja interessante e relevante para pensar nas
guestdes formais comuns as fake news, a proposta de analise delas “ndo as esgota,
uma vez que o suporte onde estas informacdes sao veiculadas sdo diversos e alguns
desses aspectos podem ser diferentes a depender do material que temos diante dos
olhos” (LEGROSKY, 2020, p.329-330). Isso reforca o carater relevante de a aula de
LP sempre discutir as fake news, sendo elas abordadas em diversificadas formas de
circulacdo, de maneira a abrir espaco, para discussdo sobre as caracteristicas a
serem observadas pelo leitor ao se deparar com noticias. E importante destacar que,
no caso do trabalho de detecgdo de fake news, € importante que se conheca bem o
género noticia, visto que, frequentemente, o género fake news tem o intuito de se
passar por uma noticia, embora seja concebida como um outro género textual.
Segundo Legrosky. “As fake news, seriam, portanto, um novo género textual na
medida em que inovam na interligacdo de aspectos formais e sociais nunca antes
postos em funcionamento desta forma.” (LEGROSKY, 2020, p.329).

Adotaremos para esse trabalho a visdo de Legrosky, que compreende fake
news como um novo género, ainda que as fake news nao estejam enquadradas em
todos os pressupostos de Bakhtin, porém consideraremos como mais relevante o
propésito comunicativo, que no caso da fake news é de enganar o leitor. Desse modo,
as fake news se passardo por outros géneros, por iSSo consideraremos as suas
especificidades relacionadas ao género a que a fake news pretende se passar. Assim,
pode haver fake news de noticias, fake news de propaganda, fake news de mensagem
de whats app, etc.

Muitos acreditam serem as fake news inovagdes recentemente trazidas pela

tecnologia. No entanto, trata-se de um fendémeno antigo. Fernandes (2018) afirma que,



48

ja no século XVIII, quando a imprensa comecou a se tornar importante para o mundo
moderno, havia na Franga, por exemplo, jornais chamados “Canards”, que eram
usados em manobras politicas, contendo boatos para desonrar a imagem de alguém.
O mesmo ocorreu na Inglaterra, no final do século XVIIl. Segundo o historiador, havia
cerca de dez jornais diarios e cerca de nove jornais semanarios que continham boatos
impressos como se fossem noticias. Isso demonstra que, embora o nome fake news
seja relativamente novo, o ato de se propagar informacgbes falsas com outras
intencdes - por meio de recursos aparentemente confiaveis - ja seja algo antigo na
sociedade.

Atualmente a propagacdo de informacdes falsas se agravou. Segundo
Fernandes (2018), isso ocorreu por duas razdes. A primeira diz respeito a ideia da
pés-verdade, que pode ser definida como “movimento social no qual amplas parcelas
da sociedade preferem viver numa bolha, em uma realidade paralela. Nao importam
os fatos, apenas os sentimentos” (ESTEVE, 2017, p.16). Essa ideia ja havia sido
discutida por Foucault (1996), quando o autor defende que a “vontade de saber” vinha

perdendo espaco para a “vontade de verdade”:

Ha sem davida uma vontade de verdade no século XIX que néo
coincide nem pelas formas que pde em jogo, nem pelos dominios de
objeto aos quais se dirige, nem pelas técnicas sobre as quais se apoia,
com a vontade de saber que caracteriza a cultura classica
(FOUCAULT, 1996, p.16)

Essa visao corrobora para a ideia de que, muitas vezes, as fake news séo
propagadas por razdes sentimentais: algumas vezes, por serem enviadas por pessoas
de que se tem afeto e confiancga, outras, por estarem em consonancia com ideias com
as quais o individuo se identifique. Assim, € comum que se propague as fakes news
mais absurdas por desejar que elas sejam verdade. O autor destaca ainda que essa

“vontade de Verdade” € uma forma de exclusao:
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€ que se o discurso verdadeiro ndo € mais, com efeito, desde os
gregos, aquele que responde ao desejo ou aquele que exerce o poder,
na vontade de verdade, na vontade de dizer esse discurso verdadeiro,
0 que esta em jogo, sendo o desejo e o poder (FOUCAULT, 1996,
p.20)

A segunda razédo para tal agravamento de propagacao de informacdes falsas &
a ampliacdo do uso da internet que proporciona grande escala a esse fendmeno antigo
(EL-JAICK, 2019), ja4 que possibilita que qualquer pessoa possa criar e propagar um
boato. Em consonancia com essa ideia, Legrosky aponta que: “talvez seja a primeira
vez na histéria em que esses feitos sejam usados de forma criminosa e que, pelo
acesso disseminado a meios de comunicacao, qualquer pessoa pode vir a ser criadora
e consumidora desse tipo de conteudo.” (LEGROSKY, 2020, p.329).

Garcia-Marin e Aparici (2019) apresentam as fake news como uma das
manifestacbes da pdés verdade. Os autores abordam o0s seguintes fenémenos:
“clickbait” (titulos sensacionalistas), também conhecidos como “cacga-cliques”;
conteudo patrocinado (contetdo que aparenta ser informativo e é patrocinado); satira
(conteudo ficcional parddico com a intencdo de que sejam tomados como
informacdes); contedado partidario (interpretagcbes parciais com aparéncia de
neutralidade; teorias da conspiracdo (historias que tentam explicar situacoes
complexas de forma simples); pseudociéncia (negacdo de fatos cientificos
comprovados); desinformacao (mistura de fatos reais e conteudos falsos, como, por
exemplo, uso de uma imagem que néo corresponde a situacao ou falsa autoria); fake
news (conteudos totalmente falsos e inventados com o intuito de enganar).

Embora Garcia-Marin e Aparici (2019) denominem como fake news apenas as
noticias “totalmente falsas e inventadas com o intuito de enganar”, consideramos,
neste trabalho, com base em Mcintyre (2018), fake news toda manifestacao noticiosa
(de novidades, algo recente que tenha ocorrido) em que se usam premissas do
jornalismo para se espalhar informagdes que séo falsas, com contetados que tenham
o0 intuito de levar o leitor ao engano, mesmo que nao sejam falsos em sua totalidade.
Nessa perspectiva, todos os fenbmenos citados pelas autoras anteriormente poderiam
ser usados para a composicao de fake news. Cabe ressaltar que, nessa visédo, se
excluiriam textos satiricos sem o intuito de enganar, mas com a intencao de denunciar
situacdes reais de forma irbnica, como acontece, por exemplo, nos textos veiculados
no site Sensacionalista, que, assumidamente, tém a intencdo de ironizar com histérias

absurdas para que se reflita sobre situacdes reais que estao por tras dessas historias.
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Essa ocorréncia € chamada por Figueira (2018) de “desnoticia”, como ja apontamos
anteriormente, ndo devendo ser confundida com fake news. Como exemplo de
desnoticia, observe-se a figura a seguir:

Figura 1- Sensacionalista

HUMOR <<

Contrafilé, litro de gasolina e quilo de cenoura
lideram lista de presentes de casamento

Por Sensacionalista = 20/03/2022 - 09:55

Fonte: Site Sensacionalista (2022)

A foto acima, publicada pelo site sensacionalista, configura um exemplo de
desnoticia, visto que tem a intencdo de fazer uma brincadeira com o preco alto do
contrafilé, da gasolina e da cenoura, colocando esses produtos no mesmo patamar
de um presente de casamento. O intuito ndo é o de enganar o leitor, levando-o a
acreditar na veracidade da manchete, mas sim proporcionar uma critica através do
humor.

Diferentemente das desnoticias, as fake news configuram um problema sério a
ser enfrentado nos dias atuais. Como professores de lingua portuguesa, temos um
papel relevante na conscientizacdo de nossos alunos sobre tal fato. Esse papel €
também apontado nas orientagdes para o0 ensino de lingua portuguesa elencados na
BNCC:

A viralizacdo de contetdos/publicacdes fomenta fendmenos como o
da pés verdade, em que as opinides importam mais do que os fatos
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em si. Nesse contexto, torna-se menos importante checar/verificar se
algo aconteceu do que simplesmente acreditar que aconteceu (ja que
isso vai ao encontro da prépria opinido ou perspectiva. (...)Se
potencialmente, a internet seria o lugar para a divergéncia e o diferente
circularem, na pratica, a maioria das interacdes se da em diferentes
bolhas, em que o outro é parecido e pensa de forma semelhante.
Assim, compete a escola, garantir o trato cada vez mais necessario
com a diversidade, com a diferenca. Eis, entdo, a demanda que se
coloca para a escola: contemplar de forma critica essas novas praticas
de linguagem e producBes, ndo sé na perspectiva de atender as
muitas demandas sociais que convergem para 0 uso qualificado e
ético das TDIC - necessario para 0 mundo do trabalho, para estudar,
para a vida cotidiana etc. - mas de também fomentar o debate e outras
demandas sociais que cercam essas praticas e usos. E preciso saber
reconhecer os discursos de 6dio, refletir sobre os limites de liberdade
de expressdo e ataque a direitos, aprender a debater ideias,
considerando posi¢es e argumentos contrarios. (BRASIL, 2017, p.66-
67)

Além dessas consideracdes gerais, a BNCC, ao apresentar as orientacdes para
a segunda etapa do ensino fundamental, recomenda o aprofundamento no tratamento
de textos que circulam na esfera publica, como os do campo jornalistico e midiatico e
afirma que:

A questéo da confiabilidade da informacéo, da proliferacdo de fake
news, da manipulagdo de fatos e opinides tém destaque e muitas das
habilidades se relacionam com a comparacéo e andlise de noticias em
diferentes fontes e midias, com andlise de sites e servigos checadores
de noticias e com o exercicio da curadoria, estando previsto o uso de
ferramentas digitais de curadoria. (BRASIL, 2017, p.134)

Dessa forma, a escola e o professor de lingua portuguesa tém um papel
importante no que diz respeito a conscientizacdo dos discentes em relacdo a
veracidade ou nédo das informacgfes a que tém acesso, fornecendo-lhes ferramentas
para checar, analisar, criticar, opinar com consciéncia e exercer com ética sua
cidadania. Tais ferramentas podem perpassar distintas formas de analise dos textos
e, neste trabalho, daremos destaque a observacdo de aspectos linguisticos,
discursivos e semidticos como estratégia de analise. Assumindo-se a tarefa de levar
os alunos a reconhecerem as fake news, faz-se fundamental refletir sobre as
caracteristicas que comumente as compdem.

2.3.2 Fake News: suas caracteristicas composicionais
Comumente, as fake news buscam imitar o género noticia, apresentando,

dessa maneira, uma finalidade informativa, abordando aspectos que demarcam a
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ocorréncia de fatos recentes. Bakhtin (2003) ressalta que 0os géneros textuais séo
relativamente estaveis, podendo haver géneros que apresentam maior ou menor
estabilidade. No caso da noticia, tem-se um género com bastante estabilidade, no
gual ndo é comum que se haja grandes mudancas na sua configuracao (LEGROSKY,
2020)2. A autora defende que essa estabilidade estrutural prépria ao género noticia é
um fator que favorece o fortalecimento das fake news:

Essa estabilidade relativa ao género serve, para as fake news, como
um “atalho interpretativo”: ao reconhecer o género, o leitor do texto se
“desobriga” de verificar as informacgoes ali veiculadas, uma vez que
acredita que a verificacdo ja foi feita pelo autor do texto. Ora, a
expectativa de um leitor de noticias ndo é ter que verificar seu
contetdo, mas apenas de toma-lo como verdadeiro e informativo.

(LEGROSKY, 2020, p.333).

Com frequéncia, afirma-se que a noticia tenha a fungdo comunicativa de
informar de maneira objetiva e imparcial. No entanto, em uma perspectiva discursiva
e interacionista, toda declaracdo é dotada de um discurso e dotada de influéncias
entre aqueles que interagem. Desse modo, fica claro que mesmo a noticia apresenta
algum grau de subjetividade. Contudo, apesar disso, a noticia tem como compromisso
a informacéo e a verdade. Por isso, se a noticia € falsa, ela deixa de ser noticia em
sentido restrito (NORONHA; PORTERO; BAZZON, 2019). Noronha, Portéro e Bazon
(2019) afirmam que, embora as fake news imitem produc¢des jornalisticas, ha formas
eficientes de checagem das informacdes, sendo a linguagem uma importante
fornecedora de pistas para detectar fake news:

Podem-se destacar a organizagdo das informacgdes ao longo do texto,
os tempos e modos verbais utilizados em cada um, a funcdo da
linguagem predominante, a escolha lexical, o tipo de discurso e os
erros, sobretudo de ortografia, concordancia e pontuacdo. Uma
ferramenta criada por pesquisadores da Universidade de Sao Paulo
(USP) e da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) aponta os
erros ortograficos como o aspecto mais marcante de “fake news”, visto
gue estdo presentes em 36% desses textos, enquanto nas narrativas
jornalisticas essa porcentagem é de 3%. (NORONHA; PORTERO;
BAZZON, 2019, p.1)

Em pesquisa realizada por essas autoras, apés analise de fake news de grande

circulagédo, foi constatado que:

2 Destacamos que hoje esse género parece estar sofrendo algumas alteragcdes no que tange a sua
forma de configuragcdo e circulacdo. Mensagens veiculadas por redes sociais, por exemplo, tém
estrutura muito semelhante quanto ao grau de informacao e de novidade, tipicos da noticia. No entanto,
sdo, por vezes, veiculados por meio de mensagens de celulares e se altera em termos de estrutura
composicional, visto que se torna mais suscinto e com diferente explora¢do multissemiotica.
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Erros de ortografia, pontuacdo e concordancia, o uso da funcao
conativa da linguagem em detrimento da referencial, a organizacéo
das informagdes no texto e o discurso inflamado chamam atencao nas
narrativas fraudulentas. (NORONHA; PORTERO; BAZZON, 2019, p.
2)

Dessa forma, as autoras destacam que ha diferencas entre as fake news e o0s
textos jornalisticos, que serviriam como elementos de atencdo para a deteccdo das
fake news. Tal como sera apresentado neste texto, tais elementos foram tomados
como pontos de investigacdo de aulas de lingua portuguesa, tendo em vista que, a
partir desses elementos, seria possivel desconfiar da existéncia das fake news. Essa
situacao, também, deu ensejo a pratica de analise linguistica na escola.

Ainda em relacao a estrutura de um texto pertencente ao género noticia, tem-
se comumente a manchete ou titulo, o subtitulo, o lead ou linha fina e o0 corpo da
noticia (também chamado de episddio). Algumas vezes, pode apresentar foto ou
imagem e comentarios, especialmente se a noticia for veiculada nas midias digitais.
Para Filho (2011), a noticia apresenta estrutura composta por:

manchete, lead, episddio (eventos e consequéncias/reacdes) e
comentarios. A manchete e o lead tém como fungéo resumir o evento
e captar a atencéo dos leitores para os fatos que possam lhes dizer
interessante. O episédio objetiva relatar em mais detalhes o fato
noticioso, indicando 0s eventos que ocorreram e quais consequéncias
ou reagdes eles provocaram; os comentérios objetivam divulgar como
atores sociais envolvidos direto ou indiretamente no fato — mas ndo o
redator — avaliam o que ocorreu (FILHO, 2011, p. 98).

Dessa forma, compreende-se que o maior conhecimento quanto a estrutura da
noticia, bem como suas caracteristicas, pode auxiliar nas distingdes entre ela e as
fake news, especialmente no que tange aos detalhes, as consequéncias e aos
comentarios. Ainda assim, por vezes, as fake news passam desapercebidas ao leitor.

Ja sabemos que o propdsito comunicativo da noticia é informar. Por outro lado,
0 propésito comunicativo das fake news é enganar o leitor para se obter alguma
vantagem com a desinformacdo, que também pode ser chamada de informacéo
enganosa. No entanto, conhecer a diferenca do propdsito comunicativo de ambas é
insuficiente quando o leitor ndo percebe se o que esta diante dele se trata de uma
informagdo de fato ou de uma informacdo enganosa. Assim, o leitor pode,
equivocadamente, pensar que um texto enganoso apresenta o propdésito comunicativo
de informar. Por isso, é importante que haja outros métodos para que o leitor busque

diferenciar uma noticia de uma fake news.
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Teixeira (2020) aponta para a importancia do conhecimento da autoria da
noticia para dar-lhe um carater confiavel como primeiro recurso em sua pesquisa:

O primeiro, o préprio veiculo noticioso, ou seja, 0 porta-voz da noticia,

refere-se a empresa de comunicacdo responsavel. Esse conceito
também se alia a autoria da noticia e da fonte, visto que muitas
reportagens séo assinadas institucionalmente, afastando o nome do
jornalista que diretamente realizou o trabalho. Perceber se alguém se
responsabiliza por determinada noticia é de suma importancia, uma
vez que geralmente as fake news ndo tém autoria. (TEIXEIRA, 2020,
p. 59)

Destaca-se, ainda, que as fake News podem apresentar autoria falsa, sendo
crucial verificar a existéncia da fonte indicada. O autor ressalta também, como forma
de reconhecimento da credibilidade de uma informacéo, o URL, sigla que, em inglés,
significa Uniform Resource Locator. Na traducéo para o portugués, tem-se Localizador
Padréao de Recursos, que constitui um recurso que pode auxiliar na confiabilidade ou
nao do site, permitindo, assim, outra forma de checagem de fonte (TEIXEIRA, 2020).

A checagem de informacdes, através da comparacao de noticias em diversas
fontes, também constitui uma ferramenta eficaz no combate a fake news. Um assunto
relevante certamente constara em diversos sites, especialmente em sites de
tradicional confiabilidade. Atualmente, existem sites confiaveis e de ampla circulacéo
gue se propdem a investigar certas informacdes, desmentindo-as quando necessario.
Dessa forma:

7

é importante sempre analisar os contelldos, 0s argumentos, 0S
contextos de producgéo e circulacdo das noticias, uma vez que tais
passos ajudam no levantamento de hipéteses e suspeitas da natureza
dos textos. (TEIXEIRA, 2020, p. 60)

Sendo assim, embora seja esperado pelo leitor que a noticia relate um fato
veridico, na atual conjuntura, em que as fake news ganharam espaco buscando imitar
0 género noticia, configura-se ser de suma importancia a checagem das informacdes,
tanto analisando o género noticia e comparando-o a estrutura das fake news, quanto
identificando aspectos linguisticos “suspeitos” e buscando ferramentas de
comparacao de fontes em sites confiaveis. Nessa medida, é possivel formar alunos
aptos a identificagao desse fendbmeno, visto que cabe a escola “o0 compromisso de um
ensino contextualizado, que estimule a reflexdo, questionamentos, andlise
aprofundada e acao critica no que concerne as noticias presentes nas esferas digitais
e midiaticas” (TEIXEIRA, 2020, p.63).
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Os autores Syed, Acelino, Moreira, Vale e Moro (2020) criaram um material
contendo uma espécie de manual para auxiliar na identificacdo de fake news, a partir
de conteudos criados pelos grupos de divulgacao cientifica Vydia Academics e Pretty
Much Science. Esse material, de livre circulagdo, analisa algumas fake news,
demonstrando o motivo pelo qual estdo erradas, como também lista caracteristicas
proprias desse fenébmeno para que o leitor faca uma checagem, evitando ser
enganado. Tal lista consta de quinze topicos:

1. Espere um momento e pense.
N&o acredite imediatamente e saia compartilhando por ai.

2. Suspeite de conteudos que te causem reagfes emocionais muito
fortes. As noticias inventadas sdo feitas para causar surpresas ou
rejeicao.

3. O contetdo confirma uma crenga sua? Desconfie.

4. A noticia pede para vocé confiar, porque a “midia” quer esconder o
fato? Desconfie.

5. Confie em especialistas da area.

6. Leia toda a matéria, ndo somente o titulo

Muitas noticias falsas tém erros gramaticais ou de digitacdo. Também
podem fazer afirmac¢des absolutas sem citar fontes ou informacdes
que se contradizem.

7. Pesquise o titulo no Google. Se for verdade, é provavel que outras
midias ja tenham compartilhado. Se for falso, alguns sites
verificadores de dados ja podem ter checado a veracidade.
Sites: Fato ou Fake, Agéncia Lupa, Aos fatos, Boatos, etc.

8. Descubra a fonte.

E uma corrente do WhatsApp sem autoria? Cita uma fonte legitima?
Pesquise o nome da midia ou do autor no Google para ver o que mais
essa pessoa fez e em qual midia trabalha. Preste atencéo se o site
gue publicou as noticias tem um viés fortemente ideoldgico.

9. Confira os dados. Se ha depoimento de uma autoridade, resultados
de pesquisa, datas, nimeros e indices, essas informac8es podem ser
conferidas no Google e provavelmente outros veiculos jA os tenham
divulgado.

10. Verifique o contexto. Algumas fake news divulgam informagtes do
passado como acontecimentos atuais. Observe se o contexto faz
sentido.

11. Recebeu uma foto que conta uma histéria?

Vocé pode fazer uma pesquisa “inversa” de imagens e ver se outros
sites a reproduziram. Salve a foto no seu computador e faca o upload
no images.google.com ou no reverse photos.

12. Recebeu um audio ou video?
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Tente pesquisar o contetado na internet usando palavras-chave e
“WhatsApp” ou a plataforma que vocé recebeu essa midia.

13. Desconfie de experiéncias pessoais. As experiéncias pessoais
(evidéncias aneddticas) nao tém validade cientifica alguma em
comparacao a estudos com um grande nimero de pessoas, porque
podem ter ocorrido ao acaso ou a conclusao tirada pelo autor esta
errada.

14. Correlacéo nao é causa.

Geralmente, em experiéncias pessoais ou até em alguns estudos, uma
correlacdo é estabelecida entre eventos comuns: “quanto mais eu
tomo isso, menos mal eu fico”. No entanto, correlacdo nao implica
causa. Assim como o lancamento de foguetes nos EUA seguem o
namero de doutoramentos em ciéncias sociais, essas correlacdes sdo
simplistas e insuficientes para implicar que quanto mais doutores em

ciéncias sociais, mais foguetes os EUA irdo lancar.

15. Denuncie a publicacdo ou o contato

As redes sociais, como Twitter, Facebook, Instagram e WhatsApp
estdo melhorando suas politicas de checagem de contetdo. Denuncie
a postagem ou o contato (WhatsApp) para a propria rede social ou
compartilhe a postagem em grupos de checagem de fatos. (YED;
ACELINO; MOREIRA; VALE; MORO, 2020, p. 5-7)

Dicas desse tipo foram exploradas também na intervencdo como forma de
auxiliar o estudante a sempre criar hipéteses diante de informacdes recebidas. O
referencial tedrico aqui apresentado deixa evidente que o incentivo a analise de
elementos linguisticos, discursivos e semidticos sdo essenciais para
instrumentalizacdo de cidaddos que ndo se deixam enganar facilmente pelas fake
news, constituindo-se em ferramentas eficazes para a deteccdo de noticias falsas,

incentivadas em aulas de lingua portuguesa.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa, de carater interventivo em sala de aula, adotou como
procedimento metodolégico a pesquisa-a¢ado, por meio da qual, segundo Thiollent
(1986), busca-se e valoriza-se a compreensao e a interacdo entre pesquisadores e
componentes da situacdo a ser investigada. Compreende-se a pesquisa-acéo da
seguinte forma:

A pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que
€ concebida e realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com
a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estédo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT,1986,
p. 14).

Nessa medida, conhecendo os inimeros desafios que o docente encontra em
sua pratica educacional, surge como uma opc¢ao para enfrenta-los a atuacdo do
professor pesquisador, na qual o professor deixa de ser apenas um mero transmissor
de conteudos, mas se enreda pela investigacao cientifica de problemas encontrados
na educacao, buscando solucdes para eles.

Para que isso ocorra de forma eficiente, € necessario que se invista na
formacdo desse professor pesquisador, como ocorre no mestrado profissional em
Letras — PROFLETRAS -, o qual proporciona grande oportunidade de
desenvolvimento profissional na perspectiva pedagdgica de formar um professor
autbnomo, investigador, que busca utilizar a pesquisa como ferramenta de
aprimoramento de sua pratica docente. Antunes (2003) reforca a importancia da
construcdo da autonomia do professor de lingua portuguesa, ressaltando a figura
docente:

como aquele que traga as linhas do caminho, as metas desejadas,
como aquele que seleciona o objeto, os procedimentos e 0s recursos
de trabalho. Evidentemente, com o respaldo das concepcdes tedricas,
dos resultados das pesquisas linguisticas, da reflexdo pedagogica
cuidadosa, da atencdo e do estudo diario (...). O professor de
portugués precisa conquistar sua autonomia didatica, assumir-se
como especialista da area, comprometer-se com a causa da educacao
linguistica de seus alunos. Ndo pode ficar, repito, a deriva, ao sabor
das opinides de todo mundo, como se ndo tivesse condicdes de
estabelecer seus rumos. (ANTUNES, 2003, p.169-170)
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Desse modo, quando o professor assume seu papel de pesquisador, passa a
observar atentamente os problemas que surgem em sala de aula, buscando de
maneira empirica e interventiva sana-los, porém sem desconsiderar 0s aspectos

tedricos, como aponta Thiollent (1986):

Os temas e problemas metodol6gicos aqui apresentados sao limitados
ao contexto da pesquisa com base empirica, isto é, da pesquisa
voltada para a descricdo de situacOes concretas e para a intervengao
ou acao orientada em funcéo da resolucéo de problemas efetivamente
detectados nas coletividades consideradas. Isso ndo quer dizer que
estejamos desprezando a pesquisa tedrica, sempre de fundamental
importancia. Mas precisamos comecar por um dos lados possiveis e
escolhemos o lado empirico, com observacao e agdo em meios sociais

delimitados(...). (THIOLLENT, 1986, p.9)
Dessa forma, na pesquisa-acdo, através da intervencdo docente, apos a
percepcao de um problema, existe a possibilidade real de transformacgé&o da realidade,

0 que nem sempre ocorre em metodologias tradicionais. Thiollent afirma que:

H& um crescente descompasso usado na resolugdo de problemas
reais e o conhecimento usado na solucdo de problemas reais e 0
conhecimento usado apenas de modo retdrico ou simbdlico na esfera
cultural. A linha seguida pelos partidarios da pesquisa-acdo €
diferente: pretendem ficar atentos as exigéncias tedricas e praticas
para equacionarem problemas relevantes dentro da situacdo social.
(THIOLLENT, 1986, p.9 -10)

Segundo Tripp (2005), em uma pesquisa-ac¢do, apds o diagnéstico de um
problema, planeja-se uma a¢éo para soluciona-lo através de intervencdes planejadas,
monitoradas e, por fim, avaliadas considerando-se os resultados, conforme nota-se

no diagrama a seguir proposto pelo autor:
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Figura 2 - Esquema 1: Ciclo b&sico da pesquisa-acao
[T 3]
_,_._,T AGIR para implantar &

l,(/’_p_. melhara planegaca %

b

PLANEJAR uma Wonitorar & DESCREVER os
medhara da prafca efnitos da a¢ao0

NN

Fonte: Tripp (2005, p. 446)

MVALIAR oa resultados da acao

O autor afirma que “A maioria dos processos de melhora segue o mesmo ciclo.
A solucéo de problemas, por exemplo, comeca com a identificagdo do problema, o
planejamento de uma solucéo, sua implementacéo, seu monitoramento e a avaliagao
de sua eficacia.” (TRIPP, 2005, p. 446). Portanto, baseado na metodologia da
pesquisa-acao, este trabalho tem o objetivo de investigar um problema identificado no
contexto escolar, para, a partir de entdo, implementar acdes interventivas a fim de que
os alunos superem de forma satisfatoria tais dificuldades. No caso especifico da
presente proposta, foi identificado o problema de os alunos apresentarem dificuldades
de se posicionar de forma critica diante de um texto, tomando muitas vezes como
verdade informacoes falsas. Por isso, foram propostas a¢des que auxiliassem o aluno
a lancar um olhar mais critico sobre o texto e a avaliar as informacdes veiculadas.

Essas dificuldades foram percebidas por mim, através de observacdes
realizadas nas aulas. Para investigacdo das necessidades da sala de aula, foram
empreendidas pesquisas de cunho quantitativo e qualitativo.

Como ferramentas de andlise, foi empregado o diario de bordo — constituido
com base em observacoOes feitas da sala de aula — e a aplicagéo inicial e final de um
guestionario constituido para avaliar os conhecimentos (ou ndo) dos alunos quanto ao
reconhecimento de uma fake news. Cabe destacar que, nesse questionario foram
utilizados textos com fortes indicios (linguisticos, discursivos e semioticos) de que
falsos, com a intencéo de analisar o que os alunos ja reconheciam, logo no inicio da
intervencdo, como indicios de fake news, e aquilo que ndo reconheciam. Diante do
guestionario, foram elaboradas as etapas que estdo listadas na proxima secédo. Ao
final da intervencdo, foram realizadas reaplicacdo do questionario e analise

comparativa dos dados, a fim de se observarem os pontos em que os alunos
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avangaram e no que ainda vale a pena investir, bem como analisar a forma como a
intervencao se realizou e sua adequacédo tendo em vista os objetivos postos neste
trabalho. Também foi aplicado um novo questionario, com o intuito de auxiliar na
andlise e de trazer um texto inédito. Além disso, foram transcritas falas dos alunos na
analise de dados de forma a ensejar andlises que se consideraram importantes para
o trabalho. Para ndo haver identificacdo dos estudantes, foram-lhes atribuidos
nameros.

A intervencdo pedagdgica, realizada nesta pesquisa-acao, foi autorizada pelo
Comité de Etica, sob o nimero 61832622.8.0000.5147, ocorreu na Escola Municipal
Evangelina Duarte Batista, localizada no municipio da cidade do Rio de Janeiro, com
uma turma de sexto ano do ensino fundamental. Essa escola se localiza em lugar de
facil acesso para os alunos, funciona nos trés turnos, sendo o turno noturno com
educacéo de jovens e adultos (EJA). A escola possui onze salas de aula, uma sala de
leitura que também funciona como biblioteca e uma sala de informética, desativada
por falta de equipamentos. A escola também conta com bom espaco externo, quadra
ampla e pequena sala externa utilizada para alguns tipos de jogos. No turno matutino,
funcionam oito turmas, sendo duas de cada ano do Fundamental Il. No turno
vespertino, funcionam cinco turmas, sendo duas de sexto ano, e uma de sétimo, de
oitavo e de nonos anos. No turno noturno, funcionam o Bloco |, de alfabetizacéo, Bloco
I, do terceiro ao quinto ano e o Bloco Il, que contempla oitavo e nono anos. A turma
em que se realizara a pesquisa € do turno matutino e consta de um total de vinte e
guatro alunos que cursam o sexto ano pela primeira vez, dos quais dois alunos tém
diagnostico de deficiéncia intelectual. Esses dois alunos nem sempre realizam as
atividades de forma conjunta com a turma, visto que necessitam de atividades
adaptadas, por isso, hdo compuseram o corpus de analise de dados.

Salientamos que a intervencdo nao teve como pretensdo que um aluno de
sexto ano saisse desse processo com alto grau de criticidade, diagnosticando com
extrema facilidade toda e qualquer fake news. Esperamos, porém, que esse seria um
passo inicial para que o aluno avancasse nesse sentido, tornando-se mais critico,
guestionador, tendo evoluido nas habilidades necessérias para se posicionar diante
de um texto, para reconhecer os discursos por tras dele e para utilizar ferramentas
gue nao o permitam ser facilmente enganado e manipulado, tratando o ensino também
como um ato politico, como afirma Bagno (1999). Nesse sentido:
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falar da lingua é falar de politica, e em nenhum momento esta reflexdo
politica pode estar ausente de nossas posturas tedricas e de nossas
atitudes praticas de cidadao, de professor, de cientista. Do contrario,
estaremos apenas contribuindo para a manutencao do circulo vicioso
do preconceito linguistico e do irm&o dele, o circulo vicioso da injustica
social (BAGNO, 1999, p. 71-72).

No que tange a intervencédo, apresentamos a seguir um quadro organizado de
como as etapas se constituiram

3.1 ETAPAS DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA E DA INTERVENCAO

Nesta secdo, serdo apresentadas as etapas de aplicacdo da intervencao
realizada em sala de aula. A intervencéo ocorreu nos meses de setembro, outubro,
novembro e dezembro 2022, em 27 aulas. Como previsto pelo procedimento
metodoldgico, pesquisa e acao se entrelagam, de forma que o levantamento de dados
por meio do questionario e da analise aula a aula (de repostas e comentarios dos
alunos) se fez crucial para se conhecer quais aspectos deveriam ser mais ou menos
explorados, frente aos objetivos de ensino.

A seguir, sdo apresentadas, de forma resumida, as etapas. Para tomar
conhecimento de grande parte das atividades® realizadas com os estudantes, o
caderno pedagdgico foi disponibilizado.

Quadro 2 — Etapas de intervencéao

Etapa 1- Onde estou? Aplicacdo de questionario e andlise de resultados
Investigacao inicial Duracao: 3 aulas
Etapa 2- As fake news em - Brincadeira de telefone sem fio (para mostrar a

nossas vidas e nas aulas de | importancia de saber o que diz a fonte)

lingua portuguesa: - Leitura de memes, charges, cartuns e tirinhas
Conscientizagao e gue levem arefletir sobre o assunto das fake news
despertamento - Discussao mediada sobre fake news

Duracéo: 4 aulas

3 Algumas atividades foram realizadas de forma oral e surgiram de acordo com alguma situacao surgida
em sala de aula, por isso, ndo constam no caderno pedagogico.
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Etapa 3- Em contato com as

fake news

- Reflexdo com os alunos sobre as principais
caracteristicas observadas nas fake news,
motivando a construgdo de um quadro de
elementos comuns a elas.

- Pesquisa pelos alunos de cartilhas e/ou textos
instrucionais de combate as fake news para serem
levados a sala de aula e comparados com o0s
elementos inicialmente apresentados no quadro.

Duracéo: 3 aulas

Etapa 4 - Caracterizando as

fake news

- Busca individual por possiveis fake news;

- Leitura dos textos em pequenos grupos;

- Julgamento dos textos baseado nos elementos
do quadro confeccionado;

- Discusséao coletiva quanto as analises.

Duragéo: 2 aulas

Etapa 5 - Aprendendo a

Checar

- Atividades de checagem de textos junto a turma:
os textos foram lidos sem que os alunos
soubessem se eram fato ou fake. Os préprios
alunos, em grupo e com a mediac¢ao do professor,
checaram os textos sob diversos aspectos: fontes,
busca em sites que desmascaram fake news,
busca em sites consagrados, observacoes
linguisticas.

Jogo: Fato ou fake

Duracao: 3 aulas

Etapa 6 — A nossa lingua e
as fake news: algumas
reflexdes

Abordagem reflexiva relativa aos problemas
identificados quanto ao registro no texto das fake
news observadas anteriormente.

Os principais problemas encontrados nas fake

news lidas foram problemas ortograficos, de
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pontuacéo, de referenciagdo e de concordancia,
sendo, por isso, as questdes referentes a esses
topicos priorizadas nesta etapa.

Duracéo: 4 aulas

Etapa 7 - Conscientizacdo da
comunidade escolar

- Reflexdo sobre o género meme;

- Producdo de memes conscientizadores sobre o
tema

- Organizacdo de evento de combate as fake
news;

- Confeccao de cartazes;

- Criacdo e apresentacdo de uma parddia musical
gue foi apresentada para outra turma também de
sexto ano

Duracéo: 4 aulas

Etapa 8 Reaplicacéo do
guestionario inicial e
aplicacado de um novo

guestionario

Duracéo: 3 aulas

Fonte: Autoria propria (2023)

Como explicitado nesse quadro, a intervencédo partiu da aplicacdo de um

guestionario com intuito de analisar até que ponto os estudantes perceberiam as fake

News e de quais estratégias se valiam para essa deteccao e se notavam questdes do

ambito linguistico/semiético. Para a elaboragédo do questionario inicial, escolhemos

dois textos. O primeiro foi uma fake news referente a uma promogao veiculada no

WhatsApp, a qual divulgava, em um tom alarmista e imediatista, que a empresa Coca-

Cola estaria distribuindo frigobares para quem respondesse a uma pesquisa e a

compartilhasse. O segundo texto consistia em uma aparente noticia sobre um produto

para emagrecimento, que foi veiculado em site na internet, o qual apresentava
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problemas quanto a usos linguisticos mais monitorados que poderiam servir como
pistas para a identificacdo da fake News.

A andlise dos resultados do questionario ajudou a moldar a intervencgéo
realizada, quanto a abordagem das questdes e desenvolvimento das atividades. De
forma a elucidar como o progresso de atividade e de desenvolvimento de

aprendizagem dos estudantes se deu, passaremos a se¢do de analise de dados.
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4 ANALISE DE DADOS

Nesta secdo, serdo analisados o questiondrio inicial, cujos resultados
iluminaram a intervencédo em sala de aula. Serédo apresentadas analises também das
aulas de intervencao, a partir de anotacdes e registros feitos no diario de bordo. Em
seguida, o questionario inicial sera comparado ao questionario final, a fim de se

observarem os ganhos dos estudantes com a intervencéao.

4.1 ETAPA 1 - QUESTIONARIO INICIAL

Tal qual explicitado na metodologia, foi elaborado um instrumento de analise
cujo objetivo foi de diagnosticar e verificar 0 conhecimento e a apropriacao (ou nao)
dos estudantes quanto a elementos que podem auxiliar na deteccao das fake news,
levando-os a se tornarem leitores e cidaddos mais criticos diante dos textos que
recebem. Apds desenhar esse instrumento (0 qual pode ser lido no caderno
pedagdgico), entre os dias 21 e 24 de abril de 2022, foi realizada a aplicacao de
questionario de avaliagdo diagndstica com a turma participante da presente pesquisa.
Nesses dias, vinte estudantes estiveram presentes e responderam o0 questionario no
formato impresso.

Para a constituicdo do questionario, foram selecionados dois textos contendo
fake news. O primeiro texto foi veiculado inicialmente via Whats App e consiste em
uma suposta promocao da Coca-Cola, que distribuiria frigobares para quem
respondesse a uma pesquisa e a compartilhasse. A primeira parte dos dados a ser
analisada é referente a esse texto. As questdes questionavam, sobre diferentes
aspectos quanto a relacdo do leitor com o texto, com intuito de se observar se o0s
alunos desconfiariam da veracidade das informacdes veiculadas e se perceberiam
estranhamento de aspectos de uso da lingua. Essas perguntas eram discursivas, de
forma a abrir espago para os alunos registrarem as suas impressodes. Nesse sentido,
foram questionados sobre a opinido e o interesse na campanha; sobre a possibilidade
de compartiihamento dela e sobre o aspecto referente a agilidade de
compartilhamento por ela requeridos, sobre estranhamento de aspectos linguisticos.
Observando as respostas dos discentes as perguntas desse primeiro texto, notamos

que a grande maioria acreditou na veracidade da “informac¢éo” veiculada por ele, sem
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levantar davidas, como pode-se observar nos graficos que serdo apresentados a
sequir.

O segundo texto apresentava o mesmo tipo de perguntas do primeiro texto,
com o objetivo de verificar sob diversos aspectos se 0s estudantes suspeitariam da
veracidade do texto. Também foram realizadas perguntas sobre a opinido em relacéo
ao produto anunciado, sobre o interesse no produto, sobre a possibilidade de uso do
produto, de compartilhamento do produto e se o texto provocava estranheza de forma
geral e particularmente sob aspectos linguisticos. No entanto, esse texto apresentava
pistas mais evidentes de se tratar de fake news, pois era um texto com muitos desvios
de lingua padrao, apresentava um tom mais alarmista, apresentava fotos de antes e
depois de pessoas que usaram um produto de emagrecimento, com mudancas fisicas
exageradas e uso de diversas fontes e cores de letras.

Apenas a critério de compilacdo e analise de dados, as questdes, que
envolviam respostas discursivas, foram organizadas em "muito boa”, “boa”, “nao é
legal” e “sim” e “nd0” e serdo discutidas a seguir. Alguns dados foram compilados e
transformados em formato de gréfico pizza, de forma a facilitar a visualizacdo da
andlise que passamos a fazer. Como exposto, os dados obtidos a partir do
guestionario inicial auxiliaram na elaboracdo das atividades implementadas entre as
etapas 2 e 7, apresentadas no caderno pedagdgico. A primeira pergunta do

questionario versava sobre a opinido dos estudantes com relacdo a campanha:
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Gréfico 1 - Opiniao sobre a campanha

1- O que vocé acha da atitude empresa da Coca-Cola, relatada no texto acima?

20 respostas

@ Muito boa
@ Boa

Nao é legal

Fonte: Autoria propria (2023)

Ao responderem essa primeira questao, 85% dos alunos julgaram a suposta
atitude da Coca-Cola como sendo muito boa, e 15% julgaram como sendo “boa”. Os
alunos tinham a possibilidade de justificar a resposta. A ideia era de observar se 0s
estudantes desconfiariam do contetdo veiculado, ou seja, se perceberiam que essa
poderia ndo ser uma atitude da empresa Coca-Cola. No entanto, ndo houve
comentarios que aventassem essa possibilidade.

Com relacdo a terceira questdo®, referente ao interesse dos estudantes na
participacdo de uma promocao semelhante a essa, mais uma vez a intencao era de
observar, pela resposta, se 0 aluno levantaria a possibilidade de essa ser uma
promocéo falsa e, a0 mesmo tempo, de notar o grau de interesse deles nesse tipo de
promocéo. Como pode ser percebido pelo gréfico 2, 89,5% dos alunos manifestaram
interesse em promogodes desse tipo, e 10,5% disseram que nao se interessam.

4 A questdo 2 perguntava se os alunos conheciam alguém que ja tivesse ganhado uma promocéao
como a da campanha. Essa questdo visava apenas guiar 0s alunos ao raciocinio de que ganhar uma
promocéo realmente ndo é comum. Apenas 5% afirmaram que conhecem alguém
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Gréfico 2 - Interesse na campanha

3-Vocé tambeém gostaria de participar de uma promocéao desse tipo?

)

19 respostas

@® sSim
@ Nio

Fonte: Autoria prépria (2023)

No que concerne ao desejo de compartiihamento de informacéo, pode-se
perceber maior variacdo nos dados, em que a maioria (57,9%) disse que
compatrtilharia e 42,1% afirmaram que nédo o fariam:

Grafico 3 — Resposta a pesquisa

4- Vocé teria respondido ao questionario da Coca-cola e compartilhado essa informacao caso a

tivesse recebido a tempo? Por qué?
19 respostas

@® Sim
® Nzao

Fonte: Autoria propria (2023)
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Nesta questdo, deve-se destacar que, dos 19 respondentes, dois alunos, em
suas justificativas, reconheceram a possibilidade de o texto ser uma fake News, ao
comentarem: “Nao, porque ndo sei se € verdade” e “Talvez, pois hoje em dia tem muita
fake news.”.

Com relacdo ao compartiihamento rapido da informacdo, 65% dos alunos
responderam que acatariam a essa recomendacéo de, com agilidade, repassarem a
informacgéo. 35% declararam que nao o fariam com agilidade e, dentre eles, houve
alguns comentéarios questionadores, 0s quais revelavam desconfianca quanto a
informacgéo, quais sejam: “Eu iria pensar primeiro porque n&o sei se é verdade.”;
“Teria atencéo e veria se é verdade.”; “Responderia logo, mas ficaria desconfiado”;
“‘Nem sempre sao verdadeiras para repassar’; “Nao, porque pode ser uma mentira.”;
“Eu fago com atencdo, mas com rapidez e eu confirmaria se fosse mesmo a empresa.”
e “Eu pesquisaria porque nao sei se € virus”. Os dois alunos que haviam apontado a
possibilidade de fake news na questdo 4, também o fizeram na questdo 5. Essas
justificativas dos alunos, indicadas anteriormente, destacam o fato de que o pedido de
agilidade de compartilhamento guia os alunos, com mais frequéncia, a desconfiarem
da veracidade da informacédo veiculada. Dessa forma, com maior frequéncia, 0s
alunos desconfiam de uma fake news quando se deparam com a informacéo de que
devem rapidamente repassar a mensagem a outras pessoas. Sobre esse tema,
observe-se o grafico 4, referente a questdo sobre o compartilhamento rapido de
informacdes:
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Gréfico 4 - Compartilhamento rapido

5- Ao receber uma promocao, em que vocé tem que ser rapido em responder e/ou em agir para

ganhar a promogao, o que vocé faz? Vocé compartilha?Explique
20 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Autoria propria (2023)

Por meio da analise desses dados iniciais, pode-se notar que a maioria achou
gue a empresa Coca-Cola realmente estava promovendo tal promocao, visto que
consideraram inicialmente a atitude “boa” ou “muito boa”. A maioria dos alunos
também assinalou que gostaria de participar da promocéao e que a compartilharia com
outras pessoas. Nesse primeiro momento, poucos alunos responderam de forma um
pouco mais critica, duvidando da veracidade da “informacéao”.

Ao serem questionados sobre terem ou ndo notado algo estranho no texto,
apenas dois alunos declararam que sim. As justificativas desses alunos foram
associadas ao fato de desconfiarem da informacéo: “Sim. Eu ndo entendi como iam
levar na minha casa sem eu falar nada.” e “Sim. Eles darem frigobares de graga.”.
Tanto a distribuicdo gratuita quanto a falta de elementos que viabilizassem essa
distribuicdo foram fatores que levaram os estudantes a desconfiarem da informac&o.

Na pergunta de numero 9, 20% dos alunos disseram notar algo estranho no
texto, porém nao explicitaram o que seria: Outros 80% disseram que nada no texto

provocava estranheza, conforme se nota a seguir:
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Gréfico 5 — Estranhamento

Vocé notou algo estranho no texto?0 qué?
20 respostas

® sim
® nio

Fonte: Autoria propria (2023)

O gréfico 6, referente a questédo 10, a qual explora os aspectos linguisticos do
texto, mostra que, embora 20% dos alunos tenham assinalado que o texto poderia
melhorar em seu aspecto linguistico, nenhum deles apontou o que percebeu de
estranho para que fosse melhorado. Nesse texto, ndo havia problemas mais evidentes
para ser reconhecido facilmente por um aluno de ensino fundamental, visto que
apenas faltava paragrafacao, havia problemas de formatacéo e de coesao, o que seria
de dificil percepc¢éao para os alunos desse nivel de ensino. Vejam-se os dados a sequir:
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Gréfico 6 — Observacao de aspectos linguisticos

10- O texto esta bem escrito ou ha algum aspecto linguistico que poderia melhorar? (Responda se

ha aspecto a melhorar)
20 respostas

® Sim
® Néo

Fonte: Autoria propria (2023)

Como apresentado, essa questao referia-se ao primeiro texto referente a uma
suposta promocao que circulava no WhatsApp. Esse texto nao apresentava
problemas linguisticos muito evidentes era esperado que os alunos nessa faixa etaria
nado encontrassem problemas nesse quesito, mas consideramos importante a
pergunta para verificar se a hipétese de haver aspectos linguisticos mais perceptiveis
ou ndo na deteccao de fake news se confirmaria.

Apesar de a questdo seguinte a ser apresentada a eles ser discursiva, com
intencao de facilitar a visualizagdo da analise, categorizamos as respostas em “muito
bom”, “bom”, “mais ou menos” e “ruim”. A questao versava sobre a opinido em relacao
ao produto anunciado, que se tratava de um produto que prometia um emagrecimento
rapido e facil.95% dos alunos avaliaram o produto como sendo “bom” ou “muito bom”

e justificaram positivamente suas respostas quanto a essa indicacao:
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Gréfico 7 — Qualidade do produto anunciado

11- O que vocé achou do produto anunciado? Dé a sua opiniao.
20 respostas

@ Muito bom
@® Bom

Mais ou menos
® Ruim

Fonte: Autoria prépria (2023)

Ainda sobre esse segundo texto, como podera ser observado no Gréfico 8, ao
serem questionados sobre algo que Ihes tivesse chamado a atencao no texto, 20%
dos estudantes sinalizaram que “sim”. As justificativas para isso, no entanto, nao
foram associadas aos aspectos linguisticos inadequados a situacdo comunicativa,
mas a questdes diversas: “Sim, pois em uma noite ela perdeu 2kg “; “sim, porque ela
ficou muito triste de ser obesa.”; “Sim. A inteligéncia dos médicos para ajudar as
pessoas.” Nesse texto, os problemas linguisticos eram mais evidentes e mais
acessiveis a faixa etaria dos estudantes participantes. Era esperado que eles
notassem, ao menos alguns problemas, hipotese essa que nao se confirmou. Isso
demonstra que o0s alunos ainda apresentam poucos conhecimentos basicos
relacionados a norma padrao da lingua, especialmente no que diz respeito a ortografia

e a pontuacéo.
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Gréfico 8 - Consideracdes sobre o texto

12- Com relacao ao texto: algo Ihe chamou atenc¢ao?
20 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Autoria propria (2023)

Notamos, ainda, que 0s aspectos que causaram estranheza nos alunos néo se
referiam a elementos que poderiam colocar o contetdo do texto em cheque, revelando
a importancia de se trabalhar com os diversos aspectos das fake news em sala de
aula.

Ao serem questionados sobre o potencial compartiihamento do texto 2, a
grande maioria dos alunos (75%) disse que compartilharia o texto, conforme se nota
pelo gréfico 9:
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Gréfico 9 — Divulgacéo do texto

15- Vocé repassaria esse texto a outras pessoas? Por qué?
20 respostas

® Sim
@® Nzo

Fonte: Autoria propria (2023)

Esse dado de interesse em compartilhamento chamou bastante atencao, tendo
em vista que, com relacdo ao texto anterior (vide gréficos 3 e 4), houve aumento no
namero de respondentes que declaram o fato de que compartilhariam o texto. Mesmo
sem notar aspectos linguisticos “estranhos” para um texto de esfera jornalistica, 25%
dos alunos afirmaram que nao repassariam o texto. Alguns dos que disseram néo,
justificaram, sem demonstrar suspeicdo de que se tratasse de fake news, com
respostas como “nao repassaria porque nem todos querem perder peso.” Apenas um
aluno afirmou que nao repassaria por achar que é mentira.

Ao serem questionados sobre a possibilidade de usarem o produto (em mais
uma tentativa da pesquisa de observar se comentariam algo sobre a veracidade da
eficacia do produto ofertado e a existéncia de uma fake News), 31,6% dos alunos
afirmaram que ndo usariam o produto caso precisassem, porém apenas um aluno
levantou a hipétese de que o produto poderia fazer mal, questionando, assim, a

veracidade do texto:
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Gréfico 10 — Uso do produto

14- Se vocé precisasse perder peso, vocé buscaria usar esse produto? Justifique.

19 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Autoria propria (2023)

Em outra parte do questionario, descolada dos primeiros dois textos, os alunos
foram questionados se costumam verificar se a mensagem que recebem é verdadeira.
45% disseram que nao, e 55% disseram que verificam a veracidade das mensagens.
Dentre os que disseram que sim, foi relatado que checam perguntando para o0s pais,

olhando no Google ou que ndo sabem como checam:
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Gréfico 11 — Checagem

6- Vocé costuma verificar se a mensagem que recebeu € verdadeira?
20 respostas

® Sim
@ Nzo

Fonte: Autoria propria (2023)

Nesse contexto, pode ser aventada a possibilidade de que 55% dos alunos
poderiam, em outros momentos apos aplicacdo do questionario, verificar a veracidade
das informacgfes dos textos lidos no questionario.

Em relagdo ao perfil dos alunos, associado ao uso das redes sociais, as
respostas ao questionario revelaram que a rede mais usada pelos discentes € o Whats
App, seguido do Instagram e Tik Tok. Chama a atencéo o fato de que 92% acreditam
gue as redes sociais sao positivas, mas apenas 15,8% consideram que as
informacgdes apresentadas por esses canais sdo importantes para serem repassadas.

No que diz respeito aos dados, observe-se o grafico 12:
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Grafico 12 - Dados

Os dados apresentados no texto sdo importantes para a informacéo que esta sendo apresentada?

20 respostas

®sm
® Nao

Fonte: Autoria propria (2023)

Os alunos demonstram perceber a importancia de dados para se compreender
as informacdes. No entanto, demonstram ndo compreender ainda que nem sempre
tais dados sdo verdadeiros, 0 que se comprova pela resposta a essa questao, assim
como observa-se questbes anteriores que demonstram a ingenuidades dos
estudantes diante dos textos analisados. Em seguida, os alunos foram questionados

sobre o fato de alterarem algo no texto:
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Gréfico 13 - Observacgdo dos aspectos linguisticos Il

Vocé alteraria algo nesse texto?(Ha problemas de escrita?)Responda se alteraria algo.

20 respostas

®sim
® nio

Fonte: Autoria prépria (2023)

Mais uma vez, esperava-se avaliar em que medida os alunos perceberiam
problemas de escrita no que diz respeito a norma padrdo, especialmente questbes
relacionadas a pontuacéo e a ortografia, que, nesse segundo texto, apareceram de
forma mais explicita. Como podemos observar no gréfico, poucos alunos conseguiram
observar esse tipo de problema, mas nenhum deles apontou que problema era ou o
que mudaria no texto.

Através do questionario, portanto, pode-se perceber que a maioria dos alunos
participantes apresentou uma reacdo ingénua diante dos dois textos portadores de
fake News. No total, apenas seis alunos, em alguns momentos pontuais, cogitaram
gue poderia haver uma mentira no texto ou um virus para roubar dados. Mesmo assim,
cabe ressaltar que essa desconfianga critica ndo se manifestou em todas as questées,
visto que, em alguns momentos, esses alunos se posicionaram de forma critica e, em
outros momentos, de forma mais ingénua, tendendo a acreditar na fake news. Os
alunos que, em certos momentos, duvidaram das informagOes recebidas,
demonstraram que sO questionaram pelo fato de saberem que a internet € um
ambiente propicio para esse tipo de situacéo, visto que ndo apontaram nenhum
elemento de carater discursivo, linguistico ou semiético que pudesse ter servido de
pista para o questionamento. Ou seja, questionaram a veracidade em determinados

momentos, mas sem saber especificar o porqué.
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Embora o segundo texto tenha apresentado problemas linguisticos bem nitidos
gue poderiam ajudar a identificar o fato de os textos serem fake news, ndo houve essa
associacgao e percepcao deles por parte dos alunos.

Trabalhando h& alguns anos com turmas de sexto ano, percebo que é comum
0 aluno dessa etapa do ensino fundamental apresentar ainda muitas dificuldades de
compreensao textual e de uso da ortografia padrdo, pontuacdo e da concordancia.
Porém, noto que essas questdes se agravaram apds a pandemia, periodo em que 0
ensino se realizou de forma remota, sendo que, muitos alunos nao tinham uma
participacdo assidua ou até nenhuma participacéo. E possivel que a defasagem dos
alunos tenha contribuido no sentido de que eles nem percebessem os problemas
linguisticos aparentes nos textos, especialmente no texto 2, em que o0s problemas
eram muito evidentes. Possivelmente, essa nao percepcéo de problemas referentes
ao uso padrdo da lingua contribuiu para que nao percebessem se tratar de uma fake
news. Deve-se destacar, ainda, que nenhum aluno fez referéncia a qualquer pista
semibtica como algo que despertasse estranheza, apesar de haver questbes de
formatacéo, e de imagens que poderiam provocar suspeitas sobre o texto, como, por
exemplo, o uso de fonte vermelha para algumas palavras de carater mais alarmistas

Nesse contexto, os dados do questionario inicial revelaram que, na grande
maioria, 0s estudantes demonstraram n&o estar munidos de conhecimentos
linguisticos, semidticos ou de leitura que os permitissem perceber as fake news ou

mesmo desconfiar das informacdes e que a interven¢cdo nesse contexto seria crucial.

4.2 ANALISE DA APLICACAO A PARTIR DO DIARIO DE BORDO

Como apresentado, o diario de bordo se constituiu em instrumento de anélise
da intervencédo. Por meio dele, pude tomar nota de falas dos alunos que chamaram
atencao e de acdes. A seguir, discorremos sobre alguns dados que se destacaram na
intervencao tanto para ajuda na constituicdo das acdes seguintes quanto para o
reconhecimento de progressos dos estudantes, por meio de um breve relato das
etapas da intervengao.
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4.2.1 Andlise das etapas de intervencao
Andlise da etapa 2 - As fake news em nossas vidas e nas aulas de Lingua
Portuguesa - Conscientizagéo e despertamento
Tal qual se pode observar no caderno pedagoégico, a etapa 2 do processo
interventivo teve como objetivo conscientizar e mobilizar os alunos para se
posicionarem de maneira critica e cuidadosa em relagéo as informagdes que circulam
no dia a dia, de forma a provocar uma reflexao inicial sobre as fake news e o impacto
delas na sociedade. Para isso, foram utilizados textos que propunham uma reflexao
sobre o assunto.
A leitura e a conversa inicial sobre o a tirinha de Armandinho provocou
discussdo em sala sobre o significado da palavra “boato”, conforme transcrito abaixo:
Estudante 1: “Tia, boato é a mesma coisa que fake news?”
Estudante 2: “é a mesma coisa”
Estudante 3: “boato & na vida real, fake news é na internet.”
Professora: “O que vocés acham? E a mesma coisa?
Estudante 4: “Tem a ver”

Estudante 2: “Nao da pra acreditar em boato. Pode ser mentira. Fake
news também é mentira.

Estudante 1: “Entdo tem a ver mesmo.”

Com intuito de mediar a discusséao e provocar a reflexao, foi realizada a leitura
da definicdo de boato segundo o dicionério, o que guiou os alunos a uma concluséo:

Professora: E ai? Vocés acham que tem a ver com fake news?

Estudante 4: “Sim. Tudo a ver.”

Estudante 3: “Pode ser mentira e se espalha rapido. Igual fake news.

Apesar de as atividades terem sido pensadas de forma a guiar os alunos
primeiramente para uma discussao de como as informacoes falsas podem ter impacto
na vida em sociedade sem mencionar, inicialmente, o termo “fake News”, os
estudantes, jA nesse momento de despertamento, fizeram essa associacdo entre
“boatos” e “fake News”. E possivel que a rapidez com que surgiu o termo “fake news”
se deva a lembranca da mencédo do termo, por parte de alguns alunos, na etapa 1,
qguando foi realizado o questionario de investigagao inicial.

Ainda na aplicacdo desta etapa, vale destacar os comentarios dos alunos a

questao 6, cuja pergunta é: “E vocé? O que pensa sobre a atitude de se espalhar
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boatos?”, para a qual obtiveram-se algumas respostas mais simples e diretas, outras
um pouco mais elaboradas. Entretanto, todas as respostas apontaram para uma
consciéncia de que espalhar boatos refere-se a uma atitude ruim e prejudicial.
Seguem abaixo algumas respostas:

Estudante 3: “Eu acho muito chato”

Estudante 5: Eu, bom eu acho muito ruim pois muitas vezes pode ser
mentira, e fofoca ndo é bom de se fazer’

Estudante 4: “Acho péssimo pode provocar brigas, causar
desinformacao e inimizades.”

Estudante 6: “Eu acho que se muito feio”
Estudante 1: “Uma coisa muito feia”

Estudante 7: “Muito ridiculo e feio”
Estudante 8: “Eu acho feio para que as pessoas falam coisas que elas
nao sabe.”

Estudante 9: “Muito feio”

Estudante 10: “Acho uma atitude muito feia, porque isso pode
prejudicar muito qualquer pessoa por algo que ela nao fez (Giovana
Cristina)

Ao serem questionados sobre o fato de que as fake News poderiam ser
prejudiciais a alguém, dos 22 alunos, a maioria concordou com a ideia de dano
provocado por elas, havendo apenas um estudante que acha ndo serem as fake News
danosas, e um que afirmou que elas talvez sejam danosas. Apesar de a maioria
reconhecer que elas podem ser danosas, 37% dos alunos disseram desconhecer
algum caso em que o boato espalhado tenha prejudicado alguém. Dos alunos que
conheciam esses boatos danosos, a maioria indicou haver um boato que se ligava a
escola e/ou a turma deles. Alguns citaram casos relativos a familiares ou de noticias
envolvendo penas e/ou transtornos psicologicos causados por crimes ndo cometidos.

Dando sequéncia a etapa, foi abordado o Texto 2, uma tirinha que problematiza
a ideia de que “Na guerra, a primeira vitima é a verdade”. Ao questionar os alunos
sobre a concordancia quanto a tal afirmacdo e ao fato de ela se aplicar a grandes
guerras entre nacdes ou a conflitos menores, os estudantes mostraram a construgcéo
coletiva de um pensamento relevante ao se abordar as fake News, qual seja a grande
motivacéo para a elaboracdo de uma:

Estudante 4: “Se refere a todos os conflitos do dia a dia”



83

Professora: Por qué?

Estudante 2: “Porque ndo precisa ser uma guerra igual a da Ucrania
pra contarem mentira.”

Estudante 1: “As pessoas mentem por qualquer coisa”
Estudante 6: “Se tiver em guerra com o vizinho, ja mente”
Estudante 4: “E. Serve pra qualquer guerra.”

Professora: “E por que as pessoas fazem isso?
Estudante 2: “Pra conseguir o que querem”

Estudante 4: “Pra enganar as pessoas”

Professora: “Por que querem tanto enganar as pessoas?”
Carlos Felipe: “Pra elas nao descobrirem a verdade”

Professora: Mas a verdade néo é uma coisa boa? Por que ndo querem
gque as pessoas saibam a verdade?

Estudante 11: “Pras pessoas néo lutar pelo que é certo”

Estudante 1: “Se nao souber a verdade, aceita tudo né tia?”

A discussao mostrou que os alunos foram despertados para o poder discursivo
e social de uma fake News, j4 que a associaram a guerra, luta e verdade.

O Texto 3 é uma charge que foi escolhida para a sequéncia de atividades pelo
fato de poder ensejar a reflexdo sobre o fato de se compartilhar fake news por
conveniéncia. Conforme explicitado no referencial tedrico, Foucault (1996) faz
distincdo entre a vontade de saber, que consiste no desejo real de se obter um
conhecimento, e entre a vontade de verdade, que consiste em uma vontade tao
grande de que algo seja verdade que os fatos perdem a importancia no julgamento
critico de uma informacéo. De forma a levar os alunos a refletirem sobre isso, a leitura
e a conversa sobre a charge (Texto 3) foram relevantes. A partir do reconhecimento,
por parte dos estudantes, do género charge e de suas caracteristicas, eles notaram
gue estava sendo feita uma critica social:

Professora: Que outra caracteristica tem o texto:
Estudante 3: “Faz uma critica social.”

Professora: “Isso mesmo. Que critica social esta sendo feita nesse
texto?”

Estudante 3: “Fake news.”

Professora:” Mas esta criticando exatamente o que em relagéo a fake
news? Criar, compartilhar, compartilhar sem checar...?”



84
Estudante 2: “Compartilhar sem ter certeza e mesmo quando descobre
nao quer largar a fake news.”

Professora: “Isso mesmo”. Tem momentos em que as pessoas
compartilham fake news sem querer, porgue nao sabiam que era fake
news. Mas as vezes, mesmo sabendo que é fake news, as pessoas
compartilham ou compartilham sem saber, mas ndo apagam e nem se
desculpam quando descobrem.”

Estudante 6:” Assim é pior ainda.”
Professora: E essa critica social € de uma situagéo atual?

Alunos simultaneamente: “Sim”

Os alunos perceberam que o foco da critica era feito no compartilhamento de
fake news por conveniéncia, o que gerou outras reflexdes sobre como isso tem
afetado nossas relacdes atuais.

Por fim, nesta etapa da aplicacdo, vale ressaltar que a grande maioria dos
estudantes reconheceu e atribuiu adequadamente um significado ao termo fake news.
Ao ser abordada a temética da checagem de informacgdes, por meio da leitura de
memes, 61% dos alunos declararam ja terem repassado informacdes sem refletirem,
primeiramente, sobre o fato de serem ou ndo verdadeiras. 43% dos alunos declararam
ja terem repassado fake News via redes sociais e 69% disseram ja terem recebido
fake News.

Ao serem questionados sobre o conhecimento de sites de verificacdo de
informacdes, 43% dos alunos disseram conhecerem, e 57% declararam néo ter
conhecimento de tais ferramentas. Por fim, os alunos, ao serem questionados sobre
a postura que deveriam adotar ao compartilharem informacdes afirmaram
compatrtilhar a informacdo e depois checar ou checar primeiro e s6 compartilhar
quando tiver certeza?”, o total de alunos presentes em sala naquele dia (23 alunos)
afirmaram que o correto é checar antes de compartilhar. Chamou a atencdo a resposta
de alguns alunos que reconhecem a importancia da checagem, mas explicitam néo

ser essa uma pratica:
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O estudante 12 afirmou: “Nao checo, mas acho certo checar.”

Estudante 9: “A gente sabe que é certo, mas a gente nao faz isso.”

A maioria dos estudantes coaduna com a ideia de que a checagem de
informacdes gera trabalho que antecede o compartilhamento, o que cria um caminho
mais facil para compartilhar as informac6es sem a checagem.

Assim, embora considerem importante a checagem, alguns alunos admitiram
que no dia a dia ndo o fazem. E possivel que alguns ndo chequem pela urgéncia em
compartilnar. No entanto, é possivel que alguns alunos ndo saibam como fazer. O
fato de menos de 57% dos alunos ndo conhecerem péginas de checagem corrobora
com a hipotese de que os alunos podem ndo conhecer caminhos para checagem.
Nesse sentido, mostrou-se importante abordar as formas de checagem de
informacdes também na sequéncia de atividades, o foi empreendido em etapas

seguintes.

4.2.2 Etapa 3 Em contato com as fake news

A etapa 3 visava proporcionar aos alunos o contato com textos que se
tratassem de fake news, sem, contudo, explicitar isso aos discentes em um momento
inicial da abordagem. Todavia, a proposta foi de que houvesse uma leitura mediada,
de maneira a guiar os alunos a uma percepcédo de que os textos eram fake news.
Sendo assim, foram objetivos dessa etapa avaliar se os alunos ja tinham alguma
capacidade critica de perceber que estavam diante de uma fake news, e também de
auxiliar os discentes através de mediacdo e de atividades guiadas a elencarem
ferramentas que os possibilitassem a percepcdo de estarem (ou ndo) diante de uma
fake news.

Nessa etapa, foram analisados trés textos. O primeiro texto apresentava um
conteudo verdadeiro, porém, a manchete induzia o leitor a uma informacéo falsa.
Considerando a definicdo de fake news adotada nessa pesquisa, como sendo “uma
noticia criada deliberadamente com a intencdo de enganar o interlocutor”
(LEGROSKY, 2020, p.330-331), e ainda considerando a visao de Mcintyre (2018) de
gue toda exposicdo noticiosa que pretenda levar o leitor ao engano, utilizando
premissas jornalisticas, trata-se de fake news mesmo que ndo sejam falsas em sua

totalidade - considerou-se importante a abordagem de ao menos um texto que
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alertasse aos alunos para o uso de manchetes sensacionalistas com o intuito de
captar cliques. Essa pratica é chamada de “clickbait”, também conhecida como caca-
cliques.

Essa forma de manifestacdo da fake news utiliza titulos sensacionalistas, com
o intuito de enganar o leitor, buscando leva-lo a clicar no link da noticia, gerando,
assim, um maior numero de visualizag6es. Quando o leitor clica na noticia e |1é o texto,
percebe que foi levado a acreditar em uma falsa informacéo, baseado apenas no titulo.
Nesse caso, o engano do leitor dura pouco, desfazendo-se apds a leitura da matéria.
Torna-se mais preocupante quando o leitor compartilha a noticia sem ler o conteddo,
pois, dessa forma, dissemina-se 0 engano causado pela crenca equivocada no teor
da manchete. Nao € por acaso que muitos manuais instrutivos, que visam alertar o
leitor sobre a possibilidade de estar diante de uma fake news, fornegam como dica a
importancia da leitura de toda a matéria e ndo apenas da manchete. Para exemplificar
essa dica, pode-se citar o material criado por Syed, Acelino, Moreira, Vale e Moro
(2020), cujo item 6 indica: “Leia toda a matéria, ndo somente o titulo”. Instrucées
semelhantes a essa podem ser facilmente encontradas em diversos sites e redes
sociais.

No caso do texto utilizado na intervencédo, o leitor € levado a acreditar, pela
manchete da noticia, que o cantor famoso e nacionalmente conhecido, chamado
Fabio Junior, morreu, quando, na verdade, quem morreu foi um cantor e sanfoneiro
conhecido regionalmente.

Em uma abordagem em que se pretende aumentar o grau de criticidade dos
alunos, é fundamental que se conduza os discentes a reflexdes importantes sobre a
pratica. Dessa maneira, foram realizadas discussdes sobre o porqué de tal pratica,
sobre os problemas que podem ser causados pelo compartilhamento viral de
“noticias”, sem que se acesse o texto em sua totalidade.

Em um primeiro momento, os alunos apresentaram uma certa dificuldade em
perceber o intuito de enganar nesse texto. Foi necessario que houvesse bastante
mediacdo e contextualizacdo por parte do professor, 0 que pareceu se dever ao
desconhecimento da personalidade famosa de que o texto tratava. Dessa forma, foi
fundamental guiar os alunos através de questionamentos que os fizessem refletir
sobre as intencdes possiveis do autor do texto em utilizar a manchete publicada.
Também foi necessario falar sobre a existéncia de dois cantores diferentes e do jogo

realizado com o nome dos dois para confundir o leitor. Nesse caso, faltava aos alunos
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o que Koch e Elias chamam de “conhecimento enciclopédico ou conhecimento de
mundo”. Para as autoras, esse conhecimento € fundamental para o processamento
textual e “refere-se a conhecimentos gerais sobre o mundo-uma espécie de thesaurus
mental - bem como conhecimentos alusivos a vivéncias pessoais e eventos espacio-
temporalmente situados, permitindo a produgéao de sentidos” (KOCH; ELIAS, 2018, p.
42). Realizada essa contextualizacdo, acrescida da mediacdo que instigava a uma
analise mais critica, os alunos puderam facilmente perceber o intuito de enganar
presente na manchete sensacionalista, reconhecendo, assim, que se tratava de fake
news.

Havia 19 alunos presentes no dia em que esse texto foi trabalhado. Desse total,
apenas 21% dos alunos conheciam o cantor nhacionalmente conhecido chamado Fabio
Junior. Apenas 5% dos alunos conseguiram perceber inicialmente que o intuito da
manchete era levar o leitor a pensar que foi o cantor Fabio Junior, conhecido
nacionalmente, quem havia morrido. Apds as primeiras mediacdes, 73% dos alunos
acharam que a manchete era sensacionalista e alarmista.

Todos os alunos afirmaram n&o conhecer o site em que a “noticia” foi veiculada
e 84% afirmaram ndo achar esse site confidvel. 79% dos alunos acharam que a
manchete foi feita intencionalmente com o intuito de confundir o leitor. Essa percepc¢ao
€ bastante importante, visto que os alunos ja comecaram a sinalizar para uma menor
ingenuidade diante daquilo que liam, desconfiando da intencionalidade existente por
trds de uma manchete. Inicialmente, todos os alunos disseram nunca ter ouvido falar
no termo “caga-cliques”. Conforme a mediacdo foi sendo feita, os alunos
compreenderam do que se tratava o termo, e alguns criaram hipGteses sobre o
possivel motivo de se usar uma manchete sensacionalista, as quais destaco:

Estudante 5: “Deve ser para ganhar visualizag&o.”
Estudante 2: “Deve ser porque visualizagao da dinheiro.”

Estudante 11: “Mas também pode ser so6 pro boato se espalhar e todo
mundo pensar que quem morreu foi o da foto.”

Ao final, todos os alunos concluiram que ler todo o texto € fundamental para
nao ser enganado por esse tipo de fake news. Eles puderam perceber com muita
clareza, apds a abordagem desse texto, o quanto a leitura apenas da manchete pode
levar ao engano.

O texto 2 dessa etapa se configurava como uma espécie de teoria da

conspiracado que buscava amedrontar o leitor em relacdo a vacinas. Considerando
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alguns resultados advindos da andlise do questionério inicial - que demonstram
grande disponibilidade, por parte dos alunos em repassar fake news que costumam
receber, sem refletir ou ao menos chegar a questionar sua veracidade, fez-se
relevante discutir teméticas relevantes para a sociedade e que foram alvos de muitas
fake news recentemente, como € o caso das vacinas.

Em 2022, a Fundag&o Oswaldo Cruz (FIOCRUZ) divulgou a informacéo de ter
havido uma queda brusca nos indices de vacinacgao infantil no Brasil. Segundo a
Fundacéo, dados divulgados pelo Fundo das Nac¢Bes Unidas para a infancia (Unicef)
revelam que a taxa de vacinagao infantil caiu de 93,1% para 71,49%. Com esses
nameros, segundo a pesquisa, realizada em coparticipacdo com a Organizacao
Mundial de Saude (OMS), o Brasil passa a fazer parte dos dez paises com a menor
cobertura de vacinagéo do mundo. Isso implica, de acordo com a Fundagao Oswaldo
Cruz, maior chance de retorno de doencas ja erradicadas, como sarampo, poliomielite,
rubéola e difteria. Em entrevista divulgada no site da FIOCRUZ com o infectologista
pediatrico Marcio Nehab, e com a coordenadora de a¢Bes nacionais e de cooperacao
do IFF/Fiocruz, Maria Gomes, aponta-se a importancia do combate as fake news a fim
de aplacar danos resultantes das quedas nos indices de vacinagéo, ao afirmar que é
acao importante do SUS (Sistema Unico de Saude) progredir na comunicagéo com as
familias, informando, esclarecendo e desmantelando as fake news. Assim, é possivel
inferir o impacto negativo que as fake news causaram em relagdo a procura pela
vacinacao infantil.

Como docentes, precisamos discutir essas questbes em sala de aula,
promovendo debates, questionamento e reflexdo, principalmente quando abordamos
um projeto de conscientizacdo e combate as fake news. Nossos alunos sédo potenciais
multiplicadores de informacdes, sejam elas verdadeiras ou falsas. Por isso, &
fundamental que eles sejam conscientizados de sua responsabilidade como cidadaos
e que a escola trabalhe no sentido de que eles sejam éticos em suas interacdes
sociais. Para reforcar a importancia desse tipo de abordagem, retomo o questionario
de avaliacdo inicial, no qual 65% dos alunos responderam que compartilhariam
rapidamente um link de uma suposta promog¢ao, demonstrando, dessa maneira,
acreditarem em sua veracidade, sem a menor reflexao, ignorando pistas, inclusive as
de carater linguistico, visto que, de acordo com o questionario inicial, 80% dos
discentes ndo perceberam problemas relacionados ao uso padrdo da lingua na fake

news do texto 1. Assim, além da escolha do texto que foi trabalhado com os alunos
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se justificar pela tematica de extrema relevancia, também foi motivado por ser um
texto com problemas no uso da lingua, o que permitiu a exploracdo de tais aspectos,
gue serd mais detalhado na analise da etapa 6.

Nesse segundo texto, os alunos notaram com mais facilidade que se tratava de
fake news. Apés a leitura do texto, apenas 5% dos estudantes afirmaram que ficariam
com medo de se vacinarem. Todos o0s alunos afirmaram que nao repassariam o texto.
O estudante 2 afirmou: “Ja tomei um monte de vacina e nunca virei mulher.” Nesse
momento, a professora questionou se as outras situacdes descritas no texto ja haviam
acontecido com eles ap6s tomarem alguma vacina. A turma em unissono respondeu
gue nao, explicando que tomaram a vacina e que nunca tiveram nenhuma reacao
parecida com aguelas que foram descritas. O fato de j& terem vivenciado a experiéncia
da vacina sem nunca terem tido reac¢des proximas daquelas citadas no texto os ajudou
a identificar o teor falso e alarmista do texto. 84% dos alunos afirmaram n&o ser
possivel identificar a fonte do texto, enquanto 11% dos alunos nao responderam e 5%
disseram que a fonte era o WhatsApp. 89% afirmaram que o texto era alarmista.

A professora pediu que os alunos identificassem trechos que apresentavam um
maior teor alarmista, levantando reflexdes sobre tais termos. 89% dos estudantes
disseram ndo saber o que € um argumento de autoridade, e os outros 11% nao
responderam. Diante disso, foi necessario conversar e esclarecer do que se trata e da
importancia desse argumento para dar credibilidade a esse tipo de noticia. Para a
altima questdo, que perguntava se o aluno acreditava estar diante de um texto
verdadeiro, a resposta negativa foi de 100% dos estudantes. A insercao desse texto
em um contexto em que toda a discussao sobre as fake news ja vinha se
amadurecendo durante as questdes poderia ter influenciado no julgamento dos
alunos, fazendo com que com que o olhar deles fosse muito mais critico com relagéo
a avaliacdo da veracidade do texto.

O terceiro texto dessa etapa tratava de uma mensagem de WhatsApp que
falava de forma alarmante e urgente sobre a venda do aplicativo e sobre a
necessidade de repassar a mensagem para 0 usuario ndo ter sua conta excluida e
para ativar a atualizacdo do aplicativo. Em um primeiro momento, os alunos nao
manifestaram estranhamento diante do texto, o que sinalizou para o fato de que os
alunos ndo notaram se tratar de uma fake news. Esse estranhamento foi surgindo
durante o desenvolvimento das questdes e discussdes. A autoria do texto era

supostamente atribuida ao diretor do WhatsApp, chamado no texto de Varun Pulyani.
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Ao serem perguntados se era possivel ter certeza da autoria do texto, 57% dos
estudantes disseram que n&o. Os outros 43% disseram ndo saber ou néo
responderam. 95% dos alunos disseram achar que o diretor do WhatsApp nao enviaria
esse tipo de mensagem para 0s usuarios, enquanto 5% disseram que seria possivel.
A totalidade dos alunos reconheceu o tom alarmista do texto, visto que essa
caracteristica ja havia sido abordada nos textos anteriores. No entanto, nas leituras
dos textos anteriores, mesmo com mediacao, alguns alunos demonstraram que ainda
ndo conseguiam perceber esse carater. Houve aqui uma clara evolucdo dessa
percepcao, ja que, no texto 1, 73% dos alunos perceberam o carater alarmista na
manchete da noticia, havendo evolucdo, quando da leitura do texto 2, em que 84%
dos alunos perceberam esse tom. J4 no texto 3 todos os alunos perceberam esse
carater. Na questado por meio da qual se solicitava que o0s alunos citassem expressdes
gue denotavam esse carater alarmista, 79% dos alunos conseguiram cita-las de forma
adequada, o que demonstra que, de fato, reconheceram no léxico esse sentido. Todos
os estudantes concordaram que, pelo fato de o texto supostamente ser escrito pelo
diretor do WhatsApp, era esperado o uso formal da lingua, no entanto, havia, nesse
texto, problemas relacionados a pontuagédo e um caso de auséncia do artigo “0”. 74%
dos discentes afirmaram que os aspectos formais da lingua ndo foram respeitados,
porém apenas 37% conseguiram apontar a0 menos um problema relacionado a
pontuagdo, enquanto nenhum aluno conseguiu perceber a auséncia do artigo “0”. Ou
seja, 63% dos alunos ndo souberam apontar nenhum problema linguistico, e, dentre
0s 37% que conseguiram apontar algum problema, nenhum conseguiu perceber todos
eles. Esse dado reforcou a necessidade de abordagem de alguns aspectos basicos
do uso padrdo da lingua, o que foi feito sob a perspectiva da analise linguistica.
Naturalmente, em alguns momentos, essa abordagem veio sendo feita através de
reflexdes e conversas em todas as etapas. No entanto, houve uma etapa especifica
em que o foco foi na abordagem de aspectos especificos do uso linguistico que
chamaram mais atencdo nos textos abordados, no que tange as dificuldades dos
alunos.

Como os alunos apresentaram uma dificuldade especifica em relagdo a
percepcao da auséncia do artigo, foi necessario abordar a questao. A ocorréncia era:
“(...) esta mensagem é para informar a todos 0s nossos usuarios que nés vendemos
Whats App (...)". Como os alunos nao notaram a auséncia do artigo autonomamente,

foi necessario levantar questdes que pudessem guia-los a notarem tal auséncia, com
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indagagdes como “O que vocés acham dessa parte do texto?”, “Falta alguma
palavra?”’, “O sentido estd completo?”, “Se houvesse um artigo o aqui, mudaria o
sentido”? Apds provocagodes, 0s alunos comegaram a perceber a mudanga de sentido
provocada pela auséncia ou presenca do artigo. O estudante 5 afirmou que, sem o
artigo, parecia que a venda de que se tratava o texto seria de varios produtos e nao
de uma empresa. Os demais alunos concordaram, ndo somente com essa afirmacao,
mas também com o fato de que a intencdo comunicativa ndo era a de transmitir a
mensagem da venda de varios produtos, mas, sim, de uma empresa especifica, e que,
por isso, o artigo “0” foi suprimido inadequadamente, podendo causar ruidos na
transmissdo da mensagem.

Apoés essa reflexdo, de carater epilinguistico, fizemos uma breve revisdo de
carater metalinguistico sobre artigos, assunto que ja havia sido estudado no segundo
bimestre de 2022. Relembramos a classificacdo de artigos em definidos e indefinidos
e suas variacdes em género e numero, seus efeitos de sentido e fun¢gbdes na oracéo,
chegando a uma breve sistematizacdo no quadro. Dessa forma, priorizamos 0s
aspectos epilinguisticos e partimos para aspectos metalinguisticos, que ndo devem
ser negados aos alunos, especialmente a partir do Fundamental 11 (MENDONCA,
2006). Ademais, como defende Vieira (2018), o conhecimento metalinguistico auxilia
o aluno a falar da lingua de forma econémica e a organizar seus estudos linguisticos.

Pouco a pouco, a partir das discussdes da etapa 3, os alunos foram anotando
as caracteristicas percebidas nas fake news a fim de construir um quadro a ser fixado
em sala de aula. As caracteristicas notadas e elencadas por eles foram:

1. Conter erros de portugués (inadequacéo de uso da lingua);
2. Tentar forgar a barra (tom alarmista);

3. Ter manchete sensacionalista;

4. Nao ter link do site;

5. Ser publicado em site ndo confidvel ou duvidoso;

6. Nao ter como saber a autoria;

7. Errar o nome de empresas;

8. Pedir para enviar para outras pessoas com urgéncia;

9. Ter falas preconceituosas;
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10. Conter informacdes exageradas.

Apoés a construcdo do quadro, foi solicitado que os alunos pesquisassem e
levassem cartilhas de combate a fake news para a sala de aula, para, assim,
compararem com o quadro que construiram. Poucos alunos atenderam a solicitacéo
sob alegacéo de nédo terem condi¢des de imprimir as cartilhas. No entanto, dois alunos
levaram o print de uma cartilha no celular. No total, foram levadas 4 cartilhas
impressas e duas printadas no celular, as quais foram distribuidas em quatro grupos
de cinco componentes. Dois grupos, além de ficarem com as cartilhas impressas,
também analisaram as cartilhas printadas no celular.

Os alunos foram comparando as cartilhas ao quadro que haviam elaborado
coletivamente, percebendo que as cartilhas apresentavam muitas semelhancas com
0 quadro criado por eles a partir das andlises das fake news. Como semelhancas ao
gquadro, destaca-se que todas as cartilhas falavam sobre a fonte ou sobre verificar o
site e a autoria dos textos. As quatro cartilhas citaram o tom alarmista, o pedido de
urgéncia no compartilhamento e manchete sensacionalista. Uma cartilha recomendou
atencédo a falas preconceituosas. Em relacéo as diferencas das cartilhas em relacao
ao quadro criado pelos estudantes, apareceu nas cartilhas excesso de uso de
adjetivos. Conversando com os alunos sobre esse item, sugeri que retomassemos a
manchete do texto 1 da etapa 3: “Cantor Fabio Jr. morre apds ter infarto e deixa fas
devastados”. Perguntei aos alunos qual era o adjetivo, qual seria a possivel intengao
ao utiliza-lo e o que ele ajudava a reforcar nessa manchete. Os alunos néo
responderam, mostrando-se pensativos. Foi preciso guiar, levando-os a refletir sobre
a funcado dos termos na manchete até que identificassem as relacfes entre as palavras
e o0 adjetivo, sua fungédo na manchete e efeito de sentido na manchete. O estudante 3
respondeu que esse adjetivo fazia com que o leitor tivesse curiosidade para clicar no
link. O estudante 8 tentou dizer que esse adjetivo estava atribuindo um carater
alarmista ao texto, mas ndo completou a frase por ndo lembrar da palavra “alarmista’.
Novamente, o estudante 3, apds olhar o quadro, tomou a palavra e afirmou que o
adjetivo foi usado para dar um carater alarmista ao texto e completou dizendo que,
dessa forma, o item “uso excessivo de adjetivos” tinha relagdo com o quadro deles,
mesmo que n&o aparecesse escrito, o que revelou a compreenséo de que os itens se
relacionam a efeitos de sentido resultantes de usos diversificados da lingua. Diante
dos dados e das observacdes referentes a etapa dois, pode-se concluir que alguns

tipos de fake news sdo mais facilmente reconhecidas pelos alunos, como, por
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exemplo, a que tem informag¢des absurdas, caracteristicas tipicas das teorias da
conspiracao. Ja as fake news em que o conteudo é verdadeiro, mas a manchete visa
levar o leitor ao engano, tipico dos caca-cliques, sdo as que menos os discentes
reconheceram como fake news. Também ficou notério que o desconhecimento de
aspectos linguisticos dificultou o aluno perceber o teor de inadequacao de um texto,
pois nem sempre ele percebe o grau de monitoramento de um texto, por
desconhecimento dos usos linguisticos previstos para situacfes de escrita formal.
Dessa maneira, percebe-se que, para se realizar um trabalho completo de
conscientizagdo dos estudantes acerca das fake news, € necesséario empreender
também, na aula de lingua portuguesa, uma abordagem que leve o aluno a refletir
sobre o grau de monitoramento dos usos linguisticos em diferentes contextos de
producéo de texto e a maneira como a lingua pode ser usada como uma das pistas
para que se desconfie das fake news. Nesta pesquisa, essa abordagem de um dos
aspectos das fake news foi realizada sob a perspectiva da analise linguistica,
acompanhando as orientacdes dos documentos oficiais, como a BNCC e os PCN e
tendo como base autores como Mendoncga (2006), Vieira (2018), Geraldi (1984) e
Franchi (1991), que defendem a abordagem de viés reflexivo e aplicado ao uso

linguistico.

4.2.3 Etapa 4 — Caracterizando as fake news

A etapa 4 teve como objetivo averiguar a autonomia dos alunos para
suspeitarem da veracidade de um texto e detectarem uma fake news. Nessa etapa, a
mediacao foi reduzida, ocorrendo em alguns momentos especificos, havendo mais
momentos em que os discentes atuaram com mais autonomia, seja trabalhando em
grupo ou individualmente. Nessa etapa, esperava-se avaliar em que medida foi
consolidado o objetivo da etapa anterior, de proporcionar ferramentas de checagem e
deteccéo de fake news, e incentivar o aprofundamento delas.

Inicialmente foi solicitado que os alunos buscassem textos que fossem fake
news e levassem para ser lidos em sala de aula. Apenas 16% dos alunos levaram
textos. Para dar prosseguimento as atividades, foi necessario que a professora
levasse alguns textos para que a leitura que havia sido programada para ser feita em
grupo ocorresse. Conforme a leitura era realizada nos grupos, os alunos iam
observando se havia alguma das caracteristicas que eles mesmos haviam apontado

no quadro que construiram. Apos a leitura nos grupos, os alunos leram para turma



94

seus textos e apontaram as caracteristicas de fake news encontradas. Havia cinco
grupos de quatro alunos e um grupo de seis alunos, formando o total de vinte e um
alunos no dia dessa atividade. Os grupos conseguiram perceber o tom alarmista, a
auséncia de link da fonte do texto e a auséncia de autoria do texto, caracteristicas
presentes nos textos lidos. Também conseguiram perceber as informacdes
exageradas e o pedido de urgéncia no compartilhamento, quando apareceram. N&o
houve fala preconceituosa em nenhum dos textos, caracteristica listada por eles
inicialmente no quadro. A maior dificuldade demonstrada pelos alunos ficou por conta
da percepgao das inadequacgdes de uso da lingua, que eles chamaram de “erros de
portugués”. Mesmo havendo inadequacdes linguisticas quanto ao uso formal da
lingua, como problemas de pontuacao, problemas ortograficos, de concordancia e de
referenciacdo, os alunos ndo apontaram inicialmente nenhuma dessas questdes.
Apoés serem perguntados se percebiam algum problema linguistico, conseguiram
apontar, inicialmente, problemas ortograficos e, depois, problemas de pontuacdo. No
entanto, alguns desses problemas passaram despercebidos. E possivel que isso
tenha ocorrido devido a grande dificuldade que os alunos dessa faixa etaria ainda
apresentam sobre questdes como ortografia, pontuacdo, acentuagéo e concordancia.
Além da dificuldade natural que observo ha anos sobre esses aspectos, ha o
agravante da pandemia, que subtraiu ricos momentos de aulas presenciais, em anos
gue seriam de consolidacéo de alguns aspectos de letramento e alfabetizacdo. Por
ISSO, nesse momento, separamos um momento para chamar atencdo para esses
aspectos. Algumas frases foram, entédo, colocadas no quadro. Perguntei aos alunos
se notavam algum problema de inadequacéo linguistica. Um aluno notou um problema
de concordancia nominal, entdo perguntei sobre o porqué de a frase estar inadequada
naquele contexto e os alunos responderam readequando a frase. Perguntei
novamente o porqué de o jeito como estava o texto estar problematico para aquela
situacdo, mas eles ndo souberam dizer. Tratava-se de um problema de concordancia
de numero entre substantivo e adjetivo. Fui guiando e perguntando até que
perceberam que classes gramaticais estavam envolvidas, chegando a conclusao de
gue era um substantivo e um adjetivo. Perguntei se era adequado um adjetivo ficar no
singular para qualificar um substantivo que estava no plural, mostrando outros
exemplos. Nesse momento, os alunos perceberam e disseram que nao era adequado.
Aproveitamos para abordar a concordancia de género, acrescentando outros



95

exemplos, além dos adjetivos, como frases com artigos — de forma a retomar também
conhecimentos que haviam sido abordados anteriormente.

O fato de os alunos perceberem varios aspectos e pistas gerais de fake news
oportunizou também a abordagem de aspectos de analise linguistica, visto que esse
aspecto perpassou todas as etapas interventivas. No entanto, a maior dificuldade dos
estudantes em identificar problemas relacionados ao uso mais monitorado da lingua
ressaltou a necessidade e a importancia de um modulo dedicado especificamente a

analise linguistica.

4.2.4 Etapa 5 — Aprendendo a checar

Apos os discentes refletirem sobre caracteristicas comuns as fake news, com
mediacdo do professor na etapa 3 e progredirem na identificacdo de tais
caracteristicas de forma mais autbnoma na etapa 4, a etapa 5 teve a intencao de levar
o aluno a uma checagem mais pratica, ou seja, apos a suspei¢cao de que o texto pode
ser fake news, baseado nas pistas abordadas nas etapas 3 e 4, na etapa 5
propusemos que o aluno se dedicasse a tarefa que deve fazer parte do cotidiano do
leitor atual, buscando a fonte, checando se a noticia foi publicada em jornais de
grande circulacdo, comparando fontes e verificando em sites de checagem se a
informacédo seria verdadeira ou ndo. Para realizar essa etapa, foi utilizado um
notebook pertencente a professora e alguns aparelhos de celular pertencentes aos
alunos, ja que o laboratério de informatica da escola esta em desuso por problemas
na aparelhagem e por ficar localizado em um local da escola em que o wi-fi ndo
funciona adequadamente. Apesar desse dificultador, foi possivel realizar a checagem
com a aparelhagem propria, em grupos, devido ao fato de que nem todos tinham
aparelho de celular. Foi distribuido um texto para cada um dos cinco grupos, de quatro
alunos cada. A divisdo desses grupos ocorreu de forma livre, ou seja, 0s proprios
alunos escolheram com quem queriam se agrupar. O Unico critério estabelecido era
de que, em cada grupo, houvesse algum aluno com aparelho de celular para a
realizacdo da pesquisa. Foi retomada, nessa etapa, a importancia da checagem,
bastante abordada na etapa 2, que havia sido de conscientizacdo e despertamento
sobre a importancia de se conhecer melhor a temética das fake news e as maneiras
de se precaver dos textos falaciosos.

Os grupos foram orientados a realizar a leitura dos textos, a hipotetizar se era

ou nao caso de haver fake news, anotando os motivos que levaram as suas hipéteses,
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utilizando o quadro como apoio. Apos essas acdes, 0S grupos checaram em sites
conhecidos para averiguar se a noticia foi publicada em algum deles. Por fim,
buscaram em sites proprios para checagem, obtendo a confirmagdo ou ndo das
hip6teses levantadas. Os cinco grupos conseguiram obter éxito na checagem,
determinando se o texto se tratava ou ndo de fake news de forma adequada. No
entanto, trés grupos agiram com mais autonomia, ao questionarem a professora
apenas os nomes dos sites de checagem, os quais ja haviam sido trabalhados em
etapas anteriores. Os outros dois grupos precisaram de maior mediacdo por parte da
professora, que precisou ir guiando a checagem até que o grupo chegasse as suas
préprias conclusoes.

O exercicio de checagem se mostrou bastante proveitoso, ja que a etapa da
checagem constitui uma etapa bastante importante quando se quer evitar a
propagacédo de fake news. Por vezes, as fake news sdo escritas por pessoas bem-
preparadas para a producgéo de texto, com bastante habilidade em manipular o leitor.
Além disso, a BNCC, ao afirmar que a internet € um espaco onde todos podem postar
todo tipo de conteudo, que nem sempre se trata de um material fidedigno - destaca a
importancia de habilidades de curadoria, tanto de terceiros quanto propria. Dessa
maneira, trabalhar habilidades de curadoria da informac&o constitui um importante
papel do docente de lingua portuguesa. Por isso, essa etapa ndo poderia ser omitida
em um trabalho de conscientizagcdo da importancia de se reconhecer e de néo

compatrtilhar noticias falsas.

4.2.5 Etapa 6 - A nossa lingua e as fake news: algumas reflexdes

Como ja afirmado anteriormente, este trabalho pretendia abordar questdes
gramaticais proeminentes nas fake news sob a 6tica da analise linguistica, rejeitando
praticas antigas e ultrapassadas de mera mecanizacao e classificacdo. Dessa forma,
0s assuntos priorizados no trabalho em sala de aula foram a pontuagéo e a
referenciac@o. Esses topicos linguisticos foram trabalhados de forma a levar os alunos
a refletirem sobre distintos usos, sobre a funcionalidade dos elementos e sobre seu
impacto na comunicacao. Apos reflexdes de usos, em uma abordagem epilinguistica
da lingua, passamos as sistematizacbes, em uma abordagem de carater
metalinguistico. Dessa maneira, as fake news foram instrumentos ndo somente para
trabalhar a norma padréo da lingua, mas também para trabalhar os diversos usos

dela.
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Concebendo a lingua de forma dialdgica e interacionista, na qual “os sujeitos
sao vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que dialogicamente se
constroem e sao construidos no texto” (KOCH; ELIAS, 2018, p.10-11), tomamos o
texto como instrumento central nas aulas ministradas durante essa intervencao,
buscando a integracao entre os eixos de ensino: leitura, producédo textual e analise
linguistica. Uma das especificidades das fake news se deve ao fato de que buscam
imitar outro género, especialmente a noticia, o que dificulta o reconhecimento delas.
Outra particularidade, ao se trabalhar com fake news, é de que, em um projeto que
busca combater a ocorréncia delas, n&o faz sentido incentivar a produgéo textual do
género, ja que 0 objetivo é justamente o oposto. Por isso, optamos por produzir com
0s alunos textos conscientizadores, que incentivassem o combate as fake news, como
cartilhas, cartazes e memes. Além desses géneros, a turma também produziu uma
parédia musical oralmente, que foi sendo registrada no quadro por mim. Essa
producéo foi gradativamente construida durante algumas aulas.

Embora, ao trabalhar a producdo textual, nosso foco tenha sido na
conscientizagao e no incentivo ao cuidado em ndo compactuar com a producdo e com
o compartilhamento de fake news, foi também solicitado que os alunos aplicassem
seus conhecimentos no que tange ao uso da lingua, tendo em vista 0 contexto
sociocomunicativo em que se inseriam. Isso porque foi demandado a eles que
escrevessem uma cartilha de conscientizacao contra as fake news a ser distribuida
na escola. Nesse sentido, coletivamente, eles perceberam que seria necessario que
estivessem atentos a ortografia adequada, ao uso da pontuacdo adequada e que
buscassem evitar repeticdes desnecessarias para melhorar a qualidade dos textos.
Nos textos ainda apareceram problemas ortograficos, de pontuacéo e referenciacao.
Por isso, ap6s as producbes, pedi que os alunos revisassem seus textos. Em um
primeiro momento, os proprios autores fizeram a revisdo. Em um segundo momento,
os alunos trocaram o texto com um colega para que essa revisao ocorresse. Por fim,
selecionei alguns textos que ainda poderiam ser melhorados e, sem identificar o autor,
apresentei a toda a turma para uma correcao coletiva, focando nos aspectos de
analise linguistica que haviam sido mais trabalhados: ortografia, pontuacdo e
referenciacdo. Utilizamos exemplares de dicionérios do acervo da sala de leitura da
escola para nos auxiliar na correcao ortografica, proporcionando maior autonomia aos
alunos no processo de revisdo do texto. Notei que alguns alunos apresentaram

dificuldade em procurar as palavras por ndo saberem utilizar com propriedade o
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dicionario, manifestando duividas quanto a ordem alfabética. Retomei, entdo, o
assunto, tendo como apoio um alfabetario exposto em sala, demonstrando como essa
ordem funcionava e como as palavras estavam dispostas no dicionario. Aproveitei
para demonstrar outras caracteristicas presentes nos dicionarios, como as
abreviacfes, a regéncia, os sinbnimos, antdénimos e passei a destacar a forma como
o dicionario pode ser usado para auxiliar em uma escrita mais monitorada do texto.
Também conversamos sobre como os verbos aparecem, sempre na forma infinitiva,
sobre como os substantivos sdo registrados, no masculino singular. Foi surpreendente
notar que tudo isso era novidade para os alunos, sobretudo devido ao ano escolar em
gue se encontram e ao fato de que o dicionario pode ser usado como uma importante
ferramenta para a apropriacao do funcionamento e uso da lingua padrao, apropriacéo
essa que permite e facilita na detecgdo das fake news.

Conguanto estivéssemos focando em alguns aspectos, 0s quais tenham
surgido mais vezes nas fake news lidas, deixamos claro aos discentes que 0s
conhecimentos linguisticos constituem importantes ferramentas para um leitor
competente para lidar nas diferentes situacdes de uso da lingua. Sendo assim, outros
problemas ou situa¢des concernentes ao uso da lingua podem, em algum momento,
aparecer em uma fake news, como, por exemplo, o excesso de adjetivos e advérbios
- visando a um alarmismo e, por isso, um compartilhamento urgente - inadequacdes
de elementos coesivos - como 0 mau uso de conjuncgdes -, problemas de regéncia, de
complemento verbal, mau uso do léxico, problemas de acentuacéo e diversos outros
desvios da norma padrdo da lingua, pois notamos que as fake news, por vezes, sao
escritas com pouco grau de monitoramento, diferentemente do que se espera do
género noticia.

No entanto, seria também possivel se valer do que foi aprendido sobre o género
fake news para produzir noticias, mostrando aspectos que deveriam ser diferentes
neste género, ou seja, que deveriam constar em uma noticia, mas que nao constam
das fake news, embora ndo tenhamos adentrado por esse caminho, por uma questéao
de foco e de tempo. Essas sdo formas possiveis de se contemplar o eixo da producéo
textual associada as fake news, a partir da qual aspectos linguisticos podem ser
eleitos como necessarios de serem abordados individual ou coletivamente em sala de
aula.

Dessa forma, tomando o texto como centro das aulas, buscamos levantar

desvio de uso formal nas fake news, procurando estimular os alunos a observancia
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de tais ocorréncias. Surgiram, portanto, nos textos lidos, desvios linguisticos a um
registro mais monitorado, como problemas no uso da pontuacéo, especialmente no
uso da virgula, problemas ortogréaficos, de concordancia e problemas de coesao,
sobretudo no que diz respeito ao uso de conectivos e elementos de referenciacao.
Outras questbes que poderiam ser alvo de observancia também surgiram de forma
mais pontual, como escolha lexical favoravel a intencdo de causar alarmismo e
utilizagéo excessiva de certos adjetivos e advérbios com 0 mesmo intuito. Todas
essas questdes poderiam ser ainda mais exploradas se houvesse mais tempo para
aplicacao da intervencao. Considerando a falta de tempo habil aliada a outros projetos
e outras demandas da escola, além da perda de aulas por ser ano de elei¢cbes e de
Copa do Mundo, foi necessério priorizar alguns assuntos.

Considerando as producgdes textuais dos alunos realizadas ao longo do ano e
a observacdo de producdo textual realizada durante a intervencao, ficou evidente a
dificuldade que os estudantes apresentam em pontuar adequadamente, além da
deficiéncia no uso de uma referenciagdo em seus textos. Por isso, nesta etapa,
abordamos de forma mais intensa 0 uso da pontuacdo, especialmente o uso da
virgula, e aspectos de referenciacdo. Iniciamos o trabalho sobre pontuacdo
investigando, a partir da leitura de textos, o que os alunos ja sabiam sobre o assunto,
perguntando que sinais os alunos conheciam, para que eles serviam e por que a
pontuacdo é algo tdo importante na comunicacao escrita. O objetivo era o de levar os
alunos a reflexdo sobre a temética, levantando seus conhecimentos, em vez de trazer
respostas prontas e listas de regras sem uma reflexdo prévia. Os alunos foram
expressando suas impressdes sobre o assunto. No geral, conheciam os sinais de
pontuacdo, mas nao sabiam explicar para que serviam. Alguns alunos destacaram o
fato de que a pontuacéo era importante para uma comunicagao eficaz, podendo haver
prejuizo de compreenséao a depender da forma como o sinal de pontuacdo é ou nao
utilizado. Nas etapas anteriores, a pontuacéo havia sido, por vezes, abordada, em
momentos em que foram feitas reflexdes sobre possiveis problemas no uso da lingua,
em contextos especificos da leitura dos textos.

Seguimos a abordagem com um video sobre a virgula, que pode ser
encontrado em https://www.youtube.com/watch?v=FJyiA_V5VfA. Esse video mostra
diversos exemplos de mudancas de sentido provocados ao deslocar-se esse sinal de
pontuacdo. O objetivo na exibicdo desse video era o de despertar a percep¢éo dos

discentes sobre a importancia da pontuacao, especialmente, da virgula, nesse caso.
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ApOs a projecéo do video para a turma, foi aberta a conversa sobre as impressdes
dos alunos a respeito do que haviam assistido. Foi perguntado aos estudantes o que
eles acharam do video, se eles notaram a importancia da virgula na comunicacao
escrita, se eles perceberam as mudancas de significado a depender do emprego ou
ndo da virgula, se eles notaram a diferenca a partir do local em que a virgula era
colocada, se eles se sentiam seguros ao pontuar um texto, e se problemas de
pontuacdo poderiam indicar algo em relacdo ao texto. De maneira geral, os alunos
perceberam a importancia da pontuacao e o quanto ela pode alterar o sentido do texto.
Alguns alunos disseram que “ndo sabiam pontuar direito”; outros, disseram que as
vezes conseguem pontuar e as vezes nao conseguem; outros ndo se manifestaram
resposta, mas nenhum aluno afirmou se sentir seguro ao pontuar um texto. Em relacao
a pergunta sobre o que os problemas de pontuacao poderiam indicar sobre um texto,
minha intencdo era averiguar se 0s alunos associariam esse problema a uma possivel
fake news. Embora alguns alunos tenham dado respostas mais genéricas, como a do
estudante 7, que afirmou que indicava que a pessoa nao sabia pontuar, houve
respostas afirmando que o texto poderia se tratar de uma fake news. Perguntei por
gue eles achavam que um texto mal pontuado poderia se tratar de fake news e as
respostas foram coerentes com o que ja havia sido abordado. O estudante 1 afirmou
gue a maioria das fake news que haviamos lido tinha apresentado problemas de
pontuacao; o estudante 11 afirmou que era normal ndo pontuarem direito nas fake
news e o estudante 6 disse que quem escrevia fake news néo tinha o mesmo cuidado
gue guem escrevia noticias tinha. Outros alunos iam concordando e complementando
as falas. Esse video foi usado como instrumento motivador, com o intuito de provocar
reflexdes e discussdes iniciais, por isso, nesse momento, ndo foi realizada
sistematizacdo do uso da virgula.

De maneira geral, os alunos acharam muito interessante perceber o quanto a
alteracdo de posicéo sintatica de uso da virgula pode mudar o sentido. Seguindo
nessa linha, propusemos uma brincadeira em que os alunos deveriam colocar a
virgula no lugar adequado de acordo com o sentido que queriam dar a frase, com o
objetivo de que o aluno notasse que o deslocamento da virgula altera o sentido do
gue se quer comunicar. Primeiramente, os alunos receberam frases sem a pontuacgéo
em uma folha. Os alunos individualmente colocavam a virgula onde achavam
adequado, ou ainda, podiam deixar a frase sem a virgula. Apés esse momento

individual, as mesmas frases foram colocadas no quadro sem as virgulas. Os alunos
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voluntariamente iam ao quadro demostrar como haviam pontuado. Em alguns
momentos, os alunos divergiam em relacdo a como haviam empregado a virgula. Para
exemplificar, vejamos uma situacdo em que essa divergéncia ocorreu.

Apds a pontuacdo feita individualmente, foi colocada a seguinte frase no
guadro: Deixei o0 bolo na geladeira para ela ndo para ele. Uma aluna se prontificou a
ir ao quadro pontua-la, colocando a virgula apés a palavra ela, desse jeito: Deixei o
bolo na geladeira para ela, ndo para ele. Entdo, perguntei a turma o que achavam e
se alguém tinha tido outra ideia. Um aluno, portanto, se manifestou dizendo que havia
pontuado de outra forma. Reescrevi a frase no quadro e convidei o aluno para
demonstrar como ficou a pontuacao que havia feito. Ele, entdo, colocou uma virgula
apos a palavra geladeira e outra apos a palavra néo, resultando em: Deixei o bolo na
geladeira, para ela ndo, para ele. Nesse momento houve um certo alvorogo na aula,
pois alguns alunos riram, enquanto os meninos comecaram a defender este uso, as
meninas disseram gque a primeira maneira era a correta. ApGs 0s acalmar, perguntei
se realmente havia algum erro, ou se apenas o sentido mudava de acordo com a
intencdo comunicativa. Os alunos concordaram com o fato de que ndo havia uma
frase errada e que sé estaria errado, por causa da pontuacdo, se a intencédo da
mensagem fosse corrompida e se ndo houvesse a possibilidade de marcacao de
novas leituras a partir das diferentes escolhas da pontuacéo. Repetimos a brincadeira
com algumas frases. Ao final, refletimos sobre o uso adequado da pontuacgéo para
gue a comunicacao seja eficiente e atenda a intengcdo comunicativa do autor. Nesse
momento inicial, focamos bastante em atividades que levassem a percepg¢éo do aluno
sobre os efeitos de sentido do uso da pontuagao.

Apoés essa reflexdo, perguntei aos alunos se era mais provavel haver a
preocupacao em transmitir a mensagem adequadamente em uma noticia ou em uma
fake news. Os alunos prontamente responderam que a noticia tinha uma preocupacéo
maior em transmitir a mensagem correta, enquanto nas fake news nao haveria essa
preocupacao. Nesse momento, perguntei por que ndo haveria preocupacéo no uso de
uma pontuacao adequada nas fake news, e 0os alunos mostraram ter se apropriado da
ideia de que o uso adequado ao contexto com relagéo a pontuacgéo nas fake news nao
era algo percebido pelo produtor como importante, pois ndo haveria compromisso com
a verdade e, tampouco, poderia ver preocupacao com uma revisao cuidadosa do texto

gue levasse a uma comunicacao adequada.
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Essa brincadeira foi bastante interessante porque muitos alunos so6
conseguiram perceber um sentido possivel na frase até que outro colega percebesse
outro sentido, gerando um efeito surpresa nos estudantes e ampliando suas visdes no
gue tange ao uso da pontuacao. Outras atividades na mesma linha foram realizadas,
com o intuito de que os alunos percebessem a importancia da pontuacédo para a
comunicacdo. Conforme as atividades iam sendo feitas, discutiamos sobre a falta de
clareza que o mau emprego da pontuagao causava nas fake news. Os alunos ficaram
bastante interessados e participaram de forma bastante ativa. Em alguns anos
trabalhando com turmas nessa faixa etéria, fiquei surpresa por nunca ter visto os
alunos tdo engajados e empolgados quando realizavam atividades de pontuacéo.
Acredito que isso se deva nhdo somente pela busca de uma abordagem mais ludica e
reflexiva, mas também pelo fato de os alunos perceberem o quédo fundamental é a
pontuacdo para uma comunicacao eficaz.

Tal fato levou a reflexdo sobre a importancia da alteracdo de uma postura de
ensino, visto que a gramatica estudada de maneira descontextualizada faz pouco ou
nenhum sentido para o aluno, afinal, para que serve a gramatica se nao tiver uma
aplicacdo pratica? Antunes (2014), ao falar do trabalho tradicional com a gramética,
priorizando classificacdo, nomenclaturas e decorebas, afirma que, quando isso ocorre,
“Perde-se, portanto, o cerne da atividade da linguagem. Desvia-se seu eixo. Perde-se
a sua identidade.” (ANTUNES, 2014, p.28) e continua:

Dessa forma, o trabalho com a linguagem passa a nao ter interesse, a
ser uma coisa sem sentido social, da qual nos livraremos logo que
pudermos. Ou, por outro angulo, faz parte das politicas de
silenciamento, que provocam nos alunos um sentimento de
depreciacdo em relacdo ao seu préprio falar, sentimento que emudece
até os mais confiantes. (ANTUNES, 2014, p.28)

Em contrapartida, quando o aluno enxerga funcionalidade para aquilo que
esta estudando, ele se engaja, se interessa e aprende com maior facilidade. Por
isso, essa aplicacdo foi conduzida de forma a mostrar ao aluno a importancia da
pontuacdo para compreender, produzir um texto de maneira eficiente, mas também
para adquirir ferramentas importantes na deteccao de uma fake news. O aluno pode
reconhecer, dessa maneira, no instrumento linguistico um escudo que o protege do
engano e da manipulagéo, fortalecendo sua autonomia, seu protagonismo e sua

autoestima.
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Realizamos, ainda, a confec¢do de um jogo, proposto em pagina do Instagram
do projeto Gramaticoteca. Nessa pagina, ha grande variedade de jogos e atividades
lidicas. O jogo consistia basicamente em formar frases e pontuar, utilizando palavras
e sinais de pontuacdo méveis feitos de EVA. O objetivo era de que os alunos fossem
construindo as frases em duplas e ganhando pontos a medida que acertassem a
pontuacao. Para a realizagao desse jogo, selecionei palavras que formavam frases e
pontos, como ponto final, virgula, ponto de interrogacao, ponto de exclamacao, aspas,
reticéncias, parénteses e travessdo. Dentre as propostas de frases, utilizamos
algumas das que ocorreram nas fake news lidas pela turma e trechos das producgdes
dos alunos em que ocorreram problemas de pontuacédo. Os alunos se dividiram em
trios e refletiram sobre como pontuar cada frase, fazendo a colocacao do sinal de
pontuacdo adequadamente. Cada acerto gerava um ponto para o trio. Apds a
realizacdo dessa atividade, comeg¢amos a sistematizar conhecimentos sobre o uso da
pontuacdo em textos formais, atraveés das reflexdes e conclusdes chegadas pelos
alunos nessa atividade. Essa sistematizacéo foi sendo realizada de forma coletiva,
com base nas ocorréncias das frases presentes no jogo e sendo registradas no
guadro. As conclusdes dos alunos, com minha mediacao a partir das frases levadas
a eles, foram as seguintes:

1.0 ponto final é usado para indicar o fim de uma frase ou de um
paragrafo

2.0 ponto de interrogacao é usado para fazer perguntas

3.0 ponto de exclamacéo pode indicar surpresa ou outros significados
como susto ou reforgcar uma ordem.

Os alunos perceberam que o ponto de exclamacdo pode expressar
outros sentimentos, além da surpresa. Conseguiram especificar o
“susto” e o “reforco a uma ordem”, que foi o apareceu nas frases do
jogo. Além disso, registramos que:

4.As reticéncias servem pra indicar interrupcdo, incompletude e
supressao de termos.

5.As aspas servem para mostrar a fala ou o pensamento de alguém e,
também, para dar énfase.

6.0 travessao serve para introduzir um dialogo.
7.0s dois pontos servem para introduzir uma fala ou uma explicagéo

8.0s parénteses sédo usados para dar uma explicacdo ou informacéo
a mais.
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9.A virgula serve para indicar para separar o vocativo, separar 0
aposto, separar conjuncdes, separar elementos com mesma funcao
sintética, separar oracgdes intercaladas e expressoes explicativas.

Os alunos tiveram muita dificuldade na hora de estabelecer as conclusdes em
relacdo a virgula, visto que ainda nao tinham conhecimentos das funcdes sintaticas,
0 que exigiu que houvesse trabalho com algumas dessas fungdes separadamente,
levando os alunos a observarem suas funcdes em oracdes exploradas no texto e
reconhecerem outros usos semelhantes nos exemplos.

Os alunos ndo usaram o ponto e virgula no jogo e também ndo conseguiram
formular hipoteses de uso para esse sinal. Entdo, pedi que eles fizessem uma
pesquisa sobre esse sinal. Apds a pesquisa realizada em sala de aula, utilizando os
celulares dos alunos e o livro didatico que tinhamos em maéos, eles chegaram a
conclusao a seguir:

10.0 ponto e virgula indica uma pausa maior que a virgula e menor
gque o ponto, separa oracdes e pode ser usado em enumeracoes

Essa também foi uma atividade que gerou bastante dos estudantes, revelando
gue atividades ludicas os motivam.

Buscamos, dessa maneira, priorizar as atividades de carater epilinguistico, nas
guais os alunos refletiram sobre o uso da pontuacéo e sobre como a pontuagéo opera
na lingua portuguesa de maneira pratica, de maneira natural; os discentes também
experimentaram e brincaram com os sentidos ao mudarem a maneira de pontuar, nos
lembrando o que Franchi toma como atividade epilinguistica:

Chamamos de atividade epilinguistica a essa pratica que opera sobre
a propria linguagem, compara as expressdes, transforma-as,
experimenta novos modos candnicos ou néo, brinca com a linguagem,
investe as formas linguisticas de novas significac6es. (FRANCHI,
2008, p. 97)

Cabe ressaltar que trabalhar pontuacdo sobre um viés da andlise linguistica
constitui ainda um grande desafio, visto que ha dificuldades em se encontrar estudos
sobre o0 assunto nesse viés. Sampaio (2015), ao propor em sua pesquisa uma
abordagem epilinguistica do trabalho com a pontuacéao, afirma que que ha “poucos
estudos® realizados para o ensino e a aprendizagem escolar da pontuagdo”
(SAMPAIO, 2015, p. 22), e aponta, ainda, “dificuldades que os alunos encontram para

> Ferraz (2018) desenvolveu uma dissertacdo de mestrado e produziu um caderno pedagdgico que elucida e
apresenta com muita propriedade como a pontuacdo pode ser trabalhada no viés da analise linguistica.
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se apropriarem adequadamente desses sinais no texto escrito” (SAMPAIO, 2015, p.
22). Além disso, € possivel notar nos materiais didaticos que recebemos nas escolas
0 costume de ainda se abordar o tema em capitulos isolados e de forma mais
tradicional, listando regras, e propondo atividades normalmente descoladas dos
textos.: Corroborando com essa visao, Silva (2003) afirma:

Contudo, parece que o trabalho didatico desenvolvido, hoje, nas
escolas ndo tem considerado aqueles aspectos, ao refletir com os
alunos sobre a pontuagcdo. De modo geral, as praticas de ensino de
pontuacdo tenderiam a pautar-se na memorizacdo de definicdes,
muitas vezes equivocadas, seguindo-se de exercicios de pontuar
frasesisoladas. Nesse sentido, encontramos no contexto escolar tanto
explicagbes do tipo “a virgula indica que devemos respirar para
continuar a leitura” quanto a escassez (ou auséncialll) de atividades
que priorizem a reflexdo sobre a pontuacdo enquanto elemento
indispensavel para a construcao da textualidade. (SILVA, 2003, p.49)

Em seguida, retomamos a abordagem de carater metalinguistico para
sistematizacdo do uso da virgula. De maneira mediada, retomamos textos ja lidos
durante o projeto, por meio dos quais ja haviamos refletido sobre os usos. A partir,
também, dos jogos propostos, os alunos foram, coletivamente, listando as regras de
uso da virgula que eles perceberam nas fake news e que ja haviam concluido atraves
da atividade anterior de sistematizacéo ap0s o jogo. Os alunos ja haviam listado sobre
avirgula as seguintes funcdes: o uso para indicar uma pausa, para separar o vocativo,
separar 0 aposto, separar conjungdes, separar elementos com mesma funcao
sintatica, separar oragfes intercaladas e expressdes explicativas. No entanto,
considerei importante que os discentes observassem outros casos de uso da virgula
presentes em livros didaticos, gramaticas e sites de estudos, ainda que, nesse
primeiro momento, ndo seja o0 objetivo que eles se apropriem de todos 0s usos, Vvisto
se tratar de um assunto complexo e que demanda todo um processo de
desenvolvimento de consciéncia linguistica. Por isso, apds levantarmos as regras
observadas pelos préprios estudantes, pedi aos alunos que pesquisassem nos livros
didaticos ou gramaticas as regras de uso da virgula para serem discutidas na proxima
aula. Na aula seguinte, levei alguns livros e gramaticas, para que o0s alunos
observassem como elas organizavam as regras de pontuacao e de uso da virgula,
Apos criar um espaco de discussdo e comparacdo de usos, por fim, escrevemos no
guadro as principais regras, fazendo um cruzamento entre as regras que eles

perceberam com aquelas que estavam nos livros.
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Observamos outras funges da virgula nos materiais, e elencamos algumas
delas para a sistematizacao realizada no caderno. Os alunos compreenderam que se
tratava de usos mais comuns e ndo de todos 0s usos. Apds essa etapa, 0s alunos
sistematizaram o uso da virgula da seguinte forma:

1. Pode indicar uma pausa.

2. Serve para isolar o aposto.

3. Serve para isolar o vocativo.

4., Serve para isolar datas.

5. Serve para separar conjungoes.

6. Serve para separar elementos com mesma funcao sintatica.
7.Serve para separar oragOes intercaladas e expressdes explicativas.
8. Serve para separar tempo e localidade.

9. Serve para separar adjuntos adverbiais fora da posi¢ao padréo.
10. Serve para indicar elipse de um verbo.

11. N&o se deve usar virgula para separar sujeito do predicado.

Para isso, foi necessario, novamente, haver muita mediacdo, pois 0s alunos
apresentaram dificuldade nessa etapa de sistematizacdo. Acredito que iSso ocorreu
pela falta de habito em trabalhar dessa forma, em que sé&o conduzidos a eles mesmos
sistematizarem a partir de reflexdes, ja que normalmente o professor ja apresenta as
regras prontas. Além disso, a falta de alguns conhecimentos, especialmente
sintaticos, que sdo associadas a regras de uso da pontuagdo, demandaram
aprofundamento em questdes que ainda n&o haviam sido trabalhadas.

Na aula seguinte, analisamos uma nova fake news de forma coletiva, que foi
escolhida por apresentar alguns problemas de pontuacéo. Pedi que os alunos
apontassem se havia algum problema no uso da virgula e qual era, de acordo com as
regras que eles haviam escrito. Um grupo de estudantes percebeu a auséncia da
virgula para separar o vocativo. Também notaram o uso de virgula em vez do ponto
final, mesmo quando uma ideia e um periodo ja haviam se encerrado. Esse tipo de
desvio foi muito comum em um namero expressivo de fake news analisado, sendo
também uma dificuldade muito comum observada nas producdes textuais dos alunos.
Desse modo, a percepcdo da substituicdo indevida do ponto pela virgula é algo
bastante positivo, que contribuiu para reflexdo e uso da pontuacado em textos escritos.

ApOs essa etapa, iniciamos uma abordagem mais direcionada aos elementos

de referenciacdo. Esse € outro problema classico que costuma aparecer nas
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producdes de texto dos alunos nessa faixa etéria, além de terem sido observado nas
fake news. Por isso, para que os alunos pudessem ter as ferramentas necessarias
para perceberem questdes dessa natureza, era necessario sanar as dificuldades que
eles ja demonstram sobre o assunto.

Para realizar o trabalho de referenciacdo, voltamos as fake news ja
trabalhadas, fazendo a leitura dos textos, nos detendo aos trechos problematicos
nesse sentido. Fiz perguntas aos alunos, de forma gradativa, buscando leva-los a
notar repeticdes excessivas e desnecessarias. Iniciei de maneira geral, perguntando
se viam algum problema, se havia algo a melhorar no texto. Nessa primeira tentativa,
os alunos nao perceberam problemas. Comecei a fazer perguntas mais especificas,
como: “Ha alguma repeticao desnecessaria? Seria possivel evitar tal repeticado? Como
poderiamos reescrever esse trecho eliminando tal repeticdo? Que termos poderiamos
usar para evitar essa repeticdo?”. Questdes de referenciacdo, aplicadas ao texto,
haviam sido feitas em outras questdes do caderno pedagdgico ao longo da aplicagéo,
como na exploragéo do texto 1 “Cantor Fabio Jr. morre apos ter infarto e deixa fas
devastados” do texto 3, tendo sido retomadas nesse momento. Exploramos os varios
usos de elementos de referenciacdo que apareceram nos textos, como uso de "ele",
"onde", "ela", "o que", "sua". Exploramos, também, as repeticbes dos substantivos,
fazendo uma breve retomada de algumas classes gramaticais e de como a
referenciacdo poderia ser feita através de nomes, pronomes, auxiliando no
estabelecimento da coeséao textual.

Fizemos varias atividades de reestruturacdo do texto, a partir das producdes
de texto dos alunos. Iniciamos com atividades coletivas e, depois, passamos a
atividades individuais, sempre buscando enfatizar a importancia de uma boa
referenciagao na construcao do sentido do texto e de sua fluidez.

ApOs essa abordagem de carater mais epilinguistico, iniciamos a
sistematizacdo de elementos comuns usados em referenciagdo. Separamos 0S
elementos que apareceram de acordo com a classe gramatical. Fizemos a
classificacdo das classes em grupo, de forma coletiva. As classes que mais
apareceram e que foram notadas pelos alunos foram as dos pronomes e dos
substantivos. Os alunos conseguiram separar 0s substantivos dos pronomes, no
entanto, ndo conseguiram agrupar os pronomes. Entédo, observamos no livro didatico
como essa organizacao é feita de acordo com a gramética tradicional.
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Dessa maneira, ainda que com pouco tempo disponivel, foi possivel refletir
sobre usos linguisticos, partindo de uma abordagem epilinguistica, chegando a
atividades de carater metalinguistico.

Assim como ocorreu em relacdo a pontuacgdo, o trabalho com referenciacéo
também apresentou alguns desafios. Normalmente, alunos do ensino fundamental
apresentam dificuldades em relagcdo ao assunto. Nota-se uma lacuna existente na
abordagem dessa tematica nas salas de aula e nos materiais didaticos. Marcuschi
(2008) destaca que “Hoje se admite que a questdo referencial é central tanto na
producdo textual como na compreensdo. E esse continua um capitulo dos menos
desenvolvidos (...)” (MARCUSCHI, 2008, p.139). Para Ferreira,

O professor precisa estar atento para nao tornar o aluno um mero
identificador de referentes textuais, para isso, precisa adotar
estratégias de ensino e elaborar atividades significativas que deem
autonomia a leitura e a escrita do aluno. (FERREIRA, 2019, p. 243-
244)

Nesse sentido, a adocéo de discussdes pautadas na construcéo de textos de
fake news e nas proprias producdes dos estudantes motivou um ambiente mais
reflexivo e com foco no uso, sendo, posteriormente, retomados para fins de

consolidacao e sistematizacao.

4.2.6 Etapa 7 - Conscientizacdo da comunidade escolar

A etapa 7 tinha o objetivo de conscientizar outros alunos através de uma
campanha que envolvia a confeccéo e a exposicao de cartazes, a criacdo de memes,
a criacdo de uma parddia e a confecc¢éo e distribuicdo de uma cartilha que ajudasse
0s outros alunos a identificarem fake news para estabelecer dialogos sobre a temética
na escola. Isso ocorreu porque se entende que a questdo do combate as fake News
poderia tomar maior propor¢cdo caso a comunidade escolar como um todo também
fosse envolvida, de alguma forma, nesta intervencao.

Iniciamos essa etapa com a confeccdo de cartazes conscientizadores
produzidos em grupos. Os alunos foram orientados sobre as caracteristicas que se
esperavam para o cartaz. Como esse ja € um género conhecido por eles, ja que
produziram outros cartazes ao longo do ano, foi necesséario apenas uma breve
revisdo. Antes de passarem o texto para a cartolina, fizemos coletivamente a reviséo
da producéo dos alunos, apresentando uma atencao especial ao uso da pontuacao e

da referenciagdo. Em alguns momentos, reescrevemos juntos partes do texto, com o
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intuito de aumentar sua qualidade e de possibilitar que o aluno pudesse se apropriar
melhor desses usos na pratica. Apos essa producao, os alunos fizeram em grupos a
exposicdo oral de seus cartazes em uma outra turma de sexto ano, buscando
conscientiza-la sobre a importancia de tomarem cuidado ao receberem e repassarem
uma suposta noticia, atentando-se a possibilidade de estarem diante de uma fake
news.

Realizamos, também, uma revisdo sobre o género meme, o qual ja havia sido
explorado. Relembramos o género e fomos escrevendo coletivamente as
caracteristicas que ja haviam sido abordadas anteriormente no caderno pedagdgico.
Os alunos fizeram a mao em folha de papel A4 a producdo dos memes. Nossa
intencdo era transformar essa produ¢do manual, que seria uma prévia, em uma
producdo digital. No entanto, a sala de informética da escola estava desativada e n&do
tinhamos computadores para realizar essa digitalizacdo. Sugeri que os alunos que
tivessem acesso a um computador se reunissem para fazer essa digitalizacdo. No
entanto, como esperado, os alunos alegaram nao ter acesso e 0s poucos que tinham
alegaram nao saber como fazer. Os alunos entéo, fotografaram suas producdes e as
enviaram suas produc¢des pelo Whats App para colegas e familiares. Infelizmente, a
producdo néo ocorreu da forma como esperavamos por falta de estrutura capaz de,
em tempo, atender as demandas da intervencao.

Por fim, considerando o interesse dos alunos em mdasica e as formas como
poderiamos sensibilizar a comunidade escolar sobre o assunto, coletivamente,
realizamos uma pardédia conscientizadora sobre fake news. Os alunos escolheram a
musica original: “Vocé partiu meu coragédo”, de Nego do Borel. Foi uma produgao
realizada coletivamente e que levou algumas aulas até que a parodia fosse finalizada.
Houve um certo grau de dificuldade, j& que ndo é uma pratica habitual dos alunos e a
producado nao é totalmente livre, pois precisa se encaixar na musica original, o que se
constituiu em um desafio. A letra da parédia foi a seguinte:

“Isso nao é informacao

E fake news, ndo compartilha ndo, ndo
Agora vai checar, entédo

Vou te ensinar qual é o esquema

Vem, entao

Quando vir uma noticia,
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Pense um pouco, por favor
Se o titulo for alarmante,
Desconfie, sim senhor
Leia tudo por inteiro

Veja o nome do autor
Essa fonte é segura?

Porque pode ser “cad”

Isso ndo é informacao

E fake news ndo compartilha ndo, ndo
Agora vai checar, entdo

Vou te ensinar qual é o esquema

Vem, entao

Se tem texto mal escrito,
N&o compartilha, desapega
Busque fontes de apoio

S6 assim vocé nao erra
Suspeitar ndo é problema
O problema é resolver
Essa chuva de fake news

Que faz a gente sofrer

Isso néo é informacéo

E fake news ndo compartilha ndo, ndo
Agora vai checar, entdo

Vou te ensinar qual é o esquema
Vem, entdo.”

Posteriormente, quando os alunos foram entregar, em outras turmas, as
cartilhas que confeccionaram, apresentaram a parddia para os colegas, que
demonstraram interesse e curiosidade sobre o assunto.

Os alunos elaboraram uma pequena cartilha baseados nas anotacdes que
fomos fazendo ao longo do processo interventivo. Ja haviamos realizado a construgéo

de um quadro com as caracteristicas observadas nas fake news lidas. Nesse
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momento da confecgéo da cartilha, retomamos as anotac¢des do quadro, e os alunos
ficaram livres para acrescentar ou tirar algo. Nessa cartilha, além das caracteristicas
mais comuns as fake news, também colocamos dicas de como reconhecé-las. Esse
processo foi realizado de forma coletiva e com mediacdo da professora. Essa
producao teve a seguinte versao final:
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Figura 3 - Cartilha

Fonte: Autoria propria (2023)

Os estudantes distribuiram as cartilhas no patio e em algumas turmas.
Aproveitaram o momento para falar sobre o que haviam aprendido sobre fake news,
buscando conscientizar os colegas. Também levaram algumas cartilhas para casa
para entrega-las aos responsaveis e colegas, se comprometendo a dialogarem sobre
0 assunto, buscando despertar em todos a no¢do da responsabilidade e de
compromisso com a verdade como sendo algo que compete a todos os cidadaos. A
comunidade escolar se mostrou bastante receptiva, aprovando a agdo da turma e
demonstrando reconhecer a importancia da abordagem dessa tematica.

Todo esse processo mostrou que os alunos se apropriaram de conhecimentos
valiosos quanto as formas de detecgéo de fake news e conseguiram compartilhar tais
aprendizados com outros colegas da escola.

4.3 ETAPA 8 - REAPLICACAO DO QUESTIONARIO E ANALISE COMPARATIVA DE
DADOS

Para checar em que medida os alunos progrediram no que tange ao
reconhecimento das fake news - de indicios que guiem a elas - e aos conhecimentos
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linguisticos, foi reaplicado o questionario que havia sido aplicado no inicio da
intervencao. As respostas do inicio foram comparadas as respostas fornecidas no final
do processo. ao final do projeto. Também contamos com um novo questionario para
corroborar com esta analise.

Em relacdo ao primeiro texto, uma suposta propaganda da Coca-Cola,
veiculada no WhatsApp, obtivemos a seguinte situagdo mediante a questao “O que
vocé achou da atitude da empresa Coca-Cola relatada no texto 1?”:

Grafico 14 - Comparativo da impressao sobre a campanha

O que vocé achou da atitude da empresa Coca-cola
relatada no texto 1?
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Fonte: Autoria propria (2023)

No grafico 14, fica bastante evidente o aumento do grau de criticidade dos
alunos diante do texto. Na primeira aplicacdo do questionario, 85% dos alunos
acharam que a suposta promocdo da Coca-Cola era uma atitude boa, 15%
consideraram a atitude muito boa e nenhum aluno achou ruim ou questionou a
veracidade dela. Nessa questdo, havia um espaco para o aluno responder
discursivamente, caso desejasse comentar algo. Na primeira aplicacdo, ndo houve
nenhum comentario ou questionamento por parte de nenhum estudante, além de
todos terem considerado a atitude da empresa como sendo algo positivo,
demonstrando bastante ingenuidade dos alunos diante do texto. Na segunda
aplicacdo, nenhum aluno considerou a promog¢do muito boa e apenas 5%
consideraram boa. Entre os 95% que responderam outros 63% indicaram na parte
discursiva, de alguma forma, que possivelmente a suposta promocao seria fake news,
enquanto os outros 37% nao escreveram nada.
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Com relagéo a questao “Vocé gostaria de participar de uma promogao desse
tipo”, seguem os dados:
Grafico 15 - Comparativo de interesse na promocéao

Vocé também gostaria de participar de uma promocao
desse tipo? (texto 1)
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Fonte: Autoria prépria (2023)

A intencdo dessa pergunta era a de observar se 0s estudantes desconfiariam
do conteudo veiculado. Na primeira aplicacdo, 89,5 % dos estudantes afirmaram
desejar participar da promocédo, demonstrado ndo desconfiar da veracidade da
suposta promocao, enquanto 10,5% afirmaram que ndo gostariam de participar da
promocéo. Na segunda aplicacéo, 37% dos estudantes disseram que gostariam de
participar de uma promocao assim, enquanto 63% afirmaram que ndo gostariam de
participar desse tipo de promocéo. Entre os 63% que afirmaram que ndo gostariam
de participar desse tipo de promocéao, 83,3% sinalizaram de alguma forma que nao
gostariam de participar porgue ndo acreditavam na veracidade da informacé&o.

Ja com relagao a pergunta “vocé teria respondido o questionario da Coca-Cola
e compartilhado essa informacéo caso a tivesse recebido?”

Em relagdo a questao “Vocé teria respondido o questionario da Coca-Cola e
compartilhado essa informagéao, caso a tivesse recebido?”, seguem os dados:
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Grafico 16 - Questionario da Coca-cola

Vocé teria respondido o questionario da coca-cola e
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Fonte: Autoria Prépria (2023)

Essa questao buscava averiguar o posicionamento dos estudantes diante da
possibilidade de compartilharem a informagcdo. Na primeira aplicagdo, pode-se
perceber maior variacdo nos dados, 0os quais mostram que 57,9% dos estudantes
afirmaram que compartilhariam a promocao e 42,1% afirmaram que néo o fariam. J&
na segunda aplicacdo, 15% dos alunos afirmaram que compartilhariam, 80% dos
alunos afirmaram que ndo compartilhariam, e 5% dos alunos ndo responderam,
demonstrando, assim, um maior cuidado dos alunos em replicarem uma informacéo.
Apesar do aumento consideravel dos dados, os resultados indicam que o trabalho
com o género precisa, ainda, ser considerado com o passar da escolaridade, de forma
alevar os alunos a assumirem o papel critico diante daquilo que eles leem. O interesse
em ganhar determinada vantagem, como na promocéao, pode ter motivado, ainda,
alguns alunos a desejarem compartilhar a informacgéo e a ndo desconfiarem dela de
antemao.

No que tange a questdo “Ao receber uma promogao em que vocé tenha que
ser rapido para responder e/ou agir para ganhar a promoc¢ao, o que vocé faz? Vocé

compatrtilharia? seguem os dados:
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Gréfico 17- Compartilhamento da promogéo
Ao receber uma promoc¢ao em que vocé
tenha que ser rapido para responder e/ou
agir para ganhar a promoc¢ao, o que vocé
faz?Vocé compartilharia?
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Fonte: Autoria Prépria (2023)

Com relacdo ao compartilhamento rapido da informacéo, na primeira aplicagéo,
65% dos alunos responderam que acatariam a essa recomendac¢do de, com agilidade,
repassarem a informacao. 35% declararam que ndo o fariam com agilidade. J& na
segunda aplicacdo do questionario, apenas 10% dos alunos afirmaram que
compartilhariam algo com urgéncia, enquanto 90% afirmaram que néo
compartilhariam. Isso evidencia que os estudantes que, em um primeiro momento,
ndo demonstraram cuidado e responsabilidade no compartilhamento de um texto
recebido, no entanto, passaram a perceber que o pedido de urgéncia pode ser uma
tentativa de fazer com que a réplica da mensagem ocorra sem reflexao.

Com relagao a pergunta “Vocé notou algo de estranho no texto 1?”
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Gréfico 18 - Comparativo sobre estranhamento
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Fonte: Autoria Prépria (2023)

Neste grafico, é possivel notar um certo avanco, ainda que nao tdo grande, na
capacidade de os estudantes perceberem aspectos problematicos em relagdo a
escrita padréo da lingua. Como esse texto apresentava poucos e sutis desvios de
norma padrao, hipotetiza-se que, em casos assim, de menor evidéncia de tais desvios,
os discentes apresentem mais dificuldades em perceber problemas de escrita,
evidenciando a necessidade de continuar avancando no trabalho com a andlise
linguistica para que os alunos dominem o emprego padrao da lingua, a tal ponto que
possam reconhecer problemas dos mais evidentes aos mais discretos. Por isso,
consideramos importante a utilizagdo de um texto com desvios mais sutis e outro com
desvios mais evidentes, que analisaremos posteriormente, pois, assim, podemos
averiguar também em que medida os estudantes evoluiram diante da analise de textos
gue envolvem questdes de lingua de diferentes niveis.

Ja no que diz respeito a questdao “Observe se o texto esta bem escrito. Ha

algum aspecto no texto que poderia melhorar?”, passemos ao grafico 19:
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Gréfico 19 - Comparativo de melhoria de aspectos linguisticos

Observe se o texto esta bem escrito.Ha algum aspecto no
texto que poderia melhorar?
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Fonte: Autoria Prépria (2023)

Esse grafico, ainda referente ao texto 1, reforca o que foi observado no grafico
anterior, visto que é possivel notar um pequeno avanc¢o na percepcéao dos alunos de
gue h& problemas no texto, jA& que, na primeira aplicacdo, 20% dos estudantes
notaram aspectos a serem melhorados, enquanto 80% né&o notaram; ja na segunda
aplicacao, 35% dos discentes conseguiram notar aspectos a serem melhorados, e
65% nao notaram. Acredito que a dificuldade na percepcéo dos desvios ocorreu pelo
fato de o texto 1 conter desvios linguisticos menos visiveis, mais discretos,
demandando assim um periodo maior de tempo, com a realizagdo de mais atividades,
para que a percepcéo dos alunos fosse mais agucada, e essas questdes fossem
totalmente sanadas

Na primeira aplicagdo, nenhum dos 20% de alunos que disseram notar algo
estranho apontaram o que seria esse “algo”. Ja na segunda aplicagao, alguns alunos
escreveram o que notaram de estranho. Essa resposta foi feita discursivamente, por
escrito. Para fins de uma melhor visualizacdo, compilamos as respostas de maneira

geral em um gréfico, que segue abaixo:
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Gréfico 20 - Respostas estranhas na pergunta anterior

O que foi notado de estranho na pergunta anterior?
(Texto 1)
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Fonte: Autoria Prépria (2023)

Como se pode notar pelo grafico 20, 62% dos alunos ndo notaram problemas,
10% notaram problemas de pontuacdo, 10% apontaram estranhamento em relacao
ao formato do texto, 8 % estranharam a palavra ok escrita no meio do texto, 7%
estranharam o uso de letras em caixa alta e 3% nao responderam.

Embora muitos alunos ainda tenham alegado néo perceberem algo estranho
no texto, houve um avanco em relagédo a capacidade de especificar o que havia fora
do esperado.

Do grafico 21 em diante, vemos as respostas dos alunos em relacdo ao
segundo texto utilizado no questionario.

Com relacéo a percepcédo dos estudantes quanto ao produto anunciado, tem-
se o grafico a seguir:
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Gréfico 21- Comparativo de impressao sobre o produto
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Fonte: Autoria Propria (2023)

O grafico 21 corresponde a uma questédo discursiva que foi compilada com
intencao de facilitar a visualizacdo da analise. Para tanto, categorizamos as respostas
em “muito bom”, “bom”, “mais ou menos” e “ruim”. 95% dos alunos avaliaram o produto
como sendo “bom” ou “muito bom” e justificaram positivamente suas respostas quanto
a essa indicagdo, na primeira aplicacdo. Apenas 5% dos alunos consideraram o
produto regular. J& na segunda aplicacdo, 5% dos alunos consideraram o produto
bom, 5% consideraram regular e 90% consideraram ruim. Entre os 90% que
consideraram o produto ruim, 66,6% indicaram discursivamente que o produto pode
ser falso ou a informacdo ser mentirosa, demonstrando maior consciéncia critica
diante de um texto.

Ja no que tange a questao “Com relagdo ao texto, algo Ihe chamou a atengéo?”,

temos o grafico 22:
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Gréfico 22 — Comparativo aspectos linguisticos

Com relag3do ao texto, algo Ihe chamou atengdo? (Texto 2)
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Fonte: Autoria Prépria (2023)

Pode-se notar agora uma situacao bem diferente da encontrada anteriormente.
Ao ler o texto 2 em dois momentos distintos, a percepcao dos alunos sofreu uma
mudanca brusca no que diz respeito a andlise linguistica. Nessa comparacéao entre as
duas aplicacdes, nota-se um grande aumento da capacidade de percepcao de
problemas linguisticos presentes no texto. Cabe destacar que o texto 2 apresentava
mais problemas relacionados a desvios da norma padrdo da lingua, em uma fake
news gque buscava imitar uma reportagem, género esse que requer um uso mais
monitorado da lingua.

Anteriormente, nenhum dos 20% dos alunos que disseram notar algo errado no
texto havia registrado que problema seria esse. Nessa segunda aplicacdo, alguns
alunos registraram suas percepcdes em relacdo aos problemas linguisticos presentes.
Mais uma vez, embora as respostas dos alunos tenham sido registradas por escrito,
agrupamos em graficos as respostas gerais fornecidas como percebe-se a seguir:
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Gréfico 23 - Destaques no texto 2

O que chamou sua atengdo em relagdo ao texto 2?
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Fonte: Autoria propria (2023)

Na primeira aplicacdo do questionario, os alunos ndo descreveram nenhum
problema em relacdo ao texto. Ja na segunda aplicacdo, 25% dos estudantes
afirmaram nao notar problemas, 25% destacaram problemas de ortografia e
pontuacao, 20% afirmaram perceber problemas de ortografia e referenciacéo, 10%
afirmaram perceber problemas de pontuacéo, 10% afirmaram perceber problemas de
referenciagéo, 5% problemas de ortografia e concordancia, e 5% afirmaram notar a
auséncia de paragrafo e pontuacéo. Se considerarmos a porcentagem total de alunos
gue notaram problemas ortograficos, temos 50%. Para o total de alunos que notaram
problemas de pontuacado, tem-se o total de 40%. J4 com relacdo a referenciacao,
temos o total de 30% de alunos. Os problemas ortograficos eram bastante evidentes
no texto, possivelmente foram mais notados por essa razdo. O fato de ndo haverem
notado em uma primeira leitura pode ser explicado pela postura pouco atenta a esse
aspecto - notado como um problema frequente das fake news - nesse primeiro
momento. Apos a intervencdo, de forma mediada, os alunos comecaram a perceber
outros problemas dessa ordem, provavelmente se colocando diante do texto com mais
atencao em relagdo a aspectos de uso da norma padrédo em contextos que exigem
maior grau de monitoramento. Os alunos que antes da intervencdo ndo haviam
conseguido apontar nenhum problema, nesse momento conseguiram especificar boa
parte deles, demonstrando que houve um avanco na apropriacdo dos conteudos
trabalhados.
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O gréafico 24 tem o objetivo de verificar em que medida os alunos repassariam
a fake news lida, fazendo a comparacdo da primeira aplicacdo, ocorrida antes da
intervencdo com a segunda aplicagéo, realizada apos a intervencgao:
Gréfico 24 — Comparativo sobre checagem
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Fonte: Autoria propria (2023)

Como pode-se observar no grafico 24, os alunos que antes, em sua maioria,
repassariam o texto, passaram a apresentar maior percepc¢ao da possibilidade de se
tratar de fake news e, com isso, demonstram maior responsabilidade no diz respeito
ao compartilhamento de informacdes. Dentre os 80% dos alunos que responderam
gue nao repassariam a informagéo, 75% justificaram o fato de ndo repassarem,
indicando que n&o o fariam por se tratar de fake news.

O gréfico 25 é referente a pergunta “Se vocé precisasse perder peso, vocé
buscaria usar esse produto?”. Tal questao teve como intuito verificar se o aluno seria
convencido pelo anuncio ou se perceberia elementos que deixava evidente se tratar

de fake news:
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Gréfico 25 - Comparativo de uso do emagrecedor

Se vocé precisasse perder peso, vocé buscaria usar esse
produto?Justifique:(texto 2)
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Fonte: Autoria propria (2023)

Como se observa no gréfico 25, 68,4% dos alunos afirmaram, na primeira
aplicacdo, que usariam o produto, caso precisassem, enquanto 31,6% afirmaram que
nao usariam o produto. Ja na segunda aplicacéo, apenas 20% afirmaram que usariam
0 produto, enquanto 80% afirmaram que nao usariam, o que demonstra a capacidade
de suspeicdo aumentada apos as atividades desenvolvidas durante a intervencao.

Sobre a questdo “Vocé costuma verificar se a mensagem que recebeu é
verdadeira? - a qual tinha como intuito observar se o aluno ja costumava usar
instrumentos de checagem -, os resultados chamaram a atenc¢ao positivamente:
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Gréfico 26 — Verificacao

Vocé costuma verificar se a mensagem que recebeu é
verdadeira? (texto 2)
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Fonte: Autoria propria (2023)

Observando os gréaficos comparativos, nota-se o grande aumento de alunos
gue afirmam verificar se a mensagem que recebem € verdadeira. Na primeira
aplicagdo, 55% afirmaram verificar a veracidade da mensagem, enquanto 45%
afirmaram que nao verificavam. Ja na segunda aplicacdo, observa-se um forte
avanco, ja que 95% dos alunos afirmaram verificar a veracidade da mensagem,
enquanto apenas 5% afirmaram n&o fazer essa verificagdo. Esse dado demonstra o
reconhecimento, por parte do estudante, ao fim da intervencédo, da importancia da
checagem dos textos que recebem, ou seja, houve aumento da criticidade dos alunos
guanto aos textos que leem.

No que é relativo & importancia de dados no texto, o grafico a seguir representa

as respostas a questao “Os dados apresentados no texto sao importantes?”:
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Gréfico 27 - Comparativo da importancia dos dados

Os dados apresentados no texto sdo importantes para a
informacédo?
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Fonte: Autoria propria (2023)

Antes mesmo da intervenc¢do, os alunos ja apresentavam uma boa nocao da
importancia dos dados apresentados no texto. Na ocasido, 70% consideravam 0S
dados importantes e 30% néo consideravam. Apés a intervencao, todos os alunos
afirmaram que os dados sdo importantes para a informacgéo, o que demonstra que 0s
alunos, em sua totalidade, conseguiram entender o papel dos dados no género.
Ademais, é importante ressaltar que a verificagcdo dos dados também é relevante,
conforme destacado durante a intervencéo, algo que os alunos demonstraram, nas
aulas, perceber.

Por fim, os alunos foram perguntados se alterariam algo no texto, se o texto

continha problemas de escrita. As respostas foram representadas no grafico a seguir:
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Gréfico 28 - Comparativo de problemas de escrita

Vocé alteraria algo nesse texto?Ha problemas de
escrita?(Texto 2)
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Fonte: Autoria propria (2023)

Na primeira aplicagéo, apenas 25% dos alunos afirmaram perceber problemas
na escrita do texto, enquanto 75% n&o perceberam problemas. JA na segunda
aplicacdo, houve uma grande evolucdo nessa percepcao, ja que 90% afirmaram
perceber problemas de escrita, enquanto 10% somente ndo os perceberam. Dentre
0s problemas citados pelos alunos, apareceram os ortograficos, de pontuacéo, de
concordancia e de referenciagéo.

Apos realizar a comparacao dos dados da primeira aplicacdo com os dados da
segunda aplicagcéo, pode-se observar que os alunos progrediram no que tange ao
reconhecimento de uma fake news, além de se colocarem mais céticos ao receberem
um texto, posicionando-se de forma a pensar antes de acreditarem e compartilharem,
demonstrando, assim, um aumento do senso critico. E notério, também, o aumento
da capacidade dos discentes de reconhecerem problemas linguisticos de adequacéo
da lingua ao género lido. Muitos alunos, que no inicio do processo de intervencao, ndo
reconheciam aspectos linguisticos da norma de prestigio, demonstraram, ao final do
processo, reconhecerem problemas de desvio de norma padrdo em aspectos como
ortograficos, de pontuacdo, de concordancia e de referenciagdo. Uma minoria de
alunos ja apresentava um pequeno reconhecimento desses aspectos, no entanto,
apos o processo interventivo, demonstraram uma maior habilidade no reconhecimento
deles.

Analisaremos a seguir as respostas dos discentes a um novo questionario.
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Esse questionario foi criado para confirmar a capacidade de deteccdo dos
discentes diante de um texto novo, para descartar a possibilidade de o aluno ser
influenciado por alguma questao que ja tenha surgido no primeiro questionario e que
possa induzi-lo a perceber os problemas surgidos existentes no texto.

As respostas seguintes sao referentes a um texto compartilhado no WhatsApp,
alertando sobre um suposto problema estrutural na ponte Rio-Niter6i, que poderia
leva-la a queda. O grafico a seguir retrata as respostas a questao “O tema tratado na
mensagem causa preocupag¢ao em vocé?”

Gréfico 29 - Nivel de preocupagéo

O tema tratado na mensagem causa preocupag¢do em
vocé?Por qué?
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Fonte: Autoria propria (2023)

Nessa questéo, 90% dos estudantes afirmaram ndo sentir preocupagédo com a
mensagem, enquanto 10% afirmaram que o assunto lhes causava preocupacao.
Dentre as justificativas relatadas pelos alunos que afirmaram néo se sentir
preocupados, 83% indicaram que o texto poderia ser falso, 11% afirmaram que nao
se preocupavam, pois ndo passariam por ali, e 6% nao responderam.

O grafico a seguir retrata as respostas a questao “A quem vocé repassaria esse
texto?”
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Gréfico 30 - Publico de compartilhamento

Trata-se de mensagem de Whats App.A quem vocé
repassaria esse texto?
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Fonte: Autoria propria (2023)

Em relacdo a essa questdo, 75% dos discentes afirmaram que ndo repassariam
o texto a ninguém, 10% indicaram que repassariam a familiares, 10% indicaram que
repassariam a amigos e 5% afirmaram nao saber. Essa pergunta era discursiva, mas
nao houve nenhuma resposta diferente dessas. Pode-se notar que a maioria dos
alunos ndo compartilharia o texto, o que € positivo, pois demonstra um grau de
reflexdo mesmo diante de um tema que se apresenta com urgéncia e perigo.

Sobre a importancia da checagem, foi questionado aos alunos “Vocé acha que
a veracidade do texto deveria ser checada?”, e os dados podem ser observados a

sequir:
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Gréfico 31 — Necessidade de checagem

Vocé acha que a veracidade do texto deveria ser
checada?Por qué?
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Ao responder essa questdo, todos os alunos apontaram a importancia da
checagem do texto. Dentre as justificativas, 45% dos alunos afirmaram que é
importante checar todos os textos antes de repassa-los, 45% afirmaram que o texto
parecia ser fake news, 5 % detalharam que o texto parecia ser fake news porque
continha problemas de escrita e 5% dos alunos ndo responderam.

A questéo seguinte tinha por objetivo verificar que elementos do quadro criado
pelos alunos com as caracteristicas de fake news apareceriam e seriam reconhecidos
nesse texto. Essa era uma questao discursiva. Para fins de demonstragao foi feita a
compilacdo de forma grafica. Os alunos podiam apontar quantas caracteristicas

perce bessem no texto.
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Gréfico 32 - Itens do quadro
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Fonte: Autoria propria (2023)

Como se pode notar, 95% dos discentes perceberam inadequacdo no uso da
lingua, todos os estudantes notaram o tom alarmista e a manchete sensacionalista,
70% dos alunos perceberam que o texto nao tinha link de site e 70% apontaram para
o fato de que o texto nédo foi publicado em péagina confiavel. E possivel que alguns
alunos tenham apresentado duvidas nesses dois itens, pois a fake news apresentava
uma falsa fonte, mencionando indevidamente o site G1. Todos os alunos perceberam
gue nao havia indicacdo de autoria para o texto, nenhum aluno apontou a presenca
de erro de nome de empresa, o que de fato ndo havia. 95% dos estudantes notaram
0 pedido de compartihamento urgente. Embora ndo houvesse discurso
preconceituoso no texto, 5% dos alunos apontaram essa ocorréncia. Em relacéo a
presenca de informacgfes exageradas, houve a percepcéo de 90% dos estudantes
guanto a essa caracteristica.

O grafico a seguir contemplou as respostas a questao “Algo, que esteja na lista
criada por nés ou nédo, faz despertar em vocé muita estranheza em relagéo ao texto?”.
A questdo era discursiva, e as respostas foram compiladas para uma melhor

demonstracao.
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Grafico 33 - Estranheza
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Sobre essa questdo, 90% dos estudantes destacaram problemas de ortografia,
80% destacaram problemas de pontuacéo, 75% apontaram o tom alarmista do texto,
e 30% destacaram o uso da fonte indevida, ja que, ao final da mensagem, usa-se
falsamente uma referéncia ao site G1. E interessante observar que os estudantes se
valeram das estratégias de checagem, discutidas e sistematizadas durante a
intervencdo, em suas respostas.

O gréfico a seguir se refere a questao “Com relagao a linguagem utilizada: Algo
Ihe chama atengdo? O que vocé melhoraria nesse texto?”. Essa questdo era
discursiva, mas, para fins de uma melhor visualizacdo, foi realizada a compilacéo

grafica com as respostas surgidas.
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Gréfico 34 — Linguagem utilizada
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Fonte: Autoria propria (2023)

E possivel perceber, nesse gréafico, que os alunos apresentaram uma boa
percepcdo dos problemas linguisticos presentes no texto, especialmente das
guestdes abordadas na intervengéao. 90% dos alunos melhorariam a pontuagéo, 80%
dos alunos melhorariam a ortografia, 75% dos estudantes evitariam a repeticdo da
palavra ponte, e 60% dos alunos colocariam acento na palavra “esta”.

O grafico 35 se refere a pergunta “O que vocé pensa da repeticdo palavra
‘ponte’ nesse texto?”. Por ser uma pergunta discursiva e muito aberta a varias
respostas, o grafico foi preenchido levando em consideracéo o fato de a resposta do
aluno apresentar um carater de discordancia da repeticao (Alguma resposta negativa),
de concordancia (alguma resposta positiva) ou que indicasse indiferenca ou
impressao de normalidade (normal).
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Gréfico 35 - Referenciacéo
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Fonte: Autoria propria (2023)

Essa questao tinha o objetivo de verificar a percepcao dos estudantes em
relacdo a excessivas e desnecessarias repeticdes nos textos, apés a realizacéo de
atividades sobre referenciacdo. Os discentes apresentaram uma percepcao bastante
satisfatoria sobre a questao: 80% consideraram a repeticdo da palavra ‘ponte’ como
algo negativo, 15% se posicionaram de forma indiferente, considerando como algo
gue nao interfere em nada no texto, e 5% consideraram como algo positivo.

O gréfico 36 tinha o objetivo de verificar o reconhecimento, por parte dos
estudantes, de problemas de pontuacéo contidos no texto, como se pode observar a

sequir:
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Gréfico 36 - Pontuacao
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Os estudantes, de maneira geral, perceberam os problemas de pontuacao.
80% afirmaram que melhorariam a pontuacdo do texto, 10% apontaram que nao
melhorariam o texto, demonstrando n&o reconhecer os problemas nesse sentido e
10% afirmaram n&o saber ou n&o responderam. E possivel que os 20% dos alunos
gue ndo apontaram a percepcdo de que havia problemas de pontuacdo no texto
precisassem ainda de um tempo maior de intervencdo, com mais atividades até se
apropriarem melhor da habilidade de pontuar. Com o gréfico 36, foram encerradas as
analises dos dados coletados a partir das respostas dos alunos aos questionarios.

Ao comparar as respostas atuais as respostas anteriores a intervencao, €
possivel notar o avanco dos discentes em diversos aspectos, tanto de carater de
apropriacao de elementos de analise linguistica, quanto de aspectos discursivos. De
acordo com os dados levantados, os estudantes avancaram no que tange a percepcao
da importancia de checagem de textos recebidos, especialmente via internet, na
percepcdo do tom alarmista, compreendendo que ndo h& ingenuidade ou
coincidéncias nas escolhas lexicais que remetem a esse alarmismo e
sensacionalismo, mas, sim, uma intencionalidade por tras dessas escolhas. Os alunos
também aprimoraram sua percepcao em relacdo a aspectos composicionais de uma
noticia, passando, entéo, a desconfiar de um texto que se assemelhe a noticia, mas
gque ndo apresente dados como autoria, fonte, que ndo apresente certo grau de
imparcialidade. Os estudantes também avancaram no que diz respeito ao

reconhecimento do grau de formalidade linguistica esperado para o género noticia,
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passando a ndo somente reconhecer problemas de norma padrdo da lingua, tais
guais, problemas ortograficos, de pontuacdo, de concordancia e de referenciacao,
como também a suspeitarem estarem diante do género fake news no caso dessas
ocorréncias.

O fato de os dados iniciais revelarem o baixo grau de criticidade, ingenuidade
diante dos textos e pouca percepcao de problemas de norma padrdo da lingua, em
paralelo com dados finais que revelaram um avanco em todas essas questdes, que
foram bastante trabalhadas em sala de aula, revela o sucesso da intervencdo. O
engajamento dos alunos em cada atividade, demonstrando o reconhecimento da
importancia do que estavam desenvolvendo, me surpreendeu de maneira positiva.
Além disso, imaginei que a imaturidade da faixa etaria pudesse ser um elemento que
dificultasse a compreensao da importancia do projeto por parte dos estudantes. No
entanto, o que aconteceu foi exatamente o oposto: os alunos foram extremamente
receptivos ao projeto, participativos e responsaveis.

E necessario ainda que haja um longo caminhar na abordagem da analise
linguistica com esses estudantes, visto que ha diversos aspectos a serem trabalhados
para proporcionar ferramentas linguisticas que certamente fardo com que os alunos
circulem com mais autonomia nos diversos contextos. Além disso, mais trabalhos
consistentes e insistentes com as fake News serdo necessarios, de forma a leva-los
a perceber as mudancas e a dinamicidade desse género e a ndo serem facilmente
enganados pelos textos que recebem. Acredito que esse trabalho deve perpassar
todos os anos escolares, visto que ndo se esgota rapidamente, e visto que seu uso
permitiu avancos no desenvolvimento de uma visdo critica dos alunos e de seus

conhecimentos linguisticos.
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CONCLUSAO

Neste trabalho, defendemos que a abordagem das fake news em aulas de
lingua portuguesa pode auxiliar na formacdo de um cidaddo critico diante das
informacdes que recebe, especialmente via redes sociais. Além disso, defendemos
gue a reflexdo e o conhecimento dos distintos usos da lingua, em diferentes contextos
comunicativos, podem auxiliar o aluno no reconhecimento de uma fake news, visto
gue pesquisas linguisticas revelam a existéncia de correlagdo entre maior frequéncia
de desvios do uso padrao da lingua e noticias falaciosas.

Nesse sentido, levar o aluno a refletir e reconhecer elementos frequentes que
compdem uma fake news pode auxiliar na formacao do cidadao critico. Junto a isso,
desenvolver atividades reflexivas sobre os usos da lingua pode capacita-lo a
desenvolver novos conhecimentos linguisticos. Tendo em vista a produtividade do
género fake news e das suas caracteristicas (LEGROSKY, 2020; TEIXEIRA, 2020;
FIGUEIRA, 2017; GARCIA-MARIN; APARICI, 2019), da adocio da visdo
sociointeracionista de lingua — que dialoga com a perspectiva da AL, conforme Geraldi
(1984), Mendonca (2006, 2007), e dos géneros textuais (MARCUSCHI, 2006;
BAKHTIN, 2000) — restringir a analise a lingua seria reduzir a capacidade de
exploracdo desse fendbmeno. Por esse motivo, a exploracdo linguistica, semidtica e
suas implicacdes sociais e interativas foram consideradas quando da elaboracdo da
intervencdo apresentada nesta dissertacdo, o que pode ser corroborado pelas
atividades do caderno pedagogico.

Desse modo, diante de tudo que ja foi abordado anteriormente, reiteramos que,
através da pesquisa-acdo, metodologia adotada nessa proposta, foi possivel realizar
um ensino critico e produtivo de lingua portuguesa. Foi justamente através desse
olhar, de professor pesquisador, que se percebeu a necessidade de uma abordagem
com a tematica da fake news, visto que se fazia cada vez mais notdria a postura
ingénua dos discentes diante de todo e qualquer texto. Sabendo que essa
ingenuidade pode gerar inumeras implica¢des, pois, como ja foi mencionado
anteriormente, “a informacéo é uma questdo de cidadania” (NICACIO, 2019, p.14),
percebeu-se o quanto seria relevante e produtivo um trabalho que contemplasse
essas questdes. Assim, o aluno, ao ter acesso a informacéo, pode exercer sua
cidadania de forma plena e consciente, sendo participante ativo de maneira eficaz,
das decisbes que afetam toda a sociedade, pois, ao adquirir a compreensdo do
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funcionamento do mundo em que vive, pode, de fato, transforma-lo. Para isso, foi
realizada uma intervencdo em aula de lingua portuguesa, em uma turma de 6° ano,
em escola do ensino publico da cidade do Rio de Janeiro. De forma a diagnosticar o
reconhecimento, por parte dos estudantes, quanto as fake news, foi constituido um
guestionario de investigacao inicial. Os dados desse questionario revelaram que a
grande maioria dos alunos n&o reconhecia as fake news antes da intervengao.
Ademais, mostraram que o0s estudantes percebiam ser a inadequacdo de uso dos
conhecimentos linguisticos pistas para tal identificacdo ou mesmo ndo percebiam os
problemas linguisticos evidentes nos textos.

Nesse contexto, a partir dos dados analisados, esperava-se que o trabalho com
a abordagem e problematizacdo das fake news fossem bastante validos para a
formacdo dos alunos como leitores curadores das informacdes em tempos de
infodemia. Junto a isso, presumia-se que a possibilidade da exploracdo da analise
linguistica/semiotica em uma perspectiva produtiva de ensino seria importante em um
contexto de estudantes que apresentam baixa percepcao quanto ao uso de formas
padrdo da lingua, especialmente no que tange a identificacao de textos falsos. Essas
hipoteses se confirmaram e se evidenciaram durante o processo interventivo, atraves
de observacéo da evolucédo dos alunos na apropriacdo de habilidades discursivas e
referentes a pratica de analise linguistica/semiética. Além do acompanhamento aula
a aula realizado pela professora, que pode verificar avanco dos estudantes nessas
habilidades, a comparacdo dos dados da aplicacdo de questionarios diagndstico e
finais (antes e depois da intervencao) evidenciaram uma grande melhora na
capacidade de suspeitar, checar e reconhecer uma fake News, por parte dos
estudantes. Esse comparativo de dados também evidenciou uma maior apropriacao
de conhecimentos de uso da forma padrdo da lingua, bem como um maior manejo
desse conhecimento como instrumento na deteccao de fake news. Os dados iniciais
revelaram uma propensdo dos alunos em acreditarem nas fake news que recebiam,
além de estarem prontos para as compartilharem sempre que solicitados. Além disso,
os dados iniciais revelaram que os alunos ndo conseguiam distinguir o género noticia
de uma fake news, pois ndo conheciam bem os dois géneros e ndo apresentavam
conhecimentos da lingua padrédo suficientes para usarem a adequacao linguistica
como ferramenta nesse reconhecimento.

Ao fazer um paralelo dos dados iniciais com os dados finais, € possivel notar o

guanto a intervencao impactou positivamente os alunos participantes, pois fica claro
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0 aumento das habilidades dos estudantes em perceberem a diferenga entre noticia
e fake news, ja que os discentes passaram a identificar a tentativa de manipulacéo
existente em uma fake news, como, por exemplo, por meio de escolhas lexicais que
buscam imprimir nesse género um carater alarmista e sensacionalista.

Os alunos passaram a perceber também que, em uma fake news, ha problemas
de autoria, fonte e parcialidade, o que se difere do género noticia. Além disso, ao se
apropriarem, através da andlise linguistica, cada vez mais de conhecimentos
referentes a variedade culta da lingua, os estudantes passaram a ter mais ferramentas
de deteccao linguistica para identificarem uma fake news, visto que, no género noticia,
desvios da norma padrédo ndo sdo comuns, 0 que ndo se pode dizer, com tanta
frequéncia, com relacéo ao género fake news. Todo esse impacto positivo, causado
no aluno participante da intervencao, foi, em alguma medida, multiplicado, pois os
alunos da turma propagaram seus novos conhecimentos na escola e também para
seus familiares e amigos, por meio da confeccao e distribuicéo de cartilhas, cartazes
e parédias, o que causou impacto positivo na comunidade em que os estudantes
participantes encontram-se inseridos.

A coleta de fake news adequadas para a discussao com os alunos, durante a
aplicacdo, se mostrou um desafio, visto que elas, atualmente, sdo, de forma rapida,
retiradas do ar e/ou estdo restritas a algumas bolhas de relacionamento e/ou
apresentam temas de dificil compreenséo para um aluno tdo jovem. Outro desafio
encontrado diz respeito ao fato de a escola, onde a intervencao ocorreu, nao ter facil
acesso a internet, o que impossibilitou a elaboracdo de um material mais interativo e
inovador, o que fez com que ficassemos na dependéncia de muitas impressdes de
folhnas em preto, durante a aplicacdo. O fato de a sala de informatica também né&o
estar disponivel dificultou a elaboracdo e a circulagdo do género meme, antes
planejado para ser realizado de forma digital.

Durante a aplicacao desta intervencdo, buscamos proporcionar ao aluno a
reflexdo sobre o funcionamento da lingua em seu uso, partindo da epilinguagem até
a metalinguagem (entendendo que a metalinguagem ndo cumpre fim em si mesma,
mas como ponto relevante do ensino produtivo), dispensando, assim, aos discentes,
ferramentas linguisticas que contribuem para uma leitura mais critica, para o
aprimoramento de habilidades, e, mais especificamente, para a aquisi¢cdo de cada vez
mais condi¢cdes de reconhecimento de uma fake news.
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Portanto, apesar das dificuldades encontradas durante o processo, a aplicagao
da intervencéo e da pesquisa para a formacao dos estudantes, e o0 impacto que as
producbes deles pode ter na escola e em suas familias mostrou-se sobremaneira
positivo, 0 que nos instiga a continuidade deste trabalho. Esperamos que, com base
nos referenciais tedricos e metodoldgicos adotados, este projeto possa contribuir de
forma significativa para a formacao integral de outros professores e, potencialmente,
de outros estudantes alunos proporcionando-lhes maior habilidade de leitura e escrita,
condicBes de se posicionarem criticamente diante do que leem e dando-lhes
ferramentas linguisticas e semidticas que os auxiliem nesse processo, para que 0S
estudantes ndo sejam enganados facilmente, seja por fake news - que foi o foco deste
trabalho - ou por qualquer outra circunstancia. Também esperamos que esse trabalho
sirva de fonte de pesquisa a outros docentes, contribuindo para uma abordagem de
um assunto ainda tdo pouco explorado em salas de aula, a saber, as fake news.

Nessa medida, o caderno pedagdgico, confeccionado ao longo do projeto,
contendo atividades aplicadas em sala de aula, pode servir como um instrumento de
auxilio a outros professores, de forma a indicar caminhos que possam ser usados para
a adocéo de discussdes sobre as fake news na escola basica.

Como professora pesquisadora, 0 crescimento e desenvolvimento
proporcionado pelo mestrado profissional e por esta pesquisa também se mostrou
vélido. A pesquisa permitiu aprofundamento de conhecimentos e aprendizado de
aspectos relevantes para a pratica docente. A verificacdo de aspectos discursivos das
fake News e a constituicdo de conducdo didatica relevante, com potencial de contribuir
para sanar esse grave problema que aflige nossa sociedade, foi algo transformador
gue esta pesquisa acao proporcionou a mim. Também foi possivel verificar em que
medidas os alunos avangaram em suas praticas de leitura e de analise linguistica ap6s
uma intervencgdo critica, apontando, assim, para caminhos eficazes no ensino de
lingua portuguesa, o que me permitiu agir como pesquisadora de minha prépria sala
de aula, munindo-me de ainda mais autonomia frente aos novos desafios de sala de
aula.

Nessa medida, o0 mestrado PROFLETRAS contribuiu de maneira efetiva para
um ensino de qualidade e eficiente, pois proporcionou novas aprendizagens aos
professores, desenvolvendo em ndés o olhar do professor pesquisador, que reflete
constantemente sobre sua préatica, bem como proporciona a capacitacado tedrica para

a implementacdo de novas praticas pedagogicas. Assim, teoria e pratica podem
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caminhar juntas, potencializando transformacdes significativas no ensino de Lingua
Portuguesa.

Que o olhar para novas praticas e novas necessidades em sala de aula
continue sendo sempre lancado para que auxiliemos na formacdo de cidadaos
brasileiros criticos e agentes transformadores de suas realidades.
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