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RESUMO

Pretende-se, com este trabalho, verificar a competéncia argumentativa que os alunos
revelam em situacéo publica de uso da oralidade antes e depois da experiéncia com uma
sequéncia didética pautada no género debate de opinido de fundo controverso. Esta
pesquisa Situa-se na area da Linguistica em interface com a Andlise da Conversacdo
baseada em Marcuschi (2001) e na argumentagéo com Ingedore Koch (2011), Perelman
e Olbrecht-Tyteca (2005) e Fiorin (2016). Para a realizacéo da sequéncia, € proposta
uma primeira situacdo de debate para se avaliar 0 que os alunos ja conheciam desse
género e quais os tipos de argumentos e estratégias argumentativas eles empregavam;
apos as intervengdes dos modulos da sequéncia didética, outro debate é realizado para
uma andlise dos resultados alcancados. A oralidade € focada nesta pesquisa, pois,
apesar de os PCN afirmarem que cabe a escola ensinar 0 aluno a utilizar a linguagem
oral no plangjamento e realizacéo de apresentacdes publicas, essa modalidade da lingua
ainda é pouco trabalhada em sala de aula. Os resultados demonstram que a sequéncia
didatica tem contribuido no desenvolvimento do ato de argumentar, da postura critica e
reflexiva sobre questdes de interesse social; o reconhecimento de diferentes pontos de
vista durante o debate; a capacidade de expor pontos de vista, de dialogar, ouvir e
respeitar 0 outro e de mobilizar estratégias textuais e recursos expressivos adequados
aos fins da situagdo de interacdio publica E essa variacdo de competéncias
comunicativas desencadeadas por meio do debate que corresponde, igualmente, as
finalidades da escola e que permite o desenvolvimento da linguagem, particularmente

no que diz respeito as estratégias argumentativas.

Palavras-chave: oraidade; argumentacdo; sequéncia didatica; debate.



ABSTRACT

We intend, with this work, to verify the argumentative competence that the students
reveal in public situation of use of orality before and after the experience with a didactic
sequence based on the genre debate of controversial background opinion. This research
isin the area of Linguisticsin interface with the Analysis of the Conversation based on
Marcuschi (2001) and in the argument with Ingedore Koch (2011), Perelman and
Olbrecht-Tyteca (2005) and Fiorin (2016). To carry out the sequence, a first discussion
Situation was proposed to evaluate what the students already knew about this genre and
what types of arguments and argumentative strategies they used; after the interventions
of the didactic sequence modules, another discussion was held for an analysis of the
results achieved. The orality was focused in this research, because, athough the NCPs
affirm that it is the school to teach the student to use the oral language in the planning
and redlization of public presentations, it is still little worked in the classroom. The
results demonstrate that the didactic sequence has contributed in the development of the
act of arguing, of the critical and reflexive position on questions of social interest; the
recognition of different points of view during the debate; the ability to present points of
view, to dialogue, to listen and respect the other, and to mobilize textual strategies and
expressive resources appropriate to the purpose of the public interaction situation. It is
this variation of communicative competences triggered by the debate that equally
corresponds to the aims of the school and that allows the development of language,

particularly with regard to argumentative strategies.

Keywords: orality; argumentation; didactic Sequence; debate.
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1 INTRODUCAO

No que diz respeito ao enfoque dos textos e de seus usos em sala de aula, a partir
de 1995, grande atencdo passou a ser dada as teorias de género de texto (ROJO apud J.
L. MEURER, 2005). Podemos dizer que essa virada discursiva ou enunciativa no que
diz respeito ao enfoque dos textos se deve aos novos referenciais nacionais de ensino de
lingua portuguesa, os Parémetros Curriculares Nacionais (PCN), que fazem indicagdo
explicita dos géneros como objeto de ensino. Podemos dizer que a nogéo de géneros foi

convocada para favorecer o ensino de leitura e producéo de textos escritos e orais.

Algumas passagens dos PCN fazem forte apel o ao género como objeto de ensino
dos eixos de uso da lingua materna em leitura e producéo e indicam o lugar do texto
(oral/escrito) como materializagdo de um género — unidade de trabalho — e, logo,

suporte de aprendizagem de suas propriedades.

Do mesmo modo, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o texto ganha
centralidade na definicdo dos conteldos, habilidades e objetivos, mediante seu
pertencimento a um género textual que circula em variados campos sociais de
atividade/comunicacdo/uso da linguagem. Os textos organizam-se sempre dentro de
certas restricdes de natureza temética, composiciona e estilistica, que os caracterizam
como pertencentes a este ou aquele género. Nessa perspectiva, é necessario contemplar,
nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de
sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes
géneros sdo organizados de diferentes formas (BRASIL, 1998, p. 23).

Duas novidades na virada conceitual a respeito da Lingua Portuguesa em sala de

aula sdo importantes para a abordagem do tema deste trabal ho:

1) oensino de linguagem e géneros orais (formais publicos);

2) avalorizacdo dos contextos de uso e circulacdo dos géneros textuais.

A partir dos anos 80, em reacdo aos estudos das trés décadas anteriores em que
se examinavam a oralidade e a escrita como opostas, operou-se uma mudanga de
perspectiva. Pensava-se a relacéo oralidade e letramento como dicotémica, atribuindo-
Se a escrita valores cognitivos intrinsecos ao uso da lingua. Hoje, predomina a posicéo
de que se pode conceber oralidade e letramento como atividades interativas e

complementares no contexto das praticas sociais e culturais. A escrita, numa sociedade
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COmMOo a nossa, € mais do que uma tecnologia, ela se tornou um bem social indispensavel
para enfrentar o dia a dia, sgja nos centros urbanos ou rurais. Sua prética e avaliagéo
social deram-lhe um status mais alto, chegando a ssimbolizar educacéo, desenvolvimento

e poder.

A oralidade, como nos diz Macid (2014, p.7-8), se apresenta, no campo do
curriculo, como um dos eixos didaticos de menor tradicdo escolar, e pensar a
estruturacdo didética do oral envolve dimensdes de producdo e compreensao de géneros
orais formas e informais. Buscamos, nesse sentido, com esta pesquisa dar mais
visibilidade ao eixo oralidade, como também a argumentacdo. Assim como Koch (2017,
p 9), cremos que, como falantes de lingua, somos competentes linguisticamente (e aqui
se inclui a competéncia argumentativa), mas essa competéncia pode e deve ser
aprimorada, pois, ao longo da nossa vida, vamos participando de diferentes situagoes
comunicativas nas quais temos de argumentar em razdo dos muitos papéis sociais que
temos de assumir. Dessa forma, neste trabalho vamos tratar da argumentagdo na

oralidade por meio do género debate.

Investigando alguns trabalhos com relacdo a argumentacdo e ao debate no
ensino, encontramos 0 Nucleo de Pesguisa da Argumentacdo (NupArg), da
Universidade Federal de Pernambuco, onde se encontram algumas referéncias
bibliograficas produzidas pela professora Selma Leitdo. Um dos trabalhos investiga “o
papel mediador de uma atividade discursiva particular — a argumentagdo — no
desenvolvimento do pensamento reflexivo”. A proposi¢do central é a de “que os
mecanismos semidtico-dialdégicos que constituem a argumentacdo (justificacdo de
pontos de vista, consideracdo de objecbes e reacdo a elementos contrérios)
desencadeiam, no individuo, um processo de reflexdo de natureza metacognitiva.”
(LEITAO, 2007, p. 454). Essa é umareflexo importante para a presente pesquisa, uma
vez que mostra a importancia do trabalho com a argumentagéo na educacdo de uma
forma geral, estimulando o individuo para a aquisi¢do de novos conhecimentos.

Outro trabalho que consideramos relativamente proximo ao que estamos
desempenhando ¢ intitulado “O trabalho com argumentagdo em ambientes de ensino-
aprendizagem: um desafio persistente”. Nele a autora investigou possibilidades de
trabalho com a argumentacéo, em situacOes de ensino e aprendizagem que fossem a um

sO tempo: 1) teoricamente fundamentadas; 2) capazes de favorecer, ssmultaneamente, o
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ensno e a aprendizagem de conteldos curriculares e o desenvolvimento de
competéncias argumentativas dos estudantes;, 3) que apresentassem flexibilidade de
adaptacao para uso em outros contextos, de modo a possibilitar sua apropriacdo, ativa e
flexivel, por uma comunidade educacional mais ampla e diversificada, e n&o

necessariamente familiarizada com o estudo da argumentaco (LEITAO, 2007b, p.75).

Nessa pesquisa, a autora problematiza o fato de que quando se examina a
literatura sobre propostas de praticas de argumentacéo para a sala de aula, a impressdo
gue surge € que boa parte delas consiste em propostas ad hoc, nas quais ndo se podem
identificar claramente os fundamentos que as ancoram. Leitdo (2012) faz alguns

guestionamentos pertinentes com relacéo ao ensino da argumentagéo em sala de aula:

i) De que concepgdes de argumentacdo partem e como essas concepcdes se
refletem nas praticas pedagdgi cas propostas?

i) Que mecanismos reflexivos e de construgéo do conhecimento se pressupde
existir na argumentacdo, € como tais mecanismos poderiam ser potencializados em

préticas concretas de argumentacdo em sala de aula?

iii) Que diferencas substanciais haveria (se alguma) nos objetivos que se pode

alcancar com o uso de diferentes métodos de traba ho com a argumentagéo?

Perguntas como essas apontam lacunas a serem preenchidas se quisermos avancar na
formulagdo de propostas de trabalho com a argumentacdo, teoricamente fundamentadas
e empiricamente exequiveis nos diversos ambientes educativos. Propostas que sirvam,
também, como recurso para desenvolvimento das préprias competéncias argumentativas
dos estudantes e ndo s 0 uso da argumentacdo como recurso mediador na apropriacéo
do conhecimento em diferentes campos (Leit&o, 2012, p.25).

O trabalho de Leitdo parte do pressuposto psicologico basico de que discurso e
Cognicdo S0 processos mutuamente congtitutivos e necessariamente interdependentes
(EDWARDS, 1997; VIGOSTSKI, 2001 apud LEITAO, 2012). Seu trabalho volta-se
para situacfes educativas diversas e enfatiza os aspectos cognitivos, psicol égicos e traz
contribuicBes significativas para a reflexao sobre as préticas pedagogicas em sala de

aula
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Partindo dos questionamentos apontados por Leitdo (2012), mas ndo seguindo
exatamente 0 mesmo percurso, a presente pesguisa se detém ao campo linguistico-
discursivo e investiga os tipos de argumentos e as estratégias argumentativas em
correlacdo com as marcas interativas empregadas pelos alunos durante o debate de

opini&o.

A escolha desse género nos remeteu ao artigo ‘Géneros orais na escola publica:
o género debate na formacao critica do sujeito”, de Ana Amélia C. da Rosa, que discute
aimportancia do trabalho com géneros orais na sala de aula da escola publica. A autora
faz uma revisdo bibliogréfica na &rea de géneros discursivos, com énfase na oralidade.
A sua experiéncia com o género debate em sala de aula traz como principais sujeitos os
alunos de um primeiro ano do Ensino Médio. Sua proposta de sequéncia didética leva
em consideracdo os aspectos da ordem do argumentar, mas o foco recai mais no género
debate.

A proposta da nossa pesguisa € focar mais na argumentac&o oral, nas estratégias
argumentativas empregadas pelos alunos durante o debate de opini&o e na andlise das

marcas interativas presentes nessa interacao.

Santos (2016) desenvolveu um trabalho no qual encontramos aspectos proximos
a nossa proposta, com a diferenca de que seus objetivos eram “desenvolver as
competéncias comunicativas dos estudantes em situagéo formal de uso da linguagem na
producdo do género textual debate” e “desafiar o aluno a superar possiveis dificuldades
de socializagdo e conduzi-lo a assumir uma postura de sujeito ativo no uso da palavra,
para efetivar o discurso”. O nosso objetivo estd mais focado em contribuir com o
desenvolvimento da competéncia argumentativa dos alunos em situacdo publica de
interacdo oral por meio de uma sequéncia didética pautada no género debate de opinido

de fundo controverso.

A pesquisa de Gongalves (2009), da PUC de S&o Paulo, verificou como o género
debate foi utilizado em uma aula de Lingua Portuguesa, na 62 série do Ensino
Fundamental, observando como se instaurou a interacdo no debate e quais foram os
elementos linguisticos utilizados pelos alunos e pela professora-mediadora no processo
interacional. Nessa pesquisa, Goncalves também analisou 0s marcadores

conversacionais. Esse € um ponto de contato com a nossa pesguisa, uma vez que
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analisamos os tipos de argumentos e as marcas da oralidade presentes na interacéo

publica em correlacdo com as estratégias argumentati vas emergentes no debate.

No artigo de Cristovéo, Durdo e Nascimento (2003), o objetivo é detectar
evidéncias de que a situacdo de comunicacdo esteja sendo geradora automatica do
género “debate”, que ndo foi descrito e nem ensinado pela professora, mas foi aprendido
pelas préticas de linguagem cotidianas do ambiente escolar pesquisado, através das
representacOes dos agentes verbais e dos pardmetros préprios a situagdo em que se

encontram os participantes.

Uma questdo contemplada no texto de Cristévao, Durdo e Nascimento (2003) é
a variedade de assuntos que podem ser trabal hados com o género debate e a necessidade
de o professor fazer um recorte metodol 6gico do gue ele pretende ensinar. Conforme as
referidas autoras afirmam (2003, p.5) que a diversidade de aspectos ensinaveis desse
género permite a elaboracdo de diferentes modulos ou sequencias didéticas para o
trabalho com o debate e cita varios assuntos que o professor pode trabalhar como a
distincdo entre opinido e argumento; a identificagdo de uma refutac8o; estratégias
discursivas sobre sustentacdo de opinido; a modalizacdo dos enunciados, o0s
comportamentos discursivos desencadeadores de ameaca a face; os pontos de quebra
das regras conversacionais, a forca de certos argumentos; a coeréncia argumentativa; a
fragmentac&o e desorganizagéo aparente do texto falado; a transposi¢do do texto falado

parao escrito, entre outros.

Diante dessa diversidade de aspectos mencionados acima, nossa pesquisa foca o
desenvolvimento da postura critica e reflexiva sobre questbes de interesse social; o
reconhecimento de diferentes pontos de vista durante o debate; a capacidade de expor
pontos de vista, de dialogar, ouvir e respeitar 0 outro e de mobilizar estratégias textuais
e recursos expressivos adequados aos fins da situacdo de interacdo publica; a
modalizagdo dos enunciados, os comportamentos discursivos desencadeadores de

ameaca a face; os pontos de quebra das regras conversacionais; os tipos de argumentos.

Os trabalhos mencionados concentram-se mais na abordagem do género debate.
Ja a presente proposta verifica a competéncia argumentativa dos alunos em situacéo
publica dainteracdo oral por meio de uma sequéncia didatica pautada no género debate
de opinido de fundo controverso. O principal diferencial desta pesguisa € que 0 n0sso

foco estéd na ordem do argumentar, e ndo no género oral debate por S mesmo. Buscamos
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verificar a competéncia argumentativa dos alunos em situacéo publica dainteragéo oral
por meio da elaboracdo de uma sequéncia didatica pautada no género debate de opini&o
de fundo controverso; investigar as estratégias argumentativas empregadas pel os aunos
durante o debate de opinido; analisar as marcas interativas presentes na interagcéo
publica em correlagdo com as estratégias argumentativas emergentes no debate e
constatar se houve ampliagdo da competéncia comunicativa da situacdo inicial para a

final da sequéncia didética.

Todos esses trabalhos mostram a importancia do professor como mediador no
desenvolvimento de competéncias linguisticas e discursivas dos alunos, ndo s na
escrita, mas também na oraidade. O professor deve possibilitar ao aluno ainser¢do em
situagbes comunicativas diversas, contribuindo para que saibam adequar-se as
condic¢bes de producéo e de recepcao de diferentes géneros em eventos comunicativos
gue vao do dominio privado ao publico. Nesse sentido, o presente projeto busca
colaborar com o desenvolvimento da competéncia argumentativa do aluno, por meio do

género debate de opinido de fundo controverso.

Nessa perspectiva, saber adequar-se as condicOes de interacdo significa ser
capaz, por exemplo, de participar cooperativamente de uma sSituagdo interativa,
respeitando a vez de falar e de ouvir; de fazer exposi¢oes orais sobre temas de interesse
do grupo; de argumentar a favor de uma ideia; de dar instrucdes; de narrar experiéncias
vividas, de descrever, com clareza, ambientes, pessoas, objetos, fatos; enfim, de gjustar-
se aimensa variedade de fatos da interacdo verbal e de saber usar as distintas estratégias

argumentativas tipicas dos discursos orais.

O fato de a oralidade ser utilizada naturalmente e cotidianamente ndo garante
gue os alunos consigam apresentar competéncia comunicativa em diferentes situagcoes
de interac8o oral. Algo que precisa ser exercitado, como nos diz Antunes (2003), € 0
discurso formal das situacdes publicas da interacdo oral (0 que chamamos de falar em
publico), pois tal discurso apresenta tragos especiais, diferentes dagueles outros do

discurso informal, proprios das situagdes coloquiais.

Este trabalho abordara a modalidade oral, pois, como afirmam Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), ha poucos trabalhos de pesguisa e sequéncias didéticas nessa érea,
como também de abordagens linguisticas sobre a competéncia argumentativa dos alunos
nos debates. Entre os tipos de debates mencionados por Dolz, Noverraz e Schneuwly
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(2004) foi escolhido para a construgdo da sequéncia didética o debate de opinido de
fundo controverso, pois seu objetivo é fazer com que os participantes defendam seu
ponto de vista para convencer os demais diante de um tema polémico. Como aintencdo
deste trabalho é analisar a capacidade argumentativa dos alunos numa interacdo oral
publica, os debates deliberativos ou de resolucdo de problemas ndo se encaixariam, ja
gue o primeiro visa a uma tomada de decisdo e 0 segundo a solucéo de um problema, o
gue exigiria uma atividade prética que seria Util sob o0 aspecto social, mas extrapolaria o

objetivo e o tempo disponibilizado para a pesquisa.

Partiremos de um estudo bibliogréfico sobre géneros textuais, especificamente o
debate, texto da ordem do argumentar, para formular uma sequéncia didatica que nos
gude a investigar os recursos argumentativos empregados pelos aunos em uma
situacdo publica de interacdo oral, as marcas interativas proprias de uma situagéo rea de
fala, auxiliando-os, a0 mesmo tempo, no desenvolvimento de seu posicionamento

critico e na adequacdo as condicdes de interacao.

Partindo do principio gera de gue alingua ndo é apenas um sistema de regras ou
simples informacdo, mas também uma atividade sociointerativa, historica e cognitiva,
como nos diz Marcuschi (2010), e tendo em vista que a linguagem € uma forma de acéo
sobre o mundo dotada de intencionalidade, veiculadora de ideologia, caracterizando-se,
portanto, pela argumentatividade, como afirma Koch (2011), este trabalho visa verificar,
ndo apenas o desenvolvimento da competéncia argumentativa dos alunos, mas,
sobretudo, estimular o desenvolvimento da sua capacidade de refletir de maneira critica

sobre 0 mundo que o cerca.

Entendendo a utilizag8o da lingua como instrumento de interagdo social, faz-se
necessario que 0 auno se torne apto a compreender, anaisar, interpretar e produzir
textos verbais orais e escritos. Tendo em consideracdo que a oralidade e a escrita ndo
sdo dicotdbmicas, mas sdo préticas e usos da lingua com caracteristicas proprias, esta
pesguisa foca na modalidade oral da lingua. Percebemos que essa modalidade ainda é
pouco trabal hada em sala de aula, apesar da BNCC enfatizar que ao componente Lingua
Portuguesa cabe possibilitar aos educandos experiéncias que contribuam para a
ampliacdo de seus conhecimentos linguisticos, levando-os a ter uma participacéo
significativa e critica dos mesmos nas diversas préticas sociais permeadas/constituidas

pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
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Defendendo a proposta de Koch (2011) de que “o ato linguistico fundamental” é
0 ato de argumentar e levando em consideracéo que muitos alunos sentem dificul dades
na producdo de textos com componentes argumentativos, tanto no aspecto
composicional  (estrutural), quanto no configuracional  (pragmético-retorico),
pretendemos, com este trabalho, elaborar uma sequéncia didética que possa contribuir

para o desenvolvimento da competéncia argumentativa oral dos alunos.

O ato de argumentar, segundo Koch (2011), € orientar o discurso no sentido de
determinadas conclusbes. Significa também que comunicar € montar discurso
envolvendo as inten¢Bes em modos de dizer cuja acdo discursiva realiza-se nos diversos
atos argumentativos construidos na triade do falar, dizer e mostrar. Com base nesse
entendimento, este trabaho pauta-se em atividades sociodiscursivas da oralidade, ao
mesmo tempo em que mobiliza o desenvolvimento da postura critica e reflexiva sobre
questbes de interesse socia; da capacidade de argumentar e expor pontos de vista, de
dialogar, ouvir e respeitar o outro; e de mobilizar estratégias interacionais, textuas e

recursos expressivos adequados aos fins da situacdo de interacdo publica.

Como o interesse desta pesquisa € 0 ensino da argumentacdo por meio do debate
regrado, a nossa fundamentacédo tedrica pauta-se em dois pilares: 1- Oralidade e Género;
2- Argumentacdo. No que diz respeito aos conceitos de oralidade, género, sequéncia
didética e debate, pautamos este trabalho na perspectiva do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), com base em Bronckart (2006); Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) e Marcuschi (2010). No que tange a andise do texto argumentativo, nos
baseamos em Koch (2011), Perelman e Olbrecht-Tyteca (2005) e Forin (2016). A partir
desses autores faremos um estudo tedrico sobre a argumentacdo, os tipos de argumentos

e as estratégias argumentativas empregadas no discurso persuasivo.

O debate é usado como meio para desenvolver a capacidade argumentativa, pois
€ um formidével instrumento de aprofundamento dos conhecimentos (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2011), de exploragdo dos campos de opinibes controversas, de
desenvolvimento de novas ideias e de novos argumentos, de construcdo de novas
significacOes, de apreensdo dos outros e de transformagéo de atitudes, de valores e de
normas. A ideia de trabalhar com o debate como forma de auxiliar e verificar a
competéncia argumentativa dos alunos germinou a partir de agumas consideracoes,

como o fato de esse género desempenhar papel importante na sociedade, incluir um
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conjunto de habilidades necessarias para a convivéncia, como a escuta do outro, a
gestdo da palavra entre os participantes, a retomada de seu discurso e dos outros em

suas proéprias intervencoes, etc.

Além disso, consideramos importante a investigacdo sobre a capacidade e o
desenvolvimento argumentativo dos alunos com base no género debate por ele pertencer
as formas orais de comunicacdo publica (o que ndo significa que a escrita estgja ai
totalmente ausente) e por haver poucos estudos nesse dominio, como afirmam Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Entram em questéo: a possibilidade de cada um (através
do funcionamento do debate) intervir liviemente quando quiser; a capacidade de
centralizar-se nos objetos e no jogo e de engendrar novos temas que dai decorram do
tema proposto; o respeito a palavra dos outros e a integracéo desta ao proprio discurso.

Assim, este trabalho visa a producdo de sequéncia didatica, levando em
consideracéo o género debate, a partir de um estudo sobre a argumentacéo da lingua,
gue possa gudar o auno das séries finais do Ensino Fundamental a ampliar seu
potencial critico e sua capacidade argumentativa. Para isso temos em mente os seguintes

objetivos:
Objetivo Geral:

Verificar a competéncia argumentativa dos alunos em sSituagdo publica da
interac8o oral por meio da elaboracdo de uma sequéncia didatica pautada no género

debate de opinido de fundo controverso.
Objetivos Especificos:

1- Investigar os tipos de argumento e as estratégias argumentativas
empregadas pelos alunos em situagdo publica da interacdo oral, ou sga, durante o

debate de opiniéo.

2- Analisar as marcas tipicas da oralidade presentes na interagdo publica em

correlacdo com as estratégias argumentativas emergentes no debate.

3- Verificar o desempenho argumentativo dos alunos, comparando a

situacdo inicial e final da sequéncia didatica.
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Para atender a esses objetivos, o presente trabalho esta dividido em mais quatro
capitulos, além desta parte e da Conclusdo: Géneros da oralidade e suas marcas
conversacionais, A Argumentacdo; Metodologia; e Analise dos Resultados. No topico
“Géneros da oralidade e suas marcas conversacionals’, discutimos as caracteristicas
proprias da oralidade e da escrita. Do ponto de vista do continuo, ha textos escritos que
se situam proximos da fala (bilhete, textos de humor, etc.) e textos orais que se
aproximam da escrita (exposicdo académica, discursos oficiais, conferéncias, etc.).
Tendo isso em mente, o professor deve mobilizar o ensino do oral através de géneros
orais especificos, e seu olhar didaico deve se voltar também para os elementos
linguisticos caracteristicos desses géneros (estruturas sintéticas, selecdo lexical,
estratégias interativas, etc). Nesse capitulo, focalizamos 0 gque é género com destaque
para 0 género oral escolhido para esta pesquisa, 0 debate de opinido de fundo
controverso e seus tipos.

O capitulo “A Argumentagdo” consiste na abordagem dos aspectos ligados a
teoria da argumentacdo, ressaltando que, nesta pesguisa, NOSSO interesse se concentra
nas estratégias de argumentacdo, sob a ¢tica de Koch (2011) e Fiorin (2016) ao mesmo
tempo em que focalizamos as teorias desenvolvidas pela Nova Retérica de Perelman
(2005): os tipos de argumentos, as trocas argumentativas que se estabelecem entre um
orador e um auditério, as técnicas argumentativas com vistas a obter a adesdo do
auditério as teses apresentadas. Nesse capitulo delimitamos quais os tipos de
argumentos e estratégias argumentativas sero investigadas no texto oral publico

produzido pelos alunos durante o debate de opinido de fundo controverso.

No capitulo “Metodologia”, abordaremos o contexto da pesgquisa, 0S sujeitos
participantes, os materiais utilizados, o desenvolvimento e aplicagdo da sequéncia
didatica e a coleta de dados. A sequéncia didética foi elaborada de acordo com a
estrutura proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com a apresentacdo da
situacdo, producéo inicia, desenvolvimento dos modul os e producdo final. Como nosso
objetivo é verificar a competéncia argumentativa dos alunos em situagdo publica da
interacdo oral, por meio da elaboracdo de uma sequéncia didética pautada no género
debate de opinido de fundo controverso, utilizamos um gravador parafazer o registro de
dois debates, que foram transcritos seguindo a proposta do Projeto de Estudo da Norma
Linguistica Urbana Culta de S&o Paulo - NURC/SP (1995).
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No capitulo “Analise dos Resultados”, analisamos, na Sequéncia Didatica, o
primeiro debate e 0 segundo debate e fazemos a comparacdo entre eles a fim de se
verificar durante os debates. a postura critica e reflexiva sobre questGes de interesse
social; o reconhecimento de diferentes pontos de vista durante o debate; a capacidade de
expor pontos de vista, de dialogar, ouvir e respeitar o outro; a mobilizagdo de estratégias
textuais e recursos expressivos adequados aos fins da situacdo de interacdo publica; a
manutencdo do turno; o assalto ao turno; a passagem consentida do turno; as correcoes,
a marcacdo conversacional verbal e suprassegmental; a abordagem dos recursos
linguistico-discursivos;, o0 emprego dos tipos de argumentos, das estratégias

argumentativas; e alguns recursos de modalizaco.

O diferencial desta pesquisa esta no fato de trabalharmos a modalidade oral com
foco na argumentacdo por meio do género debate, abordando os tipos de argumento, as
estratégias argumentativas e elementos da oralidade utilizados numa situacdo publica de
interacdo oral de alunos de uma escola publica. Paraisso, os capitul os adiante nos traréo
uma reflex@o sobre os elementos tipicos da oralidade usados na argumentacdo numa
tentativa de sistematizar e didatizar esses elementos. Esperamos que este trabalho
contribua para o aprimoramento das préticas pedagdgicas voltadas para a argumentagdo
oral em sala de aula, preparando o auno para a cidadania, para defender suas proprias
ideias, ter voz e exigir a vez, como também a respeitar os diferentes pontos de vista

proprios de uma sociedade democratica.

2 GENEROS DA ORALIDADE E SUASMARCAS CONVERSACIONAIS

Como nos diz Marcuschi (2010, p.17), seria possivel definir o homem como um
ser que fala e ndo como um ser que escreve. No entanto, a oralidade néo é superior a
escrita. A escrita também ndo pode ser tida como uma representacdo da fala, pois a
escrita ndo consegue reproduzir muitos dos fendmenos da oralidade, tais como a
prosodia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos, entre outros. Por outro
lado, a escrita apresenta elementos significativos, ausentes na fala, como o tamanho e
tipo de letras, cores e formatos, elementos pictoricos, que operam como gestos, mimica

e prosodia, graficamente representados.
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Em vista disso, oralidade e escrita sGo préticas e usos da lingua com
caracteristicas proprias. Ambas permitem a construcéo de textos coesos e coerentes e a
elaboracdo de raciocinios abstratos, exposicoes formais e informais, variacOes
estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante. A tese da grande virada cognitiva que a
escrita, de modo especial a escrita alfabética, representaria com seu surgimento na
humani dade € um mito ja superado.

A oralidade apenas tem uma “primazia cronoldgica”, pois foi através da
oralidade que lendas, mitos, histérias, e culturas foram ensinados e transmitidos de
geracdo a geracdo muito antes da escrita. Entretanto, nos diz Marcuschi (2010, p.17)
gue o0s usos da escrita, quando arraigados numa dada sociedade, impdem-se com uma
violéncia inusitada e adquirem um valor social até superior a oralidade. A escrita, apos
se tornar fendbmeno de massa desejavel a todos os seres humanos, passou a receber um
status bastante singular no contexto das atividades cognitivas de modo geral. Para
muitos, 0o seu dominio se tornou um passaporte para a civilizacdo e para o
conhecimento. Pelo fato de a oralidade ser adquirida em contextos informais do dia a
dia nas relagbes sociais e dialdgicas que se instauram desde 0 momento em que a mae
da seu primeiro sorriso ao bebé e, por outro lado, a escrita, em sua faceta ingtitucional,
ser adquirida na escola, é que muitas vezes o trabalho com a modalidade oral em sala de
aula é visto ainda por alguns como desnecessario. Porém, mais do que a decorréncia de
uma disposicdo biogenética, o aprendizado e o uso de uma lingua natural € uma forma
de insercdo cultural e de socializagdo. Desse modo, as caracteristicas tipicas da falaem
diferentes situacfes de uso, como também os géneros orais, precisam ser discutidas e
ensinadas em sala de aula. Como nos dizem Dolz e Schneuwly (2011, p.147), o papel da
escola € levar os alunos a ultrapassar as formas de producéo oral cotidianas para
confrontélas com outras formas mais institucionais.

Devemos levar em consideracdo, narelacdo oralidade e escrita, que as diferengas
e semelhangas entre elas ndo sdo dicotdmicas, mas continuas ou pelo menos graduais
(MARCUSCHI, 2010, p.45). Ha textos escritos que se situam proximos da fala (bilhete,
textos de humor etc.) e textos orais que se aproximam da escrita (conferéncia,
entrevistas profissionais para atos cargos administrativos etc.), como também héa
géneros mistos, que se realizam em meio grafico e oral, sonoro e escrito. Um noticiario
de TV, por exemplo, € um género misto. Para exemplificar, podemos relembrar o uso
dos audios e das transcrigbes das conversas telefonicas entre Dilma e Lula, tornadas

publicas pela Justica Federal do Parana em 16 de marco de 2016, de acordo com a Folha
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de S8o Paulo. Na transmissdo dessa noticia, tivemos o uso do meio gréfico, escrito (a
transcricdo) e o sonoro, o oral (o audio). Assim, arelacéo de diferencas e caracteristicas
entre a fala e escrita se déo ao longo de um continuum tipologico (MACIEL, 2014, p.
45-46). E no continuum tipoldgico que observamos o movimento de aproximagio e

distanciamento da modalidade escrita ou falada de um género.

Quadro 1 - Continuo dos géneros textuas na faa e estrita
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Fonte: Marcuschi (2010, p.197) .

No quadro acima, formulado por Marcuschi ( 2010), podemos visualizar géneros
gue se dao num circulo intermediario entre uma ou outra modalidade, géneros mistos ou
hibridos que apontam para o fato de que a relacdo fala e escrita ndo é dicotdbmica. O
género debate, utilizado neste trabaho, realiza-se na modalidade oral no contexto de
producéo de sala de aula, mas também existem debates produzidos na modalidade
escrita principalmente agora que temos a interacdo online através de redes sociais e
foruns de pesquisa.

N&o obstante a imensa penetracdo da escrita e as profecias de absoluto
predominio da escrita, a fala continua na ordem do dia. Nas palavras de Graff (apud
MARCUSCHI, 2010, p. 37), poderiamos dizer que:

[...] a despeito das décadas nas quais os estudiosos vém proclamando uma

queda na difusdo da cultura oral “tradicional”, a partir do advento da
imprensa tipogréfica mével, continua igualmente possivel e significativo o
poder persistente de modos orais de comunicacdo.
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Parece que hoje se redescobriu que somos seres eminentemente orais, mesmo
em culturas tidas como amplamente letradas. E, no entanto, bastante interessante
refletir melhor sobre o lugar da oraidade hoje. A oralidade é uma pratica socia
interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros
textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realizacdo mais informal a
mais formal, nos mais variados contextos de uso. Nio existe “o oral”, mas “os orais” em
multiplas formas, (Dolz, 2011, p.114) que entram em relagdo com os escritos, de
maneiras muito diversas:

i) podem se aproximar da escrita e mesmo dela depender. Uma peca de teatro,
por exemplo, depende da escrita, mas € um escrito produzido para ser oralizado. Uma
exposicao oral também mantém um rel acionamento proximo da escrita, ja que fara uso
dela para nortear sua producdo interacional falada. Até mesmo uma simples leitura ou
um poema, apesar de ser um texto escrito, em algum momento ele serd oralizado e
podera ganhar um novo olhar, um novo significado, na compreensdo subjetiva do letor.

ii) Por outro lado, ha textos orais que se distanciam significativamente da escrita,
como um debate ou uma conversa cotidiana, e ambos podem fazer uso da escrita em
algum momento, mas tém caracteristicas proprias do texto falado .

De acordo com Dolz (2011), ndo existe uma esséncia mitica do ora que
permitiria fundar sua didatica, mas préaticas de linguagem muito diferenciadas, que se
déo, prioritariamente, pelo uso da paavra (falada), mas também por meio da escrita, e
S80 essas préticas que podem se tornar objeto de um trabal ho escolar.

Essas préticas tomam, necessariamente, as formas mais ou menos estaveis que
denominamos “géneros”, dando continuidade, diversificando e especificando uma velha
tradicdo escolar e retérica. Sobre essa concepcdo do oral como reaidade multiforme,
(DOLZ, 2011, p. 114) levanta algumas questdes importantes, como: que géneros
trabalhar e por qué? Que relacdo instaurar com a escrita? Como definir arelagdo falae
escrita? Quais S0 as marcas interativas presentes nos diversos géneros falados?

O professor deve compreender que ndo existe “o oral”, mas géneros orais
diversos, e através de géneros orais especificos traba har os elementos linguisticos neles

presentes.
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2.1 Génerosda oralidade

Os estudos sobre géneros textuais € algo gque vem sendo desenvolvido desde a
Retdrica Antiga, com relevancia nas classificages tradicionais da literatura, mas foi
com o avango dos estudos linguisticos e com a aceitacdo do texto e do discurso como
objetos de estudo da Linguistica que 0s géneros passaram a ser alvos das reflexdes de
muitos pesquisadores.

Para falar sobre o ensino dos géneros orais (formais publicos), € necessario
salientar que, de acordo com Marcuschi (2002), géneros s8o0 model os correspondentes a
formas sociais reconheciveis nas situagbes de comunicagcdo em que ocorrem. Sua
estabilidade é relativa a0 momento historico — social em que surge e circula. Dizendo
com outras palavras, sdo formas textuais escritas ou orais relativamente estévels,
historica e socia mente situadas.

Os géneros sdo os textos encontrados na vida diaria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos, definidos por composices funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forgas historicas,
sociais, institucionais e técnicas.

Bezerra (2017) afirma que existe uma flutuagdo terminologica quando se
pesguisa, estuda e ensina géneros, pois uns usam o termo género textual, como
Marcuschi (2002), e outros autores usam género discursivo. Rojo (2005) constata duas
vertentes metateoricamente diferentes, ambas decorrentes de diferentes leituras da
“heranca bakhtiniana”: a teoria dos géneros do discurso ou discursivos, referente a
estudos centrados nas situagOes de producdo dos enunciados ou textos e em seus
aspectos socio-histéricos, e a teoria dos géneros de texto ou textuais, relacionada a
pesquisas que se concentram na “descri¢do da materialidade textual”. Para a autora, as
designagdes “géneros discursivos” e “géneros textuais” sao o signo de uma polifonia
pela qual os diversos pesquisadores se aproximam ou se afastam da perspectiva
bakhtiniana. A expressdo géneros discursivos sinalizaria uma aproximagao, enguanto
“géneros textuais” indicaria maior refragdo. O uso da terminologia ndo s6 sinaliza uma
determinada concepcao de géneros, mas também indica uma filiagdo tedrica especifica.

Na concepcdo da autora, apesar de utilizar a terminologia género textual, “a
rigor, Marcuschi (2002) opera com a mesma no¢do de género empregada na obra de
Bakhtin”, uma vez que concebe os géneros como forma de uso da lingua, determinadas

pelos objetivos dos falantes e pela natureza do tépico (tema) envolvido na situagéo
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comunicativa. Assim, conclui a autora que a diferenca entre Bakhtin e Marcuschi, ndo é
de ordem conceitual, mas apenas terminoldgica.

O termo corrente nas tradicdes é apenas género, “salvo naqueles momentos em
que se pretende, de modo explicito e claro, identificar algum fendmeno especifico”. No
Brasil, em que multiplas abordagens “mestigas” (MOTTA-ROTH, 2008) tém se
desenvolvido a partir de diferentes teorias, uma compreensdo dicotbmica da
terminologia géneros discursivos e géneros textuais dificilmente mostrara alguma
produtividade.

A rigor, € possivel afirmar que os géneros efetivamente sdo tanto discursivos
guanto textuais, decorrendo disso que a compreensdo holistica dos géneros inclui a
compreensdo dessas duas dimensdes que lhes sdo congtitutivas. Abordar os géneros,
guer do ponto de vista tedrico, quer do ponto de vista aplicado, apenas como discursivo
Ou apenas como textuais seria, portanto, abordar apenas um lado da questdo.

Segundo Devit (1993), o conceito de género, compreendido como uma entidade
semidtica dindmica, seria a categoria capaz de contribuir para a construcdo de uma
teoria unificada, pois oferece a possibilidade de “ilustrar como unificar forma e
contetdo, situar o texto no contexto, equilibrar processo e produto e fazer justica tanto
ao papel do individuo como ao da sociedade” (DEVIT, 1993:573). Nesta pesquisa,
utilizamos a terminologia escolhida por Marcuschi, mas compreendemos géneros
textuais e discursivos sem disting&o.

Alguns exemplos de género sdo: telefonema, serméo, carta comercial, romance,
bilhete, hordscopo, piada, aulas virtuais, receita culinaria, bula de remédio, lista de
compras, conferéncia, etc. Quanto a oralidade orientada para a variedade de tipos e de
géneros orais, Antunes (2003, p.102) nos diz que: os textos orais igualmente ocorrem
sob a forma de variados tipos e géneros, dependendo dos contextos mais ou menos
formais em que acontecem. S0 bem diferentes a conversa coloquia, o debate, a
exposicdo de motivos ou de ideias, a explicagdo, o elogio, a critica, a adverténcia, o
aviso, 0 convite, o recado, a defesa de argumentos, para citar apenas estes poucos
exempl os de géneros da modalidade oral.

Mascuschi (2014) distingue género textua e tipo texto. O primeiro sdo textos
materializados em situacbes comunicativas recorrentes, e 0 segundo caracteriza-se mais
como sequéncias linguisticas ou retéricas. Em geral os tipos textuais abrangem cerca de
meia duzia de categorias conhecidas como: narracdo, argumentacdo, exposicao,

descricdo, injuncdo, enquanto 0s géneros sao inumeros e dizem respeito a sua funcéo na
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sociedade, como um telefonema, um serméo, carta comercia, carta pessoal, romance,
bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva ou um debate, entre outros. E
importante que o professor traga para a sala de aula, essa discussdo sobre tipo e género
textual, pois 0 ensino da lingua ndo pode ser dissociado de seu uso, permitindo que os
estudantes se tornem agentes que utilizam a oralidade e a escrita com uma visdo social,
passando a ser comunicadores atentos e poderosos no mundo do discurso.

Acreditamos gque o estudo dos géneros constitui-se em uma contribuicdo das
mais importantes para 0 ensino da leitura e escrita, como também da oralidade, pois
“somente quando dominarem os géneros mais correntes na vida cotidiana, nossos
alunos serdo capazes de perceber 0 jogo que frequentemente se faz por meio de
manobras discursivas que pressupdem esse dominio” (KOCH, 2006, p.122). Para
Bronckart (1999, p.103), “a apropriacdo dos géneros ¢ um mecanismo fundamental de
socializagdo, deinsercdo prética nas atividades™.

Os textos escritos ou orais diferenciam-se uns dos outros porque séo produzidos
em condicOes diferentes. Apesar disso, podemos constatar regularidades. Alguns
géneros interessam mais a escola, segundo Dolz e Schneuwly (2011), como o0s
semin&rios, as narrativas de aventuras, as reportagens esportivas, as noticias do dia, as
receitas de cozinha para citar alguns. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), tanto os
géneros orais publicos, que servem a aprendizagem escolar (entrevista, discussdo em
grupo, exposicdo, relato de experiéncias, apresentacdo de seminérios etc.), quanto os
géneros orais publicos tradicionais da vida publica (debate, entrevista, negociacao,
testemunho diante de uma instancia oficia etc.) devem ser trabalhados na escola, pois,
em algum momento, na escola ou na vida publica, os alunos poderdo sentir necessidade
de utiliz&los.

Mesmo sendo produzidos, em geral, de forma presencial (face a face),
inscrevendo-se em uma Situagcdo de imediatez, tais géneros exigem antecipagéo e
necessitam, portanto, de uma agdo pedagdgica planejada, pois o fato de deixar o auno
em contato com a fala cotidiana, ou de deixa-lo ouvir o outro falar, ndo garante que o
mesmo adquira as competéncias necess&rias de uso da fala para além do convivio
familiar.

Dolz e Schneuwly (2011) afirmam que o ora formal apresenta dominios de
linguagem que precisam ser estudados em um trabalho independente ou em um
“trabalho isolado”, por isso seu ensino exige uma a¢ao pedagdgica. Cavalcante e Melo

(2006, p.93), aportadas nos PCN de Lingua Portuguesa, em Marcuschi (2002) e em
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Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), também reforcam que o ensino da oralidade deve
ocorrer através de géneros orais especificos, sobretudo géneros da esfera publica formal.

Uma sequéncia didética tem a finalidade de gjudar o aluno a dominar melhor um
género, permitindo-lhe escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
Situacdo de comunicagdo. Este trabalho, que visainvestigar a capacidade argumentativa
dos alunos, sera feito com o debate, texto da ordem do argumentar. Assim, partimos do
pressuposto de gque estudar a Lingua Portuguesa, numa perspectiva textual e discursiva,
mobilizada pelo uso dos géneros no ambiente escolar, reforga 0 pensamento que de o
ensino deva ser indissociavel das relagbes sociais e cotidianas de seus fal antes.

O trabalho com géneros em sala de aula, tendo em vista a relacdo ensino e
aprendizagem aguca o desenvolvimento da linguagem como elemento de formagdo
cidadd, de interacdo entre textos e sujeitos, de continuidade das culturas as quais
pertencem e da materializacdo de situagbes comunicativas pela argumentagdo no que
tange as necessidades de cidadania.

Marcuschi (2002, p.19) afirma que os géneros sdo “entidades socio-discursivas e
formas da acdo social incontorndveis de qualquer situagdo comunicativa”. Nesse
sentido, os géneros corporificam as relagbes de comunicagdo entre os sujeitos, ao
associar contexto historico, necessidades de interago em todas as esferas sociais. E
vélido pensar que os usuarios de uma lingua possam reconhecer um texto gquando
pertenca a determinado grupo de caracteristicas, cujas peculiaridades atestam seu
proposito comunicativo da mensagem veiculada.

Além da natureza linguistica, os géneros sdo fatos sociais, emergindo em
contextos diversos, ao levarem em consideragdo as particularidades de usuérios quando
estes agem comunicativamente entre si, no processo de construgdo dos sentidos. Para
Bazerman (2005, p. 31), ha o pensamento de que “podemos chegar a uma compreensao
mais profunda de géneros se os compreendermos como fenémenos de reconhecimento
psicossocial que sdo partes de processos de atividades socialmente organizados.”

Segundo Breton (2003), em “uma sociedade que ndo propde a todos os seus
membros 0s meios para serem cidadaos, isto €, para terem uma verdadeira competéncia
ao tomar a palavra, seria verdadeiramente democratica?” Nessa perspectiva, promover o
trabalho com a argumentacéo oral atraves dos géneros edificando relages sociais € um
ato ndo sO de interesse pedagdgico como também um compromisso social e cidadao.

Com o olhar voltado para a natureza da interacdo social, em gue a lingua se

caracteriza por manobras argumentativas, Koch (2011, p. 17) afirma que “o ato de
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argumentar, isto é, de orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes,
constitui o ato linguistico fundamental”. Assim, a ideia de que o relacionamento do
homem com 0 seu espago e com 0 outro sujeito, sendo estruturado e contextualizado
simbolicamente, evidencia-se como alicerce de propdsitos argumentativos.
Consideramos 0 debate de opinido de fundo controverso um instrumento
essencial para o desenvolvimento da oralidade em sala de aula, pois possibilita que os
aunos amadurecam suas potencialidades de linguagem, ja que defendem
posi cionamentos criticos e desenvolvem competéncias rel acionadas ao uso dos recursos
argumentativos, levando em conta a adegquacéo as condic¢des de interacdo em situagdo

publica dainteracdo oral.

2.2 Debate como género oral

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) apontam o debate como um género da
ordem do argumentar, que promove “uma discussao sobre uma questdo controversa
entre muitos participantes que exprimem suas opinides ou atitudes, tentando modificar a
dos outros ou gjustando as suas proprias em vista de construir uma resposta comum para
a questao inicial”. Percebe-se, portanto, que um dos principais objetivos do género
debate concentra-se no fato de procurar caminhos convincentes e relevantes como
forma de solugbes para problemas colocados em discussdo, através de posturas
essencialmente coletivas.

A participagdo em um debate exige dos envolvidos a elaboracdo e defesa de
opinides. Geralmente, ocorre divergéncia de ideias entre seus autores. Os sujeitos
envolvidos no debate irdo expor pontos de vista marcados pela subjetividade. As
intervencdes dos participantes do debate suceder-se-&o, fornecendo esclarecimentos a
uma questdo controversa, em um processo de producdo discursiva poligerada, pois,
mesmo representando diferentes papéis, constroem coletivamente o sentido.

Tal processo exige dos participantes a atencéo voltada para a escuta, a reflexdo e
a apreensdo dos discursos antecedentes, o que pode levar os debatedores a
transformac&o da posicdo inicial. Os debatedores se escutam, discutem as tomadas de
posicdo uns dos outros, retomando e reformulando o j&-dito, por s proprios, ou pelo
outro, e recorrendo a modalizac@es que ddo nuancas as tomadas de posi¢ao.

Segundo Dolz, Pietro e Scheneuwly (2004, p. 214), o debate coloca em jogo
capaci dades fundamentais do ponto de vista:
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i) linguistico-discursivo (a mobilizacdo de estratégias textuais e recursos
expressivos adequados aos fins da situacéo de interacdo publica);

ii) cognitivo (capacidade critica e reflexiva);

iii) socia (escutae respeito pelo outro);

iv) individual (capacidade de expor pontos de vista, de se articular através de
estratégias argumentativas numa tomada de posi¢éo, construcdo de identidade).

O debate pde a prova as capacidades argumentativas dos alunos e, de acordo
com Dolz (2011, p. 220), as criangas, muito cedo, s&o capazes de produzir intervencoes
argumentativas, mas somente recentemente é que a argumentacdo tornou-se objeto de
ensino na escola primaria.

Para alguns professores, conforme Dolz e Scheneuwly (2011, p. 236), o trabalho
com a oraidade € mais cansativo por causa da gestdo da sala de aula. Sabemos que o
barulho em uma sala de aula, com alunos falando ao mesmo tempo, risos, aplausos ou
outras eventualidades da interacdo publica podem ndo ser bem interpretadas pelos
gestores ou demais professores da escola, 0 que pode desestimular o traba ho de aguns
professores com 0s géneros da oralidade. Com relacéo ao género debate, o0 professor
pode trabalhar para que os eventos enunciativos em sala de aula apresentem uma certa
regulacdo interativa que pressupde 0 respeito as regras conversacionais e a capacidade
real de negociagdo. Isso significa uma variacdo bem menos “belicosa” do género, sem
aspectos negativos que continuam a dominar os prototipos apresentadosna TV .

Pelo que foi exposto, pode-se perceber que, no debate em sala de aula, h4
elementos a serem trabalhados pelo professor que podem agudar os aunos a
identificarem uma controvérsia, a evitarem 0s impasses que podem tornar o debate
palco de interagdes conflituosas ou, ao contrario, “mornas” e sem motivagao. Para isso,
seria preciso construir um modelo didatico de debate regrado que defina principios
orientadores para a intervencdo do professor e torne possivel uma progressao que possa
abranger diferentes etapas da aprendizagem desse género. De acordo com Dolz e
Schneuwly (2011), temos trés tipos de debates:

1°) Debate de opinido de fundo controverso — diante de um tema polémico e
de opinides divergentes, os participantes procuram defender o seus pontos de vista, a
fim de convencer os demais,

29 Debate deliberativo — tem como objetivo tomar decisdes em conjunto,

chegando a um consenso. Ha interesses opostos, negociagdes, mudancas de posi ¢&o.
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39 Debate para resolucdo de problemas — busca-se a solugdo de um

problema coletivamente, a partir da contribui¢cdo dos conhecimentos dos participantes.

Para esta pesquisa, utilizaremos o debate de opinido de fundo controverso, ja que
nossa intencdo é verificar a capacidade argumentativa dos alunos sem necessariamente
tomar uma decisdo ou solucionar um problema, como € o caso dos outros tipos de
debate. Para entendermos melhor o jogo oral discursivo proprio desse género, no
préximo topico discutiremos um pouco sobre alguns aspectos ligados a oralidade para
refletirmos sobre a aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta, em
contextos publicos, ago que dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar paras atarefa
de promové-la (BRASIL, 1998).

2.3 Marcastipicas da oralidade

A oralidade, de acordo com Marcuschi (2001, p.25), “seria uma pratica social
interativa para fins comunicativos que se apresenta sob vérias formas ou géneros
textuais fundados na realidade sonora.” A realizagdo dessa pratica social pode ser mais
informal ou mais formal dependendo de seus variados contextos de uso. O contexto é
gue determina o tipo de linguagem que deve ser usado.

O texto falado conversacional, segundo Favero (2005, p.21), “€¢ uma criacao
coletiva e se produz ndo sb interacionalmente, mas também de forma organizada”, ou
sgja, sdo indispensaveis habilidades e competéncias que vao além do conhecimento
gramatical para a atividade comunicativa oral. O texto precisater uma organizagdo para
gue possa existir umacompreensao dos participantes. No livro de Jubran e Koch (2006),
varios pesquisadores brasileiros mostraram que o texto resulta dos seguintes processos
de construcdo: (1) Representagdo do topico discursivo: a unidade discursiva e o
paragrafo; (2) Reformulagdo do quadro topico: a repeticdo e a paréfrase; (3)
Descontinuagdo do quadro topico: a parentetizacdo e a digressdo; (4) Coesdo textual.

Todos esses elementos podem ser encontrados no género oral debate. Ja que o
debate ocorre a partir de um tema, um topico discursivo e os seus debatedores, ao
fazerem uso da palavra, cada um em seu turno, para refutar um argumento ou sustentar
sua opinido, reformulardo o quadro tépico constantemente. Do mesmo modo, precisardo

fazer uso da descontinuacéo topica em seu discurso parajustificar, argumentar, negociar
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uma tomada de decisdo, etc., e, para que seu discurso argumentativo de fato possa
persuadir seu locutor todo, ele devera ser construido com coesao.

No discurso falado, o topico € 0 assunto, o tema a volta do qual acontecem as
intervencdes dos locutores. No caso do género oral debate, o topico discursivo é o tema
colocado em discussdo. Neste trabalho, o tema do primeiro debate foi “o padrdo de
beleza da sociedade” e o do segundo foi “o uso (in)adequado da internet”. No capitulo
metodol 6gi co, explicitaremos como foram planejados e ocorreram os debates.

A unidade discursiva (UD) é um segmento do texto caracterizado por reunir um
grupo de sentencas que elaboram o tépico discursivo (CASTILHO,2015, p.399),
correspondem a enunciados conversacionais, no texto escrito, correspondem aos
parédgrafos. No exemplo abaixo, retirado do segundo debate deste trabalho, podemos
perceber algumas unidades discursivas (UD). As UD sdo destacadas por meio de letras
entre parénteses; as oracdes, por algarismos ardbicos seguidos de ponto; os marcadores

conversacionais sao colocados nas colunas que correspondem a margem esquerda e a

direita.
Exemplo 1:
MARGEM ESQUERDA NUCLEO MARGEM DIREITA
Al(@ 1. O quedistancia muito as amizades... é ...
(b) tipo assim... 2. eu sou muito amiga deles... beleza....
(c) nisso... 3. agente chega no colégio....
4, eu também sou amiga dos dois...
(d) 5. mas ando maiscomele ...
(e 6. porque ele éda minhasalae elando...
(f) dai 7. no facebook sb posto foto com ele...
8. 0 faocomele...
(9 9. no inicio do ano... eu tinha uma amiga que era assim comigo...
(h) ai do nada... 10. ela falando que eu me distanciei dela...
11. isso e aquilo...
12. que eu ndo queria mais saber dela...
(N 13. hojeemdia.... nem fala mais comigo...
14. eu ndo falo nada...
15. nem olho pracaradela...
Fonte: Debate 2
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A segmentacdo das unidades discursivas foi feita seguindo o modelo de Castilho
(1989 apud ANDRADE, 1998) e usou-se 0 critério semantico acompanhando o
desenrolar narrativo do texto falado da locutora (Al), que organiza a sua fala da
seguinte maneira: o tépico discursivo (1), isto €, 0 assunto em desenvolvimento é
“amizades nainternet” e apresenta as seguintes UD:

(a) tentativa de definir o que distancia as amizades,

(b) exemplo de como ocorre esse distanciamento;

(c) inicio de texto narrativo;

(d) apresentacdo do motivo do distanciamento;

(e) explicacdo e contextualizagao;

(f) fato apice do motivo do afastamento da amizade.

O conjunto dos tOpicos ou assuntos, que movimentam um texto, chama-se
guadro tépico. Ele configura o status informacional do texto, comportando informacoes
dadas, ja contidas no texto ou ocorrentes no contexto e informagBes novas, néo
vinculadas ao contexto. A construcdo do quadro tOpico alterna-se com sua
descontinuagdo, deixando-o de lado por algum momento, o que podemos constatar na
falade Al apartir das unidades discursivas (g), (h), (i). Nessas unidades discursivas, A1
introduz sua experiéncia pessoal ao dizer como umaamiga se afastou dela:

(9) Iniciaum novo topico discursivo: o exemplo de suaamiga

(h) Pensamento daamiga

(i) Como est4 a amizade atua mente

A locutora Al utiliza a descontinuidade em sua fala para desenvolver o topico
discursivo “amizades na internet”, trazendo informacdes novas, ndo vinculadas ao
contexto, para dar progressao ao seu texto argumentativo.

Esse trago caracteristico da construgdo do texto falado, que é a descontinuidade,
se reflete por meio de hesitagOes, interrupgdes, insercOes, repeticOes, corregoes,
empregadas de maneira significativa na interacdo. As descontinuidades séo fenémenos
constitutivos do texto falado e integram normalmente sua construcdo com vistas ao
estabelecimento de relagbes interacionals, assegurando, desse modo, a
comunicabilidade. Jubran (1996, p. 63-64) afirma que a

“descontinuidade decorre de uma perturbagdo da seqiiencialidade linear, acarretada ou
pela suspensdo abrupta e definitiva de um topico, antes de seu necess&rio desenvolvimento, ou
pela cisdo de um segmento topico em partes, que se apresentam de forma nédo-adjacente na
linearidade discursiva”.
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Quando um tdpico discursivo é suspenso momentaneamente e reaparece na conversagao
em outros momentos, temos o fendmeno da insercéo, que divide o0 tOpico em segmentos
ndo-contiguos. Uma forma de insercdo € a parentetizagcdo. Na construcdo do texto
falado, fazemos uso da parentetizacdo, que sd0 pegquenos esclarecimentos, comentarios
e perguntas, através dos quais fazemos observacBes rapidas ao tOpico em
desenvolvimento, sem comprometer a centracéo tépica. No exemplo abaixo, retirado

também do segundo debate, encontra-se um caso de parenteti zacao:

Exemplo 2

A1l: eu acompanho muito um canal de you tube... professor... eu acompanho um canal do you tube que se
chama “beijo na boca”.... ¢ de uma menina... ai ... ela faz... faz muito video... ai um video dela... foi
sobre uma mulher... uma menina... chamada Amanda Tody... 0 senhor conhece?... pronto... ela néo é

daqui... ela édointerior dos Estados Unidos... 4i....

Fonte: Debate 2

O trecho parentético do Exemplo 2 foi negritado. Nesse exemplo, vemos como a
locutora Al, ao desenvolver seu texto narrativo sobre uma Y ouTuber, interrompe o
fluxo de sua narracdo para indagar se o professor conhece a garota sobre a qual elafala
e ainda faz uma breve explicacéo de onde ela é. Todo o texto da locutora € marcado por
pausas e sua parentetizacdo inicia e termina com uma pausa breve, dando logo
seguimento ao seu texto.

Na oralidade, também fazemos uso de digressdes, que ocorrem quando
encaixamos um topico novo, desviando do assunto, por meio da inser¢ao de uma porgao
de conversa que ndo se acha diretamente relacionada com o tpico que vinha sendo
desenvolvido, mas que culmina com a reintroducdo desse. Veamos abaixo um
exemplo de digressdo retirado ainda do segundo debate produzido em sala de aula:

Exemplo 3

Prof. M: (...) vocés acham que essa escriTA ... que hoje em dia .... esses jovens produzem no Facebook
...pode ser negativa para eles ...quando forem procurar um trabalho...
[
Al Com certeza
Prof. M: V océs acham que o patréo pode olhar o Facebook ou ndo?
(Todos falam a0 mesmo tempo)
Prof. M: Umde cadavez... digaAl...

Al ...onome daquela novela... acho que é a das nove...nao acho que é a das nove...

[
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A5: Téafalando.. tafalando de novelal::

Al ai tem aquele Eugénio...
A3 Forgado Querer...
Al: E Forcado Querer.. ai o cara... 0 homem que trabalha com ele... é umatrans... ele... é...

num gosta né.... asobrinha dele é transexual... etudo né... ele morre de nojo... () etal... mas sendo que
0 motorista dele também € ... ele se monta... mas ndo pra ir pro trabalho...imagina se ele visse 14 o

facebook dele... e visse ele latodo montado... ia ser demitido

ABG: é dificil julgar as pessoas... porque naminhaméae ( ) praver se apessoabebe ( )
[

Al (...) 0 caradetesta homossexual
(vozes sobrepostas)
(...)
Prof. M: ... um de cada vez... a questdo é qual ai?... Vocés ficaram falando da novela e eu
me perdi...
Al Se aceitariaou ndo (...)

[
A3: (...) ( N&o podia demitir ele ndo) Ele ndo ia montado para o trabalho ndo... Ele ia
normal...
Fonte: Debate 2

No fragmento acima, o topico discursivo era “o problema da escrita do jovem no
Facebook e o trabalho”, todavia esse topico ¢ interrompido pelo locutor Al, que faz
uma digressdo, ao levantar o tema da novela. Esse topico desviante passa a ocupar
longamente a atencdo dos demais alunos. A digressdo € téo evidente que rapidamente
A5 protesta contra 0 desvio do topico discursivo, mas ndo ha mobilizacdo dos
interlocutores em retomar o topico anterior. Até o Moderador do debate atesta essa
digressdo ao dizer “...VVocésficaram falando da novela e eu me perdi...”

Existem diferentes estratégias de articulagdo textual: o tema cadtico, o constante,
o derivado e o fendido (CASTILHO, 2015, p.407). O tema cadtico € tipico das
conversacdes espontaneas, ndo planegjadas, o falante hesita em fixar-se em determinado
tema, produzindo sequéncias truncadas, separadas por reticéncias. O termo cadtico, ndo
significa, entretanto, que esse tipo de tema interfere na construgdo de sentido do texto,
apenas revela um trago caracteristico da oralidade que é a visibilidade dos processos
cognitivos, interativos na superficie do texto. Na fala de A15, retirada do segundo
debate, podemos perceber como a simultaneidade entre o plangjamento e a emisséo lhe

leva a esse tipo de articulagéo:
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Exemplo 4

A15: E sb porque teve um caso aqui na escola... foi minha amiga... ela estuda de manha... ai 0 menino
pediu que ela tirasse uma foto sd de suti ... ai ela me chamou e eu ndo sabia queerapraela... ai ela
tirou a foto e mandou pra ele... quando foi no outro dia.... ai ele mostrou ( ) oia essa otaria tirou foto e
mandou pra mim.. ai fez foi::: num foi? Foi... () mandou postar no face... quando ele postou no
face... ai... ela foi chegou em casa e falou... mentira que eu nunca mandei isso pra ele ndo... e eu tava
nodia...al depoisdisso elateve que sair da escola... elasaiu daqui e foi morar ... [aem... Vitoria.... por
causa disso...

Fonte: Debate 2

A15 ndo conclui alguns enunciados, levando em consideracdo que € um texto
narrativo e que o interlocutor compreende, no contexto, o que ela quer dizer. As
sequéncias sao truncadas, deixando lacunas em sua narragdo como no trecho no qual ea
afirma que “ele postou noface... ai... ela foi chegou em casa e falou...” e ndo diz com
guem ela falou, nos levando a inferir que falava com sua mée ou pai. Todo seu
enunciado é cortado por pausas constantes que indicam seu planegjamento no ato de fala.

O tema é sempre 0 mesmo, podendo ser introduzido por um substantivo e
retomado por repeticbes, SinGnimos, pronomes ou por uma elipse, entre outras
estratégias. No Exemplo 5, ha um trecho da fala de A1 que mostra como ela utiliza
pronomes para retomar o referente “cara”, que seria o personagem preconceituoso da

novela.

Exemplo 5

Al: E Forcado Querer.. ai o cara... 0 homem que trabalha com ele... é umatrans... ele... é...
num gosta né.... asobrinha dele é transexual... e tudo né... ele morre de nojo... ( ) etal... mas sendo que
0 motorista dele também € ... ele se monta... mas ndo pra ir pro trabalho...imagina se ele visse la o
facebook dele... e visse ele 14 todo montado... ia ser demitido

Fonte: Debate 2

Em dados momentos, o “ele” ou “dele” se refere ao motorista que “se monta”,
mas 0 enunciado € produzido para levantar o tema do patréo preconceituoso. Ha tracos
de descontinuidades, pausas para plangjamento do texto oral, pausas reformulativas e
uso de marcadores conversacionais, como “e tal”, “né”, “e tudo né”.

Partindo da ideia de que o tema da sentenca contém a informacdo sabida, e a
informac&o nova seria 0 rema, 0 tema derivado é o rema gque passou a ser 0 tema,

através dos seguintes processos, de acordo com Castilho (2015, p. 408-409):

a) repetindo o mesmo item lexical: “Quero uma ajuda.... Sua ajuda....”;

39



b) usando uma nominalizagdo: “ O assassino foi preso.... Sua prisdo...”;

C) preenchido por um substantivo inferido a partir do rema : “O diretor da
escola encar regou os professores de organizar afesta. A decisdo foi tomada....”;

d) por uma relacdo antonimica com algum termo do rema: “Solugdes
técnicas para resolver o problema da moradia popular temos em excesso...a escassez
esta na vontade politica de enfrentar esse problema”.

No caso do trecho do Exemplo 5 apresentado acima, em dado momento, o rema
que ¢ “o motorista trans” do “ cara”, o patrdo preconceituoso, passa a ser o tema em

dado momento:

Exemplo 6

...mas sendo que o motorista dele também é ... ele se monta... mas ndo prair pro trabalho...imagina se
ele visse 14 o facebook dele... e visse ele [atodo montado... ia ser demitido

Fonte: Debate 2

O tema fendido se desdobra em outros temas, como nos exemplifica Castilho
(2015 p.409):

Linguistica é a ciéncia dos signos verbais. A Pragmética estuda
relacbes entre os signos. A Seméantica estuda as relagdes entre os
signos e seus referentes. A Gramatica estuda as relagBes dos signos
entre si.

No corpus desta pesquisa, ndo conseguimos identificar o tema fendido em
unidades discursivas. No entanto, podemos identifica-lo se levarmos em consideracéo
os topicos discursivos que foram surgindo durante o debate. Por exemplo, o tépico
discursivo do primeiro debate foi o “padrdo de beleza”, mas, durante o debate, surgiram
outros topicos. machismo, direitos da mulher, assédio, estupro.

Ao longo de uma conversacdo, temos de reativar nosso discurso, o que
corresponde a uma reformulacéo do tépico discursivo. Entre as diversas estratégias de
reformulagdo topica, temos a repeticdo e a parafrase. A repeticdo € a recorréncia das
mesmas palavras e sentencas, € um dos processos constitutivos da lingua falada
(CASTILHO, 2015, p. 411). E um ato de reformulacdo do discurso em que a relacio
semantica entre o enunciado de origem e 0 enunciado repetido é idéntica ou muito forte.
As repeticdes, sobretudo de oragOes, tém um papel importante na conducdo da
argumentagdo. Servem como estratégia para reafirmar, contrastar ou contestar

argumentos (JUBRAN, 2015, p.231). Podemos constatar um exemplo de repeticéo
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utilizada como reafirmagdo para dar énfase a defesa argumentativa na fala de Al,
retirada do segundo debate deste trabal ho:

Exemplo 7

Al: Vamostirar pela novela Rock story... Quem viu aquela cenada menina que () elaveio daeuropa...
elatava numapraia( ) ai elafoi fazer topless... () sO porque €ela tava sem camisa.... €la foi pedir
desculpapara€le... () Ele... por ver €la.... sem a parte de cima do biquini ... agarrou €ela... porque ela
tava sem camisa... ele veio falar que ela tava se jogando praela... numtavando () ndo é porque ela
tava sem camisa que tu pode me tocar... NAO! ... Ndo é assm. N&o é porque eu uso um short que eu
sou puta.. ndo! ... Ndo € assim....porque roupa ndo define o cardter de ninguém ndo... eu sou 0 que eu
sou... mesmo eu usando short... mesmo eu usando biquini...n&o tem essa n&o!

Fonte: Debate 2

A1l repete o advérbio de negacdo ndo diversas vezes em seu turno, em alguns
momentos acompanhando uma explicacdo, em outros como uma modalidade debntica
de proibicéo, na defesade seu argumento de que aroupa da mulher ndo da direito aque
ela sofra abuso ou sgjainjuriada. E uma repeticao utilizada como énfase argumentativa.

A paréfrase vale-se de outras palavras para repetir um contetido conversacional.
E um enunciado reformulador que mantém com o enunciado anterior uma relagdo de
equivaléncia semantica (explicagdo, reiteracdo, énfase) com o objetivo de assegurar a
Intercompreensado entre os participantes da conversagdo. No exemplo abaixo, podemos
verificar algumas repeticoes e paréfrases. A3 retomaafalade Al, em concordanciacom
seu argumento, parafraseando o enunciado dela:

Exemplo 8

Prof. M.: Vocés acham que existe uma... um padrdo de beleza em que todos devem se encaixar nele?
A 1: Nao!
Prof. M.: Por que ndo?
A 1: Porque ninguém éigual... todo mundo édiferente
[
A2 Porque ninguém é perfeito!
((todos falam ao mesmo tempo))
Prof. M: um de cada vez, Aluna A2!
A2: porgue ninguém é perfeito!
Prof.M: porque ninguém € perfeito...

A3: Etambém ninguém éigual, né?... Cadaumtem seu jeitode ser... (...)

Fonte: Debate 2

No parafraseamento, temos uma atividade de reformulacdo, por meio da qual

novos enunciados remetem, no curso da fala, a enunciados anteriores, modificando-os
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parcial ou totalmente e sempre implicam algum deslocamento de sentido, concorrendo

para a progressividade textual. Ha duas concepcdes de paréfrase:
@ Estética e fechada: os enunciados estdo em relagdo parafrastica na
medida em que tém seu parentesco semantico determinado por um nicleo

de sentido comum invariavel.

(b) Dinamica: o carater parafrastico entre enunciados resulta de “relacdes
seménticas locais, do tipo associativo, construidas pelo jogo da
interpretagdo”. Nesse sentido, “a parafrase ndo €, em S mesma, uma
propriedade de reformulagbes linguisticas, mas o resultado de uma
estratégia cognitivo-discursiva dos sujeitos” (FUNCHS, 1994: 130-31
apud JUBRAN, 2015, p.259).

Os marcadores discursivos parafrasticos sdo utilizados para realizar a predicacéo
de identidade entre dois enunciados. Ha dois tipos de marcadores verbais:

@ Especidizados: sdo especificos, denominados por Gilich e Kotschi
(1987b: 46 apud JUBRAN, 2015) de marcadores fortes. Por seu préprio
semantismo, estabelecem em todo e qualquer contexto uma relacéo de
equivaléncia entre dois enunciados. Exemplos. em outras palavras, como
disse ha pouco, como vocé falou.

No corpus desta pesquisa, hdo constatamos 0 uso de marcadores fortes no texto
oral dos alunos em sala de aula. No geral, eles ndo fazem uso de uma variedade desses
mecanismos, nem demonstraram o habito de justificar seus argumentos fazendo uso de
citacOes ou argumentos de autoridade, ainda que esses aspectos tenham sido trabalhados
na Sequéncia Didética, o que pode ser um reflexo da caréncia de trabal hos voltados para

aargumentacdo oral.
b) N&o especializados: sdo chamados pelos mesmos autores de marcadores
fracos. Por sua significagéo lexical, ndo constituem um indice exclusivo

de relacéo de equivaléncia. Exemplos: ent&o, quer dizer.

No primeiro debate analisado, identificamos mais o uso desse tipo de marcador,

como constatamos na fala de A3, o qual é mesmo aluno nos dois debates, que, na
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defesa de seu argumento, utiliza a parafrase para reafirmar sua opinido de que a beleza

nao € para sempre:

Exemplo 9

A3: () soO basta ela pegar uma DST e todo () vai ficar desempregado... podendo aé
morrer... € também agora té4 (corpo) bonito... mas quando o tempo passar... €la vai ficando...
pior::...(...)

[

A5: (...)ElatemHIV etala(...)
A3: (...) Eentdo... pode ser/ mesmo assim ela ndo vai ter essa beleza semprenéo ()
Fonte: Debate 1

O topico discursivo em questdo era 0 apelo sexua na internet, e os alunos
debatiam sobre a vida de uma atriz pornd, se era saudavel levar uma vida porné para ter
fama nainternet e dinheiro. O argumento de A5, ao tomar o turno de A3, faz com que
A3 se utilize do marcador discursivo “entao”, acompanhado de uma pausa que sinaliza
uma hesitagdo, mas também uma reformulacéo parafrastica de seu enunciado anterior
parareafirmar seu ponto de vista.

Na oralidade, fazemos uso também de algumas marcas interativas na construgao
do texto, como, por exemplo, a correcéo, a hesitacdo, o marcador conversacional, a
pausa. Abaixo, encontram-se definicdes do Projeto de Estudo da Norma Linguistica
Urbana Culta de Sdo Paulo - NURC/SP -(1995) para algumas dessas marcas tipicas da
oralidade:

i) Correcdo: reelaboracdo do discurso que suspende temporariamente o
andamento da frase, no sentido de “consertar” formulagdes consideradas inadequadas
ou pelo préprio falante ou por seu interlocutor. O falante pode anular, total ou
parciadmente, a formulagdo anterior, com 0 objetivo de garantir uma boa compreensio
entre os participantes da conversacdo. Corrigimos a nés mesmos ou aos parceiros,
fazendo reparos sintaticos, lexicais, fonéticos, semanticos ou pragméticos. Na fala de

A9, no primeiro debate deste corpus, encontramos um exemplo de ocorréncia de

corregao:

Exemplo 10

A9: (...) que ndo precisa ser bonito...porque ndo precisa ser bonito pra gosta dele ... porque tem
meni/ tem pessoa que namora por BE-LE-za... e ndo por gostar

Fonte: Debate 1
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A9 procura modalizar seu enunciado, talvez com receio de que sua asseveracao
sgja interpretada como um ataque a face de algum interlocutor, fazendo a opcéo pelo

uso do termo “pessoa’ mais genérico.

ii) Hesitagdo: recurso que garante a0 locutor tempo necessario para a
organizacéo e plangjamento do turno em andamento, decorrendo dentre outras causas,
de falhas de memoria, desconhecimento do assunto, vocabulario, estruturas linguisticas,
etc. Num trecho retirado do segundo debate, verificamos como Al hesita ao tentar

recordar-se do nome da novela gue queria mencionar na construcdo de seu texto:

Exemplo 11
Al ...onome daguela novela... acho que é adas nove...n&o acho que é a das nove...
[
A5: Téfalando.. tdfalando de novelal::
Al ai tem aquele Eugénio...
A3: Forca do Querer...
Al: E Forgado Querer..

Fonte: Debate 2

iii) Marcador conversacional: vocabulos ou expressdes fixas e estereotipadas,
gue podem ser desprovidos de contelido seméntico e de fungdo sintética e que permitem
ao falante tomar e iniciar o turno, manté-lo e encerr&lo, bem como envolver os
parceiros na conversacado. Funcionam como elementos orientadores da interacéo, como

vemos no trecho retirado do primeiro debate do corpus deste trabal ho:

Exemplo 12

Al2: Eu concordo, professor.... porgue...tipo assim... os menino fala que as menina tem que ser
gostosa independente da roupa que ela usa ou ndo... tipo assim... que menina gostosa...eu sH vVou pegar
ela se ela for gostosa... ai €le vai e fica com a menina gostosa e depois ele de repente se apaixona por
ela... ela vai e (deixa) €le porque... €la era gostosa... mas ndo tinha o carater que ele (queria) .. ai...
pronto

Fonte: Debate 1

({944

A12 utiliza expressdoes fixas e estereotipadas como “ai”, “tipo assim” na

construcdo de seu enunciado. A expressdo “tipo assim” tem um aspecto explicativo,
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mas interativo ab mesmo tempo. O “ai” na fala de A12 inicia € mantém o turno como o
“tipo assim”, mas ja tem a funcdo de manter a sequéncia narrativa a servico da

orientacdo argumentativa.

iv) Pausa: As pausas podem ser curtas, médias e longas e constituem um papel
decisivo na organizacdo do texto conversacional. Sdo frequentes no fim de unidades
comunicativas, mas também podem surgir no inicio, sobretudo como hesitaces (ou
pausas preenchidas). Podemos caracterizar os fenOmenos de hesitacdo (repeticoes,
pausas meditativas, preenchidas) como indicadores da esfera do plang amento cognitivo
do texto em oposi¢do aos outros sinais, sobretudo os de separacéo (pausas que servem
para separar unidades comunicativas, logo apds um abaixamento de voz ou um sinal de
fechamento de unidade). As pausas também servem de ligagdo, vindo por vezes no
lugar de um conector qualquer, como “e”, “entdo”, “mas”. A pausa também pode ter
um efeito retérico acompanhando perguntas que ndo exigem resposta. Todos esses
marcadores interacionais terdo também um valor centra no desempenho da
argumentacdo na oralidade. Uma amostra desse aspecto da oralidade, encontramos na
fala de A3, no segundo debate desta pesquisa, que utiliza muitas pausas breves como
indicadoras do seu planejamento cognitivo:

Exemplo 13

A3: ( )Pode ser também influéncia da amizade... porque se eu tivesse uma amiga... que quisesse
conhecer um menino que ela nunca viu na vida... eu ndo ia deixar elair ndo... ia fazer de tudo pra ndo
deixar elair

Fonte: Debate 2
E importante também considerarmos qual o tipo de conversacio que se esta

construindo num determinado contexto, se é simétrica ou assimétrica. Na conversacao
simétrica, os interlocutores se revezam constantemente nas posi¢oes de falante e ouvinte
desenvolvendo o topico conversaciona, e todos déo contribui¢des relevantes em relacéo
a isso, tendo igual oportunidade de falar. No didogo assimétrico, sO um dos
interlocutores desenvolve o assunto, e o outro so contribui com intervencdes episodicas,
secundarias em relacdo ao topico do fragmento conversacional (PRETI, 1999, p.58).
Entrevistas e consultas, entre outras, congtituem exemplos de interagdes assimétricas. O
debate tem por caracteristica um revezamento de turno entre os envolvidos o que
compreendemos estar mais proximo da interagcao simétrica.

Pode-se caracterizar a conversagdo como uma série de turnos, entendendo-se por

turno qualquer intervencdo dos interlocutores (participantes do didlogo), de qualquer
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extensdo. No debate, género utilizado nesta pesquisa, assm como na conversacao, 0s
falantes se alternam em turnos conversacionais. O turno conversacional € cada
segmento produzido por um falante. As seguintes estratégias assinalam a administragéo
dos turnos, segundo Marcuschi (2001): (i) manutencdo do turno; (ii) assalto ao turno;
(ili) passagem consentida do turno; (iv) sistema de corregdes, (v) marcacdo
conversacional. Ja mencionamos anteriormente o sistema de correcdes e a marcacao

conversacional. Trataremos de explicitar adiante os elementos (i), (ii) e (iii):

(1) Manutencdo do turno: na conversacdo, para assegurar o direito a voz,
evitamos as pausas longas, preenchemos 0 siléncio alongando vogais e consoantes
finais, corrigimos alguma coisa que tenhamos dito, repelimos ou incorporamos a
correcdo do interlocutor. No debate, serd estipulado um tempo limite para cada
debatedor, ou sga, em parte, a manutencdo do turno sera assegurada pela regra do

debate e, de outra parte, dependera do debatedor, como vemos no exemplo abaixo do

segundo debate:
Exemplo 14
Prof. M: A2 ...continue....
A2: Tipo assim ... a pessoa posta uma foto... ai a pessoa reage por qualquer coisa... ai a

pessoa botaum HAHA (.....)

Fonte: Debate 2

A2, nesse trecho, tem 0 seu turno assegurado pelo Moderador seguindo as
préprias regras do género debate, mas esse turno € mantido pela prépria locutora através
de uso de pausas, de marcadores interacionais como 0 ai que vao mantendo a sequéncia

de seu enunciado.

(i)  Assalto ao turno: para entrar na corrente da fala, assaltamos o turno,
interrompendo o locutor; ago também muito comum em debates, apesar da regra: fala
um de cada vez. Essa marca interativa que ocasiona uma superposi¢ao de vozes e busca
paras o direito avoz foi muito comum nos debates realizados na sala de aula. O assalto
ao turno, gerando sobreposicdo de vozes, tornou-se um desafio em muitos momentos
dos debates, prejudicando muitos trechos do audio gravado em sala de aula e, por

conseguinte, a sua transcri¢do. 1sso nos aponta para uma necessidade maior de trabal har
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0 género debate em anos iniciais do ensino fundamental para que os aunos se
acostumem com o respeito a fala do outro locutor. Para exemplificar, o trecho abaixo,
do primeiro debate mostra 0 momento em que A3 nem consegue concluir sua ideia e
tem o turno assaltado porA9 e A11:

Exemplo 15

A3: 0 Professor...

[
Prof. M.: Diga:::
A3: tem homens que falam ( que a mulher é safada por que quer ) por causa da roupa

que elas usam... (...)

A9: (...)E ndo!
[

A3: Pera ai (...) por causa das roupas que elas usam....

[

Al1: Eu ndo acho ndo::

Fonte: Debate 1

(iii)  Passagem consentida do turno: esta € uma entrada ndo conflitiva na
corrente da fala. O locutor pode nos passar a palavra, através do olhar ou de expressdes
tais como “e vocé, o que pensa disso?”. Na realizacdo dos debates deste trabaho, a
passagem consentida do turno foi feita pelo professor, que exerceu o pape de
moderador do debate. No fragmento do segundo debate, vemos como o Moderador

passa a palavra para Al, depois de pedir que cada parti cipante fale por vez:

Exemplo 16

Prof. M: Um decadavez... diga, Al...

Al: ...0 nome daquela novela... acho que é adas nove...ndo acho que é adas nove...
Fonte: Debate 2

Com relagdo aos marcadores conversacionais, Marcuschi (2001) afirma que
podem ser divididos em trés tipos de evidéncias. (a) verbais, (b) ndo verbais e (c)

suprassegmentais.

@ Os recursos verbais que operam como marcadores funcionam como uma
classe de palavras ou expressdes atamente estereotipadas, de grande ocorréncia e
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AN 13

recorréncia. Alguns nao sdo sequer lexicalizados, tais como “mm”, “aha”, “ué” e muitos
outros. No fluxo discursivo em textos de lingua falada, fazemos uso dessas unidades
articuladoras envolvidas na amarracéo textual das porcdes de informacdo e que mostram
as perspectivas do enunciador em relacdo ao assunto discutido no ato interacional,
dando também uma orientacdo argumentativa ao texto. Apesar de algumas dessas
unidades terem seu enquadramento estabelecido na classe de advérbios (“agora”,
“entdo”, “ai”, “depois”, “bem”, “assim”, “finalmente”), das conjuncdes (mas), dos
adjetivos (bom), dos verbos (quer dizer), as propriedades semantico-funcionais delas na
fala pode se distanciar consideravelmente desses enquadramentos gramaticais, ja que
podem ter outros sentidos no aspecto sequencial e interativo do texto falado. Essas
unidades articuladoras, chamadas de marcadores discursivos, sdo classificadas em
basicamente: sequenciadores e interacionais. Para efeito de delimitacéo, nosso trabalho
se voltard para a andlise dos marcadores interacionais em correlagdo com os tipos e as
estratégias argumentativas emergentes no debate realizado em sala de aula.

Os marcadores discursivos interacionais desempenham a funcéo de orientadores
da interagdo. Entre eles podemos citar: ah, ahn , hem?, uhn, uhn?, certo, claro, exato, é
verdade, né?, olhe, pois €, sei, sim, etc. A fungdo e o significado de um marcador pode
variar dependendo dos aspectos contextuais convergentes ou determinados, como
entonacdo, posicdo e articulagdo com os enunciados que escopam ou lhes sdo
adjacentes. A mesma forma de um marcador, por exemplo, pode ser classificada como
dois marcadores diferentes, segundo as diferentes fungdes que desempenhem. “Por
exemplo, o “ah” na fun¢do de feedback ndo ¢ o mesmo marcador “ah” fatico de inicio

de respostas formais ou comentarios” (JUBRAN, 2015, p. 480).

(b) Os recursos suprassegmentais sdo de natureza linguistica, mas nao de
carater verbal, como as pausas e 0 tom de voz. Ainda podemos citar a entonacéo, a

cadéncia e a velocidade, que caracterizam e marcam relagdes pessoai s e de conteddo.

(© Os recursos néo verbais, ou paralinguisticos, tais como o olhar, o riso, 0s
meneios de cabeca, a gesticulacdo, tém um papel fundamental na interagéo face aface,
estabel ecem, mantém e regulam o contato.

N&o ha situacdo de fala que ndo exija de cada participante uma preocupacao
sobre como tratar a S mesmo e aos outros. O individuo, diante do outro, projeta,

consciente ou inconscientemente, um retrato da situagdo em que o conceito de S mesmo
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é parte essencial, isto é, ele desga preservar sua autoimagem (FAVERO, 2005). As
diversas situacdes interacionais criam conflitos que podem pbr em perigo a imagem
publica dos interlocutores, ou segja, todos os atos que produzimos sdo acdes que
ameacam a imagem publica. Numa situagdo de conflito, discussdo ou divergéncia,
busca-se sempre chegar a um acordo, uma negociagdo, e, para isso, 0 locutor procura
Suavizar sua ameaga com acortesia.

A cortesia pode ser concebida como um conjunto de normas sociais que cada
comunidade estabelece para regular o comportamento adequado de seus membros,
gjustando atitudes as normas, uma estratégia discursiva de valorizagdo da imagem do
outro, usada pelo falante para evitar ou reduzir o conflito (isto € com o objetivo de
salvar a face dos interlocutores) (PRETI, 2008, p.305) Todas as pessoas necessitam
preservar seu territério e sua face, entendendo-se territério (aquilo que é corporal,
espacial, de bens materiais, temporal etc.), tanto no seu sentido proprio como no
metaforico. Face é, segundo Goffman (1970 apud PRETI, 2008), a imagem publica, a
imagem social, que osindividuos desgjam para s e que gostariam que fosse respeitada e
valorizada pelos demais - como face. O referido autor considera que vivemos em um
mundo de encontros sociais, que a compromete em contatos face a face ou mediados
com outros participantes. A face seria como o valor positivo que uma pessoa reclama
efetivamente para s por meio da linha que os outros supfem que uma pessoa tenha
seguido durante determinado contato.

Assim sendo, no género debate, o locutor fara uso dessa estratégia discursiva de
modalizacdo em vista da preservagao de suaface, fazendo acordos, para evitar conflitos,
como também podera fazer uso de sua imagem publica para fundamentar seus
argumentos ou contra argumentar, atacando a face do seu interlocutor. Nesta pesquisa,
constatamos tanto a tentativa de preservacdo como de ataque a face. Levamos em
consideracdo que o contexto de sala de aula, apesar de ser um ambiente publico, nos
leva a um relacionamento de proximidade que muitas vezes dificulta manter o
distanciamento desgjavel para uma producdo oral mais forma. Como também
percebemos a necessidade de se trabalhar mais o tema da Cortesia Verbal, que nos
remete a atitudes humanas e sociais basicas do que seria ou ndo adequado numa
interac&o social.

Leech (1983 apud PRETI, 2008, p. 307) estabelece uma classificacdo néo

estanque: “de categorias de acoes. acdes que instauram a cortesia (agradecer); acdes que
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nela ndo interferem (informar); agdes que entram em conflito com ela (ordenar); acbes
gue inviabilizam o bom relacionamento (acusar)”.

Brown e Levinson (1987) rebatizam as denominagdes face e territorio em face
negativa e face positiva. A face negativa é o desgjo de liberdade de ac&o e o dominio do
conjunto dos territorios do eu. A face positiva é o desgjo de ser aceito pelos outros e de
gue estes compartilhem os mesmos desgj os.

Na interagdo oral, os falantes utilizam mecanismos discursivos para evitar a
ameaca a face alheia e também ndo ter, por conseguinte, a propria face sob ameaca.
Goffman, Brown e Levinson ( 1983 apud PRETI, 2008) consideram o fato de que ha
uma orientacdo defensiva ou protetora das faces, isto €, de uma autoimagem publica.

Em geral, existe um processo de negociacdo nas interacdes, o qual consiste no
trabalho de preservacéo das faces e na tentativa de manter o equilibrio da interacéo - a
esse processo de gestdo das faces, Goffman atribuiu a nogao de “trabalho de face”, que
diz respeito aos mecanismos utilizados pelos falantes na busca de evitar ameagas a face
alheia e de ter, por conseguinte, a propria face sob ameaca. No entanto, Goffman (1970
apud PRETI, 2008) assume que hatipos de interacdo nos quais o proposito é o emprego
do trabalho agressivo de face. Nesse caso, ndo se pretende mitigar possiveis ameacas a
face alhela, mas sim o contrario, o objetivo € denegri-la, tratando-se de atos deliberados,
cuja finalidade € atacar a face alhela, empreendendo um tipo de interacdo na qual os
atos de descortesia sdo deliberados. Assm, o atague a face também é uma estratégia
argumentativa ord, e € muito utilizada quando se quer desviar o assunto que se estd em
discussdo.

No processo de preservagado das faces e da cortesia verbal, podemos dizer que o
falante, preocupando-se em como tratar asi mesmo e aos outros, faz uso de recursos de
modalizacdo. A modalizagdo consiste em uma das estratégias semanti co-discursivas que
se materializam linguisticamente e se constituem em um ato de fala particular.
Apresenta-se como um fendémeno que permite ao locutor deixar registrado, no seu
discurso, marcas de sua subjetividade através de determinados elementos linguistico-
discursivos, como advérbios, adjetivos, verbos, entre outros, e, portanto, imprimir um
modo como esse discurso deve ser lido. Ela age em funcgéo da interlocucgéo e expressa
um julgamento do falante perante a proposi ¢&o.

Depois de refletir sobre alguns aspectos da oralidade, seus géneros e suas
marcas, no proximo capitulo, “A Argumentagdo”, discutiremos sobre a teoria da

argumentacéo, os tipos de argumentos, as estratégias argumentativas delimitadas para
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esta pesquisa, e alguns conceitos sobre a modalizagdo que tem um papel consideravel na
argumentacdo, para, posteriormente, verificar a capacidade argumentativa dos alunos

durante o debate de opini&o de fundo controverso, na perspectiva do ensino da lingua.

3A ARGUMENTACAO

Por argumentagdo entendemos o esforgo despendido pelo emissor para conduzir
0 raciocinio do ouvinte a uma determinada conclusdo (PAULIUKONIS, 1996). Com
relacdo ao uso dos termos argumentar, argumentacéo e argumentatividade, Koch (2011)
afirma que o ato de argumentar ¢ persuadir, procurando “atingir a vontade”,
envolvendo a subjetividade, os sentimentos, a temporalidade, buscando a adeséo e n&o
criando certezas. O termo argumentacdo € usado por Koch (2011, p.10) como um
“quase sindnimo” de retdrica, postulando-se a presenca de ambas em grau maior ou
menor em todo e qualquer discurso. A argumentatividade seria a caracteristica
essencial da interacdo socia que se da por intermeédio da linguagem humana -- todo ato

de linguagem possui tragos que o identificam com o ato de argumentar:

Como nos diz Fiorin (2016), todos os discursos sdo argumentativos, pois todos
eles fazem parte de uma controvérsia, refutando, apoiando, contestando, sustentando,
contradizendo um dado posicionamento. Lembrando, como nos diz Bakhtin (2011), que
0 modo de funcionamento real de todo discurso é o dialogismo, Fiorin (2016) afirma
gue todos os discursos sGo uma reacdo responsiva a outro discurso. Logo, ndo seriam
argumentativos apenas os discursos que expdem e amplificam desacordos ou aqueles
que procuram resolver conflitos, buscando o consenso, mas sim todo e quaquer

discurso.

A interagcdo socia por intermédio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente,
pela argumentatividade. Como ser dotado de razd e vontade, o homem,
constantemente, avalia, julga, critica, isto é, forma juizos de valor. Por outro lado, por
meio do discurso - acdo verbal dotada de intencionalidade - tenta influir sobre o
comportamento do outro ou fazer com que compartilhe determinadas opinides. E por
esta razdo que se pode afirmar que o ato de argumentar congtitui o ato linguistico
fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acepcdo mais

ampla do termo. A “neutralidade” é apenas um mito: o discurso que se pretende
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"neutro”, ingénuo, contém também uma ideologia — a da sua propria objetividade
(KOCH, 2011, p.17).

Para auxiliar na definicdo dos tipos de argumentos e das estratégias
argumentativas analisados nesta pesquisa, fizemos uma tabela destacando os objetivos
gue concernem ao ensino da argumentacdo, da oralidade e do estudo de géneros (vide
ANEXO G ), com base nas Orientagtes Tedrico-metodol 6gicas do Ensino Fundamental
(2° a0 9° ano) do Estado de Pernambuco (2008) na area de Lingua Portuguesa. Nesse
documento encontram-se referéncias para balizar os contetidos a serem trabalhados no
ensino oral da argumentacdo em consonancia com 0s objetivos desta pesquisa, cujos

sujeitos sdo alunos do 9° ano de uma escola estadual de Pernambuco.

A partir dessa tabela, foi possivel estabelecer os critérios de andlise da
competéncia comunicativa dos alunos no que diz respeito a argumentacdo. Os
Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco estabelecem que o trabalho com o
texto argumentativo se da de modo sistemético no 8 e 9° anos, nas séries finais do

Ensino Fundamental e privilegia o narrar do 6° ao 7° ano:

A abordagem de géneros do argumentar, em préticas de leitura e produgéo
escrita, inicia-se nos anos iniciais do Ensino fundamental. No entanto, éno 8° e
no 9° anos que essa abordagem ganha sistematizacdo. Uma sequéncia de
atividades de leitura com o objetivo de sistematizar conhecimentos sobre a
argumentacdo deve partir das questBes mais simples para as mais complexas.
Inicialmente, os estudantes devem exercitar o reconhecimento de pontos de
vista em textos argumentativos (EA55); em seguida, devem reconhecer os
argumentos que sustentam esses posicionamentos (EAS57); depois, devem
reconhecer posicionamentos em confronto (a contra argumentacdo) (EA58) e

Seus respectivos argumentos etc.

(Parémetros da Educacdo Basica do Estado de Pernambuco: parametros para a
salade aula, 2012, p. 93)

Nos Parémetros, fica claro que o professor pode “organizar seu planejamento
anual, prevendo a leitura e andise de géneros do argumentar, de modo a garantir aos
estudantes conhecimentos sobre a macroestrutura de textos argumentativos”

(Par@metros da Educacéo Basica do Estado de Pernambuco: pardmetros para a sala de

52



aula, 2012, p. 93) e também precisalevar em consideracdo no seu trabalho pedagdgico o
reconhecimento de: pontos de vista, argumentos que sustentam esses textos e
posicionamentos em confronto (a contra argumentacéo). Durante o trabalho com o
género debate, todos esses pontos serdo contemplados na andlise e na sequéncia
didética. Os recursos de modalizacdo também sdo citados pelos Paréametros (2012, p.

93) e serdo também contemplados em nossa analise.

Para a elaboracdo da sequéncia didética, tomamos por base Fiorin (2016), Koch
(2017), os Pardmetros para a Educagdo Basica do Estado de Pernambuco, as
OrientacOes Teodrico-Metodoldgicas do Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e o livro
didético utilizado na turma do 9° ano, a fim de ddimitar os tipos e as estratégias
argumentativas trabal hadas, conforme quadro abaixo:

Quadro 2 - Tipos e estratégias argumentativas que séo analisados nos debates:

Tipos de Argumentos Estratégias argumentativas
O argumento cientifico A selecéo lexical,
O argumento de exemplo A repeticéo,
O argumento de valoragéo A paréfrase,
O argumento de autoridade A objetividade,
A ironia A linguagem politicamente correta
O apelo emocional Os marcadores Discursivos interacionais Os
Osclichés fendmenos de hesitacéo
Os exemplos pessoais. Os recursos de modalizagdo
A cortesia verbal.

O foco deste trabalho estéd na ordem do argumentar, cujos objetivos sdo verificar
a competéncia argumentativa, investigar 0s tipos e as estratégias argumentativas
empregadas, analisar as marcas tipicas da oralidade emergentes no debate e constatar se
houve ampliacdo da competéncia argumentativa da situacdo inicial para a final do

debate. Logo, focalizamos aqui 0 género debate ressaltando a ordem do argumentar.

Seguindo a concepcdo de Perelman e Tyteca (2005) de que a controvérsia €
dimensdo simultaneamente congtitutiva e distintiva da argumentacdo, o debate foi
escolhido por ser um género que promove esse conflito, procurando caminhos
convincentes e relevantes como forma de solucBes para problemas colocados em

discussdo, exigindo dos envolvidos a elaboracdo e defesa de opinides. Esse género,
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guando utilizado em sala de aula, exige dos alunos a atengdo voltada para a escuta,
reflexdo e apreensdo dos discursos, tomadas de posi¢do, retomando e reformulando o ja-
dito por s proprios ou pelo outro e recorrendo a modalizagbes que ddo nuancas as
tomadas de posicio. E um género que coloca & prova as capacidades argumentativas e
interacionais dos alunos e pressupde o respeito as regras conversacionais e a capacidade

real de negociacao.

Utilizaremos o debate de opinido de fundo controverso, pois nossa intencéo €
verificar a competéncia argumentativa dos alunos sem necessariamente tomar uma
decisdo ou solucionar um problema, como € o0 caso dos outros tipos de debate.
Entendendo aqui competéncia argumentativa como uma técnica especializada do
planejamento |6gico-discursivo, uma competéncia da fala de multiplas dimensdes e que
ndo basta saber faar para saber argumentar, faz-se necessario um aprendizado
especifico (PLANTIN 2008, p.35).

No topico 3.1, trataremos dos tipos de argumentos sel ecionados e mostrados no
quadro 2, em seguida abordaremos as estratégias argumentativas, na segdo 3.2, e
discutiremos algumas nocdes ligadas a modalizacdo dos enunciados relacionadas a

argumentacao.

3.1 Ostipos de argumento

Existe uma variedade imensa de tipos de argumento, mas levando em
consideracdo que é necessario delimitar com quais tipos trabalharemos na Sequéncia
Didatica, foram escol hidos alguns especificos baseados numa atividade do livro didatico
utilizado na turma do 9° ano do Ensino Fundamental, o Projeto Teléris (2012), das
autoras Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Berlin e Vera Marchezi. Nessa atividade,
alguns tipos de argumento sdo didaticamente analisados (p.186-189) e, aqui,
utilizaremos as definicdes desse livro didatico com os conceitos postulados por Fiorin
(2016) e Koch (2017).

Os tipos de argumentos sdo: 0 argumento cientifico; o de exemplo; o de
valoracéo; o de autoridade; o de ironia; 0 apelo emocional; os clichés; e os exemplos
pessoais. Fizemos a opgao por esses tipos de argumentos, levando em consideracdo que

se trata do materia didético utilizado pelos alunos do 9° ano e sdo tipos evidenciados
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em textos do meio académico (argumentos cientificos e de autoridade), como também
podem se aproximar do que se espera da fala de muitos alunos, em menor ou maior grau
(como os argumentos de valoragéo, clichés, exemplos pessoais, apelo emocional e
ironia). Esses seréo os tipos de argumentos que serdo analisados com os alunos durante
a Sequéncia Didatica e que esperamos tentar ajuda-los a refletir sobre quando e onde
podemos fazer/ e fazemos uso desses recursos na construcdo de um texto argumentativo
falado.

1. Argumento cientifico — apresenta umaforma de convencer por meio de dados
cientificos ou estatisticos, dificilmente contestados. Os nimeros dédo uma aparéncia de
objetividade a argumentacdo, mas também devemos recordar que as estatisticas ou 0s
resultados de uma pesquisa cientifica podem ser utilizados segundo as necessidades da
estratégia argumentativa do locutor (FIORIN, 2016, p.159). N&o significatambém que a
opinido de um especidista é a verdade absoluta, pois €les também erram, como no caso
de um laudo meédico, o qual, as vezes, precisamos de uma segunda opini&o. Nos debates
analisados, ndo encontramos registro de argumento cientifico no texto oral dos alunos.
Apesar de eles terem lido textos sobre o tema e feito pesquisas, eles ndo fizeram uso
desse tipo de argumento, 0 que mostra uma necessidade maior de leitura e de trabalhos

orais como o género debate para estimula-1os ao uso desse recurso.

2. Argumento de valoracdo — utiliza ideias e conceitos respeitados, aceitos
universalmente, ou pela maioria das pessoas, como ideias de paz, harmonia, respeito,
liberdade, bondade, etc. Fiorin (2016, p. 200) afirma que os valores “sao balizas morais
que uma sociedade numa determinada €poca considera como verdade”. E nos adverte
gue os valores sdo sempre condicionados a uma época, que ao apresentar um argumento
como sendo da ordem da normalidade ou do bom senso € coloca-lo em uma condi¢éo
em que ndo se pode contestar. Muitas vezes, a normalidade e o bom senso servem para
justificar qualquer tese, principalmente as mais conservadoras, que expdem as teses
contrarias como algo contra a natureza ou contra o que € aceito pela normalidade e pela
razdo. E importante lembrarmos que, por tras do que é “normal”, ha sempre uma norma
socialmente construida, numa determinada época e espaco e que, de fato, ndo é
universal. Nos debates tivemos exemplos de argumentos de valoragdo como na fala de
A6, no primeiro debate, que usa 0 conceito aceito pela maioria das pessoas de que a
roupa que a mulher usa ndo é motivo para que ela sgja estuprada:
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Exemplo 17

ABG: N&o eu acho assim, eu uso roupa curta... eu me valorizo... e ndo € motivo... porque uso roupas
curtas...ser estuprada... ndo...porque teve (uma menina) que estava vindo pra escola () foi
sequestrada... tava de farda...tudo:: tudo composta... ndo é motivo SO por causa de roupa ser esuprada...

Fonte: Debate 1

3. Argumento de autoridade ou citagOes — baseado no que falam ou escrevem
pessoas consideradas autoridades ou especidistas em determinados assuntos. E um
argumento usado para impressionar o interlocutor, muito utilizado em géneros textuais
das mais variadas esferas de atuacdo humana. Ao recorrer a esse tipo de argumento, 0
locutor imprime ao seu texto maior grau de credibilidade. Segundo Koch (2017), com o
proposito argumentativo de fundamentar um ponto de vista, fazemos citagdes, que
podem ser diretas ou indiretas. As citagdes diretas ocorrem guando reproduzimos o que
lemos ou ouvimos na integra, mencionando seu autor ou fonte. Com estratégia,
atribuimos ao outro a responsabilidade pelo que foi dito e nos eximimos dela. Quando
fazemos uma adaptacdo das ideias apresentadas no texto fonte, parafraseando as ideias
aheias, temos a citacdo indireta. Do ponto de vista argumentativo, quem produz a
citacdo da vishilidade ao fato de que os créditos da ideia comentada séo atribuidos ao
seu autor. Mesmo assim, segundo Koch (2017), quem faz a citag&o se compromete mais
pelo que se chama de “traducdo discursiva”, j4 que o texto fonte ¢ retomado nas

palavras do locutor, que faz uso da citagao.

Ainda de acordo com Koch (2017, p. 43), a intertextualidade também pode
funcionar como um argumento de autoridade, “pois o que estd em jogo na argumentacao
pretendida € ndo apenas o dito, mas principamente o responsavel pelo dizer, a
credibilidade das fontes selecionadas”. A intertextualidade € a relacdo entre textos, na
gual o texto fonte pode até ser aterado, mas o locutor aposta que o interlocutor,
conhecendo o texto fonte, cuidard de fazer a associacéo entre eles e produzir sentido
(KOCH, 2017) Fazer uma remissdo a textos que fazem parte da memoria dos
interlocutores pode ser uma importante estratégia na construcéo de argumentos. Nos
debates, ndo encontramos uma recorréncia a citagbes e argumentos de autoridade nas
falas dos alunos, apesar de trabalharmos e incentivarmos 0 uso durante a sequéncia
didética.

4. Argumento com uso de ironia - forma de deixar transparecer a posicdo do

autor contra umaideia anterior. Quando se diz algo querendo expressar o contrério, com
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a intencdo de criticar que, dependendo do modo como € expressa, pode se tornar um
argumento. Conforme Fiorin (2016, p. 221), “é um recurso utilizado para desestabilizar
o adversario, provocando o riso do auditorio a favor do orador”. No segundo debate,

registramos um momento em que A3 usa aironia com relacdo ao comentério de A9:

Exemplo 18

Prof. M: (...) A gente pode escrever a mesma coisa ...que a gente usa no Facebook ...a gente
pode escrever no texto?...

Alunos: ndo:::

Al N&o... com certezando

A9: umavez eu fiz isso e 0 senhor reclamou...
(vozes sobrepostas)

A3 Ai Jesus

Fonte: Debate 2

O “Ai Jesus” enunciado por A3 ¢ uma ironia, um modo de A3 criticar,
transparecer sua posi¢ao contraria a colocacdo de A9 com a intencdo de desestabiliza-la

e levar o grupo ao riso.

O livro didatico também elenca argumentos que devem ser evitados para ndo

comprometer o texto:

1. Apelo emocional — apelar para os sentimentos dos interlocutores.

2. Clichés ou chavdes — repetir 0 que todo mundo diz sobre determinado
assunto.

3. Exemplos pessoais — fazer generalizacbes com exemplos muito
particul ares.

Um tipo de Argumento elencado no Tratado da Argumentacgéo, citado por Forin
(2016), que se aproxima da teoria de Atagque a Face, de Brown e Levinson (1987) e
Goffman (1970), € o Argumentum ad hominem (argumento dirigido a pessoa). Nesse
argumento, confrontam-se as pessoas com seus discursos ou atos e apresentam-se trés
variantes. a) o ataque pessoal direto; b) o ataque pessoal indireto; c) a apresentacdo de

contradic¢des entre posi ¢des do oponente ou entre suas palavras e suas agoes.
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a) O atague pessoa direto dirige-se a qualquer aspecto da pessoa do
argumentador: seu carater, competéncia, honorabilidade. Busca-se mostrar

gue ele éincapaz de sustentar posi¢oes corretas.

b) O atague pessoal indireto procura colocar a imparcialidade do argumentador
sob suspeita, mostrando-o como alguém tendencioso, que tem motivactes
pessoais para lutar por determinada causa ou pode ser motivado por

preconceitos, por uma visao parcial.

c) A apresentacdo de contradicBes entre posicdes do oponente ou entre suas
palavras e suas acOes aponta divergéncias entre a posicdo atual do oponente
e pontos de vista sobre 0 mesmo tema no passado ou entre suas palavras e

acoes.

O argumentum ad hominem ataca o interlocutor para rejeitar qualquer debate, é
uma estratégia de discussdo para livrar 0 debatedor de rebater um argumento. Usa-se
esse argumento quando se esta acuado num debate e ndo se tem como responder ao
oponente. Do ponto de vista da dialética, esse argumento é uma falacia, dado que os
atributos do oponente ndo fazem suas proposi ¢oes falsas ou incoerentes (FIORIN, 2016,
p. 171). No primeiro debate, tivemos uma ocorréncia de um ataque pessoal direto, como

vemos no fragmento abaixo:

Exemplo 19

Al ProfesSOR::... EU DU-VI-DO ... Professor:: licenca/ um opinido... eu duvido (quem nunca
teve caso)( ) porque a maioria quetu pega/ étudinho igualzinho... puta como tu fala aqui fora...

Fonte: Debate 1

Nesse exemplo, Al reage contra A6 por ele ter dito que mulher que usa roupa
curta ¢ “puta” e usa o argumentum ad hominem ao dizer que a maioria das mulheres

com gquem ele se relaciona tem exatamente o perfil que ele critica.

Acima, foram citados diversos tipos de argumentos linguistico-discursivos
utilizados no processo argumentativo, mas o desempenho linguistico na fala e na
argumentacdo lanca méo das mais variadas estratégias, sejam elas verbais ou ndo, por

iSSO veremos no proximo topico as estratégias argumentativas delimitadas para esta

pesqui sa.
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3.2 Asedtratégias argumentativas

Koch (2017, p. 85) expde que o locutor utiliza véarias estratégias a fim de que seu
projeto de dizer se concretize de forma coerente e imprima a orientagdo argumentativa
desgjada. Elaelencaas:

i) estratégias de construgdo e retomada de referentes (referenciacéo);

ii) estratégias de progressdo textual (repeticdo, Paralelismo sintético, Parafrases,

recorréncia de recursos fonol 6gicos)

iii) estratégias de progressao temética (rema, tema).

V) estratégias de selecdo lexical (KOCH, 2017, p.32).

Como um dos objetivos deste trabalho € investigar as estratégias argumentativas
empregadas pelos alunos durante o debate de opinido, faz-se necessario que
delimitemos quais estratégias de fato serdo analisadas, ja que existe um vasto campo de
técnicas, tipos e edratégias argumentativas. Com esse intuito, analisando essas
estratégias mencionadas por Koch (2017) e comparando com as marcas tipicas da
oralidade, tratadas na secéo 2.3 deste trabalho e as estratégias mencionadas por Forin
(2016), chegamos a delimitac8o das seguintes estratégias a serem consideradas nesta
pesquisa: (a) a selecdo lexica, (b) a repeticdo, () a paréfrase, (d) a objetividade, (€) a

linguagem politicamente correta e (f) a modalizacéo.

(a) A selecdo lexical paraidentificar seres e denominar acontecimentos jarevelaum
ponto de vista acerca dos fatos. A realidade sempre vem mediada pela linguagem que
ndo é neutra. A escolha de uma paavra implica uma interpretagcdo, feita a partir de um
dado ponto de vista. A selecéo, a hierarquizacdo e as conexdes do que se relata também
implicam um posicionamento. No exemplo abaixo, retirado do segundo debate, vemos
como Al seleciona a expressdo “ndo sei o que 14" para retratar algo que a menina

(mencionada na narrativa) fazia no video:

Exemplo 20

Al: N&o até tem... quando ela ja fez merda... ( )teve uma vez que a menina () ai de
repente... mostrou um video da menina... fazendo... ndo sei 0 que la... ai todo mundo... ndo temos que
saber gquem € essa menina... todo mundo adicionou a menina.... antigamente essa menina tinha cinquenta
curtidas... hoje a menina tem umas trezentos e pouca... porgue ela ficou conhecida por causa desse video
COm esse menino... ai pronto.
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Fonte: Debate 2

Pelo contexto podemos deduzir que Al, mesmo sabendo o que a menina fazia,
preferiu, por pudor, ndo entrar nos detalhes do video, pois, de algum modo, sabe que os
interlocutores poderdo deduzir o que ela queria dizer. Al faz uma selecdo lexica que
retrata um certo pudor, mas também orienta argumentativamente o interlocutor a

deduzir que ndo era algo adequado ao contexto ou algo bem visto socialmente.

(b) A repeticao, sobretudo de oragdes, tem um papel importante na conducéo da
argumentacdo. Serve como estratégia para reafirmar, contrastar ou contestar argumentos
(JUBRAN, 2015, p.231). Ao reafirmar uma assertiva inicial vérias vezes, o falante ja
esta utilizando uma estratégia argumentativa. Uma repeticdo transformada em
indagacdo pode também ser um recurso que determina um contraste argumentativo ou
gue produz um argumento dependendo do contexto da situagao interativa. Com base em
autorrepeticbes, um falante pode organizar seu discurso argumentando e contra-
argumentando (JUBRAN, 2015, p.233). A repeticdo também pode servir como
contestacdo de argumentos, substituindo uma assertiva por outra e pode apresentar
menos tragcos de polidez. As fungdes argumentativas e interacionais da repeticdo sdo
muito variadas, como nos diz Jubran (2015, p. 239). Uma amostra retirada do segundo

debate, nos mostra como A1l faz uso da repeticdo do pronome “tudo”:

Exemplo 21

Al: Com certeza... Com certeza... vai escrever... escreve no computador ... vai:: lembrar
de alguma coisa... hummm tipo antigamente ..eu anotava e colocava na geladeira...
hoje em dia eu coloco lembrete no celular

Prof. M: atélembrete no celular?

Al: é:: coloco tudo no celular... Tudo no celular ...é tudo... tudo ...tudo ( )

Fonte: Debate 2

Ao repetir o pronome “tudo” enfaticamente, Al tenta mostrar que ela faz uso
excessivo do celular, trazendo uma carga argumentativa a seu enunciado, como se ela
defendesse aideia de que escrever no celular € melhor do que no papel ou que recorrer

aos aparel hos el etrénicos é algo mais prético e Util que ao pape.
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(c) A paréfrase vale-se de outras palavras pararepetir um contelido conversacional,
também tem um papel importante como estratégia argumentativa, ao fundamentar um
ponto de vista, atribuindo os créditos da ideia comentada a outro autor, eximindo-se
“aparentemente” da responsabilidade pelo que € dito. Estd em jogo nesse uso
estratégico argumentativo ndo apenas o dito, mas principalmente o responsavel pelo
dizer, a credibilidade das fontes selecionadas. Para contra-argumentar, o locutor pode
retomar o que seu oponente disse, reformulando o enunciado, modificando-o parcial ou
totalmente, e isso sempre implica algum deslocamento de sentido. Por isso, dependendo
da intencdo de quem faz a parafrase, ela também pode ser usada como estratégia
argumentativa pela distorcdo do ponto de vista do adversario. Fiorin (2016) afirma que
a distor¢do do ponto de vista do adversario “€¢ uma tatica de discussdo, nao muito
honesta”, mas muito eficiente,” mudar o foco do debate, alterar o que o oponente diz”.
Ha duas maneiras de modificar as proposi¢es defendidas pelo outro: atribuir-lhe um
ponto de vistaficticio ou distorcer seu rea ponto de vista. Se 0s ouvintes, “a audiéncia”,
ndo sabe exatamente 0 que o0 outro disse, 0 sucesso dessa estratégia serd maior. Durante
os debates, tivemos alguns casos de paréfrase, um exemplo ocorreu quando A6 retomou
o discurso de A10. Nesse trecho, o tépico discursivo era se as meninas deveriam
mandar fotos sensuais para seus namorados, e A10 defendia a ideia de que se deve ter
cuidado na internet e “se a pessoa evitar ndo vai acontecer nada com ela nao...”, AB,
concordando com A10, inicia sua parafrase com a conjuncdo de conformidade “como”,
demonstrando concordancia com aideia da colega:

Exemplo 22

A10: eu acho assim... que essas coisas... SO acontecem (com pessoas que ndo sabem evitar,
né?) ... porque se a pessoa evitar ndo vai acontecer nada com ela ndo... Agora.... se
a pessoa... ficar tipo... divulgando fo::to.... é.. entdo t4 fazendo por onde aconteca

alguma coisa né?...

()

A6: Como A10 falou ...se a gente evitar ndo vai acontecer... mas o problema é... na adolescéncia a

mente da gente € muito vulneravel... qualquer coisa pode acabar acontecendo...

Fonte: Debate 2

(d) A objetividade é um efeito de sentido construido pela linguagem. Para isso,

guem escreve ou fala se vale de diferentes procedimentos, e um deles € o de néo
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projetar o “eu”, que relata, no interior do texto. Para dar a entender que os fatos se
narram por s mesmos. Nos debates, ndo encontramos exemplos da objetividade na
linguagem. Apesar de ter sido trabalhado esse elemento durante a sequéncia didatica, os
alunos projetavam muito sua subjetividade marcada principalmente pela expressao “eu
acho que...” na maioria das vezes em que tomavam o turno.

(e) A linguagem politicamente correta pretende combater o preconceito,
proscrevendo-se um vocabulario que € fortemente negativo em relacdo as minorias
sociais (mulheres, negros, homossexuais, etc.). A ideia é que, com a ateracdo da
linguagem, mudam-se as atitudes discriminatorias. Apesar de ndo existirem termos
neutros ou objetivos, ndo é irrelevante deixar de usar os termos mais fortemente
identificados com atitudes racistas, machistas, etc. A linguagem politicamente correta
tem um conteldo argumentativo muito forte, porque estigmatiza alguns termos e
promove outros como maneiras supostamente neutras de falar (FIORIN, 2016, p.87).
No segundo debate, é interessante como A1l utiliza o termo “trans”, “transexual” e
“homossexual”, ao invés dos termos “gay” ou “travesti”, que podem ser até certo ponto

pejorativos, dependendo do contexto e do uso.

Exemplo 23

Al: E Forca do Querer.. ai o cara... 0 homem que trabalha com ele... € umatrans... de...
é... num gostané.... asobrinhadele é transexual... e tudo né... ele morre de nojo... ( )
etal... mas sendo que o motorista dele também é ... ele se monta... mas ndo pra ir pro
trabalho...imagina se ele visse |14 o facebook dele... e visse ele latodo montado... ia ser
demitido

A6: édificil julgar as pessoas... porque naminhamée () praver se apessoabebe( )

[
Al (...) 0 cara detesta homossexual
(vozes sobrepostas)

Prof. M: ... um de cada vez... a questdo ¢é qual ai?... Vocés ficaram falando da novela e eu me
perdi...

Al: Se aceitariaou ndo (...)

A3: (...) ( Néo podia demitir ele ndo) Ele ndo ia montado para o trabalho ndo... Ele ia
normal...

Al (...) N&o aceita a sobrinha...quanto mais um cara normal (...)

A3: Eu acho ele preconceituoso...mas (...)

[
Al (...) Ele é preconceituoso
A6: (...) Eu acho que ele € homofdbico.. .ele ndo aceita...

Fonte: Debate 2

Esse fragmento nos mostra que os alunos ndo demonstram preconceito com

relacdo a essas minorias sociais, eles mesmos fizeram uma digressao topica para poder
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chegar a esse assunto e pareciam interessados em discutir o tema. Como o objetivo do
debate ndo era esse tema, apos a digressdo, voltamos ao topico da influéncia das redes

sociais navidasocia e no trabalho.

(f) A modalizagdo dos enunciados sinalizam o “grau de envolvimento” dos
enunciadores com seu enunciado. Permitem reconhecer possiveis julgamentos e
intencdes dos enunciadores, portanto, é também uma estratégia de argumentagio. “Os
modalizadores revelam a atitude do enunciador perante o enunciado que produz (através
de certos advérbios, dos tempos e modos verbais, de expressdes do tipo: “¢ claro, “¢
provavel”, “¢ certo etc.)” (KOCH, 2011, p33.). Como existe uma imensa de elementos
modalizadores, nossa andise ndo contemplara todos eles, mas procuraremos observar as
estratégias argumentativas com enlaces de modalizacgo.

De acordo com Nascimento (2012), dois termos tém sido empregados nesse
sentido: modalidade e modalizagdo. Quando o falante apresenta o contetdo
proposicional numa forma assertiva (afirmativa ou negativa), interrogativa (polar ou néo
polar) e jussiva (imperativa ou optativa) nds temos o que chamamos de Modalidade.
Quando o falante expressa seu relacionamento com o contelido proposiciona, julgando
0 teor de verdade da proposicdo, ou expressando um julgamento sobre a forma
escolhida para verbalizar o contelido da proposi¢éo, ocorre a Modalizacdo. Castilho e
Castilho (1993 apud NASCIMENTO, 2012) usam os termos indistintamente, pois “ha
sempre uma avaliacdo prévia do falante sobre o conteldo da proposicdo que ele vai
veicular” (1993, p.217) e dai decorrem as decisdes do falante sobre afirmar, negar,
interrogar, expressar duvida, certeza etc. Neste trabalho, seguiremos esse ponto de vista
com relacdo a terminologia Modalizacdo/Modalidade. H& diferentes recursos
linguisticos utilizados para promover a modalizacdo, como, por exemplo: a prosodia; 0s
modos verbais, verbos auxiliares como dever e querer; verbos que constituem oracdes
parentéticas e matrizes como achar, crer e acreditar; adjetivos; advérbios; sintagmas
preposicionados com fungdo adverbial, entre outros (CASTILHO; CASTILHO,1993
apud NASCIMENTO, 2012).

Koch (2011, p. 85) ainda apresenta uma lista de véarios tipos de lexicalizacdo das
modalidades:

a) performativos explicitos. eu ordeno, eu proibo, eu permito, etc.;
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b) auxiliares modais. poder, dever, querer, precisar, etc.;

¢) predicados cristalizados. € certo, € preciso, € necessario, € provavel, etc.;

d) advérbios modalizadores. provavelmente, certamente, necessariamente,
possivel mente, etc.;

e) formas verbais perifrasticas. dever, poder, querer, etc. + infinitivo;

f) modos e tempos verbais. imperativo; certos empregos de subjuntivo; uso do
pretérito perfeito com valor de probabilidade, hipétese, noticia ndo confirmada;
uso do imperfeito do indicativo com valor de irrealidade, etc.;

g) verbos de atitude proposicional: eu creio, eu sei, eu duvido, eu acho, etc.;

h) entonacdo: (que permite, por ex.: distinguir uma ordem de um pedido, na
linguagem oral);

I) operadores argumentativos. pouco, um pouco, quase, apenas, mesmo, €etc.

A cada ano as investigacOes tém apontado outros elementos da lingua com
funcdo modalizadora, fazendo com que listagem ndo segja finita. Os elementos
linguisticos que materializam, explicitamente, a modalizacdo sdo chamados de
modalizadores e classificam-se de acordo com o tipo de modalizagdo que expressam nos
enunciados e discursos em que aparecem. Nascimento e Silva (2012) agruparam esses
elementos em quatro grandes grupos considerando os efeitos de sentido que geram nos
enunciados, ou na enunciacdo propriamente dita. O quadro que segue sumariza os tipos

de modalizagdo e sd0 esses 0s tipos que analisamos nos debates realizados em sala de
aula:

Quadro 3 — Tipos e subtipos de modalizacéo
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Tipo de Aodabizaio Subtipos Efeito de semfido no ennnclade on
ENEC A {in
Episténgca — exprassa Asseverativa Apresenta o comelds oome alee certe ou
avaliacio solse o cardter verdadeira
de verdade ou L nEse-asseveraiTva Apresenta o contendo come algo qupss certo
coqbEcanetirg ot verdadeizo
Habilitasiva Expressa n capacidade de algo ou algném

realizar ¢ confende do emmeiado

Dedunich — exprassd
avaliagio sobee 0 carater
faculvariva, prodbdrivg,
volitivo on de
abrigatorisdads

D obngareniedada

Apgesenta o covteldo oo aleo ohrgatbao e
e precash adoqleler

Dre proibigio

Expressa o contende come algo proibide, que
o pode Aonlacer

[z possibilidade Expresa o conteido como algo faculfative on
dii & penmizsdo parn que alge acontecs
Wolitiva Expressa wm desejo on vontade de que alzo

oCord

Avalialiva —  8Xpressi
avaliagio oun pondo  de
visin

Expressa wmha avaliacie on ponfo de wista
sobre o conteldo,  excetnando-s2  qualquer
caratsr deimtico on epistémizn

Deluntadora --- Derermmiky o8 hodies sobre o8 guas e deve

corsderar o comado & enimciado

Fonte: Nascimento (2012)

Nos debates realizados em sala de aula, os alunos utilizaram muito da
modalidade quase-asseverativa a expressio “eu acho”, que, segundo Koch (2011, p. 85),
fica no campo do possivel, do permitido, do facultativo; apresenta o discurso como
polémico, deixando ao interlocutor a possibilidade de aceitar ou ndo os argumentos
apresentados, de aderir ou ndo ao discurso que lhe é dirigido. Trata-se, na verdade, de
mera manobra discursiva, o locutor ndo impde, ou finge ndo impor, a sua opinido. No

exempl o abaixo, temos um exempl o desse uso:

Exemplo 24
A3 Eu acho ele preconceituoso...mas (...)

[
Al (...) Ele é preconceituoso
AB: (...) Eu acho que ele € homofdbico.. .ele ndo aceita...
Fonte: Debate 2

Nesse fragmento vemos como A3 e A6 utilizam 0 marcador discursivo “Eu
acho” para iniciar seu turno, modalizando seus enunciados para dar a ideia de que elas
ndo querem impor seu ponto de vista, trazendo o aspecto da controvérsia que é a base
para que exista de fato um debate.
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Nos debates encontramos com mais facilidade exemplos das modalidades
epistémicas asseverativas, quase-asseverativas, e a modalidade avaliativa, como

verificamos no trecho abaixo:

Exemplo 25

Al TU falou.... naguele dia no mesmo debate... tu falou que era homofébico...agora quando a
gente saiu tu falou... “se usar roupa muito curta... E PUTA!”.. . agora ele chega e fala assim ((vozes)) ai
agora tu chega e fala assim ...” o que € bonito ...¢ pra se mostrar”... sim meu filho... fale assim... o que ¢
putaécurtaeo que ndo é...€ prase modtar... porque... tuasideia para mim num vale ndo

((vozes))

Prof. M. (...) vocé quer dizer... que asideias dele... sfo contraditodrias (...)

Al (...) sAo todas erradas...naquele dia do debate... professor... de ...((vozes))

Fonte: Debate 1

No fragmento acima, constatamos como A1l utiliza a modalidade avaliativa com
relacdo as ideias do colega de sala ao dizer “tuasideia para mim num vale ndo” e “séo
todas erradas....”. Também encontramos a modalidade epistémica asseverativa no trecho
“TU falou.... naguele dia no mesmo debate...”.

Depois de refletirmos sobre os tipos de argumentos e as estratégias
argumentativas a serem alvo de andlise neste trabalho, a partir das ocorréncias na fala
dos aunos, trataremos no préximo capitulo dos procedimentos metodoldgicos. Nele,
abordaremos o contexto da pesquisa, 0sS sujeitos participantes, o plangamento e o

desenvolvimento da sequéncia didética.

4 METODOLOGIA

Trataremos, neste capitulo, da metodologia que adotamos para atingirmos 0s
objetivos propostos neste trabalho. Foi elaborada uma sequéncia didatica com a
intencdo de contribuir para o desenvolvimento da competéncia argumentativa dos
alunos através da producdo do género debate de opinido de fundo controverso
(APENDICE A). Focamos neste projeto a modalidade oral em situacdo de interacio
publica, pois, como postulam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), o oral formal
apresenta dominios de linguagem que precisam ser estudados em um trabalho
independente ou em um “trabalho isolado”, por isso seu ensino exige uma acao

pedagogica.
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Essa acdo ou ensino de lingua deve considerar o real funcionamento do
fenbmeno da argumentacéo na oralidade, ndo o isolar como um conteldo especifico,
mas o aborda-la em todas as fases possiveis no processo de ensino-aprendizagem.
Levamos em consideracdo gque o trabalho com a oralidade ndo significaexcluir aescrita,
essas relagoes de diferencas e semelhangas ndo sdo dicotémicas, mas continuas ou pelo
menos graduais, como ja falamos no capitulo 2, que trata dos géneros da modalidade

oral e das marcas tipicas da oralidade -

Por conseguinte, ainda que o foco desta pesquisa seja a oralidade, também séo
contempladas em nossa sequéncia didética a leitura, a analise linguistica e a escrita.
Com relagdo a leitura, utilizamos diversos textos sobre os temas escolhidos para o
debate, pesquisas individuais sobre os temas, exercicios de compreensdo de texto,
andlise de debates escritos como também do primeiro debate produzido em sala. Na
andlise linguistica, ao trabalhar os modalizadores, revisamos com os alunos, durante a
exposicao oral, aguns conceitos gramaticais com relacéo as classes de palavras e suas
funcdes. Ao analisarmos o primeiro debate produzido em sala de aula, refletimos sobre
alguns recursos linguistico-discursivos que acontecem tanto na oralidade quanto na
escrita, como: a paréfrase, a repeticdo, entre outros elementos, sempre enfatizando os
diferentes usos que o0 sujeito pode fazer desses elementos, levando em consideracdo o

contexto discursivo.

Quanto a escrita, o aluno foi incentivado a fazer uso dela durante os debates, a
fim de manter a ordem das falas, evitando os assaltos constantes ao turno, e fez um uso
mais efetivo durante os exercicios de compreensdo de texto e pesquisas individuais
sobre os temas para o0 debate. O foco desta pesquisa € a argumentacdo na modalidade
oral da lingua, mas também nos voltamos para o trabalho com o género debate, pois o
Nosso objetivo é verificar a competéncia argumentativa dos alunos em situacéo publica

de interacdo oral.

Como existem muitas teorias e perspectivas com relacdo a argumentagdo, nos
baseamos em Ingedore Koch (2011), Perelman e Olbrecht-Tyteca (2005) e Forin
(2016) para selecionarmos quais 0s tipos e as estratégias argumentativas trabal hariamos
na sequéncia didética. Analisamos—como os aunos fazem uso das edtratégias
linguistico-discursivas com finalidade argumentativa como, por exemplo, a selecdo

lexical, a repeticdo, a parafrase, a objetividade, a linguagem politicamente correta, os
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marcadores interacionais, os fenémenos de hesitagdo, os recursos de modalizacéo e de
cortesia verbal. Essas estratégias sdo analisadas também em relacdo com os tipos de
argumentacdo que surgem no texto oral dos alunos, ja mencionados no quadro 2, do

capitulo 3, maisacima.

Neste capitulo abordamos no topico 4.1 alguns conceitos sobre a sequéncia
didética; no 4.2 tratamos do contexto da pesquisa, a localizacdo o ambiente, depois, no
4.3. falamos um pouco sobre os alunos sujeitos da pesquisa; no 4.4 comentamos 0S
materiais utilizados; no 4.5 apresentamos os procedimentos utilizados na sequéncia
didatica, como a transcricdo dos debates e a quantidade dos médulos, aulas, etc. No

topico 4.6 explicamos como foi 0 desenvolvimento e a aplicacéo da sequéncia didética.

4.1 A sequéncia didatica

As sequéncias didaticas sdo atividades planejadas com a finalidade de trabalhar
aspectos envolvidos na producdo de um determinado género textual, de maneira a
possibilitar aos alunos o contato com diversos géneros das modalidades oral e escrita.
Neste trabalho, escolhemos formular uma sequéncia didética pautada no género debate
de opinido de fundo controverso, que nos possibilitasse verificar a competéncia
argumentativa dos alunos em situagdo publica de interagdo oral. Como nos diz Plantin
(2008, p. 35-36), “para a retorica, a competéncia argumentativa nao ¢ uma competéncia
semantica da lingua (no sentido saussuriano), mas uma técnica especializada do
plangjamento l6gico-discursivo, uma competéncia da fala de mdiltiplas dimensdes
(emocional, objetal , relacional)”. Por meio da sequéncia didatica, buscamos estimular
0os alunos no desenvolvimento da competéncia argumentativa, refletindo sobre as
estratégias e os tipos de argumento, os modalizadores, as regras de um debate ou de
uma conversacao para dar acesso aos alunos a novas praticas de linguagem. De acordo
com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), uma sequéncia didética (SD) tem o objetivo
de criar contextos de producéo delimitados e efetuar atividades as mais variadas, por
isso delimitamos o género debate de fundo controverso para que o estudante se aproprie
de suas regras e especificidades, em uma situacéo de comunicacdo real, que o gudara a

ampliar a competéncia argumentativa.

Como explica Brakling (2000), as sequéncias didéticas tém como objetivo a

aprendizagem de caracteristicas da “estrutura (comunicativa) particular dos textos
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pertencentes ao género”. Assim, ao trabalharmos com o debate, 0 aluno ndo sO serd
estimulado a seguir as regras estruturais desse género, como também a se posicionar
enunciativamente diante de um tema, fazendo uso de conjuntos particulares de
sequéncias textuais a servico da argumentagdo (como narrar, descrever, expor),

levando-o0 a desenvol ver sua autoestima e confianca em situagdes publicas de interagéo.

A sequéncia didatica procura favorecer a mudanca e a promocéo dos alunos a
um melhor dominio dos géneros e das Situagdes comunicativas, sGo um conjunto de
atividades plangadas, de maneira sistemética, em torno de um género textual oral ou
escrito. De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 109), a producéo de
textos, a partir de sequéncias didaticas, permite que 0 estudante aprenda “a
representacdo da situacdo de comunicacdo, o trabalho sobre os conteldos e a
estruturacdo dos textos”. A organizagdo dessas sequéncias prevé uma progressiao
organizada a partir do levantamento dos conhecimentos que os alunos ja possuem sobre

0 género.

A partir desse levantamento, um mapeamento das necessidades de aprendizagem
é realizado, com afinalidade de possibilitar a priorizac&o de aspectos a serem abordados
progressivamente, adequando o grau de complexidade da tarefa e do objeto as
possibilidades de aprendizagem dos alunos. Tal como nos PCN de Lingua Portuguesa
para o 3 e 4° ciclo, o grau de complexidade da tarefa refere-se aos “conhecimentos de
natureza conceitual e procedimental que o sujeito deve ativar para resolver o problema
proposto pela atividade” (BRASIL,1998, p.38).

Sd0 consideradas tarefas, produzir um texto, revisa-lo, tomando em conta
diferentes aspectos, ler um texto, assistir auma palestra etc. O grau de complexidade do
objeto “refere-se, fundamentalmente, a dificuldade posta para o aluno ao se relacionar
com os diversos aspectos do conhecimento discursivo e linguistico nas préaticas de
recepcao e producdo de linguagem” (BRASIL, 1998, pp. 37-38). Deve ser considerado

em relacdo ao sujeito que aprende e aos conhecimentos por ele ja construidos.

O desenvolvimento das atividades deve prever, ainda, a organizacdo adequada
do tempo de redizacdo e sequéncia das atividades, uma ordenagcdo que permita a
transformacao das capacidades dos alunos; a colaboragdo com o outro; e a avaliagéo das
tarefas apresentadas. Dolz e Schneuwly (2011, p. 82) definem sequéncia didéatica como

um “conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemadtica, em torno de
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um género textual oral ou escrito” e apresentam a estrutura de base de uma sequéncia

didatica que pode ser representada pel o seguinte esquema:

Quadro 4 : Sequéncia didética

Apresentacéo . ~
PRODUCAO Madulo PRODUCAO

5 FINAL

FINAL N

Fonte: Dolz e Schneuwly (2011, p. 82)

Apresentacdo da situacéo — € a descricdo de maneira detalhada da tarefa que os

alunos deverdo redizar.

Produgdo Inicial — os aunos elaboram um primeiro texto, oral ou escrito,
correspondente ao género trabalhado. 1sso permitird ao professor avaliar as capacidades
j& adquiridas e gjustar as atividades e 0s exercicios previstos na sequéncia as
possibilidades e dificuldades reais de uma turma.

Modulos — as varias atividades e exercicios para trabalhar os problemas
colocados pelo género de maneira sisteméti ca e aprofundada.

Producéo final — o aluno colocara em pratica os conhecimentos adquiridos, serve
também como avaliacdo de tipo somativo, que incidira sobre os aspectos trabal hados

durante a sequéncia didatica.

A sequéncia didatica deve ser organizada de tal maneira que ndo fiqgue nem
muito facil, o que pode desestimular os alunos, porque ndo encontrardo desafios, nem
muito dificil, o que podera desmotivé-los a iniciar o trabalho e a se envolver com as
atividades. Para esta pesguisa, produzimos uma sequéncia didéica sobre o género
debate, mas nossa énfase se da na ordem do argumentar na oralidade, e ndo nos
conhecimentos relativos ao género em s mesmo. O aluno é levado a refletir sobre o
género, em adquirir conhecimentos como agir nesse género, mas sempre 0S
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estimulando a utilizarem os tipos e as estratégias argumentativas focadas neste trabal ho.
No proximo topico, relatamos sobre 0 ambiente e o contexto social e fisico onde se deu

esta pesquisa.

4.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma turma de 9° ano de uma escola de Ensino
Fundamental e Médio da Rede Publica Estadual de Pernambuco, localizada na cidade
de Jaboatdo dos Guararapes, regido metropolitana de Recife. O nosso propésito foi
trabalhar a argumentac&o oral com os alunos deste nivel, por meio do género debate de

opinido de fundo controverso e do desenvolvimento de uma sequéncia didatica.

A referida escola possui aproximadamente 880 alunos matriculados e conta em
suas instalagcdes com uma sala de video, uma sala dos professores, uma sala da gestéo;
biblioteca; secretaria; cozinha; 2 banheiros para os estudantes e 2 para os funcionérios;
2 patios, deposito; despensa; 12 salas de aula. Apesar de ser uma escola também de
Ensino Médio, o prédio € augado e ndo dispde de estacionamento ou quadra de
esportes. A hiblioteca € bem peguena. HA muitos livros didaticos nela e poucos
paradidéticos, ndo ofertando, por isso, uma boa variedade de leitura, exigindo dos
professores muita criatividade na apresentacdo dos diversos géneros escritos da lingua
portuguesa. O bairro no qual a escola esté inserida é carente com muitas ruas sem
saneamento bésico. Passemos agora ao proximo topico para conhecermos 0s

parti ci pantes da pesquisa.
4.3 Participantes

Os participantes envol vidos nha pesguisa s&o alunos que estdo matriculados no 9°
ano do ensino fundamental, no turno da tarde, no ano de 2017, de uma escola da Rede
Publica Estadual de Pernambuco da Regido Metropolitana de Recife.

Nessa turma, tinhamos um total de 31 alunos matriculados desde o inicio do ano
letivo. Essa era uma turma dificil com relacdo a frequéncia escolar, com trés alunos
faltosos por motivos varios, um por causa do trabalho, pois gjudava o pai, uma duna
faltava para ficar com o pai doente no hospital e outro por falta de acompanhamento
familiar, pois os paisiam trabalhar e ele ia para a escola quando queria. Ent&o tinhamos,
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ao todo, 28 estudantes compondo esta turma com uma maior regularidade; aidade varia
entre 15 e 18 anos (idade do aluno mais velho da turma), sendo ao todo 18 meninas e 13
meninos, 0s quais normamente sdo moradores do entorno da escola ou de bairros
circunvizinhos. Levando em consideracdo a faixa etaria e o relato dos proprios
estudantes, constatamos que a maioria deles sd estuda e mora com pais e/ou avés. Duas
alunas, mesmo sendo menores de idade, tiverem autorizacdo dos pais e sdo casadas.

Dois trabalham gjudando os pais.

Era uma turma considerada dificil por parte de alguns professores, pois era
barulhenta, indisciplinada e dispersa. Muitos passavam o tempo no celular, jogando e
ouvindo musica, deixando os professores desestimulados. Além disso, tinhamos
problemas estruturais nessa sala, com um ventilador barulhento, sendo necessario
dedliga-lo, as vezes, para o professor conseguir explicar algum assunto. Todas as salas
de aula dessa escola possuem uma abertura, como uma grande janela retangular, e todos
gue passam pelo corredor podem ver e ouvir 0 que se passa ha sala de aula. Isso
prejudicava o andamento das aulas e, consequentemente, o desempenho dos alunos nas
atividades, pois sempre havia algum colega para ficar nessa abertura ou na porta
olhando a realizacdo de algum debate ou qualquer atividade que fosse considerada
diferente do que estavam acostumados. Bastava colocar as cadeiras em forma de circulo
ou dividi-los em grupos que outros alunos de outras turmas, que estivessem sem aula,
ficavam por ai na abertura ou na porta, como uma plateia, tirando a atencéo dos alunos
daturmaou osinibindo, muitas vezes. Apesar de tudo, havia aqueles que se destacavam
pelo bom comportamento, pela participacéo e pelo interesse nos assuntos trabal hados, e

1SS0 equilibrava um pouco a situacéo.

Durante a pesquisa, tivemos que lidar com todos esses problemas. Por outro
lado, mesmo os alunos considerados indisciplinados deram sua contribuicdo durante as
aulas. Na verdade, alguns considerados mais indisciplinados foram os que mais
colaboraram, compartilhando seu ponto de vista e argumentando. Curiosamente o
problema maior foi fazer os mais calados, considerados “melhores” (por ndo fazerem
barulho e escreverem tudo o que se pede), falarem e partici parem ativamente do debate
ou da discussdo ora do texto. Isso talvez aponte a falta de experiéncia desses alunos
com trabahos voltados para a modaidade oral que os gjudassem a superar possiveis

problemas com timidez ou medo de falar em publico.
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De um modo geral, os estudantes desenvolveram as atividades propostas em
cinco médulos, os quais foram realizados em 8 (oito) encontros, de 2 (duas) horas-aula
cada, no periodo do segundo bimestre do ano letivo de 2017, de acordo com o
cronograma previsto neste trabalho. No préximo tépico, falamos dos materiais usados

durante a sequéncia didética com os referidos alunos.

4.4 Materiais

O corpus desta pesquisa foi composto pelos debates realizados no inicio e no
final da sequéncia didética. Os debates produzidos foram denominados de:

a) producdo inicia — foi desenvolvida depois da apresentacéo da proposta da
nossa pesquisa e de um trabalho de leitura e compreensdo de texto sobre o tema
motivador do debate. O tema escolhido para o primeiro debate foi o padréo de beleza
da sociedade. Para debatermos esse tema, foram trabal hados dois textos com os alunos:
uma reportagem intitulada #PareDeOdiarSeuCorpo (ANEXO A) e um Artigo de
Opinido, de Walcir Carrasco, cujo titulo € Beleza € fundamental (ANEXO B). A escolha
do tema se deu a partir de uma discussdo entre alunos e alunas, na sala de aula, sobre
guem era bonita ou feia na escola. A necessidade de refletir com os alunos e as aunas

sobre as concepcdes de bel eza motivou a escolha desse primeiro tema.

b) producéo final — foi desenvolvida apos o ultimo médulo da sequéncia didatica
sobre a argumentacao na oralidade. E a etapa na qual verificamos se os alunos, apos as
atividades e as reflexdes, aperfeicoaram a competéncia linguistica e argumentativa oral,
se apropriando mais da ordem do argumentar em situacdo oral publica, por meio dos
debates realizados. O tema para esse Ultimo debate foi os perigos da internet, e foram
feitos exercicios de leitura e compreensdo de dois textos: “Geracdo Z: os perigos do
excesso de redes sociais para os jovens” (APENDICE B) e “Como orientar criangas e
jovens sobre o uso responsavel da Internet?” (APENDICE B). A escolha desse tema se
deu por meio de uma votacdo com os alunos em sala de aula, apds a exposicéo de

varios temas sugeridos por eles no quadro.

Durante a realizacdo dos médulos da sequéncia didatica, utilizamos cépias dos
textos e das atividades elaboradas, as quais foram distribuidas de forma individual ou

em duplas, para arealizagdo das atividades propostas nos médulos. Utilizamos também
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0 quadro branco, o pincel e o apagador, além do computador e do projetor multimidia,
disponibilizados na sala de video da escola, de acordo com o plangamento dos
encontros Para o registro do debate, utilizamos o gravador do celular. Posteriormente,
fizemos a transcricdo dos trechos essenciais do debate para 0 nosso tratamento dos
dados para a andlise e para a elaboracdo das atividades da sequéncia (Trechos
transcritos do primeiro debate (APENDICE D); trechos transcritos do segundo debate
(APENDICE E). Falaremos no proximo topico sobre os procedimentos utilizados na
SD.

4.5 Procedimentos

Como o texto oral desaparece imediatamente, a gravacéo, gque transforma a fala
em um objeto que o pesquisador pode escutar novamente, € o Unico procedimento para
tornar o comportamento observavel. Assim, fizemos o registro dos debates por meio do
gravador do celular e fizemos a transcricdo do audio. Quanto a esse procedimento, é
importante destacar a diferenca entre transcricdo e retextualizacéo feita por Marcuschi
(2010, p. 49):

Transcrever a fala € passar um texto oral para a forma grafica com base numa
série de operacfes e decisdes que levam a mudancas relevantes que ndo podem ser
ignoradas. Essas mudangas operadas na transcricdo ndo devem, contudo, interferir na
natureza do discurso produzido do ponto de vista da linguagem e do contetido. No caso

daretextualizagdo, a interferéncia @ maior e ha mudancas mais sensiveis na linguagem.

A transcricao dos debates foi realizada seguindo a proposta do Projeto de Estudo
da Norma Linguistica Urbana Culta de S0 Paulo - NURC/SP (1995) (ANEXO F), que
postula a ideia de que podemos descrever em termos de organizacdo estrutural
convencionalizada ou institucionalizada, todos 0s aspectos da acéo e da interacéo social.
ApOs atranscricdo, na andlise, buscamos verificar:

a) do ponto de vista das condi¢cdes de producéo: o desenvolvimento da postura
critica e reflexiva sobre questfes de interesse socid; o reconhecimento de diferentes
pontos de vista durante o debate; a capacidade de expor pontos de vista, de dialogar,
ouvir e respeitar 0 outro e de mobilizar estratégias textuais e recursos expressivos

adequados aos fins da situacéo de interacéo publica.
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b) do ponto de vista das marcas tipicas da oralidade: manutencdo do turno;
assalto ao turno; passagem consentida do turno; sistema de corregOes, marcacao

conversacional verbal e suprassegmental .

c) do ponto de vista das estratégias argumentativas. as estratégias

argumentativas, 0 emprego dos tipos de argumentos e alguns recursos de modalizacéo.

Por se tratar de uma pesquisa-acéo, este trabalho possui dois vieses: a agéo na
sala de aula e a pesquisa. Segundo Richardson (2003, p.12), toda pesguisa-agdo €
essencialmente qualitativa, portanto € a forma de abordagem dos dados. A
pesguisa-acdo € uma modalidade de pesquisa que articula producéo de conhecimento e
formacdo, na medida em que possibilita aos participantes tanto a producéo sistemética
do saber, quanto a vivéncia de processos de autoformac&o. No caso da pesguisa-agéo, o
problema de pesguisa pode ser redescoberto no campo, ou pode ser construido no
contexto e com a participacdo dos sujeitos envolvidos (BRANDAO, 2005). Por isso,
este trabalho é fruto de uma construgdo, ndo so do professor-pesquisador, mas também

dos alunos col aboradores.

Do ponto de vista tedrico, esta pesquisa pautou-se na perspectiva do
Interacionismo Sociodiscursivo (1SD) com base em Bronckart (2006) e Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004) com énfase na oralidade e nos processos argumentativos. Os
principais autores que norteardo este trabalho sdo Bronckart (2006) e Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), no que diz respeito aos conceitos de oralidade, sequéncia didatica e
debate; Marcuschi (2010), com relacéo aos géneros textuais, transcricao de textos orais,
andlise do texto falado, fala e escrita; Koch (2011), Perelman e Olbrecht-Tyteca (2005)

e Forin (2016) no que tange a andlise dostipos e estratégias argumentativas.

No que diz respeito a sequéncia didética, realizamos oito encontros de cinguenta
minutos cada, 0s quais aconteceram nos meses de julho, agosto e setembro de 2017,
mai s especificamente as segundas-feiras e, algumas vezes também as sextas-feiras, pois
s80 o0s dois dias nos quais havia duas aulas geminadas. Os encontros semanais dos
maodulos ndo foram sempre sequenciais, pois, em alguns casos, o tratamento dos dados
exigiu alguns interval os, como também os feriados e outros eventos escolares ocorreram
em dias de sexta —feira ou segunda — feira. Iniciamos o trabalho com a sequéncia

didética, logo apds a aprovacdo do Comité de Etica, no inicio de julho, no dia
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03/07/2017. Por fim, encerramos 0 nosso trabaho de aplicacdo da sequéncia didética
(SD) com a producéo final em 18/09/2017.

No primeiro momento, logo no primeiro encontro com a turma, apresentamos
nossa proposta de trabalho sobre a sequéncia didética, uma vez que ela foi incluida no
plangjamento do 3° bimestre da disciplina de Lingua Portuguesa. Depois desse passo,
demaos as explicacOes béasicas sobre as regras para o debate. A grande maioria participou
ativamente dando sua opinido, discordando, retomando a fala do outro. Esse debate
realizado constituiu a nossa producéo inicial. O texto oral dos alunos foi observado no
contexto de producéo da sala de aula, com o propdsito de avaliarmos as estratégias
argumentativas utilizadas por eles e, a partir dai, trabalharmos a argumentacéo ora na
sequéncia didética. O que ficou bem claro foi o fato de os alunos néo fazerem referéncia
aos textos lidos para fundamentarem suas opinides, retomarem uma fala ou
fundamentarem seus argumentos, como também a constante quebra das regras do
debate.

O préximo passo foi analisarmos a fala dos alunos durante o debate, levantando
as principais dificuldades relacionadas ao género desenvolvido, mas principamente
com relacéo a argumentacdo na oralidade, que é o foco desta pesquisa. Em seguida,
construimos as atividades da sequéncia didética, a qual foi adequada a realidade da
turma e dividida em modulos, com o objetivo de realizar as mediagdes necessarias e de

superar as dificuldades identificadas.

No desenvolvimento dos médulos, foram realizadas atividades diversas, escritas
eorais, cujo conteldo serd descrito em uma secdo apropriada paratal, como: leitura em
voz ata individual e em grupo; exercicios de compreensdo e interpretacdo de textos
escritos e orais, de debates televisivos e da internet; escuta do audio da producéo inicial
e sua andlise pelo professor e pela turma. Cada médulo teve seu objetivo especifico e a

durac&o de 2 (duas) horas-aula de 50 (cinquenta) minutos.

O debate final, denominado de producéo final, foi analisado ndo em relacdo a
apropriacéo do género estudado e de sua estrutura de composi¢ao, mas em relacdo com
as estratégias e os tipos argumentativos orais emergidos no debate e em comparagéo
com o primeiro debate, na perspectiva de avaliar se os discentes conseguiram aprimorar

sua competéncia argumentativa oral por meio da sequéncia didética reaizada.

76



4.6 Desenvolvimento, aplicacdo da sequéncia didatica e coleta de dados

Como ja ressaltado, a sequéncia didatica foi realizada em dois momentos de
debate em sala de aula: o primeiro para avaliar o que o auno ja domina desse género,
como ele atua nessa situacdo especifica de interacdo publica e quais os tipos de
argumento e estratégias argumentativas estéo presentes ou ausentes; o outro debate foi
produzido depois das intervencbes (os médulos) da sequéncia didética para, entéo,
fazermos a andlise comparativa dos dois momentos.

Aplicamos a sequéncia diddtica de acordo com o plangamento feito
(APENDICE A), nas seguintes etapas. apresentacdo da situagdo, producdo inicial,
desenvolvimento dos médulos e producéo final. Os oito encontros, com duas aulas
cada, foram divididos da seguinte forma:

a) duas aulas para a apresentacao do projeto para os alunos, seus objetivos e
aleitura de textos referentes ao tema do primeiro debate a ser realizado;

b) duas aulas para a producéo inicia do primeiro debate;

C) dez aulas para as intervencdes do professor sobre o género debate,

voltadas g;
1) leitura de textos e exemplos de debates,
ii) estratégias argumentativas;
i) tipos de argumento;
IvV) marcas tipicas da oralidade;
d) duas aulas para a producéo fina: o segundo debate.
4.6.1 Apresentacao da situacao

No primeiro encontro, no inicio do nosso trabalho com a SD, fizemos a
apresentacdo do projeto que seria desenvolvido para os alunos, falamos sobre os
propositos estabelecidos, as nossas escolhas em relagcéo ao género debate, por ser um
género da ordem do argumentar e por estar em consonancia com o curriculo do Estado
(ANEXO H), ao prescrever o trabalho com géneros textuais no 2° bimestre: debates,

palestras, semindrios, entrevistas mesas-redondas, no eixo oralidade; e no 3° bimestre
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enfatiza o trabalho com argumentacéo e retdrica no eixo leitura. Explicamos gque, com
esse trabalho, estariamos vivenciando alguns dos contetidos descritos no curriculo do
Estado, como também atuando como um cidaddo critico, capaz de lutar por seus
direitos, questionar, argumentar, como também perceber as estratégias argumentativas
do seu locutor. Apds essa conversa inicial, a turma recebeu muito bem a noticia da

escolha do género e do projeto e se dispds arealizar o debate.

Reforcamos o0s principais objetivos que gostariamos de acancar com o
desenvolvimento da sequéncia didética, que convergiam para verificar a competéncia
argumentativa dos alunos em situacéo publica de interacéo oral por meio da elaboracéo

de uma sequéncia didética pautada no género debate de opini&o de fundo controverso.

Em relagcdo ao reconhecimento do género trabalhado, fizemos perguntas aos
alunos, com a finalidade de sondar os seus conhecimentos prévios acerca do género
debate. Perguntas como: “ O que é um debate?” , “ Vocé ja assistiu a um debate ou ja
participou de algum?”, “Como ele foi organizado?”’, “ Em geral, os debates se
desenvolvem em torno de uma questdo. Por que determinadas questdes geram debate?”,

“Enumere algumas questdes que vocé considera que poderiam ser temas de um debate.”

Para a escolha do tema do primeiro debate, levamos em consideragdo uma
discusséo entre alunos e aunas na sala de aula sobre quem era bonita ou feia na escola.
A necessidade de refletir com os alunos sobre as concepcdes de beleza da sociedade
motivou a escolha do tema do primeiro debate. A apresentagdo da situagdo teve a sua
continuidade com o préoximo passo, que foi a leitura de dois textos, uma reportagem
intitulada #PareDeOdiarSeuCorpo (ANEXO A) e um Artigo de Opini&o, de Walcir
Carrasco, cujo titulo é Beleza é fundamental (ANEXO B). Fizemos umaleitura em voz
alta do primeiro texto e pedimos que produzissem cinco perguntas e respostas tiradas
dele. Depois lemos o0 segundo texto e fizemos uma discussao oral sobre a compreensao
do texto, apenas comentando o texto com base em algumas perguntas. Qual o tema do
texto? Quem escreveu esse texto? O que tem de diferente com o outro texto lido? Entre

outras perguntas.

Devido a0 volume sdignificativo de textos e de exercicios de leitura e
compreensdo textual para esse primeiro momento, decidimos propor a produgao inicial

em outro encontro de duas aulas geminadas.
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4.6.2 Producéao inicial

Dando continuidade ao trabalho com a sequéncia didética, dedicamos um
encontro para a realizacdo da producdo inicial. A producdo Inicial ocorreu em duas
aulas geminadas. Na primeira aula, relembramos algumas consideracfes que fizemos no
momento anterior, a fim de retomar as informagdes passadas sobre o objetivo da
pesquisa e sobre a importancia de estudarmos a argumentacdo, pois, no cotidiano, o
tempo todo, fazemos uso de estratégias argumentativas e orientamos nosso discurso
para persuadir nosso interlocutor a fazer ou pensar o que queremos. Também
relembramos oralmente alguns conceitos da Ultima aula com relagdo aos textos e seus
pontos de vista diferentes. Em seguida, retomamos as regras do debate, em que o
professor exerceria 0 papel de moderador, questionando e controlando o tempo da fala
dos debatedores para que tenham igualdade de condicbes e de tempo para expor suas

ideias. Asregras foram:

13) o participante que quiser falar levanta a méo e aguarda a troca de turno
passada pelo moderador;

2% o0 moderador fard sinais para os debatedores alguns segundos antes do
término do tempo (por exemplo, 10 ou 15 segundos), a fim de alerta-los sobre o tempo
defala

Os aunos foram informados de que o debate seria gravado para fazermos um
trabalho posterior com esse texto oral. Reforcamos que eles teriam a oportunidade de
trabalhar 0 género debate com a intencdo de aprimorar suas competéncias
argumentativas na oralidade. O exemplo abaixo mostra que o debate teve inicio a partir

de uma breve reflexdo relembrando os textos da aula anterior:

Exemplo 26

Prof. M.: Trabalhamos dois textos um foi... (...)
Todos. (...) Beleza é fundamental!

Prof. M.: Beleza é fundamental e o outro foi...?(...)
A4: Pare de odiar seu corpo

Prof. M.: De que € que fala o texto beleza é fundamental? Bora relembrar?
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(vozes interpostas)

Prof. M.: O texto beleza é fundamental... coloca que existe... 0 autor € Walcyr Carrasco que é diretor da
Globo... e ele defende a opinido de que a beleza eé fundamental... seja no trabalho... seja onde for... No
texto pare de odiar seu corpo... a gente tem uma visdo diferente... quem lembra?... “Pare de odiar seu
corpo” foi motivado por uma noticia... qual era a noticia?

A5: De mulheres obcecadas em corpo bonito...

Prof. M.: Mulheres obcecadas em corpo bonito... eraisso?

AT7: N&o!

Prof. M.: falava disso também né?

A3: Faava..

Prof. M.: mas a motivagdo... erauma noticia ... que tinha acontecido o que? ... eram mulheres... (...)

Al: Eraum movimento criado na Bahia...

Prof. M.: Certo... era um movimento criado na Bahia... onde essas mulheres faziam o que?... Criaram
uma hashtag pare de odiar seu corpo... e elasiam fazer fotos ... (...)

A3: (...) napraia..

Prof. M.: E elas tinham o corpo como? Eram modelos?
AT: N&o
A3: N&o
AT: (...) Eram gordinhas e baixinhas...

Prof. M.: Elas queriam vencer o preconceito... essa ideologia de que... a mulher tem de ser magra...
padréo de beleza... Qual é o padréo de beleza imposto pela sociedade? A mulher temde ser... (...)

A3: Mahada..
Al: Loura.. dta.. bonita...

Prof. M.: E todas as mulheres se encaixam nesse perfil ?
Todos. N&o!

Fonte: Debate 1

A partir dessa producédo inicial, fizemos um diagnostico do desempenho dos
aunos em relacdo ao objeto da aprendizagem, funcionando como norteador da
sequéncia didatica, tanto para os alunos quanto para o professor. Apés a producéo
inicial, selecionamos 0 que realmente trabalhariamos com eles durante a sequéncia.
Levando em considerac&o que o aluno deve fazer uso de argumentos para sustentar seu
discurso, formulamos o Médulo 1 para abordar os tipos de argumentos. A producéo

inicial também apontou para o fato de que era necessario trabalhar mais as regras do
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género debate, o que foi incluido nesse médulo. No Médulo 2 foram trabalhados alguns
exemplos de debates televisivos e da internet. Do mesmo modo, o0 debate reaizado em
sala de aula foi objeto de analise pelos aunos. Ouvimos o audio e lemos trechos da
transcricdo do debate para verificarmos quando houve a quebra daregra do debate, entre
outros elementos com relacdo a tipos e estratégias argumentativas orais ou aspectos
proprios da oralidade ligados ao debate, a questdo da formalidade e informalidade, a
capacidade interativa, e para que o debate mantivesse um clima menos belicoso, foi

desenvolvido um médulo paratrabalhar com a modalizag&o de enunciados.
4.6.3 Desenvolvimento dos modul os

Os médulos foram desenvolvidos a partir dos elementos que identificamos na
producdo inicial e alguns comegaram a ser aplicados uma semana depois da producéo
inicial, mais precisamente no terceiro encontro com a turma, tendo em vista que o
primeiro foi dedicado a apresentacéo da situacéo e o segundo foi reservado a producéo
inicial. Tivemos um total de oito encontros de duas horas-aula cada, dos quais 0s
modul os foram trabal hados em cinco, do terceiro ao sétimo encontro, pois o oitavo foi 0

ultimo e, portanto, direcionado a producdo final dos alunos e ao encerramento da SD.

Nos cinco modulos, trabalhamos com atividades diversificadas e exploramos os
tipos de argumentos, alguns aspectos da oralidade ligados ao debate, a capacidade
interativa, a modalizac&o de enunciados. Fizemos atividades de leitura, compreensdo de
texto, producéo textual, escuta de audio e exibicdo de videos de debates televisivos, que
foram sistematizadas nos seguintes médul os, que estéo nos Apéndices deste Trabal ho:

A) MODULO 1: APROFUNDANDO O CONHECIMENTO SOBRE O
GENERO DEBATE E OS TIPOS DE ARGUMENTO

B) MODULO 2: — EXEMPLOS DE DEBATES TELEVISIVOS OU DA
INTERNET

C) MODULO 3: ASPECTOS DA ORALIDADE NA ARGUMENTACAO -
EXEMPLOS DO AUDIO DO 1° DEBATE

D) MODULO 4: A MODALIZACAO DE ENUNCIADOS NA
ARGUMENTAGCAO — CAPACIDADE INTERATIVA

E) MODULO 5: LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS PARA O
PROXIMO DEBATE - CAPACIDADE INTERATIVA
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A) Médulo 1 — terceiro encontro - aprofundando o conhecimento sobre o

género debate e ostipos de argumento

Inicialmente, fizemos a leitura de um trecho da noticia do site da Globo sobre a
morte do Ministro Teori Zavascki (Texto |11 do ANEXO C) e um breve exercicio de
compreensdo de texto a respeito desse género textual, a fim de discutir com os alunos a
diferenca entre fato e opinido (APENDICE B). Depois de contextualizar toda a noticia,
assistimos ao video “Como derrubar um avido...”, de Leonardo Stoppa (Texto IV do
ANEXO D), e os aunos responderam algumas perguntas de compreensdo de texto
referentes a0 tema, a tese e aos argumentos usados pelo autor do video, confrontando

com anoticialida

Em seguida, fizemos a leitura de um debate on line escrito numa rede social,
intitulado Debate Progressivo (Texto V, ANEXO E), os aunos responderam algumas
guestdes sobre a concordancia ou a discordancia com a opinido de outro colega, quais
os tipos de argumentos usados e falamos um pouco sobre as caracteristicas da

modalidade oral que poderiamos encontrar nesse texto escrito dainternet.

B) Mdédulo 2 — quarto encontro — exemplos de debates televisivos e da

Inter net

Nesse segundo médulo ( APENDICE B) , assistimos a dois videos: um video
com duas cantoras jovens famosas, Pitty e Anita (Disponivel:
https.//www.youtube.com/watchd=n7wX3gamVi0. @ Acesso em:  30/07/2017),

discordando sobre empoderamento da Mulher e o outro foi um debate, realizado na
radio Jovem Pan, e veiculado pela Internet, sobre o Feminismo. Primeiro, assistimos a
um video em gque ha um pegueno debate entre as cantoras Pitty e Anita, num programa
de televisdo, e fizemos algumas perguntas para os alunos como: qual 0 argumento
utilizado por Pitty para justificar sua opini&o?, quem teve argumentos mais
consistentes?; quais as caracteristicas proprias da oralidade que aparecem na fala de
Anita?; os recursos utilizados na oralidade por Anita podem ser usados ha escrita? Por
gue ndo? Durante essa aula, explicamos melhor em que consiste um argumento e uma

opinido e também anotamos no quadro alguns termos préprios da Andlise da
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conversacao, explicando o que era o turno, a tomada de turno, a manutengdo do turno, o

sistema de correcdes, 0 assalto ao turno e a passagem consentida do turno.

Num segundo momento, assistimos a um debate entre duas jovens, veiculado
pela Internet, com relacdo ao tema do feminismo. Nesse momento, ja nos deparamos
com um modelo de debate mais formal, com moderador, regras, tempo para iniciar e
terminar. Pedimos aos alunos que anotassem qualquer palavra que ndo entendessem.
Depois de assistirmos ao video, foram compartilhadas as impressdes de cada um, o
sgnificado de aguns termos empregados pelas debatedoras. Fizemos algumas
consideractes sobre o debate, as regras, o papel do moderador, a importancia dos
argumentos, da citacdo de autores ou de pesquisas cientificas para justificar a opinigo.
Explicamos que, para existir um debate, é necessaria a controvérsia e que o acordo ou a
concordancia e a discordancia num dado momento com o oponente também podem ser
estratégias argumentativas para desarmé-1o. Nessa aula, durante os comentérios sobre 0s
debates, ressaltamos alguns aspectos ligados a oralidade, como as pausas, o siléncio, o

uso corporal, 0s gestos, o olhar, etc.

C) M6dulo 3 — quinto encontro - aspectos da oralidade na argumentacéo —

exemplos do audio do 1° debate

No terceiro médulo, entregamos para cada aluno duas péginas contendo trechos
do primeiro debate realizado em salade aula (APENDICE D) e a tabela de Transcrico
do Projeto de Estudo da Norma Linguistica Urbana Culta de Sdo Paulo - NURC/SP -
(1995) (ANEXO F).

Primeiro, explicamos o que era a tabela do NURC e que a utilizamos para
transcrever o debate, do ora para o escrito, como ja haviamos dito em outra aula.
Depois de explicar o significado de cada simbolo, explicamos que separamos trechos do
debate que foi realizado na sala de aula, focalizando os aspectos que os alunos deveriam
refletir e modificar para o proximo debate. Durante a leitura dos trechos do debate,
apresentamos as partes das falas que ndo foram entendidas claramente ou que foram
transcritas como suposi¢do. Em uma dessas suposi¢des, haviamos transcrito “comé”,
mas um dos alunos afirmou ter falado “me dé”. Entdo, durante a aula, também tivemos a

colaboragao dos alunos na correcdo da transcricao.
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Entre os trechos analisados, vimos o0 que seria 0 ataque a face, que ocorre
guando, ao invés de atacar o argumento de seu locutor, o atague € feito a pessoa, como
forma de desviar o assunto. Para exemplificar, lemos o trecho do Texto VI (APENDICE
D), no qual aaluna A9 diz que ja sofreu assédio sexual, e aauna A2 a ataca, dizendo:

“esse cara € cego, né?”. Vgamos o trecho abaixo:

Exemplo 27
Prof. M.: (...) Sim, mas vocés acham que acontecem pouco €?... Estupro e violéncia?
(vozes)
A9: N&o! Jaaconteceu comigo la(...)
[
AG: O Professor... minha...minha prima....(...)
A2 (...) Essecara é cego, né? ((vozes, risos))
AB: Para, A2!
Fonte: Debate 1

Alguns alunos procuraram saber quem era A2, outros riram, mas explicamos
gue eles deveriam levar a sério 0 debate e respeitar a opinido de cada colega,
principamente, quando expde algo de sua vida pessoal. Se uma aluna sente confianca
para expor um fato, 0s outros precisam respeitar. Especialmente quando se trata de um
tema que ndo é f&cil, e nem todos se sentem a vontade para falar sobre assédio,
exatamente por conta do preconceito da sociedade, que sempre culpa a mulher em casos

assim.

Mencionamos o cuidado que eles devem ter com as brincadeiras, que ndo
deveriam desvalorizar a experiéncia de vida do outro e precisavam aprender a respeitar

0 ponto de vista do colega e seus argumentos, evitando o atague a face.

Ressaltamos também que os aunos deveriam fazer uso dos tipos de argumento
estudados no Médulo 1, e que aironia era um recurso que usamos no cotidiano, quando
gueremos mostrar nossa posicao contra alguma coisa, com a intencdo de criticar,
provocando o riso do auditorio a favor do orador. Como exemplo de ironia, foi
mostrado um trecho da fala da aluna A15, (texto VII, APENDICE D), quando €la se
defende de um atague a face, dizendo que “Eu sou santinha ndo... Sou um
demoniozinho”. Com essa sentenca a aluna A15 busca defender-se dizendo o contrario
do que A2 procurava insinuar com sua ironia, de que A15 seria hipécrita de fazendo de
“santinha”. Vejamos o esse fragmento abaixo:
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Exemplo 28

Al10: Eu acho assim... que... tA mais na atitude do que na aparéncia... porque a gente diz ...aquela
menina tem uma cara de tdo santinha, mas... do nada vocé... conversando com ela vocé vé que de
santinha ndo tem nada... € a mesma coisa dos meninos... tem muitos meninos que... ta mais na atitude do
gue na aparéncia

A2 Vai Al5... Al5:
A15: Eu sou santinha n&o... sou um demoniozinho..
Fonte: Debate 1

Novamente, enfatizamos que os alunos ndo deveriam utilizar o debate para
ataques pessoais desviando do topico discursivo para apenas demonstrar  6dio,
ressentimentos ou intriga com o outro; ressaltamos também que eles deveriam tomar
cuidado com a forma como eles expressam a opinido para nao atingir ninguém

pessoal mente, e que deveriam atacar 0 argumento, e ndo 0 Seu opositor.

Vegamos mais um trecho de ironia e de argumento pelo exemplo, retirado do
texto 1| (APENDICE D), lido em sdlade aula:

Exemplo 29
Prof. M. Levantaaméo... digA::
A9: V& meu cunhado... minhairméa é bonita.... e ele é feio
A3 ahn?
A2 ahn?
[
((vozes))
A5; ( )cara
Prof. M. sim... maseai ....vocé quer dar que exemplo comisso?.. O que é que

vocé/ vocé tajustificando o que com iss0?

[

A9: (--) ahsim...

A9: (...) que ndo precisa ser bonito...porque ndo precisa ser bonito pra gosta dele
... porque tem meni/ tem pessoa que namora por BE-L E-za... e ndo por gostar

Fonte: Debate 1

Apbs aleitura do trecho no qual a duna A9 afirma que suairma é bonita e seu
cunhado é feio, questionamos por que alguns alunos disseram “ahn?”. Inicialmente,
pensamos que seria por ndo terem entendido a frase dela como um exemplo dentro do
contexto do debate. Mas, na verdade, esse “ahn”, segundo eles, questionava o fato de a
aluna dizer que sua irma € bonita, ou sgja, os alunos queriam afirmar que ela era feia.
Essa ocorréncia foi utilizada para mostrar que esse “ahn” era, na verdade, uma
expressdo de ironia, a0 mesmo tempo, um ataque a face, e ndo uma solicitacdo de

esclarecimento.
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Quando perguntamos sobre o argumento pelo uso de exemplo, que podemos
encontrar na transcri¢éo anterior, eles demoraram, mas identificaram esse argumento
no fato de a aluna A9 apresentar o relacionamento de sua irma com o cunhado como
justificativa para sua opinio.

Também falamos sobre a inadequacédo vocabular. Demos a orientagdo para que
eles evitassem o0 uso de palavras vulgares durante o debate, pois, apesar de sermos todos
proximos, na sala de aula, devemos fazer uso de uma modalidade mais monitorada da
Lingua Portuguesa em uma situagdo de interagdo publica, como € o caso do debate.
Lemos, entre outros trechos, o texto 11l (APENDICE D), no qual a aluna Al faz uso

exaustivo da palavra “puta”:

Exemplo 30

Al Af ... A5 falou que se usar roupa muito curta... € ...PUTA...
agoraelefala assim (...)

[

A5: eu ndo falel ndo foi ele que falou...
Al TU falou.... naguele dia no mesmo debgte... tu falou que era homofébico...agora quando a
gente saiu tu falou... “se usar roupa muito curta... E PUTA!”.. . agora ele chega e fala assim ((vozes)) ai

agora tu chega e fala assim ...” o que € bonito ...¢ pra se mostrar”... sim meu filho... fale assim... o que é
puta é curtae o que ndo é...€ prase mostar... porque... tuas ideia para mim num vale néo
((vozes))

Fonte: Debate 1

Outro ponto apresentado foi o respeito a fala do outro e as regras do debate.
Durante a realizacdo do debate, os alunos ndo se esforcaram muito em obedecer as
normas estabel ecidas, falando ab mesmo tempo ou assaltando o turno do locutor, como

podemos constatar no trecho abaixo no qual *“ todos falam ao mesmo tempo™:

Exemplo 31

Prof. M.: Vocés acham que existe uma... um padréo de beleza em que todos devem se encaixar nele?
A 1: Nao!
Professor Mediador: Por que ndo?
A 1: Porque ninguém € igual... todo mundo é diferente
[
A2: Porgue ninguém é perfeito!
((todos falam ao mesmo tempo))
Prof. M: um de cada vez, Aluna A2!
A2: porque ninguém é perfeito!

Prof.M: porque ninguém é perfeito...
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A3: E também ninguém é igual, né?... Cadaum tem seu jeito de ser... (...)

Fonte: Debate 1

Revisamos também, nesse momento, alguns elementos da Andlise da
Conversacdo, estudados no Modulo 2. Da mesma maneira, refletimos sobre alguns
aspectos da oralidade utilizados como: a repeticdo, a parafrase, as pausas e a hesitagao.

O trecho abaixo exemplifica marcas tipicas da conversacéo:

Exemplo 32

Prof.M: Digal (vozes)

A10: Eu acho assim... se...se... (...) (vozes) que se a mulher ou menina...sei la... usar uma roupa
curta...o menino fala...se usar umaroupa longa...ndo fala...mas vocé...se vocé vé...a gente aqui anda com
uma roupa longa se valoriza mais do que quem anda com aroupa curta ... €, as vezes, quem anda com a
roupa curta se valoriza mais (do) que quem anda com a roupa longa ...ent& o menino fala... (vozes)...al
depois diz... ndo essa é puta SO td com aroupa longa so pra disfarcar... nada a ver ... a pessoa tem que
conhecer... porque se eu saio dali...pra que... vamos supor eu sai de top com um short... ninguém sabe o
gue é gque eu penso... ninguém sabe qual € :: 0 meu valor... mas se eu saio daqui ... () de vestido longo...
chega alguém e me chama... e ai?

Fonte: Debate 1

Perguntamos a turma se dava para perceber a divagacdo na fala da aluna A10, e
os alunos afirmaram que sim. Perguntamos se ela poderia escrever assim, com pausas,
hesitages e com 0 uso do marcador interacional ai em um texto de concepcao e meio
escrito, eles disseram que ndo, ressaltando essa diferenca que existe entre a fala e a

escrita

Comentamos também que além desses aspectos da oralidade, durante todo o
primeiro debate, eles fizeram uso também de gestos e expressdes ndo verbais como
palmas ou batidas nas bancas para mostrar que concordavam com as afirmagoes.
Salientamos que, apesar dos gestos serem Uteis num texto oral, eles deveriam evitar as
palmas e batidas nas bancas para ndo atrapalhar o discurso ora do locutor, e deveriam
apoié-lo levantando a mé&o para concordar com o que é dito ou acrescentar algo a mais

no texto argumentativo desenvolvido pelo debatedor.

Ademais, mencionamos que eles foram muito comedidos no debate, que houve
muita concordancia e que parecia um certo receio de discordar dos colegas de classe.
Reforcamos que era importante que eles expusessem suas opinides, e que devemos

aprender a aceitar que 0 nosso colega pode ter uma opinido diferente da nossa.

87



No final, pedimos que decidissem um tema para o proximo debate. Os alunos
foram sugerindo varios temas. gravidez na adolescéncia, aborto, prostituicéo, drogas,
homofobia, pedofilia, sexo precoce, abuso infantil, bullying, trafico de drogas, direitos
da mulher, racismo, alcoolismo na adolescéncia, ataque cibernético, o bullying pela
internet, o uso do celular, estupro, politica, o vicio do computador, a qualidade musical,
0s perigos da internet. Explicamos que era necessario pensarem em um tema que
realmente provocasse polémica e divergéncia de opinifes. Sintetizamos cada tema para
gue eles pensassem qual seria 0 melhor assunto. A maioria ficou entre alcoolismo,
prostituicdo e tréfico de drogas, mas como alguns temas poderiam ser intimidadores,
levando em conta o contexto social, ficou decidido que debateriamos sobre os perigos

da Internet.

D) Mdédulo 4 - sexto encontro: a modalizacdo de enunciados na

argumentacao - capacidade interativa

Neste Modulo, trabalhamos alguns aspectos da modalizagdo. Como foi um
exercicio pensado com antecedéncia, apesar do tema do texto se distanciar do tema
escolhido pela turma para o préximo debate, o exercicio foi aplicado para que os alunos
fizessem algumas reflexdes sobre aspectos da modalizacdo. Na primeira aula, 0s
alunos fizeram a leitura silenciosa de um texto sobre o Alcoolismo e foi feita uma
leitura silenciosa individual, seguida de uma leitura compartilhada em voz alta.
Explicamos alguns termos do texto e, em seguida, eles fizeram aguns exercicios sobre
modalizacio de enunciados (MODULO 4, APENDICE B). Explicamos para os alunos
0 gue € amodalizacdo e a necessidade de fazermos uso desse recurso no Nosso cotidiano
ao lidar com as pessoas e também quando estamos participando de um debate.

No segundo momento, dividimos a sala em grupos de quatro pessoas para que
fizessem um pegueno debate sobre esse tema. Cada grupo deveria escolher o Moderador
do debate. Relembramos algumas regras bésicas e escrevemos no quadro algumas
perguntas como: o gue vocé acha dos pais que incentivam os filhos a fazerem uso de
bebida alcoolica desde pequeno?, Esses pais se preocupam com seus filhos?, Existem
riscos, perigos no adolescente ou crianca que comecga a tomar bebida alcdolica?;, Vocé
achaisso normal? ; E possivel se divertir sem precisar beber? ; Os pais devem proibir os
filhos de tomarem bebida alcoolica? entre outras perguntas. Durante essa atividade,

passamos Nos grupos para observar como estavam desenvolvendo a atividade. Como

88



atividade para a préxima aula, pedimos que escrevessem um pardgrafo apresentando
opinides sobre o alcoolismo na adolescéncia para treinarem a producdo argumentativa.

No final, houve a partilha do que acharam da experiéncia.

Também pedimos que pesquisassem sobre o tema do proximo debate referente
ao uso da Internet. Resolvemos mudar o tema escolhido inicialmente, que seria o tréfico
de drogas, porgque levamos em consideracdo que muitos poderiam se sentir intimidados
em falar sobre o assunto, ja que € uma realidade muito presente no contexto social e
escolar no qual estamos inseridos. Para esta pesguisa ndo seria adequado deixa-los em

uma situacdo desconfortavel. Entéo, fizemos a opcéo pelo tema: 0 uso dainternet.

E) Mdédulo 5 — sétimo encontro - leitura e compreensdo de textos para o

pr 6ximo debate

No quinto modulo e, portanto, sétimo encontro com os aunos, trabalhamos a
compreensdo de um texto sobre o tema escolhido para o debate final, intitulado
“Geragdo Z: os perigos do excesso de redes sociais para os jovens” (APENDICE B).
Fizemos um exercicio visando aprofundar melhor e diversificar os tipos de argumento.
Também aproveitamos para mostrar a necessidade de argumentos de autoridade e
citaches em seus textos tanto escritos quando orais, principamente quando
desenvolvem um debate. No segundo momento, lemos o texto “Como orientar criangas
e jovens sobre o uso responsavel da Internet?” (APENDICE B) e discutimos sobre os
perigos do uso da Internet. Para sintetizar o texto, alguns alunos copiaram alguma frase
do texto e outros produziram frases dando conselhos sobre 0 uso da internet. Em
seguida, colamos as frases no mura da sala de aula. No final, pedimos que eles
pesquisassem mais sobre estes assuntos em casa: 0 bullying virtual, o uso excessivo da

internet por alguns jovens, as noticias fal sas e manipuladoras dainternet, etc.
4.6.4 Producao final — oitavo encontr o — realizagao do segundo debate

Dedicamos 0 oitavo encontro ao encerramento da SD e a producéo final do
debate dos alunos. Esse debate ocorreu na sala de aula e, para isso, fizemos um circulo
para que cada aluno pudesse se ver e interagir com mais eficacia.  Antes de darmos
inicio ao debate, relembramos, novamente, a importancia do trabalho e seus objetivos
de verificar a competéncia argumentativa dos alunos e investigar as estratégias

argumentativas empregadas pelos alunos durante o debate de opinido. Explicamos que,
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através deste trabalho, procuramos ampliar o potencial critico e a capacidade

argumentativa do participantes.

Relembramos as regras do debate e fizemos uma breve recordagdo da aula
passada sobre os textos lidos com relacdo aos perigos da Internet. Algumas perguntas
formuladas com antecedéncia para o debate foram: Vocés acham que 0 exagero no uso
da internet, como lemos no texto do neurologista Dr. Ricardo Teixeira, esta associado a
um menor desempenho académico, mais sintomas depressivos, maior exposicdo ao
acool e outras drogas e também experiéncia sexual mais precoce? Existe um tempo
limite para ficar na internet? Vocés acham que alguns jovens exageram no uso da
internet? Por que as pessoas ndo se controlam? 1sso pode demonstrar caréncia afetiva?
Ou que a pessoa hao é tdo feliz quanto parece? V océs acham que as redes sociais podem

afetar nossa reputagio ou nossa privacidade? (APENDICE C).

O debate desenvolvido despertou nos alunos o interesse por continuarmos
trabalhando mais com esse género oral em sala de aula. Algumas regras néo foram
seguidas, mas houve uma boa interagdo entre os alunos. Alguns alunos que se
mantiveram calados durante o primeiro debate trouxeram uma colaboragcdo maior no

ultimo.

O proximo capitulo abordard a participagdo dos alunos nos debates, a andlise dos
3 pontos de vista definidos nos procedimentos metodol 6gicos, no item 4.5: as condi¢bes
de producéo, as marcas tipicas da oralidade e as estratégias argumentativas. A finalidade
foi verificar se houve ampliacéo da competéncia comunicativa, da situacdo inicial para
afinal do debate. Verificaremos a competéncia argumentativa dos alunos, investigando
as estratégias argumentativas, os tipos de argumento empregados por eles e analisando

as marcas tipicas da oralidade presentes na interacdo publica.
5 ANALISE DOSDEBATES, RESULTADOSE DISCUSSAO

Neste capitulo, investigaremos as estratégias argumentativas empregadas pelos
alunos durante os debates produzidos em sala de aula, analisaremos as marcas tipicas da
oralidade presentes na interagdo publica em correlacdo com as estratégias
argumentativas emergentes e 0s tipos de argumento utilizados pelos alunos.
Buscaremos constatar se houve ampliacdo da competéncia comunicativa da situacéo
inicial paraafina do debate.
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Os debates ndo foram transcritos na integra. Foram selecionados trechos dos
dois debates que fossem representativos para 0s pontos considerados na andlise, 0s

fragmentos extraidos dos debates foram transcritos para exemplificar as ocorréncias.

Os textos do primeiro debate foram lidos e comentados em sala de aula durante
0 Mddulo 3, no quinto encontro, no qual trabalhamos com os alunos as marcas tipicas
da oralidade e os exemplos do audio do primeiro debate. Os textos do segundo debate
foram analisados, assm como os do primeiro, mas com o objetivo de verificar o
desempenho argumentativo dos alunos, comparando a situagdo inicial e a final da
sequéncia didética. A anadlise dos debates foi feita mediante os 3 pontos de vistas
definidos na metodologia: 1- do ponto de vista das condigdes de producéo; 2 - do ponto
de vista das marcas tipicas da oralidade; 3 - do ponto de vista das estratégias

argumentativas e os tipos de argumento.
5.1 Participagéo dos alunos nos debates

A situacdo geral em relacdo a participacdo dos estudantes nos debates foi a
seguinte: na apresentacdo da situacdo, que foi 0 nosso primeiro encontro, registramos
seis faltas; na producdo inicial, tivemos sete auséncias e, na producéo final, verificamos
cinco auséncias. Ha muitos alunos faltosos nessa turma. Do primeiro para o Ultimo
encontro, ndo houve muita diferenca, pois os alunos que faltaram foram os mesmos.
Comecamos 0 ano com 32 alunos, depois chegou mais um aluno transferido de outra
escola. Como a Sequéncia Didatica ja estava em andamento, ele ndo participou do
primeiro debate. Uma aluna que ndo havia participado da producéo inicial esteve
presente na final. Assm, dos 33 alunos dessa turma de 9° ano do Ensino Fundamental,
26 participaram do primeiro debate e, como chegou mais um aluno no meio do ano e
uma auna gue faltou no primeiro, mas participou do ultimo, tivemos 28 alunos no
ultimo debate.

Dos 28 alunos participantes, 16 participaram ativamente do primeiro debate, os
outros participaram com exclamagdes ou marcadores conversacionais como “¢€”, ““ isso
mesmo”, “ahd”, ou de recursos ndo verbais ou paralinguisticos, tais como o olhar, o
riso, 0s meneios de cabega, a gesticulagdo o bater nas bancas, estabelecendo, mantendo
e regulando o contato com os locutores debatedores. Os alunos participantes foram
denominados de A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10, All, Al12, Al13, Al4, A15

e A 16 e o Professor Moderador (Prof. M.). No segundo debate foi mantida
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denominagdo, como também os aunos nomeados sG0 0os mesmos. Por exemplo, Al
sera a identificacdo do mesmo aluno nos dois debates, e as demais denominacoes
também. Assim foi possivel comparar 0 mesmo aluno nas duas produgdes. No segundo

debate teremos a participacdo de mais um aluno denominado de A17.
5.2  Analisedo primeiro debate

Nesta secdo, tratamos da andlise do primeiro debate, ressaltando que essa andlise
foi feita com base nos topicos abordados nos capitul os anteriores desta dissertacéo sobre
oralidade e argumentacéo e, para isso, dividimos este topico em trés subtopicos, a fim
de sistematizar a andlise: 5.2.1 Do ponto de vista das condi¢des de producéo; 5.2.2 Do
ponto de vista das marcas tipicas da oralidade; 5.2.3 Do ponto de vista das estratégias
argumentativas e 0s tipos de argumento.

5.2.1 Do ponto de vista das condicdes de pr oducao

Neste topico, analisamos a postura critica e reflexiva dos alunos sobre questées
de interesse social; o reconhecimento de diferentes pontos de vista durante o debate; a
capacidade de expor pontos de vista, de dialogar, ouvir e respeitar o outro e de
mobilizar estratégias textuais e recursos expressivos adequados a finalidade da situagcéo
de interacdo publica

Com relacdo a postura critica e reflexiva dos aunos sobre questfes de interesse
social, o primeiro debate mostrou que eles tém interesse em discutir e refletir sobre
temas sociais. Logo apds 0 encerramento do debate, eles ficaram empolgados
perguntando quando fariamos outro. O tema colocado em pauta foi “O padrao de beleza
da sociedade”. Como ¢ de se esperar em um debate, ou em qualquer texto, para que
haja progressdo textual, o tema ou topico discursivo é construido a partir de vérios
outros tépicos que vao surgindo, construindo um quadro topico, como falado na segédo 2
.3 das marcas tipicas da oralidade. Dessa forma, 0 tema “o padrio de beleza da
sociedade” suscitou diversos outros topicos discursivos, durante o debate, que apontam
0 interesse e a postura critica dos alunos por diversas questdes sociai s. Entre os topicos
discursivos que demonstram interesse critico por questdes sociais emergiram os citados

no quadro seguinte: durante o Primeiro debate, podemos citar:
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Quadro 5 - Tépicos discursivos do primeir o debate

T épicos discursivos

Exemplos do debate

Padrdo de beleza A 6: O professor ... assim...para mim ... um
homem n&o tem que ser bonito
() (sb bastaele) ter personalidade (...)
A4 Eu concordo assim... porgue eu observo a
beleza no edtilo... porque a0 passar do tempo...
aquela mulher...ela se personalizando do jeito que
elaquer...e:::: emtermo de conversa...assim...
Namoro A9: (...) que ndo precisa ser bonito...porque

Ndo precisa ser bonito pra gosta dele ... porque tem
meni/ tem pessoa que namora por BE-LE-za... e
ndo por gostar

Empoderamento da Mulher

A 1: (...) ndo é porque €la tava sem camisa que tu
pode me tocar... NAO! ... N&o é assim. N&o é
porque eu uso um short que eu sou puta. ndo! ...
N&o é assim....porque roupa ndo define o carater
de ninguém ndo... eu sou 0 que eu sou... MesMo eu
usando short... mesmo eu usando biquini...ndo tem
essa ndo!

Assédio sexual

AB: € ...(porque eu tava dizendo)... a gente ta
vivendo numa sociedade que:: se 0 homem vé uma
mulher de short ou vestido... acha que a gente ta se
oferecendo praele... achaque () quando eu tava
indo pra casa da minha m&e... eu tava com um
short () e um homem tava se esfregando em
mim... ai ele foi dizer (eu tava se esfregando em
VOCé porque vocé quer)... por que eu tava de
short?:

Estupro

AB: N&o eu acho assim, eu uso roupa curta...
eu me valorizo... e ndo € motivo... porque uso
roupas curtas...ser estuprada... ndo...porque teve (
uma menina) gque estava vindo pra escola () foi
sequestrada... tava de farda..tudo:: tudo
composta... néo é motivo so por causa de roupa ser
estuprada...

Religido / Maledicéncia

Al15. (..) eu fago parte de uma congregacédo
que é AssemBLEia: ai s6 porque eu uso uma
roupa.. tipo... € do mundo... como o povo fala... ai
eu sou duas caras... (...)

Al Assim... ndo é que tu sejas duas caras...
assim.. que se tu faz parte de uma igreja... e
algumas pessoas falam... (...) ndo... ela ndo é duas
caras em momento nenhum... porque () errado é
muitas pessoas que falam eu sou santa... e fora da
igreja ndo faz... porra nenhuma...

O quadro acima nos mostra que,

pela interacdo social, os aunos revelam

competéncias e aptidao para discutirem variados temas, utilizando um género oral numa

Situacéo auténtica envolvendo discursos relevantes. Também aponta para o fato de que

os alunos, durante o debate, buscaram exercer seu papel democratico, humano, cidadao,

93




dando sua opini&o, ndo se intimidando nos mais variados temas e ndo se esgotando “nos

limites de seu olhar, mas estendendo ao alcance de sua linguagem” (Y unes 2003, p.46).

Algo que se espera de um ensino de qualidade é que ele seja “capaz de formar
cidaddos que interfiram criticamente na realidade para transformé-la, e ndo apenas para
gue se integrem ao mercado de trabalho” (BRASIL, 1998, p.45). O trabalho com o

género debate demonstrou ser eficaz e produtivo nesse sentido.

A6 e A4 demonstraram a capacidade de fugir daideia imposta pela sociedade de
gue a beleza reside apenas no corpo fisico, sem levar em contra outros aspectos como a
personalidade ou a afetividade. Do mesmo modo, A9 compartilha o0 mesmo pensamento
de A6 e A4, fazendo o acréscimo de que o namoro ndo deve focar apenas na beleza
fisca. A1 demonstra consciéncia do valor da mulher e de que deve combater
preconceitos machistas historico e socialmente construidos. Essa mesma consciéncia
percebemos no texto de A6, ao defender a opinido de que a roupa curta da mulher ndo
motivo para estupro ou assedio. A15 e A1 demonstram capacidade critica com relacéo
aos julgamentos das pessoas mediante as normas religiosas dos outros. Através dessa
construcdo oral argumentativa, os alunos puderam refletir sobre véarios temas em apenas
uma aula, exercendo diversas competéncias linguisticas e sociais. Com esse debate, os
alunos tiveram a oportunidade de atuarem como sujeitos ativos em sala de aula, ndo
apenas ouvindo o professor, mas se ouvindo, dando a ver o sujeito, atualizando “toda
sua poténcia de ser, de interatuar com o mundo, para dai construir-se num processo
interativo e ndo na mera repeticdo de préticas estranhas que passam por osmose a sua
vida” (YUNES, 2003, p. 46).

Durante o debate, percebemos a capacidade dos alunos de identificarem
diferentes pontos de vista, modalizando até mesmo seu discurso como no caso de A1,
gue procura ndo entrar em conflito com A15 , como podemos ler no fragmento abaixo
do Texto VII, APENDICE D:

Exemplo 33

Prof. M. A15, quer comentar mais alguma coisa aqui?... sim... diga...

Al5: Eu (concordo) com o que Jé falou... porque: tem gente que acha ... que s6 porque... um
exemplo... que eu tenho duas personalidades...ndo é... porque... porque...eu... eu faco parte de uma
congregacdo que € AssemBLEia: ai sO porque eu uso uma roupa... tipo... € do mundo... como o0 povo
fala... al eu sou duas caras... porque eu sou uma coisa aqui () sou naigreja... ndo é.... é porque eu ndo
posso fazer na igrea o que eu fago na escola... tipo... eu brinco com as meninas.. com coisas gue ndo
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podem brincar naigreja... ai acha que a pessoa é duas caras... ndo €é( ) queeusounaescola ( ) oque
€U sou haigreja.

Al Assim... ndo € que tu sgjas duas caras... assim.. que se tu faz parte de umaigreja... e algumas
pessoas falam... ah eu sou entregue a Deus:: quer ser a::: niUmero dois... masnaigreja é uma coisa
eforadaigrea éoutra... porque se ela falasse assim... eu t6 entregue a DEus::: porque eu quero
ser Jeova e ndo sel o que la... efora € uma coisa ...t4 errado porque quando ela falou... ela néo foi
entregue ... ndo sei o que la... ndo naigreja ela faz o que ela pode fazer ... forada igreja ela faz o que
ndo pode .. ndo... ela ndo é duas caras em momento nenhum... porque ( ) errado € muitas pessoas que
falam eu sou santa... eforadaigrejando faz... porra nenhuma...

Prof. M.: Com isso vocé ta dizendo que concorda com a opinido dela?
Al E::

Prof. M. Que elatem o direito de fazer o que ela acha que deve fazer?
Al Com certezal

Fonte: Debate 1

Apesar de Al ter uma opinido contraria a A15, evidenciada em sua fala por
pausas e hesitagbes que mostram sua elaboracdo mental, ela tenta gjustar seu texto para
ndo conflitar com a colega. No entanto, seu enunciado chega a ser contraditério. Num
momento, Al parece gue ia dizer que acha errado uma pessoa dizer algo naigreja e
fazer o contrario foradela “... e algumas pessoas falam... ah eu sou entregue a Deus::
quer ser a::: numero dois... mas na igreja € uma coisa e fora da igreja é outra...”. A
sua pausa final, deixa-nos entrever uma reformulagcdo mental, ja que seu ponto de vista
iria contra a defesa pessoal de A15. Al, entdo, através da estratégia oral da pausa,
utilizando-se da conjungao explicativa “porque” para justificar o ponto de vista de A15,
busca gjustar seu texto, evitando discordar da colega ou a atacar pessoamente: ““ porque
se ela falasse assim... eu t6 entregue a DEUs::: porque eu quero ser Jeova e ndo sei 0
gue la... e fora é uma coisa ...t errado porque quando ela falou... ela ndo foi entregue

’

... ndo sei o que la...”.

Do mesmo modo, nesse fragmento, A1 nos da uma amostra de que os alunos
tiveram a capacidade de expor pontos de vista, de dialogar. No gue concerne a ouvir e
respeitar o outro, verificamos que os alunos sentiram dificuldade de seguir a regra do
debate, de esperar sua vez para falar ou levantar a méo para discordar. Se tivessem
seguido essa regra com mais zelo, teria havido mais sucesso nesse aspecto do respeito a
fala do outro. Constatamos que os alunos sentem interesse pelo debate, mas quando
discordam ou concordam com a fala do interlocutor gostam de se expressar através de
palmas, batidas nas bancas ou falas ssimultaneas, e isso exigiu um trabalho constante do

Professor Moderador no controle desse impeto interacional.
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Semelhantemente a dificuldade de ouvir e respeitar a fala do outro, foi
constatada a dificuldade de fazer os alunos mobilizarem estratégias textuais e recursos
expressivos adequados aos fins da situagdo de interagcdo publica. Uma explicacdo
possivel seria o fato de existir uma relacdo de proximidade entre os alunos, e entre os
alunos e o Professor Moderador pela convivéncia quase que didriaem sala de aula. Esse
ambiente, apesar de ser considerado um espaco social formal, em muitos momentos,
tornava-se num espaco informal entre amigos proximos, levando, a certa altura, no calor
das emocgbes, 0s alunos a se expressarem utilizando vocabulério inadequado para o
contexto discursivo. Em alguns momentos, o Professor Moderador preferiu chamar-lhes
a atencdo no fim do debate, ponderando e dando as orientaces necessarios para
desenvolvimento desse género préprio da interacdo publica. Considerando que o
objetivo era, nesse momento, fazer uma analise diagndstica e estimular a participagao
do grupo, represdlias constantes talvez mais prejudicassem que gjudassem a estimular o

aluno a se posicionar durante o debate.

No excerto adiante podemos perceber alguns momentos de falta de respeito a
fala do outro, por meio das vozes sobrepostas ocorridas durante o debate e da
Inadequacdo vocabular paraa situagdo por parte de Al:

Exemplo 34

Al (...) S0 todas erradas...naguele dia do debate... professor... ele ...((vozes)) (...) Quem tava
na hora foi eu e A6... Ele ndo falou que quem usasse roupa curta era PUTA? (falando com AG) ...al... ele
cheganasalaefala.. 0 que € bonito é prase mostrar... TUAS ideia... uma certae umaerrada...

AB: agorame diz umacoisa(...)
((vozes))

Al ProfesSOR::... EU DU-VI-DO ... Professor:: licenga/ um opinido... eu duvido (quem nunca
teve caso)( ) porgque a maioria que tu pegal étudinho igualzinho puta como tu fala aqui fora (vozes )
(alunos batem nas bancas, riem)

Fonte: Debate 1

A situacdo de maior confronto durante o primeiro debate ocorreu quando Al
questiona A5 por ele ter dito que menina que usa roupa curta “€ puta”, e, para
corroborar sua assertiva, pede a confirmagdo, o testemunho de A6 em seu favor.

V gjamos a passagem abaixo:

Exemplo 35

Al Ai ... A5 falou que se usar roupa muito curta... € ...PUTA...
agoraelefala assim (...)

[
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A5: eu néo falei ndo foi ele que falou...

Al TU falou.... naquele dia no mesmo debate... tu falou que era homofobico...agora quando a
gente saiu tu falou... “se usar roupa muito curta... E PUTA!”.. . agora ele chega ¢ fala assim ((vozes)) ai
agora tu chega e fala assim ...” o que ¢ bonito ...¢ pra se mostrar”... sim meu filho... fale assim... o que ¢
putaécurtaeo que ndo é...€ pra se mogtar... porque... tuas ideia para mim num vale ndo

((vozes))

Prof. M. (...) vocé quer dizer... que asideias dele... sdo contraditdrias (...)

Al (...) S0 todas erradas...naguele dia do debate... professor... ele ...((vozes)) (...) Quem tava
na hora foi eu e A6... Ele ndo falou que quem usasse roupa curta era PUTA? (falando com A6)
...a... elecheganasalaefala.. o que é bonito é prase mostrar... TUAS ideia... uma certae umaerrada...

AB: agorame diz umacoisa(...)
((vozes))

Al ProfesSOR::... EU DU-VI-DO ... Professor:: licenca/ um opinido... eu duvido (quem nunca
teve caso)( ) porque amaioria que tu pegal é tudinho igualzinho puta como tu fala aqui fora (vozes )
(alunos batem nas bancas, riem)

Fonte: Debate 1

O fato de estarem numa sala de aula na qual todos se conhecem e por terem ja
uma certa intimidade leva os alunos a utilizarem a linguagem informal com mais
facilidade, mostrando também uma relacéo de proximidade ndo s6 com os alunos, como
também com o professor. A1, ao se dirigir a A5, usa com frequéncia o pronome Tu no
lugar de Vocé. O tu é uma forma de tratamento que revela mais proximidade entre os
interlocutores, utilizada predominantemente nas relagbes simétricas e informais, e o
vocé oscila entre as relagcbes simétricas e assimétricas e entre situacfes de mais
intimidade e de menos intimidade. O emprego do Tu, neste contexto, revela arelacdo de

proximidade existente entre Al e A5.

Nessa passagem, Al também faz referéncia a um debate anterior produzido em
sala de aula, mas que ndo faz parte do corpus desta pesquisa, ao dizer “TU falou....
naquele dia no mesmo debate...”. Esse debate foi realizado durante o inicio do ano, na
semana relativa ao dia da mulher, e ndo foi gravado, pois néo fazia parte deste trabal ho.
Ainda com relacdo a inadegquac&o vocabular, em outro trecho, um aluno, durante o

debate, usou o termo “carai”:

Exemplo 36
Prof. M.: Levantaaméo... digA::
A9: Vé meu cunhado... minhairma é bonita.... eele é feio
A3: ahn?
A2: ahn?
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((vozes))
A5: ( )carai

Fonte: Debate 1

O vocédbulo em destague revela-se na fala com modificagBes fonoldgicas da
forma original “caralho” para a forma atual “carai” e nos mostra o uso informal da
linguagem, empregado inadequadamente para a situacdo de interacdo publica em que se
insere o0 género debate proposto. Durante 0 médulo 3 da sequéncia didética, intitulado
Aspectos da oralidade e argumentacdo, o audio foi ouvido com os alunos e enfatizamos
a necessidade de eles compreenderem que deveriam adequar a linguagem durante a
realizacdo do género oral debate de opinido de fundo controverso. Normalmente, os
alunos que utilizavam esse tipo de linguagem eram 0s mesmos, apesar de termos, antes
deiniciar o debate, especificado a regra de utilizagcdo de um estilo mais monitorado da
Lingua.

NOo mesmo contexto, constatamos que havia uma conversa paraela, e foi
necessario reforcarmos o pedido para evitarem esse tipo de quebra das regras do debate.
O desrespeito a fala do outro e a falta de seriedade de alguns poucos alunos também foi
apresentada e criticada nesse momento. De fato, existiam muitas conversas paralelas, o
gue mostra a quebra da regra do debate. Por outro lado, essas conversas, na maioria,
eram motivadas pelos topicos discursivos que foram surgindo ao longo do debate de
opinido de fundo controverso ou pela fala de agum debatedor que instigava algum
aluno a se pronunciar, discordar ou trazer alguma colaboracdo ao debate desenvolvido

em sdlade aula

Desse modo, com relacdo as condi¢Bes de produgdo, os topicos discursivos
emergentes no debate demonstram interesse critico dos alunos por questdes sociais,
revelando competéncias para discutirem variados assuntos. Tivemos agumas
dificuldades em fazer os alunos mobilizarem estratégias textuais e recursos expressivos
adequados aos fins da situacdo de interacdo publica, talvez por conta da relacdo de
proximidade entre eles e eles e 0 professor. Apesar de constatarmos muitas conversas
paralelas, na maioria, elas giravam em torno dos topicos discursivos do debate, 0 que
demonstra, de qualquer forma, que mesmo alunos que N&o Se pronunciavam ativamente
durante o debate, estavam refletindo, questionando sobre o tema desenvolvido.
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Algo que ficou bem evidente no fim do primeiro debate, durante as aulas,
sequéncia e também no Ultimo debate é que eles gostaram muito da experiéncia com
esse género oral argumentativo. Depois de refletirmos sobre as condi¢des de producéo
do primeiro debate, no préximo topico, analisaremos as marcas tipicas da oralidade

registradas na transcricao.
5.2.2 Do ponto de vista das mar castipicas da oralidade

Neste topico, no tocante as marcas tipicas da oralidade, analisamos se houve
manutencdo do turno; assalto ao turno; passagem consentida do turno; sistema de
correcOes;, marcagdo conversacional verbal e suprassegmental, como também outros
aspectos ligados a oralidade, como as pausas, a hesitacéo e 0s marcadores interacionais
discursivos. O ataque a face e a cortesia verbal serdo pincelados agui, mas seréo vistos
mais enfaticamente no tépico 5.2.3 - do ponto de vista das estratégias argumentativas,
pois 0 ataque a face se aproxima muito do argumentum ad hominem (argumento

dirigido & pessoa) descrito no tépico 3.1, ostipos de argumentos.

Durante todo o primeiro debate, tivemos muitos exemplos de manutencéo,
assalto e passagem consentida do turno. Num fragmento do texto | (APENDICE D),
temos um exemplo de algo muito comum no género debate, que € a superposicéo de
vozes. Esse aspecto da oralidade, gerado na tentativa de, a partir do que a Andlise da
Conversacdo denomina, assalto ao turno, sera facilmente percebido e encontrado em
todo esse primeiro debate. O assalto ao turno constante, desrespeitando as regras do
debate, gerando sobreposicdo de vozes, foi um desafio tanto para os debatedores,
durante o debate, quanto para transcrevé-lo, ja que alguns trechos ficaram impossiveis
deregistrar.

Apesar de termos enfatizado a necessidade de respeitar a fala do outro e
reforcado as regras do “fala um de cada vez” e “levanta a mao e espera o moderador
passar a palavra para falar”, essa regra foi quebrada muitas vezes. 1sso fica evidente no
exemplo seguinte, com “vozes incompreensiveis” no audio, que mostram, de certa
forma, a empolgagéo e o envolvimento com o tema do debate. O questionamento
langado pelo moderador produzia a euforia dos locutores, que queriam interagir, ao

mesmo tempo, de aguma forma:
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Exemplo 37

Prof. M.: Vocés acham que existe uma... um padrdo de beleza em que todos devem se encaixar nele?
A 1: N&o!

Professor Mediador: Por que ndo?

A 1: Porque ninguém é igual... todo mundo é diferente

A2 Porq[ue ninguém é perfeito!

((todos falam ao mesmo tempo))

Prof. M: um de cada vez, Aluna A2!

A2: porque ninguém é perfeito!

Prof.M: porque ninguém é perfeito...

A3: E também ninguém éigual, né?... Cada um tem seu jeito de ser... (...)
((vozesincompreensiveis. Todos falam juntos))

Prof. M.: Levanta a méo para dizer:: AlunaA3:
A3: Eufalei... que ninguém € igual ... cada um tem seu jeito de ser....
((vozes incompreensiveis. Risos. Todos falam juntos))
A3: (...) Tem mulher que quer ter um peitdo... mas ndo tem
((vozesincompreensiveis.))

[

A4 () (...) Adoro::

A5: (1) (comé) papai::

Fonte: Debate 1

A ocorréncia de falas simultaneas dos interlocutores € uma constante durante
todo esse debate, pois os alunos demonstram ainda ndo estarem acostumados com o
género e ndo conseguem esperar sua vez parafalar, o que dificultava o desenvolvimento
do texto oral dos alunos e levava o Moderador a intervir, lembrando a regra do debate,

algo que aconteceu durante todo o desenrolar da atividade.

Essa sobreposicéo de vozes, leva a aluna A3 a repetir sua assertiva: “Eu falei...
que ninguém é igual... cada um tem seu jeito de ser....”. A duna A3 tem dificuldade em
concluir seu enunciado, quando ela diz que “Tem mulher que quer ter um peitdo... mas
ndo tem” e ¢ interrompida por uma sobreposi¢do de vozes incompreensiveis, ao passo

gue tem seu turno tomado pelos Alunos A4 e Ab.

Durante todo esse fragmento do exemplo 37, ocorre 0 uso das pausas, tanto
curtas quanto médias. Elas exercem um papel decisivo na organizagdo do texto
conversacional. Na fala da auna A1, a pausa € usada para reformular seu enunciado,

ainda que sgja de uma forma repetida “Porque ninguém € igual... todo mundo é
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diferente”. O mesmo acontece com a fala da Aluna A3 “E também ninguém é igual,
né?... Cada um tem seu jeito de ser... (...)". A diferenca é que a pausa da Aluna A3 leva
0s demais aunos a falarem a0 mesmo tempo, pois ela produz um abaixamento de voz,
levando os outros a inferirem que ha fechamento da unidade comunicativa. O
Moderador, no entanto, acha que ela ndo concluiu sua sentenca e diz para os aunos
levantarem a médo para falar, mas a Aluna A3 repete 0 mesmo enunciado. A primeira
pausa de sua fala € um exemplo de hesitagdo como indicador da esfera do plangjamento
cognitivo do texto (MARCUSCHI, 2001, p. 27) __: “Eu falei... que ninguém é igual ...
cada um tem seu jeito de ser...”. Essa hesitacdo nos leva a supor que existe uma
caréncia de ideias para a formulacdo de seu texto oral, como se ela ndo soubesse mais o

gue dizer, e assm o plangiamento fica explicito na superficie do texto oral.

Em alguns momentos, os alunos agem como se estivessem em uma conversa

informal, confirmando a opinido do outro, como vemos no caso da aluna A6 que, ao

[3

afirmar que para ela “um homem ndo tem que ser bonito ( ) ( sO6 basta ele) ter

personalidade (...)”, tem seu turno assaltado pelas falas das alunas A3 e A2, dizendo

guase a0 mesmo tempo  ““ ndo tem”, “€”:

Exemplo 38

A6 O professor ... assim...paramim ... um homem n&o tem que ser bonito
() (s bastaele) ter personalidade (...)
[

A3: nao tem

[

A2: é

Fonte: Debate 1

Sentimos, durante o debate, uma certa dificuldade para fazer os aunos
perceberem a distingdo entre os dois géneros orais. a conversa informa com o colega e
o debate. Sabemos que a regra bdsica da conversacdo ¢ “fala um de cada vez”
(MARCUSCHI, 2001, p.19), mas regra é violada com relativa constancia na
conversa informal. Quando o nimero de participantes envolve mais de trés pessoas
podera ocasionar 0 que na Andlise da Conversagdo se chama de cisma, gerando
conversagoes paralelas (MARCUSCHI, 2001, p.22). Enquanto na conversagao informal
a quebra daregra “fale um de cada vez” € vista como natural com certa constancia, no
género ora debate a quebra constante dessa regra € extremamente prejudicial, pois os

participantes precisam escutar atentamente um ao outro para refletirem e discutirem as
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tomadas de posi¢do dos outros, retomando e reformulando o j&-dito, por si proprios, ou

pelo outro.

Um trago caracteristico da construcéo do texto falado, que podemos destacar na
fala de A12 , do exemplo abaixo, é a descontinuidade que se reflete por meio de

hesitacdes, pausas, parentetizacdo, repeticoes e parafrases.

Exemplo 39

Al12: Eu concordo, professor.... porque...tipo assim... 0s menino fala que as menina tem que ser
gostosa independente da roupa que ela usa ou ndo... tipo assim... que menina gostosa...eu SO vou pegar
€la se ela for gostosa... ai ele vai e fica com a menina gostosa e depois ele de repente se apaixona por
ela.. elavai e (deixa) ele porque... €la era gostosa... mas ndo tinha o carater que ele (queria) .. ai...
pronto

Fonte: Debate 1

As descontinuidades integram normalmente a construcdo do texto falado com
vistas a0 estabelecimento de relacOes interacionals, assegurando, desse modo, a
comunicabilidade (JUBRAN 2015, p. 36). Ao mesmo tempo, Al2 utiliza repeticoes
excessivas, € o uso do marcador interacional “tipo assim”, o que pode revelar
nervosismo ou pouca pratica da modalidade oral em situacdo publica forma. Al12
sinaliza o fecho de seu turno através de uma pausa conclusiva ¢ dos marcadores “ ai”,
“pronto”, como se quisesse nos informar que ndo hd nada mais que ela deseja
acrescentar a seu texto. Ela também retoma e defende em seu discurso a ideia
desenvolvida pelos locutores anteriores de que o importante é ter caréter, e ndo beleza,

usando também um argumento de exemplo.

No que concerne aos marcadores interacionals discursivos, foram registradas
algumas ocorréncias. No exemplo seguinte, duas alunas, A3 e A2 que discordam da
assertiva de A9, quando ela diz que sua irma é bonita, se utilizando do marcador

discursivo interacional “ahn” em fung¢ao interrogativa e finalidade ir6nica:

Exemplo 40

Prof. M.: Levantaaméo... digA::

A9: Vé meu cunhado... minhairma é bonita.... eele é feio
A3: ahn?

A2: ahn?

Fonte: Debate 1
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No exemplo seguinte, aauna A9, ao ser questionada pelo Moderador do debate
sobre o0 que €ela pretendia justificar com o exemplo do relacionamento de sua irmé, na

formulagdo de seu texto oral, elafaz uso de pausas, repeticéo, autocorrecéo e silabacao:

Exemplo 41

Prof. M. sim... maseai ....vocé quer dar que exemplo com isso?... O que é que vocé/ vocé
tajustificando o que com isso?
[

A9: (-.) ah sm...
A9: (...) que ndo precisa ser bonito...porque ndo precisa ser bonito pra gosta dele ... porque tem
meni/ tem pessoa que namora por BE-L E-za... e ndo por gostar

Fonte: Debate 1

O texto acima mostra como A9 utiliza pausas constantes em: “ah sim... (...) que
ndo precisa ser bonito...porque ndo precisa ser bonito pra gosta dele ... porque tem
meni/ tem pessoa que namora por BE-LE-za...”. E para defender sua ideia de que
“Nao precisa ser bonito”, ela usa a repeticdo como um recurso enfatico argumentativo:

“(...) que n&o precisa ser bonito...porque ndo precisa ser bonito pra gosta dele ...".

A9 faz também uma autocorrecdo, deixando de falar menino(a) para faar
pessoa: “porque tem meni/ tem pessoa que namora por BE-LE-za.. ” . Essa
autocorrecdo, a troca de menin(a/o) por pessoa torna 0 seu discurso mais genérico,
menos pessoal como um recurso de proteger sua imagem, caso algum auno pensasse
ser uma forma de indireta.  Outra ocorréncia que podemos visualizar em sua fala é a
elevacdo do tom e a silabacdo da palavra beleza: “tem pessoa que namora por BE-LE-

za...” enfatizando sua critica através desses recursos suprassegmentais.

No exemplo 42, abaixo, vemos como 0 enunciado de A9 provoca uma
sobreposicao de vozes, e duas alunas utilizam o marcador interacional “ahn” em fungéo
interrogativa, levando o professor mediador a pensar que tal interrogacdo seria porque
ndo haviam entendido o argumento da aluna A9 dentro do contexto. Posteriormente,
guando analisamos esse trecho com os alunos em sala de aula, eles explicaram que esse
marcador interacional, na verdade, era um modo de as alunas discordarem de que airma

de A9 seria bonita.

Exemplo 42
A9: Vé meu cunhado... minhairma é bonita.... eele é feio
A3: ahn?
A2: ahn?

((vozes))
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A5: () cara
Prof. M. sim... maseai ....vocé quer dar que exemplo com isso?... O que é que vocé vocé
tajustificando o que com isso?

Fonte: Debate 1

A interpretacéo errada do Moderador do debate deveu-se ao fato de que esse
marcador conversacional, segundo Jubran (2015) é vazio quanto a transparéncia
semantica, e, dificilmente, forma assume uma unica fun¢dio. E comum a
coocorréncia ou sobreposicéo de fungdes. Por isso, 0 Moderador, no contexto acima,
entendeu o “ahn” como um questionamento, mas, na verdade, foi usado como uma

ironia, configurando também um ataque aface de A9.

Continuando a andlise sobre o ponto de vista dos marcadores discursivos,
encontramos na fala de A1 o uso de alguns marcadores como o “agora” e o “ai”. O
“agora”’ varia entre uma circunstancia temporal (1) (3) (4) e um mecanismo organizador
do texto (2) (5), atuando no plano transfrastico, sobre unidades estruturais, configuradas
como segmentos topicos, funcionando na organizacdo topica do texto, como vemos no
trecho abaixo:

Exemplo 43

Al Ai (1) ... A5 falou que se usar roupa muito curta... é...PUTA...
Agora (1) elefala assim(...)
[

Ab5: eu ndo falei ndo foi ele que falou...

Al TU falou.... naquele dia no mesmo debate... tu falou que era homofoébico...agora (2) quando a
gente saiu tu falou... “se usar roupa muito curta... E PUTA!”.. . agora (3) ele chega e fala assim
((vozes)) ai (2) agora (4) tu chega e fala assim ...” 0 que é bonito ...¢ pra se mostrar”... sim meu filho...
fale assim... 0 que é puta é curta e 0 que ndo € ...€ pra se mostrar... porque... tuas ideia para mim num
vale ndo
((vozes))

Prof. M. (...) vocé quer dizer... que asideias dele... sdo contraditdrias (...)
Al (...) S0 todas erradas...naguele dia do debate... professor... ele ...((vozes)) (...) Quem tava

na hora foi eu e A6... Ele ndo falou que quem usasse roupa curtaera PUTA? (falando com A6) ...ai (3)...
ele chega nasalaefala.. o que é bonito € prase mogtrar... TUAS ideia... uma certa e uma errada...

AB: agora (5) me diz umacoisa(...)

Fonte: Debate 1

O marcador “ai” ¢ utilizado, no exemplo 43, tanto para manter e retcomar o turno,
como para articular o fecho e a retomada de uma sequéncia narrativa. Num momento
Al iniciaseu turno com o Ai (1) mantendo o seu turno, num segundo momento o ai (2)
aparece junto com o agora (4) para assinalar uma retomada do turno, que foi

interrompido pela sobreposicdo de vozes, parafraseando praticamente a expressao
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anterior “ele chega e fala assim” por “ tu chega e fala assim ...”. Num segundo
momento, o ai (2) é usado para manter o turno e articular o fecho e a retomada de sua
sequéncia textual: “Ele ndo falou que quem usasse roupa curta era PUTA? (falando com

A6) ...ai (2)... ele chega na sala e fala...”.

Em outros trechos do debate, também encontramos o uso do ai, como vemos no
exemplo seguinte:

Exemplo 44

ABG: tinha um homem... na casa de minha prima.... ai quando foi um dia... ele estuprou ela( ) ele
entrava e saia da casa de minha prima... ai ele foi e estuprou ela....

Fonte: Debate 1

Na narragdo de um caso de estupro, A6 utiliza pausas, paréfrase e repeticoes,
com o uso do marcador conversacional “ai”, articulando fecho e a retomada da
sequéncia narrativa. Ela ndo se preocupa muito em detalhes e no enunciado final,
usando o marcador interacional “ai” e a pausa marcando um abaixamento de voz como
sinal de fechamento de sua unidade discursiva: “ai ele foi e estuprou ela....”, COMO se

nao tivesse mais nada a dizer.

Um marcador conversaciona que aparece muito na fala de alguns alunos, como
observamos na fala de A6, ¢ a expressdo “eu acho assim”. Normamente, essa
expressao é usada na introducdo de um turno, parainiciar o ponto de vista do locutor.

No exemplo adiante, A6 utiliza esse marcador paratomar o turno no debate:

Exemplo 45

AB: N&o eu acho assim, eu uso roupa curta... eu me valorizo... e ndo € motivo... porque uso roupas
curtas...ser estuprada... ndo...porque teve (uma menina) que estava vindo praescola () foi sequestrada...
tava de farda...tudo:: tudo composta... ndo € motivo SO por causa de roupa ser estuprada...

Fonte: Debate 1

Assim como outros alunos, A6 ndo se preocupa muito com detal hes textuais na
construgdo de seu discurso, como vemos no uso da palavra “Tudo”, repetida em seu
para descrever a roupa composta da “menina” de seu exemplo. “Tudo” acaba sendo um
termo resumitivo para ndo entrar em detalhes sobre a roupa da “menina”. Algo tipico de
uma conversacao, ja que na oralidade informal ndo é preciso detalhar tanto quanto em
um texto escrito, pois o contexto, o contato face a face, 0s recursos paralinguisti cos dos

gestos, leva, as vezes, o locutor a deduzir que seu interlocutor compreendeu o seu texto,
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€ gue sua comunicagdo j4 atingiu o objetivo, sendo desnecessarios 0S pormenores,

detalhes, explicacoes.

E interessante constatar que aguns alunos presentes no debate n&o participaram
dele oramente, mas nem por isso deixavam de interagir de algum modo, ora com
conversas paralelas, ora com exclamagdes ou apoiando algum debatedor com
marcadores conversacionais como “¢”, “ isso mesmo”. Essas intervencdes pontuaiS
geravam a sobreposicdo de vozes. De qualquer forma, esses alunos ndo deixaram de
interagir, ora utilizando recursos verbais que operam como marcadores conversacionais,

29 ¢

como “mm”, “aha”, ou de recursos ndo verbais, ou paralinguisticos, tais como o olhar, 0
rso, 0s meneios de cabeca, a gesticulagéo, estabelecendo, mantendo e regulando o
contato com os locutores debatedores. 1sso € comprovado quando ao final dafalade Al

os ““ (alunos batem nas bancas e riem)”.

Exemplo 46

Al ProfesSOR::... EU DU-VI-DO ... Professor:: licenga/ um opini&o... eu duvido ...quem nunca
teve caso...( ) porque amaioriaque tu pegal étudinho igualzinho puta como tu fala aqui fora (vozes )
(alunos batem nas bancas e riem)

Fonte: Debate 1

Todos esses exemplos acima demonstram 0 uso de aspectos da oralidade, como
atroca assalto, manutengdo e passagem consentida de turnos, recursos de modalizacéo e
marcadores interacionais em funcéo da argumentacéo, da defesa de ideias, da persuaséo
do auditério, da turma, a aceitar um determinado ponto de vista. Essa caracteristica

argumentativa do debate analisamos mais enfaticamente no préximo topi co.
5.2.3 Do ponto de vista das estr atégias ar gumentativas e dos tipos de ar gumento

Neste tépico analisamos as estratégias argumentativas, 0 emprego dos tipos de
argumento e aguns recursos de modalizacdo nesse ambiente da argumentacéo. Vimos
gue o processo de continuidade da argumentacdo oral sofreu bastante com as
interrupcdes ao locutor, produzidas por meio do assalto ao turno e da sobreposicdo de
vozes. Um bom exemplo dessa ocorréncia é o fragmento no qual trés alunas, Al, A2, e
A3, ao falarem sobre o topico discursivo “a existéncia de um padrdo de beleza”,
apresentam praticamente 0 mesmo argumento com base no que seria 0 bom senso, o
dominio do que ndo se pode contestar, proprio do argumento de valoracdo que é

“porque ninguém ¢ perfeito ou ninguém ¢ igual”:
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Exemplo 47

A 1. Porque ninguém éigual... todo mundo é diferente

[
A2 Porque ninguém é perfeito!
((todos falam a0 mesmo tempo))
Prof. M: um de cada vez, Aluna A2!
A2: porgue ninguém é perfeito!

Prof.M: porque ninguém é perfeito...

A3: E também ninguém éigual, né?... Cada um tem seu jeito de ser... (...)
((vozes incompreensiveis. Todos falam juntos))

Fonte: Debate 1

As aunas utilizam uma sequéncia repetitiva de ideias, ou por falta de
desenvolvimento de argumentos ou porque sao interrompidas pelos outros debatedores
gue demonstram desconsideracéo pela fala da Aluna A3. Verificamos nafala de alguns
alunos, marcada por hesitagdes e pausas, momentos de dificuldade para a formulagéo de
sua argumentagao oral, como se eles ndo soubessem mais o que dizer, como nas falas de
AdeA3:

Exemplo 48

A4 Eu concordo assim... porque eu observo a beleza no egtilo... porque ao passar do tempo... aquela
mulher...ela se personalizando do jeito que elaquer...e:::: em termo de conversa...assm...

A3: E também ninguém éigual, né?... Cadaum tem seu jeitode ser... (...)
((vozes incompreensiveis. Todos falam juntos))

Prof. M.: Levantaa mdo paradizer:: AlunaA3:

A3: Eu falei... que ninguém éigual ... cadaum tem seu jeito de ser....
((vozes incompreensiveis. Risos. Todos falam juntos))

Fonte: Debate 1

A fala de A4 demonstra dificuldade na construcdo de seu texto falado, na
selecdo lexical, na estruturagcéo de ideias e argumentacdo mais consistente. A4 se
utiliza do operador explicativo “porque” para estruturar Seu enunciado argumentativo,
iniciando seu texto com uma modalizac8o asseverativa “eu concordo” respondendo
logo de inicio a pergunta do moderador do Debate: “vocés concordam que a beleza esta
mais na atitude que na aparéncia?”’. A4 toma como referéncia, em seu argumento, sua
concepcao pessoa de beleza feminina, mas, na justificativa de seu ponto de vista, 0 uso
das pausas e prolongamento vogal “c” denota uma certa incerteza no que deseja

expressar: ...e:::: em termo de conversa...assim... . O advérbio “assim” finalizando
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seu enunciado com uma pausa demonstra essa falta de argumentagdo consistente como

Se ndo soubesse mais o que dizer.

A fala de A3 também exemplifica uma certa falta de consisténcia argumentativa
pela sequéncia repetitiva de ideias “cada um tem seu jeito de ser....”. O Moderador do
debate considerou que a aluna desgjasse justificar seu enunciado, mas ela apenas repete

Sua asseveracao, sem trazer mais acréscimos ao seu ponto de vista.

Com relagéo aos tipos de argumento, um dos tipos mais usados foi 0 argumento
pelo exemplo, como constatamos nas falas das alunas A1 e A10. No primeiro caso, ela
faz referéncia a uma cena de uma novela da televisdo e, para contextualizar seu ponto de
vista, narra toda a cena para defender a ideia de que roupa curta ndo significa falta de
caréter:

Exemplo 49

Al Vamostirar pela novela Rock story... Quem viu aquela cena da meninaque () elaveio da
europa... elatavanumapraia( ) ai elafoi fazer topless... () 6 porque ela tava sem camisa.... €la foi
pedir desculpa paraele ... () Ele... por ver €ela.... sem a parte de cima do biquini ... agarrou ela...
porque ela tava sem camisa... ele veio falar que ela tava sejogando pra ela... num tavando () ndo
é porque ela tava sem camisa que tu pode metocar... NAO! ... N&o é assm. N&o é porque eu uso um
short que eu sou puta.. ndo! ... N&o é assim....porque roupa ndo define o caréter de ninguém néo... eu sou
0 que eu sou... mesmo eu usando short... mesmo eu usando biquini...ndo tem essa néo!

Fonte: Debate 1

Para argumentar, A1 faz uso do texto narrativo e ha um momento no qual a sua
fala e a da personagem se misturam, pois ela ndo marca o discurso direto da
personagem, mostrando sua forte identificacdo com a situagdo ou com a personagem em
g, ao dizer: “agarrou ela... porque ela tava sem camisa... ele veio falar que ela tava se
jogando pra ela... numtava ndo () ndo é porque ela tava sem camisa que tu pode me

’

tocar... NAO! ... Nio é assim.”.

A auna A10 também faz uso do argumento pelo exemplo utilizando-o como

estratégia argumentativa, tracando um paralelo entre roupa curta e longa:

Exemplo 50

A10: Eu acho assim... se...se... (...) (vozes) que se a mulher ou menina...sel 14... usar uma roupa
curta...o menino fala...se usar uma roupa longa...ndo fala...mas vocé...se vocé vé...a gente aqui anda
com uma roupa longa se valoriza mais do que quem anda com a roupa curta ... €, as vezes, quem anda
com a roupa curta se valoriza mais (do) que quem anda com a roupa longa ...entdo o menino fala...
(vozes)...al depois diz... ndo essa é puta A td com a roupa longa so pra disfarcar... nada a ver ... a pessoa
tem que conhecer... porque se eu saio dali...pra que... vamos supor eu sai de top com um short... ninguém
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sabe 0 que é que eu penso... ninguém sabe qual é :: 0 meu valor... mas se eu saio daqui ... () de
vestido longo... chega alguém e me chama... eai?

Fonte: Debate 1

A auna A10 procura dar sua opinido, dando continuidade ao tdpico discursivo
gue estava sendo desenvolvido por A1 com relagdo a roupa da mulher, defendendo a
mesma opinido da debatedora anterior e finalizando com uma pergunta retorica “e ai?”,

como estratégia argumentativa de seu discurso.

Em um dado momento do debate, a adluna A9, no fragmento seguinte, da o
relacionamento de sua irma com seu cunhado como um exemplo de que a beleza ndo é
fundamental, mas de que é importante 0 homem ter personaidade. A auna A9,
concordando com A6, retoma de certa forma seu discurso, justificando o enunciado dela
com seu argumento pessoal por meio do exemplo:

Exemplo 51
ABG: (...) tem muito homem que é bonito... e ndo tem personalidade
[
A7: carao
[
A8: Belo
((vozes))
Prof. M.: Levantaaméo... digA::
A9: V& meu cunhado... minhairma é bonita.... eele éfeio
A3: ahn?
A2: ahn?
((vozes))
A5: ( )cara
Prof. M. sim... maseai ....vocé quer dar que exemplo com isso?... O que é que vocé vocé

tajustificando o que com isso?
[
A9: (...) ahsim...
A9: (...) que ndo precisa ser bonito...porque ndo precisa ser bonito pra gosta dele ... porque tem
meni/ tem pessoa que hamora por BE-LE-za... e ndo por gostar

Fonte: Debate 1

No entanto, o argumento de A9 provoca a discordancia de duas aunas, A3 e A2,
que utilizam o marcador discursivo interacional “ahn” em fun¢do interrogativa, como
uma forma de ironia, configurando a discordancia e, a0 mesmo tempo, um ataque a
face de A9. Através dessaironia, as alunas A3 e A2 deixavam transparecer sua posi ¢cao
contraria a aluna A9, tentando, através desse recurso, desestabilizar a locutora e

provocar o riso do auditorio, a sala de aula.
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Ainda no exemplo 49, aaduna A9, ao ser questionada pelo Moderador do debate
sobre 0 que €ela pretendia justificar com 0 exemplo do relacionamento de sua irma, na
formulacdo de sua resposta, faz uma autocorregdo, deixando de falar menin(a/o) para
falar pessoa: ““ (...) que ndo precisa ser bonito...porque ndo precisa ser bonito pra gosta
dele ... porgue tem meni/ tem pessoa que namora por BE-LE-za... e ndo por gostar”. Ao
modalizar seu enunciado, através da selecdo lexical, a duna procura deixa-lo impessoal
para evitar talvez ser interpretada por algum aluno como uma indireta. Ainda que ela
tente fazer isso, seu enunciado € marcado por uma entonacéo forte gerando e pela
slabacdo da palavra por “BE-LE-za”, firmando a sua posi¢do diante de alguém que

discordasse dela.

No exemplo 50, temos mais um caso de ironia como estratégia argumentativa de
atague a face. A aluna A9, ao tentar expor sua experiéncia de assédio, teve seu turno
tomado pelas alunas A6 e A2, e foi deliberadamente atacada com um enunciado

interrogativo irbnico de A2: “Esse cara é cego , né?” , mostrando descortesa e

desconsideracéo pelafala da colega:
Exemplo 52
A9: N&o! Jaaconteceu comigo la(...)
[
AG: O Professor... minha...minha prima....(...)
A2 (...) Essecara écego, né? ((vozes, risos))
AG: Para, A2!
AB: tinha um homem... na casa de minha prima.... ai quando foi um dia... ele estuprou ela( ) ele

entrava e saia da casa de minha prima... ai ele foi e estuprou da....

Fonte: Debate 1

A aluna A2 utiliza essa ironia como estratégia interativa e argumentativa para
desviar o0 assunto, na tentativa de atingir a imagem de A9. Apesar de parecer uma
brincadeira de adol escente, ndo deixa de ser descortesia e falta de respeito com afala do
enunciador que compartilha sua experiéncia, desgjando ser aceito pelos outros, o que
constitui aface positiva, como afirma Brown e Levinson (1987). A6 percebe aironia de
A2 e a repreende ao dizer “ Para, A2!”. A6 se utiliza do verbo “parar” como um
modalizador debntico de obrigatoriedade, ordenando que a debatedora A2 leve a sério 0
assunto que estd sendo discutido e, assim, consegue dar continuidade ao tdpico
discursivo do estupro, usando um argumento de exemplo para defender aideia de que o
estupro ndo acontece pouco em nossa sociedade. No entanto, a aluna ndo faz uma
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reflexdo critica aprofundada do fato, apenas apresentando o exemplo sem tecer maiores

consideracdes e ndo dando continuidade ao topico.

Outro ato de descortesia deliberado, mostrado no exemplo 51, vem de A5, ao
dizer: “Fla falou que ela gostaria de ser estuprada....”. Imediatamente o aluno foi
interrompido pelo Moderador para gue ndo houvesse um desvio do assunto que estava
sendo debatido. Nesse caso, a estratégia argumentativa de A5 foi, ndo sO atacar a face
de uma debatedora, desrespeitando a fala do outro, como também tentar desviar o
assunto. Podemos supor que a motivacéo para a atitude do aluno consiste em ele o
tépico discursivo que estava sendo desenvolvido, que era se a beleza estava na atitude
ou na aparéncia, ou por ele ndo ter a dimensdo da gravidade da problematica socia do
estupro. S&0 essas e outras questdes que precisam da mediacdo do professor para que 0s
alunos possam fazer leituras mais amplas e criticas da sociedade, que possam formar

opinides, defendé-las, mas sem perder o respeito pel os opositores.

Exemplo 53

Prof M: Voltando parao texto () vocés concordam que a beleza esta mais na atitude que na aparéncia?

A5: Elafalou que ela gostaria de ser estuprada....

Prof. M. A pergunta ndo foi essa, A5...

Fonte: Debate 1

Em um dos momentos mais acirrados do debate, com relacdo ao topico
discursivo “a roupa da mulher”, Al discorda da afirmacdo de A5. O aluno A5 tenta
fugir do debate, desviando 0 assunto e usando a estratégia de atribuir a outro locutor a
assertiva de que mulher que usa roupa curta ¢ “puta”, afirmando “eu ndo falel ndo foi

ele que falou...”, na tentativa de se eximir da autoria do enunciado:

Exemplo 54

Al Af ... A5 falou que se usar roupamuito curta... é...PUTA...
agoraelefala assim (...)

[

Ab: eu ndo falei ndo foi ele quefalou...

Fonte: Debate 1

A auna Al parece mostrar dificuldade em organizar seu raciocinio para rebater
as ideias de A5, chegando a se contradizer ao dizer “TUAS ideia... uma certa ¢ uma

errada...”. Para corroborar sua assertiva, Al pede a confirmagéo, o testemunho de A6
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em seu favor, dizendo “Quem tava na hora foi eu e A6... Ele ndo falou que quem usasse

roupa curta era PUTA?”. Vejamos o trecho:

Exemplo 55

Al TU falou.... naquele dia no mesmo debate... tu falou que era homofdbico...agora quando a
gente saiu tu falou... “se usar roupa muito curta... E PUTA!”.. . agora ele chega e fala assim ((vozes)) ai
agora tu chega e fala assim ...” o que ¢é bonito ...¢ pra se mostrar”... sim meu filho... fale assim... o que é
puta é curta e o que ndo €é...é pra se mostar... porque... tuas ideia para mim num vale néo

((vozes))

Prof. M. (...) vocé quer dizer... que asideias dele... sdo contraditérias (...)
Al (...) sBo todas erradas...naquele dia do debate... professor... ele ...((vozes)) (...) Quem tava

na hora foi eu e A6... Ele ndo falou que quem usasse roupa curta era PUTA? (falando com A6)
...d... elecheganasalaefala.. o que é bonito é prase mogtrar... TUAS ideia... uma certae umaerrada...

A6: agorame diz umacoisa(...)
((vozes))

Al ProfesSOR::... EU DU-VI-DO ... Professor:: licenca/ um opinido... eu duvido (quem nunca
teve caso)( ) porque a maioria que tu pegal étudinho igualzinho puta como tu fala aqui fora (vozes )
(alunos batem nas bancas, riem)

Fonte: Debate 1

A auna Al, em todo esse trecho do debate, escolhe a estratégia de rebater o
argumento de A5 através do que podemos considerar um atagque a face ou , como nos
diz Fiorin (2016) de um argumentum ad hominem (argumento dirigido a pessoa). Nesse
caso, Al faz um atagque pessoal direto e apresenta as contradicdes entre as posi¢oes do
Seu oponente e suas agoes, ao dizer que apesar de ele afirmar que a mulher que usa
roupa curta ¢ “puta”, ele se relaciona com mulheres assim: “.. eu duvido (quem nunca
teve caso)( ) porque amaioria que tu pega/ € tudinho igualzinho puta como tu fala aqui

fora (vozes)” .

A auna Al através da entonagédo elevada e silabada do verbo “duvido” expressa
sua crenca de que o aluno A5 fala mal das mulheres que usam roupa curta, mas se
relaciona com jovens ou mulheres com esse parametro de roupa, buscando refutar seu

argumento.

Encontramos varios argumentos baseados em exemplos pessoais, 0 que

demonstra a predominancia desse recurso no debate. VVejamos o trecho abaixo:

Exemplo 56

A3: 0 Professor...

Prof. M. Diga:::
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A3 tem homens que falam ( que a mulher é safada por que quer ) por causa da roupa que €elas

[

A9:; (..)E n3o!

A3 Pera ai (.F.) por causa das roupas que elas usam....

AllL: Eu ndo acho ndo::

A3: Eu tava indo praigrga... praigreja...ai eu tava com uma roupa longa, mas mesmo assim ...

veio um homem ( e me olhou mesmo assim 0) (( A aluna demostra com o olhar o que aconteceu)) ( )
Eu n&o fiz nada... normal ()

Prof M: Vocés acham que aroupa € critério.... parando ser estupraDA?

AB: N&o eu acho assim, eu uso roupa curta... eu me valorizo... e néo € motivo... porque uso roupas
curtas...ser estuprada... ndo...porque teve ( uma menina) que estava vindo pra escola () foi
sequestrada... tava de farda...tudo:: tudo composta... ndo é motivo sO por causa de roupa ser estuprada...
(...)

ABG: é ...(porque eu tava dizendo)... a gente ta vivendo numa sociedade que:: se 0 homem vé uma
mulher de short ou vestido... acha que a gente ta se oferecendo praele... achaque () quando eu tava
indo pra casa da minha mée... eu tava com um short () e um homem tava se esfregando em
mim... ai ele foi dizer (eu tava se esfregando em vocé porque vocé quer)... por que eu tava de short?::

Fonte: Debate 1

Ainda continuando o topico discursivo da roupa da mulher, as alunas A3 e A6
defendem praticamente a mesma ideia de que o problema ndo esta na roupa da mulher.
A3 narra sua experiéncia ao ser assediada por um homem, mesmo indo paraaigrejae
usando roupa longa. A6 também usa sua experiéncia pessoal para defender a idela de
gue o problema ndo estd na roupa da mulher. Primeiro ao citar o caso de umajovem que
foi sequestrada quando ia para a escola, mesmo estando com roupa composta , e depois
narra 0 assédio e o0 constrangimento que sofreu em um O6nibus. Segundo €la, a

justificativa do agressor foi elaestar usando roupa curta.

A auna A3, na narrativa da cena de assédio por ela sofrida, utiliza o gesto, o
olhar, que sd0 recursos suprassegmentais, cComo estratégia argumentativa para reforcar
sua opini&o de que a roupa da mulher ndo é motivo para ela sofrer abuso. Essa ideia ndo

€ expressa em suas palavras, mas foi inferida pelo contexto e pel os exemplos que ela da.

Um marcador discursivo, ja mencionado no topico anterior, que nos parece ser
usado como estratégia argumentativa € a expressao “eu acho assim”, como se o aluno
quisesse ressaltar a sua opinido, dizendo “Essa ¢ minha opinido, entdo aceite ¢ ndo me
questione”. A aluna A6 utiliza esse marcador para tomar o turno no debate e apresentar
seu argumento baseado em exemplos de que a roupa ndo € motivo para o estupro. O seu

processamento argumentativo é marcado por pausas breves e longa e repeticoes.
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No exemplo 57, a0 serem gquestionados sobre 0 porqué de existir o estupro, A9
argumenta, em linguagem informa, genérica e modalidade asseverativa, que o
problema seria a maioria dos homens, “Porque o cara ¢ tudo safado”. J4 A6 tenta
argumentar trazendo um olhar mais sociol6gico para o problema do estupro, ainda que
ndo discorde de A9, e conclui seu texto recorrendo a uma pergunta retdrica com
entonacdo longa (por que eu tava de short?:), mostrando sua indignacdo com a

justificativa do homem que a assediou no 6nibus.

Exemplo 57

Prof. M: Por que acontece o estupro?

A9: Porque o cara é tudo safado... porque(...)

ABG: € ...(porque eu tava dizendo)... a gente ta vivendo numa sociedade que:: se o0 homem vé uma
mulher de short ou vestido... acha que a gente ta se oferecendo pra ele... achaque () quando eu tava
indo pra casa da minha mée... eu tava com um short () e um homem tava se esfregando em mim... ai
ele foi dizer (eu tava se esfregando em vocé porgue vocé quer)... por que eu tava de short?::

Fonte: Debate 1

Dando continuidade ao topico discursivo “se a beleza estd mais na atitude que na
aparéncia”, temos mais uma situacdo de descortesia verbal e atague a face por parte de
aguns alunos que ndo esperam a aluna Al4 responder ao questionamento do
Moderador do debate. A auna A2 imita um grilo, ironizando a espera pela resposta; A5
assevera que elando irdfalar e que estd com vergonha; e A3 que elafala baixo. A aluna
A13 demonstra uma atitude solidaria, tentando minimizar os ataques dos colegas, ao
dizer: “ Ela ¢ assim mesmo”. Apds a intervencdo do Moderador ao ataque desses
alunos, A14 procura responder ao questionamento, pedindo que se repita a pergunta, ao
gue ela responde, mas t&o baixo que ficou dificil transcrever. A atitude da A14 mostra
gue ela se disponibiliza a enfrentar uma situacéo interacional de confronto de ideias

com aqual, talvez, ela ndo tenha muito habito de participar.

Apesar de tantos atagues, nesse momento, A14 fala baixinho que concorda com
A10 e que queria dizer o mesmo. Isso mostra que Al4 estava atenta a fala de A10 e
retoma seu discurso para defender seu ponto de vista de que a beleza esta na atitude. No
entanto, A14 fala baixo, o que leva o0 Moderador a dizer em voz alta: “Al4 esta
afirmando que o que ela quis dizer foi exatamente o que Aluna A10 comentou () ent&o

ela concorda também...”.

Exemplo 58
Prof. M.: A14, vocé concorda ou discorda?
A2 (Criu criu criu) ((imitando um grilo))
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Ab: Elavai falar ndo!
A3: Elafala baixo!
A13: Elaéassim mesmo, menino...

Ab5: Elata com vergonha....

Prof. M. Minha gente, eu fiz uma pergunta pra ela... ndo estou perguntando pra vocés nao!
Al4: Repete de novo...

Prof. M. V océ concorda que a beleza esta mais na atitude do que na aparéncia?

Al4: () ((fala baixinho))

A10:  Eu acho assim... que... tA mais na atitude do que na aparéncia... porque a gente diz ...aquela
menina tem uma cara de tdo santinha, mas... do nada vocé... conversando com ela vocé vé que de
santinha ndo tem nada... € a mesma coisa dos meninos... tem muitos meninos que... td mais na atitude do
gue na aparéncia

()

Prof. M. Al4 estd afirmando que o que €la quis dizer foi exatamente o que Aluna A10
comentou( ) ent&o ela concorda também...

Fonte: Debate 1

Sempre gue possivel, os debatedores pareciam aproveitar a discussdo do topico
para desviar o assunto e provocar algum tipo de descortesia ou ataque pessoal a face de
algum oponente. Talvez, isso mostre o entendimento equivocado que os aunos tém do
gue sgja 0 género debate. Consequentemente essa préatica reforca a necessidade de que
esse género oral sgjamais trabalhado em sala de aula, para que eles se adequem melhor

asregras sociais estabel ecidas para a pratica do debate.

Na sequéncia do debate, A10 toma o turno modalizando seu texto falado com o
enunciado: “Eu acho assim...”. Ela utiliza um argumento de exemplo parajustificar sua
opinido, concordando com os debatedores anteriores de que a beleza estd mais na
atitude do que na aparéncia. No entanto, seu argumento € utilizado por A2 para atacar
AlS5, que percebe a provocagdo e rebate ironicamente dizendo: “Eu sou santinha ndo

sou um demoniozinho..”. Vejamos esses elementos no trecho abaixo:

Exemplo 59

A10:  Eu acho assim... que... ta mais na atitude do que na aparéncia... porque a gente diz ...aquela
menina tem uma cara de tdo santinha, mas... do nada vocé... conversando com ela vocé vé que de
santinha ndo tem nada... € a mesma coisa dos meninos... tem muitos meninos que... tA mais na atitude do
gue na aparéncia

A2: Va Al5... Al15::
A15: Eu sou santinha ndo sou um demoniozinho..
Fonte: Debate 1

A impressdo € que os aunos confundem debate com discuss&o, jogo de ironias,
ataques ao adversario, pois constantemente buscaram oportunidades para agir com
descortesia verbal, utilizando o tépico discursivo em questdo para atingir alguem. O

discurso ndo é, muitas vezes, imparcia ou apenas uma opinido pessoal desinteressada,
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mas uma forma irbnica, as vezes, de atingir um oponente, podendo ser agressivo e

descortés, desrespeitando afala e o ponto de vista do outro.

Analisemos, agora, no exemplo 60, o texto de A15:

Exemplo 60

A2 Vai Al15... Al5:

A1l5: Eu sou santinha ndo sou um demoniozinho..

()

Prof. M.: A15, quer comentar mais alguma coisa aqui?... sim... diga...

Al5; Eu (concordo) com o que A10 falou... porque:: tem gente que acha ... que s6 porque... um
exemplo... que eu tenho duas personalidades...ndo é... porque... porque...eu... eu faco parte de uma
congregacdo que € AssemBL Eia:: ai sd porque eu uso uma roupa... tipo... € do mundo... como 0 povo
fala... al eu sou duas caras... porque eu sou uma coisa aqui () sou naigreja... ndo é.... é porque eu nao
posso fazer naigreja o que eu faco na escola... tipo... eu brinco com as meninas.. com coisas que néo
podem brincar naigreja... ai acha que a pessoa é duas caras... nao é () queeu sounaescola( ) oque
€U sou haigreja.

Fonte: Debate 1

A aluna A15 retoma o discurso de A10, concordando com ela arespeito de que a
beleza esta na atitude. Ela aproveita esse momento para se defender da provocagéo feita
por A2, com seu enunciado irénico “Vai Al5... A15::”. A auna Al5 inicia a sua
explicacdo com o operador explicativo “porque”. Usando o pretexto de dar um exemplo,
comeca um discurso argumentativo em defesa de sua imagem publica, social,
desnecessariamente atacada durante o debate. A discussdo se desloca do assunto para ao
campo pessoal. A sua entonagdo aumenta ao citar 0 nome de sua vertente religiosa,
talvez para rebater a ideia dos colegas de que religido, considerada rigorosa em
suas regras morais, por isso, segja incompativel com uma postura mais extrovertida. Na
construcdo de seu texto argumentativo, ela utiliza pausas meditativas, breves, longas,
entonag¢do e marcadores conversacionais como: “tipo” e “ai”. A propria entonagdo da
palavra “AssemBLEia” funciona como uma autoexplicagdo, ja que ela supde que todos
conhegcam as regras morais e religiosas dessa comunidade. A aluna A15 também utiliza
parafrase para fazer um paralelo entre as atitudes da escola e as daigreja ( “eu ndao posso
fazer na igreja o que eu fago na escola...” ; ““ o que eu sou na escola () o que eu sou
na igreja”). Ela argumenta que, por serem ambientes diferentes, exigem dela posturas
diferentes. Na fala dessa aluna, percebemos que, apesar da escola ser um ambiente

social formal também, o contexto socia da igreja, no entanto, exige dela atitudes mais
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formais que na escola, ja que, na escola, ela teria mais liberdade com relacdo a

vestimenta, brincadeiras e conversa.

No exemplo a seguir, vemos que aauna Al toma o turno argumentando a favor
de A15:

Exemplo 61

Prof. M. A15, quer comentar mais alguma coisa aqui?... Sm... diga...

Al5: Eu (concordo) com o que Jé falou... porque: tem gente que acha ... que sO porgue... um
exemplo... que eu tenho duas personalidades...ndo €... porque... porque...eu... eu faco parte de uma
congregacdo que é AssemBLEia: ai sO porque eu uso uma roupa... tipo... € do mundo... como o0 povo
fala... al eu sou duas caras... porque eu sou uma coisa aqui () sou naigreja... ndo é.... é porque eu nao
posso fazer na igreja o que eu fago na escola... tipo... eu brinco com as meninas.. com coisas que ndo
podem brincar naigreja... ai achaque a pessoaéduascaras... ndo €( ) queeu sounaescola( ) oque
€U sou haigreja.

Al Assim... ndo é que tu sgas duas caras... assim.. que se tu faz parte de umaigreja... e algumas
pessoas falam... ah eu sou entregue a Deus:: quer ser a:: nimero dois... mas na igreja € uma coisa e fora
daigreja € outra... porque se ela falasse assim... eu t6 entregue a DEus::: porque eu quero ser Jeova e
nao sei o quela... eforaéumacoisa ...ta errado porque quando ela falou... ela ndo foi entregue ... ndo
sei 0 quela... ndo na igrgja éa faz o que €la pode fazer ... fora daigreja ela faz o que ndo pode ..
ndo... ela ndo é duas caras em momento nenhum... porque () errado € muitas pessoas que falam eu sou
santa... eforadaigrejando faz... porra nenhuma...

Prof. M. Com isso vocé ta dizendo que concorda com a opinido dela?
Al E::

Prof. M. Que elatem o direito de fazer o que ela acha que deve fazer?
Al Com certezal

Fonte: Debate 1

A1l comega modalizando seu enunciado com uma sentenca quase-asseverativa
(“Assim... ndo é que tu sejas duas caras....””) para defender que A15ndo é duas caras sO
porque tem umareligido. No entanto, no seu processo argumentativo, A1 se contradiz
ao afirmar que as pessoas religiosas que agem de um jeito diferente do que se propde
em sua religido estdo erradas: “porque eu quero ser Jeova e ndo sei o que la... e fora ¢
uma coisa ...td errado”. Talvez, por perceber sua contradi¢do, ela redireciona seu
discurso, ressaltando que Al5 faz “o que ela pode fazer” foradaigreja. A incoeréncia
de Al leva o Moderador a perguntar se de fato ela concorda com A15: “Com isso vocé
ta dizendo que concorda com a opinido dela?”. Ao que ela responde com “E” ¢ “Com

certeza”, dando apenas um feedback positivo para o interlocutor.

Como uma das estratégias argumentativas, A1 utiliza modalizacbes quase-

asseverativa (Assm... ndo € que tu sgjas duas caras...), avaiativa (...t errado ),
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dedbntica de possibilidade (naigreja ela faz o que ela pode fazer ... foradaigregja ela faz
0 que ndo pode ... ), finalizando com uma asseveracdo para defender seu argumento de
que “ela ndo é duas caras em momento nenhum’. Seu texto final também se configura
como um atague indireto aos interlocutores que pensam ou difamam A15, tentando

defender o direito dela de se expressar e viver como quiser .

A auna Al, apesar de mostrar mais desenvoltura na producédo oral, também
apresenta momentos de digressdo, descontinuidade, o que € tipico da oralidade. No
entanto, ela mesma procura reorganizar seu texto para efetivamente atingir seu objetivo
de persuadir os demais locutores de que A15 ndo ¢ “duas caras”. H4 momentos em que
Al tem dificuldade na estruturacdo sintatica e selecdo vocabular e utiliza a expressao
tipica da oralidade “ndo sei o que 14, que funciona como um marcador discursivo de

fechamento.

Para finalizar, 0 Moderador pergunta se mais alguém desegja falar algo entes de
encerrar e ressalta a importancia e as caracteristicas do género. Do ponto de vista das
condic¢des de produc&o, os alunos tiveram, na maioria, uma postura critica e reflexiva
sobre questdes de interesse social relacionadas ao tema do debate “o Padrdo de beleza”
e souberam reconhecer diferentes pontos de vista durante o debate. Alguns sentiram
dificuldades na producdo oral relacionadas a mobilizacdo de estratégias textuais que
favorecessem a progresséo textual, mas ndo deixavam de expor seu ponto de vista, de
dialogar. Tivemos dificuldades no que concerne a ouvir e respeitar a fala do outro.
Alguns alunos ndo conseguiam esperar sua vez, assaltando o turno do outro ou falando
a0 mesmo tempo, desrespeitando as regras do debate. Talvez, o fato de ndo terem tido
contato com o género oral debate em anos anteriores do Ensino Fundamental tenha sido

um dos motivos da falta de adequacdo as caracteristicas interacionais do género.

Em muitos momentos, pareciam confundir o debate com discussdo, aproveitando
a dtuagdo interacional para atagques pessoais desnecessarios. Houve também
inadequacdo vocabular, considerando a situagdo de interagdo publica. Percebemos que 0
fato de haver uma proximidade entre a turma e o professor favoreceu a realizagcéo do
debate de um certo lado, ja que os deixava mais a vontade para dizerem o0 que
pensavam, mas, por outro lado, os alunos esgueciam da regra de fazerem uso da
linguagem culta formal, evitando expressdes vulgares, mesmo apos a orientacdo do

moderador. O uso da linguagem informal ou inadequada também foi vista, em alguns
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momentos, como uma forma de argumentagéo, pois era um modo de o locutor se
aproximar do seu interlocutor ou de persuadir o auditério a seu favor, pois, ao mostrar o
vocabulario com expressdes ora coloquiais, informais ora pejorativas, levaria 0s

interlocutores aficarem do seu lado.

Durante todo o primeiro debate, tivemos muitos exemplos de manutencéo,
assalto e passagem consentida do turno, como era esperado pela propria caracteristica
interacional desse género. Os alunos assaltaram bastante o turno um dos outros na
empolgacéo de expressarem seu ponto de vista diante do tema debatido e fizeram uso
dos variados recursos da oralidade na construcéo de seu texto, como: as pausas, tanto
curtas quanto médias, as correcfes, marcas suprassegmentais, a hesitacdo e os
marcadores interacionais e discursivos. Dentre 0s marcadores interacionais, aguns
apareceram com mais frequéncia como o “ai”, anha, “tipo assim” e o marcadores

discursivo “eu acho que”, muitas vezes utilizado como forma indireta argumentativa de

dizer ao interlocutor “ndo me questione que essa ¢ minha opinido e ponto final”.

Com relagdo as edtratégias argumentativas, os alunos fizeram muito uso do
atague pessoal direto ou através daironia. Foram evidenciadas modalizacdes epistémica
asseverativa, quase-asseverativa e dedntica de obrigatoriedade e de proibicéo. O tipo de
argumento mais recorrente foi o exemplo. Essas ocorréncias foram objeto de estudo e
reflexdo das atividades da sequéncia didatica e discutidas com os alunos, incentivando-
os a fazerem uso ndo s do argumento de exemplo, mas também o cientifico e o de
autoridade entre outros, como também pedimos que evitassem 0s atagues pessoais e

ironias, concentrando-se em rebater apenas 0s argumentos do debatedor.

No préximo capitulo trataremos da andlise do segundo debate e faremos
comparacOes entre 0 primeiro e o segundo para constatarmos se houve ampliacdo da
competéncia comunicativa da situagéo inicial paraafinal do debate, verificando, assm,
a competéncia argumentativa dos alunos em situacéo publica dainteragcdo oral por meio

do género debate de opinido de fundo controverso.
5.3 Anélise do Segundo Debate

Nesta secdo, analisaremos 0 segundo debate que foi realizado no dia 18 de
setembro de 2017, com a participacdo de 28 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de

uma escola da Regido Metropolitana de Recife, da Rede Estadual de Educacdo. O
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debate foi dividido em 9 fragmentos para facilitar a andlise Alguns trechos ndo foram
transcritos por causa da dificil compreensdo ocasionada pela sobreposicéo de vozes ou
outros ruidos ocorridos durante o debate. Essa divisdo foi feita considerando os topicos

discursivos e as estratégias argumentativas emergentes ao longo do debate.

Faremos algumas consideracdes, comparando o primeiro e o segundo debates, a
fim de constatar se houve ampliagdo da competéncia comunicativa da producgéo inicial
para a fina do debate. Todos os alunos participaram de alguma forma, as vezes, com
palmas, risos, gestos (um menear de cabega mostrando concordancia), porém aguns
alunos se mantiveram na posi¢cdo de auditorio, muitos por timidez. No entanto, mesmo
alunos timidos em sala de aula se sentiram provocados a falar em algum momento do
debate. 1sso mostra que esse género também pode contribuir para a desinibicdo de

alunos mais retraidos.

O tema do debate foi “Os Perigos da Internet”. Antes da realizacao do segundo
debate trabalhamos a compreensdo de dois textos : “Geragao Z: os perigos do excesso
de redes sociais para os jovens” e “Como orientar criangas e jovens sobre o uso
responsavel da Internet?”. Depois pedimos que lessem, pesquisassem mais noticias

relativas ao tema e trouxessem colaboragdes para o debate.

Tivemos a participacéo de 28 alunos, em sala de aula, no Ultimo debate. De uma
turma de 33 aunos do 9° ano do Ensino Fundamental, 17 participaram mais ativamente
do ultimo debate. No primeiro debate foram registrados 16 alunos em interacéo efetiva.
Mantivemos a mesma denominagdo dos 16 alunos do primeiro debate para facilitar a
comparagdo na Analise dos dados, ou sgja, Al neste debate € o mesmo Al do primeiro
e assim por diante. Os alunos participantes foram: Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8,
A9, A10, Al11, A12, A13, Al4, A15, A16 e Al7 e Prof. M. (o Professor Moderador).
Segue, portanto, aandlise.

Seguiremos a divisdo feita no capitulo anterior com base nos trés pontos de
vistas escolhidos para analisar o debate: 5.3.1 Do ponto de vista das condicbes de
producéo; 5.3.2 Do ponto de vista das marcas tipicas da ordidade; 5.3.3 Do ponto de
vista das estratégias argumentativas e os tipos de argumento.

120



5.3.1 Do ponto de vista das condic¢des de pr oducao

Analisamos, neste topico, o desenvolvimento da postura critica e reflexiva sobre
guestdes de interesse social; 0 reconhecimento de diferentes pontos de vista durante o
debate; a capacidade de expor pontos de vista, de dial ogar, ouvir e respeitar 0 outro e de
mobilizar estratégias textuais e recursos expressivos adequados aos fins da situacéo de

interacdo publica.

O tema do debate foi “Os perigos da internet”, mas varios outros topicos foram

surgindo ao longo do debate, construindo o seguinte quadro topico:

Quadro 6 - Tépicos discur sivos do segundo debate

TOpicos discursivos Exemplos do debate 2

O controle dos aparelhos eletrdnicos Al4: vocé controla seus aparelhos
eletronicos.... Vocé controla seus aparelhos
eletrénicos ou eles controlam vocé?

Limite no uso dos aparelhos eletrdnicos Al ( )... preciso controlar meu
dispositivo.... porque se eu ficar mexendo diatodo
... eu vou ficar viciadanaquilo () (...)

Problemas de salide relacionados com o excesso | A3: (....) () Eu egtou com problema na vista
do uso de aparelhos eletrénicos por causado celular
Diferencas na escrita dainternet para a da escola ABG: (...) temgente

gue escreve abreviado...sem virgula ...sem ponto
..ninguém entende o que é que o0 povo ta
escrevendo... como meu namorado ele escreve
sem virgula sem ponto eu ndo consigo (identificar)
0 que ele esta falando e ele esta falando (...)

Reputacdo social e no trabalho e ainternet AB: Eu acho assim... nem tudo o que
agente faz € obrigado a postar no Facebook (por
exemplo ) vai numa festa... numa praia... ndo é
preciso postar no Facebook(...)

Vicio em curtidas da internet Al Se sentir importante... querendo ou n&o...
ah é postel tenho pouco... ah é porgque ninguém me
conhece... ah... eu postei uma foto tenho muito ( )
ndo minha foto ficou linda eu sou maravilhosa...
ficou bom demais.. é tipo iss0.. (Vozes

sobrepostas)

Exposicdo excessiva na internet Al Muita gente prefere se expor ao ridiculo
pra ser famoso... que ficar normal ... e ninguém
conhecer...

Namoro pelainternet A3 guando a menina t&4 namorando... a eu

fico meio assim... (pode mandar).... mas como Al
falou... (conhece) o homem faz uma semana e
ainda mandar... que confianga da moléstia € essa...
a pessoa hunca viu e ainda mandar foto... ()

Como se prevenir dos perigos da internet AB: Como A10 falou... se a gente evitar ndo
val acontecer.. mas O problema é.. na
adolescéncia a mente da gente é muito
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vulneravel... qualquer coisa pode acabar
acontecendo...

Amizades pelainternet A9: Vocé conhece muitas pessoas pela
internet...

Internet informa ou desinforma? A Jag: Deixa os dois... deixa os dois ... (
mais informado e desinformado também)

Fonte: Debate 2

Esse quadro de tépicos discursivos, que surgiram durante o debate, nos mostra
gue os alunos tém uma postura critica e reflexiva diante de quest@es de interesse social.
O debate teve inicio com o questionamento trazido pela aluna A14 “vocé controla seus
aparelhos eletrdnicos ou eles controlam vocé?”. A aluna havia lido anteriormente um
texto sobre esse tema na internet, enquanto se preparava para o debate. Durante a
sequéncia didatica, pedimos que eles se preparassem, lendo outros textos, trazendo
pontos de vista de autores diferentes para usar como argumentos em seu texto oral. Esse
debate também estimulou 0 desenvolvimento da postura critica dos alunos a respeito
dos diversos topicos discursivos gue surgiram durante interacdo publica, como também
estimulou autocriticas, como visualizamos nafalade A4, ao afirmar que ha pessoas que

exageram no uso do celular e seinclui entre elas:

Exemplo 62

A4 O Professor... tem gente que diz... SO que tem pessoas que:: exagera.. porque
assim... a pessoa hdo tem o celular ndo mexe...mas quando a pessoa ganha um celular ai pessoa mexe....
e quando vé... ja ta viciado... Porque o meu celular...quando t& carregando ... eu fico louca
querendo mexer ...

Fonte: Debate 2

Os alunos conseguiram reconhecer diferentes pontos de vista durante o debate,
retomando muitas vezes a fala do outro para construir o seu argumento, concordando ou

discordando do locutor, como vemos no exempl o abaixo:

Exemplo 63

ABG: pra algumas pessoas se matar é a solucao...( )

A3: E solucio?

AG: Mas ndo era...

A3 Claro que ndo era... pravocé () apessoatépiorando a situagéo....
Fonte: Debate 2

Nesse trecho, o topico discursivo girava em torno das meninas que tém suas
fotos intimas espahadas na internet pelos namorados. O aluno A6 argumenta que a
solucdo para aguns é se matar, mas A3 0 questiona discordando de sua colagdo. O
aluno A6, no entanto, concorda com ela, mostrando que ele traz para o debate o ponto

de vista de algumas pessoas, mas isso ndo significa que ele necessariamente ratifique tal
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pensamento. O aluno A6 demonstra a capacidade de expor um ponto de vista, ainda

gue ndo concorde totalmente com ele, mantendo o did ogo com A3.

Essa capacidade de expor um ponto de vista também ficou evidente durante todo
o0 debate, mas alguns alunos apresentavam dificuldade na producéo oral, por vezes, por
falta de compreensdo textual, como vemos na fala de A4 para responder ao
questionamento levantado por A14 “Vocé controla seus aparelhos eletronicos ou eles
controlam vocé? ”. A fala de A4 é marcada por pausas constantes, sem argumentos
relevantes para sustentar sua tese de que “a gente que controla nosso dispositivo”. A4
se contenta com uma simples tomada de posicdo sustentada por um argumento sem
problematizar de fato o tema, examinando-o por diferentes facetas e demonstrando falta
de compreensdo textua do questionamento produzido por A14:

Exemplo 64

A4 a gente que controla nosso dispositivo... porque... 0 que a gente quer... a gente pode fazer

Prof. M: A4 disse:: que a gente que controla nosso dispositivo ...porque o que agente quer... a
gente pode fazer ...E nesse sentido que foi a pergunta de A14?

AT: N&o

A8: Ela perguntou quem controla quem

Fonte: Debate 2

Ainda em relac8o a postura critica e reflexiva diante de questdes de interesse
social, houve um momento no debate em que os alunos comentaram sobre o tdpico
discursivo do vicio em curtidas do Facebook. Nesse momento, um dos alunos trouxe a

tona um tema delicado para a sala de aula. VVejamos no trecho abaixo:

Exemplo 65

A4: eu acho assim... que se vocé quer ser conhecido... ser (for menino)... sgja um ator pornd... ...
... (vozes sobrepostas) independente... indepenDEN:TE DO GOS::: TO... cabou... tenho minha opinido

Al professor... da licenga aqui... quem é que ndo conhece Mia califa?... (vozes
sobrepostas) Duvido... eu duvido... tu ja falou que ( conhece tudo ) dela... quem é que ndo conhece Mia
Kalifafio?

Fonte: Debate 2

No trecho acima, vemos como A4 assevera, chegando a atear a voz, que se 0
“menino” quiser receber curtida “seja um ator pornd”. Em seguida, o turno ¢
rapidamente tomado por A1l questionando se a turma conhece uma atriz pornd (Mia
Khalifa). Esse momento evidencia como os alunos se sentiam a vontade para tocar em
qgualquer assunto durante o debate, e nos leva a refletir sobre questées como: qual € o
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papel da escola diante desses temas? Atualmente, percebemos setores politicos e
religiosos conservadores que pressionam para que ndo se discuta sobre sexualidade e
género na escola. Mas 0 que fazer quando o aluno traz o tema para a sala? Quando
levanta um questionamento ou uma afirmagdo provocante como essa? Nesta pesquisa,
acreditamos que o papel da escola e do género oral debate ndo é reprimir 0s
guestionamentos, mas leva-los a refletir sobre eles, os valores sociais e a saude
psicologica e corporal de cada um, sem repressdes. Os proprios alunos chegaram a
conclusdes maduras com relacdo a essa ideia levantada por A4, apOs alguns

guestionamentos do moderador:

Exemplo 66

Prof. M: Vocés acham que é ... uma vida saudavel ?

A3 Né&o

A5: E claro...

()

A3 () s basta ela pegar uma DST etodo ( ) vai ficar desempregado... podendo até

morrer... etambém agoraté (corpo) bonito... mas quando o tempo passar... elavai ficando... pior::...(...)

Fonte: Debate 2

No trecho acima, vemos que A5 acha que € uma vida saudavel, mas néo justifica
a sua afirmacdo. Ja a aluna A3 traz sua visdo critica do que pode ocorrer com uma
pessoa que busca tal estilo de vida. Esse topico ndo foi levantado pelo moderador. No
entanto, a afirmac&o de A4, no exemplo 65, foi tdo decisiva que levou o moderador a

procurar estimulé-los arefletir sobre os perigos de tal ideia.

Também, no segundo debate, deparamos com a mesma dificuldade de os alunos
seguirem a regra de que cada um deve esperar sua vez parafalar e levantar a méo para
emitir asua opinido. No entanto, percebemos alguns sinais de atencéo a essa regra, pois
eles mesmos comegcaram a se vigiar para ndo interromperem a fala de um locutor,
levantando a m&o e aguardando o sind do moderador. Até chegavam a chamar a
atencdo do colega com relacdo a essa regra, como constatamos abaixo quando A4 toma

o turno de A6 para que levantasse a méao:

Exemplo 67
A3: ... ho lugar da palavravocé( )
ABG: €isso que eu quis dizer (...)
[
A4 L evanta a mao!

Fonte: Debate 2
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Algumas vezes, a ansia em participar do debate levava alguns a se expressarem

em voz alta para chamar a atencdo do moderador ou até brigar por atencao:

Exemplo 68

A3 A meninatermina confiando no menino e se lasca... ai quando vé t414 no facebook
Al4:  Aqui 6 Professor:::

Al Eu chamei primeiro...

Prof. M: A9...

Fonte: Debate 2

Aproveitando o embate pela vez de falar, orientamos os alunos para que eles
desenvolvessem o hébito de tomar nota durante o debate para ndo esguecerem da
intervencdo que gostariam de fazer, sgja para discordar ou concordar. 1sso ficou

evidente no trecho abaixo:

Exemplo 69

Al (...) Aheuvou esguecer...
Prof. M: (...) Anote... eu ndo disse pra anotar

Fonte: Debate 2

Quanto a ouvir e respeitar a fala do outro, tivemos casos isolados de um ou dois
alunos que, em alguns momentos, mantinham conversas paralelas. Mas em comparacdo
com o primeiro debate, na maioria, percebemos a diminui¢éo das conversas paralelas e

sobreposi¢do de vozes constantes:

Exemplo 70

( vozes sobrepostas)

A5 ... t6 debatendo sobreisso néo.... t6 falando com A 17...

Prof. M: Minhagente... é prater conversa paralela?

Al N&o!

Prof.M: Nao ... porque se € um debate vocé vai dar sua opinido para 0s outros....
Ab5: Quero falar sobre isso ndo....

A3 Vocétafalando sobre o que?
Ab: Minhaopinido é.....
Fonte: Debate 2

Num momento em que alguns alunos, na maioria meninas, falavam sobre os
casos em que namorados divulgam fotos intimas de suas namoradas na internet, os
alunos A5 e Al17 desenvolviam uma conversa paralela, que chegava a atrapalhar o
debate, gerando sobreposicdo de vozes. Talvez o topico discursivo nesse momento néo
parecesse interessante para os dois alunos ou provocasse neles um certo incébmodo
motivado, porventura, por uma concepcdo machista. Esse trecho mostra como Al é

enfatica no seu “ndo” exclamativo sobre o surgimento de conversas paralelas durante o
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debate. A sensacdo é que 0s alunos mostravam interesse pelo género oral, apesar desses
casosisolados. O proprio aluno A5 trouxe algumas contribui¢des, interagindo ao longo
desse texto oral publico. Também tivemos menos atitudes como palmas ou bater nas
bancas nesse segundo debate, o que nos parece um bom sinal, no sentido de que as
opinides estavam sendo mais verbalizadas. Esse comportamento também revela que eles

absorveram as intervencgdes realizadas durante a sequéncia didatica.

Comparado ao primeiro debate, tivemos uma melhora quanto a mobilizagéo de
estratégias textuais e recursos expressivos adequados aos fins da situagdo de interacéo
publica, a0 menos no que diz respeito a adequacdo da linguagem. Ocorreram alguns

casos pontuais como podemos ver abaiXxo:

Exemplo 71

Al: professor ... em 2014 .... essa escolinha foi um (fruxo)... “essa escolinha foi legal”...
“cheguei do colégio”... “t6 comendo”... eu era assim em 2014... eu tava cagando... eu ja postel uma vez
no facebook... “caguei”... “estou com dor de barriga” ... (risos)... Professor... em 2014 eu s6 queria ser o
centro das atengdes do Jorddo () “eu quero ser top”...

Fonte: Debate 2

Al, para falar sobre o vicio de receber curtidas e fazer postagens do facebook,
utiliza uma linguagem informal com expressdes inadequadas para 0 contexto
situacional, como: “caguei”, “tava cagando”. -NoO entanto, esse tipo de linguagem se
enguadra dentro do seu contexto discursivo por exemplificar, com uma hipérbole, como
¢ um adolescente interagindo de forma excessiva na internet para ser o “centro das

atengdes”, como Al coloca.

No entanto, mesmo ocorrendo alguns casos, houve uma tomada maior de
consciéncia com relagdo ao cuidado com a linguagem, pois, apesar de haver uma
relacdo de proximidade entre os debatedores e 0 moderador, o fato daquele evento estar

sendo gravado fazia-os refletir que era necessario o policiamento de suas expressoes:

Exemplo 72

Al Com certeza que ndo... se fala indireta porque tu chega e néo fala na cara... indireta pra mim é
coisade... queeu ndo vou falar porque o senhor ta gravando... praque ta falando indireta? Chega na
caraefaa..

Fonte: Debate 2

Vemos no exemplo anterior como A1 procura policiar sua expressao de revolta,

ao menos por lembrar que esta sendo gravada. Ou sgja, ela sabe que outros podem ouvir
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0 audio e tem a consciéncia de que o uso de uma linguagem inadequada ndo cabe nesse

momento e que é preciso monitorar a linguagem utilizada.

De qualquer forma, a linguagem informa predominou na maioria das vezes, o
gue parece natural se levarmos em consideragao a proximidade existente entre os alunos

da turma e a idade dos participantes, muitas expressdes como “tipo assim”, “tipo”, “ai

sA0 mais caracteristicas dessa fase adol escente:

Exemplo 73
A2 Tipo assm ... a pessoa posta uma foto... ai a pessoa reage por qualquer coisa... ai a pessoa bota
umHAHA (.....)

Fonte: Debate 2

Do ponto de vista das condi¢bes de producdo, tanto no primeiro quanto no
segundo debate, tivemos o predominio da linguagem informal. Houve um desenrolar de
topicos discursivos maior nesse debate, percebemos também um maior empenho em
seguir as regras do debate, com cobrangas tanto dos debatedores quanto do moderador,
para que fosse respeitada a regra de passagem do turno discursivo. Alguns alunos ainda
apresentaram uma falta de consisténcia argumentativa, o que dificultava sua produgdo
oral no que concerne a capacidade de expor seu ponto de vista, mas se esforcaram para
fazer sua participagdo. Por outro lado, tivemos alunos que fizeram pesquisas,
procuraram ler textos sobre o tema antes do debate, 0 que contribuiu para estimula-los
ao hébito da leitura, da pesquisa, da producéo de questionamentos, como também na
compreensdo da necessidade de um plangamento para sua producdo textual
argumentativa. Passaremos agora a analisar as marcas tipicas da oralidade identificadas
no ultimo debate.

5.3.2 Do ponto de vista das mar cas tipicas da oralidade

No que diz respeito as marcas tipicas da oralidade, a manutencdo do turno foi
garantida de algum modo ao locutor pela propria estruturagdo do género oral debate,
cabendo ao moderador a funcdo da passagem consentida do turno, como verificamos no
trecho abaixo:

Exemplo 74

Al (...) Professor... professor....

Prof. M: (...) espera... um de cada vez... A15 primeiro...

Al (...) Aheuvou esguecer...

Prof. M: (...) Anote... eu ndo disse pra anotar

A15: A gente vé menino postando foto da menina... mas a gente nunca vé& menina postando foto do
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| menino |
Fonte: Debate 2

Apesar de Al pedir o turno, o Professor Moderador passa a palavra para A15
gue havia levantado a mé&o antes. Assim A15 ndo precisa lutar pela manutencdo do seu
turno, pois o ato de inscrever-se para falar faz parte do proprio jogo discursivo do
género oral debate. Para os alunos € importante passar por experiéncia. No entanto,
podemos evidenciar alguns momentos em que os locutores lancaram mé&o de alguma

estratégia para manterem seu turno.

Exemplo 75

Prof. M: AG6....

ABG: ( )E questdo de confianga... porque ... elatava com um menino... ai... quando acabou... ele foi
e postou a foto nua dela no facebook

A2 () n&o ... ndo vale a pena ( mandar foto para namorado)

AB: () Claro que se ele pede uma foto... é pra postar no faceboook... porque se ele ta
namorando com ela pessoalmente... pra que vai querer foto

Fonte: Debate 2

Acima, verificamos como A6, depois da passagem consentida do turno, quase
tem o turno assaltado por A2, mas A6 retoma seu discurso como se nada tivesse
acontecido para terminar de expressar seu ponto de vista. E interessante que muitos
momentos de tomada de turno sdo um complemento do discurso do locutor, mostrando
uma concordancia com a tese ou ideia por ele defendida, como podemos observar na
falade A1, abaixo:

Exemplo 76

A2 Tipo assim ... a pessoa posta uma foto... ai a pessoa reage por qualquer coisa... ai a pessoa bota
umHAHA (.....)

Al (....) Tarindo da minha cara €?... tem alguma palhaca aqui?....

A3: 0 professor...

A2 Ela mesmo manda reagir....

A3: E a mesma coisa... apessoa podar.... tipo... uma frase... ai a pessoavai discorda... ai comega...
Fonte: Debate 2

No fragmento acima, A1 assalta o turno de A2 como se soubesse o que elairia
falar, completando o enunciado dela, numa demonstragdo de cooperagdo. A aluna A2
ndo da sinais de incdbmodo, mostrando uma relagéo de cumplicidade de ideias entre as
duas. A aluna A3, fugindo da regra de levantar a médo, pede a palavra chamando o
moderador, o professor, e introduz o seu enunciado. Temos aqui uma alternancia de

vozes mais ou menos consentida. No entanto, houve momentos de |uta para a tomada de
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turno. No inicio do debate, A5 ja se antecipava, assaltando o turno do Moderador e de

Al4. Osaunos A4, A2 e Al também buscam tomar o turno.

Exemplo 77
Prof. M. Uma das perguntas ai selecionadas por... Al4... eu achel interessante que é... Faga a
pergunta Al4 ...Qual foi?...
Al4: vocé controla seus aparelhos eletronicos.... Vocé controla seus aparelhos eletrénicos
ou eles controlam vocé?
A5: (...) Elescontrolam amim (...)
Prof. M. : (...) 0 que é que vocés acham dessa pergunta? Vocés controlam seus aparelhos
eletrdnicos Ou eles controlam vocé?
A4 eles quem me controla
[
A2: eles quem me controla
Al (...) No meu caso eles que me controlam porque quando da 5 horas da manhé eu vou
acordar sO paraver ahorae fico la mexendo... ndo consigo mais parar
(vozes sobrepostas)
Porf. M. A. Ratambém... o aparelho lhe controla...
AB: Professor... sO paro para mexer no celular para fazer o servico em casa e para vir para
escola
Ab5: (...) eu sb paro de mexer o celular quando vou dormir
(vozes sobrepostas)
A4 a gente que controla nosso dispositivo... porque... 0 que a gente quer... a gente pode fazer
Prof. M: A4 disse:: que a gente que controla nosso dispositivo ...porque o0 que agente quer... a
gente pode fazer ...E nesse sentido que foi a pergunta de A14?
AT Néo
A8: Ela perguntou quem controla quem

Fonte: Debate 2

Apesar de no inicio do debate o Moderador ter explicitado as regras, 0os alunos
ainda ndo conseguem esperar sua vez para ter o turno discursivo e procuram, o tempo
todo, dar opini&o, sem ouvir-o outro, gerando vozes sobrepostas. No exemplo anterior,
A4 formula um enunciado incoerente com relacéo a pergunta lancada pelo Moderador,
ao afirmar “a gente que controla nosso dispositivo... porque... 0 que a gente quer... a

gente pode fazer”. Essa incoeréncia foi percebida e corrigida pelosaunos A7 e A8.

Durante a realizacdo do debate, os alunos faziam autocorrecGes no momento da
fala, para corrigir o rumo da argumentacdo ou da frase, 0 que € uma caracteristica
prépria da oralidade. O texto faado emerge no proprio momento da interac&o.
Diferentemente da escrita, tem o aspecto de ser rascunho (KOCH, 2017, p.14)
plangjamento e verbalizacdo ao mesmo tempo. Vejamos esses aspectos no fragmento

seguinte:

Exemplo 78

A4 O Professor... tem gente que diz... SO que tem pessoas que:: exagera... porque
assim... a pessoa ndo tem o celular ndo mexe...mas quando a pessoa ganha um celular ai pessoa mexe....
e quando V&... ja ta viciado... Porque o meu celular...quando ta carregando ... eu fico louca querendo
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| mexer...
Fonte: Debate 2

Nesse trecho, para responder a pergunta feita no debate, “se existe um limite
para o uso do celular”, A4 inicia dizendo “tem gente que diz”, mas ndo termina sua
frase e faz uma correcdo do rumo de sua argumentacdo para faar sobre o fato das

pessoas que exageram em relacéo ao uso do celular.

Os alunos, em todo o debate, utilizaram marcages conversacionais verbal e
suprassegmental, como as pausas, 0 tom de voz, a entonacdo, a cadéncia e a velocidade,

caracteristicas proprias da oralidade. Averiguemos esses aspectos na amostra a seguir:

Exemplo 79

Al10: eu acho assim... que essas coisas... SO acontecem (com pessoas que hao sabem evitar, né?) ...
porque se a pessoa evitar ndo vai acontecer nada com ela ndo... Agora.... se a pessoa... ficar tipo...
divulgando fo::to.... é... entdo t4 fazendo por onde aconteca alguma coisa né?...

Fonte: Debate 2

Nesse fragmento, 0 tOpico discursivo era 0 namoro e a exposicao excessiva ha
internet. Os alunos debatiam sobre as meninas que mandam fotos sensuais para 0s
namorados. A aluna A10, em sua formulagdo textual, utiliza vérias pausas formulativas
e reformulativas de ideias. A10 reformula seu enunciado ao dizer “divulgando fo::to....
¢...”, como se fosse dar uma defini¢do ou expressar uma consequéncia desse fato, mas
ela o reformula para “entdo ta fazendo por onde aconteca alguma coisa né?...”, sem
entrar muito em detalhes sobre qual a consequéncia. Em sua entonacdo € interessante
como €la ressalta a palavra foto, fazendo um breve prolongamento vocalico. Tavez
como uma estratégia para chamar a atencdo para sua critica com relacdo a prética
perigosa de uma jovem enviar foto sensual para um rapaz. A aluna A10 utiliza o

marcador interacional “né” no final de seu enunciado com uma fun¢ao fatica para saber

se o interlocutor concorda ou esta prestando atencdo a suafala.

Em muitos momentos, os alunos utilizavam o tipo narrativo em sua producéo
oral, e pudemos verificar uma boa quantidade de pausas, prolongamento de vogais ,
hesitac¢des e principalmente o uso do marcador interacional “ai”, funcionando como um

conectivo gque encadeia 0s enunciados.

Exemplo 80

A9: E s6 porque teve um caso aqui na escola... foi minha amiga... ela estuda de manha... ai o menino
pediu que elatirasse uma foto s de sutid ... ai ela me chamou e eu ndo sabia que erapraela.. ai elatirou
a foto e mandou pra €ele... quando foi no outro dia.... ai ele mostrou () oia essa otéria tirou foto e
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mandou pra mim.. ai fez foi::: num foi? Foi... ( ) mandou postar no face... quando ele postou no face...
ai... elafoi chegou em casa e falou... mentira que eu nunca mandei isso praele ndo... e eu tavano dia...
ai depois disso ela teve que sair da escola... ela saiu daqui e foi morar ... laem... Vitdria.... por causa
disso...

Fonte: Debate 2

Na amostra anterior, vemos como A9 faz uso constante de pausas em seu texto
oral. Em aguns momentos, ela ndo detalha muito os fatos, pois infere que os
interlocutores saberéo preencher as lacunas por ela deixada, numa atitude cooperativa,
como no trecho “ai ele mostrou ( )” no qual 0s interlocutores compreendem que ele
mostrou a foto aos amigos. O didogo entre os amigos € marcado, em sua maioria,

apenas pela repeticdo do verbo foi com diferentes fungoes.

Num primeiro momento, o foi (1) tem a funcéo de verbo principa da frase
“quando foi (1) no outro dia....” € é 0 enunciado que marca uma circunstancia
temporal, no sentido de “quando chegou o outro dia”. No segundo caso, o foi (2) é a
resposta do amigo com um prolongamento vocalico de sinalizagdo de concordancia do
interlocutor com o falante, atuando como mecanismo retroalimentador. Em outro
momento, o foi assume uma funcgdo fatica de natureza interrogativa na frase (3) € num

outro momento de feedback (4) confirmando novamente a opini&o do interlocutor

Exemplo 81

guando foi (1) no outro dia.... ai ele mostrou () oia essa otéria tirou foto e mandou pra mim.. ai fez
foi::: (2) num foi? (3) Foi... (4) ( ) mandou postar no face.

Fonte: Debate 2

Vemos também nesse trecho 0 uso do ai. Tanto no primeiro como no segundo
debate, 0 ai foi habitualmente utilizado, tanto para manter e retomar o turno, como para
articular o fecho e a retomada de uma sequéncia narrativa. Dentre os marcadores
interativos utilizados pelos alunos nesse segundo debate, podemos destacar alguns,

conforme apresentamos no quadro adiante:

Quadro 7 - marcadoresinteracionais do segundo debate:

Ai A2 Ai tenho amiga que fala... tu viu
0 que aquela bicha postou patu... tu se ligasse que
erapratu ndo?

Né A3 O povo também tem que para de expor na
vidané?... ndo precisa ficar dizendo pelo que vocé
esta passando... S0 querem saber da desgraca dos
Outros...

Tipo Al10: eu acho assim... que essas Coisas... SO
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acontecem (com pessoas que ndo sabem evitar,
né?) ... porque se a pessoa evitar ndo vai acontecer
nada com ela ndo... Agora... se a pessoa... ficar
tipo... divulgando fo::to.... é... entéo ta fazendo por
onde acontega alguma coisa né?...

tipo assim Al O que distancia muito as amizades... é ...
tipo assim... eu sou muito amiga deles... beleza....
nisso... a gente chega no colégio.... eu também sou
amiga dos dois... mas ando mais com €ele ... porque
ele é da minha sala e ela ndo... ai no facebook s6
posto foto com €ele... b falo com ele... no inicio do
ano eu tinha uma amiga que era assim comigo... ai
do nada... ela falando que eu me distanciei dela...
isso e aquilo... que eu ndo queria mais saber dela..
hoje em dia nem fala mais comigo... eu ndo falo
nada... nem olho pra caradela...

eta eleiadivulgar afoto delaetal.... a elafoi ....falou
gue ndo ia...

Tudinho efoi la.. ele comecou aconversar comela... eta...
tudinho... ai ele foi... foi pra casa dela e €eles
ficaram...

E interessante o uso do pronome resumitivo “tudinho” utilizado por Al para
articular uma sequéncia narrativa. H4 momentos que sua fungdo nos parece apenas

interacional, como um modo de manter o turno.

Exemplo 82

Al: (...) elatava no faceboook... e chegou um cara conversando com ela... curtindo as fotos dela... (1)
tudinho... nisso... certo dia... pediu uma foto dela.. mostrando os seios... ai ela pegou... e tirou... sem
mostrar o rosto... mas tava aparecendo o quarto dela... ai depois disso ele comegou a ameacar €ela..
falando... se ela ndo mandasse as fotos pra ele... ele ia divulgar afoto delaetal.... ai elafoi ....falou que
ndo ia... ai ... ele foi e postou essa foto... nisso ndo tava mostrando o rosto dela... mas tava mostrando o
local (2) tudinho... todo mundo reconheceu ela... e ela comegou a sofrer muito bullying no colégio... ai
ela foi e se mudou para o interior... nisso €la ja tentou suicidio duas vezes... do nada todo mundo
comegou a odiar ela... ai beleza... €la tava morando no interior ainda... ai chegou um amigo dela... que
namorava... €la se sentiu muito sozinha... e foi |4.. ele comecou a conversar com ela... e tal... (1)
tudinho... ai ele foi... foi pra casa dela e eles ficaram... ai depois disso €ela ja tava em outro colégio... ja
tinha mudado de colégio trés vezes... ai essa namorada dele descobriu... foi 14 na porta do colégio dela...
bateu nela... e todo mundo no colégio comecou a bater nela também... por conta disso... ai foi (1)
tudinho... ai elase mudou maisainda...

Fonte: Debate 2

No exemplo acima, vemos que, em alguns momentos, o “tudinho” ¢ usado para
manter o turno da sequéncia narrativa. Mas, quando A1l fala do local (2), o “tudinho”
parece ter uma carga mais forte de pronome resumitivo. Percebemos, entdo, essa

variagdo no seu emprego nesse contexto.

Podemos verificar o abundante uso de marcadores discursivos interativos e

sequenciadores como “ai”, “né”, “e tal” na fala da aluna Al, para produzir um texto
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narrativo, a fim de contextualizar sua hipétese de que, caso o patrdo visse o facebook
do empregado, ele seria demitido. Seu texto oral € marcado pela descontinuidade e por

muitas pausas breves para conseguir manter seu turno:

Exemplo 83

Al: E Forcado Querer.. ai o cara... 0 homem que trabalha com ele... é umatrans... ele... é... num gosta
né.... a sobrinha dele é transexual... e tudo né... ele morre de nojo... () e tal... mas sendo que o
motorista dele também é ... ele se monta... mas ndo pra ir pro trabalho...imagina se ele visse |14 o
facebook dele... e visse ele |atodo montado... ia ser demitido

Fonte: Debate 2

Sua asseveracdo provoca a discordancia de alguns alunos, entre eles, A6 e A3,
gue buscam tomar o turno. Como ja foi dito, essa disputa pelo turno gerou uma
sobreposicdo de vozes que prejudicou a transcricdo, mas pudemos registrar que A6
inicia seu texto dizendo que “¢ dificil julgar as pessoas”, e A3 assevera que 0 patréo

“(Nao podia demitir ele ndo)”, pois “Ele ndo ia montado para o trabalho ndo... Ele ia

normal...”:

Exemplo 84

Prof. M: Umde cadavez... diga Al...

Al ...0 nome daquela novela... acho que é a das nove...ndo acho que é adas nove...

A5: Tafalando.. tafalando de novelal::

Al ai tem aguele Eugénio...

A3: Forca do Querer...

Al: E Forcado Querer.. ai o cara... 0 homem que trabalhacom ele... éumatrans... ele... é...

num gosta né.... a sobrinha dele é transexual... etudo né... ele morre de nojo... ( ) etal... mas sendo que
0 motorista dele também € ... ele se monta... mas ndo pra ir pro trabalho...imagina se ele visse 14 o
facebook dele... e visse ele [atodo montado... ia ser demitido

A6: édificil julgar as pessoas... porque naminhamae ( ) praver seapessoabebe ( )

Al (...) 0 caradetesta homossexual

(vozes sobrepostas)

Prof. M: ... um de cada vez... a questdo é qual ai?... Vocés ficaram falando da novela e eu me
perdi...

Al Se aceitariaou ndo (...)

A3 (...) ( N&o podia demitir ele ndo) Ele ndo ia montado para o trabalho n&o... Ele ia
normal...

Fonte: Debate 2

Portanto, no que diz respeito as marcas tipicas da oralidade, a manutencdo do
turno foi garantida pela propria estruturacdo do género debate, cabendo ao moderador a
funcdo da passagem consentida do turno, com momentos de luta para a tomada de

turno. Os alunos faziam autocorregbes no momento da fala para corrigir o rumo da
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argumentacdo ou da frase e utilizavam marcagbes conversacionais verbal e
suprassegmental, como as pausas, o0 tom de voz, a entonacdo, prolongamento de vogais,
hesitagdes. Os alunos utilizavam muito o tipo textual narrativo em sua producéo oral e o
marcador interacional “ai”, funcionando como um conectivo que encadeia os
enunciados. Entre os marcadores conversacionais, nos chama a atengdo o uso do
“tudinho”, ndo como pronome resumitivo, mas para articular uma sequéncia narrativa.
Encontramos também o uso do verbo em funcéo fatica e de feedback e ndo apenas como
verbo principal de uma oracdo. No proximo tdpico nos voltamos para os tipos e

estratégias emergentes no Ultimo debate.
5.3.3 Do ponto de vista das estr atégias ar gumentativas e dos tipos de ar gumento

Dentre as diversas estratégias utilizadas pelos aunos na argumentagdo, a
repeticdo foi muito recorrente. Na fala de A4, no exemplo seguinte, podemos ver como

ela utiliza a repeticdo do verbo “mexe” para orientar a sequéncia argumentativa do seu

enunciado.

Exemplo 85

A4 Eu acho que ndo tem limite

A4: O Professor... tem gente que diz... sO que tem pessoas que:: exagera... porque assim...

a pessoa ndo tem o celular ndo mexe...mas quando a pessoa ganha um celular ai pessoa mexe.... e
guando V&... ja ta viciado... Porque 0 meu celular...quando ta carregando ... eu fico louca querendo
mexer...

Fonte: Debate 2

Para defender a idela de que ndo ha limite no uso do aparelho eletronico, ela
utiliza um paralelismo comparativo entre “ndo ter um celular, nio mexe” e “ter um
celular, mexe”. No trecho abaixo vemos mais um exemplo da repeti¢do como estratégia

argumentativa:

Exemplo 86
Porf. M: Al4... Al... prestaaencdo.... A14 levantou agui um temainteressante ... de tanto ficar
usando o celular... apessoa pode... ou 0 computador .... as pessoas estéo deixando o habito da escrita?...

[
Al: (...) Com certeza

[

Prof. M: (...)ou ndo?
Al: Com certeza... Com certeza... vai escrever... escreve no computador ... vai:: lembrar

de alguma coisa... hummm tipo antigamente ..eu anotava e colocava na geladeira... hoje em dia eu
coloco lembrete no celular

Prof. M: aélembrete no celular?

Al €: coloco tudo no celular... Tudo no celular ...étudo... tudo ...tudo ( )

Fonte: Debate 2
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A auna Al utiliza muito as estratégias de repeticdo para enfatizar suas
asseveragoes. Em dado momento, as repeti¢des recaem no marcador discursivo “Com
certeza”, repetido em forma de feedback ao interlocutor. Em sua estratégia
argumentativa, A1 também se vale da repetigio do pronome indefinido “tudo” para
intensificar sua asseveracdo de que prefere escrever no computador e no celular: “é:
coloco tudo no celular... Tudo no celular ...¢ tudo... tudo ...tudo ( )”. A repeticao ¢ um
dos processos constitutivos da lingua falada (CASTILHO, 2015, p. 411) e muito usada
como estratégia argumentativa para reafirmar, contrastar ou contestar argumentos
(JUBRAN, 2015, p.231).

Os alunos utilizaram bastante o texto narrativo para expressar seu ponto de vista.
Parece-nos que o fato de o Ensino Fundamental enfatizar muito os textos narrativos, e
as interacOes cotidianas se pautarem muito na narragdo de acontecimentos, iSO se
reflita, de alguma forma, no modo como os alunos argumentam, buscando a estratégia

mais conhecida. Vejamos o trecho abaixo:

Exemplo 87

Prof. M: (...) vocés acham que essa escriTA ... que hoje em dia .... esses jovens produzem no Facebook
...pode ser negativa para eles ...quando forem procurar um trabalho...
[
Al: Com certeza
Prof. M: Vocés acham que o patréo pode olhar o Facebook ou ndo?
(Todos falam a0 mesmo tempo)
Prof. M: Umde cadavez... digaAl...

Al: ...0 nome daquela novela... acho que é adas nove...ndo acho que é a das nove...
[
A5; Tafalando.. tafalando de novelal::
Al ai tem aquele Eugénio...
A3: Forcado Querer...
Al: E Forca do Querer.. ai o cara... 0 homem que trabalha com ele... é uma trans...

gle... é.. num gosta né.... a sobrinha dele é transexual... e tudo né... ele morre de nojo... ( ) etal...
mas sendo que o motorista dele também é ... ele se monta... mas ndo prair pro trabalho...imagina se ele
visse |4 0 facebook dele... evisse ele latodo montado... ia ser demitido

AB: é dificil julgar as pessoas... porque naminhamae ( ) praver se apessoabebe ( )

Al (...) o caradetesta homossexual

(vozes sobrepostas)

Prof. M: ... um de cada vez... a questdo é qual ai?... Voceés ficaram falando da novela e eu me
perdi...

Al Se aceitariaou ndo (...)

A3: (...) ( N&o podia demitir ele ndo) Ele ndo ia montado para o trabalho ndo... Ele ia
normal...

Al (...) N&o aceita a sobrinha...quanto mais um caranormal (...)

A3 Eu acho ele preconceituoso...mas(...)

[

135



Al (...) Ele é preconceituoso
ABG: (...) Eu acho que ele € homofobico.. .ele ndo aceita...
[
Al Com certeza:: () édinheiro meu amor...
hoje em dia é sO pagar afiancae sair...
A4 E ai doido... vai ficar nessadenovela é...
(vozes sobrepostas)

Fonte: Debate 2

O Moderador continuando o topico levantado por Al4 sobre a escrita na
internet, procura problematizar a questdo, perguntando se a escrita dos meios digitais
pode prejudicar o usuario no campo profissional. A aluna Al faz uma digresséo tépica
a0 se lembrar de um personagem de uma novela da televisdo. Acaba por fazer uma
reorientacdo do topico discursivo, desviando o assunto por meio da insercdo de uma
passagem da novela relacionada a seguinte polémica: o patrédo deveria demitir o

funcionario por ele ser transexual ou nao?

Esse redirecionamento tépico, tipico de uma conversa simétrica, provoca a
insatisfacdo de alguns alunos, que procuram reconduzir a discussao para o topico inicial.
A auna A4 muda rapidamente sua linguagem, até entdo comedida e formal, para uma
informalidade descortés e rude, dizendo: “E ai doido... vai ficar nessa de novela € ...”.
Nesse momento houve muitas sobreposicdes de vozes e assaltos ao turno, frequentes

nesse fragmento, que inviabilizaram a transcri¢céo completa de alguns enunciados.

Um marcador discursivo que aparece muito na tomada ou retomada do discurso
dos alunos ¢ “Eu acho que” ou “Eu acho assim”. Esse uso ndo parece ser apenas
motivado como expressdo da avaliacdo do tépico discursivo, mas até como estratégia de
preservacdo da face. E como se, ao dizer “Eu acho assim” ou “Eu acho”, o locutor
quisesse passar também a mensagem de “ Nao discorde de mim, pois esse ¢ meu jeito
de pensar”; “Essa ¢ a minha opinido”. Essa ideia fica mais evidente na fala de A4,

COmMo veremos no exempl o seguinte:

Exemplo 88

A4: eu acho assim... que se vocé quer ser conhecido... ser (for menino)... seja um ator porné... ... ...
(vozes sobrepostas) independente... indepenDEN:TE DO GOS::: TO... cabou... tenho minha opini&o

Fonte: Debate 2

O auno A4 inicia seu turno com “eu acho assim” e o finaliza com “cabou...
tenho minha opinido”. Essas formas de abertura e de fechamento do turno parecem
indicar que 0 comego de seu enunciado ja& seria uma autodefesa para que ndo o

guestionassem, pois € a opinido dele. Algo que nos parece muito comum em
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comentarios da internet é aideia de que a opinido de alguém néo pode ser questionada,

como se questionar ou discordar equivalesse a ndo respeitar 0 outro ou ser intolerante, 0

gue é uma ideia falaciosa para que apenas um ponto de vista prevaleca. Esse € um ponto

muito importante para refletir com os alunos, considerando que eles passaréo por

diferentes situagdes de embate de ideias, por exemplo no contexto familiar, de trabalho

€ outros grupos sociais.

Dentre os tipos de argumento utilizados pelos alunos tivemos mais ocorréncias

de exemplos pessoais, argumento de exemplo, valoragdo e clichés, com a

predominancia dos dois primeiros. O quadro abaixo foi feito com base nos tipos de

argumento que encontramos no segundo debate:

Quadro 8 -

Tipos de argumento encontrados no segundo debate

O argumento de
exemplo

O argumento de valoracdo

Osclichés

Os exemplos pessoais.

A4 (...) porque
assim... a pessoa ndo
tem o celular ndo
mexe...mas quando a

A3: () sO basta
ela pegar uma DST etodo ( )
vai ficar  desempregado...
podendo até morrer... e também

A5: E
guem ndo é
feliz fazendo
aquilo...

Al (..) No
meu caso eles que me
controlam porque quando
da 5 horas da manhé eu vou

pessoa ganha um | agora t& (corpo) bonito... mas acordar sO paraver ahorae
celular  ai pessoa | quando o tempo passar... €la vai fico 1A mexendo... ndo
mexe.... e quando V&... | ficando... pior::...(...) consigo mais parar
jataviciado...
Al: E A3 (.) Eentdo... | A3: A
Forca do Querer.. ai 0 | pode ser/ mesmo assim ela ndo | pessoa tem | AL () tipo
cara... 0 homem que | vai ter essa beleza sempre ndo ( | que se | antigamente ..eu anotava e
trabalha com ele... é|) respeitar e | colocava na geladeira...
uma trans... ele... é... fazer por | hoje em dia eu coloco
numgostané.... (...) onde... que a | lembrete no celular

pessoa

respeite vocé

também...

A9: E s6 porque
teve um caso aqui na
ecola.. foi minha
amiga... ela estuda de
manh&... ai o menino
pediu que ela tirasse
uma foto s de sutid

e ()

A10: eu acho assim... que
€ssas Coisas.. SO acontecem
(com pessoas que ndo sabem
evitar, né?) porque se a
pessoa evitar ndo vai acontecer
nada com ela ndo... Agora... se
a pesoa. ficar tipo...
divulgando fo::to.... é... entdo ta
fazendo por onde aconteca
alguma coisa né?...

A6: (..) como meu
namorado ele escreve sem
virgula sem ponto eu nédo
consigo (identificar) o que
ele et falando e ele estd
falando (...)

Al: (..) eu
acompanho um canal
do you tube que se

chama  “beijo na
boca”.... é de uma
menina... ai da

faz... (..)

A3: O povo também tem
gue parar de expor na vida né?...
ndo precisa ficar dizendo pelo
gue vocé esta passando... 6
guerem saber da desgraca dos
OUtros...

Al: (...) Professor... em
2014 eu sb queria ser o
centro das aencbes do
Jorddo () “eu quero ser

2

top”...
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Al Semana A3: Se a pessoa for Al: Se sentir

passada passou no | procurar ...conhecimento.... importante... querendo ou
jornal...umcarade23 | claro que va  encontrar ndo... ah é postei tenho
anos... €le fez um | conhecimento... e claro que vai pouco.. ah é porque
Facebook:: falso... | achar inteligéncia ninguém me conhece... ah...
marcou encontro com eu posei uma foto tenho
amenina... de 14... muito () nd minha foto

ficou linda e sou
maravilhosa... ficou bom
demais... €1ipo iss0...

A4: deixa sempre A9: Vale e ndo vale a
formado... t4 ligado... pena... porque assim ... é..
() um lugar que ndo eu tenho uma amiga
pode explorar por mesmo... que ela é de Séo
conta da policia Paulo... (...)

federal ..se pegar
..vocé ta4 preso..
sobre esse bagulho...
de estupro...
assassinato...

Al: O que distancia
muito as amizades... é ...
tipo assim... eu sou muito
amiga deles.. beleza....
nisso... a gente chega no

colégio.... (...)

A4: (..) Porgque o meu
celular...quando ta
carregando ... eu fico louca
guerendo mexer... (...)

6 5 2 8

Como vemos no quadro acima, ndo verificamos casos de argumentos de
autoridade ou cientifico, neste debate, nem no primeiro. Os alunos ainda fazem muito
uso de exemplos pessoais, argumentos de exemplo, valoracdo e cliché, o que era
esperarado ja que ainda estdo numa fase de transicdo para 0 Ensino Médio, no qual
esperamos que consigam apreender e ampliar as estratégias de argumentac&o e os tipos
de argumento nas modalidades ora e escrita. Essa grande quantidade de exemplos
pessoais, argumentos de exemplo e valoragdo € percebida tanto no primeiro quanto no
segundo debate. E interessante perceber como a maioria desses argumentos S0
marcados por uma linguagem informal, sinalizando um certo grau de proximidade entre

os falantes com maior frequéncia no uso de marcadores interacionais como “ai”, “tipo

assm”, “tipo”, “ta ligado”, “né”.

Comparado ao primeiro debate, tivemos menos casos de ataque a face com uso

deironia, sb registramos um momento quando A16 e A5 reagem ao comentario de A6.
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Exemplo 89

ABG: Eu acho assim... nem tudo o que a gente faz é obrigado a postar no Facebook (por
exemplo) vai numa festa... numa praia... ndo é preciso postar no Facebook(...)

[

A16: oia

[
A5: (...) Tu:::
Fonte: Debate 2

A16 numa linguagem informal irénica faz uma critica a0 argumento de AB6,
enquanto A5 diretamente a ataca com um “tu” com entonacdo forte e prolongada,
demonstrando, nos dois casos, discordancia da ideia apresentada. Outro momento de
ataque aface ocorreu entre A5 e A3 como vemos no fragmento seguinte:

Exemplo 90

A5: Quero falar sobre isso néo....

A3 Vocétafalando sobre o que?

A5: Minha opinido é.....

A3 Fala direito parece um doente....
Fonte: Debate 2

Esse ataque a face de A5 € motivado pelo descumprimento das regras do debate,
0 que mostra um certo compromisso da parte de A3, apesar de sua descortesia no modo
defazé-lo, delevar A5 arefletir sobre seus atos.

Constatamos entre as estratégias argumentativas o uso de exemplos pessoais e
dos argumentos de exemplos diversos, dando uma caracteristica mais subjetiva a defesa
dos pontos de vista, dispensando, por vezes, cuidado com a cortesia, a linguagem
politicamente correta ou com a modalizagdo de seus enunciados. Com relacéo a
modalizacdo, nesse segundo debate, encontramos mais nuances dessa estratégia nos
enunciados dos alunos. S6 ndo encontramos elementos de modalizacdo epistémica

habilitativa ou dedntica volitiva, como podemos constatar no quadro a seguir:

Quadro 9 - Tipos de modalizacédo do segundo debate

Asseverativa Al Com certeza... Com certeza...
val escrever... escreve no computador ... vai::
lembrar de aguma coisa.. hummm tipo
antigamente ..eu anotava e colocava na
geladeira... hoje em dia eu coloco lembrete no
celular

Quase-asseverativa A3 ( )Pode ser também influéncia da
amizade... porque se eu tivesse uma amiga... que
guisesse conhecer um menino que ela nunca viu na
vida... eu ndo iadeixar elair ndo... ia fazer de tudo
prando deixar elair
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Debntica de obrigatoriedade A3: A pessoa tem que se respeitar e fazer
por onde... que a pessoa respeite vocé também...

Dedntica de proibicéo A3 O povo também tem que para de expor na
vida né?... ndo precisa ficar dizendo pelo que vocé
esta passando... S0 querem saber da desgraca dos
outros...

Debntica de possibilidade A9: Vale e ndo vale a pena... porque assim ...
€... eu tenho uma amiga mesmo... que ela é de Séo
Paulo... e ela ja veio pra ca duas vezes ... pra me
conhecer... valeu a pena nossa amizade... mas tem
amizade que vocé tem face.. as vezes... pede
nudes... sO... SO quer te expor no facebook... vale e

néo valea pena...

Avaliativa A2 () n&o ... ndo vale a pena ( mandar
foto para namorado)

Delimitadora A8: Ela perguntou quem controla
guem

Os debates nos mostram a importéancia da reflexao sobre a modalizagdo com os
alunos do 9° ano, pois € necessario fazé-los perceber o jogo discursivo de producéo e do
reconhecimento das intencdes dos falantes, como também o efeito das escolhas lexicais
na producdo de seus enunciados. O referido estudo é de extrema importancia na
compreensdo textual oral ou escrita, ja que os modalizadores revelam a atitude do

falante perante o enunciado que produz (KOCH, 2011, p.72).

Portanto pudemos perceber que, do primeiro para o segundo debate, tivemos
uma variedade maior de tépicos discursivos, 0 que mostra uma maior capacidade critica
dos alunos com relacdo a questes sociais, com significativas melhoras com relagéo a
mobilizacdo das estratégias textuais e dos recursos expressivos adequados aos fins da
sStuacdo de interacdo publica. No segundo debate, visualizamos um maior
comprometimento dos alunos no esforco de manter a regra do debate “levanta a mao”,
“fala um de cada vez”. Essa melhora também se refletiu em sala de aula. Parece-nos que
os alunos perceberam a importancia de escutar o outro, a partir do momento em que se
colocaram no lugar daguele que tem voz em sala de aula, lugar tradicionalmente
exclusvo do professor. A partir desse momento, eles perceberam a dificuldade em
guerer se expressar e, muitas vezes, ndo ser ouvido, o que pode ter gerado uma certa

empatiamaior por esse posicionamento, o do locutor, especificamente, o do professor.

No segundo debate, tivemos menos problemas com sobreposicédo de vozes ou
tomadas constantes do turno. Os alunos que ndo participaram ativamente do debate,
participavam através de recursos ndo verbais, ou paralinguisticos, tais como o olhar, o

riso, os meneios de cabeca e se contiveram com relacdo a aplausos ou batidas em
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bancas, o que foi o resultado de orientagdes durante a SD, para que evitassem. No
segundo debate, visualizamos um maior cuidado com a adequac&o da linguagem, o que

depende muito do topico discursivo abordado.

Tanto no primeiro quanto no segundo debate, os alunos utilizaram muito os
argumentos de exemplo, exemplos pessoais e valoracdo. Apesar de ndo registrarmos
argumentos de autoridade e cientifico, percebemos alunos que fizeram leituras e
pesguisas sobre o tema antes do debate e trouxeram sua contribui¢do, mesmo sem fazer
referéncia explicita de autor ou texto. 1sso evidencia aimportancia de se trabalhar com
0 género debate, pois leva o aluno a pesquisar, aler e escrever, trabalhando os diversos
eixos da lingua e ndo apenas a oralidade. A repeticdo foi uma das estratégias
argumentativas orais mais utilizada pelos alunos para enfatizar o ponto de vista deles.
Depois da SD, percebemos uma diminuic¢do na atitude belicosa dos alunos com menos
casos de ataques a face. Talvez, por eles antes terem uma idela errada de debate, como
discussdo, briga e, apos as intervencdes didéticas, eles puderam repensar postura

em salade aula

O trabalho com o género oral debate trouxe contribuicdes significativas tanto
para 0 desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos quanto para a
convivéncia social em sala de aula. Esse trabalho favorece uma maior proximidade
entre aunos e professor, como também entre os préprios alunos, produzindo maior
interesse dos alunos pelas aulas e em discutir temas sociais. O aluno consegue perceber,
com o trabalho com o género debate, a importancia de ouvir com atencdo a fala do
outro, gerando uma maior participacdo respeitosa deles em sala de aula e empatia pela
funcéo do locutor, o professor, pois eles sentem e percebem como é dificil ter a atencéo
dos outros para falar. Acreditamos que, se trabalhos desse tipo forem feitos desde as
sériesiniciais, 0 duno podera chegar ao ultimo ano do Ensino Fundamental com essas
competéncias basicas mais sedimentadas em sua construcdo psicologica e o0 uso dos
argumentos de autoridade e cientifico talvez pudessem ser mais evidentes em sua fala.
No proximo topico faremos a Conclusdo evidenciando melhor cada ponto analisado nos
debates. o contexto de producéo, as marcas tipicas de oralidade e as estratégias e tipos

de argumento.
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CONCLUSAO

Destacamos, inicialmente, a importancia do desenvolvimento do trabalho com a
argumentacdo na oralidade por meio do género debate, diante de nossa sociedade cada
vez mais competitiva, intolerante e persuasiva em seus mais variados segmentos, sgjam
politicos, religiosos, mididticos ou sociais. Nesse sentido, ressaltamos também a
caréncia dos nossos alunos da rede publica de ensino, no tocante ndo so as habilidades
orais, leitura, escrita ou reflexéo sobre o seu texto falado, como também com relacéo
aos aspectos de valorizacdo de sua autoestima pelo fato de serem ouvidos e terem
direito a voz e vez no espago escolar. Registramos também com este trabalho as
dificuldades encontradas no espago escolar no que concerne ao espago fisico, as
condic¢bes adversas das salas de aula, que desmotivam os alunos e gjudam a dispersar a

concentracao deles, prejudicando o bom andamento das aulas .

Nessa perspectiva, o trabalho com o debate em sala de aula nos proporcionou
ndo sO auxiliar o estudante no desenvolvimento de suas capacidades argumentativas,
como também os estimulou no trabalho com a leitura e a escrita, fazendo-os refletir
sobre aimportancia do contexto social, da adequagdo da linguagem, de questdes como a
linguagem formal e informal e até aspectos de cunho mais psicoldgico, dando uma
contribuicéo socia para que alunos marcados pela timidez comegassem a vencer seus
medos e refletissem sobre as caracteristicas da conversacéo que podem auxilia-los a se
relacionar melhor com os demais.

Com este trabalho, verificamos que os nossos alunos do Ensino Fundamental
apresentam dificuldades ndo sO na leitura e escrita, mas também na capacidade de se
expressarem oramente, precisando de um incentivo no espago escolar, para perceberem
que eles podem e devem se posicionar diante dos mais variados temas, terem opinido
propria, ndo terem medo de dizer o que pensam e mobilizarem estratégias textuais
argumentativas adequadas para os fins discursivos a que se propdem. Nessa perspectiva,
vemos a hecessidade de que 0 género debate deve ser trabalhado desde as sériesiniciais
do Ensino Fundamental para que, ao chegar no 9° ano, o aluno ja consiga apresentar
algum dominio basico, ao menos, no tocante ao respeito pela fala do outro e saibam
adequar com mais eficiéncia sua linguagem dependendo do grau de formalidade do

género oral. Ha também beneficio na preparacdo e mobilizagdo de um debate no que
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concerne ao estimulo ao habito da leitura, da escrita e da capacidade de retomada dos

textos escritos a servico da argumentacao.

Acreditamos que o0 contato com 0 género debate em séries iniciais do Ensino
Fundamental possibilitard aos alunos um maior dominio de suas capacidades orais
argumentativas, pois ao iniciar o trabalho com esse género apenas no 9° ano,
encontramos mais dificuldades com relacéo a falta de plangjamento dos textos orais
argumentativos através da leitura, da compreensdo e da reflexdo; a capacidade de ouvir
e respeitar o outro; a prética de tomar nota durante o debate, 0 que gerava uma maior
incidéncia de assalto ao turno e sobreposicéo de vozes. Além disso, o trabalho com a
argumentacdo €, muitas vezes, deixado apenas para 0 9° ano. Nas sériesiniciais 0 aluno
parece ter tanto contato com textos narrativos e descritivos, sem conexao com as
SituacOes de uso da argumentacdo, o que parece dificultar a apropriagdo ou ampliacdo
de estratégias argumentativas em situacbes de praticas orais que Saiam conversacao

espontanea.

Observamos, também, que existe uma postura que ainda precisa ser revista e
modificada nas préticas docentes, apesar dos PCN e demais documentos que norteilam a
educacdo tanto estadual quanto nacional, como a BNCC enfatizarem o ensino da
modalidade oral. Essa prética ainda parece distante de algumas salas de aula. Parece-nos
gue a visdo tradiciona de que a escrita € superior a oralidade ainda ndo foi de todo
ultrapassada e o aluno chega ao 9 © ano sem ter recebido muitos estimulos no eixo
oralidade em Lingua Portuguesa. Com este trabalho, focalizamos que o fato de a
oralidade ser utilizada cotidianamente ndo € garantia de que os aunos consigam
apresentar competéncia comunicativa em diferentes situagdes de interacéo oral.

Nessa perspectiva, compreendemos que o falar em publico precisa ser
exercitado, pois tal discurso apresenta tragos diferentes do discurso informal. Levando
em consideracdo a avaliagdo da competéncia argumentativa que 0s estudantes
concluintes do Ensino Fundamental apresentam, ressaltamos o0s seguintes
guestionamentos que impulsionaram a nossa pesquisas Quais as competéncias
argumentativas que alunos do 9° ano do ensino Fundamental apresentam ap0s um
trabalho com uma sequéncia didética pautada no género debate de opinido de fundo
controverso? Quais 0s tipos de argumentos e estratégias argumentativas empregadas

pelos alunos em situacdo publica dainteracdo oral, ou sgja, durante o debate de opinido?
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Quais as marcas tipicas da oralidade presentes em uma interacdo publica em correlagdo

com as estratégias argumentativas emergentes no debate?

Por conseguinte, nesta pesquisa-acdo-reflex@o, 0 nosso interesse € o0 ensino da
argumentacdo por meio do debate regrado, e nos fundamentamos teoricamente na
perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo (1SD), com base em Bronckart (2006);
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), no que tange a sequéncia didatica e a oralidade,
como também em Marcuschi (2010), referente aos conceitos voltados para a Andlise da
Conversagdo. No que tange a andlise do texto argumentativo, nos baseamos em
Ingedore Koch (2011), Perelman e Olbrecht-Tyteca (2005) e Fiorin (2016).

Na segquéncia didética, como proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
desenvolvemos um conjunto de atividades sistematizadas, com objetivos definidos,
fornecendo pistas; explicitando aspectos da oralidade, da argumentacdo e da anadlise da
conversagao, analisando, com os alunos, o primeiro debate a partir desses elementos.
Durante as atividades da sequéncia didatica, estimulamos a leitura, a compreensdo de
texto, a pesguisa como preparacdo para o debate, trabalhamos os tipos de argumento,
incentivando os alunos a fazerem uso de suas pesquisas de leitura durante o segundo
debate, com a intencdo de auxilidlos no aprimoramento de sua capacidade

argumentativa.

Desse modo, a nossa pesguisa teve como objetivo maior verificar a competéncia
argumentativa dos alunos em situacéo publica da interacéo oral por meio da elaboracéo
de uma sequéncia didatica pautada no género debate de opinido de fundo controverso.
Realizamos a nossa pesquisa em uma turma de 9° ano de uma escola da rede publica
estadual da regido metropolitana de Recife, no turno da tarde, no segundo bimestre de
2017.

A partir do desenvolvimento do nosso trabalho, percebemos que o procedimento
da sequéncia didética pautada no género debate de opinido de fundo controverso é
realmente bastante eficaz para verificar a competéncia argumentativa dos alunos em
situacdo publica de interacdo oral e consideramos que as atividades elaboradas nesta
pesquisa, com as devidas adaptagOes, podem servir a outros professores em outras

situacOes de ensino de géneros orais.
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Assim, perante a andlise e comparagdo dos debates, constatamos que houve uma
ampliacdo da competéncia comunicativa da producdo inicial para a finad do debate e

chegamos as seguintes conclusdes:

a) Com relacdo ao ponto de vista das condicdes de producdo, percebemos que 0s
alunos se sentiam empolgados e gostavam de poder dizer o que pensavam, mostrando
boa capacidade de expor pontos de vista, trazendo para a discussdo questionamentos
frutos de suas experiéncias, como pedido na sequéncia didatica. A variedade de topicos
discursivos do ultimo debate demonstram que houve um desenvolvimento da postura
critica e reflexiva sobre questdes de interesse social, 0s mais variados, que € o que se
espera de um ambiente escolar. Os alunos conseguiam perceber diferentes pontos de
vista durante o debate e retomavam muitas vezes a fala do outro ou buscavam por meio
da cortesia verbal um acordo entre 0 seu modo de pensar e 0 do outro, para respeitar a
opinido diversa, mas sabiam discordar enfaticamente quando achavam necessario. No
segundo debate, percebemos mais atencdo com relacdo a (in)adequacéo vocabular e a
prética de ouvir e respeitar o outro. Cremos que, por ser 0 primeiro contato com esse
género oral, tivemos mais dificuldades no primeiro debate para que os debatedores se
adequassem as regras do género, mas apos as intervencdes do professor e a andlise do
primeiro debate junto com eles, em sala de aula, conseguimos visualizar uma melhora
com relacdo a mobilizag&o das estratégias textuai s e dos recursos expressivos adequados

aos fins da situacdo de interagdo publica

b) Com relacdo ao ponto de vista das marcas tipicas da oralidade, comparando os
debates inicial e final, tivemos melhoras com relacéo a tomada de turno. Ao menos,
houve uma maior compreensdo e esforgo dos alunos em manter essa regra, partindo
deles mesmos uma maior vigilancia entre si. A manutencéo do turno foi garantida de
algum modo ao locutor pela prépria estruturacdo do género oral debate, cabendo ao
moderador a funcdo da passagem consentida do turno. Muitos momentos de assalto ao
turno eram um complemento do discurso do locutor, mostrando uma concordancia
com atese ou aideia por ele defendida, chegando, em alguns momentos, a parecer uma
conversa informal. Durante a realizacéo do debate, os alunos faziam autocorregées no
momento da fala, para corrigir o rumo da argumentacdo ou da frase, e utilizavam pausas
de plangamento e reformulativas, prolongamento vogais, hesitacdes e repeticdes com

teor argumentativo. E interessante constatar que aguns alunos presentes n&Eo
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participaram ativamente da discussdo, mas nem por isso deixavam de interagir de algum
modo, mesmo com conversas paralel as referentes ao tema ou exclamages, o que gerava
a sobreposicdo de vozes, ou apoiando algum debatedor com marcadores
conversacionais como “¢”, “ isso mesmo”. De qualquer forma, esses alunos interagiam
ora utilizando esses recursos verbais que operam como marcadores conversacionais
como “mm?”, “aha”, ou de recursos ndo verbais, ou paralinguisticos, tais como o olhar, 0
riso, 0s meneios de cabeca. No segundo debate n&o tivemos momentos de aplausos ou
batidas em bancas, 0 que foi o resultado de orientagbes durante a SD, para que
evitassem. Esse comportamento mostrou assim uma evolugdo do primeiro para o
segundo debate. Dentre os marcadores interacionais, verificamos o uso do ai em textos
narrativos, como também do “né”, “tipo”, “tipo assim”, “ e tal”, “tudinho”. O tudinho,
muitas vezes, usado como uma repeticdo argumentativa, que foi um achado ndo previsto
no inicio deste trabalho, assm como os depoimentos dos participantes com relagdo a
estupro, assédio e violéncia, 0 que aponta para uma situacdo de caréncia na qual vivem

muitos de nosso alunos, principalemente de escola publica.

¢) Com relacdo ao ponto de vista das estratégias argumentativas e dos tipos de
argumento, verificamos que os aunos utilizaram muito a repeticdo como estratégia
argumentativa e usaram em muitos momentos a linguagem informal. No primeiro e no
segundo debates, percebemos em alguns momentos o uso da selecéo lexical como forma
de preservacdo ou de ataque a face. No segundo debate, percebemos também um
cuidado maior com a linguagem politicamente correta; também constatamos que 0s
alunos utilizaram bastante o texto narrativo para expressar seu ponto de vista na
argumentacdo, o que nos parece um reflexo de um uso exaustivo desse tipo de texto nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, como também nas interagdes cotidianas. De um
certo modo, em alguns momentos, 0 comportamento interativo oral lembra a tipica
interacdo argumentativa das redes sociais, que é a ideia de que a opinido de alguém nédo
pode ser questionada, como se questionar ou discordar equivalesse a ndo respeitar o
outro ou ser intolerante. Comparando os debates, tivemos menos casos de ataque a face
com uso de ironia no debate final. A impressdo € que os alunos tinham aideia de debate
como discussdo ou uma disputa belicosa. Apds os médulos da SD, percebemos uma
melhora nessa visao e nas atitudes. Os tipos de argumento mais usados por eles foram
0s argumentos de exemplo, exemplos pessoais, de valoracdo e os clichés. Néo

constatamos uso de argumentos de autoridade ou cientificos, mas tivemos, no segundo
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debate, indicios de que eles fizeram leituras e pesquisas antes do debate, ainda que ndo
fizessem essa retomada do texto escrito literalmente. O uso de exemplos pessoais e dos
argumentos de exempl os diversos caracterizavam uma maior subjetividade na defesa do
ponto de vista. Com relagcdo & modalizagcdo, no segundo debate, encontramos mais
ocorréncias nos enunciados dos alunos, principalmente as modalidades asseverativas,
guase-asseverativa, debntica de obrigatoriedade, de proibicdo, alguns casos da
modalidade debntica de possibilidade, avaliativa, volitiva (no primeiro debate) e
delimitadora. S6 ndo encontramos elementos de modaizagdo epistémica habilitativa.
Essa variedade de modalizagBes demonstra que os alunos sabem mobilizar estratégias
textuais orais para os fins discursivos a que se propdem dentro de seu texto

argumentativo.

Assim, perante a andlise das producfes orais dos aprendizes, verificamos
progressos significativos das capacidades argumentativas orais e observamos também
alunos mais motivados e empolgados com a participacéo e o consequente envolvimento
em um projeto desenvolvido especificamente para eles e com eles, voltado para o ensino
da producéo textual oral. Mesmo com o fim dos debates, durante o restante do ano
letivo, os alunos pediram e mostraram interesse pela realizac8o desse género oral. O
corpus deste trabalho nos parece t&o rico que cremos haver muitas outras andlises que
poderiam ser feitas, mas que ndo foram apontadas e discutidas por ndo serem o objetivo

desta pesquisa e deixam lacunas que possibilitaréo futuros trabal hos.

Portanto, diante dos resultados alcangados, algumas consideraces ficaram
evidentes como o fato de os alunos mostrarem interesse em discutir temas atuais com
naturalidade e espontaneidade, muitas vezes informalidade, mas sempre com um olhar
critico ou questionador, 0 que nos leva a comprovar que a escola deve ser esse espaco
democratico, que, respeitando o nivel de maturidade dos alunos, ndo pode se abster de
debater os mais variados temas, nem pode se submeter a tabus ou a uma ditadura fruto
de pressdes conservadoras gue buscam cercear o direito de pensar e se expressar dos
alunos. Os alunos demostram ansia em serem ouvidos e respeitados, de terem voz e vez

no espaco escolar, como também na sociedade.
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Além disso, consideramos a importéncia desta pesquisa na ampliacdo das
capacidades orais dos alunos, estimulando-os a refletir sobre aspectos como a
conversagao, ja que muitos demonstram timidez e medo em falar em publico, o que
pode ser prejudicial em sua vida profissional, caso a escola ndo procure auxilia-los a
vencer essas dificuldades psicoldgicas. Nesse aspecto, percebemos que muitos alunos
venceram a timidez durante o debate e souberam interagir em publico expondo e

defendendo seu ponto de vista.

Acreditamos, pelos resultados encontrados, que o género debate deve ser
trabalhado desde as séries iniciais do Ensino Fundamental, pois visualizamos que é um
trabalho que favorece o reconhecimento da importancia de prestar atencéo, ouvir e
respeitar a fala do outro. Os alunos, depois de passarem pela experiéncia desta pesquisa,
demonstraram mais responsabilidade com relacdo a ouvir respeitosamente a fala do
outro, sem falar na contribuicéo social que esse trabalho propicia, pois leva os alunos a
perceberem sua individualidade e a trabalharem em grupo sem precisar se anular ou

negar o que pensam.

Assim, no ensino e na aprendizagem da producdo oral argumentativa no 9° ano
do Ensino Fundamental, o género debate de opinido de fundo controverso constitui uma
proposta de traba ho eficiente quando aliada & aplicacdo de uma sequéncia didatica. Por
fim, 0 ensino da argumentacdo por meio do debate pode auxiliar significativamente na
aprendizagem também da leitura, da escrita e contribuir para amenizar as dificuldades
encontradas em sala de aula até mesmo de relagcdo entre os alunos, ou entre alunos e o

professor.

Enfatizamos ainda que os estudantes se sentiram mais valorizados quando
perceberam os progressos alcancados apds as analises dos debates e também mais
motivados quando viram o texto do debate transcrito sendo analisado em sala de aula.
Esse momento fez toda a diferenca na SD, pois eles mesmos puderam fazer uma auto
avaliagdo e compreender como a sobreposi¢éo de vozes € prejudicial para o andamento

mesmo de uma aula expositiva.

Compreendendo que o debate entre os alunos é um género escolarizado,
afirmamos ser necess&rio adém das atividades apresentadas neste trabalho, o
plangjamento e a execucdo de um trabalho com enunciados concretos, como nos diz

Hubes ( 2009 ) ou sgja, uma abordagem com textos gue circulam num contexto real de
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interac&o verbal, realizando um debate com pessoas da comunidade no meio escolar, e
ndo apenas entre os alunos. Devido ao tempo de pesquisa, € como nosso foco era a
argumentacdo oral dos alunos, essa etapa ndo foi reaizada, mas enfatizamos agqui sua

importéncia no trabalho pedag6gico com os alunos.

Finalmente, diante dos resultados favoraveis apresentados com esta experiéncia,
percebemos que existe um leque diversificado no campo da argumentagdo oral que
precisa ser mais pesquisado, assim como a modalidade oral ndo pode também ser
desconsiderada, pois o fato de ela ser algo que o auno adquire naturalmente, ndo
significa que ndo comporte elementos importantes que precisam ser refletidos e que

fardo toda a diferenca na vida pessoal, psicol 6gica e social desse aprendiz.
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APENDICES

APENDICE A - PLANEJAMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

GENERO: DEBATE DE OPINIAO DE FUNDO CONTROVERSO
AUTOR:

Evandro Ferreirada Silva

SERIES:

9° ano do Ensino Fundamental 11.

DURAQAO DASATIVIDADES:

8 (0ito) encontros de 2 (duas) h/a cada.

CONHECIMENTOSA SEREM ALCANCADOS:

- a construcdo e o desenvolvimento do género debate de opinido de fundo controverso,

considerando as suas condi¢des de producéo;
- as competéncias relacionadas ao uso dos tipos e das estratégias argumentativas;

- a adequacdo as condicdes de interacdo em Situagdo publica da interacéo oral e as

marcas tipicas da oralidade.
OBJETIVOSA SEREM ALCANCADOS:

Propiciar avangos no desenvolvimento do ato de argumentar, que, segundo Koch
(2011), é orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes, a partir da

producdo do género debate de opini&o de fundo controverso.

Defender um ponto de vista utilizando diversas estratégias orais argumentativas e tipos

de argumentos.

Analisar o efeito de sentido de elementos tipicos da modalidade falada (pausa,
entonacdo, hesitagOes, etc.).

156



ESTRATEGIASE RECURSOS:
- leitura compartilhada de textos argumentativos e debates transcritos,
- atividades individuais, em duplas e em equipes;
- atividades orais e escritas sobre textos argumentativos e debates transcritos;
- uso de video e audio relacionados ao género debate;
- utilizagdo do laboratorio de informética ou sala de video;
- utilizag&o de imagens, textos e videos veiculados nainternet;
- producéo do género debate de opini&o de fundo controverso;

- avaliacdo dos debates produzidos.
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APENDICE B - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA SEQUENCIA
DIDATICA

1° ENCONTRO - Aulas 1 e 2 (apr oximadamente 100 minutos).
APRESENTACAO DA SITUACAO
13 etapa

e Trabalhar com a leitura e compreensio de um texto noticia intitulado
#PareDeOdiarSeuCorpo e um Artigo de Opinido de Walcir Carrasco, cujo titulo
¢ “Beleza ¢ fundamental”. Em seguida, fazer uma leitura em voz ata do
primeiro texto e foi pedido que produzissem cinco perguntas e respostas tiradas
dele.

O tema do 1° debate serd escolhido levando em consideracéo os contelidos de outras
disciplinas, em funcéo dos contelidos que se estdo sendo tratados nelas, desde que
realmente permita uma controvérsia a propdsito da qual coexistem opinifes diferentes e
mesmo opostas. Alguns temas possiveis, que deram certo em outras experiéncias de um
teste piloto, poderdo ser temas relacionados. a mulher, a ditadura da beleza, etc. Esse
debate, provavelmente, sera aplicado no més de Marcgo, em virtude das comemoracoes

relativas ao Diada Mulher.

e Sondar os conhecimentos prévios dos alunos sobre 0 género debate de opinido
de fundo controverso. Conforme uma proposta do Portal do Mec
(http://portal doprofessor.mec.gov.br/fichaT ecnicaAul a.html 7aula=20527),
algumas perguntas que poderdo ser feitas séo:

- O que é um debate?
- Vocé ja assistiu aum debate ou ja participou de algum?
- Como ele foi organizado?

- Em geral, os debates se desenvolvem em torno de uma questdo. Por que determinadas
guestdes geram debate?

- Enumere algumas questdes que vocé considera que poderiam ser temas de um debate.
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e Motivar os alunos a participarem do debate e fomentar a discusséo a partir dos

textos lidos.
28 etapa

e Leitura de um texto sobre o tema a ser objeto do primeiro debate, destacando o
contexto de producdo; identificando os tipos e estratégias argumentativas

presentes neles; destacando as diferencas entre oralidade e escrita.

e Atividades de compreensdo, interpretacéo e vocabulario concernente ao texto
lido.

2° ENCONTRO - Aulas 3 e 4 (apr oximadamente 100 minutos).
PRODUCAO INICIAL
12 etapa:

e Momento reservado para a retomada de algumas consideracOes tecidas no
encontro anterior, afim de relembrar as caracteristicas do género trabal hado;

28 etapa:
Obs: Essa atividade sera gravada em audio com auxilio de um celular.

e EmM seguida, apresentaremos a proposta do tema aos alunos, estabelecendo

algumas regras.

- O professor exercera o papel de moderador, guestionando e controlando o tempo da
fala dos debatedores para que tenham igualdade de condicdes e de tempo para expor

suasideias.
- O debate terd a duracdo minima e 30 minutos e maxima de 40.

- A ordem das falas obedecera a disposi¢cdo dos alunos debatedores. Aquele que quiser

falar levantaaméo e aguarda a troca de turno passada pelo professor moderador.

- Ao passar a palavra a um debatedor, o0 moderador utilizara expressdes como: “Vamos

ouvir a opinido de fulano”, ou “Fulano, sua vez”.
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- O moderador fara sinais para os debatedores alguns segundos antes do término do

tempo (por exemplo, 10 ou 15 segundos), afim de alerté-1os sobre o tempo.

- O professor moderador interferira sempre que houver ruidos ou conversas paralelas
gue atrapalhem o andamento dos trabalhos ou se perceber que um debatedor apresentou
um argumento pouco claro ou superficial, fazendo perguntas como “Por qué?”, pedindo

gue dé exemplos ou que explique melhor determinada afirmagéo.
Mediante a andlise do Primeiro debate foram formulados os seguintes Modul os:

MODULO 1: APROFUNDANDO O CONHECIMENTO SOBRE O GENERO -O
DEBATE E OS TIPOS DE ARGUMENTO

MODULO 2: - EXEMPLOS DE DEBATES TELEVISIVOS OU DA INTERNET

MODULO 3: ASPECTOS DA ORALIDADE E A ARGUMENTACAO — EXEMPLOS
DO AUDIO DO 1° DEBATE

MODULO 4: A MODALIZACAO DE ENUNCIADOS NA ARGUMENTACAO

MODULO 5: LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS PARA O PROXIMO
DEBATE - CAPACIDADE INTERATIVA

MODULO 6: PRODUCAO FINAL, REALIZACAO DO 2° DEBATE

3° ENCONTRO - Aulas5 e 6 (apr oximadamente 100 minutos).

MODULO 1: APROFUNDANDO O CONHECIMENTO SOBRE O GENERO -O
DEBATE E OSTIPOSDE ARGUMENTO

12aula:
Leiturado Texto Il (vide Anexo C)

Atividades propostas para os alunos:

1- Otexto acima &
a) uma fabula

b) um conto

C) um poema

d) uma noticia
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€) um Romance

2- Qual o tema do texto:

a) amorte de Teori Zavascki

b) aqueda do avido que matou 0 ministro e mais quatro pessoas
¢) aaberturado inquérito parainvestigar as causas do acidente

d) a desconfianga de assassinato viralizada nas redes sociais

3- Em qual trecho podemos encontrar uma opini&o:

a) Foram confirmadas as mortes do relator da Lava Jato no Supremo Tribunal Federal

b) A Policia Federal também vai apurar o acidente, segundo informacdes do colunista Matheus L eitao.
C) Sinceramente, se essa noticia se confirmar, € o prenuncio do fim de umaeral"

d) Ele ndo explicou o motivo parater aterado aversio.

Assistir ao video “Como derrubar um avido...” de Leonardo Stoppa

(https://www.youtube.com/watch?v=l EBPu-JEfl) eresponder algumas

PERGUNTAS SOBRE O ViDEO:

1- Qual o tema do video de Leonardo Stoppa?

2- Qual é atese sugerida pelo autor do video?

3- Quais sdo o0s argumentos usados por ele para defender suatese?
22 aula:

Leiturado Texto 1V (Anexo D)
Atividades propostas para os alunos:

1- Assinale (x) as afirmacdes corretas.

() Silvia Ziafor, Fabiano Gomes, Estephanie Queiroz, Silvio Bazo de Barros, Pedro Neto concordam
com o autor do video.

() Jodo Pongelupe e Carlos Mauricio Felicio Dos Santos Duarte discordam totalmente da tese
defendida pelo autor do video.

() Elso Gongalves Dos Santos e Celso Bueno discordam da tese do autor do video.

() Lucas Tourinho Cavalcante concorda com Carlos Mauricio Felicio Dos Santos Duarte .

() Lucas Tourinho Cavalcante ironiza Carlos Mauricio Felicio Dos Santos Duarte.

2- Relacione ostipos de argumentos com as sentencas dos participantes do Debate:
( a) Argumento cientifico
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( b)Ironia
( ¢ ) Cliché ou Chavao

( d) Argumento pelo Exemplo

() Jodo Pongelupe : Um motor (ou turbina, como ele diz no video) parar de funcionar ndo derruba o
avido, ainda mais neste modelo, que possui dois motores e permite que a aeronave voe apenas com uma
delas em caso de falha.

() Lucas Tourinho Cavalcante: KKKKKKK... Isso é culpado PT!! ()

() Pedro Neto: N&o... Caiu de maduro

() Elso Gongalves Dos Santos: Jateve caso de queda de avido na Barra por motivo de combustivel
trocado em 2008.

() Celso Bueno: Depois que inventaram a internet tem tanta gente falando merda e outro tanto que
faz do ouvido um pinico

() SilviaZziafor : Aqui em casatem um eletricista de automéveis. E sei perfeitamente que é possivel
sabotar , fazer ligaghes erradas....

4°ENCONTRO - Aulas 7 e 8 (apr oximadamente 100 minutos)

MODULO 2: - EXEMPLOSDE DEBATESTELEVISIVOSOU DA INTERNET

12 Aula:

Assistir ao video: https://www.youtube.com/watch?v=n7wX3gamVi0. Acesso em: 30/07/2017

PERGUNTAS SOBRE O VIDEO:

1- Pitty discorda ou concorda com a opinido de Anita?

2- Para justificar sua opinido de que as mulheres ndo tém os mesmos direitos que os homens, qual o
argumento usado por Pitty? Ela iria citar outros? Como podemos deduzir isso? Por que ela ndo citou
outros argumentos nesse momento especifico?

3- Anita tenta manter um “acordo” para evitar a discordancia com Pitty, ao dizer “mas nos chegamos
quase”. Qual o argumento usado por Pitty para rebater essa tentativa?

4- Anitaao dar seu ponto de vista utiliza muito as maos, gesticulando. Por que ela faz isso?

5- Como vocé classificaria o olhar das atrizes presentes no auditério e focalizadas pela cAmera? Era de
aprovagdo, reprovacdo, ironia, discordancia, concordancia...?

5- Se Anita fosse escrever o que disse, o texto seria diferente do que ela falou? Por qué? Ha diferenca
da escrita para a oralidade? Quais seriam essas diferencas ou 0s recursos utilizados na oralidade que
n&o0 usamos na escrita?

(Fazer com os alunos um quadro sobre algumas caracteristicas préprias da ordidade: gestos, olhar,
postura, expressies estereotipadas de grande ocorréncia, “mm”, “ahd”, “ué”, as repeti¢des, as pausas, as

hesitactes, o riso, 0s meneios de cabeca etc.)
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2° Aula:

Leituradotexto (ApéndiceF)

Atividade proposta para os alunos.

1- Abaixo, temos uma relacdo de algumas marcas proprias da conversagdo. Em duplas, procure

identificar em que partes do trecho transcrito acima ou no video do debate podemos encontréa-las.

(d) Manutencdo do turno: ocorre quando procuramos assegurar nosso direito de fala na conversa,
evitando pausas longas, preenchendo o siléncio alongando vogais e consoantes finais, corrigindo

alguma coisa que tenhamos dito, repelindo ou incorporando a corregdo do interlocutor.

('b) Sistema de corregdes: ocorre quando nos corrigimos no momento da fala, voltando atrés, as vezes,

para corrigir o rumo da conversaou frase.

(c) Assalto ao turno: ocorre quando interrompemos a fala do outro ou falamos a0 mesmo tempo para

entrar na corrente da fala. Algo também muito comum em debate.

(d) Passagem consentida do turno: ocorre quando o0 outro nos passa a palavra, através do olhar ou de

expressdes tais como “e vocé, o que pensa disso?

5° ENCONTRO - Aulas 9 e 10 (apr oximadamente 100 minutos).

MODULO 3: ASPECTOS DA ORALIDADE E A ARGUMENTACAO -
EXEMPLOSDO AUDIO DO 1° DEBATE

1° e 2° aulas:;

Escuta do audio e leitura dos textos dos trechos transcritos do debate, 1, I, 111, 1V, V, VI, do

ApéndiceD .

Atividade proposta:
Reflexdo sobre o desempenho argumentativo e oral dos alunos.
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6° ENCONTRO - Aulas 11 e 12 (apr oximadamente 100 minutos)

MODULO 4: A MODALIZACAO DE ENUNCIADOS NA ARGUMENTACAO

O alcoolismo na adolescéncia

Alcoolismo nunca foi problema exclusivo dos adultos. Pode também acometer os adolescentes. Hoje, no
Brasil, causa grande preocupacdo o fato de os jovens comegarem a beber cada vez mais cedo e as
meninas, a beber tanto ou mais que 0s meninos. Pior, ainda, € que certamente parte deles conviverd com
a dependéncia do alcool no futuro.

Entenda o alcoolismo na adolescéncia

Para essa reviravolta em relagdo ao uso de &lcool entre os adolescentes, que ocorreu bruscamente de uma
geragdo para outra, concorreram diversos fatores de risco. O primeiro é que o consumo de bebida
alcodlica é aceito e até estimulado pela sociedade. Pais que entram em panico quando descobrem que o
filho ou a filha fumou maconha ou tomou um comprimido de ecstasy numa festa, acham normal que eles
bebam porque afinal todos bebem.

Sem desprezar os fatores genéticos e emocionais que influem no consumo da bebida — o alcool reduz o
nivel de ansiedade e algumas pessoas estdo mais propensas a desenvolver alcoolismo — a pressdo do
grupo de amigos, o0 sentimento de onipoténcia proprio da juventude, o custo baixo da bebida, a falta de
controle na oferta e consumo dos produtos que contém &lcool, a auséncia de limites sociais colaboram
parague o primeiro contato com a bebida ocorra cada vez mais cedo.

Quais fatores levam ao alcoolismo na adolescéncia?

N&o é raro o problema comecar em casa, com a hesitagdo paterna na hora de permitir ou ndo que o
adolescente faga uso do dcool ou com o mau exemplo que alguns pais ddo vangloriando-se de serem
capazes de beber uma garrafa de uisgue ou dez cervejas num final de semana.

N&o se pode esgquecer de que, em qualquer quantidade, o &cool é uma substancia téxica e que o
metabolismo das pessoas mais jovens faz com que seus efeitos sejam potencializados. N&o se pode
esquecer também de que ele é responsavel pelo aumento do nimero de acidentes e atos de violéncia,
muitos deles fatais, a que se expdem os usuarios.

Proibir apenas que os adolescentes bebam n&o adianta. E preciso conversar com eles, expor-lhes a
preocupacdo com sua sallde e seguranca e deixar claro que ndo ha acordo possivel quanto ao uso e abuso
do &lcool, dentro ou fora de casa.

O acoolismo na adolescéncia € um problema sério, mas que com as orientagdes corretas pode ser
evitado.

FONTE: http://www.alcoolismo.com.br/feature/o-alcoolismo-na-adolescencia/
Acesso em:30/06/2017

1- Analise as frases abaixo e diga 0 que 0 autor expressa através das expressdes destacadas:
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() Atenuar , tornar mais educado o pedido
() Sugerir impessoalidade, neutralidade

() Indicauma opinido pessoal
(

) Obrigacéo

a) E preciso conversar com eles

b) Acho normal que eles bebam porque afinal todos bebem.

c) O acoolismo na adolescéncia é um problema sério

d) Poderia deixar claro que néo ha acordo possivel quanto a0 uso e abuso do dcool?

€) Penso que o problema comeca em casa, com 0 mau exemplo que alguns pais capazes de beber uma
garrafa de uisque ou dez cervejas num final de semana.

f) Vocé tem de expor a preocupagédo com a salde e seguranca do jovem e deixar claro que ndo ha acordo

guanto ao uso e abuso do acool.

As formas de expressdo ndo sdo neutras, e, quando escolhidas pelo autor de um texto, déo pistas dessa
sua da intencionalidade e constituem-se nos chamados recursos de MODALIZACAO.
S%0 eles elementos que traduzem uma apreciacdo subjetiva por parte de quem fala, expressando sua

atitude em relacdo ao que € dito.
2-Leia com atencdo as frases e responda as questdes abaixo:

1- O consumo de dlcool pode provocar diversas doencas.
2- O diabético ndo pode ingerir bebidas alcodlicas.
3- Vocé pade beber suco.

4- Doutor, eu posso beber nos fins de semana?

a) Qual enunciado expressa uma proibi¢do?

b) Qual enunciado foi utilizado para pedir permissao?

¢) Qual enunciado foi utilizado para dar permissdo?

d) Em qual enunciado, o locutor apresenta uma possibilidade ou probabilidade (algo que pode ou ndo ser

verdadeiro)?

165




7° ENCONTRO - Aulas 13 e 14 (apr oximadamente 100 minutos)

MODULO 5: LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS PARA O PROXIMO
DEBATE - CAPACIDADE INTERATIVA

Geracao Z: os perigos do excesso de redes sociais para 0s jovens

A hiperconectividade envolve uma série de riscos aos que resumem a vida social ao que acontece nas

telas no computador e do smartphone

Nunca antes na histéria tivemos uma sociedade t& conectada e as plataformas de redes sociais tém
contribuido muito para isso. Entretanto, identificamos excessos de “conexdo”, especialmente entre os
adolescentes. Essa hiperconectividade é um tema que os pais devem ficar muito atentos no dia a dia,
pois ela ndo tem nada de inocente.

Vida social é uma ferramenta fundamental para nosso estado de felicidade e até mesmo de salde. Mas
serd que 0s amigos virtuais tém esse mesmo poder? Parece que ndo. Pesguisas tém revelado uma
associagao entre o tempo gasto no Facebook e sintomas depressivos. Ai vem a velha pergunta de ovo ou
galinha? A resposta mais provével é que o excesso de tempo nas redes sociais possa ser tanto a causa
como consequéncia dessa maior frequéncia de sintomas psiquiétricos.

Causa? Podemos pensar que uma pessoa exagerada e compulsiva tem problemas no controle de
seus impulsos. E essa dificuldade em controlar os impulsos pode ter reflexos em varias dimensBes da
sua vida. E os adolescentes ddo goleada quando se fala em impulsividade. Um estudo conduzido nos
EUA mostrou que eles trocam uma média de 109 mensagens didrias pelo celular enquanto os adultos
ficam com uma média de dez mensagens por dia.

Consequéncia? Redes sociais provocando mal estar psiquico? Uma forma de explicar essa
ligagdo ¢ o efeito comparativo com os outros “amigos” que s6 expdem os louros do cotidiano e isso
pode fazer com que a pessoa sinta que tem um projeto de vida malsucedido. Além disso, a prética virtual
exagerada pode reduzir os encontros em carne e 0sso, 0 que pode desestabilizar o equilibrio psiquico.

Se fatores sdo relevantes para um adulto, imagine sd para o cérebro de um adolescente que ainda
esta em formacdo! Alguns deles tém sinais tipicos de dependéncia quando afastados do seu vicio
eletrénico. Pesguisas mostram que meninos e meninas digitam com a mesma frequéncia nas redes
socials, mas 0S exageros acontecem mais com as meninas. E esse exagero estd associado a um menor
desempenho académico, mais sintomas depressivos, maior exposicdo ao dcool e outras drogas e

também experiéncia sexual mais precoce.

*Dr. Ricardo Teixeira € neurologista do Instituto do Cérebro de Brasilia e professor de pds-graduacdo
em divulgagdo cientifica e cultural na Unicamp. postado em 03/10/2016 11:25 / atualizado em
03/10/2016 12:28
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Fonte:
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticialrevista/2016/10/03/interna_revista correio,551604/ger

acan-z-0s-perigos-do-excesso-de-redes-sociais-para-os-jovens.shtml. Acesso em:30/08/2017

1 - Hiperconectividade significa:
a) umasociedade conectada
b) asplataformas de redes sociais
C) excessos de “conexdo”

d) temaque os paisdevem ficar muito atentos

2 - No trecho “Um estudo conduzido nos EUA mostrou que eles trocam uma média de 109 mensagens
diarias pelo celular enquanto os adultos ficam com uma média de dez mensagens por dia.”, temos um
exemplo de que tipo de argumento:

a) argumento por exemplo

b) argumento cientifico

c¢) Citac8o ou argumento de autoridade
d)argumento de valoracédo

3) No trecho “Redes sociais provocando mal estar psiquico? Uma forma de explicar essa ligagdo é o
efeito comparativo com os outros “amigos” que sé expoem 0S |OUr0s do cotidiano”’, a palavra grifada
tem, nesse texto, o sentido de:

a) papagaios

b) folha utilizada na culinaria

c) gldrias, triunfos

d) coroa de folhas de loureiro

4) No trecho “Além disso, a prética virtual exagerada pode reduzir os encontros em carne € 0So, 0 que
pode desestabilizar o equilibrio psiquico.”, apalavragrifadaindica umarelagéo de:

a) oposicdo

b) explicacdo

¢) conclusdo

d) adicdo

5) O objetivo desse texto €

a). transmitir conhecimentos de natureza cientifica

b) descrever um experimento.

c) fazer umacritica.

d) relatar um fato.

6) Esse texto apresenta, predominantemente, alinguagem

a) informal
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b) padréo
c) regional
d) ora

7) Em qual trecho temos um argumento utilizado pela autor para defender a opinido de que o uso em
excesso das redes sociais pode ser prejudicial para os jovens?

a) “Vida social ¢ uma ferramenta fundamental para nosso estado de felicidade e até mesmo de saude”.

b) “Podemos pensar que uma pessoa exagerada e compulsiva tem problemas no controle de seus
impulsos”.

c) “Pesquisas tém revelado uma associagdo entre o tempo gasto no Facebook e sintomas depressivos.”

d) “Essa hiperconectividade ¢ um tema que os pais devem ficar muito atentos no dia a dia”.

I TEXTO PARA O DEBATE

Como orientar criangas e jovens sobre 0 uso responsavel da | nternet?

Por Renata Melocchi Alves — Integrante da Rede Brasileira Infancia e Consumo e cocriadora da pagina

Infancia de Condao

Seguranca na Internet é um tema muito importante nos dias de hoje. Por isso, reunimos agui mais
informagdes e dicas fundamentais da 9* Edi¢do do “Dia da Internet Segura 20177, realizado no dia 7 de
fevereiro, em Sd0 Paulo, que tivemos o prazer de acompanhar de perto. O evento envolveu e uniu
integrantes da sociedade civil e do poder publico comprometidos com a tematica da protecéo da
privacidade, da salde (mental e fisica), dos direitos humanos e da seguranca na era digital. Com os
debates do Dia da Internet Segura aprendemos que precisamos nos resguardar e saber como orientar e
educar os jovens e as criancas de nossas vidas para atuarem de forma segura e consciente no mundo
digital.

INFORMACAO ¢ tudo, mas...

Sabemos que a melhor prevencdo é a INFORMACAO, contudo, a forma como ela é transmitida tem
fundamental importancia em se tratando de jovens e criangas. Podemos imaginar qual sera a
receptividade se falarmos “Fulano, ndo quero vocé postando nudes ou compartilhando mensagens
violentas”. O jovem muitas vezes pensa “ah ta, vocé ndo sabe nem a diferencga entre twitter e youtube e
vem me passar sermao de como me portar na internet...”.

Sentimos informar que no tocante aos jovens a proibicio simplesmente NAO FUNCIONA e no tocante
as criangas a proibicdo sd funcionara temporariamente e de forma precaria. Bem, e agora? Agora € a
parte mais trabalhosa e ardua, mas a Unica que pode ter efetividade: conversa franca, didogo,
participacéo efetiva na vida do jovem e crianca (se nos interessarmos desde sempre pela vida off line dos
filhos ser4 muito mais fécil ter acesso ao que acontece na vida online deles e, ai sim, saber no que e

como orientar).
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No caso das criangas, essa conversa precisa ser simples, ludica, acessivel. No caso dos jovens é
importante controlar a vontade de passar sermdes. Em ambos os casos estdo formando sua
individualidade e visi sobre o mundo, precisam de MEDIACAO, de alguém que os facam ter
consciéncia sobre seu comportamento e sobre 0s riscos que podem enfrentar.

Novamente frisamos que CAPACIDADE TECNOL OGICA (das criancas e jovens) ndo se confunde com
CAPACIDADE CRITICA. N&o importa se 0 adulto € usu&rio ou ndo das ferramentas tecnoldgicas
atuais: é dele a responsabilidade de dizer o que é certo ou errado no mundo (virtual ou ndo). COMO
DIZER ¢ o ‘pulo do gato’, como falamos logo acima.

SAUDE de jovens e criancas na internet

A Internet comumente transmite uma FALSA SENSACAO DE ANONIMATO, de modo que as
criancas e jovens podem ser vitimas de CYBERBULLY ING ou mesmo AUTORES dessa prétical
Ofender outra crianca ou jovem de algo reprovavel ao vivo (0 que ja pode gerar consequéncias
adminigtrativas e juridicas aos responsaveis, dependendo da situacdo) € diferente do que fazé-lo na
Internet. Nesse caso, a Situagdio toma uma DIMENSAO inimaginavel, rapidamente se propaga e
dificilmente o autor da ofensa (crianga ou jovem) conseguird excluir do mundo digital o seu ato. Leia-se:
CAMINHO SEM VOLTA. Vale dizer que as consequéncias também sdo potencializadas e o Judici&rio
jdesta dirimindo conflitos oriundos dessas situages.

Num caso ou no outro, 0 jovenvcrianca ofensor e o jovem/crianca ofendida NAO POSSUEM
MATURIDADE EMOCIONAL para lidar com as consequéncias e com a opini&o aheia, desaprovacéo
coletiva ou até mesmo o desprezo e ridicularizagio social. Sua SAUDE psiquica fica comprometida. S&o
comuns casos de baixa autoestima, depressdo, agressividade, medo e outros sentimentos negativos.
Precisamos ent3o repetir e fazé-los introjetar a célebre frase: “NAO FACA COM OS OUTROS O QUE
NAO GOSTARIA QUE FIZESSEM COM VOCE”, simples assim. Respeito ¢ Empatia comegam dentro
de casae com EXEMPLOS, muito mais do que com palavras.

Outra questdo de SAUDE relaciona-se com o USO EXCESSIVO da tecnologia digital, colocando em
risco a salde fisica e psicologica, além de atrapalhar o rendimento escolar e a vida de relagdo no mundo
off-line. Aqui valem os combinados realizados entre responsaveis e jovens/criancas. muita conversa e
presenca ao fixar os limites de uso dainternet.

Por hoje, é isso. Em breve, falaremos sobre CONTROLE PARENTAL, que sd0 recursos de seguranca
disponiveis em diversos sistemas operacionais, sites e equipamentos e como transmitir conceitos aos
jovens e criancas sobre PRIVACIDADE online.

Atél

NOs, da Rede Brasileira Infancia e Consumo, acompanhamos de perto o evento e compartilharemos aqui
alguns pontos que nos fizeram refletir e que sdo de fundamental importancia na vida de milhdes de
pessoas que se valem hoje da tecnologia no seu dia a dia, para os mais diversos fins, em especial 0s
jovens e criangas.

e A Internet € uma ferramenta que trouxe mudangas radicais em todas as éreas e sua abrangéncia

€ t& ampla e complexa que ndo podemos dizer que ela é ou serd um dia efetivamente segura:
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NOs que teremos de fazer um USO SEGURO dela, utilizando ferramentas para tanto, uma vez
que o mundo dito virtual nada mais ¢ do que “um mega espelho do que a sociedade ¢”. Ora, da
mesma forma que ndo € seguro andar despreocupadamente a noite em ambientes que ndo
conhecemos no mundo off-line, ndo é seguro utilizar despreocupadamente as ferramentas do
ambiente virtual, como se nenhum mal ou prejuizo pudesse nos acometer...

As criangas e jovens convivem com naturalidade nesse mundo virtual e j4 sdo parcela
significativa no acesso as redes segundo pesquisas e indicadores. Ocorre que a Internet, que
tinha uma caracteristica estética ha alguns anos, atualmente € DINAMICA, com contelido
multimidia, sendo que o usuario aua como protagonista da rede, criando e reproduzindo
contetdos, 0 que requisita um ESFORCO MULTISETORIAL para a SEGURANCA dessas
criangas de jovens, que sdo naturalmente vulneraveis no mundo hiper conectado.

A internet se assemelha a um playground, divertido, cheio de possibilidades, de interacbes e
aprendizados, que se potencializam com o seu uso adequado. Da mesma forma que néo
deixamos nossos filhos voarem no balango logo nas primeiras vezes ou se pendurarem de
cabega pra baixo no trepa-trepa sem terem ideia de como sustentar o corpo, ndo devemos deixa-
los livres e sem informacdes sobre 0 uso &ico, seguro e correto da internet.

Nao é porque o jovem ou mesmo a criangca parece ser “perita” em tecnologia, mexendo
com desenvoltura na Internet nos diver sos dispositivos, que isso significa que elas tenham
condi¢des e maturidade suficiente para DISCERNIR sobre suas agdes na rede e sobre o
que é seguro, correto e adequado. Eles podem ser nativos tecnoldgicos, mas quem sabe
dizer o que é certo ou errado no mundo (virtual ou ndo) SOMOS NOS, OS PAIS OU
RESPONSAVEIS (mesmo que ndo saibamos nem logar no Facebook...).

Precisamos fazer e ensinar os jovens e criancas a2 PENSAR ANTES DE COMPARTILHAR,
PROTEGER SUAS COISAS (dados, informagdes privadas e intimidade) e saber configurar as
proprias CONTAS e SENHAS.

Muito embora a Internet seja um ambiente livre e democrético, deve promover um ambiente
acolhedor e seguro, e todos somos responsaveis por isso, agentes de transformagdo: “seja a
mudancga” € o outro conceito que devemos transmitir aos jovens e criangas.

N&o devemos tolerar: discurso de 6dio, organizagcBes perigosas, ameagas, violéncia gréfica,
exploragéo sexual, nudez e bullying na Internet. O usuario estd no comando, ele escolhe o que
vé e compartilha: trata-se do Indice de Cidadania Digital.

A maior parte dos danos séo gerados pela FALTA DE CONHECIMENTO DOS RISCOS no
ambiente virtual. Informagdo e conhecimento sdo fundamentais e, uma vez conhecedor,
compartilhe!

O jovem ou crianga n&o tem plena capacidade de fazer um USO CRITICO DO CONTEUDO da
Internet, os pais e responsaveis precisam educar nesse sentido. Capacidade critica € diferente de
Capacidade tecnoldgica.

Indispensavel cultivarmos e exercitarmos a CIDADANIA, nogdes de AUTOCUIDADO,
VALORES MORAIS e ETICOS, bem como a EMPATIA (a capacidade de nos colocarmos no

lugar dos outros).
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Fonte: http://rebrinc.com.br/noticias/infancia/como-orientar-criancas-e-jovens-sobre-0-uso-responsavel -

da-internet/

8° ENCONTRO - Aulas 15 e 16 (apr oximadamente 100 minutos)

MODUL O 6: PRODUCAO FINAL, REALIZACAO DO 2° DEBATE
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APENDICE C - PERGUNTASESCRITASPARA GUIAREM O DEBATE

Vocés acham que 0 exagero no uso da internet, como lemos no texto do neurologista Dr. Ricardo
Teixeira, estd associado a um menor desempenho académico, mais sintomas depressivos, maior
exposicao ao acool e outras drogas e também experiéncia sexual mais precoce?

Existe um tempo limite para ficar na internet? Vocés acham que alguns jovens exageram no uso da
internet?

Por que as pessoas ndo se controlam?

Isso pode demonstrar caréncia afetiva? Ou que a pessoa néo e tao feliz quanto parece?

Vocés acham que as redes sociais podem afetar nossa reputacéo?

V océs acham que as redes sociais podem afetar nossa privacidade?

Vocé acha que pode acabar revelando detalhes demais por meio de seu perfil, suas fotos, suas
atualizagdes de status (mensagens breves enviadas a todos de sua lista de amigos) e seus comentarios
(suas respostas as atualizagdes de status de outras pessoas)? |sso pode ser perigoso?

Que medidas devemos adotar para proteger nossa privacidade na internet?

Que tipo de informagdes ndo devemos disponibilizar na internet? Por que devemos ter cuidado com isso?
Como impedir que informagdes e imagens pessoais tornem-se publicas nas redes sociais?

Temos lido muitas noticias sobre falhas de seguranca dos sites e espionagem sobre os dados
compartilhados usuarios na internet (contelido de e-mails, senhas, etc.). O usuario comum consegue

proteger seus dados?

Vocés acham que a internet estd mudando a sociedade? Para melhor, pior ou para manter os interesses de
alguns?

Por que muitos usuérios utilizam a internet para ofender, perseguir os outros, produzindo bullying?

Vocés acham que a internet colabora para que as pessoas sejam melhores ou deem vaz&o ao que tém de
pior dentro de si?

Casos de invasdo de privacidade, publicaces de contelidos pessoais indesejados, racismo e ofensas, por
exemplo, tém sido cada vez mais comuns. As leis deveriam ser diferentes para crimes cometidos pela
internet ou o crime € o mesmo independente de ser um xingamento pela internet ou pessoa mente?

Quem é o jovem que esta ligado na rede? Ele é mais desinformado ou mais bem informado? Podemos
confiar no que os youtubers, sites e noticiarios da internet dizem? Eles sempre dizem a verdade? Qual
seriaa melhor fonte de informagfes? Livros ou internet?

N6s podemos nos apropriar dos trabalhos dos outros da internet? Ou devemos dizer as fontes, o nome do
autor? E ilegal se apropriar do trabalho dos outros mesmo sendo algo divulgado na internet?

Vida social é uma ferramenta fundamental para nosso estado de felicidade e até mesmo de salide. Mas
serd que os amigos virtuais tém esse mesmo poder?

O que € melhor amigos virtuais ou reais? Vocés acham que devemos aceitar qualquer pessoa como
amigo em nossas redes sociais mesmo sem conhecer essa pessoa?

Vocés acham que a quantidade de amigos no Facebook significa que a pessoa é popular ou elatem uma
necessidade de se amostrar exibir, caréncia, precisa preencher um vazio por vaidade?

O que vocés acham dos famosinhos do Facebook e do Youtube? Essas pessoas influenciam os jovens
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para 0 bem ou mal? Elas podem ser usadas pela politica para manipular outros jovens?

Vocés acham que a internet pode ser uma influéncia negativa na educacdo sexual da crianca e do jovem
pela quantidade de contetido pornogréfico que ela veicula?

Tem como proteger as criangas? Os contelidos de novelas, séries e filmes de tv e de Netflix sdo
apropriados para a crianca e 0s jovens?

O que vocés acham dos crimes de pedofilia, sequestro, estupro realizados com gjuda da internet?

Tem como proteger as criancas e se proteger também desses crimes?
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APENDICE D - TRECHOS DA TRANSCRICAO DO PRIMEIRO DEBATE

TEXTOI:

RESPEITARA FALA DO OUTRO E ASREGRAS DO DEBATE — ASSALTO AO TURNO -

Prof. M.: Vocés acham que existe uma... um padr&o de beleza em que todos devem se encaixar nele?
A 1: N&o!

Professor Mediador: Por que ndo?

A 1: Porque ninguém é igual... todo mundo é diferente

A2: Porq[ue ninguém é perfeito!

((todos falam ao mesmo tempo))

Prof. M: um de cada vez, Aluna A2!

A2: porque ninguém é perfeito!

Prof.M: porgue ninguém é perfeito...

A3: E também ninguém éigual, né?... Cada umtem seu jeito de ser... (...)
((vozes incompreensiveis. Todos falam juntos))

Prof. M.: Levantaa mao paradizer:: AlunaA3:

A3: Eufalei... que ninguém é igual ... cada um tem seu jeito de ser....
((vozes incompreensiveis. Risos. Todos falam juntos))

A3: (...) Tem mulher que quer ter um peitdo... mas ndo tem
((vozes incompreensiveis.))

[
A4: () (...) Adoro::
A5: () (comé) papai::

TEXTO I

ARGUMENTO PELO EXEMPLO — INADEQUACAO VOCABULAR

A 6: O professor ... assim...paramim ... um homem ndo tem que ser bonito
() (S bastaele) ter personalidade(...)

[

A3: nao tem

[
A2 é
A6: (...) tem muito homem que é bonito... e ndo tem personalidade
[
AT: caraio
[
A8: Belo
((vozes))
Prof. M.: Levantaamédo... digA::
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A9: V& meu cunhado... minhairma é bonita.... eele é feio
A3: ahn?
A2: ahn?
[
((vozes))
AS5: ( )cara

Prof. M..: sim... mas e ai ....vocé quer dar que exemplo com isso?... O que é que vocé vocé
t4justificando o que com isso?
[

A9: () ahsim...
A9: (-..) que ndo precisa ser bonito...porque ndo precisa ser bonito pra gosta dele ... porque tem
meni/ tem pessoa que namora por BE-LE-za... e ndo por gostar

) TEXTO I
ATAQUE A FACE - INADEQUAGAO VOCABULAR

Al Ai ... A5 falou que se usar roupamuito curta... é ...PUTA...
agoraelefala assim (...)

[

A5: eu ndo falei ndo foi ele que falou...

Al TU falou.... naquele dia no mesmo debate... tu falou que era homofdbico...agora quando a
gente saiu tu falou... “se usar roupa muito curta... E PUTA!”.. . agora ele chega e fala assim ((vozes))
ai agora tu chega e fala assim ...” o que € bonito ...€ pra se mostrar”... sim meu filho... fale assim... o
gue é puta é curtae 0 que ndo € ...é pra se mostar... porque... tuas ideia para mim num vale néo

((vozes))

Prof. M. (...) vocé quer dizer... que asideias dele... sdo contraditorias(...)
Al (...) sfo todas erradas...nagquele dia do debate... professor... ele ...((vozes)) (...) Quemtava
na hora foi eu e A6... Ele ndo falou que quem usasse roupa curta era PUTA? (falando com A6) ...ai...

ele cheganasalae fala... 0 que é bonito é pra se mostrar... TUAS ideia... uma certa e umaerrada...

AG: agorame diz umacoisa(...)
((vozes))

Al ProfesSOR::... EU DU-VI-DO ... Professor:: licenca/ um opini&o... eu duvido (quem nunca

teve caso)( ) porque amaioria que tu pegal é tudinho igualzinho puta como tu fala aqui fora (vozes )
(alunos batem nas bancas, riem)

TEXTO IV

ARGUMENTO DE EXEMPLO POR CITACAO

Prof. M. : Falando nessa questdo da roupa...vejam como é comum a gente vé homem sem
camisa e ninguém dizer nada mas a mulher ndo pode usar (...)

[
Al Isso é ER- RA-DO!
Prof. M.: (...) Espera ai... deixa eu terminar:: ...Eu ndo terminei a pergunTA... a gente vé

homem sem camisa e ninguém questiona... mas se a mulher... por exemplo.... () ....se a mulher
tirar...a:... se for pra praia ... digamos...e ela quiser pegar um bronze...como em muitos paises da
europasefaz... e elafaz o topless... elaé criticada... principalmente no Brasil... ndo é€2... e::: seamulher
usar um shortinho ...ela e criticada... vocés acham que ai tem... uma dose de machismo com relagéo a
mulher?
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[

Al Com certezal
Prof. M: Homem pode e a mulher ndo pode?... O que é que vocés acham?

Al: Vamos tirar pela novela Rock story... Quem viu aquela cena da meninaque ( ) €la veio da
europa... elatavanumapraia( ) ai elafoi fazer topless... () S0 porque elatava sem camisa.... elafoi
pedir desculpa para ele ... () Ele... por ver ela.... sem a parte de cima do biquini ... agarrou €ela...
porgue €ela tava sem camisa... ele veio falar que elatava se jogando praela... numtavandao () ndo é
porque ela tava sem camisa que tu pode me tocar... NAO! ... N&0 é assim. N30 é porque eu uso um
short que eu sou puta.. ndo! ... Ndo é assim....porque roupa ndo define o carater de ninguém ndo... eu
SOU 0 gue eu sou... mesmo eu usando short... mesmo eu usando biquini...n&o tem essa ndo!

Prof.M: Digal (vozes)

A10: Eu acho assim... se...se... (...) (vozes) que se a mulher ou menina...sei l4.. usar uma roupa
curta...0 menino fala...se usar uma roupa longa...ndo fala...mas vocé...se vocé vé...a gente aqui anda
com uma roupa longa se valoriza mais do que quem anda com a roupa curta ... e, as vezes, quem anda
com a roupa curta se valoriza mais (do) que quem anda com a roupa longa ...ent& o menino fala...
(vozes)...al depois diz... ndo essa € puta S0 téd com a roupa longa s6 pra disfarcar... nada a ver ... a
pessoa tem que conhecer... porque se eu saio dali...pra que... vamos supor eu sai de top com um short...
ninguém sabe 0 que € que eu penso... hinguém sabe qual é :: 0 meu valor... mas se eu saio daqui ... ( )
de vestido longo... chega alguém e me chama... e ai?

TEXTOV
ARGUMENTO PELO EXEMPLO
A3 0 Professor...
Prof. M.: [[)iga_'::
A3: tem homens que falam ( que a mulher é safada por que quer ) por causa da roupa que €elas
usam... (...)
AQ: (...)E ndo! [
A3: Pera ai (.F.) por causa das roupas que elas usam....
AllL: Eu ndo acho néo::
A3: Eu tava indo praigreja... praigreja...ai eu tava com uma roupa longa, mas mesmo assim ...

veio um homem ( e me olhou mesmo assim 6) (( A aluna demostra com o olhar o que aconteceu)) ()
Eu ndo fiz nada... normal ()

Prof M: V océs acham que aroupa é critério.... parando ser estupraDA?

A6: N&o eu acho assim, eu uso roupa curta... eu me valorizo... e ndo € motivo... porque uso roupas
curtas...ser estuprada... ndo...porque teve ( uma menina) que estava vindo pra escola () foi

sequestrada... tava de farda...tudo:: tudo composta... ndo € motivo s por causa de roupa ser estuprada...

Prof. M: Por que acontece o estupro?

A9: Porque o cara étudo safado... porque(...)

AG: € ...(porque eu tava dizendo)... a gente ta vivendo numa sociedade que:: se 0 homem vé uma
mulher de short ou vestido... acha que a gente ta se oferecendo praele... achaque () quando eu tava

indo pra casa da minha mae... eu tava com um short () e um homem tava se esfregando em mim... ai
ele foi dizer (eu tava se esfregando em vocé porque vocé quer)... por gue eu tava de short?:
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TEXTO VI

ATAQUE A FACE

Prof. M..: (-..) Sim, mas vocés acham que acontecem pouco €?... Estupro e violéncia?

(vozes)

A9: N&o! Ja aconteceu comigo 14 (...)

A6: O Professor... minha...minha prima....(...)

A2: (...) Esse caraé cego, né? ((vozes, risos))

A6: Para, A2!

A6: tinha um homem... na casa de minha prima.... ai quando foi um dia... ele estuproula( ) ele

entrava e saia da casa de minha prima... ai ele foi e estuprou ela....

Prof M: Voltando para o texto ( ) vocés concordam que a beleza esta mais na atitude que na
aparéncia?

A5: Ela falou que ela gostaria de ser estuprada....

Prof. M..: A pergunta ndo foi essa, A5...

Al2: Eu concordo, professor.... porque...tipo assim... 0s menino fala que as menina tem que ser
gostosa independente da roupa que €ela usa ou ndo... tipo assim... que menina gostosa...eu sd vou pegar
ela se ela for gostosa... ai ele vai e fica com a menina gostosa e depois ele de repente se apaixona por
ela.. elava e (deixa) ele porque... €la era gostosa... mas néo tinha o carater que ele (queria) .. ai...
pronto

A4: Eu concordo assim... porque eu observo a beleza no estilo... porque ao passar do tempo...
aquela mulher...ela se personalizando do jeito que ela quer...e :::: em termo de conversa...assim...

R TEXTO VII
ATAQUE A FACE
Prof. M.: A14, vocé concorda ou discorda?
A2: (Criu criu criu) ((imitando um grilo))

Ab: Elavai falar ndo!
A3: Ela fala baixo!

Al3: Ela é assim mesmo, menino...

Ab5: Elaté com vergonha....

Prof. M. Minha gente, eu fiz uma pergunta pra ela... ndo estou perguntando pra vocés néo!
Al4: Repete de novo...

Prof. M. V océ concorda que a beleza estéa mais na atitude do que na aparéncia?

Al4: () ((falabaixinho))
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Al10: Eu acho assim... que... tA mais na atitude do que na aparéncia... porque a gente diz ...aquela
menina tem uma cara de tdo santinha, mas... do nada vocé... conversando com ela vocé vé que de
santinha ndo tem nada... € a mesma coisa dos meninos... tem muitos meninos que... ta mais na atitude
do que na aparéncia

A2: Va Al5... Al5:
Al5: Eu sou santinha ndo sou um demoniozinho..
Prof. M..: Al4 edta afirmando que o que ela quis dizer foi exatamente o que Aluna A10

comentou( ) entdo ela concordatambém...

Prof. M. Existe limite entre a salide e a beleza ou a pessoa tem que fazer tudo prater beleza...
cirurgia...etc...?

All: A pessoatem que ser felizcomo €( ) como eu ficam dizendo que eutd gorda... ( )

TEXTO VII
Prof. M. A15, quer comentar mais alguma coisa aqui?... sm... diga...

Al5: Eu (concordo) com o que Jé falou... porque:: tem gente que acha ... que sb porgue... um
exemplo... que eu tenho duas personalidades...ndo é... porque... porque...eu... eu faco parte de uma
congregacdo que é AssemBLEia: ai sd porque eu uso uma roupa... tipo... € do mundo... como o povo
fala... al eu sou duas caras... porque eu sou uma coisaagui () sou naigreja... ndo é.... € porque eu hao
posso fazer naigreja o que eu fago na escola... tipo... eu brinco com as meninas.. com coisas que ndo
podem brincar naigreja... ai acha que a pessoa é duas caras... ndo €é( ) queeu sounaescola( )oque
€U sou naigreja.

Al: Assim... ndo é que tu sgjas duas caras... assim.. que se tu faz parte de uma igreja... e algumas
pessoas falam... ah eu sou entregue a Deus:: quer ser a:: niUmero dois... mas na igreja é uma coisa e
foradaigrejaé outra... porque se ela falasse assim... eu t6 entregue a DEuS::: porque eu quero ser Jeova
endo sai 0 quela... eforaé uma coisa...ta errado porque quando ela falou... ela ndo foi entregue ... ndo
sei o que la.. ndo naigreja elafaz o que ela pode fazer ... fora da igreja ela faz o que ndo pode .. ndo...
ela ndo é duas caras em momento nenhum... porque () errado é muitas pessoas que falam eu sou
santa... eforadaigrejando faz... porra nenhuma...

Prof. M. Com isso vocé ta dizendo que concorda com a opinido dela?

Al E::

Prof. M. Que elatem o direito de fazer o que ela acha que deve fazer?

Al Com certezal

Prof. M. Alguém quer faar mais alguma coisa?.. Entdo, a gente encerra o debate:

Lembrando, o debate é feito pra que... a gente aprenda a escutar a opinido do outro... mesmo
discordando dela... porque a gente s6 aprende algo quando a gente aprende a ouvir uma opinido
divergente da gente... quando eu escuto logo contrario a minha opinido eu vou ter que buscar
argumentos pra justificar porque eu ndo concordo cm fulano... isso vai fazer eu pesquisar.. Entdo, é
uma atitude também de estudo... Ent&o, o debate ndo é briga... o debate ndo € discussdo por nada...o
debate € essencial pra nossa sociedade... nossa sociedade s muda se a gente debater... principalmente
temas polémicos... temas que S0 é... religido... sexo... temas... porque se a gente ndo falar sobre isso ...
ele viratabu.. e tudo o que é um tabu é um problema... porque se eu ndo falo sobre ele... vai comecar a
acontecer um monte de problemas ao redor disso, né? ... abuso sexual... se a gente ndo fala sobre isso...
0 homem se sente na liberdade... t6 dizendo o homem ... generalizando, né?... mas é sobre aqueles que
acham que tém o direito de abusar da mulher como querem... Entdo , a gente precisa falar sobre isso na
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sociedade... precisa debater pra que.. méde aprendam a educar seus filhos... para que 0os meninos
também guando forem pais... eduquem melhor seus filhos... pra que haja essa mudanca , né? ...no
pensamento do homem e da mulher ... deixar de (ver apenas o outro como objeto) ou abusar do outro
como objeto, né... Certo... entdo... encerramos agui... Nosso debate:::
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APENDICE E - TRECHOS DA TRANSCRICAO DO SEGUNDO DEBATE

TEXTOI

RESPEITAR A FALA DO OUTRO E AS REGRAS DO DEBATE — ASSALTO AO TURNO -

Prof. M. Uma das perguntas ai selecionadas por... Al4... eu achei interessante que é... Faca a
pergunta Al4 ...Qual foi?...

Al4: vocé controla seus aparelhos eletronicos.... Vocé controla seus aparelhos eletronicos
ou eles controlam vocé?

Ab5: (...) Eles controlamamim(...)

Prof. M. : (...) o que é que vocés acham dessa pergunta? Vocés controlam seus aparelhos
eletrénicos Ou eles controlam vocé?

A4 eles guem me controla
[
A2 eles quem me controla
Al (...) No meu caso eles que me controlam porque quando d& 5 horas da manha eu vou
acordar sO paraver a horae fico la mexendo... ndo consigo mais parar
(vozes sobrepostas)
Porf. M. A. Ratambém... o aparelho Ihe controla...
AB: Professor... sO paro para mexer no celular para fazer o servigo em casa e para vir para
escola
A5: (...) eu s6 paro de mexer o celular quando vou dormir
(vozes sobrepostas)
A4 a gente que controla nosso dispositivo... porque... 0 que a gente quer... a gente pode fazer
Prof. M: A4 disse:: que a gente que controla nosso dispositivo ...porque 0 que agente quer... a

gente pode fazer ...E nesse sentido que foi a pergunta de A14?
AT: Néo

A8: Ela perguntou quem controla quem

TEXTOII
ARGUMENTO DE EXEMPLO PESSOAL

Prof. M.: (...) esse uso que a gente faz do celular é exagerado...Existe um limite para o uso do
celular ou do aparelho eletrénico?

A3: existe
Al eu acho que ndo existe
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A4: O Professor... tem gente que diz... SO que tem pessoas que:: exagera... porque assim...
a pessoa ndo tem o celular ndo mexe...mas quando a pessoa ganha um celular ai pessoa mexe.... e
guando vé... ja ta viciado... Porque o meu celular...quando ta carregando ... eu fico louca querendo
mexer...

[

Al4: Professor...Professor....
Prof. M. sim... mas isso ndo é um perigo ndo?... Diga Al4...
(vozes sobrepostas)

Al4d: ( )... preciso controlar meu dispositivo.... porque se eu ficar mexendo dia todo ... eu vou
ficar viciadanaquilo () (...)

A3 (....) () Euestou com problema na vista por causa do celular

Prof.M. : Entdo... &: A3 colocou que ele pode dar até problema na vista... de tanto uso ....
Existem problemas de salide relacionado a esse uso excessivo do celular ou ndo?...

Al (...) O professor eu tenho a marca aqui.... que é de tanto segurar o celular... Ai formou
amarcaagui ( )...0 Midinho é o apoio do celular.... ai de tanto segurar assm ai pessoa( ) ...e aé
mesmo até quando a pessoata sentada... th mexendo.... apessoando consegue ficar reto

A5: O professor... eu tenho um problema de vista... mas eu ndo sei se € por causa do
celular... mas eu creio que sim

Al4: Professor... é... um a pessoa que fica s6 mexendo no celular... quando a pessoa for
escrever... a... pessoa ndo sabe mais escrever (...)
(vozes sobrepostas)
A3 (...) Reamente
TEXTO I

REPETICAO - ATAQUE A FACE

Porf. M: Al4... Al... prestaatencdo.... Al4 levantou agui um tema interessante ... detanto ficar
usando o celular... apessoa pode... ou 0 computador .... as pessoas estéo deixando o habito da escrita?...

[

Al: (...) Com certeza
[
Prof. M: (...)ou néo?
Al Com certeza... Com certeza... vai escrever... escreve no computador ... vai:: lembrar

de alguma coisa... hummm tipo antigamente ..eu anotava e colocava na geladeira... hoje em dia eu
coloco lembrete no celular

Prof. M: atélembrete no celular?
Al é:: coloco tudo no celular... Tudo no celular ...étudo... tudo ...tudo ( )

Prof. M: Existe diferenca da escrita da... do computador...da internet pra nossa escrita:: dos

[
A A4 (..) existe(...)

Prof. M: (...) A gente pode escrever a mesma coisa ...que a gente usa no Facebook ...a gente
pode escrever no texto?...

Alunos:; nao:::
Al N&o... com certeza ndo
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A9: umavez eu fiz isso e o senhor reclamou...

(vozes sobrepostas)
A3 Ai Jesus
ABG: O professor... o problema é que... poder pode... mas é porque tem muito erro de portugués...e

tambémtem ( ) pornogréfico ( )....

A3 N&o.... também....

(V 0zes sobrepostas)

Prof. M. Minha gente... escuta :: um de cada vez... A3 estd falando... “Tem gente que bota
ve” ...

A3 ... ho lugar da palavravocé( )

ABG: €isso que eu quis dizer (...)

A4 [Levantaaméo!

Prof.M: Menino..[.tés escutando A6?

AB: (-.) ter[n gente que escreve abreviado...sem virgula ...sem ponto

...ninguém entende o0 que é que 0 povo ta escrevendo... como meu namorado ele escreve sem virgula
sem ponto eu ndo consigo (identificar) o que ele esta falando e ele esta falando (...)

[
Ab5: € que ele é analfabeto
(Risos)

TEXTO IV
LINGUAGEM POLITICAMENTE CORRETA - ARGUMENTO DE EXEMPLO E DE

VALORACAO

Prof. M: (...) vocés acham que essa escriTA ... que hoje em dia. .... esses jovens produzem no Facebook
...pode ser negativa para eles ...quando forem procurar um trabalho...

Al: Com certeza

Prof. M: V océs acham que o patréo pode olhar o Facebook ou ndo?
(Todos falam a0 mesmo tempo)

Prof. M: Um de cadavez... diga Al...

Al ...0 nome daquela novela... acho que € adas nove...ndo acho que é a das nove...

A5: Téfalando.. tAfalando de novelal::

Al ai tem aquele Eugénio...

A3 Forca do Querer...

Al: E Forcado Querer.. ai o cara... 0 homem que trabalha com ele... é umatrans... ele... é...

num gosta né.... asobrinha dele é transexual... etudo né... ele morre de nojo... ( ) etal... mas sendo que
0 motorista dele também é ... ele se monta... mas ndo pra ir pro trabalho...imagina se ele visse la o
facebook dele... e visse ele |atodo montado... ia ser demitido

AB: édificil julgar as pessoas... porque na minhamée () praver seapessoabebe( )
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Al (...) 0 caradetesta homossexual
(vozes sobrepostas)

Prof.' M: ... uUm de cada vez... a questdo é qual ai?... Vocés ficaram falando da novela e eu me
,Fb)\elrdl Se aceitariaou ndo (...)

A3 (...) ( N&o podia demitir ele ndo) Ele ndo ia montado para o trabalho ndo... Ele ia
201r:mal... (...) N&o aceita a sobrinha...quanto mais um caranormal (...)

A3 Eu acho ele preconceituoso...mas(...)

Al E) Ele é preconceituoso

ABG: (...) Eu acho que ele é homofdbico.. .ele ndo aceita...

Al [Com certeza:: ( ) é dinheiro meu

amor... hoje em dia é s0 pagar afiancae sair...
A4 E ai doido... vai ficar nessade novelaé...

(vozes sobrepostas)

TEXTOV
ATAQUE A FACE — ARGUMENTO DE EXEMPLO, EXEMPLO PESSOAL E DE VALORACAO

Prof. M: Lembrem daregra... cada um... levanta a mdo::: e Lembrem... podem falar da novela...
mas desde que tenha a ver com 0 assunto... Ndo é que ndo sgja interessante a histéria... as vezes um
debate... mas vai puxar outros assuntos...Diga A1l... o que vocé queria colocar?... (vozes sobrepostas)
A pergunta é... vocés acham que as rede sociais... 0 Facebook ...pode afetar a reputacdo de alguém?
pode afetar alguma

A3: Pode e ndo pode..

AB: Eu acho assim... nem tudo o que a gente faz € obrigado a postar no Facebook (por
exemplo ) vai numa festa... numa praia... ndo é preciso postar no Facebook(...)

[

Al6: oia
[
AS5: (...) Tu:
(risos)
Prof. M: Minhagente ... quer discordar... levantaaméo:::
A6 nem tudo o que agente faz né obrigado a postar no facebook ( )
A3: Eu acho também professor... nem tudo o que agente faz precisa postar no facebook...
Al: professor ... em 2014 .... essa escolinha foi um (fruxo)... “essa escolinha foi legal”...

“cheguei do colégio”... “td6 comendo”... eu era assim em 2014... eu tava cagando... eu ja postei uma vez
no facebook... “caguei”... “estou com dor de barriga” ... (risos)... Professor... em 2014 eu s6 queria ser o
centro das atengdes do Jorddo () “eu quero ser top”...

A4 a unica coisa ( que fiz ...assim como Al) foi colocar ...”#peidei e sai”.... (riS0S)
Prof. M: por que as pessoas sentem essa necessidade de ( receber likes)?
Al Se sentir importante... querendo ou ndo... ah € postel tenho pouco... ah é porque ninguém me

conhece... ah... eu postei uma foto tenho muito () ndo minha foto ficou linda eu sou maravilhosa...
ficou bom demais... étipo isso... (Vozes sobrepostas)
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A3 E isso mesmo que (tu tés) falando

Al Se eu postar uma foto ...e tiver pouca curtida... eu ja exclui uma foto que tinha pouca curtida...e
postel de novo... ai quando teve duas curtidas a mais... ai () agoraficou bom... eu prefiro postar foto a
noite... que ta todo mundo em casa... porque de manhé tem muita gente no colégio... eu posto a noite
porgue todo mundo entrar no facebook...

Prof. M: vocés acham que nossa vida social deve se basear pelo facebook?

Al N&o é16gico que ndo... mas a pessoa quer se sentir importante... mas eu boto mais foto
no instagram que no facebook... porque no instagram tem mais curtida... € porque ... aquela curtida ... sei
la.. mefaz ...bem::

A3: (Risos) Daenergia

Al € como se eu fosse dependente daquela curtida ali

) ) TEXTOVI
CONSCIENCIA CRITICA- MODALIZACAO DE ENUNCIADOS -
ABG: (A maioria dessas pessoas que vivem recebendo curtida postam foto vulgar )
A3: E verdade
AB: Muito dificil uma menina postar uma foto so do sorriso...so do rosto ...e peito
Al N&o até tem... quando €la ja fez merda... ( )teve uma vez que a menina ( ) ai de

repente... mostrou um video da menina... fazendo... ndo sei 0 que la... ai todo mundo... ndo temos que
saber quem € essa menina... todo mundo adicionou a menina.... antigamente essa meninatinha cinquenta
curtidas... hoje a meninatem umas trezentos e pouca... porgue ela ficou conhecida por causa desse video
€Om esse menino... ai pronto.

Prof. M: Ela aceitou todo mundo no face e achou o maximo?
( vozes sobrepogtas)

A3: () serfalada... tudinho...ela se expor desse jeito( )

Al Muita gente prefere se expor ao ridiculo pra ser famoso... que ficar normal ... e ninguém
conhece...

Prof. M: E vantagem se expor ao ridiculo?

Al Oi ali quer fala... quer fala... di oie...ali quer faLA::

Prof. M: Diga, A4...

A4 eu acho assim... que se vocé quer ser conhecido... ser (for menino)... seja um ator pornd... ... ...
(vozes sobrepostas) independente... indepenDEN:TE DO GOS::: TO... cabou... tenho minha opini&o

Al professor... da licenca agui... quem € que nd conhece Mia califa?.. (vozes
sobrepostas) Duvido... eu duvido... tu ja falou que ( conhece tudo ) dela... quem é que néo conhece Mian
Kalifafio?

Prof. M: Vocés acham que vale a penaentdo ... levar umavida pornd... para poder ser famoso no face?

Al N&o... com certeza que ndo.... mas ela é feliz.. tipo sendo o que ela faz né? (risos)

A3 Se a hichinha gosta do trabalho delané... fazer o que?...

184



Al Ela é feliz no trabalho dela

A3 ganhando o dinheiro dela

Al: Nosao vivo () éumamaravilha...

AS5: E quem néo efeliz fazendo aquilo...

Al E ganha dinheiro fazendo o que gosta né?... o engragado € isso...
Prof. M: Vocés acham que € ... umavida saudavel?

A3: N&o

AS5: E claro...

(vozes sobrepostas)

Prof. M: um de cada vez... lembrem que é um Debate... Ah é porque é um tema... ai vou rir... ndo €
motivo prarir.. certo?... € um tema sério... a pornografia € um tema sério... a gente precisa aprender a
discutir isso com seriedade... ndo sé ... “ah ¢ engragado”... a gente tem que pensar ... por que que essas
pessoas estdo trabalhando com isso? E sb por que elas gostam? Ou algo as levou a esse tipo de trabalho?

Al ... iSs0 ndo € uma vida saudavel.. porque imagina... ela malha muito...corre muito...
tem que () paramanter aquele corpo... se ela comer uma coisaa mais e engordar elando vai (...)

[

A3 (...) N&o énemisso (...)

Al elando vai voltar para o trabalho dela... porque muita gente vai deixar de ver... porque
égorda

A4: N&o vai?

Prof M: A3... depoisA15... A4... levante am&o!... (vozes) A3!

A3 () sO basta ela pegar uma DST e todo () va ficar desempregado... podendo até
morrer... e também agora t& (corpo) bonito... mas quando o tempo passar... elavai ficando... pior::...(...)
AS5: (...)ElatemHIV etél&(...)
A3: (...) Eentdo... pode ser/ mesmo assim elando vai ter essabelezasemprendo ()
A15: Eu acho assim... (vozes)

TEXTO VII
ARGUMENTO DE EXEMPLO
Prof. M: As pessoas estéo recorrendo a pornografia na internet... vocés acham que isso é algo
saudavel?

A15: () acabam se magoando... quando vé o menino poga...

Al (...) Professor... professor....
Prof. M: (...) espera... um de cada vez... A15 primeiro...

Al (...) Aheuvou esquecer...

Prof. M: (...) Anote... eu ndo disse pra anotar
A15: A gente vé menino postando foto da menina... mas a gente nunca vé menina postando foto do
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menino
A3 A meninatermina confiando no menino e se lasca... ai quando vé tala no facebook

Al4:  Aqui 6 Professor:::

Al Eu chamei primeiro...
Prof. M: A9...
A9: E s6 porque teve um caso aqui na escola... foi minha amiga... €la estuda de manha.. ai o

menino pediu que elatirasse umafoto so de sutia ... ai ela me chamou e eu ndo sabiaque erapraela.. ai
elatirou afoto e mandou pra ele... quando foi no outro dia.... ai ele mostrou () oia essa otériatirou foto
e mandou pra mim.. ai fez foi:;; num foi? Foi... ( ) mandou postar no face... quando €ele postou no
face... al... elafoi chegou em casa e falou... mentira que eu nunca mandei isso pra ele ndo... e eu tava no
dia... ai depois disso ela teve que sair da escola... €la saiu daqui e foi morar ... laem... Vitéria.... por
causa disso...

Al eu acompanho muito um canal de you tube... professor... eu acompanho um canal do you tube
que se chama “beijo na boca”.... ¢ de uma menina... ai ... €lafaz... faz muito video... ai um video dela...
foi sobre uma mulher... uma menina... chamada Amanda Tody... o senhor conhece?... pronto... elanado é
daqui... ela é do interior dos Estados Unidos... ai.... €la estudava num colégio... e nisso ela tinha um
amigo... e esse amigo dela namorava... al...ai... ndo... minto... elatava no faceboook... e chegou um cara
conversando com ela... curtindo as fotos dela... tudinho... nisso... certo dia... pediu uma foto dela...
mostrando 0s seios... ai ela pegou... etirou... sem mostrar o rosto... mas tava aparecendo o quarto dela...
ai depois disso ele comegou a ameagar ela... falando... se €la ndo mandasse as fotos pra ele... ele ia
divulgar afoto delaetal.... ai elafoi ....falou que ndo ia... ai ... ele foi e postou essa foto... nisso ndo tava
mostrando o rogto dela.. mas tava mostrando o local tudinho... todo mundo reconheceu ela... e ela
comegou a sofrer muito bullying no colégio... ai €la foi e se mudou para o interior... nisso ela ja tentou
suicidio duas vezes... do nada todo mundo comegou a odiar ela... ai beleza... ela tava morando no
interior ainda... ai chegou um amigo dela... que namorava... ela se sentiu muito sozinha... e foi l&... ele
comegou a conversar com ela... etal... tudinho... a ele foi... foi pra casa dela e eles ficaram... ai depois
disso €ela ja tava em outro colégio... ja tinha mudado de colégio trés vezes... ai essa namorada dele
descobriu... foi 1& na porta do colégio dela... bateu nela... e todo mundo no colégio comegou a bater nela
também... por contadisso... a foi tudinho... ai ela se mudou mais ainda... ai elafez um video e postou no
you tube () trés dias depois ela morreu... o cara chegou la elogiou €ela... foi mandou foto praele... tendo
confianca nele... ele foi postou a foto... chegou um monte de homem amigo dela... querendo se
reaproximar... se aproveita... ai a namorada dele vai 14 bate nela... a menina se sente sozinha... e quem
teve consequéncia disso... primeiro ...0 cara... depois 0 menino e a namorada dele... e €la ndo teve
consequéncia nenhuma... porque se eu t6 la parada no nada... me sinto uma merda da vida... (vozes) Ai
deixa eu terminar minha histéria...

TEXTO VIII B
RESPEITO AS REGRAS DO DEBATE — ATAQUE A FACE - MODALIZAGAO

Prof. M: AG6....

A6: ( )E questdo de confianga... porque ... elatava com um menino... ai... quando acabou... ele foi
e postou afoto nua dela no facebook

A2 () n&o ... ndo vale a pena ( mandar foto para namorado)
AB: () Claro que se ele pede uma foto... € pra postar no faceboook... porgque se ele ta namorando

com ela pessoalmente... pra que vai querer foto
(vozes)
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A3: qguando a menina t4 namorando... a eu fico meio assim... (pode mandar).... mas como Al
falou... (conhece) o homem faz uma semana e ainda mandar... que confiangca da moléstia é essa... a
pessoa nunca viu e ainda mandar foto... ( )

( vozes sobrepogtas)

A5: ... 10 debatendo sobre isso ndo.... t6 falando com A Dou...
Prof. M: Minha gente... € prater conversa paralela?
Al: N&o!

Prof.M: N&o ... porque se é um debate vocé vai dar sua opinido para 0s Outros....
Ab5: Quero falar sobre isso ndo....
A3 Vocétafalando sobre o que?

AS5: Minha opini&o é.....

A3 Fala direito parece um doente....
AB: pra algumas pessoas se matar é a solugdo...( )

A3: E solugio?

ABG: Mas ndo era...
A3 Claro que ndo era... pravocé () apessoata piorando a situacéo....
Prof. M. A gente viu naquele texto do neurologista que ele falava disso... ele disse que 0 uso

exagerado esta associado a menor desempenho académico... mas sintomas depressivos... maior
exposicdo a alcool ... drogas... experiéncia sexual precoce... vocés acham que essa afirmacdo dele...
procede... ou nao?...

A10: eu acho assim... que essas coisas... SO acontecem (com pessoas que ndo sabem evitar, né?) ...
porque se a pessoa evitar ndo vai acontecer nada com ela ndo... Agora... se a pessoa... ficar tipo...

divulgando fo::to.... é... entdo ta fazendo por onde aconteca alguma coisa né?...

TEXTO IX

EXEMPLO PESSOAL - PARAFRASE

Prof. M: Quais as medidas ent&o para se prevenir?

Al E aquilo né professor prater respeito... tem que respeitar primeiro...

A15;  ...Saber usar o faceboook.. e ndo ricularizar as pessoas

A3 () pede umafoto... ai a pessoavai e manda... tem que aprender ( acortar o mal pelaraiz)...
Al Professor... € aquilo né prater respeito ...etenho que aprender também... a me respeitar...
A3: A pessoatem que se respeitar e fazer por onde... que a pessoa respeite vocé também...

Prof. M: Vale apenaaceitar qualquer desconhecido no facebook?

A5: Vale
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A3: Por que vale?

A9: Vale e ndo vale a pena... porque assim ... é... eu tenho uma amiga mesmo... que ela é de S&o
Paulo... e €la ja veio pra ca duas vezes ... pra me conhecer... valeu a pena nossa amizade... mas tem
amizade que vocé tem face... as vezes... pede nudes... ... SO quer te expor no facebook... vale e ndo
valeapena..

A3: E como é que ameninasai de la... e vem pra casa de uma pessoa que ela nuncaviu navida...
(Vozes)

AB: Como A10 falou ...se a gente evitar ndo vai acontecer... mas 0 problema é... na adolescéncia a
mente da gente € muito vulneravel... qualquer coisa pode acabar acontecendo...
(vozes sobrepostas)

Al12:  Muitos adultos ... se aproveitam da mente fraca () usar ainternet ... japraestupro () pra
guando chegar 14 na frente... vocé pensa que so vai conhecer...

TEXTO X

EXEMPLO PESSOAL — MARCAS DE ORALIDADE

Prof. M: E possivel se apaixonar por uma pessoa que conheceu pela internet?
(vozes sobrepostas)

A3 ( )Pode ser também influéncia da amizade... porque se eu tivesse uma amiga... que quisesse
conhecer um menino que ela nunca viu na vida... eu ndo ia deixar elair ndo... ia fazer de tudo pra ndo
deixar elair

Prof. M: A internet aproxima as pessoas ou atrapalha entdo?

All:  Euacho quesim... (aproxima)

A9: V océ conhece muitas pessoas pelainternet...
A3 Mas também ... a pessoa faz amizade... e faz inimizade também...

Prof. M: Por que vocés acham que as pessoas destilam tanto édio nainternet?

A2 As vezes... a pessoa da ousadia pra que ... aoutra pessoa faga essas coisas...(...)
Al Professor... hoje em dia...

Prof. M: A2 ...continue....

A2 Tipo assim ... a pessoa posta uma foto... ai a pessoa reage por qualquer coisa... ai a pessoa bota
umHAHA (.....)

Al (....) Tarindo daminha cara é?... tem alguma palhaca aqui?....

A3 0 professor...

A2: Ela mesmo mandareagir....

A3 E amesma coisa... a pessoa postar.... tipo... uma frase... ai a pessoavai discorda... ai comega...
Al O que distancia muito as amizades... € ... tipo assim... eu sou muito amiga deles... beleza....

nisso... a gente chega no colégio.... eu também sou amiga dos dois... mas ando mais com €le ... porque
ele é daminha sala e elando... ai no facebook sb posto foto com ele... sb falo com ele... no inicio do ano
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eu tinha uma amiga que era assim comigo... ai do nada... ela falando que eu me distanciei dela... isso e
aquilo... que eu ndo queria mais saber dela... hoje em dia nem fala mais comigo... eu ndo falo nada...
nem olho pracaradela...

Prof. M: V océs acham que vala a pena mandar indireta pelo Facebook?

Al Com certeza que ndo... se fala indireta porque tu chega e ndo fala na cara... indireta pramim é
coisade () que eu ndo vou falar porque o senhor ta gravando... pra que ta falando indireta? Chega na
caraefaa..

Al4: () A meninafez isso comigo... mejulgando....( )

All: Falapelainternet porque ndo tem vontade de falar nacara...

AB: As vezes ...a pessoa posta uma frase... e quem ta com a consciéncia pesada acaba se atingindo
com aquela frase...

A2 Af tenho amiga que fala... tu viu o que aquela bicha postou patu... tu se ligasse que era
pratu ndo?
A3: N&o é nemindireta... mastem vez que é...

All: Euacho assim... euacho que as pessoas estdo mais preocupadas( com likes)...

Al4:  Euacho assim... rede social... um exemplo... ()

TEXTO XI
ARGUMENTO DE EXEMPLO

Prof. M: A12 tocou no assunto interessante que esse uso () de um homem mais velho criar um Face
falso ou as vezes se passa por menino ou menina para chamar a menina para sair?
(Vozes)

A2 Aqueles homens da baleia azul... é... ficava incentivando as criangas a fazerem coisas...
A3: O povo também tem que para de expor na vida né?... ndo precisa ficar dizendo pelo que vocé

esta passando... s6 querem saber da desgraca dos outros...

Al Semana passada passou no jornal... um cara de 23 anos... ele fez um Facebook::
falso... marcou encontro com a menina... de 14... nisso quando ele marcou () ela achava que era um
amigo novo ...nisso ele deixou o Facebook aberto.... 0 pa dela fugando viu esse encontro e achou
estranho.... ai foi chamar policia.... tudinho .... ele hackeou o IPI ... o computador dele... e descobriu que
0 cara tem 23 anos... quando €ele chegou l& tinha os policiais esperando ele foi prendeu ele por
pedofilia.... imagina se os policiais ndo tivesse la....

Prof. M: vocés acham que uso da internet esta deixando o jovem mais informado sou alienado
desinformados? O qué que vocés acham???

A4 deixa sempre formado... taligado... ( ) um lugar que n&o pode explorar por conta da
policia federal ...se pegar ...vocéta preso... sobre esse bagulho... de estupro... assassinato...
(risos e vozes)

Al3: Deixa os dois... deixa os dois ... ( mais informado e desinformado também)
A3 Se a pessoa for procurar ...conhecimento.... claro que vai encontrar conhecimento... e claro que
vai achar inteligéncia

(vozes sobrepostas)

Prof. M: pronto... agente agoravai encerrar o debate agora...
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APENDICE F- TEXTOSUSADOSNOSENCONTROSDE AULA

TEXTOV

TRANSCRICAO DE UM TRECHO DO DEBATE ENTRE ANITAEPITTY:
A. Nao Talonge na, né, no,no sentido do machismo, né?
P. Mas éisso que agente tafalando

A. Machismo, que é de o homem achar que no sentido de, ndo dos direitos civis, sabe , mesmo nos
direitos civis nos direitos civeis, mas assim, na, né no, no machismo comportamental, 0 homem achar
gue a mulher... ah, ndo pode é.. ir pral&.. ndo pode é... usar roupa curta, ndo pode, ndo sei que, mas é
gue, eu acho que uma coisa € 0 comportamento o machismo do homem, ndo sei que, e outra coisa, eu
acho é o respeito que a mulher tem de dar pra ela mesma, porque se a mulher ndo se respeitar, ninguém
vai respeitar a mulher, isso €,

P.isso € 0 homem ou a mulher é qualquer ser humano, dissociado de género, porgque o que se diz de uma
mulher de respeito, é diferente do que se diz de um cara de respeito

A. Com certeza

P.Ent&o, isso me incomoda. 1sso € uma coisa que me incomoda, por exemplo, sei 14, lembra daquela
historia do texto, as pessoas te veem no palco, rebolando, de roupa curta e acham que vocé esta
disponivel

A. Exatamente

P. Independente do trabalho, independente de qualquer coisa, pra mim isso ai € ir na defesa de um
comportamento gque se fosse masculino ninguém questionaria, Entdo, pramim , ja comega por ai.

(...)

A. O que eu vejo na noite... eu vou dizer 0 que eu vejo na noite, t4? Sdo mulheres ficando com os
homens sb porque eles tdo pagando bebidas caras e os am... issO é uma coisa que eu acho um
comportamento estranho.

P. (Assalto ao turno) Homens tambeém ficam com mulheres s6 porque elas s3o gostosas pra mostrar pros
amigos. E um bibelé do mesmo jeito. (Platéia gritando)
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ANEXOS

ANEXO A - TEXTOSUSADOSNOSENCONTROSDE AULA

TEXTO | - USADO NO 1°ENCONTRO

#PareDeOdiarSeuCorpo lanca debate sobre padr&o de beleza

Campanhas nas redes sociais fazem o contraponto mostrando mulheres cheias de curvas e com a
autoestimalaem cima

Fania Rodrigues
Rio de Janeiro, 12 de Maio de 2016 as 19:07

Na Bahia, mulheres criam movimento “Vai ter gorda” na praia / Movimento Vai Ter Gorda

Mulheres que odeiam seus corpos. E cada vez mais comuns os casos de mulheres que ndo aceitam o
corpo que tém. Seja ele com mais ou menos curvas, jovens ou hdo t&o jovens. Os padrdes de belezas
ditados pelas propagandas de televisio, pelas revistas de modas, por modelos famosas, blogueiras fitness
e atrizes de novelas levam as mulheres comuns a buscar um ideal dificil de ser alcangado. Cansadas
dessa ditadura da beleza, muitas delas comegaram uma campanha nas redes sociais que mobilizou
milhares de participantes, usando as hashtags #AmeSeuCorpo e #PareDeOdiarSeuCorpo.

A pré&tica de exercicio e uma alimentacéo balanceada sdo elementos fundamentais para manter o corpo
saudavel. Mas, qual é o limite entre a busca pela salide e a obsessdo pela estética perfeita? Essa
discusso veio a tona quando a jornalista Daiana Garbin fez um video dizendo que ela odeia o corpo
dela. O video bombou na internet.

De repente, os dois quilinhos que toda mulher sonha em perder viraram algo mais sério. E isso tem um
nome: “dismorfobia”. Trata-se de um transtorno também conhecido como sindrome de distorcéo da
imagem. Acontece quando h& uma preocupacdo excessiva com um “defeito” corporal minimo ou com
“defeitos” corporais imaginarios. A pessoa vive um enorme sofrimento por ter certeza de que seu
“defeito” fisico € tdo grande que todos a rejeitardo por aquele aspecto esteticamente desagradavel.
“Existe uma cobranca muito grande em relacdo as mulheres. A sociedade estabelece padrdes de beleza
quase impossiveis de serem alcangados. Isso gera uma frustacdo muito grande”, destaca o psicologo e
psicanalista Paulo Ritter.

Ele afirma que tanto no consultério particular, quanto no sistema publico, essa questdo sempre aparece
nas queixas das pacientes tratadas. “As mulheres sdo proibidas de engordar e ndo podem envelhecer em
paz. Sao questdes culturais que pesam muito sobre elas”, aponta o psicanalista.

Segundo uma pesquisa do instituto Datastore, 80% da populagéo feminina ndo esta contente com o corpo
gue tem e 93% acredita que o atual padréo de beleza estabelecido € intangivel.

O resultado dessa pesquisa originou o livro A Ditadura da Beleza, um romance escrito pelo psiquiatra
Augusto Cury. A obra retrata a mutilacéo da autoestima da mulher causada pelos padrdes de beleza,
especialmente da magreza.

Contra acultura

“Mulher, vocé ¢ linda do jeito que €”, escreveu essa semana a internauta Marvila Araujo. “Tuas linhas,
curvas, tragos, marcas exaltam o ser precioso que és. As modificagtes do corpo fazem parte do seu
amadurecimento”, completou.

Para o psicanalista Paulo Ritter, a mulher precisa aceitar seu corpo. “Depois que engravida e tem filho,
por exemplo, o corpo muda, isso € natural. Mas, hoje, a mulher sensual esta muito associada aquele
corpo magro, sem barriga e seco”, diz Paulo.

Enquanto isso, para aguns, a sensualidade estd mais na atitude do que na aparéncia, segundo a psicéloga
Maria da Gléria Hazan, pesquisadora da PUC-SP.

Portanto, cuidar da salide é importante, mas 0 excesso de preocupagéo com a aparéncia pode se tornar
doenca.

FONTE: https.//www.brasildefato.com.br/2016/05/12/paredeodiarseucorpo-lanca-debate-sobre-padrao-
de-belezal. Acesso em: 30/05/2016
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ANEXO B - TEXTOSUSADOSNOSENCONTROSDE AULA
TEXTO Il do 1°ENCONTRO

Beleza é fundamental

Houve um tempo em que os anlincios de emprego exigiam “boa aparéncia”. A expressdo caiu em
desuso, nestes tempos politicamente corretos. Na real, continua valendo. Em lojas de grife, vendedores
sd0 escolhidos a dedo. Criou-se até uma categoria de “gargons chiques” para eventos. Costumam ser
estudantes ou modelos com falta de trabalho em moda. Cobram mais caro, mas s&0 mais bonitos e bem
apresentados. Ha agéncias especializadas nesse tipo de profissional. Considera-se a aparéncia dos
garcons mais importante que a experiéncia. Se algum deles derrubar a taga de vinho no decote da
convidada, ela certamente sorrird, desculpando o gato desajeitado. Aparéncia vale, eis a questéo.
Simplificando: alguém contrataria um personal trainer gordo? Eu, nuncal

No livro Capital erético (Honey money), a autora Catherine Hakim afirma que a aparéncia tem tanta
importancia no mundo dos negécios como qudificagdo, instrugdo e experién—cia profissional. Lancou o
conceito de “capital erdtico”, que define como “uma obscura, embora crucial, combinagdo de beleza, sex
appeal, capacidade de apresentag@o social e habilidades sociais”. Quando vi o livro, a ideia sintetizou
uma impressdo que eu tinha sobre 0 mundo, sem nunca ter verbalizado. Tanto como eu, a maioria das
pessoas se constrange em dizer que um certo grau de atragdo fisica € Gtil na competicdo profissional. Em
televisdo, onde trabalho, isso € um pouco mais 6bvio. Existem modelos de beleza, incorporados pelas
heroinas e pelos galas de novelas. Ha espaco para todos os tipos fisicos — mas a aparéncia conduz o ator
para papéis especificos. De jeito nenhum me refiro a relacionamentos sexuais estabelecidos no ambiente
de trabalho. Mas & impressdo que a pessoa causa. Outro dia, eu estava conversando com um amigo que
levou um golpe financeiro de um sujeito que mal conhecia.

— Ele era supersimpético! —, disse.

Rebati:

— Um vigarista de sucesso tem de ser simpético. Para vender um carro usado todo detonado, o caratem
de inspirar confianga, sorrir...

N&o é uma questdo propriamente de beleza. Eu mesmo, modéstia a parte, sempre despertei a confianca
alheia. Quando era repérter, me espantava com as confissdes absurdas que me faziam durante as
entrevistas, como se eu fosse um velho amigo. Para depois se arrepender quando eram publicadas.
Algumas pessoas tém jeito de gente boa, mesmo tendo um coragdo cheio de espinhos como eu —
reconheco! O exemplo extremo é Francisco de Assis Pereira, 0 maniaco do parque, que matou véarias
mulheres em S8o Paulo, em 1998. Hoje cumpre pena. Era um motoboy nada bonito. Conseguia se passar
por um caca talentos de uma revista. Convencia as vitimas a ir ao Parque do Estado para uma “sessdo de
fotos”, para depois se lancarem como modelos. Como elas caiam nessa conversa? Ainda mais com as
noticias de um serial killer agindo naregido? Ele certamente parecia do bem.

No mercado de trabalho, o “capital erdtico” ¢ tdo importante quanto um bom curriculo

“O habito faz o monge”, diz um ditado popular. O jeito de se vestir ¢ determinante no “capital erotico”.
N&o me refiro ao exibicionismo das periguetes, ideal para candidatas a rainhas de bateria, mas
prejudicial no mundo dos negdcios. E dificil alguém resolver uma aplicago financeira com uma gerente
de banco supermaquiada, de saia curtissima e botinhas brancas. Grandes corporacbes costumam ter
codigos escritos ou induzidos de como os funcionarios devem se vestir. Ha algum tempo, entrevistei uma
arquiteta para a reforma de um imével. Quando apareceu coberta de joias e cabelo espantosamente loiro,
desisti. Pensei: “Se ela ndo tem gosto para se arrumar, como serd na hora de pensar minha casa?”.

A aparéncia conta desde sempre. Teodora, de Bizancio, no século VI, era uma dangarina equestre.
Casou-se com Constantino e se tornou imperatriz. O casal foi fundamental na consolidacdo do
Cristianismo. Exemplos de mulheres e homens que subiram por meio da aparéncia s8o constantes ao
longo da histéria.

N&o ha uma regra 6bvia. Na érea da internet, adequacdo significa despojamento. Na judicial, impera o
tom classico. Preconceito existe: gordos tém menos chances. Pela minha observag&o e pelas conversas
com empresarios, tendem a ser discriminados na colocagéo profissional. Obesidade é confundida com
desleixo. O importante ¢ admitir a existéncia do “capital erético”, se olhar no espelho e decidir o que
mudar na aparéncia. Para conquistar um emprego ou uma promocgao, é t&o importante quanto um bom
curriculo.

Walcyr Carrasco
FONTE: http://revistagpoca.globo.com/vida/wal cyr-carrasco/noticia/2012/09/bel eza-e-fundamental . html
Acesso em: 30/05/2016
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ANEXO C - TEXTOSUSADOSNOSENCONTROSDE AULA

TEXTO I

MPF abreinquérito parainvestigar acidente que matou Teori Zavascki

Policia Federaltambém vai investigar o acidente, segundo blog de Matheus Leitdo. Ministro relator da
Lava Jato e outras quatro pessoas morreram na queda de avido.

Por Marco Antonio Martins, G1 Rio

19/01/2017 20h46 - Atualizado ha 11 horas

O Ministério Publico Federal (MPF) de Angra dos Reis, no litoral sul do Rio de Janeiro, abriu inquérito
para apurar as causas da queda do avido que levava 0 ministro Teori Zavascki. Foram confirmadas as
mortes do relator da Lava Jato no Supremo Tribunal Federal (STF), do empresario Carlos Alberto
Figueiras e do piloto Osmar Rodrigues.

A investigag@o foi aberta pela procuradora da Republica Cristina Nascimento de Melo. A informag&o foi
confirmada ao G1 pelo MPF do Rio.

A Policia Federal também vai apurar o acidente ocorrido na tarde desta quinta-feira (19), segundo
informactes do colunista Matheus Leitdo. O inquérito esté sob responsabilidade do delegado chefe da PF
em Angra, Adriano Antdnio Soares.

Em um post no Facebook, o delegado da Policia Federal Mércio Anselmo também comentou a morte do
ministro. Anselmo atua na forca-tarefa da PF, que investiga os crimes descobertos na Lava Jato. No
texto, ele citou aiminéncia da homologagdo das delagdes dos executivos da Odebrecht.

"Sem palavras para expressar 0 que estou sentindo. O ministro Teori lavou aalmado STF afrentedalJ,
surpreendeu a todos pelo extremo zelo com que suportou todo esse periodo conturbado. Agora, na
véspera da homologacdo da

colaboragdo premiada da Odebrecht, esse "acidente” deve ser investigado a fundo. Sinceramente, se essa
noticia se confirmar, e o prenuncio do fim deuma eral”, disse. Logo apds a postagem viralizar nas redes
sociais, 0 delegado modificou o texto e deixou publicada apenas a primeira frase. Ele ndo explicou o
motivo parater aterado a versio.

Fonte: http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/mpf-abre-inquerito-para-investigar-acidente-que-
matou-teori-zavascki.ghtml. Acesso em:20/03/2017

ANEXO D - TEXTOSUSADOSNOSENCONTROSDE AULA

TEXTO IV

“Como derrubar um avido...”

de Leonardo Stoppa
Fonte: (https.//www.youtube.com/watch?v=l EBPu-JEfl). Acesso em:20/03/2017
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http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/mpf-abre-inquerito-para-investigar-acidente-que-matou-teori-zavascki.ghtml
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/mpf-abre-inquerito-para-investigar-acidente-que-matou-teori-zavascki.ghtml
https://www.youtube.com/watch?v=I_EBPu-JEfI

ANEXO E - TEXTOSUSADOSNOSENCONTROSDE AULA

TEXTOV

DEBATE PROGRESSIVO
Jodo Pongelupe Acho sim bem plausivel a hipétese de atentado. Mas este camarada do video s6 quer
visualizagdes, pois ele ndo entende nada de aviagdo. O combustivel no avido ndo é somente checado
pelos instrumentos, mas também pela quantidade que saiu do caminhdo de abastecimento, e também
visualmente pelas asas (onde ficam os tanques) em alguns modelos. Um motor (ou turbina, como ele diz
no video) parar de funcionar ndo derruba o avido, ainda mais neste modelo, que possui dois motores e
permite que a aeronave voe apenas com uma delas em caso de falha. Acho que esta pagina ndo contribui

em nada informativo ao postar tal video, cheio de falhas e cliches.
Curtir - Responder - 3-2h

Gilson Alves Por favor me fale como um bi motor tem sustentagdo se um dos motores estiver parado?
Quero ver quem desconhece de aviagdo aqui!! N&o sou conhecedor mas a l6gica me gjuda a entender que
milagre é esse..

Curtir - Responder - 27 min

Jodo Pongelupe Gilson Alves a maior parte da sustentacdo de um avido provem das asas. Procure na
internet e vera casos de avibes como um 767 que fez voo planado de mais de 100 km sem motores. Nao
é milagre. E fisica

Curtir - Responder - 22 min

g

Silvia Ziafor Aqui em casa tem um eletricista de automéveis.
E sei perfeitamente que € possivel sabotar , fazer ligagGes erradas,fazer alarmes no carro, que s6 quem é
eletricista também,que consegue desativar.

Os mecénicos e eletricistas, colocam os ponteiros onde eles querem. ...Ver mais
Curtir - Responder - 2-1h

Carlos Mauricio Felicio Dos Santos Duarte Que este acidente deve ser investigado , deve sim . Mas
isto que vc ensina é piada . Abastecimento € de informacdo cruzada o piloto € informado a quantidade de
combustivel que saiu do caminh&o e ele confere com 0 que marca no avido e perder um motor ndo
derruba avido . Agora é muita coincidéncia estas mortes que ajudam o PT isto €.

Curtir - Responder - 1-1h

Lucas Tourinho Cavalcante Leonardo Ferreira KKKKKKK... Isso é culpado PT!!
Curtir - Responder - 1 - 44 min

Fernando Figueiredo Combustivel ndo foi , muito combustivel sobre o mar , as condi¢fes de tempo
estava muito ruim , Paraty aeroporto s6 por modos humanos N&o técnico , se foi atentado ou ndo dificil
descobrir num paisigual aBrasil ,

Curtir - Responder - 1-5h
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L
Fabiano GomesN&o foi um acordo com o carinha do abastecimento e da manutengdo, e sSim um

GRANDE ACORDO NACIONAL.
Curtir - Responder - 3-3h

Estephanie Queir oz Exatamente !!!
Curtir - Responder - 2h

o

éil\}ia Bazo de Barros Sem contar que 0 avido saiu do mesmo lugar para Eduardo Campos e o filho do
Alkimim, lembra?
Curtir - Responder - 1-2h

Marcela Dametto Muito bom, mas nao ensina nao, porque vao comegar a derrubar todos os avioes.
Querem afundar o Brasil e seu povo, nao e?!
Curtir - Responder - 2- 3 h

Josias Costa L eal Pedro Neto o que acha? Houve sabotagem ou ndo no avido que matou o ministro!
Curtir - Responder - 20 min

Pedro Neto N&o... Caiu de maduro
Curtir - Responder - 14 min

)
<

Elso Goncalves Dos Santos Ja teve caso de queda de avido na Barra por motivo de combustivel trocado
em 2008.
Curtir - Responder - 2h

Celso Bueno Depois que inventaram a internet tem tanta gente falando merda e outro tanto que faz do
ouvido um pinico
Curtir - Responder - 1 h

FONTE: https:.//www.facebook.com/dprogressistalvideos/1221890091240656/. Acesso em: 20/05/2017
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ANEXO F

Tabela de Transcricdo do Projeto de Estudo da Norma Linguistica Urbana Culta

de S&o Paulo - NURC/SP -(1995)

DAra 17 ol MEiE

DCOERENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAD
Incompreenzan  de  palsvras o [ do nivel da renda () nivel da
TEEImENtos renda nomimal
Hipotese do qua z2 ouvin (hipotase) {eston) maio precoapado

{com o gravador)
Trcamanta (havends homografia 2 commel & rainicia
uz3-32 acento indicativo da tonicz e'ou
timbra)
Entonzgio enfatica mainzcula porgue as passgas reTERL
moeda
Prolongamento de vogal e consoants  podendo aumentar | ao emprestarem os.. g2ho o

dinheire

Bilabacio pOT motive ran-za-g20
Interrozacao 7 2 0 Banca... Cenfral... certa?
Cualguer pausa 230 Tes motivos... o0 tras

razoes... gue fazem com gue
za retenha moeds.. . exisie
uma... retencio

tomads ou imterTampids am
determinade ponto. Mo no seu inlcio,
poT exsmplo

Comentarios que queblam 2 sequenciz {{minuzcala)} {[tozzin})
termnatica da exposigio; desvio
tematico
Suparposicao, [lizando 2z linkha: | A ns cass da zua inma
zimultzneidade de vozes [
E. zexia-feira’
A fizeram la ..
[
E. cozinharam 137
Indicacdo de que 2 fala foi [ (... Do vimos gue existem

Citagdes literais ou laffuras
da tamtas, durants 2
Zravacio

Pedro Lima. .. ah escrave na
oczsido.. "0 cinema felada
et linzua estranzeita nio
precisa de nenbma
baRRElra entre ngs"..

* Exarmplos retirados dos ingueritos WL

RC/SP Mo, 338 EF e 331 D2
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ANEXO G

RECORTE DAS ORIENTACOES TECNICO-METODOLOGICASDO ESTADO
DE PERNAMBUCO (2008) - (Voltadas para o Ensino da Argumentacéo,

Oralidade, e Estudo da Teoria de Géneros no 9° ano do Ensino Fundamental)

EIXOS UNIDADE:1 | UNIDADE:2 | UNIDADE:3 UNIDADE:4
POR
UNIDADE
1 Monitorame | - Debate sobre | - Debate; - Reconhecimento
Producéo e | nto do|o das diferentes
Compreen | desempenho | comportamen estratégias
sdo de | oral, levando | to de | - argumentativas
Textos em conta a | personagens | reconhecimento | usadas na
orais intencéo de romance; das diferentes | interacéo oral;
comunicativ estratégias
a e areacdo argumentativas
dos - usadas na | - identificacédo de
interlocutore | monitorament | interacéo oral; expressdes verbais
S, o] do que indicam
desempenho atitudes e postura
oral, levando | - identificacéo de | de polidez;
em conta a | expressoes
intencéo verbais que

comunicativa
e a reacao dos

inter locutor es

indicam atitudes
e postura de

polidez;

- identificacéo de
regularidades
do

discurso formal

proéprias

- identificagdo de

regularidades

proéprias do
discurso  formal
publico;

- identificacdo dos
interlocutores e

Seus  respectivos
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publico;

- identificacao
dos

interlocutores e
Seus respectivos
papéis em

situacéo de

comunicacao

oral;

- adequacdo as
condicdes de
producdo e de
recepcao dos
diferentes

géneros textuais

orais

- interacdo com
a escuta atenta e
respeitosa  dos
mais diferentes

tipos de

I nterlocutores;

- producdo de

textos orais com

em
de

comunicacéo oral;

papéis

situacéo

- adequacdo as
condicbes de
producdo e de
recepcao dos

diferentes géneros

textuaisorais;

- interacdo com a

escuta atenta e

respeitosa dos
mais  diferentes
tipos de

interlocutores;

- producédo de
textos orais com
consisténcia

argumentativa.
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consisténcia

argumentativa.

2. Leitura
e
Compreen
sdo de
Textos

Reconhecime

nto dos efeitos
de sentido do
uso de marcas
tipicas da

oralidade.

Reconhecimento
das
caracteristicas
proprias do tipo
ou do género a
que pertence o

texto;

- valorizagao das
diferentes
opinides e
infor magoes
veiculadas nos
textos como
possibilidades
diferenciadas de
compreensdo do

mundo;

- posicionamento
critico diante de
textos de modo a
reconhecer a
pertinéncia dos
argumentos
utilizados,
posicoes

ideologicas

- Reconhecimento
dos elementos
responsaveis pelos
efeitos de humor e

ironia em textos.
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subjacentes e
possiveis
contetidos
discriminatorios

nesses veiculos;

- registros em
diferentes

situacbes de uso

da lingua, nas
modalidades
oral e escrita,

nos niveis de
registros e nos
dialetos e
géneros.

3. | e | e | | e
Producéo

de textos

Escritos

4. Analise | --------m-m-momm | cmememememeeee- Reconhecimento | ----------------------
linguistica | - das

e reflexdes caracteristicas

sobre a dos diferentes

lingua. géneros textuais,

guanto ao
contelido
tematico,

construcao
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composicional e
ao estilo.
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ANEXO H — RECORTE DOS PARAMETROS CURRICULARES DO ESTADO
DE PERNAMBUCO (2016)

Contelidos a serem trabahados nos componentes curriculares referentes ao Ensino
Fundamental e Médio, em consonancia com os Parémetros Curriculares para a

Educacdo Basica de Pernambuco:

LEITURA ORALIOAN
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Disponivel em: <http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&cat=36&art=1047>.

Acesso em: 30 de maio 2017
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1047

Disponivel em: http://www.educacao.pe.gov.br/portal/2pag=1& cat=36& art

Acessado em: 30 de maio 2017
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Disponivel em: http://www.educacao.pe.gov.br/portal/2pag=1& cat=36& art=1047

Acessado em: 30 de maio 2017
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