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RESUMO

O presente estudo, intitulado “Leitura e transformagéo social: um projeto de
letramento para o ensino de Lingua Portuguesa no 8° ano” subordinado a linha de
pesquisa “Leitura e producéao textual: diversidade textual e praticas docentes” da area
de concentragao “Linguagens e letramentos”, foi desenvolvido no &mbito do Programa
de Pos-Graduacdo Mestrado Profissional em Letras - Profletras - Universidade de
Pernambuco - Campus Mata Norte. A partir disso, nosso trabalho abordara as
guestdes de leitura, a relevancia do incentivo a leitura na educacdo bésica,
especificamente em uma turma do 8° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental e
a construcao de um projeto de vida a partir da leitura. Assim, entendemos que, leitura
pode ser compreendida como uma prética social que se desenvolve nas sociedades
grafocéntricas e que permeia, paralelamente a fala e as relagfes entre os individuos.
O habito de ler proporciona as pessoas uma série de mudancas, do ponto de vista
individual e coletivo, além de contribuir para o desenvolvimento da escrita e dos
letramentos decorrentes das praticas sociais, que envolvem a autonomia e a liberdade
de expressao. Nesse sentido, apontamos como objetivo geral propor estratégias de
intervencao, através de um projeto de letramento que propiciem aos estudantes do 8°
ano do Ensino Fundamental da Escola Reunidas Antonio Gomes de Araujo Pereira a
ampliacdo dos horizontes de vida, individuais e/ou coletivos, por meio
desenvolvimento de situa¢fes didaticas. Desse modo, selecionamos varios textos, de
diferentes géneros textuais, com atividades variadas desenvolvidas no intuito de
atingir o objetivo proposto. As atividades foram distribuidas em oficinas que podem
ser ministradas ao longo das aulas de Lingua Portuguesa. Nessa perspectiva, dentre
0s objetivos especificos podemos citar: (1) contribuir para a formacao de leitores a
partir da participacdo nas atividades; (2) ampliar as capacidades linguistica, sociais e
politicas dos alunos envolvidos; (3) sistematizar estratégias didaticas motivadoras, a
partir das quais, as praticas de leitura sejam desenvolvidas contemplando as
experiéncias de vida dos estudantes e, assim, promovendo um avanco, do ponto de
vista qualitativo, na aprendizagem da Lingua Portuguesa. Além disso, nosso estudo
também pretende intervir na realidade do ensino da leitura com foco na valorizacao
do aluno. Assim sendo, propomos uma intervencao que permite aos alunos realizar
tarefas que contribuam para sua formacéo de modo mais eficiente, isto €, menos como

decodificadores e mais como interpretadores, construindo seus proprios textos com



criatividade. O arcabouco tedrico do nosso trabalho, além de Freire (2011) e Street
(2014), contempla principalmente os estudos de Kleiman (2008), Rojo (2012), Tfouni
(2010), Soares (2016) na perspectiva do letramento, bem como Solé (1998) acerca
das estratégias de leitura e Bezerra (2017) sobre géneros digitais. Por fim,
destacamos que o produto desta pesquisa, foi direcionado também para atender a
formacdo do aluno marcada pela necessidade de desenvolver certos letramentos
escolares e digitais. Assim, propomos um caderno pedagdgico, como material
instrucional, objetivando instruir e compartilhar conhecimentos com outros
professores sobre o ensino da leitura, bem como, sugerir uma sequéncia de oficinas

a serem realizadas com estudantes em nivel basico.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Letramento; Estratégias de leitura.



ABSTRACT

The present study, entitled “Reading and social transformation: a literacy project
for the teaching of Portuguese in the 8th grade” subordinate to the research line
‘Reading and textual production: textual diversity and teaching practices” of the
concentration area “Languages and literacy ”, was developed within the scope of the
Professional Master's Graduate Program in Letters - Profletras - University of
Pernambuco - Campus Mata Norte. From this, our work will address the issues of
reading, the relevance of encouraging reading in basic education, specifically in an 8th
grade class of the Final Years of Elementary School and the construction of a life
project based on reading. Thus, we understand that reading can be understood as a
social practice that develops in graphocentric societies and permeates, in parallel,
speech and relationships between individuals. The habit of reading provides people
with a series of changes, from an individual and collective point of view, in addition to
contributing to the development of writing and literacy resulting from social practices,
which involve autonomy and freedom of expression. In this sense, we point out as a
general objective to propose intervention strategies, through a literacy project that
provide students in the 8th year of Elementary School at Escola Reunidas Antonio
Gomes de Araujo Pereira with the expansion of individual and/or collective life
horizons, by means of developing didactic situations. Thus, we selected several texts,
from different textual genres, with varied activities developed in order to achieve the
proposed objective. The activities were distributed in workshops that can be taught
throughout the Portuguese language classes. From this perspective, among the
specific objectives we can mention: (1) to contribute to the formation of readers through
participation in activities; (2) expand the linguistic, social and political capacities of the
students involved; (3) systematize motivating didactic strategies, from which reading
practices are developed, contemplating the students' life experiences and, thus,
promoting an advance, from a qualitative point of view, in the learning of the
Portuguese language. In addition, our study also intends to intervene in the reality of
teaching reading with a focus on valuing the student. Therefore, we propose an
intervention that allows students to perform tasks that contribute to their training more
efficiently, that is, less as decoders and more as interpreters, building their own texts
with creativity. The theoretical framework of our work, in addition to Freire (2011) and
Street (2014), mainly includes studies by Kleiman (2008), Rojo (2012), Tfouni (2010),



Soares (2016) from the perspective of literacy, as well as Solé (1998) on reading
strategies and Bezerra (2017) on digital genres. Finally, we emphasize that the product
of this research was also directed to meet the training of students marked by the need
to develop certain school and digital literacy. Thus, we propose a pedagogical
notebook, as instructional material, aiming to instruct and share knowledge with other
teachers about the teaching of reading, as well as to suggest a sequence of workshops

to be carried out with students at the basic level.

Keywords: Portuguese Language teaching; Literacy; Reading Strategies.
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INTRODUCAO

Na escola, na vida e na sociedade em que vivemos, a leitura € um dos
caminhos mais proximos para alcancarmos o esclarecimento das ideias, é a ponte
entre o individuo e o conhecimento. Ela ajuda na comunicacdo entre 0s seres
humanos, pode ter o poder de transformar o homem; e em um contexto mais
conotativo ela pode ser também a porta para outros mundos. Em relagcéo a leitura
literaria, apontamos a promog¢do da humanizacao do leitor, e quanto a habilidade de
ler, percebemos o quanto ela contribui para a reflexdo sobre os principios, os valores,
0S pensamentos e as atitudes humanas. A partir disso, varios autores definem e
ampliam o conceito de leitura.

Nessa perspectiva, para Sousa (2016, p. 27), “ler € despertar o desejo de
conhecer outros horizontes, de construir e ampliar novos saberes, de interpretar e
inferir questionamentos convincentes, de saber que é preciso informar e formar-se”.
Ainda nesse sentido, a humanizacdo do homem através da literatura, segundo
Candido (1972), propicia refletir, adquirir saber, boa disposi¢do para o préximo, afinar
emocdes, perceber a complexidade do mundo, cultivar o humor, dentre outras coisas.

Em relacdo ao aprendizado da leitura, Paulo Freire (2011) acredita em uma
pedagogia libertadora, que sera possivel quando o aluno for um leitor critico. Segundo
ele, "julgar, indagar e refletir acerca da realidade sao tarefas fundamentais para que
o0 exercicio da leitura e da palavra no mundo seja engajado na luta pela transformacéo
do mundo em que se vive” (FREIRE, 1987, p. 52). Logo, devemos levar sempre em
conta o conhecimento de mundo de cada estudante, o contexto da sua realidade e
suas vivéncias no ato de ler.

Nessa conjuntura, o simples trabalho com a lingua, durante as aulas de Lingua
Portuguesa, ndo é suficiente para ampliar os conhecimentos dos estudantes diante
das exigéncias sociais. Assim, além das atividades especificas de lingua em sala, o
docente precisa compreender a necessidade de contextualizar os conhecimentos
especificos e relaciona-los com o universo social e préatico. Desse modo, o trabalho
precisa ser mediado pelo letramento. Letramento € um conceito que difere de
alfabetizacdo e caracteriza-se como um direito humano que deve ser respeitado e
garantido para todos. O letramento esta ligado a linguistica e estuda praticas de

linguagens que circulam na sociedade, sejam elas dentro ou fora da escola.
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Para Tfouni (2010, p. 219):

[...] “letramento pode ser considerado como “aspectos socio-histéricos da
aquisicdo de um sistema de escrita por uma sociedade, e as consequéncias
disso para individuos que, apesar de ndo ser alfabetizados, vivem e
interagem com uma organizacdo social que esta toda fundada no uso da
escrita”. (TFOUNI 2010, p. 219)

Desse modo, refere-se também aos nédo alfabetizados. Para a autora, a teoria
do letramento abrange preocupacdes politicas e sociais de incluséo e justica, atraves
dos mecanismos educacionais, e nao apenas voltada para os usos sociais da leitura
e escrita. Contudo, neste trabalho, partiremos do pressuposto de que o0s alunos ja sao
alfabetizados pelo fato de terem concluido 0s anos iniciais.

A partir das problematicas apresentadas nos primeiros paragrafos quanto a
leitura e os conhecimentos sobre o letramento, consideramos relevante que um
projeto de leitura e letramento seja uma alternativa eficaz para melhorar o ensino de
lingua e leitura de forma a ressignificar as praticas docentes e trazer mudancas
relevantes para o ensino-aprendizagem da lingua contemplando inclusive os objetivos
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

Assim, segundo Kleiman (2000, p. 38), projeto de letramento é:

[...] “um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida
dos alunos e cuja realizagdo envolve 0 uso da escrita, isto é, a leitura de
textos que, de fato, circulam na sociedade e a producéo de textos que seréo
realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um
segundo sua capacidade”. (KLEIMAN 2000, p. 38)

Portanto, podemos afirmar que, o projeto de letramento estd a servico do
desenvolvimento da leitura e da escrita em situacdes concretas de uso da lingua. E,
a partir deles, os alunos podem desenvolver varias habilidades cognitivas, dentre elas,
trabalhar a lingua como instrumento de emancipacéao e fortalecimento social, sendo
consciente de seu poder.

O papel do professor, nesse contexto, é de auxiliar o aluno nesse processo,
mobilizar os conhecimentos e 0s recursos que ele tem para, em parceria com 0S
alunos, estimular a autoconfianca, desenvolver novas capacidades para fazer com
gue o aluno minimize suas dificuldades. Além disso, trabalhar na perspectiva do
letramento faz com que o professor se volte para a pratica social, além de fazer com
gue o professor tenha mais autonomia no planejamento das unidades e na escolha

de materiais didaticos.
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A promocao do letramento deve ser funcdo primordial da escola, de modo que
o desenvolvimento de estratégias pedagogicas esteja sempre voltado para o ensino
da leitura e a aprendizagem da lingua portuguesa, através de eventos de letramentos
interativos e humanizados. O aluno deve ter voz e vez para que se desenvolvam suas
maneiras de ver o mundo e emitir opinides criticas e diversas.

A partir dessa visao, o ensino da leitura na escola publica deve superar algumas
condicbes, como a falta de habito de leitura pelos alunos, como a questéo financeira,
a auséncia de cultura leitora pro parte dos responsaveis legais, 0 pouco acesso a
livros em ambientes ndo escolares e outros fatores, ja que muitos alunos nao tém
condicbes de comprar livros e nem acessam a internet. Além disso, existe o baixo
grau de instrucdo dos responsaveis e 0 pouco incentivo destes na escolarizacao dos
filhos.

Compreendemos que, na escola, o professor carece de materiais mais
reflexivos, problematizadores e sistematizados para que o ensino proporcione cada
vez mais avancos em uma educacao de qualidade para todos. De acordo com Bueno
(2018, p. 82):

[...] "a classe docente tem certa resisténcia em levar para a sala de aula o
diferente e desenvolvé-lo, visto o professor ter construido ao longo dos anos
uma pratica pedagdgica ndo muito propicia a inovag¢des; ao contrario, sendo
mais fechada em si mesma”. (BUENO 2018, p. 82)

Dando sequéncia a essa discussao apontamos para o fato de que, muitos
professores criticam os livros didaticos por ndo apresentarem atividades que levam
em conta o texto em sua dimensdo discursiva, corroborando as discussdes que
apontam para um livro didatico que cobra, na pratica de leitura, apenas o que esta
voltado para a decodificacdo, o que favorece a reproducdo de conteudos e
informacdes, conforme aponta Batista (2009). Logo, a leitura realizada dessa forma
seria insuficiente levando em consideracdo que ler também ¢é atribuir significacoes,
conseguir relacionar o texto a outros textos significativos.

A partir disso, endentemos que o professor deve ampliar as aprendizagens
trazidas pelos alunos através do planejamento das suas aulas, criando metodologias
e estratégias de leitura a partir de oficinas e atividades escolares para ampliacdo do
conhecimento e desenvolvimento da habilidade leitora. Para tal, o professor deve criar
atividades e desenvolver estratégias didaticas que enfatizem os aspectos discursivos

dos textos.
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Enquanto professor de Lingua Portuguesa dos Anos Finais na escola publica
do municipio de Buenos Aires, Zona da Mata Norte de Pernambuco, ao longo de
minha experiéncia docente, percebi certa resisténcia dos alunos em relacdo ao
desenvolvimento da habilidade de leitura. Aliado a isso, também notei a baixa
autoestima e falta de perspectivas futuras em relagcéo aos estudos.

Diante dessa situacado, me propus a elaborar um projeto de proposta de leitura
e letramento para esses alunos visando o desenvolvimento da capacidade leitora e
ampliagcdo dos horizontes e expectativas desses alunos. Nesse contexto, busquei
elaborar um material didatico para os professores a partir de referéncias textuais que
trazem questbes sobre os conceitos de leitura, estratégias de leitura e sobre os
diversos letramentos que os alunos possam vir a desenvolver pensando no
desenvolvimento individual e coletivo, a partir da leitura de varios géneros textuais
durante as aulas de lingua portuguesa, ampliando as suas percepcdes e visdes sobre
si mesmos e sobre o mundo que os cerca.

Nessa perspectiva, faz-se necessario salientar que este trabalho esta vinculado
ao Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), estruturado em Rede Nacional,
com atividades desenvolvidas no Campus Mata Norte da Universidade de
Pernambuco, em Nazaré da Mata.

A principio, esse trabalho apontava para uma pesquisa interventiva de carater
gualitativo, segundo os moldes da pesquisa-acao, para ser elaborada com os alunos
do 8° ano dos Anos Finais da escola Reunidas Antbnio Gomes de Araujo Pereira,
localizada na cidade de Buenos Aires no Estado de Pernambuco, todavia, devido a
pandemia do coronavirus que perdura até entdo; e a suspensdo das aulas
presenciais, o trabalho de intervencdo passou a ser propositivo diante da
impossibilidade de aplica-lo, assegurado de acordo com a resolucédo n° 0003/2000 de

02 de junho de 2020, como segue abaixo:

“RESOLUCAO N° 003/2020 — CONSELHO GESTOR, de 02 de junho de
2020, que em seu texto resolve aprovar as seguintes determinagdes: “Art. 1°.
Os trabalhos de conclus@o da sexta turma poderado ter carater propositivo
sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial. Art. 2°.
O trabalho de conclusé@o devera, necessariamente, apresentar um produto
(proposta de sequéncia didatica, criagdo de material didatico,
desenvolvimento de software etc.) a ser sistematizado a partir, por exemplo,
da andlise de livros e materiais didaticos, da reflexdo advinda de trabalhos de
conclusdo no ambito do ProfLetras e da intervengédo na modalidade remota.”
(RESOLUCAO n° 0003/2000 de 02 de junho de 2020)
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Nesse sentido, 0os géneros textuais e materiais escolhidos para a construcéo
do material didatico, com tematicas diferentes, para o desenvolvimento do projeto de
leitura/letramento foram selecionados no sentido de atingir o objetivo proposto: a
ampliacdo dos horizontes de vida, individuais e/ou coletivos, por meio do
desenvolvimento de situa¢cdes didaticas capazes de motivar para a aprendizagem. A
proposta de aplicacdo na sala de aula sera capaz de provocar o aluno a ler, pensar,
refletir, interpretar, contextualizar, inferir, expandindo seus conhecimentos.

Nesse sentido, em relacdo as estratégias de leitura, trouxe para o trabalho as
contribuicdes de Solé (1998) que considera que as atividades de leitura em sala de
aula desenvolvem nos alunos as estratégias que os formam enquanto leitores.
Segundo ela, é preciso perceber estratégias no momento em que elas de fato sédo
acionadas por um leitor proficiente. Isto €, nos momentos de antecipacao (antes), de
compreensao (durante), interpretacao e sintese (depois) do texto.

O presente estudo objetiva contribuir também com a ampliacdo da discussao
académica sobre leitura ja que discute a promocdo do ensino da leitura e do
desenvolvimento de letramentos nos alunos envolvidos. Desse modo, pode constituir
uma reflexdo sobre quem séo e o que pensam além de contribuir para a formacao de
leitores e de cidad&dos que poderéo frequentar a universidade e/ou ser inseridos no
mercado de trabalho, conscientes da importancia que a leitura possui em diversos
contextos sociais atendendo a diversos prop0sitos comunicativos.

Baseado no exposto acima e com o desenvolvimento de estratégias que
auxiliam a compreenséo leitora, construcéo de sentidos e possibilitam o despertar do
gosto pela leitura surge o manual didatico, que € um produto desse trabalho e traz
uma proposta de leitura e letramentos para que professores possam desenvolver ao
longo de oficinas nas aulas de lingua portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental.

Além da introducdo e das consideracgdes finais, esse trabalho foi organizado
em quatro capitulos. No primeiro, intitulado “A leitura e o letramento como processos
de desenvolvimento social” trazem uma discusséo sobre leitura, abordando a historia
da leitura, as concepc¢des de leitura, as no¢cdes de letramento e destaca os beneficios
que a leitura pode proporcionar. No segundo capitulo tedrico, intitulado “Formacao do
professor para formacao de leitores letrados”, discutimos o papel da escola e do
professor na formacéao de leitores além de algumas estratégias didaticas que podem

ser usadas no ensino da leitura, abordando também a importancia da formacao
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continuada do professor. No terceiro capitulo, “Metodologia do trabalho” aponto para
todo o percurso metodolégico do estudo, a sistematizacdo da revisao de literatura e
as etapas da construcéo do material instrucional.

A partir disso, nosso estudo aponta como referéncias bibliogréficas principais
0s estudos desenvolvidos por Street (2014), Soares (2016, 2013, 1998), Kleiman
(2008, 2007, 2005, 2002, 2000, 1997, 1995), Freire (2011) e Rojo (2012).
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1 A LEITURA E O LETRAMENTO COMO PROCESSOS SOCIAIS

O presente capitulo objetiva discutir a historia da leitura no mundo ocidental e
as concepcodes de leitura e de letramento relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa. Relacionamos leitura a construgcéo
de uma perspectiva de vida pelos estudantes estabelecendo didlogo com as préticas

sociais de leitura e escrita desses sujeitos.

1.1 FUNDAMENTOS DA LEITURA

A leitura, segundo Martins (1994), apesar de constantemente ser associada a
escrita, constitui uma atividade mais ampla, pois envolve diferentes possibilidades de
concretizacdo. Assim sendo, é possivel ler pessoas, ambientes, situacdes e
expressdes do fazer humano entre outras coisas. Nesse contexto, € possivel verificar
a multiplicidade de olhares pelos quais podemos analisar a leitura constituindo um
forte e significativo indicio da complexidade dessa questao.

Seguindo nessa dire¢do, durante o Ensino Fundamental, nas aulas de Lingua
Portuguesa, a leitura, que é um dos processos mais complexos que desenvolvemos
nessa etapa da educacdo, representa elemento integrante de uma formacgao
complexa e multifacetada que, enquanto professores, precisamos dar conta. Nesse
sentido, cabem as nossas aulas ampliar as competéncias e habilidades desses
estudantes, conforme prevé a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
normatiza o ensino. Nessa perspectiva, o trabalho do professor devidamente
fundamentado tedrica e metodologicamente contribuir4 para o desenvolvimento do
aluno quanto a aquisicdo da leitura colaborando com a ampliacdo de seus
conhecimentos e também garantindo o direito a cidadania, a reflex&o, a criticidade e
a autonomia social.

A partir disso, o desenvolvimento da leitura € um passo importante para o
processo de democratizacdo e mudanca social coletiva, pois ela € uma atividade
social e reflexiva que possibilita aos leitores questionamentos sobre a realidade social,
sobre as imposi¢cdes sociais e sobre 0 seu papel no mundo em que vivem.

Assim, a leitura é uma pratica social capaz de mudar o individuo e suas
relacdes com o mundo, além de possibilitar as transformacdes coletivas. Para isso
acontecer, a escola precisa de um projeto de leitura que envolva todos os docentes e

funcionarios. A instituicdo de ensino precisa contribuir amplamente para que esse
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espaco seja facilitador de leituras. N&ao se trata apenas da leitura do livro impresso, o
didatico, mas da leitura do mundo, da critica, da reflexdo poética e da leitura
existencial.

Logo, compreendemos que ler envolve diversos processos que estao
articulados e juntos promovem a constru¢do do sentido do texto. A partir disso,
podemos falar em uma mecanica de leitura, geralmente se |1é da esquerda para direita,
respeitando sinais de pontuacao, lay-out da pagina, seguindo estratégias de escrita
como notas de rodapé e o leitor tem conhecimento dessas regras antes de se
aprofundar no texto. Quando esse processo ndo ocorre de forma satisfatoria,
entendemos que o leitor ndo compreende todos 0s processos ou hdo 0s conhece.
Assim, ler é apreender, apropriar e transformar significados. A leitura deve ser
geradora de novas experiéncias para os individuos.

Dando sequéncia a essa discusséo, em relacdo ao aprendizado da leitura, a
compreensao do texto acontece principalmente durante a conversa entre o aluno e o
professor. Assim, é através do dialogo sobre aspectos relevantes do texto que o leitor
mais inexperiente podera buscar meios de atingir os sentidos ou significados do texto.
Portanto, o professor deve criar estratégias de leitura fazendo perguntas e/ou
comentérios para facilitar a compreensao textual. Nesse sentido, no aprendizado do
contexto escolar, “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si
mesmo: os homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo”. (FREIRE,
2012, p. 85).

A leitura, nessa dire¢cdo, é fundamental e sempre existird na vida humana. Ela
se faz presente no estabelecimento das relagdes entre as experiéncias de vida e, de
certa forma, colabora com a resolucédo de problemas existentes na vida do sujeito-
leitor. Com o seu desenvolvimento, o ser humano pode perceber a sua compreensao
do mundo, podendo interferir nele a partir de suas experiéncias através da leitura.
Assim, a partir das habilidades de leitura, podemos conquistar a autonomia e a

ampliacdo dos horizontes. A partir dessas discussdes compreendemos que:

A leitura se manifesta, entdo, como a experiéncia resultante do trajeto
seguido pela consciéncia do sujeito em seu projeto de desvelamento do texto.
E essa mesma experiéncia (ou vivéncia dos horizontes desvelados através
do texto) que vai permitir a emergéncia do leitor. Por sua vez, 0os novos
significados apreendidos na experiéncia do leitor fazem com que este se
posicione em relacéo ao documento lido, o que pode gerar possibilidades de
modificacdo do texto evidenciado através do documento, ou seja, a
incrementacéo dos seus significados. (SILVA, 2005. p 95)
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A partir do supracitado, percebemos que o ato de ler é essencial no processo
de ensino e aprendizagem. A leitura existe na sociedade e através dela, o ser humano
pode estudar, sentir prazer, interagir, se informar, adquirir conhecimentos, ampliar seu
vocabulario, desenvolver seu raciocinio e sua interpretacdo e sobretudo aprimorar a
Sua escrita.

Nessa direcdo, segundo Silva (2005, p. 38), uma das grandes funcbes da
leitura é facilitar o processo de comunicagao e “facilitar o posicionamento do ser do
homem numa condic&o especial (o usufruto dos bens culturais escritos, por exemplo)”,
conseguidas através das experiéncias da pratica da leitura, que “impulsionam a
descoberta, elaboragao e a difusdo de conhecimento”.

Assim, a leitura pode ser utilizada para criacao artistica e também pode abrir a
mente e fazer com que o leitor se inspire e se mova para realizar um sonho, pois,
através da literatura, ela aumenta a sua capacidade de imaginacdo e estimula a
criatividade, gera imagens, emocdes e ideias.

De acordo com Aguiar, (Apud in Feba, 2011, p. 8) muitas leituras também
podem ter um viés pedagogico, pois podem ser focadas na aprendizagem, ja que
algumas leituras podem ser direcionadas as criancas para que elas recebam
compreendam 0s conteudos, os comportamentos e os valores que com elas sao
compartilhados para o exercicio da vida adulta.

Especificamente, em relacéo a leitura literaria, Candido (2008, p. 182) afirma,

gue a leitura humaniza:

[...] “confirma no homem aqueles tragos a reputar essenciais, como o
exercicio da reflex@o, a aquisi¢do do saber, a disposi¢do para com o proximo,
o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
0 senso da beleza, a percepg¢do da complexidade do mundo e dos seres”.
(CANDIDO 2008, p. 182)

Diante disso, na questéo filosdéfica da leitura, o leitor é, para Danto (2015), uma
espécie de “Eu” geral, que € encontrado pela obra mediante a leitura. Como um
espelho, a obra é capaz de refletir algo no leitor, que sem ela ndo seria possivel.
Considerando a dimenséao da leitura como este lugar que suscita uma identidade no
momento em que o texto é lido, podemos afirmar que leituras sao cruciais para pensar,
pois desloca o individuo de sua perspectiva principal, a que esta comumente situado,
e o coloca em uma perspectiva universal e também necessaria, que é a perspectiva

do “Eu” no ato de ler. Segundo Danto (2015), a leitura se apresenta na conexao entre
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texto e leitor, sugerida pela expressividade do texto pelo autor. Neste sentido, segundo
ele, a leitura remete a uma leitura filosofica que se faz com o autor, ou ainda, com o
texto.

Seguindo essa linha de pensamento, quanto ao desenvolvimento das
sociedades, as que mais leem sao consideradas culturalmente mais ricas, mais
tolerantes e humanas, sobretudo por terem leitores mais criticos que possuem uma
melhor capacidade analitica com pessoas mais bem informadas e mais inteligentes,
pois leitores criticos sdo mais capazes de questionar a vida e a sociedade, ja que a
leitura critica € condicdo para a educacao libertadora e transformadora. Assim,
partindo da construcdo desses conceitos filosoficos de leitura e da leitura

propriamente dita Silva (2005) apontamos que:

A constatagdo do significado do documento escrito nada mais € do que sua
compreensao. O leitor critico, movido por sua intencionalidade, desvela o
significado pretendido pelo autor (emissor), mas ndo permanece nesse nivel
— ele reage, questiona, problematiza, aprecia com criticidade. Como
empreendedor de um projeto, o leitor critico necessariamente se faz ouvir. A
criticidade faz com que o leitor ndo sé compreenda as ideias veiculadas por
um autor, mas leva-o também a posicionar-se diante delas, dando inicio ao
cotejo das ideias projetadas na constatacdo. (SILVA, 2005, p. 80)

Essa visao de leitura compreende a extensédo e a dimenséo de uma sociedade
tomada pelo letramento formal ou escolarizado, que demanda necessariamente
sujeitos com conhecimentos formais para as demandas sociais que surgirdo ao longo
de sua vida. As questdes sao resolvidas ou podem ser discutidas, no caso do nosso
estudo, a partir da leitura e do grau de complexibilidade de leitura que o sujeito é capaz
de realizar. Nesse sentido, cabe a escola a formacao leitora e a ampliacdo desse
saber que oportunizara e qualificara o sujeito a vida em sociedade.

A partir disso, apontamos, na proxima sec¢do, para a historia da leitura no
mundo e o0 processo de alfabetizacdo como dois elementos relevantes para
compreendermos o processo de apropriacdo da leitura e de desenvolvimento e

ampliagcdo desse conhecimento na educagéo basica.

1.2 HISTORIA DA LEITURA E A RELACAO COM O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

Sobre a historia da leitura e da comunicagdo humana, apontamos inicialmente

para a comunicacdo nas cavernas através das pinturas rupestres que, com o passar
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do tempo, transformaram-se nos conhecidos pictogramas. Com o desenvolvimento
humano, novas tecnologias foram surgindo e com isso, 0s primeiros escritos cunhados
em tabuas de barro, de metal, em couro, em papiro (rolos de 6 a 10 metros) e depois
em pergaminhos.

Ao longo do tempo, esses sinais graficos passaram por diversas
transformacdes. A grafia cada vez mais se aproximava da oralidade e da
representacdo dos sons da fala. Sem a escrita, 0s ensinamentos eram transmitidos
de forma oral e poucas pessoas tinham acesso a esse conhecimento, como, por
exemplo, os filésofos e os detentores do poder

FISHER (2006), em seu livro “Histéria da Leitura", aborda questdes referentes
aos primeiros leitores, 0 modo como realizam as leituras e o que os filosofos
Aristételes, Sécrates e Platdo viam na leitura em sua época. A leitura e a escrita ndo
existiam como propriedade autbnoma. Eram meros complementos ao discurso.

A decodificacdo da mneménia (auxilio a memdéria) e de imagens (figuras
pictéricas) também podem ser chamadas de leitura, ainda que no sentido primitivo.

O homem Neandertal e os primeiros Homo Sapiens Sapiens liam entalhes em
0ssos sinalizando algo que |hes fossem significativos — pontuacdo de jogos ou
marcacdo de dias ou ciclos lunares. Havia também outras formas de se transmitir
mensagens, assim como, as tribos primitivas liam em cascas de arvores ou em couros
gue eram ricas em detalhes. A sinalizagdo dessas mensagens podia ser lida
simbolicamente de longe: bandeiras, fumaca, fogo, reflexos em metais polidos, entre
outros. Toda “leitura” antiga envolve um reconhecimento simples de codigos e
estavam firmemente centralizadas na execucao de tarefas.

De acordo com os estudos de Fisher (2006), € possivel perceber que Socrates
acreditava que os livros, os objetos em si, ndo o0 seu conteldo — eram na verdade,
uma barreira a aprendizagem. Para ele havia apenas uma interpretagcéo “apropriada”
de um texto, no qual essa interpretacéo so poderia ser feita por pessoas treinadas no
ambito intelectual. Ele exigia do texto um carater unidimensional da oralidade, que,
nas geracdes seguintes, viria a ser transformado em multidimensional pelo leitor
interativo. Ao invés de reconhecer essa evolucdo na leitura, Socrates repudiou a
escrita como um todo. Essa atitude ndo era uma acusacéao da leitura, nem uma defesa
da sociedade oral. Ela foi uma critica & inadequacao da escrita grega da época.

SOcrates estava certo, as praticas primitivas da escrita de sua época davam

margem a ambiguidade o que prejudicava a comunicacdo. Ele queria que a clareza
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autoral da oralidade fosse mantida. Platédo discipulo e bidgrafo de Sécrates acreditava
na teoria de seu mestre, assim rejeitando a escrita apenas para lutar por sua causa
que era o uso “adequado” da escrita. Suas diversas obras comprovam um meio para
modelar o préprio pensamento.

A leitura privada de livros (rolos de papiro) parece ter se tornado comum apenas
no século IV a.C. Ao contrario de Sécrates, Aristoteles tornou-se um leitor contumaz
chegando a reunir uma biblioteca particular.

A passagem do século IV ao V a.C. marcou a transi¢ao da tradicao oral para a
escrita. Aristételes acreditava que a leitura poderia ser feita através de figuras distintas
e objetos. Ao desenhar a figura do corpo de um menino como: a cabeca isolada,
pernas caidas, por exemplo, entendia-se tudo isso como uma forma isolada de leitura.

Quando ele juntava essas partes do corpo humano podia perceber que a
imagem ndo seria uma parte estatica, ou seja, corpo sem locomog¢do e sim que a
figura poderia se movimentar e a cada mudanca de posicionamento traduzir-se-ia um
certo tipo de leitura, dessa forma, poderia ser um garoto correndo, fingindo estar
parado em algum lugar ou até mesmo jogando, cada visdo da imagem traduziria
exatamente o que era desconhecido para ele.

Dando sequéncia a discusséao, Fisher (2006), aponta para a cultura grega e as
transformacdes pelas quais passou, como por exemplo, quando Constantino | mudou
a capital da Roma “pagd” para Bizancio cristd renomeando-a posteriormente
Constantinopla, em 330 d.C, como relevantes mudangas que influenciaram
diretamente as mediacdes de leitura ou o envolvimento e o desenvolvimento da
sociedade com a leitura.

Durante muitos séculos, Constantinopla representou a vanguarda da ciéncia e
das humanidades no mundo ocidental. Sua producéo literaria inspirou os eruditos e
cientistas &rabes, cujos ensinamentos muculmanos foram difundidos para Espanha
muculmana e para outros centros de educacéo.

Depois do século VI, os antigos centros literarios de Roma — na ltalia,
Alemanha, Franca, Gra-Bretanha e Norte da Africa haviam se rendido aos copistas e
a uma uniformidade de assuntos: quase todos os volumes eram de cunho religioso. A
leitura se difundia no inicio por meio do Império Romano e, apenas no segundo
momento, por meio do Cristianismo.

A expansédo da nova religido trouxe uma nova pratica de leitura, elevando de

modo significativo seu uso na sociedade romana. O cristianismo medieval era a
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religido do livro uma heranca da veneracao judaica a palavra escrita. Os ensinamentos
cristdos eram divulgados pela leitura por meio de escolas administradas pela igreja
gue se aprendia a ler. Muitos povos incorporaram a escrita em grego ou latim para
produzir sua propria escrita, em diferentes linguas, introduzindo modifica¢des locais a
fim de sanar uma fonologia contraditéria

Dando sequéncia a discussao sobre leitura, agora em uma perspectiva
histérica e contextualizada recorremos a Chatier (1997) para visualizarmos a historia
da leitura no mundo ocidental a partir de uma perspectiva ampla e multifacetada.

Nessa perspectiva Chatier (1997) aponta que:

Antes de serem escritores, fundadores de um espaco proprio, herdeiros dos
lavradores de outrora, porém, no solo da linguagem, escavadores de poc¢os
e construtores de casas, os leitores sdo viajantes; circulam pelas terras
alheias, ndbmades cacando furtivamente pelos campos que ndo escreveram,
arrebatando os bens do Egito para deles gozar. A escrita acumula, estoca,
resiste ao tempo pelo estabelecimento de um espaco e multiplica sua
producédo pelo expansionismo da reproducéo. A leitura ndo se previne contra
os desgastes do tempo (esquecemos-nos dele e de nds proprios), ela nao
conserva ou conserva o mal o que adquiriu e cada um dos lugares por onde
ela passa é repeticéo do paraiso perdido. (CHATIER, 1997, p. 5)

A partir da concepcéo histérica de leitura exposta acima, apontamos para dois
conceitos relevantes sobre leitura apontados por Chatier (1997). O primeiro é a de que
a leitura ndo esta inscrita no texto, sem uma distancia pensavel entre o sentido
atribuido a este ultimo (por seu autor, seu editor, pela critica, pela tradicao, etc. ...) e
0 USO ou a interpretacdo que dele pode ser feita por seus leitores. O segundo aponta
gue um texto apenas existe porque ha um leitor para dar-lhe significacédo.

A partir dessas duas dimensdes histéricas de leitura, a tarefa dos historiadores
guanto ao tema € a de reconstruir, em suas diferencas e em suas singularidades, as
diversas maneiras de ler que caracterizam as sociedades ocidentais desde a
Antiguidade.

A partir disso, a alfabetizacdo, segundo a concepcao de Martins (1994), é
considerada muito importante para o crescimento pessoal e profissional do ser
humano, sendo ligada a uma melhor interacdo na comunicacdo entre os homens

desde as civilizagcdes mais antigas. Nessa perspectiva:

[...] saber ler e escrever, ja entre gregos e romanos, significava possuir as
bases de uma educac¢do adequada para a vida, educacdo essa que visava
ndo s6 ao desenvolvimento das capacidades intelectuais e espirituais, como
das aptid@es fisicas, possibilitando ao cidada@o integrar-se efetivamente a
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sociedade, no caso a classe dos senhores, dos homens livres. (MARTINS,
1994, p. 22)

Além disso, Araujo (1996) destaca que, na Antiguidade e na Idade Média, o
aprendizado da leitura pelos alunos se dava a partir da memorizacdo do alfabeto, da
soletracdo e da decodificacdo de palavras isoladas e frases até chegar a textos
continuos. Propagava-se, com isso, a importancia desse ato, pois seria crucial no
desenvolvimento educacional, proporcionando a formacéo integral do individuo.

Em relacéo ao processo de difusdo da cultura da escrita e da leitura, 0 processo
de alfabetizacdo surge na idade média, nas igrejas, com o0s jesuitas, através de
documentos das culturas gregas e romanas. Entretanto, a leitura de textos foi
intensificada a partir da criacdo da imprensa de Gutemberg no século XV, entre 1452
e 1455, na Alemanha, que possibilitou a maior circulacdo de textos impressos. A
disseminacéao da leitura também se deu em relacao a traducéo e publicacéo da Biblia,
gue foi o primeiro livro impresso.

Nesse contexto, se desenvolveram diversas atividades comerciais
possibilitando o crescimento das cidades, e a leitura foi fundamental para isso. Devido
a sua importancia para a educacdo humana e socializacdo entre as pessoas, foi
incorporada ao ensino escolar possibilitando também o desenvolvimento da escrita.
Assim, ao longo dos anos, a forma do ensino de leitura vem sendo modificada de
acordo com a construcdo social de cada época, visando ao desenvolvimento do
intelecto e um caminho para adquirir conhecimento e uma forma do ser humano
desenvolver habilidades e letramentos necessarios para se integrar a sociedade.

A partir de 1793, com a promulgacao da lei de protecédo aos direitos autorais,
na Francga, a publicacdo de livros tornou-se uma producdo empresarial, e com o
fortalecimento das escolas e a obrigatoriedade do ensino, surgiu a “clientela leitora”.

No Brasil, o habito da leitura s6 comecou a ganhar forca na segunda metade
do século XIX, quando, na cidade do Rio de Janeiro, sede do governo, surgiram as
tipografias, livrarias e bibliotecas. O livro ainda era muito caro e a maior parte deles
vinham de Portugal. Quem lia nesse periodo eram apenas 0s portugueses, pessoas
ligadas a administracdo, os donos de engenhos, seus filhos e os jesuitas.

No que diz respeito ao contexto brasileiro, por sua vez, como destaca
Conceicdo (2017), houve varias fases de ensino da leitura, até chegar aos dias atuais.
A primeira foi a partir do ensino dos Jesuitas no periodo colonial, em que indios e
negros eram catequizados e ensinados somente a ler e escrever, enquanto os filhos

dos colonizadores eram instruidos com o ensino de filosofia e linguas classicas, por
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exemplo, sendo preparados para cursar direito e medicina.

Em seguida, com o fim do dominio Jesuita e a formacédo da Republica, houve
uma necessidade de se aprimorar a educacédo através do ensino de métodos de
leituras, implementando o método alfabético no final dos anos 1.800, com métodos
sintéticos e analiticos.

S0 a partir do surgimento da imprensa e das escolas no Brasil é que os livros
comecaram a ser produzidos, mas nem todos tinham acesso, apenas a classe
dominante, a burguesia. O material que era usado nas raras escolas que existiam para
trabalhar a leitura eram: textos autobiogréaficos, relatos de viajantes, cartas,
documentos de cartério, e a primeira constituicdo do império de 1.827, especifica
sobre a instrucdo publica, o codigo criminal e a biblia.

A partir de 1934, a constituicdo federal garantia que a educacao era um direito
de todos e deveria ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos, com isso, em
conformidade com o artigo 150, estava assegurado somente o0 ensino primario integral
gratuito. Com o tempo, surgiu também a necessidade de implantar o livro didatico,
sendo um dos responsaveis pela formacédo do leitor, visando a uma melhora na
educacao.

Segundo o site do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o programa
de distribuicéo de livros didaticos para alunos da escola publica iniciou a partir de 1937
e € um dos mais antigos programas educacionais brasileiros, ja teve outros nomes e
veio se aperfeicoando até chegar aos dias atuais. Esse programa inclui a distribuicao
de obras para alunos dos anos iniciais e anos finais do ensino fundamental e para
alunos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

A lei de diretrizes e bases da educacao Nacional (LDB) que foi criada em 1996,
também aponta a importancia da leitura para atingir seus objetivos, que é o de
desenvolver a educacao do ser humano, prepara-lo para exercer a cidadania e para
o mercado de trabalho. Para tal, tanto a alfabetizacdo, quanto o desenvolvimento da
leitura na escola, devem ter um ensino transformador, considerando, sobretudo, as
experiéncias dos alunos.

Nessa direcdo, a pratica da leitura proporcionou e proporciona muitos
beneficios para o individuo e para a sociedade. Conforme podemos observar, ha
varios fatores que desencadeiam uma crise na leitura dos alunos da escola publica,
tais como: a inexisténcia de biblioteca em algumas escolas, a precariedade das

condicdes socioecondmicas das familias dos alunos que, em grande parte dos casos,
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nado tém condi¢des para comprar livros.

Com isso, a leitura dos alunos esta, muitas vezes, limitada aos livros didaticos
da escola, nos quais muitos tém a unica oportunidade de contato com o ato de ler.
Assim sendo, enquanto professores, sabemos que ha inUmeras criticas ao ensino
somente pelo livro didatico.

A escola acaba, pois, se constituindo como o principal meio de acesso ao
conhecimento sistematizado. Portanto, a sua responsabilidade esta em assegurar e
fornecer todos 0s recursos necessarios para inserir o estudante na vida social,
econOmica e cultural.

Existem outras criticas que também se referem a iniciacdo da leitura no ensino
infantil. Em relacdo a alfabetizacdo, muitos professores, nos primeiros contatos da
crianga com atividades de leitura, trazem para a sala de aula textos
descontextualizados, com palavras isoladas que néo fazem sentido, provocando uma
percepcdo negativa da visdo geral do processo de letramento.

Apontamos, portanto, a leitura e a escrita como praticas de linguagem que
estao presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e que, para desenvolvé-
las na escola, devemos promover praticas situadas e contextualizadas em varios
campos e esferas discursivas, relacionando essas praticas ao uso e reflexdo que sao
influenciadas pelas condi¢cbes de producéao e recepcao dos textos. Dessa forma, faz-
se necessario levar em conta que o foco da disciplina de Lingua Portuguesa é formar
para os diversos usos da linguagem e para a participacdo na sociedade de forma

critica e criativa.

1.3 CONCEPCOES DE LEITURA

A leitura, enquanto atividade plural, pode ser analisada de acordo com
diferentes concepcgdes. A leitura pode vir expressa em varias linguagens e pode ser
considerada de uma forma mais ampla, pois ndo s existe a leitura de textos. Sob
essa Otica, podemos compreender a leitura, como ja apontado anteriormente, em
perspectivas diversas como na visao de Freire (2011) que destaca a leitura do mundo.
Podemos fazer leituras de textos impressos, bem como fazer a leitura de imagens, de
simbolos, de gestos, de musicas, de intengdes, de sonhos e de inUmeras inferéncias
de uma maneira em geral. Portanto, ler € ampliar os horizontes do leitor diante do

mundo.
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Desde a década de 70 do século passado, as diferentes abordagens teoricas
cujo objeto de estudo € a leitura variam de foco, ora se encontram no sistema
linguistico — o texto (modelos ascendentes de leitura), ora no leitor por meio das
teorias cognitivas (modelos descendentes de leitura), e também na interacdo
leitor/texto (modelos interacionais).

Todas essas formas de apreensao da leitura influenciam claramente o ensino
de lingua. Por isso, para se compreender melhor cada uma dessas concepcgdes que
circundam a pratica da leitura, Duran (2009) explicita as particularidades de cada uma
delas:

() Concepcéo Bottom-up; considera a decodificacdo do texto como processo
do ato de ler, no qual a partir da decodificacéo de palavras o leitor compreende o texto,
entende o seu sentido. Nesta perspectiva, o texto oferece seu préprio sentido; essa
concepcao de leitura também é denominada ascendente.

Com forte influéncia estruturalista, a leitura € concebida como uma extracdo de
sentidos que se encontram no texto, num trabalho de decodificacdo sonora da palavra
escrita. Nessa perspectiva, cada palavra do texto é importante, ao leitor cabe ser um
receptor passivo dessas informacdes, pois o texto em si ja diz tudo.

Nessa logica, Leffa (1999) afirma que:

[...] a construgdo do significado n&o envolve negociacéo entre o leitor e o texto
e muito menos atribuicdo de significado por parte do leitor; o significado é
simplesmente construido através de um processo de extracdo. (LEFFA, 1999,
p. 18)

Uma das influéncias dos modelos ascendentes de leitura no ensino diz respeito
as perguntas de interpretacdo de textos que na maioria das vezes sdo de uma
obviedade que dispensam a releitura do texto para responder. As informacdes textuais
estdo explicitamente destacadas, sem ser preciso aprofundar-se para encontra-las.
Os processos que o leitor executa, nessa concepgao, para compreender o texto nao
interessam aos modelos ascendentes de leitura. Leffa (1999, ibidem) observa que [...]
‘o processo de compreensao, por nao poder ser explicado empiricamente, € visto
simplesmente como uma caixa preta — um processo mais ou menos magico”.

A perspectiva textual sofreu criticas, dentre elas, a seguinte: se o texto € o
portador de sentidos, entdo cada leitor s6 podera dar uma significacdo a esse texto.

Claro que isso ndo se sustenta, tendo em vista que cada leitor partilha de um
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conhecimento de mundo diferente, e um mesmo leitor pode ler um mesmo texto de
diferentes formas, acionando significados diversos.

A compreenséao, nesse caso, da-se de maneira automatica, pois, uma vez que
o leitor é capaz de decodificar, ele é automaticamente conduzido ao sentido dessa
palavra, o que resultaria na imediata compreensao do texto. (LEFFA, 2009, p. 4).

(I) Concepcéo Top-down; contrapde-se a concepcao anterior; neste caso 0
leitor constroi o sentido do texto a partir da leitura e segundo uma bagagem cognitiva
ja adquirida. Essa concepc¢do, também chamada de descendente. Refere-se as
teorias cognitivas de base psicolinguistica e defendem a ideia de que o sentido do
texto reside ndo no texto, mas no leitor, nessa logica a leitura se caracteriza pela
atitude ativa do leitor, que utiliza seu conhecimento linguistico, seu conhecimento
textual e de mundo no processo de compreensao.

Assim, a prética de leitura é vista como uma atribuicéo de significados por parte
do leitor que utiliza estratégias de leitura cuja influéncia estd nos objetivos que
permeiam o ato de ler, pode ser para se informar, para se entreter, dentre outras
finalidades. As criticas a esse modelo alegam que ele ndo considera as questbes
sociais, além disso, como o significado est4 sob o poder do leitor este pode atribuir o
significado que |he convier. Desse modo, Leffa (idem, p.28) afirma que [...] “a
compreensao nao € ditada por um juiz, autoridade ou academia, mas pela relacédo que
se estabelece entre o texto lido e a experiéncia vivida pelo leitor.”

Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é um
documento oficial que objetiva orientar a selecéo dos diversos tipos de aprendizagens
essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo de sua jornada escolar,
aprendizagens essas que devem ser desenvolvidas ao longo de todas as etapas e
modalidades da educacédo basica.

Na questdo que normatiza a leitura, a BNCC tem seu foco voltado para o
desenvolvimento de habilidades de compreensao e interpretacdo desta, no qual a
interpretacdo de textos verbais e a identificacdo de géneros textuais devem ser
compreendidos como competéncias especificas da Lingua Portuguesa no ensino
fundamental.

O processo de leitura acontece a partir de dois momentos de cogni¢ao, o
primeiro remete a correspondéncia dos simbolos graficos aos fonemas que seria a
identificacdo dos signos, e o segundo momento se da com compreensdo dos

significados, a interpretacdo do texto com a leitura sendo realizada de fato. Contanto,
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nao basta apenas decodificar sinais, é necessario dialogar com o autor do texto para
gue haja a producéo de sentido.

No processo de leitura, também devemos levar em conta o conhecimento
linguistico que deve atuar no sentido de que o leitor construa as suas relagfes entre
grafemas e fonemas, compreenda o sentido da palavra e das frases, relacionando os
significados presentes nos paragrafos e fazendo algumas estratégias de leitura
buscando a compreensdo. Segundo Silva (2005), dentre as concepcdes de leitura
existentes, podemos destacar: a decodificacdo, a extracao e atribuicao de significados

e a leitura como forma de interagéo.

1.3.1 Leitura como decodificacédo

Na perspectiva estruturalista, a mais tradicional da pedagogia da alfabetizacéo,
0 ato da decodificacdo de textos esta no fato da leitura ser uma mera decodificacédo
de letras e sons. Numa visdo mecanicista da linguagem, isso esta presente em muitas
escolas, na alfabetizacéo, e acaba nao levando em conta o contexto e nem a situagao
comunicativa, no qual a crianga recebe o texto como pronto e acabado.

Segundo Menegassi (2005), a leitura é vista como um processo passivo de
simples reconhecimento de palavras e ideias, em uma clara demonstracdo de
capacidade de copia de informacdes.

A leitura passa a ser processada por letras e por silabas primeiramente para
chegar até as palavras e consequentemente aos textos, no qual, o leitor se torna
passivo nesse processo e vai associando as palavras aos significados numa viséo
simplista de compreensé&o de texto.

Nesse tipo de leitura, o receptor recebe a mensagem sem demonstrar
posicionamentos, sentimentos e atitudes. Aqui, o professor acaba néao levando em
conta 0s conhecimentos prévios dos alunos, fazendo-os somente decodificar as

mensagens e os textos estudados.
1.3.2 Leitura como atribuicdo de significados
Em uma perspectiva cognitiva, o leitor deixa de ser passivo e, para

compreender os textos e ter uma leitura proficiente, utiliza o seu conhecimento de

mundo, construindo seu proprio sentido a partir de suas proprias inferéncias,
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formulando suas proprias ideias. Nessa perspectiva, os conhecimentos prévios do
leitor séo determinantes para a compreensdo do que ele I&, no qual o leitor podera
buscar na sua memadria os conhecimentos necessarios a sua reflexdo, sendo que
guanto maior forem os aprendizados relevantes arquivados na memoria, mais

depressa sera o novo aprendizado. Para Borba (2007):

Leitura € um processo cognitivo, em que muitos fatores estdo implicados
formando um todo que possibilita que a leitura aconteca, e a ativagdo do
conhecimento prévio nesse processo, incluindo valores, crencgas e atitudes
do leitor é [...] um componente fundamental para que o leitor consiga ler.
(Borba, 2007, p. 09)

Nessa perspectiva de leitura, o leitor pode (re)contextualizar o texto que
recebeu do autor, atribuindo novos significados a partir das suas experiéncias de vida,
das suas interacdes pessoais, dos seus valores, ativando sua memoria e relacionando

as informacoes do texto.

1.3.3 Leitura como discurso

Em uma perspectiva mais ampla de leitura, através da pedagogia de projetos
de letramento (ou o desenvolvimento de projetos de trabalhos educacionais), a
abordagem interdisciplinar de temas e conteudos esta se tornando cada vez mais
frequente nas escolas nos diversos niveis de ensino. Alguns documentos oficiais da
educacdo nacional abrangem essa questdo. A discusséo tedrica sobre esses temas
data da primeira metade do século passado, quando alguns estudiosos da educa¢ao
ja questionavam o carater linear e transmissivo da escola tradicional e da relevancia
de suas experiéncias para o aprendizado.

Nessa perspectiva, segundo aponta Thadei (2014), hoje em dia, diferentes
propostas de a¢fes educativas chegam dos 6rgéos oficiais de ensino, sédo elaborados,
dentro das escolas e, até mesmo integram materiais de apoio ao/a professor/a, como
sequéncias previamente elaboradas para serem desenvolvidas em sala de aula (em
livros didaticos, paradidaticos, cadernos e fasciculos) sob a denominacéao de projetos.

Na concepcédo discursiva de leitura, sao levadas em conta a perspectiva
historica e as condi¢des de producao de texto; aqui podemos falar sobre as teorias da
analise do discurso e também da semidtica para realizar uma analise e compreensao

mais profunda. Na perspectiva da Analise Critica do discurso (ACD), a partir da
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explanacao de Fairclough (2001), Meurer (2005), o discurso é uma forma de pratica
social em relacéo dialética com estruturas sociais, tem poder constitutivo. Os textos,
perpassados por relacbes de poder, contém tracos e pistas de rotinas sociais
complexas, mas os sentidos sdo muitas vezes naturalizados e nao percebidos pelos
individuos. Desse modo, a ACD privilegia o estudo da interligagdo entre poder e
ideologia.

Nessa concepcéo, todo texto tem uma ideologia e, portanto, as interpretacdes
dos textos séo diferenciadas entre os leitores. Cabe ao leitor observar e interpretar o
gue esta além do texto escrito, verificando ndo apenas o que esta dito, mas também
0 que esta implicito, aquilo que n&o esta dito e também o significado. Deve-se verificar
a transparéncia, os objetivos do autor, observar as estratégias de manipulacéo, e a
intertextualidade, que é a relacao de um texto com os outros, para poder se posicionar
diante do texto.

Nessa concepcéo de leitura, segundo Orlandi (2012), alguns fatos devem ser
levados em conta, como por exemplo, o fato de que tanto o sujeito, quanto os sentidos
sdo determinados historica e ideologicamente; e também, que existem multiplos e
variados modos de leitura, que dependem do contexto em que se da e de seus
objetivos. Para ele, “a leitura, portanto, ndo € uma questédo de tudo ou nada, € uma
guestao de natureza, de condi¢cGes, de modos de relacdo, de trabalho, de producéao
de sentidos, em uma palavra: de historicidade”. (ORLANDI, 2012, p.10). Assim, saber
ler, nessa perspectiva, € um processo complexo que envolve algumas habilidades que
envolvem interpretar o que o texto diz e o que ele ndo diz, e tudo que o constitui

envolvendo formacdes ideoldgicas e diferentes tipos de discursos.

1.3.4 Leitura como interacao

Além de decodificacdo, interpretacdo, compreensédo, estabelecer relagdes,
criticar; a leitura também ¢é interacdo. Na perspectiva interacionista, o leitor, o autor e
o0 texto sdo fundamentais no processo de compreenséao de leitura. A interacao entre
eles é essencial para a compreensao de sentidos. O leitor deve compreender e
relacionar as marcas linguisticas dos textos, buscando as inten¢des do autor no texto,
bem como diversas informacdes possiveis confrontando o texto com suas préprias
visbes de mundo e interesses pessoais possibilitando uma melhor compreenséo e

interpretacdo, sendo estas, diferentes para cada leitor, pois as experiéncias e
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conhecimentos de cada um séo diferentes. Segundo Koch e Elias:

Na concepcao interacional (dialégica) a lingua, os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que dialogicamente se constroem
e sdo construidos no texto considerando o proprio lugar da interagdo e da
construgéo dos interlocutores” (KOCH & ELIAS, 2006, p. 10-11)

Dentro dessa discussédo, segundo aponta Kleiman (2007), para que o leitor
construa seus proprios sentidos, nessa concepc¢ao de leitura, ele tem que fazer uma
leitura fundamentada dialogando e interagindo com o texto. Aqui, o leitor constréi
sentidos para o texto a partir da interagdo, ou seja, “leitura € um ato social, entre dois
sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e
necessidades socialmente determinados” (p. 10). A leitura é importante porque a partir
dela tem como resultado a producéo do sentido; o leitor constréi uma sequéncia de
sentidos a partir do que o autor escreveu, decodificando, traduzindo a partir de suas
proprias experiéncias e da sua propria cultura.

Para Kleiman (1997), a leitura se da em trés niveis de processamento de
conhecimento: o linguistico, o textual e o prévio. O conhecimento linguistico perpassa
desde a pronuncia da palavra, conhecimento de vocabulério e regras gramaticais até
chegar a construgdo de frases que geram significados. Quanto maior for o
conhecimento dos diversos tipos de texto, mais facil sera a compreensao para que lé.

A partir da interacdo e da relagdo dialogica com o texto e também das
experiéncias e dos conhecimentos prévios, na leitura, o leitor sera capaz de construir
0 seu proéprio significado das coisas ao seu redor de uma maneira particular. Entao,
0s conhecimentos adquiridos ao longo da vida, de sua vivéncia em comunidade,
ajudardo o aluno a compreender melhor os diversos tipos de textos, podendo assim,
guestionar melhor a realidade e fazer suas inferéncias, desenvolvendo a competéncia
comunicativa.

Nesse processo que esta inter-relacionado, a leitura acontece quando o aluno
compreende e atribui significados ao texto no qual ele percebe a existéncia ou nédo de
coeréncia, na perspectiva do conhecimento que ele tem do mundo em geral e de sua
cultura. Esse processo, baseado na interacdo, possibilita que o leitor alcance um nivel

mais elevado de leitura, o proficiente e critico.
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1.4 LETRAMENTO: DIMENSOES E PERSPECTIVAS

A leitura é uma atividade complexa e cultural e estd inserida na sociedade
fazendo parte do processo permanente de letramento, portanto, algo que deve ser
aprendido e desenvolvido. Cabe aqui uma observacéao para diferenciar a alfabetizacéo
de letramento no ensino e aprendizagem: a alfabetizac&o corresponde ao processo
de decodificar as palavras, saber ler e escrever, decifrando sinais linguisticos;
letramento é o processo no qual o individuo se apropria das praticas sociais da leitura
e da escrita nos mais diversos géneros textuais, sem necessariamente ser
alfabetizado, interagindo com o mundo onde vive.

Segundo Silva (2003, p. 23), através do letramento a crianga “sera capaz de
analisar, refletir, argumentar e questionar exercendo a sua plena cidadania”.
Retomemos a grande diferencga entre alfabetizacdo e letramento e entre alfabetizado
e letrado: um individuo alfabetizado n&o € necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais da leitura e da escrita. (SOARES,
2009, p. 40)

O termo letramento surgiu no Brasil por Mary A. Kato na obra “No mundo da
escrita”, em 1986. Destacam-se, ainda, os estudos de Soares (1995; 1998), Kleiman
(1995), Tfouni (1988), Street (2014). A palavra letramento é a versao do termo inglés
“literacy”, que se traduz como a condigao daquele que sabe ler e escrever, tratando
dos elementos cognitivos, politicos, sociais e culturais. Dessa forma, constitui como a
condicao de quem utiliza a leitura nos mais diversos ambitos e praticas sociais. Assim,
o0 sujeito letrado, para além da competéncia leitora e escritora, detém, utiliza e articula
a funcionalidade de cada recurso comunicativo de acordo com suas necessidades
individuais e sociais. Para Magda Soares (2009):

Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim litera (letra), com o sufixo —
¢y, que denota qualidade, condicéo, estado, fato de ser (como, por exemplo,
em innocency, a qualidade ou condicdo de ser inocente). No Webster's
Dictonary, literacy tem a acepcao de “the condition of being literate”, a
condicao de ser literate, e literate é definido como “educated; especially able
to read and write”, educado, especialmente, capaz de ler e escrever. Ou seja:
literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Implicita nesse conceito, esta a ideia de que a escrita traz

consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
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individuo que aprenda a usa-la. Em outras palavras: do ponto de vista
individual, o aprender a ler - alfabetizar-se, deixar de ser analfabeto, tornar-
se alfabetizado, adquirir a tecnologia do ler e escrever e envolver-se nas
praticas sociais de leitura e escrita - tem consequéncias sobre o individuo, e
altera seu estado ou condigcdo em aspectos sociais, psiquicos, culturais,
politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econémicos, do ponto de vista
social, a introdugdo da escrita em um grupo até entéo agrafo tem sobre esse
grupo efeitos de natureza social, cultural, politica, econémica, linguistica. O
“estado” ou a “condi¢&o” que o individuo ou o grupo social passam a ter, sob
o impacto dessas mudancas, é que é designado por literacy. (SOARES, 2009,
p. 17-18)

Segundo Kleiman (1995, p. 11), o letramento € um conjunto de praticas sociais,
cujos modos especificos de funcionamento tém implicacbes importantes para as
formas pelas quais os sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relacdes de
identidade e de poder. Para Street (2014), os letramentos sdo multiplos, variando no
tempo, no espaco, nas situacdes e sdo dominados pelas relagdes de poder. Para ele,
o letramento visa potencializar o cidadao para lidar com as estruturas de poder da
sociedade.

As praticas de letramento se referem “ao comportamento e as
conceitualizagdes sociais e culturais que conferem sentido aos usos da leitura e/ou da
escrita” (STREET, 2014, p.18). Elas incorporam os eventos de letramento que podem
ser qualquer situacédo real que envolva uma ou mais pessoas na qual a producéo e a
compreensao da escrita tenham uma funcao. Heath (1982) sugere que os eventos de
letramento devam ter regras para a interacao.

E sao elas que vao determinar a quantidade e o tipo de “fala” sobre o que esta
escrito. (Heath apud STREET, 2014). Ha elementos que devem ser visiveis nos
eventos de letramento. S&o eles: participante(s), ambiente(s), artefato(s) e
atividade(s). Dentre os eventos de letramentos, podemos citar as aulas e as conversas
virtuais, por exemplo.

Os estudos de letramento hoje em dia, seguindo o caminho tragado por Paulo
Freire ha mais de 30 anos, enfatizam o seu efeito potencializador ou conferidor de
poder. Segundo Kleiman, “a palavra de ordem nos estudos sobre o letramento que se
volta para a transformacé&o da ordem social € ‘empowerment through literacy’, ou seja,
potenciar o letramento.” (KLEIMAN, 1995, p. 8)

A partir das diversas leituras e discussdes apontamos que Street (2014), segue
na linha de pensamento de Freire (2011). O autor faz a analise do letramento sob duas

perspectivas: o autbnomo e o ideoldgico. Nessa perspectiva, o letramento autbnomo
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ajuda as pessoas a decodificar textos escritos, evitar problemas de ortografia que
garantem boas oportunidades de emprego e mobilidade social, dentre outras. Esse
modelo é tido como Unica direcdo associada ao progresso, civilizacdo, liberdade
individual e mobilidade social que propicia decolagem econfémica e desenvolvimento
de habilidades coletivas.

Contudo, Street (2014) aponta um outro tipo de letramento, o ideolégico, que
se concentra nas praticas sociais especificas da escrita e da leitura. Ele ressalta a
importancia da socializagdo na construgdo dos significados do letramento que tém
uma preocupagdo com as instituicdes sociais e ndo somente com as pedagdgicas.
Investiga o ensino no controle social € na hegemonia de uma classe dominante. “A
investigacao das praticas letradas, nessa perspectiva, exige necessariamente uma
abordagem etnogréfica, que ofereca relatos minuciosamente detalhados de todo o
contexto social em que tais praticas fazem sentido.” (STREET, 2014, p. 44).

A escola, nesse contexto, sendo a mais importante agéncia de letramento, ndo
se preocupa com o letramento como préatica social, mas com a alfabetizacéo,
concebida a partir da competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promogao
na escola.

Esse letramento seria denominado por Street (1984) como autdnomo, que esta
ligado ao progresso, a civilizacdo e a mobilidade social. Mas se contrapde a esse
modelo, o letramento ideoldgico. Para ele, 0 modelo ideoldgico de letramento em suas
praticas sdo aspectos ndo apenas da cultura, mas também das estruturas de poder
de uma sociedade, e também, na autoridade, na classe social. Kleiman (1995) mostra
gue o modelo que determina as praticas escolares € o modelo autbnomo:

[...] que considera a aquisicdo da escrita como um processo neutro que,
independentemente de consideracfes contextuais e sociais, deve promover
aquelas atividades necessérias para desenvolver no aluno, em dultima
instncia, como objetivo final do processo, a capacidade de interpretar e

escrever textos abstratos, dos géneros expositivo e argumentativo, dos quais
o protétipo seria o texto tipo ensaio. (KLEIMAN, 1995, p 44)

Essas praticas de letramento ideologicamente determinadas guiam o aluno por
trilhas que reproduzem a desigualdade do sistema, ndo levando em conta sua
potencialidade, nem sua inteligéncia. No Brasil, esse processo difundido através da
escola, se torna mais desumano e desigual em relacdo a pobreza e ao analfabetismo
generalizado.

Sendo assim, a concepcao de modelo ideoldgico do letramento, que aponta as
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praticas letradas como dominadas pelo contexto social, permitindo a relativizacéo, por
parte do professor, daquilo que ele considera universalmente confiavel, ou valido,

porque tem sua origem numa instituicdo de prestigio nos grupos de cultura letrada.

As praticas de letramento, no plural, séo social e culturalmente determinadas,
e, como tal, os significados especificos que a escrita assume para um grupo
social dependem dos contextos e instituicdes em que ela foi adquirida. Nao
pressupde, esse modelo, uma relacdo causal entre letramento e progresso
ou civilizagdo, ou modernidade, pois em vez de conceber um grande divisor
entre grupos orais e letrados, ele pressupde a existéncia, e investiga as
caracteristicas de grandes areas de interface entre praticas orais e praticas
letradas. (KLEIMAN, 1995, p. 21).

Conforme apontam Hamilton e Barton (1991):

Letramento € equiparado a progresso e, via letramento, os beneficios
crescem para as nagdes e os individuos. Por conseguinte, os niveis de
letramento huma sociedade séo postulados como correlatos positivos de todo
e qualquer outro indicador de progresso social e econdmico. Os modos com
gue os professores se relacionam com seus alunos é uma pratica social que
afeta o letramento. O impacto do letramento deve levar as comunidades
locais a se apropriarem de novas praticas comunicativas. (HAMILTON e
BARTON apud STREET, 2014, p. 90)

A teoria subjacente ao conceito de letramento, conforme evidenciado, é uma
teoria da acéo social. Um conhecimento local situado e articulado a questdes sociais
mais amplas € que permitira ao professor desenvolver uma pedagogia culturalmente
sensivel:

[...] ou seja, para conseguir formar um cidaddo, consciente do seu lugar
social, é preciso leva-lo a reconhecer quais identidades sociais o formam e,
para isso, inevitavelmente, passar por questdes de lingua e de significados
sociais do texto escrito. Todas essas questfes, no entanto, de acordo com a
postura epistemoldgica deste trabalho, aparecem na agéo social das pessoas

evidenciadas na sequencialidade da interacdo. (BRITO apud BAGNO, 2007,
p.106).

A partir dos exemplos acima podemos dizer que o letramento ultrapassa o
processo de alfabetizacdo, pois esta ligado a causas e consequéncias do
desenvolvimento social e econémico. Pois as praticas sociais ultrapassam vao além
dos muros da escola. Contudo, eles devem ser trabalhados na sala de aula, visando

a formacao de um individuo letrado.
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1.4.1 Letramento e multiletramentos na escola: além da alfabetizacéo

A escola propicia o desenvolvimento de varios letramentos. Nos anos iniciais,
ela se preocupa mais com a alfabetizagéo, porém essa realidade vem sendo mudada
aos poucos como 0s conceitos de letramento. Quando o individuo avanca no
desenvolvimento da leitura e da escrita, quando ja domina alguns aspectos da lingua
e codifica e decodifica palavra, a escola deve prepara-lo para agir perante as inimeras
praticas sociais que o permeiam, potencializando algumas habilidades, utilizando os
conhecimentos adquiridos para melhor interagir na sociedade. O letramento na escola
deve ser um processo continuo e deve ser trabalhado em todas as etapas da
educacao.

Segundo essa Otica, a escola deve pautar-se por praticas discursivas de
letramento que tenham um carater institucional ou comunitario, para que o aluno
possa ir aos poucos constituindo identidades, valores e crencas mediadas pelo meio
escrito, através da leitura. Para tal, esses multiletramentos devem ser ampliados,
levando em conta o carater multimodal dos textos e a multiplicidade de sua
significacao. Nessa perspectiva, segundo Rojo (2012):

Na perspectiva dos multiletramentos, o ato de ler envolve articular diferentes
modalidades de linguagem além da escrita, como a imagem (estatica e em
movimento), a fala e a musica. Nesse sentido, refletindo as mudancas sociais
e tecnoldgicas atuais, ampliam-se e diversificam-se ndo s6 as maneiras de
disponibilizar e compartilhar informagées e conhecimentos, mas também de
Ié-los e produzi-los. O desenvolvimento de linguagens hibridas envolve,
dessa forma, desafios para os leitores e para os agentes que trabalham com
a lingua escrita, entre eles, a escola e os professores. (ROJO 2012, p.

Para esse fim, o professor, enquanto mediador do processo de ensino e
aprendizagem, deve trabalhar uma diversidade de géneros textuais discursivos na
escola para que o aluno nao apresente dificuldade em lidar com os usos cotidianos
da leitura e da escrita fora da escola. A perspectiva enunciativa da linguagem, na
vertente bakhtiniana, mostra-se especialmente proficua, porque a leitura de géneros
discursivos diversos permite a ampla e rica abordagem das condi¢cdes de producao
de enunciados, situacdes de comunicacdo e relacdes dialogicas que lhe sédo
constitutivas. (ROJO, 2012, p. 39)

Para tanto, o processo interativo entre a leitura e os alunos, através de agfes

enunciativas inseridas em um dado discurso, podera desenvolver uma certa
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identidade social do aluno no que diz respeito a sua histéria pessoal ou quanto ao seu
posicionamento no discurso. Assim, a partir de novas leituras, de géneros
diversificados, o projeto de leitura e letramento que proponho a seguir, objetiva ampliar
os conhecimentos dos estudantes, além de resgatar sua autoestima e ampliar os
horizontes de vida, individuais e/ou coletivos a partir do desenvolvimento de situagdes
didaticas, promovidas pelo professor e pela escola, melhorando a aprendizagem e o
desenvolvimento critico na leitura, na escrita e na oralidade.

Para fazer com que a leitura se efetive, ela tem que ser compreendida e deve
preencher uma lacuna em nossa vida, precisa vir ao encontro de uma necessidade,
de um desejo. Assim, trabalhar com o objetivo de letramento pressupde que a
construcdo de sentidos pelo sujeito seja permeada por suas praticas sociais, culturais
e discursivas, através da leitura, quando o professor, agente do letramento, por meio
de uma metodologia adequada, conduz o processo levando em conta os saberes do
aluno e suas préticas sociais.

Nesse sentido, o professor deve ainda levar em conta as especificidades da
cultura e do local em que vive o aluno, para que ele possa criar condicdo de
aprendizagem, refletindo sobre o que aprendeu. Tudo isso sob uma linguagem
simples, adequada ao seu nivel de escolaridade, e com textos selecionados que
ajudardo na constituicao do resgate da sua autoestima além de mudar a imagem que
eles tém de si e de sua relacdo com o mundo, atraves de atitudes e agbes politicas.
Ao elaborar um projeto de leitura e letramento, é importante que o aluno seja ouvido,
pois:

[...] ouvir o aluno significa valorizar o saber e a cultura que ele traz para a
escola, significa envolvé-lo no processo educativo, dividindo com ele
responsabilidades, tarefas e formas de sentir (entusiasmo, desejo, cansaco,
tristeza, alegrias, sucesso, incertezas). Trata-se de uma forma de atuar na
construgdo da autonomia tdo desejada por todo cidaddo; de estudar,
aprender, ensinar e conhecer ‘com o corpo inteiro’, no dizer de Paulo Freire

([1993] 2002); de atribuir sentido ao mundo objetivo e social, pensando,
agindo e sentindo com o outro. (OLIVEIRA, 2014, p. 35)

Na educacdo sob a perspectiva da escola aberta, conforme Oliveira (2014),
como inovagédo de ensino, é preciso que o professor crie projetos de letramento com
incentivo a leitura para o crescimento dos alunos e da sociedade de forma integrada.
Diante do cenario da educacéao atual, desenvolver certas habilidades do aluno através
das praticas de letramento podem redimensionar o ensino da lingua materna.

Nesse contexto, a educacdo se baseia na vida/escola com principios de
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autonomia, liberdade, igualdade e democracia e buscando, sobretudo, processos de
mudanca e emancipacdo social, cruciais ao exercicio da cidadania. Devem ser
priorizadas a inclusdo, a participacdo e reposicionamento identitario do aluno, nas
guais a leitura seja uma ferramenta principal dessa mudanca. Assim sendo, essa
proposta de letramento que propusemos com a participacao dos alunos € uma forma
de ressignificar o trabalho docente, desde que sejam planejadas e executadas
atividades com objetivos e metas que aproximem mais os conteudos trabalhados com
0 tempo, 0 espaco e as praticas sociais da vida real.

O trabalho proposto, com a elaboracdo de um manual didatico que auxilie o
professor nesse processo sob a perspectiva de letramento, prioriza a inclusdo, a
participacdo e, sobretudo, pretende ressignificar praticas de leituras no contexto
escolar; ele se destina a melhoria do ensino de lingua materna na escola.

O projeto de leitura e letramento pode ser aplicado em qualquer turma do
ensino fundamental, com o objetivo de resgatar a autoestima dos alunos além de
promover o desenvolvimento das capacidades linguistica, social e politica dos alunos
participantes desse processo. Visa, ainda, criar melhores maneiras de leitura e escrita
como uma prética sociocultural, situada e voltada, particularmente, para agir no
mundo.

Diante disso, as préaticas de letramento a serem implantadas nas escolas
devem considerar algumas praticas de leitura e escrita para que o aluno haja na vida
real, como enviar e-mail, elaborar um curriculo, escrever diarios etc. Para realizar
essas praticas devem levar em conta: as inten¢gdes comunicativas, estabelecer
objetivos, selecionar metas, escolher recursos e instrumentos, compartilhar as
atividades e selecionar os géneros.

Segundo Kleiman (2005, p 12), “trata-se de um conjunto de atividades,
envolvendo a lingua escrita para alcancar um determinado objetivo numa determinada
situacdo, associadas aos saberes, as tecnologias para sua realizagdo”. Com textos
gue circulam na sociedade e a partir das praticas sociais que desencadeiam acdes de
leitura e escrita na sala de aula e fora dela, os alunos poderéao analisar determinado
problema para o qual se busca a compreensao e as alternativas de solugéo. Diante
de determinadas situagdes, os alunos poderdo se tornar protagonistas de sua historia,
uma vez que comecgam a refletir sobre as agdes realizadas e poderao compreender
como serao construidas.

Oliveira (2014) afirma que, para o professor trabalhar com projetos de
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letramento, ele deve assumir uma postura de pesquisador e seu trabalho deve ser
visto como acdo politica. O discente deve se envolver no projeto para, além de
construir novos conhecimentos, promover autonomia e capacidade de
autoaprendizagem (deve saber), tomar consciéncia de novas subjetividades e formas
de vida social — atitudes, habitos e comportamentos (deve saber ser) e lidar com novas
formas de agir — conhecimentos de natureza pratica (deve saber fazer).

Para tal, o professor deve assumir o papel de agente de letramento, que
segundo Kleiman (2006, p. 82 e 83) é “um mobilizador dos sistemas de conhecimento
pertinentes, dos recursos, das capacidades dos membros das comunidades [...] um
promotor das capacidades e recursos de seus alunos e suas redes comunicativas
para que participem das praticas sociais de letramento”.

Contudo, para que o trabalho seja exitoso, em todo seu desenvolvimento, o
professor deve se guiar por valores éticos. Dentre eles, destaca-se o valor da
esperanca social — no qual o professor deve nutrir a esperanc¢a por um mundo melhor
e mais justo e o aluno deve ser encorajado a crescer em justica, igualdade e
colaboracéo.

O docente deve ter o compromisso em humanizar o aluno a fim de que possa
transformar a realidade, entendendo a dindmica do processo de mudanca social e
promover a criticidade, a autoestima e o bem-estar do aluno, criando condicbes de
felicidade para o trabalho e para o fortalecimento de todos.

Ademais, com uma pratica pedagdgica motivadora, ao discutir e contrapor
argumentos com base em leituras no seu processo educativo, o aluno desenvolveri
a sua capacidade critica em relacdo ao mundo vivido, ressignificara experiéncias,
tornar-se-a capaz de construir um dizer mais rigoroso, ampliando sua dimenséao
reflexiva.

Poderd, ainda, comparar as diversas formas de ver o fato social e refletir sobre
ele, exercendo sua cidadania como algo que foi construido a partir do seu
engajamento, de uma acao motivada por propoésitos comuns e pela vontade de
crescer em comunhdo. Portanto, ele buscara alternativas para a transformacéo do
cotidiano, construindo a sua consciéncia individual e coletiva numa aprendizagem
profunda e desenvolvendo a confianga necessaria para o pensar critico na educagao
contemporanea.

No decorrer desse processo, conforme evidenciado, a leitura vai assumir um

papel importante na vida do estudante, a partir do didlogo entre a obra e o0 aluno. Com
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a mediacéo do professor, o aluno podera ampliar a sua compreensao.

Em se tratando da leitura de textos literarios, Regina Zilberman (1989, p. 38)
diz que, baseada na teoria da recepcgao de Jauss (1994), “A literatura pré-forma a
compreensao do mundo do leitor, repercutindo entdo em seu comportamento social’.
A perspectiva do método recepcional, que observa as relagdes que o leitor estabelece
com o texto, tem a preocupacao com o leitor, com seus conhecimentos prévios e com
a constatacdo dos seus horizontes de expectativas que podem culminar nas suas
escolhas e decistes em relacdo ao seu horizonte de vida.

Segundo Bordini e Aguiar (1993), o processo de recepcéao se inicia antes do
contato do leitor com o texto. O leitor tem um horizonte que o limita, mas que pode
transformar-se continuamente, abrindo-se. Esse horizonte € o do mundo de sua vida,
com tudo que o povoa: vivéncias pessoais, sécio-historicas e normas filosdficas,
religiosas, estéticas, juridicas, ideologicas, que orientam ou explicam tais vivéncias.
Munidos dessas referéncias, o sujeito busca inserir o texto que se lhe apresenta no
esquadro de seu horizonte de valores. Por sua vez, o texto pode confirmar ou
perturbar esse horizonte, em termos das expectativas do leitor, que o recebe e julga
por tudo o que ja conhece e aceita. O texto, quanto mais se distancia do que o leitor
espera por habito, mais altera os limites desse horizonte de expectativas, ampliando-
0S.

Com o estudo direcionado a partir de textos previamente selecionados, o aluno
podera transformar os proprios horizontes de expectativa, podendo ser capaz de fazer
leituras diversas de diferentes géneros textuais. Com o trabalho realizado, o aluno
podera perceber as mudancgas que ocorreram no seu aprendizado, pois, quanto mais
se |é, mais se tem conhecimento.

Um dos objetivos da leitura, segundo a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), é ampliar as formas de letramentos por meio de estratégias de leituras
através de textos de diversas complexidades além de textos escritos. Isso inclui o
trabalho de leituras de fotos, pinturas, desenhos, ilustracdes, graficos, filmes, videos,
muasicas, que circulam na nossa sociedade.

Diante do cenario atual, com a necessidade de viver e interagir numa sociedade
cada vez mais tecnolbgica, € impossivel ndo trazer para a realidade do aluno os
letramentos digitais e multimidia. Presente em nosso projeto de leitura e letramento,
alguns géneros multimodais, € necessario refletir e conhecer alguns aspectos desse

tipo de letramento.
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1.4.2 Letramentos multimidia e letramentos digitais

Os letramentos sao plurais, e mais que habilidades ou competéncias
individuais, séo praticas sociais. Dentre essas praticas, temos também os letramentos
multimidia e letramentos digitais. Esses letramentos devem ser desenvolvidos porque
sempre estao presentes no dia a dia dos alunos e, para tal, os professores devem
colaborar para a ampliacdo dos conhecimentos de seus estudantes a partir dessas
atividades préticas que favorecerdo a vida deles em sociedade.

Assim como as tecnologias de comunicacdo do passado, nossas novas
ferramentas digitais serdo associadas a mudancas na lingua, no letramento, na
educacao e na sociedade. Apesar de um futuro incerto, em que tecnologias sempre
estdo surgindo e vao surgir, devemos preparar os alunos para que eles possam
participar de economias e sociedades pds-industriais digitalmente interconectadas.

Dentre as inumeras habilidades que os jovens devem desenvolver, como senso
critico e autonomia, por exemplo, estd a capacidade de se envolver com as
tecnologias digitais, ter um dominio dos letramentos digitais e dos letramentos
multimidia, visando interagirem.

Segundo Dudney (2011), letramento multimidia € a habilidade de interpretar e
de criar efetivamente textos em multiplas midias, especialmente usando imagens,
sons e video. E letramentos digitais sdo habilidades individuais e sociais necessarias
para interpretar, administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no a&mbito
crescente dos canais de comunicagéao digital.

Os letramentos digitais sdo mais poderosos e empoderadores que o0 analdgico,
logo é preciso incrementar 0 ensino a partir desses letramentos digitais. E educar o
aluno apenas através do letramento impresso é fraudar o estudante nas suas
necessidades atuais e futuras.

Para Dudney, (2016, p. 29), “os estudantes tém de aprender ndo apenas a
entender, mas a criar mensagens multimidia, que integrem textos com imagens, sons
e video que se ajustem a uma variedade de propdsitos comunicativos e alcancem
uma gama de publico-alvo”.

Diante disso, € importante que os alunos tenham contato com as novas midias
digitais que possam até ser acessadas através de um telefone celular com recursos
de audio e video. E crucial que eles aprendam a usar aplicativos nos seus celulares,

para aprenderem, se divertirem e se comunicarem com outras pessoas.
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Nem menos importante, € necessario que eles aprendam a usar computadores,
e saibam utilizar programas que sejam capazes de criar, textos, planilhas, fazer
edicoes de imagens, criar apresentacbes, etc. Enfim, os alunos devem estar
preparados para lidar com essas ferramentas no seu dia a dia.

E necessario que eles tenham acesso a esses suportes para que desenvolvam
letramentos digitais, emergentes na sociedade contemporanea, levando em conta as
novas tecnologias de informacédo e comunicacao, pois isso esta ligado ao futuro da

juventude.

1.5 LEITURA COMO CONSTRUCAO DE UMA PERSPECTIVA DE VIDA

A leitura estabelece sentidos com a empatia, com a projecdo e com a
identificacdo de quem |€; ela esta ligada a existéncia do individuo e a sua conexao
com o mundo pois 0 homem sempre experiencia situacdes das diversas leituras em
sua vida e participa da transformacéo de si mesmo que ela é capaz de proporcionar.

Segundo Silva, “Ler é, em ultima instancia, ndo s6 uma ponte para a tomada
de consciéncia, mas também um modo de existir no qual o individuo compreende e
interpreta a expressao registrada pela escrita e passa a compreender-se no mundo”
(2005, p. 45).

Durante a leitura, os leitores podem ativar a memoria, atribuindo ao texto
marcas pessoais, elementos de cunho emocional, de cunho intelectual, que permeiam
a existéncia do individuo. A partir desse contato com o que se |, vao se construindo
pontes, desvelando e moldando o ser, buscando formar uma identidade e um lugar no
mundo.

Um dos objetivos do aprendizado da leitura para alunos da escola publica seria
a transformacao de vida, bem como 0 resgate da autoestima. Um trabalho de
letramento, realizado pelo professor na sala de aula, voltado para leitura possibilitara
a compreensdao, interpretacdo e producdo de textos que possibilite mudanca de
perspectiva quanto ao processo educativo no aluno para que ele se torne motivado a
ser um leitor critico e capaz de ter uma melhor qualidade de vida, podendo decidir
adequadamente sobre seu futuro e suas tomadas de decisées, bem como influenciar
0 seu modo de ser e de agir na sociedade. Seguindo essa abordagem, as atividades
de leitura na escola deixam de ser atividades formais da escola e passam a integrar a

vida cotidiana dos estudantes. Nessa perspectiva, Silva (1984) aponta que:
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Ao ler, o aluno poderia deixar de ouvir o mestre, que tudo pode e tudo sabe,
para ouvir a si mesmo e ai acreditar que também sabe e que também pode
errar, parar de ler, discordar, ndo gostar, misturar, imaginar e sonhar. (...)
Abandonar a condicdo de aluno, aprendiz, ouvinte, crianca, conceito,
comportamento, para existir como pessoa e leitor. (SILVA, 1984, p. 83)

Ainda de acordo com Silva (1984), a leitura s6 se torna valida quando o texto
proporciona ao leitor uma mudancga de contexto, ou seja, o leitor entra no contexto do
texto lido, assim como esse texto proporciona uma maior compreensao do lugar do
sujeito leitor. Nessa perspectiva, se a leitura na escola ndo desenvolve essa visdo nos
estudantes, entendemos que a leitura se afasta do campo da diversidade e da
ampliacao critica do leitor.

Dessa forma, os leitores ndo atribuem um novo significado ao texto, pelo
contrario, “as fontes sdo mecanicamente estudadas para o cumprimento de uma
obrigagao externa, visando nota e/ou a aprovagcdo numa determinada disciplina”
(SILVA, 1998, p. 6).

O aprendizado da leitura contextualizada € essencial para o crescimento dos
alunos, pois a partir dela, os estudantes melhoram a sua capacidade interpretativa e
desenvolvem os diversos letramentos existentes na vida social. 1sso possibilita que
eles possam se desenvolver melhor também fora da escola.

Sousa e Kirchof (2012) afirmam que, conforme o sentido atribuido ao texto, o
leitor é transformado e as futuras realidades, modificadas. Nas palavras de Zilberman
(1987), a leitura de um texto confere ao leitor um efeito emancipatério.

Os alunos tém que entender desde cedo que a leitura, além de ser um caminho
para a melhoria qualitativa do rendimento escolar, € uma forma de emancipacao, e a
partir da compreensao desta, podem levar significados ndo somente para o texto mas
para a sua vida, compreendendo que a leitura € fundamental para possibilitar o
progresso, além de ser uma abertura de portas para a ampliacdo do universo social e
de interacdes sociais desse estudante.

Na maioria das vezes, é sO na escola que o aluno tem contato com a leitura de
forma mais profunda, diversificando seu conhecimento; entéo, o trabalho diferenciado
e desempenhado pelo professor proporciona uma grande mudanca na motivacao do
aluno, na formacao de leitor, para que esse adquira novos habitos capazes de gerar
mudancas de perspectiva de vida, sendo capaz de possibilitar uma transformacéao

social.
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Nesse sentido, podemos dizer, que a leitura tem um papel formativo
constituindo o sujeito, ja que a leitura forma na mesma medida em que a formacéao é
a leitura. A leitura, com a sua subjetividade, € capaz de formar e transformar o leitor,
fazendo com ele adquira conhecimentos e produza sentidos, pois quando o leitor
concede uma maior importancia ao texto, ele é capaz de sonhar, pode se despertar
e, a partir dai, se movimentar na direcdo da sua realidade, do seu meio social.

O projeto de leitura e letramento para a construcado de uma perspectiva de vida
dos alunos pode ser realizado na escola a partir de oficinas realizadas pelos
professores. Os docentes devem ser capazes de realizar um trabalho que possa
contribuir para que os alunos desenvolvam algumas habilidades de letramentos
através da leitura e escrita. As atividades desenvolvidas na sala de aula visam a
formacao de um leitor proficiente, que € um dos principais objetivos do ensino de

Lingua Portuguesa.



47

2 FORMACAO DO PROFESSOR PARA FORMACAO DE LEITORES
LETRADOS: O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA FORMACAO DE
LEITORES

A presente secédo foi dividida em quatro partes. Nela, discorremos sobre os
aspectos inerentes a formacao do professor de educacgéo béasica de lingua portuguesa
para anos finais. Teceremos informacdes e reflexdes sobre o ensino de lingua
portuguesa e da leitura realizada na escola e discutiremos estratégias didaticas para
formacdo de leitores. Por fim, propusemos uma proposta didatica para o

desenvolvimento da leitura na sala de aula.

2.1 REPENSANDO O ENSINO DA LEITURA ATRAVES DE ESTRATEGIAS
DIDATICAS

Com o aprendizado da leitura e escrita, o aluno se torna alfabetizado, mas é
em decorréncia do uso delas, na sociedade, que o estudante adquire alguns
letramentos. Segundo Goody e Watt (2016), foi apenas nos séculos V e VI, nas
cidades-estados da Grécia e da Jbnia, que surgiu a primeira sociedade que poderia
se caracterizar como letrada.

A expansdao da civilizacao grega, portanto, € o exemplo histérico principal da
transicdo a uma sociedade realmente alfabetizada. A escrita alfabética era importante
para o desenvolvimento da democracia politica na Grécia, pois, no séc. V, as pessoas
podiam ler as leis. Portanto, a democracia como conhecemos esta associada a
alfabetizacao difundida.

Com isso, era possivel deduzir que todos seriam beneficiados se aprendessem
a ler e com isso fossem lhes permitido dar todos os tipos de opinides por meio das
palavras escritas. Com o desenvolvimento da imprensa, a escrita alfabética ficou mais
difundida. Com a educacdo moderna de hoje, os professores, através da escola,
educam os alunos para serem letrados, transformando a crianga analfabeta em
letrada.

O Curriculo de Pernambuco (2019), corrobora com essa abordagem ao
determinar que desenvolver as habilidades da leitura tem que ter um lugar de
destaque nas aulas de Lingua Portuguesa. Entéo, é fundamental que se trabalhe na
sala de aula, com os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, uma

variedade de textos, suportes e procedimento de leitura que visem 0 seu
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desenvolvimento, fortalecendo a autonomia e o protagonismo do aluno, sobretudo na
vida publica, para que ele possa agir em sociedade usando o que aprendeu na escola.

Fomentar a formacéo de leitores e estimular os alunos a lerem nao é uma tarefa
facil, mas € um dos principais deveres da escola. E, diante das dificuldades do ensino
publico e da falta de formacg&o e de estimulo de professores, essa tarefa vai sendo
relegada e dando espaco para atender e sanar outras deficiéncias na lingua, como
promover a alfabetizacdo, pois muitos alunos chegam aos anos finais do ensino
fundamental sem saber ler de uma maneira critica, apenas decodificam as palavras.

Assim, segundo Kleiman (2005):

O sucesso do letramento escolar depende da capacidade do professor de
conhecer e se relacionar com praticas néo-escolares de letramento
construidas por outros agentes em outras instituicbes ou agéncias de
letramento, que podem ser até mais bem-sucedidas no processo de
introducdo na cultura letrada. (KLEIMAN, 2005, p. 10)

A escola, na maioria das vezes, nao fornece recursos suficientes com foco na
leitura; e uma grande parte dos professores apenas utiliza somente o livro didatico
como referéncia, portanto ndo fazem um trabalho diferenciado levando em
consideracao as dificuldades e a cultura do aluno. Muitos professores trabalham o
texto apenas como pretexto para ensinar gramatica.

Na auséncia de informagBes que orientem uma pratica mais eficiente, o
ensino da leitura parece ser realizado ao acaso, fazendo com que os
professores ajam através do ensaio-e-erro quando de abordagem de
materiais escritos junto a seus alunos. Vale a pena mencionar que até mesmo
os chamados “guias curriculares” (ou outros instrumentos de apoio ao

professor), tratando do topico de leitura, sédo bastante superficiais e nada
ilustrativos. (SILVA, 2005, p. 33)

Ademais, o aprendizado da leitura acontece, apesar do auxilio do professor, a
partir do sistema de relagfes interpessoais e das circunstancias de vida. O educador
popular Paulo Freire (2011), por exemplo, condena a concepcdo de educacao
bancaria, ou seja, quando a educacdo se torna um ato de depositar, em que 0s
educandos séo os depositarios e o educador, depositante. Os educandos recebem o0s
depositos e devem guarda-los e arquiva-los.

De acordo com ele, nesse tipo de educacgdo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacgao e nao ha saber. Para ele, “s6 existe saber na invengao, na reinvengao,
na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o
mundo e com os outros” (FREIRE, 2011, p. 81).
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A educacgéao e o conhecimento, nessa concepgao, negam o processo de busca
por parte do aluno, e isso gera a opressao. Nesse estado, os alunos nao
desenvolverdo a consciéncia critica de que resulta na sua inser¢cdo no mundo, como
sujeitos transformadores dele. Esta concepc¢ao de leitura, conforme evidenciado, esta
intimamente ligada a ideia da luta entre classes e a consequente conquista da
igualdade de participacéo social presente no pensamento desse tedrico.

Ainda segundo Freire (2011), esse tipo de educacao € uma critica ao professor
depositario do saber. O estudioso acredita que tem autonomia do conhecimento e vé
o aluno como receptor de conteddo, sem dar para o estudante a oportunidade de
guestionar.

Desse modo, as consequéncias disso sdo aulas expositivas com estratégias
repetitivas, pouco geradoras de sentido e de produtividade. O professor se concentra
na disciplina, impondo contetdos, determina objetivos das aulas, escolhe as
atividades e avalia alunos que devem executar tarefas impostas obedecendo ao
professor. (OLIVEIRA, p. 42)

O trabalho do professor deve, pois, ser de orientador, valorizando a cultura do
aluno fora da escola e suas experiéncias pessoais. Deve ser voltado para libertar o
aluno da dependéncia e ensina-lo a trabalhar no seu ritmo, com responsabilidade e
iniciativa, resolvendo problemas, buscando respostas, recorrendo aos seus
conhecimentos previos, e agindo, criativamente, para enfrentar situacées novas.

Freire (2011) sugere, ainda, que o professor trabalhe em sala de aula na
perspectiva de uma educacgéo problematizadora, ao invés da educacgdo bancéria. Ela
trata da problematizacdo dos homens em suas relacées com o mundo. Para tal, é
necessario o diadlogo constante entre professor e aluno. Se na educacéo bancaria, 0s
alunos devem memorizar, na problematizadora, por outro lado, os alunos devem
refletir através do dialogo, ja que:

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com
o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados quanto
mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio
na propria acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio
como um problema em suas conexfes com outros, num plano de totalidade
e ndo como algo petrificado, a compreensédo resultante tende a tornar-se

crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada. (FREIRE, 2011,
p.98)

Destarte, ainda na concepcéao de Freire (2011), a educacédo problematizadora

representa, assim, um esforco permanente através do qual os homens véao
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percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em que se acham
e ela ndo pode realizar-se no isolamento, no individualismo, mas na comunhéo, na
solidariedade dos existires.

Segundo Kleiman (2006, p. 87), o professor € um agente do letramento e um
agente de letramento € um agente social e, como tal, € conhecedor dos meios,
fraguezas e forcas dos membros do grupo e de suas praticas locais, mobilizador de
seus saberes e experiéncias, seus ‘modos de fazer’.

O docente da educacéo basica, em sua pratica profissional, deve repensar e
refletir sobre o papel da leitura na escola e no processo educativo do aluno como um
todo.

MARTINS (2015) também relaciona o aprendizado da leitura através da
interacdo. O homem Ié como vive num processo de interagcdo entre as sensacoes,
emocdes e pensamentos; e isso esta relacionado ao processo de amadurecimento
dele. Segundo ela, muito do que lemos é fruto de uma visdo de mundo e quase sempre
h& relacdo entre textos e ideologias, que sdo inerentes a intencado (conscientes ou
nao) do autor.

A leitura, segundo o que aponta Martins (2015), vai além do texto e o sentido
dele leva em conta a situag&o do texto e do leitor. Aprender a ler, inclui aprender a ler
o mundo, dar sentido a ele e a nés proprios. Entdo, o educador tem que oferecer
ferramentas para que o estudante possa criar a sua propria aprendizagem, conforme
seus interesses e suas necessidades que a realidade Ihes apresenta.

De modo geral, a escola e os professores devem compreender o novo
momento atual e se preparar na perspectiva de trabalhar com as novas ferramentas
tecnologias, com uma abordagem pedagdgica que acompanha as mudancas sociais
e com a compreensdo de uma educacdo em lingua materna que possibilite a

qualidade de vida dos estudantes.
2.2 FORMAGCAO DO PROFESSOR PARA A FORMACAO DE LEITORES

Pensando nas questdes da escola e do professor em relacdo ao ensino da
leitura na sala de aula, € interessante que o professor repense seu papel na educacéao
e possa criar seus prOprios materiais de trabalhos baseados nas falhas de
aprendizagem, pensando em aprimorar o desenvolvimento dos alunos. Para tal, é
necessario criar estratégias que possam potencializar a realizacdo do objetivo

proposto.
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Deve existir uma prética social de interagdo entre o leitor/ouvinte e os textos,
nos quais a compreensao e construcdo de sentidos vdo se constituindo antes da
leitura propriamente dita. O professor deve exercer esse papel de mediador entre o
texto e o aluno, através de estratégias de leitura, com a finalidade de proporcionar um
contato com diferentes experiéncias leitoras, tornando-os leitores proficientes e
criticos.

O professor deve se basear na realidade, ouvir os alunos, compreender o que
eles fazem na sala de aula e fora dela, devem buscar o conhecimento de mundo do
aluno usando textos proximos da realidade do estudante para que ele desenvolva sua
cidadania.

Para isso, deve aliar-se a tecnologia e aos novos meios de comunicacao, aos
sons, as imagens para que se desenvolva diversos tipos de letramentos dos alunos.
Os professores devem trabalhar com oficinas, visando sobretudo desenvolver
letramentos basicos quando os alunos leem textos de diversos géneros e relacionam
0 texto com seus sentidos.

Essas praticas devem levar em conta a necessidade dos alunos para a pratica
e a interacdo social, formando alunos criticos, para se posicionarem com autonomia,
transformando sua realidade. Nesse sentido, o trabalho deve ser direcionado para a
pratica de uma educacéo libertadora e da leitura critica, que esta longe ser mecanica,
pois, ela deve gerar novos significados no qual o leitor deve se situar no que esta
lendo. A partir dessa leitura, ele pode se conscientizar sobre o que leu. Ao
compreender e criticar, ele reage, questiona, e se posiciona.

Segundo Silva (2005, p. 81), através da leitura critica, “novos horizontes se
abrem para o leitor porque ele experimenta outras alternativas. Ele deve refletir e
recriar, levando a producdo de outro texto, o do préprio leitor. Essa leitura gera o
desvelamento do ser leitor”.

O ensino da leitura deve ser pensado de uma forma que a escolha dos textos
ampliem a criatividade, a criticidade e a profundidade de leitura dos alunos; a leitura
deve ter algum significado para eles e para atingir o objetivo proposto, é necessario
ouvi-los e saber o que gostam de ler. Os professores devem saber a maneira mais
adequada de como essa leitura compartilhada devera ser conduzida em sala de aula.
Eles devem privilegiar os mais diversos suportes em que esses textos circulam, bem
como os suportes digitais e trabalhar com os mais diversos géneros textuais que

existem para comunicar. Também devem mediar esse processo de interagao,
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interagindo com os alunos ao maximo e trocar experiéncias com eles, bem como levar
em conta o contexto de producéo dos textos, buscando construir sentidos.

Na sala de aula, o aluno e o professor podem se deparar com multiplos tipos
de linguagens, e através delas, podem problematizar algumas discussdes acerca de
determinados temas, buscando potencializar alguns letramentos através das praticas
de escrita e leitura. Trabalhando com uma diversidade de textos nos mais diversos
suportes, os alunos terdo a oportunidade de construir melhor os sentidos de formas
diferentes.

Os professores podem fazer a mediagdo na aprendizagem dessa habilidade
apoiando o aluno para construir os significados e aplicando ao ensino algumas
estratégias que facilitem a leitura e a sua compreensao, estratégias estas que podem
ser adaptaveis e intencionais, podendo ser aperfeicoadas em funcao do leitor, do texto
ou do contexto.

O professor deve criar estratégias para guiar o aluno nesse processo fazendo-
o refletir, procurando sintetizar o texto, localizar informacfes importantes, levantar e
confirmar hipoteses, buscar inferéncias, relacionar informagdes, reconhecer 0s
recursos linguisticos usados para garantir a comunicacdo dentro de determinado
género, comparar textos, desenvolver a imaginacdo, dentre outros.

Para Kleiman (1993), podemos classificar as estratégias de leitura em
estratégias cognitivas, operacdes inconscientes do leitor, ou seja, acbes que ele
realiza para atingir algum objetivo de leitura sem estar ciente dele, e estratégias
metacognitivas, operacdes realizadas com algum objetivo em mente, sobre o qual o
leitor tem controle consciente.

Para Kato (1999, p. 35, as estratégias metacognitivas devem ser trabalhadas
na sala de aula de forma a criar atividades que exijam o emprego dessas estratégias,
auxiliando os alunos a desenvolverem sua habilidade de leitura e também que a “a
escola pode, entédo, oferecer atividades de leitura orientadas com o fim especifico que
exijam a aplicacao dessa estratégia”.

As estratégias de compreensado leitora sdo determinantes no processo do
desenvolvimento dessa habilidade pois regulam a compreensdo do texto
desenvolvendo bons leitores para serem capazes de determinar as ideias principais
do texto, fazer inferéncias dando coeréncia ao que se |, questionar, dentre outros.

Segundo Solé (1998, p.32), “a aquisi¢ao da leitura € imprescindivel para agir

com autonomia nas sociedades letradas”. A autora, em seus estudos, aborda o
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processo de leitura e enumera algumas estratégias que sao importantes para o
desenvolvimento da compreensédo dessa habilidade pelo leitor, numa perspectiva
interativa, envolvendo leitor(es), texto e professor. Essas estratégias “tendem a
obtencdo de uma meta, permitem avancar o custo da acéo de leitor, embora ndo a
preservem totalmente; caracterizam-se por ndo estarem sujeitas de forma exclusiva a
um tipo de contetido ou a um tipo de texto”. (SOLE, 1998, p. 72)

Solé (1998) aponta estratégias que possam ser levadas em conta na pré-

leitura, durante a leitura e apoés a leitura:

A) Atividades antes da leitura:

I) Levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto;

II) Antecipacdo do tema ou ideia principal como: titulo, subtitulo, do exame de
imagens;

[II) Expectativas em funcdo do autor ou instituicdo responsavel pela publicacéo.

B) Atividades durante a leitura:

I) Ratificacdo, confirmacg&o ou rejeicdo das ideias antecipadas ou expectativas
criadas antes do ato de ler;

[I) Utilizacéo do dicionério para consulta, esclarecendo sobre possiveis duvidas
do vocabulario;

[1l) Identificacdo de palavras-chave;

IV) Suposi¢des sobre as conclusdes implicitas no texto, com base em outras
leituras, valores, experiéncias de vida, crencas;

V) Construcao do sentido global do texto;

VI) Busca de informag¢fes complementares;

VII) Relacdo de novas informagfes ao conhecimento prévio;

VIII) Identificacéo referencial a outros textos.

C) Atividades para depois da leitura:

[) Construcéo do sentido sobre o texto lido;

[I) Troca de opinides e impressoes a respeito do texto;

[II) Relacionar informagdes para concluir ideias;

IV) Avaliar as informacdes ou opinides expressas no texto lido;

V) Avaliar criticamente o texto abordado”.
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A leitura é um processo de construcdo de significados, no qual o leitor deve
exercer algumas dessas atividades acima para que a atividade de leitura possa ser
eficaz. No entanto, antes de qualquer coisa, o leitor deve se sentir motivado para ler
o0 texto e que essa motivacdo deve se prolongar até o fim da leitura.

O leitor deve saber o objetivo da leitura, o que vai ler e por que vai ler; deve ter
conhecimentos prévios necessarios para compreender o texto. Ao longo da leitura, o
aluno deve verificar se esta entendendo o que esta lendo e se € necessario voltar
atras na leitura diante de uma dificuldade de compreenséo.

Saber usar algumas estratégias de leitura possibilitara um desenvolvimento da
habilidade leitora do estudante e a formacdo de um bom leitor capaz de identificar os
problemas no texto, selecionando os detalhes pertinentes, alcancando um nivel de
compreensao mais aprofundado, dominando com maior qualidade e quantidade
algumas &reas mais especificas do texto, estabelecendo relagbes mais adequadas
entre eles. E necessario realizar também atividades variadas para a construcdo de
sentido visando um leitor proficiente. E necessario ensinar estratégias de
compreensao para formacdo de leitores autbnomos, que possam ser capazes de
interpretar de forma inteligente os textos diversos e complexos. Ainda de acordo com
Solé (1998):

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores
capazes de aprender a partir dos textos. Para isso, quem |é deve
ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensao,
estabelecer relagdes entre o que |1é e o que faz parte de seu
acervo pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-lo,
estabelecer generalizagbes que permitam transferir o que foi
aprendido para outros contextos diferentes”. (SOLE, 1998, p.72)

O ensino da compreensdao da leitura proporcionara um desenvolvimento
pessoal e social no aluno, no qual, aliado a outras habilidades, possibilitara a melhora
da comunicacéo.

Com esse trabalho de letramento, pretende-se educar o aluno através do
desenvolvimento da leitura. E que, através dela, ele tenha uma formacéo consciente
e consistente; e que também, possa ter uma maior autonomia, criticidade e uma nova
vida capaz de ampliar os seus horizontes e expectativas de vida. Nesse contexto, a
leitura possibilitara melhorias em sua vida dentro do espaco social onde ele vive e

atua como cidadao.
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2.3 PROPOSTA DIDATICA: CADERNO PEDAGOGICO

Angela Kleiman (2008) aponta que uma formacao de professores de lingua que
nao contemple os Estudos do Letramento € insuficiente e compromete, indiretamente,
o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos alunos desses futuros
professores. Muitos docentes de lingua portuguesa s6 estudaram sobre o letramento
apenas nos cursos de pés-graduacado, mestrado e doutorado.

Para trabalhar com determinados projetos de letramento, € importante que o
professor tenha formacdes sélidas e uma competéncia linguistico-enunciativo-
discursiva, para desenvolver as habilidades de leitura e de escrita dos alunos.

O insucesso da leitura também € o insucesso da escola, a leitura € essencial
para elevar a autoestima do aluno, para fazer com que ele se desenvolva socialmente
e possa ascender as melhores oportunidades de niveis superior de ensino e de
trabalho.

Diante dessa problematica, é necesséria a formacao recorrente de professores,
com o foco na leitura, para que eles possam direcionar o estudo de uma leitura
contextualizada que deve ser aprofundado na escola de uma forma que possibilite a
criacdo do habito de ler e a formacédo de leitores conscientes do seu papel na
sociedade, visando educar leitores e cidadaos capazes de melhorar sua vida pessoal
e coletiva.

A leitura, portanto, possibilitara ao aluno aprender e adquirir conhecimentos,
ampliando suas fronteiras, experiéncias, tornando-o mais capacitado para lidar com
os desafios que possam surgir ao longo de sua existéncia, buscando solu¢des praticas
e conscientes para resolvé-las. Contudo, para que tudo isso se torne concretizado, é
fundamental o trabalho do professor que possa ser um guia capaz de realizar essa
significacdo para que o aluno possa associar 0 ato de ler com o contexto social
vigente. Assim, segundo Orlandi (2012):

A contribuicé@o do professor, em relacdo as leituras previstas para um texto, €
modificar as condi¢fes de producéo de leituras do aluno, dando oportunidade
a que ele construa sua histéria de leituras e estabelecendo, quando
necessario, as relacdes intertextuais, resgatando a histéria dos sentidos do

texto, sem obstruir o curso da histéria (futura) desses sentidos.” (ORLANDI,
2012, p. 117)

Cabe ao professor ser um incentivador da leitura e fazer com que ela tenha um
relevante significado para aluno e seja uma atividade construtiva, na qual o aluno

consiga realizar todos os seus objetivos, facilitando a insercdo no ambito social,
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politico, econdbmico e cultural. Portanto, € necessario a realizagdo de formacéo
continuada que ofereca aos professores uma atualizacdo metodoldgica, discutindo
conceitos de leitura, estratégias de leitura e a compreensao dos sentidos no texto,
possibilitando a seus alunos se tornarem leitores proficientes. E incentiva-los a ler
cada vez mais, pois quanto mais conhecimentos o leitor tiver, melhor serd sua
compreensao. E ler implica aonde queremos chegar e até onde podemos ir.

Se faz necesséario, também, que o professor aprenda a interpretar imagens e
recursos semiéticos que constituem muitos géneros digitais, orientando os alunos com
atividades que mobilizem conhecimentos para uma melhor interpretacdo, uso e
interacdo por meio das midias. Diante da realidade atual, é necessario que o professor
trabalhe em sala de aula os géneros digitais, pois a tecnologia esta presente no dia a
dia nas mais novas formas de comunicagao como o “whatsapp”, por exemplo.

Nessa perspectiva, é notorio, como podemos observar diante dessa pandemia
do Coronavirus, que o mundo vive desde o final de 2019, que a tecnologia vem
mudando a forma como interagimos com as pessoas. Inclusive, muitas escolas
adotaram o “whatsapp” como meio de comunicagao entre os professores e os alunos,
para que nao haja uma paralisagcdo das atividades escolares a serem aplicadas e
realizadas. O uso dessas ferramentas, por sua vez, requer que o aluno tenha um
minimo de letramento digital, conforme aponta Dudeney (2013), pois o aplicativo
permite o acesso a hiperlinks, videos, fotos, audios, arquivos de texto e “memes”,
dentre outros. Assim, promover praticas de leitura nesse contexto, segundo Silva
(2019):

E concorrer para o desenvolvimento da capacidade de relacionar textos e
diferentes linguagens, além de permitir a interagcdo com variadas crencas,
valores, concepgdes, conflitos, subjetividades e identidades, possibilitando o
autoconhecimento e o desenvolvimento de uma postura respeitosa diante
daquilo que é diferente, entre outros aspectos. (SILVA, 2019, p. 82)

E necessario que o professor repense a pratica da leitura na escola e entenda
gue esta ndo deve se atrelar somente as exigéncias dos curriculos e livros didaticos.
Os textos que poderao selecionar e trabalhar na sala de aula devem motivar o aluno
para discutir determinado assunto, e, para que esta discussdo aconteca, o aluno
devera estar familiarizado com o tema apresentado nestes textos.

Um dos motivos de incentivar a leitura na sala de aula é possibilitar que alunos
ampliem os horizontes e a expectativa de vida através dele. E fazer com que eles

possam dominar determinadas situacdes, possam se estruturar ao se posicionarem
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para realizar o que desejam, abandonando um pensamento sedentario e se
transformando na medida em que se tornam cidad&aos e leitores criticos capazes de
interpretar o que nao esta implicito.

O aluno deve desenvolver a sua leitura de uma maneira que possa ser inserido
na sociedade e ser apto para poder transforma-la. Para tal, deve ter o dominio de
interpretar diversos signos linguisticos, tanto verbais e nao verbais, orais e imagéticos,
ser capaz de interpretar o que ndo esta explicito, definindo novos horizontes, novos
significados, novas alternativas, para que possa, assim, compreender cada vez mais
a si a ao mundo, ampliar cada vez mais a sua existéncia nele através das leituras.

O professor pode colaborar com a leitura para que ela seja uma experiéncia,
pela qual o leitor leve rastros do vivido no momento da leitura para depois ou para fora
do momento imediato. Segundo Kramer (2000, p. 20), “sendo mediata ou mediadora,
a leitura levada pelo sujeito para além do dado imediato permite pensar, ser critico da
situacdo, relacionar o antes e o depois, entender a histéria, ser parte dela, continua-
la, modifica-la. Desvelar.”

O ato de ler deve ser estimulado sempre; ao ler o mundo, o aluno, podera se
assumir como sujeito de sua propria histéria, tomando consciéncia de um ser politico
e social, pois o ato de ler provoca mudanga de estado e comportamento. Com esse
projeto, pretende-se também fazer com que o aluno letrado mude seu lugar social e 0
modo de viver na sua comunidade, inserido na cultura, se relacionando melhor com
0S outros; pois a leitura € uma atividade humana que é capaz de atuar no individuo
como forma de evolugdo, mudando o convivio através de uma compreensao critica e

analitica, de cidadaos reflexivos e atuante as praticas sociais.
2.4  AMPLIACAO DE LEITURAS: DESAFIOS E POSSIVEIS CAMINHOS

Anteriormente, foram levantadas questdes pertinentes a leitura, que € um dos
meios de transformagé&o social, uma das maneiras de modificar a realidade e ampliar
os horizontes de vida dos alunos; pois a leitura favorece a remocéo das barreiras
educacionais de que tanto se fala, concedendo oportunidades mais justas de
educacdao, principalmente, através da promocao do desenvolvimento da linguagem e
do exercicio intelectual.

Assim sendo, nesta terceira se¢éo, discorremos sobre as oficinas e os géneros
textuais selecionados para a elaboracdo do manual instrucional. Assim, discutiremos

determinados aspectos da metodologia do trabalho da elaboracéo do projeto de leitura
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e letramento e sua aplicagdo nas aulas de lingua portuguesa. Apontamos para como
esse projeto de letramento pode ser elaborado e apresentado como uma estratégia
didatica para ampliar o ensino de leitura, de lingua portuguesa no 8° ano do Ensino
Fundamental, principalmente para alunos das escolas publicas.

O manual didatico confeccionado objetiva o desenvolvimento dos letramentos
sociais dos adolescentes envolvidos. Desse modo, pode constituir uma reflexdo sobre
como agem e pensam dentro e fora da escola. Além disso, pode contribuir para a
formacdo de cidadaos que possam inserir-se na universidade e/ou no mercado de
trabalho, conscientes da importancia que a leitura possui em diversos contextos
sociais, atendendo a diversos propdésitos comunicativos.

Sabemos que a leitura € uma prética social que se desenvolve nas sociedades
grafocéntricas e que permeia, paralelamente a fala, as relagdes entre os individuos.
Ela proporciona as pessoas uma série de mudancgas, do ponto de vista individual e
coletivo, além de contribuir para o desenvolvimento da escrita e dos letramentos
decorrentes das praticas sociais, que envolvem a autonomia e a liberdade de
expressao.

Apesar das tentativas de ressignificacdes das aulas, percebe-se que alguns
desafios permanecem inquietando os professores. Dentre eles, destacamos o
"marasmo” dos alunos do Ensino Fundamental, que deveriam ser bem mais
motivados diante da mudanca de grau de escolaridade e acabam apresentando alta
defasagem no continuo escolar.

Cabe ao professor, portanto, promover discussdées que desenvolvam o
aprendizado do estudante, isso pode ser possivel quando a escola, por exemplo, pode
focar em um eixo de interesse que use um contetdo de leitura com o qual a turma
possa construir informacgdes a partir de conhecimentos em comum, através de suas
relacées de envolvimento com o tema, do prazer que sentem ao falarem do assunto
e das conexdes sociais que possam ser estabelecidas.

Nesse contexto, as estratégias didaticas de leitura devem se conectar ao
desenvolvimento social, trabalhando os letramentos sociais nos quais os alunos
podem desenvolver habilidades diversas e poderdo intervir na escola e fora dela
através da compreensao de leituras, numa abordagem coletiva de desenvolvimento.

De acordo com Solé (1998), as estratégias, assim como 0s procedimentos
(também chamados de regras, técnicas, métodos, destrezas ou habilidades), podem

ser definidas como um conjunto de ac¢des voltadas para a execucao de uma meta.
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Elas tém a funcdo de regular a acdo do sujeito, ja que Ihe permitem avaliar, selecionar,
persistir ou mudar determinadas ac6es em favor de seus objetivos.

No entanto, diferentemente dos procedimentos (microestratégias), as
estratégias (macroestratégias) possibilitam a generalizacdo de sua aplicacdo, ao
mesmo tempo em que exigem a sua contextualizacdo para que sua aplicagdo seja
efetiva. Ademais, as estratégias requerem tanto consciéncia dos objetivos
perseguidos como autocontrole em relacdo ao comportamento executado para o
alcance do objetivo, avaliando-o, supervisionando-o ou modificando-o.

As estratégias de leitura sao capacidades cognitivas de ordem mais elevada e
intimamente ligadas a metacognicdo. Elas permitem uma atuacdo inteligente e
planejada da atividade de leitura, ja que, enquanto acdes metacognitivas, permitem
conhecer sobre o préprio conhecimento. Como ressalta Solé (1998, p.70), esta
afirmacao traz em si duas implicagbes: 1) As estratégias leitoras precisam ser
ensinadas. As criancas nao nascem sabendo utiliza-las: ensinam-se - ou ndo se
ensinam e se aprendem ou nao se aprendem; 2) O ensino de estratégias leitoras deve
privilegiar o desenvolvimento de estratégias que possam ser generalizadas a outras
situagbes e ndo se atenham a técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades
especificas.

Deve-se ensinar com énfase na capacidade de metacognicdo: avaliacao,
controle e flexibilidade de acdes que podem ser mudadas em decorréncia das
situacdes de leitura. A partir disso, afirmamos que conhecer um vasto repertorio de
estratégias é menos importante do que saber utiliza-las. Conhecé-las ndo é o
suficiente. Os estudantes precisam saber mobiliza-las e utilizad-las em face da
variedade de situacdes de leitura.

Além disso, o0 ensino de estratégias de leitura, como Solé (1998) o entende,

deve-se basear em trés ideias basicas:

1) Aideia da situacdo educativa como um processo compartilhado, em que
0s papeis de professor e aluno se revezam entre a figura e o fundo do todo
gue € a situacao educativa. Neste tipo de concepc¢ao, nem o professor nem
o0 aluno se apresentam como o centro do processo, mas como elementos

indispenséaveis do cenario educativo.

2) A ideia de que o professor deve exercer uma funcdo de guia ou

orientador. Ele deve favorecer o estabelecimento do elo entre a construcéo
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individual pretendida pelo aluno e as construcbes socialmente
estabelecidas, as quais séo representadas pelos conteudos escolares e

objetivos especificos.

3) A ideia de que os desafios do ensino devem estar um pouco além do
gue a crianga é capaz de resolver sozinha. Ou seja, 0 ensino nao deve
esperar, como se acreditou e se acredita (a partir de uma ma interpretacéo

da Teoria Piagetianal), a prontiddo do aluno para aprender.

Neste sentido, Solé (1998, p. 76) afirma que “0 bom ensino ndo é apenas o que
se situa um pouco acima do nivel atual do aluno, mas o que garante a interiorizacao
do que foi ensinado e seu uso autdnomo por parte daquele.”

Diante disto, a referida autora defende que o suporte dado ao aluno-leitor deve
ser retirado progressivamente, até que ele alcance mais autonomia e possa controlar
sua propria aprendizagem. No entanto, o processo de interiorizacao desse ensino ndo
€ explicado. O que parece implicito na ideia de bom ensino apresentada pela autora
€ que a conguista da autonomia permite a verificacdo da interiorizacdo, que é
favorecida pelo modelo adulto e auténomo de leitura.

Porém, o como a crianca se apropria disto ndo fica evidente, questao, alias,
gue ainda se mostra como um impasse dentro dos grandes sistemas tedricos da
Psicologia que abordam o processo de aprendizagem.

Assim, Solé (1998) chama a atencéo tanto para a importancia da explicitacao
no ensino da leitura, como para a relevancia do auxilio do professor no processo desse
aprendizado. A crianga precisa aprender que o leitor experiente se utiliza de
estratégias que favorecem o controle e avaliacdo de sua compreenséo leitora e, para
gue isto ocorra, € necessario que se diga o que precisa fazer, demonstrando para ela
e fazendo com ela as atividades de leitura, até que néo precise mais do auxilio do
adulto.

Esta é uma ideia também defendida por Smith (1999). Apesar de nao acreditar
no ensino da leitura, ressalta que esta postura solicita do professor, diferentemente

do que se pensa, ndao favorece o desenvolvimento de um comportamento de

1Piaget defende que o individuo se desenvolve a partir da acdo sobre o meio em que esta inserido,
priorizando, a principio, os fatores biol6gicos que podem influenciar seu desenvolvimento mental.
Dando énfase em seus estudos ao carater construtivo.
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dependéncia ou espera por parte da crianga, ja que esta € capaz de negar a ajuda de
outro mais experiente quando se sente segura e com dominio sobre o contetido ou
tarefa explorada.

Isto foi observado, por exemplo, por Palincsar e Brown (1984). Elas verificaram
gue o treinamento para o0 uso de estratégias de compreensao mostra-se mais efetivo
guando ocorre em situacdo de reciprocidade entre uma crianca com problemas de
leitura e um adulto leitor competente. Ao empregar o procedimento Ensino Reciproco,
caracterizado pela atuacado de um adulto-modelo que guiava o estudante na interacao
mais sofisticada com o texto e com o qual revezava a responsabilidade de explora-lo,
estas autoras perceberam que as criancas paulatinamente adotavam as estratégias
do adulto de maneira cada vez mais sofisticada e independente, tornando-se cada vez
mais capazes de assumir a lideranca do dialogo, demonstrando um papel ativo em
detrimento da passividade inicialmente apresentada.

Em estudos realizados em situacdo experimental e em situacdo de sala de
aula, Palincsar e Brown (1984) constataram o poder significativo deste tipo de
procedimento para favorecer a promocéo da habilidade de compreensao e de seu
monitoramento. Verificaram que os alunos que participaram deste treinamento
melhoraram seus escores de compreensao em sala de aula e foram capazes de
transferir as habilidades conquistadas para outras tarefas, como, por exemplo, a
habilidade para usar regras de condensacdo para sumarizar, habilidade para prever
guestdes que um professor poderia fazer em relacdo a um segmento de um texto e
habilidade para detectar sentencas incongruentes encravadas em passagens de
prosas.

Nessa perspectiva de ensino de leitura e motivacéo da capacidade leitora, para
Soares (2016), alfabetizar e letrar sdo duas acdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado. Segundo ela, ha diferentes tipos e
niveis de letramento, dependendo das necessidades, das demandas do individuo e
de seu meio, do contexto social e cultural. As criancas que ainda ndo foram
alfabetizadas, por exemplo, participam do processo de letramento quando ouvem
histérias contadas por seus professores.

Através da literatura consultada, pautamos nossas discussfes a partir de

determinado embasamento tedrico de autores que buscam compreender esse
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processo de letramento, e serdo levantadas atividades nas quais serdo analisadas a
compreensao e producéao textual de alunos sob a perspectiva do letramento social.

Destarte, para entender o papel dos professores nesse processo de educacéao,
devemos compreender que eles apresentam certas questbes e que enfrentam o
desafio de adaptar sua atuacdo na sala de aula devido a diversidade encontrada nos
alunos no que diz respeito aos niveis de atencdo e preparo, niveis de motivacéo e
estilos de aprendizagem. Ha varias dificuldades em relacdo ao aprendizado também
por parte dos alunos, que ndo tiveram base suficiente ao longo dos anos nas series
anteriores.

A precariedade da educacdo também, de uma forma geral, afeta o
aprendizado. Na nossa escola, por exemplo, ha falta de material simples para
atividades complementares que fujam do livro didatico, equipamentos multimidias e
aparelhos tecnoldgicos insuficientes para atender a todas as classes, inexisténcia de
biblioteca e de laboratoério de informatica.

A formacdo do professor constitui, portanto, um dos principais aspectos na

educagéao do aluno. Segundo Saviani (1991):

O professor necessita ter consciéncia da realidade em que ira trabalhar, um
consistente embasamento tedrico que lhe possibilite uma préatica coerente e
uma instrumentacdo técnica suficientemente boa para assegurar a
sustentacao, a base da sua formacgéo de educador. (SAVIANI,1991, p. 154)

O professor também deve ser capaz de saber usar melhor o seu tempo em sala
de aula e deve trabalhar sob a perspectiva de letramentos sociais com os alunos para
gue, nesse sentido, eles desenvolvam sua autonomia e aprendam a ler também para
enxergarem a coletividade.

Diante da urgéncia do mundo atual, o professor, ao planejar suas aulas, deve
trabalhar na perspectiva do aluno, ou seja, possibilitando que tenha uma
aprendizagem significativa, relevante, que diz respeito a percepc¢ao individual e
compreensao da visdo de como se |é o mundo. Os conteudos trabalhados em sala de
aula devem encantar os alunos, e com a discussédo em sala de aula e aprofundamento
do estudo, eles possam ser questionadores de conteddos e de sistemas, de
autoridades, de liberdades e de obrigagdes.

A educacéo publica brasileira, portanto, precisa de mudancas e isso requer a
participacdo e unido de todos os envolvidos (professor, Estado, sociedade, aluno)

para realizar as transformagdes que devem ser feitas em relagcédo a qualquer aspecto
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gue foi visto até aqui.

Levando em consideracao os escritos acima, propomos um projeto de leitura e
letramento a partir da confeccdo de um manual didatico, que colaborard com o
professor e as questdes dos alunos quanto a leitura para que desenvolvam o habito
da leitura e ampliem seus horizontes e expectativas de vida.

Geralmente muito se diz que o estudante tem que aprender a ler e a escrever
na escola para ser alguém na vida. Os estudantes ja sdo. Porém a escola precisa
fazer esse ajuste e os professores devem promover uma aprendizagem que deve ser
voltada para que eles reflitam sobre o0 mundo e sobre o lugar deles neste mundo. A
educacado que essas criancas recebem na escola deve ter um propésito de fazer com
gue eles possam se movimentar com mais autonomia diante dos desafios e ampliar
seus horizontes e perspectivas de vida, suas percepc¢des e visdes sobre si mesmos e
sobre o que os cerca.

A justificativa em realizar esse projeto de leitura e letramento através da
constituicdo das identidades individuais dos alunos se da porque os professores vao
ser direcionados para resgatar a autoestima dos estudantes, valorizando a histoéria de
cada um, através do desenvolvimento da leitura promovido pelo ensino da lingua

portuguesa no contexto da educacao béasica. A partir disso, segundo Kleiman (2000):

Um projeto de letramento é “um conjunto de atividades que se origina de um
interesse real na vida dos alunos e cuja realizacdo envolve o uso da escrita,
isto é, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a produgéo de
textos que serd@o realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e
professor. (KLEIMAN, 2000, p. 238)

Na escola ha varios alunos, envolvidos as suas praticas sociais, com
frustracBes, conquistas, anseios, que atuam motivados por inimeros interesses. Suas
experiéncias sdo marcadas pela classe social, pela idade, pela constituicdo da familia,
lugar que nasce e vive, sua raga, seu género etc, que formam sua construcdo
identitaria.

A partir do que os estudantes conhecem e do que desejam para si préprios e
para suas comunidades, € que os discentes podem atribuir sentidos aos contetdos
ministrados na escola, e com eles refletir e adquirir novos significados. Conhecer a si
mesmo significa poder se posicionar melhor perante os outros e perante os diversos
saberes e informagdes que circulam em diversas esferas sociais.

Os alunos poderdo resgatar as suas memorias e identificar elementos
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fundamentais para elaborar uma exposicdo sobre a cidade em que vivem e
apresentarem um videodocumentéario que produzirdo em conjunto sobre a leitura e
suas expectativas de vida, mostrando o que mais gostam de fazer na escola e fora
dela.

Esse trabalho tem como publico-alvo os alunos do ensino fundamental anos
finais e tem a pretensédo de ser realizado ao longo das aulas regulares de lingua
portuguesa. As habilidades desenvolvidas pelos alunos implicardo neles mesmos a
ampliacdo da oralidade, da leitura, e também da escrita, bem como ampliacdo da sua
visdo de mundo a partir dos textos que serao estudados ao longo das aulas e que sao
importantes para sua formacéo, escolarizacdo e letramento, potencializando um
melhor desenvolvimento na aprendizagem.

Todo trabalho sera organizado em atividades que envolveram passado,
presente ou futuro; leitura, analise, producdo e publicagdo de textos buscando a
interacao e envolvimento dos alunos em todas as etapas no intuito de uma construcao
coletiva e um produto final. Todas atividades levardo em conta as praticas de
letramento que sdo praticas sociais diversificadas, mediadas pela leitura e pela
escrita, incluindo praticas orais letradas, associadas ou ndo a signos ndo verbais.

A leitura pode contribuir para que os alunos se tornem protagonistas de suas
vidas, um pouco mais donos de seus destinos e através dela os alunos vao
desenvolver algumas habilidades com algumas atividades propostas, dentre elas, a
oralidade.

Com a leitura e andlise de diversos textos e das atividades, o estudante
construird caminhos para chegar a uma ressignificacdo do texto e através da escrita
vai organizar o seu pensamento e desenvolver outras habilidades como a escolha
adequada dos aspectos sintaticos lexicais. Esse trabalho pretende valorizar os
saberes e competéncias dos alunos, tornando-os mais criticos, bem como a

participacdo de todos para construcéo de conhecimento.



65

3 METODOLOGIA DO TRABALHO
3.1 CONCEITUACAO DE CIENCIA E PESQUISA

A ciéncia serve para produzir conhecimento e produzir conhecimento para
mudar nossa realidade cultural e natural. Fazemos isso através de um conhecimento
racional, sistematico, geral, verificavel e falivel. Segundo Bruyne et al (1995), “na
realidade histérica do seu devir, o procedimento cientifico é, ao mesmo tempo,
aquisicao de um saber, aperfeicoamento de uma metodologia, elaboracdo de uma
norma”.

Vale ressaltar que a palavra método tem sua origem no grego “métodos” e diz
respeito ao caminho que se percorre para chegar a um objetivo ou a um determinado
fim. Para se atingir a determinados conhecimentos, partimos de um método cientifico,
ou seja, de um conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos. Esses métodos
esclarecem acerca dos procedimentos l6gicos que deverdo ser seguidos no processo
de investigacéao cientifica dos fatos.

Descrever as estratégias de aplicacdo metodologica de um trabalho cientifico
é fundamental para o desenvolvimento dos trabalhos, pois além de enriquecer o
debate académico, ajuda a mostrar como seréo construidas as questdes que norteiam

a construcdo do que se quer discutir. Para Minayo (2009), metodologia é:

O caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade.
Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o
método), os instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as
técnicas), e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade
pessoal e sua sensibilidade). (MINAYO, 2009, p. 14)

Segundo Correia e Salem (2007), num sentido mais geral, a metodologia
refere-se a modo de agir, maneira de proceder, meio; em sentido mais especifico,
refere-se a planejamento de uma série de operagcfes que devem efetivar, prevendo

inclusive erros evitaveis, para se chegar a determinado fim. Ainda de acordo com
Minayo (2009):

A definicdo da metodologia requer dedicacéo e cuidado do pesquisador. Mais
gue uma descricao formal dos métodos e técnicas a serem utilizadas, indica
as conexdes e a leitura operacional que o pesquisador fez do quadro tedrico
e de seus objetivos de estudo. Espera-se que para cada objetivo descrito
sejam apresentados métodos e técnicas correspondentes e adequados.
(MINAYO, 2009, p. 46)
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As teorias desempenham importante papel metodolégico na pesquisa. De
acordo com Popper (1972, p 59), as teorias sao “redes estendidas para capturar o que
chamamos “o mundo”, para racionaliza-lo, explica-lo e domina-lo.

Elas sdo muito importantes no processo de investigacdo em ciéncias sociais
pois proporcionam a adequada definicdo de conceitos, bem como o estabelecimento
de sistemas conceituais; indicam lacunas no conhecimento; auxiliam na construcao
de hipoéteses; explicam, generalizam e sintetizam os conhecimentos e sugerem a

metodologia apropriada para a investigagao

3.2 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa que desenvolvemos foi pensada a principio nos moldes de uma
pesquisa interventiva que tem como caracteristica fundamental o interesse na
aplicacao, contudo em decorréncia da pandemia do novo coronavirus nao foi possivel
sua aplicacao e decidimos desenvolver apenas uma proposicao didatica.

No inicio do ano letivo de 2019, antes do estado de pandemia, aplicamos aos
alunos um questiondario com quatro perguntas no qual eles apontaram algumas

guestBes que motivaram a problematica do nosso estudo.

01 | Por que vocé vai para a escola?

02 | Em que medida os conhecimentos escolares contribuem para a sua vida?

03 [ Vocé costuma ler? O qué?

04 | Em que medida a leitura pode contribuir para o seu desenvolvimento pessoal
e coletivo?

O gquestionario também possibilitou conhecer um pouco da realidade linguistica
de cada um deles e sobre essa realidade, buscamos conhecer as préaticas de
linguagem, leitura e escrita de textos, nas quais; estdo imersos, seja no ambiente
escolar ou extraescolar.

O questionario com questdes pré-elaboradas foi escolhido para a coleta de
dados porque apresenta “questdes a serem respondidas por escrito sem a intervencao
direta do pesquisador”, conforme aponta Gianfaldoni e Moroz (2006, p. 78). Isso se

tornou necessario porque os alunos precisavam ter espaco para responder as
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questdes de forma fidedigna.

A partir dessas respostas, pudemos seguir com nosso trabalho e continuar a
pesquisa atraveés de uma experiéncia didatica que culmine na potencializacdo dos
letramentos sociais. Esse trabalho pretende valorizar os saberes e competéncias dos
alunos, possibilitando a criticidade, bem como a participacdo no processo da
construcdo do conhecimento.

Portanto, em funcdo desse cenario atual de COVID 19, o trabalho se
transformou em uma proposta didatica que é uma estratégia de ensino a mais para
ser utilizada pelos professores. Assim, propomos um manual para professores sobre
0 ensino de leitura da lingua portuguesa do ensino fundamental — ANOS FINAIS.

As pesquisas realizadas para desenvolver esse trabalho em geral foram de
natureza bibliogréfica constituindo para tanto a revisdo sistematica de livros, livros
didaticos, artigos cientificos, sites institucionais, entre outros instrumentos de
pesquisa. Na revisdo da literatura, além de considerarmos 0s conhecimentos
existentes sobre a area de interesse, é conveniente saber como tais conhecimentos
serdo aplicados em relacdo ao produto que desejamos desenvolver.

Nesse sentido, a metodologia do trabalho em questdo toma por base a
linguistica que analisa os fatos da lingua mediante seus usos, a materialidade
linguistica, com vistas para a aquisi¢ao leitura, bem como, para as relacbes de
natureza cognitiva e social que envolvem essa questao.

A proxima secdo objetiva expor o processo de constru¢cdo do material

instrucional que apontara para reflexdes sobre o processo de ensino da leitura.

3.3 CONSTRUCAO DO MATERIAL INSTRUCIONAL

O manual didatico que se apresenta como produto desse estudo foi elaborado
e estruturado de forma que colaborasse com a sistematizacdo e elaboracdo de
projetos de leitura em escolas publicas. Infelizmente, por conta da pandemia do
coronavirus, o produto ndo péde ser testado.

Para que esse trabalho fosse realizado, levamos em consideracdo o vinculo
entre a leitura e a expectativa de vida dos alunos de uma turma de 9° ano, dessa
ligacdo, elaboramos uma proposta para que os professores pudessem refletir nas
aulas de lingua portuguesa a cerca de questdes relacionadas principalmente a leitura

de uma maneira mais eficaz, promovendo melhor a compreensdo e exaltando a
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relevancia de ser um leitor proficiente.

Nesse sentido, esse trabalho pretende valorizar os saberes e competéncias
dos alunos, tornando-os mais criticos, bem como os tornando participativos no
processo da construcdo de conhecimento.

Durante as oficinas, serdo utilizados alguns textos e os alunos poderao
discorrer sobre como se veem na cidade de Buenos Aires e 0 que podem fazer para
melhorar a cidade, por exemplo.

Com atividades variadas: momentos de leitura e reflexdo, pesquisa, filme,
desenho, mdusicas, o0s alunos conectar-se-40 a uma aprendizagem estética,
conhecerdo diversas funcbes de determinados textos, e desenvolverem diversas
habilidades leitoras.

Isso farda com que se insiram aos poucos nos assuntos relacionados a
autoestima e vao se aprofundando, melhorando a sua capacidade de ler, interagir, se
comunicar, pois estardo motivados a pensar sobre os aspectos refletidos em suas
proprias vivéncias.

Nesse contexto, a escolha de tematicas abordadas sera relevante para a vida
dos alunos, valorizando seus conhecimentos prévios, estimulando a reflexdo e a
promocdo de situacbes de interacdo propicias as aprendizagens, favorecendo a
sistematizacdo dos conhecimentos, com estratégias didaticas diversificadas que
potencializam formacgéo e o comportamento do aluno leitor.

De modo geral, ao elaborar o planejamento das oficinas, foi necessario levar
em conta o dialogo com os alunos sobre o que gostam de fazer na escola e fora dela,
bem como e o questionamento sobre o que leem e que tipo de leitura fazem. A partir
dessas questbes, foram planejadas e elaboradas as atividades para desenvolver a
pratica leitora.

O projeto de leitura e letramento se baseou na escolha de teméaticas relevantes
para a vida dos alunos, valorizando os conhecimentos prévios dos estudantes,
estimulando a reflexdo e a promocdo de situacdes de interacdo propicias as
aprendizagens, favorecendo a sistematizacdo dos conhecimentos, diversificando
estratégias didaticas.

Durante as atividades propostas, o professor deve usar como recurso para
suas aulas: aparelho multimidia, pendrive (contetdo de videos, textos digitalizados),
textos impressos, quadro, piloto, caderno, caneta, dentre outros.

Segundo Souza (2018), “(...) as intervengbes pedagodgicas devem ser
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repensadas a partir de uma proposta flexivel de planejamento capaz de atender as
necessidades de leitura, de escrita, de reflexdo, de linguagem e linguistica na
escolarizacao e letramento dos sujeitos inseridos nas praticas escolares”. O estudante
desenvolvera atitudes e comportamentos a partir da pratica de leitura do material
previamente selecionado.

Os alunos também poderdo desenvolver a oralidade com algumas atividades
propostas. Com a leitura, podem construir caminhos para chegar a significacdo do
texto. Sendo assim, organizardo o seu pensamento com a escolha adequada dos
aspectos sintaticos e lexicais. Esse trabalho pretende valorizar os saberes e
competéncias dos alunos, tornando-os mais criticos, bem como promover a

participacdo de todos para a construcédo do conhecimento.

3.4 SISTEMATIZACAO DA PROPOSTA DIDATICA: OFICINAS

O projeto de leitura e letramento sera realizado a partir de oficinas ao longo das
aulas. Através das oficinas, serdo propostas acdes e a partir de cada uma serao
analisadas a participagdo dos alunos. As oficinas serdo distribuidas ao longo das
aulas de lingua portuguesa, nas quais serdo aplicadas atividades escolares de

maneira progressiva e objetivara:

- Promover o prazer da leitura, compreendendo o interpretando diferentes
géneros textuais;

- Conhecer a realidade social dos estudantes a partir das conversas em sala,

- Promover o autoconhecimento e o desenvolvimento do protagonismo juvenil;

- Ampliar os conhecimentos sobre a escrita;

- Proporcionar espaco para reflexao criativa;

- Produzir géneros diversos e em contextos sociais que insiram os estudantes.

As oficinas serdo voltadas para que os alunos trabalhem a leitura e aprendam
os diversos géneros. No decorrer das aulas, serdo trabalhados textos que
direcionardo para melhorar a autoestima dos alunos, valorizando a historia de cada
um. Eles poderéo resgatar as suas memorias e identificar elementos fundamentais
para elaborarem um pouco sobre sua relacdo com a leitura. O trabalho colaborara
como a ampliacdo dos conhecimentos acerca da leitura, e também da escrita, bem

como ampliagcédo da sua visdo de mundo a partir dos géneros que serdo estudados e
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gue sao importantes para sua formacéo, escolarizacéo e letramento, potencializando
um melhor desenvolvimento na aprendizagem dessas habilidades. O professor sera
capaz de elaborar planos estratégicos que valorizem os niveis de aprendizado dos
alunos.

Através desse trabalho podemos desenvolver também os aspectos cognitivos,
sociais e pedagogicos dos alunos:

Aspectos cognitivos — Nessa dimensdao, as analises buscam compreender 0s
processos cognitivos empreendidos por criangcas e/ou adultos, nas etapas de
desenvolvimento da escrita e da leitura. S&o considerados, por exemplo, 0S recursos
utilizados pelos sujeitos — as hipéteses — ao longo do processo de letramento.

Aspectos sociais — Deste ponto de vista, a analise volta-se para os fenbmenos
ocorridos na sociedade em virtude das praticas de escrita e leitura, ou seja, as
consequéncias do letramento nos individuos e na coletividade.

Aspectos pedagdgicos — Nesse campo, o0 que se busca repensar e avaliar sao
as praticas desenvolvidas por professores de Lingua Portuguesa (especialistas) no
gue se refere ao ensino de escrita e leitura.

Ao longo do processo, no desenvolvimento das oficinas, o professor explicitaréa
a relevancia de cada género trabalhado em sala de aula, bem como analisar suas
caracteristicas e seu uso no cotidiano. No proximo topico, procuramos trazer um
pouco acerca da especificidade de determinados géneros a serem trabalhado.

Na oficina de documentario os estudantes produzirdo o género. O
documentario a ser produzido mostrard como os alunos construiram a sua autonomia
e se tornaram um pouco criticos, desenvolvendo suas préprias ideias. O conteudo,
criado a partir de praticas escolares, também sera Gtil para uso em outros ambientes

fora da escola.

3.5 GENEROS TEXTUAIS

Trabalhar com géneros textuais é importante para que os alunos compreendam
0 uso da linguagem. O trabalho foi desenvolvido levando em consideracdo a
diversidade de géneros textuais e de contetdos integrados, com atividades variadas
gue possibilitam aos alunos vivenciar uma aprendizagem estética, conhecer a fungéo
e caracteristicas dos géneros e o desenvolver as habilidades leitoras.

Com isso, os alunos poderéo se inserir a0S poucos NOS assuntos que vao se
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aprofundando, melhorando a sua capacidade de ler e escrever, pois estardo
motivados a pensar. As atividades propostas serdo desenvolvidas no decorrer das
aulas, proporcionando aos alunos compreender, sobretudo a linguagem e o uso dos
géneros de uma forma eficiente. Através delas, utilizando metodologias praticas, o
professor podera reconhecer o protagonismo dos alunos em que cooperardo com a
busca por solucdes eficazes em atribuir multiplos olhares para a realidade sondada,
fazendo com que haja contextos de producéo de conhecimentos.

Com a elaboragéo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino
de lingua portuguesa na segunda metade da década de 1990, a temética dos géneros,
antes mais restrita aos circulos de pos-graduacéao, firmou-se também no horizonte de
trabalho dos professores de lingua portuguesa nas escolas brasileiras, tornando-se
uma questao central também para a educacéo basica. (BEZERRA, 2017).

Por isso, as atividades textuais desenvolvidas em sala de aula serdo orientadas
a partir do estudo de determinado género escolhido de acordo com suas
caracteristicas e especificidades, ja que todo texto se organiza em género, que é um
instrumento de ensino e aprendizagem da lingua.

Para Meurer (2000), através da leitura e da analise dos géneros textuais, 0s
individuos produzem, reproduzem ou desafiam a realidade social na qual vivem. Isso
pode ser estudado sob a perspectiva da Analise Critica do Discurso, que segundo
Fairclough (2001), aponta que o discurso tem o poder: “(1) produz e reproduz
conhecimentos e crencas através de diferentes modos de representar a realidade; (2)
estabelece relagdes sociais; (3) criar, reforgar ou reconstituir identidade”.

Praticar a andlise critica de géneros implica, nesse sentido, enfocar os géneros
como “praticas discursivas socialmente situadas, cujos participantes atualizam
identidades e relacBes sociais nos textos que serdo produzidos, distribuidos e
consumidos em atividades especificas da vida social” (MOTTA-ROTH; MARCUZZO,
2010, p. 520 apud BEZERRA).

Portanto, uma das contribuicdes da analise critica dos géneros seria a de, ao
privilegiar o estudo do texto e a consideragcao das praticas sociais, esclarecer “o
significado dos textos para a vida individual e grupal e o papel estruturado dos géneros
para a cultura”. (MOTTA-ROTH, 2008: 373 apud BEZERRA).

Pedagogicamente falando, uma perspectiva critica do ensino de género seria
marcada pelo estimulo ao desenvolvimento da autoria e a valorizagao do dialogismo

e da intertextualidade por parte dos alunos, de forma a ajuda-los a se engajar em
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atividades de producéo textual como formas de “estar no mundo, de agir com um
objetivo e com um motivo”. (BEZERRA, 2017, p. 118)

Dentre os géneros trabalhados nas oficinas nesse projeto de leitura e
letramento estdo: relato de experiéncia, fabula, filme, biografia, resumo, debate,
discurso, perfil, entrevista, linha do tempo, autobiografia, video documentario, cartaz,

folheto e convite. Podemos aqui, discorrer brevemente sobre as caracteristicas deles:

Relato de Experiéncia

Trata-se de um relato pessoal, uma histdria real humana, que pode ser oral ou
escrita, de uma experiéncia ou algum acontecimento que foi vivenciado no passado.
Tem como caracteristicas a narragdo e apresenta o personagem que vivenciou essa

histéria num determinado tempo e espaco.

Fabula

A fabula € um género literario de linguagem simples que se manifesta através
de uma histéria curta, narrada em prosa ou verso. Geralmente apresenta animais
como personagens principais que agem como seres humanos. Elas ilustram um
ensinamento moral, fazendo alusdo a comportamentos humanos por meio de
construcbes metaféricas ou simbdlicas, pode ser utilizada com fins educativos. Hoje,
muitas licbes de moral de algumas fabulas sdo populares e foram transformadas em

provérbios, disseminando valores sociais.

Filme

O filme é uma obra de arte realizada através da sucesséo de imagens em video
e com som. Ele conta uma historia expressada em forma de script ou guia. Este script
€ encenado por atores e atrizes que interpretam os personagens. (...) Uma vez que
este trabalho é realizado, acontece a edicao de imagens. Apesar de a atuacédo e a
direcdo serem os elementos que mais se destacam, também s&o imprescindiveis o
vestuario, a musica, a fotografia, a criacdo de ambientes apropriados, a edi¢cdo, o som,

a utilizac&o dos efeitos especiais, etc.
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Biografia

A Biografia é uma escrita sobre a vida e pode ser definida como uma: “narragao
oral, escrita ou visual dos fatos particulares das vérias fases da vida de uma pessoa
ou personagem. Pode privilegiar o género literario ou néo, vir em forma de filme, de
texto teatral e ser elaborado em ordem cronolégica ou em forma de narrativa” (Costa,
2008, p.42). Ler biografia € importante para aprendermos com 0s personagens, com

seus sentimentos, valores, entender alguns acontecimentos da vida.

Resumo

Segundo a NBR 6028 (Norma Brasileira) da ABNT (Associacao Brasileira de
Normas Técnicas, o resumo € uma “apresentacao concisa dos pontos relevantes de
um documento”. E destacar, em poucas, palavras as ideias principais do texto,
selecionando o que seria mais importante, mantendo o tema central. Deve apresentar,
de maneira sucinta com coesao e coeréncia, as ideias do resumo na mesma ordem

em que elas aparecem no documento a ser analisado.

Debate

O debate é uma discusséo sobre determinado assunto onde as pessoas se
confrontam. No debate, a pessoa deve expressar sua opinido sobre determinado
assunto que esta sendo discutido ou defender determinado ponto de vista. O debate
€ bastante dinamico e competitivo, pode ter como objetivo esclarecer questdes,
convencer através de argumentos e informar, porém pode persuadir. Cada pessoa

deve manifestar sua opinido e acatar a opiniao do outro com respeito

Discurso

Esse género € apresentado sobre a modalidade oral, geralmente em momentos
solenes no qual uma pessoa profere o seu texto em publico para um determinado fim.
O orador, que apresenta o discurso, pode proferir suas ideias ou exposi¢ao do assunto
através de um texto escrito anteriormente ou pode se expressar também de forma

improvisada.
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Perfil

E o tipo de texto biografico no qual se apresenta aspectos especificos sobre a
vida e o0 mundo de determinada pessoa. Esse género valoriza certos aspectos da
pessoa e de sua historia de vida. Apresenta a descricdo em tracos rapidos de alguém
e dao informacdes pessoais como nome, idade, profissdo, cidade de nascimento, etc.
Difere da biografia porque esta ultima € mais detalhada, j& que busca contar a histéria
mais ampla da vida de uma pessoa. Enquanto o perfil € uma narrativa mais concisa e

sintética, concentrada em alguns episédios marcantes.

Entrevista

A entrevista € um género jornalistico, € uma conversa entre pessoas com 0
objetivo de obter dados, opinifes e trazer fatos a tona, pode ser individual ou coletiva.
Segundo Costa (2008, p. 37), a entrevista € “um género formal de troca/busca de
informacdes, em que o entrevistador deve estar seguro sobre o que vai perguntar a
fim de obter informacdes relevantes”. Através da entrevista busca-se esclarecimentos,
declaracdes sobre determinado assunto. Ela € comumente usada pelos jornalistas
para trazerem informacdo e conhecimento para a populagdo. O entrevistador deve
formular perguntas geralmente elaboradas com antecedéncia e clareza e deve deixar
o entrevistado responder. O entrevistador deve também fazer notas ou gravar para

que as respostas sejam editadas posteriormente.

Linha do tempo

E representada por uma linha vertical como representacio visual para exibir
uma sequéncia cronologica de eventos de uma histéria. Entdo os fatos aparecem a
partir das datas e ordens dos acontecimentos e ndo a partir da ordem de importancia.
Geralmente sdo colocados os anos e os fatos que aconteceram nesse periodo de
tempo. A linha do tempo pessoal pode ser usada como um processo de

autoconhecimento, resgatando as memdrias.

Autobiografia
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A autobiografia €, “a narracéo sobre a vida de um individuo, escrita pelo préprio,
sob forma documental, ou seja, € uma prosa que uma pessoa real faz da sua propria
existéncia, acentuando a vida individual, e, em particular, a histéria de sua
personalidade.” (Costa, 2008, p. 37). Nesse texto escrito em primeira pessoa, o autor
fala sobre si mesmo, narrando os acontecimentos mais importantes da sua vida. Pode
ser um resumo da vida da pessoa levantando aspectos da sua propria existéncia,

portanto, o texto é de carater pessoal.

Video documentario

Assim como um filme, o documentéario apresenta uma sucessao de imagens
em video e com som. Contudo, ele se caracteriza por apresentar um fato ou
acontecimento a partir de uma realidade de maneira mais ampla. E importante
destacar as diferencas de elaboracédo de um filme e de um documentario, ja que, ao
contrario daquele, este ndo pode ter o contetdo de suas cenas integralmente previsto,
uma vez que sua esséncia é o embate com a realidade. Por esse motivo, as etapas
de planejamento de um documentario (roteiro) devem ser flexiveis, no entanto nunca
dispensadas, pois permitem a previsao das etapas de sua producao.

O planejamento de um documentario passa pela confec¢do de um roteiro, que
deve ser flexivel, pois permite a previsdo das etapas de sua producdo. Elas
compreendem textos escritos, quais sejam: a proposta, a pesquisa, 0 argumento € 0
tratamento. Deve ter titulo, assunto, justificativa, qual maneira e a mais adequada para
abordar esse assunto, quais pontos de vista, etc. Havera conflito entre os
depoimentos? Como ele sera estruturado, como as sequéncias serdo alinhadas? Qual
o estilo de tratamento de som e imagem? Também sera necessario realizar um

cronograma de filmagem e realizar entrevistas.

Cartaz

E um género textual da publicidade e propaganda produzido de forma clara e
atrativa que tem como objetivo propagar uma informagao, divulgar um evento, dar um
aviso, fazer um anuncio e tem como suporte um papel afixado em locais publicos e

estratégicos. O texto deve ser curto e objetivo, com letras grandes e pode ser
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diagramado com desenhos e fotografias visando chamar a atencdo e facilitar a

compreensao no momento da leitura.

Folheto

O folheto é um impresso, diagramado com design diferenciado, geralmente
possui letras grandes e faceis de entender. Ele tem por finalidades dar informacéo ao
publico, chamar a atencdo das pessoas, divulgar algo, algum produto ou alguns
conceitos fundamentais dos temas especificos a serem tratados. Esse género
apresenta informacdes sobre produtos e servigos, com objetivo de incentivar seu leitor
a adquiri-los, ou divulgar ideias e opinides, com a intencdo de mudar o comportamento
de seu leitor. Utiliza-se de linguagem apelativa, tem baixo custo e procura atingir
grande quantidade de pessoas em pouco tempo.

Convite

O convite é um tipo de correspondéncia e tem como objetivo de convocar ou
solicitar a presenga ou participagdo de alguém em algum evento, reunido, ceriménia,
etc. Tem como caracteristicas: o remetente, o destinatario, o evento para qual a
pessoa esta sendo convidada, informacdes sobre hora, data e local, etc. A linguagem

deve ser simples e clara no cartdo ou carta a ser elaborada.

Exposicéo

E um evento que engloba uma apresentacio organizada e selecionada de
alguns itens que abordam determinado assunto para serem expostos ao publico. Tem
como finalidade promover a educacao e cultura. O expositor pode ter a capacidade

de expor e explicar ao publico sobre determinado assunto.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Depois de percorrer todo o caminho discutindo sobre a pluralidade da leitura e
de letramentos, apontando teorias, dialogando com autores, propondo material
didatico, € o momento de discorrermos sobre as consideracdes finais. Diante da
impossibilidade de realizar a pesquisa de intervencdo na escola e agir perante uma
realidade imediata no contexto escolar, em decorréncia da pandemia do COVID 19,
ndo podemos relatar sobre o0s resultados obtidos. Infelizmente, diante das
circunstancias, sem aulas presenciais, ndo pude atuar como professor-pesquisador
nesse processo imediato, mas pretendo realiza-lo em outra oportunidade.

Contudo, como professor de escola publica, diante da minha vivéncia em sala
de aula ha mais de dez anos, posso afirmar que essa proposta de leitura e letramento
podera trazer impactos positivos no desenvolvimento do ensino aprendizagem,
consequentemente para a vida individual e coletiva dos estudantes, sobretudo uma
melhoria na educacéao basica.

A leitura € uma atividade plural, significativa que acontece a todo momento, na
escola e fora dos muros desta. Contudo, ela ainda precisa ser bem mais estruturada
e necessita de intervencfes pedagogicas capazes de motivar 0os alunos para uma
leitura critica e desenvolver suas expectativas e horizontes de vida.

Com as oficinas realizadas, esse projeto de leitura e letramento desenvolvido
nas aulas de lingua portuguesa, trabalhado nos anos finais do ensino fundamental,
pode possibilitar aos alunos um incentivo a leitura e o desenvolvimento em alguns
letramentos necessarios para que o eles possam desenvolver suas potencialidades,
melhorando sua autoestima.

Ao longo do caminho foram apresentadas e discutidas questdes importantes
referentes a leitura, estratégias e concepcles de leitura, letramentos diversos,
formacao de professores, entre outras coisas, até chegar a esse modelo proposto de
caderno pedagogico como auxiliar no trabalho do professor para trabalhar géneros
textuais até chegar ao objetivo proposto.

Trabalhar com géneros textuais, bem como sua estrutura, composicdo e
circulacdo, é um caminho indicado por muitos teéricos para o desenvolvimento da
Lingua Portuguesa ja que em muitas pesquisas se mostrou eficaz. Os alunos podem
ter a oportunidade de conhecer diversos deles e aprender com os diversos textos das

esferas diferentes que circulam em nossa sociedade, ampliando a sua formacao.
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Sabemos que devido a alguns fatores como a falta de tempo de planejamento
adequado e a falta de formacdo constante, por exemplo, os professores nao
conseguem ajudar aos alunos desenvolverem determinadas habilidades. Como
consequéncia, acabam se guiando somente pelo livro didatico para ministrarem suas
aulas, resultando em aulas, muitas vezes, enfadonhas, que ndo despertam o interesse
do aluno.

Esse manual fara com que o professor repense suas praticas e num futuro
proximo se sinta estimulado a produzir seu proprio material didatico, escolher
determinada metodologia, selecionar suas préprias atividades visando atingir outros
objetivos, estruturando assim a atividade de leitura como crucial para o
desenvolvimento do aluno.

Levando em consideracdo teéricos do ensino da leitura e letramento, este
manual surgiu como alternativa para ministrar algumas aulas mais dinamicas, tendo
em mente um objetivo tracado. Além de desenvolver letramentos, esse projeto
também foi construido com o objetivo de que a leitura fosse realizada de maneira
proficiente, seguindo todas as etapas de pré-leitura, leitura e pos-leitura de Solé. O
manual foi confeccionado para ser trabalhado em quatorze aulas e traz um passo a
passo de como deve ser utilizado.

Este projeto de leitura e letramento, por ser simples e facil de ser implementado
na escola, pode ter o apoio imediato de outros professores, da gestdo, da
coordenacao, da familia e da comunidade, causando um impacto positivo no ambiente
escolar e fora dele. Tenho consciéncia de que desenvolvemos um trabalho relevante
para o desenvolvimento da leitura critica e da construcao de sentidos e identidade dos

alunos.
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APRESENTACAO

Prezados professores, o presente manual instrucional propée um projeto de
leitura e letramento para estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
especificamente, para a disciplina de Lingua Portuguesa. O manual discute a
relagdo entre leitura, escrita e constituicao das identidades, com a abordagem da
leitura e escrita de textos diversificados.

A presente proposta pedagdgica objetiva ampliar as perspectivas de vida,
individuais efou coletivos, dos estudantes a partir do desenvolvimento de
atividades capazes de melhorar a aprendizagem da leitura. Todas as atividades
propostas podem ser alteradas de acordo com o perfil da turma, da carga horaria
e dos objetivos especificos de cada professor.

Procuramos descrever ao maximo as atividades aqui propostas, bem como a
descricdo metodoldgica de aplicagdo deste produto com foco em nossos
objetivos. Esperamos que esse manual seja capaz de atender as necessidades
educacionais, preparando o aluno para uma vida melhor em sociedade.

O manual consiste também no aprofundamento de alguns géneros textuais que
circulam em nosso cotidiano e nos mais diferentes suportes de comunicagao.
Eles serdo trabalhados na sala de aula, visando um aprendizado mais rico e
contextualizado para o desenvolvimento intelectual individual e coletivo dos
alunos.

Conforme dito, cada oficina serd composta de um ou mais géneros, eles
permeiam as diversas esferas como a publicitaria e a jornalistica, por exemplo.
Como professor, vocé deve motivar e orientar os alunos, que devem participar
atentamente das oficinas. Eles devem reconhecer a fungao social de cada género
e realizar as atividades propostas a partir da contextualizagdo proposta pelo
docente.

Lembrem-se de que um dos objetivos gerais € desenvolver a leitura. Assim, os
textos ndao devem ser trabalhados de forma mecanica, ou seja, € necessario que
haja fruigdo da leitura e contextualizacao das atividades com as guestdes sociais
relevantes para os estudantes. Os alunos devem fazer a leitura e interpretagdo de
cada texto de uma maneira prazerosa e leve.

A leitura, diante de todos os beneficios que ela proporciona, ndo deve deixar de
fazer parte do cotidiano do aluno e a presente proposta didatica objetiva
aproximar os estudantes da leitura e das acgdes de leitura que eles realizam
cotidianamente. Sendo assim, compreendemos a leitura como um elemento
importante da pratica social e acreditamos que ela esta intimamente ligada ao
processo de aprendizagem desenvolvimento dos sujeitos em periodo escolar. A
partir da leitura, o leitor pode fazer associagdes diversas dialogando com textos
previamente produzidos e compreendendo seu lugar no mundo e com outras
pessoas. Durante esse processo, o aluno infere suas experiéncias de vida, suas
memadarias pessoais e intelectuais construindo a sua propria identidade.
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A partir do didlogo estabelecido com os professores apontamos para a organizagao do
manual. O caderno de atividades estd organizado em 10 oficinas que contemplam
atividades de leitura em diversas modalidades da lingua. Segundo o Curriculo de
Pernambuco (2019):

“Em outras palavras, a finalidade da area de linguagens para o Ensino Fundamental é
contribuir para a ampliagédo do conhecimento de mundo dos estudantes, a participagao na vida
social e a capacidade de intervir e transformar o meio em que vive, tendo como “matéria-
prima” as diferentes linguagens. Além de possibiltar o contato com diversas culturas,
promovendo vivéncias que propiciem, por um lado, experiéncias em diferentes campos da
atividade humana e, por outro, o didlogo entre as vérias linguagens em suas mais diversas
formas de manifestagtes e producdo de sentido com vistas & construgdo de uma sociedade
mais justa, solidaria, democratica e inclusiva.” (CURRICULO DE PERNAMBUCO 2019, p. 66)

Nesse sentido, apoiados nas diversas esferas do saber, especialmente na linguagem, e
focados na ampliacdo das leituras desses estudantes nos apoiamos também no Base

Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) que aponta:
"0 Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/fouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretagdo, sendo exemplos as leituras para: fruicao estética de textos e obras literarias;
pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacao de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicagao
de algo no contexto de atuagdio da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.” (BNCC, 2018, p. 71)
Assim, nosso manual apontara atividades que além de promover a diversidade
linguistica e de leituras em sala de aula, estara alinhado as dimensdes tedricas e
curriculares da Base Nacional Comum e do Curriculo estadual. Além disso, proporemos
etapas das atividades baseadas no modelo construtivista e dialdgico, conforme
constatamos em Matui (1996):
[...] "O aluno interage com o objeto de conhecimento do seu grupo, identifica as contradi¢des
sociais e € instrumentalizado para a solugdo dos problemas postos pela pratica social. Nesses
niveis, ele coleta os dados, objeto de conhecimento, num ambiente de dialogicidade. E o plano
A da experiéncia fisica e abstragao simples. No passo da catarse, o aluno ira transportar para
o plano B os dados coletados no plano A, num processo de reflexionamento (de refletir como
no espelho).”

Por fim, apontamos para a relevancia desse manual tendo em vista a posicdo de
produto de uma pesquisa de dissertagdo que investigou diversas formas de leituras,
estratégias metodologicas e concepgdes teoricas e historicas. Acreditamos que nosso
manual pode colaborar para a melhoria da qualidade das discussées em aulas de lingua
materna nas escolas publicas de nivel basico.

Cordialmente,

Prof.° Esp. Wesley Moreira Alencar Pereira
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Lnstrugdes

Na perspectiva interacionista o primeiro passo da atividade precisa sempre ser a pratica
social. Nessa perspectiva, 0os estudantes serdo convidados para assistir ao filme "O

discurso do rei”. A intencdo & aproximar os estudantes do género autobiografia. Na
sequéncia, organize uma aula em powerpoint sobre os géneros textuais filme e
autobiografia. Explique para os alunos sobre o género textual filme e diga que existem
filmes que séo relatos biograficos e autobiogréaficos.

Ap6s isso, discuta com os estudantes as questdes do filme, que narra a histéria de
George VI, um rei que era gago e como membro da realeza britanica, precisava fazer
discursos, Com a ajuda de um terapeuta, George adquiriu confianga e venceu seus
obstaculos para cumprir seus compromissos como rei. Apos isso, proponha a produgao
de um curta metragem com relatos autobiograficos dos estudantes, suas historias de
superacdo e memorias de vida.

O trailer do filme “O discurso do rei” pode ser encontrado no youtube, a partir do
seguinte link: https://iwww.youtube.com/watch?v=NCBTOKBJa74.

You

FILME, AUTOBIOGRAFIA E MEMORIA

Na proposta de atividades construtivista os passos descritos sao organizados a partir
de perguntas.
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Mividade:

|. Contextualizagiio:

e Qual sua histéria?

» De onde vocé veio?

* Qual o significado do seu nome?

¢ Qual o significado do filme para vocé?
e Qual a relacao dele com a sua vida?

1 Problematizagio:

Quais questdes estao relacionadas com a gagueira do rei no filme?
O que é exclusao social?

Vocé se sente excluido socialmente?

Quais os niveis e tipos de exclusao social?

3. Instrumentalizaio:

* Discussao sobre o filme. A leitura do filme é o recurso utilizado como
instrumentalizacao.

4. Mvaliagio:

* Participagé@o nas atividades
propostas e producéo do
curta-metragem
autobiografico.

Fonte: Google imagens
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= DEBATE E DISCURSO:
W BULLYNG NA ESCOLA

Lnstrugdes

Comece a aula com uma roda de conversa e abra um debate sobre as questdes
pontuais do filme assistido na aula anterior. Vocé deve procurar desenvolver a oralidade
dos alunos e aproveitar para discutir questdes que o filme aborda como a necessidade
que algumas pessoas tém de falar em puablico, como podem modificar sua fala
dependendo da situagdo comunicativa e em quais contextos se desenvolve essa
modalidade da lingua. Exponha as principais caracteristicas do género discurso, em que
situacdes ele circula na sociedade e como as pessoas podem se preparar para melhor
realiza-lo.

Aproveite a discussdo e abra um momento para falar sobre o bullying, dizer que o
personagem do filme era gago e que de alguma forma ele sofria exclusdo por causa
disso. Procure saber se algum aluno sofre bullying, por qual motivo, debata sobre as
consequéncias nefastas que esse tipo de comportamento pode trazer para as pessoas.
Apo6s a discussdo proponha a criagdo de uma grande campanha contra o Bullying. A
partir disso, analise cartazes com os alunos para refletirem sobre as estratégias da
producdo visual e escrita do género.

DISCURSO, DEBATE E CARTAL.
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Aividade:

|. Contextualizagio:

« O que é o Bullying?
« Quem pode praticar o Bullying?
« Como promover uma cultura de paz e respeito na escola?

1 Problematizagio:

» Quais questdes levam alguem a praticar o Bullying?
» Como ajudar vitima de Bullying?
« Como evitar o Bullying?

3. Lnstrumentalizagio:

« Discussdao sobre o filme. Discussao sobre bullying e sobre preconceito. No
momento da instrumentalizacao o filme assistido ainda sera o objeto de estudo e
discussao.

4. Mvaliagio:

= Participacdo nas atividades propostas e producédo de cartazes para campanha
contra o bullying.

BULLYING

NAOE

BRINCADCEIRA

Fonte: Google imagens
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3¢ OFLCINA
ENTREVISTA

Lnstrugdes

Nessa aula, vocé pode trabalhar com os alunos alguns géneros jornalisticos. Os alunos
devem conhecer os géneros perfil e entrevista através de uma aula que vocé deve
ministrar sobre os referidos géneros.

Colega, nessa aula vocé explicara sobre esses dois géneros, suas caracteristicas e
relaciona-los como a entrevista é primordial para a construgao do perfil. Vocé deve trazer
para sala de aula alguns exemplos desses géneros extraidos de revistas, jornais ou sites
de internet. E interessante mostrar também uma entrevista televisionada de alguma
personalidade e pedir para que eles figuem atentos as perguntas.

Vocé pode aproveitar a oportunidade e explicar brevemente sobre os pronomes
interrogativos que séao fulcrais para a elaboracdo de questdes. A seguir, faga essa
proposta de atividade abaixo, que deve culminar na producé@o de textos escritos pelos
alunos, visando a construcdo do perfil de seu colega. Ao entrevistar o seu colega, o
aluno deve saber ouvir, compreender, selecionar o gue interessa, organizar por escrito
as informagodes.

A partir dessas informacdes, vocé podera descobrir também o perfil de leituras da
turma.

ENTREVISTA E PERFIL PESSOAL.
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Mividade:

Os alunos redigirdo no caderno perguntas que fardo posteriormente para o colega.

Como atividade proposta, os alunos devem trabalhar em dupla e devem fazer
perguntas, entrevistando o proprio colega. A partir disso devem criar o perfil do
colega com as informacdes dadas por eles. Entdo, eles fardo as perguntas e devem
anotar as respostas no caderno. A partir dessa dinamica em sala de aula, através do
género entrevista, deverao tracar o perfil do colega, observando a interrelagao
existentes entre os géneros.

Sugestio de perguntas na entrevista para elaboragio do perfil

e Qual seu nome?

¢ Quantos anos vocé tem?

» Quando vocé nasceu? Nasceu em que cidade?

« Hé quanto tempo mora na cidade? Vocé mora com quem?

« O que vocé gosta de fazer? Quais livros vocé tem em casa?
» Vocé gosta de ler?

» Qual foi a leitura que vocé mais gostou? Porque?

« O que vocé sentiu nessa leitura, pode dizer trés palavras

e Paravocéleré...

« O que vocé ja fez de mais importante na sua vida?

* Qual é o seu maior sonho? Como vocé pode fazer para realiza-lo?

Mvaliagio:

Participagdo do aluno na realizacao da
entrevista. Producao do roteiro da entrevista,
construcao do perfil do aluno e elaboragao das
questdes da entrevista.

Fonte: Google imagens
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¢ OFICINA
LINHA DO TEMPO

Lnstrugdes

Caro colega, nesse momento vocé deve ministrar uma aula em Power Point sobre o
género textual linha do tempo. Deve trazer para sala de aula, exemplos desse género
retirado de revistas, internet. Explore bem os exemplos.

Serd importante conversar com os alunos que alguns aspectos individuais tém
semelhanga com a vida dos outros e a processos coletivos, associados a histéria, a
politica, & economia, & cultura do pais e a situacdo mundial. E importante salientar que
mesmo sendo vividas no ambito privado, nossas vidas fazem parte de um contexto
social mais amplo e sofrem interferéncias desse contexto.

MODELO DE LINRA DO TEMPO

A

A/

e

¢¢O~

Fonte: Google imagens

. w
Avaliagiio:
Os alunos devem construir a sua linha do tempo.

LINHA DO TEMPO E MEMORIA.
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You

Lnstrugdes

Professor, ministre essa aula com o apoio do Power Point sobre o género video
documentario. Vocé precisara de diversos encontros para organizar essa atividade. Em

sala de aula, pega para os alunos assistirem ao documentario “A galinha que burlou o
sistema”, disponivel no youtube, no link: https://www.youtube.com/watch?
v=zMwSVpeZ1lro.

O curta, bastante criativo, narra a histéria de uma galinha que vive em uma granja
industrial. Ela vai adquirindo consciéncia de como serd e de como pode ser sua vida,
tentando mudar o seu destino, acreditando que a sua vida pode ser diferente.

Faca uma discussao sobre o filme levantando os assuntos principais, indagando os
alunos, por exemplo, sobre o que eles fariam se fossem a galinha. Essa galinha voou, o
aluno também pode voar!

Fonte: http://www.pensandoaocontrario.com.br/2014/03/pensando-filmes-galinha-que-burlou-o.html
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Mividade:

Peca para os alunos, em casa, assistirem ao documentario "Pro dia nascer feliz" no
Youtube disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=zKPI1JG_rvzQ. O filme
mostra depoimentos de alunos e professores sobre algumas atitudes e vivéncias na
escola da rede publica e particular de ensino. Abardando classes sociais distintas,
mostra um pouco da realidade educacional do Brasil, e as disparidades entre o sistema
publico e privado de ensino. Sao apontados inimeros problemas da escola publica, onde
alunos tém sequer chances de sonhar, diante da realidade em que vivem, pois alguns

até nao tem nem referencial de futuro.

You

GENEROS MOBILIZADOS:

LINHA DO TEMPO E MEMORIA.
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Professor, faga uma discussdo com os alunos sobre o documentario assistido em casa
por eles. Levante questdes como investimento e melhoraria da qualidade da educacéo e
as condigdes fisicas e estruturais da escola, aumentando numero de salas,
disponibilizando mais vagas para alunos e melhorando equipamentos tecnologicos para

aperfeicoar o aprendizado; faga os alunos refletirem sobre a situagdo do professor
retratada no documentario; insira o aluno no debate e peca sugestdes de como a escola
poderia fazer para melhorar a educagao dos alunos, como a escola pode contribuir para
o crescimento pessoal e profissional deles.

E depois, proponha a elaboragdo de um documentario pelos alunos que deve ser
apresentado em uma exposicao na escola, expondo também os perfis dos alunos.

L _ Lo N :
P«’ﬂ\"dﬂd%- == DOCUMENTARIO E ROTEIRO.

Essa aula deve ser no sentido de que os alunos planejem a criacdo de um video
documentario sobre educagéo e futuro: os alunos devem expressar no video sobre o que
esperam do futuro, como se veem em um futuro préximo, o que e como devem fazer
para conguistar o que desejam, e o que podem fazer para melhorar a vida em
sociedade.

Discuta com o aluno sobre o documentario que deve ser feito e suas etapas de
produgao: escolham um possivel titulo, discutam sobre o assunto do filme, gquanto tempo
o documentario pode durar, etc. Deve se discutir também: Quais maneiras mais
adequadas de abordar o assunto? Quais o0s pontos de vistas abordados no filme? Como
sera estruturado? Havera musicas? Quais imagens serdo coletadas? Deve-se fazer um
cronograma de filmagem com as entrevistas, saber quais serdo os personagens (nesse
caso, os alunos entrevistados), discutir sobre os locais das filmagens.
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Nessa aula, apds terminar as etapas escritas, os alunos poderdo partir para o trabalho
pratico. Nesse momento eles precisardo de celulares para fazerem as filmagens. Podem
usar celulares pessoais para desenvolverem as tarefas.

Aividade:

Os alunos devem produzir o documentario, captar as filmagens, entrevistar as pessoas
escolhidas para aparecer no video e editar o material
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Fonte: Google imagens

DOCUMENTARIO, ROTEIRO, EDICAO DE VIDEO.
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Lnstrugdes

Nessa aula, o aluno deve ter um contato mais efetivo com as etapas de produgéo do
género documentario, sobretudo com os meios tecnoldgicos que permitem produzir o

material por eles analisado nas atividades anteriores. A (ltima etapa € o tratamento e a
relagdio dos alunos com a tecnologia para editar. Para a edi¢cdo de imagens captadas,
eles podem usar programas digitais como o Windows Live Movie Maker. O professor
deve mostrar tutoriais encontrados na internet de como fazer a edicdo de video atraves
desse programa. E os alunos devem usar o laboratério de informatica da escola para
fazer esse trabalho.

Mividade:

Os alunos devem utilizar o Windows Live Movie Maker para fazer a edi¢ao do video.
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DOCUMENTARIO, ROTEIRO, EDICAO DE VIDEO.
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Lnstrugdes

Como culminancia desse projeto, os alunos devem planejar uma exposi¢cao na escola
contando um pouco sobre a historia da cidade em que vivem e devem expor suas
historias, seus perfis, mostrando o que fazem, como vivem e 0 que esperam do futuro.
Na exposigao sera apresentado o video documentario produzido na escola e fora dela,
no qual os alunos serao os protagonistas de suas vidas e mostrardo como a leitura pode
transformar suas vidas, ampliar seus horizontes de expectativas e mostrar o que podem
fazer para desenvolver a vida em sociedade sempre pensando no coletivo.

Professor, nessa aula € o momento de assistir com eles o video realizado e preparar a
exposicdo. Cabe aqui, apresentar alguns géneros publicitarios para a divulgagdo desse
evento que acontecera na escola na proxima aula.

Atividade:

Os alunos devem elaborar cartazes e folhetos para fazer propaganda para divulgar a
exposicao dos perfis e apresentagdo do video. Devem confeccionar cartazes, folhetos e
convites impressos e digitais atraves das redes sociais convidando os colegas de outras

-~
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turmas para assistirem.

CARTAZ, PROPAGANDA E FOLHETO.
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Nessa aula, os alunos desenvolvem a oralidade, conduzindo os visitantes na
exposicéo, explicando sobre o trabalho desenvolvido por eles. Apresentar, fazer circular
na comunidade, para, assim, constituirem-se como uma atividade auténtica e de
significado autoral para os alunos.
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