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RESUMO

Esta pesquisa desenvolveu-se a partir da andlise de atividades com géneros textuais da
tradicdo popular em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, com foco
nas propostas de producdo textual oral e escrita. As seguintes questdes guiaram o trabalho: 1)
Que elementos dos géneros da tradigdo popular sdo contemplados nas atividades analisadas,
mais especificamente aquelas de produgdo textual?; 2) Em que medida essas atividades
podem motivar a valorizacdo da cultura popular por parte dos estudantes? O objetivo geral é
evidenciar o tratamento dado aos géneros da cultura popular nas atividades propostas pelos
livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (Ienda, causo e conto popular).
Para tanto, o aporte tedrico-metodol6gico utilizado é Marcuschi (2002, 2003, 2005, 2010),
Schneuwly e Dolz (2011); Cascudo (2001, 2002, 2012) e Magalhdes e Silva (2021).
Retomamos, ainda, discussdes de documentos oficiais — PCN e BNCC — sobre o tema. A
metodologia principal utilizada foi pesquisa documental, de natureza qualitativa. Os dados
apontam para o fato de que os géneros da cultura oral propostos para estudo pelos LD se
concentram nos volumes do 6° e 7° Anos do Ensino Fundamental, cujas atividades propostas

tendem a explorar elementos de textualidade, discursividade, normatividade e culturalidade.

Palavras-chave: literatura popular; géneros textuais/discursivos; livros didaticos; producao

textual.



ABSTRACT

POPULAR CULTURE GENRES IN MIDDLE SCHOOL PORTUGUESE LANGUAGE
TEXTBOOKS

This research was developed from analyses of activities with folklore text/discourse genres in
middle school Portuguese language textbooks, with focus on the propositions of oral and
written text production. The following questions guided the work: 1) What elements from
folklore genres are contemplated in the analyzed activities, more specifically those of text
production?; 2) To what extent can these activities motivate the appreciation of folklore by
the students? The overall goal was to highlight the handling of folklore genres (legend, tall
tale and folk tale) in the activities proposed by middle school Portuguese language textbooks.
To do so we used the theoretical and methodological foundation of Marcuschi (2002; 2003;
2005; 2010), Schneuwly and Dolz (2011); Cascudo (2001; 2002; 2012); and Magalhdes and
Silva (2021). Moreover, we tackled the discussions of official documents — PCN and BNCC
— on the subject. The main methodology utilized was documentary research of qualitative
nature. Data point to the fact that the oral culture genres the textbooks propose to be studied
are concentrated in the volumes of the 6™ and 7™ years of middle school, whose proposed

activities tend to explore elements of textuality, discursivity, normativity and culture.

Keywords: popular literature; text/discourse genres; textbooks; text production.
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INTRODUCAO

Foi durante a infancia que tive contato com as histérias da carochinha®; minha avé
sempre encontrava tempo para contar para mim. Dizia ela que as tinha ouvido de seus avos e
pais. Na sesta ap0s o almoco, ou a noite, antes de dormir, contava-me aventuras de criangas
que tinham poderes fantasticos, de reinos encantados em que cujos reis eram poderosos, de
guerreiros que livravam os aldeGes do perigo e acabavam por conquistar o cora¢do das mais
belas princesas. Lembro-me das noites sem energia em que ficAvamos eu, meus primos e
alguns colegas na calgada de casa até tarde, ouvindo aquelas histérias hipnotizantes. Aqueles
mais velhos contavam historias assustadoras e alguns adultos na roda falam das histérias do
papafigo, da mula sem cabeca, entre outras. Também contavam historias de pescadores que
naufragavam, pois grandes baleias queriam engolir suas embarcagdes.

Ainda crianca, ouvia, na Coleg&o Disquinho,? 0s contos e passei a lé-los nos primeiros
livros que recebi de meus pais. Foi nesse universo que tive acesso as chamadas histérias que o
povo conta; as histdrias de trancoso®, que tiveram/tém sua disseminacédo por via oral, sendo
incorporada a cultura popular.

Ao longo de mais de duas decadas de docéncia no componente curricular de LP,
inicialmente no Ensino Fundamental e, atualmente, no Ensino Médio, observamos que a
leitura, sobretudo, a leitura do texto literario, algumas vezes, para as mais diversificadas
estratégias de ensino de contetudo. Nesse viés, o texto, geralmente, é utilizado como pretexto
para formas/modo de leitura passando a “compreensdo e interpretacdo”, culminando em
producéo textual que ndo espelha e, tampouco, traduz sua realidade e seus anseios, 0 que ndo
desperta o interesse dos estudantes, contexto divergente do que propde Lajolo (1984, p. 2) ao
afirmar que “o texto ndo ¢ pretexto para nada”.

Dessa forma, para que a leitura se torne objeto de ensino de modo eficaz, é necessario

0 entendimento de dois aspectos: 1) ela envolve um processamento multifacetado; 2) o aluno

1 0 termo “carochinha”, atrelado 4 imagem de “uma velha bondosa e afivel a distrair os pequenos com suas
narrativas feéricas”, foi introduzido no nosso folclore por meio da obra Histérias da Carochinha, uma cole¢do
de textos oriundos da tradigdo oral, organizada por Figueiredo Pimentel, e que veio a ser o primeiro livro infantil
publicado no Brasil, depois de 1920, para acalentar as criancas. Fonte:
https://www.academia.org.br/artigos/historias-da-carochinha. Acesso em: 16 set. 2022.

2 Colec#o de discos supercompactos, coloridos, lancada pela gravadora Continental em 1960, contendo histérias
baseadas nos contos de fadas, nas fabulas, nas cantigas de rodas, entre outros advindos da cultura popular.

® “Histéria de Trancoso” ¢ “um género particular ¢ amplo de narrativa oral” (LIMA, 1985, p. 48). Em nota, cle
destaca: “Os contos e histdrias de proveio e exemplos (grifo do autor), de Gongalo Fernando Trancoso (natural
de Trancoso — Portugal, nascido entre 1515 e 1520 e falecido antes de 1560), foi ‘uma das obras mais lidas nos
finais do século XVI e ao longo dos nossos séculos XVII ¢ XVII’. E reputado como inaugurador do contismo em
Portugal” (Ibid., p. 50). Na literatura oral, acreditamos que o termo “historia de trancoso” advenha da relagdo
com o autor portugués.
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pode ler melhor a partir de a¢des diligentemente estruturadas. Para Cafiero (2010), a leitura €
um processo cognitivo, histérico, cultural e social de producdo sentidos, ou seja, € a leitura
como processo de semiotizacdo. Nesse processo de leitura, o estudante participa ativamente,
atribuindo sentido ao texto, sendo capaz de refletir, criticar a si proprio. Ao compreender o
texto, utiliza-o para entender o seu entorno, de modo que a leitura depreende atividades
continuadamente organizadas com o0s mais diversos textos possiveis.

Entende-se, portanto, que a leitura tem papel fundamental no desenvolvimento dos
estudantes, pois, como destaca Compagnon (2009), ela evita que sejamos dissimulados,
hipocritas e falsos; logo, fazer uso da sinceridade e da verdade nos torna melhores como
pessoas. A pratica de leitura € uma das acBGes que podem proporcionar interacdo dos
estudantes com o0 meio no qual estdo inseridos, posto que os ajuda a refletir sobre si mesmos.
Ler € um dos passos para conhecer a respeito da sua historia, da cultura e dos demais saberes
existentes na vida em sociedade.

Esse principio da leitura pode potencializar a compreensao pelo/a aluno/a para refletir
sobre sua condicdo de existéncia na sociedade, dando significado para poder agir e
transformar a realidade, pois, consoante Calvino (1994, p. 11)*, “[...] ha coisas que s6 a
literatura como seus meios especificos pode nos dar”. Dessa forma, somente a Literatura tem
um papel fundamental nessa transformacdo do cidaddo/d, cujo amadurecimento
proporcionado pela leitura capacita-o/a para o agir producente na sociedade.

Nesse ambito, professor/a e aluno/a, reciprocamente, tornam-se sujeitos agentes da e
na propria realidade social. Capacitados por esse processo de ensino-aprendizagem na escola,
a partir do estudo de objetos de conhecimento da tradi¢cdo oral popular, contemplando o
curriculo escolar em sala de aula, enquanto espaco de dialogo, eles se constituem pessoas
participativas e capazes de expressar a propria opinido, ouvir o outro e negociar intervencdes
para a mudanca da propria realidade.

Dessa forma, a escola se torna um espaco politico: um lugar de trabalho-aprendizagem
cujo espacgo favorece o “pensar” para a convivéncia, o compartilhamento e o “agir” social,
alinhando-se ao que aponta Freire, quando discorre sobre a educacdo: “ndo ¢ a educagao que
forma a sociedade de uma determinada maneira, sendo que esta, tendo-se formado a si mesma
de uma certa forma, estabelece a educacédo que esta de acordo com os valores que guiam essa
sociedade” (Freire, 1982, p. 30). O renomado pensador brasileiro, sob a prépria concepcao de

uma educacdo para a liberdade, assevera que essa passa pelo principio de que pode

4 CALVINO, Italo. Seis propostas para o proximo milénio. 2. ed. Tradugdo de lvo Barrosso. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1994. p. 11.
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gradativamente se desenvolver a partir do reconhecimento e do reforco das identidades que
podem ser resgatadas a partir dos estudos da literatura oral popular, tendo em vista que
apresenta carater educativo.

Dessa forma, consoante Zilberman (1990), a literatura grega, poesia, em sua génese,
cujo designio maior era a diversdo, adquiriu, por forca de seu conteddo, disseminacao e,
portanto, universalizagdo de valores educativos. Nesse sentido, A lliada e a Odisseia, textos
poéticos épicos, sdo considerados como fundantes e classicos da sociedade grega, pois tém
carater educativo e seus conteldos serviram para orientacdo de padrdes identitarios ao povo
grego.

N&o obstante, é fundamental esclarecer que o carater educacional da Literatura ndo &,
exatamente, fundado nesse periodo, pois essa funcdo cabia aos mitos; ha, antes, a génese da
poesia, da religido, da ciéncia e da filosofia, as quais sdo precursores da Literatura “no sentido
de que antecipavam os paradigmas de acdo a serem acatados pela comunidade [...]”
(Zilberman, 1990, p. 13).

Mais tarde, durante a renascenga, a Literatura foi adotada como modelo para o ensino
da cultura classica e fonte para o ensino do Grego e do Latim. S6 em 1789, depois da
Revolucdo Francesa, introduz-se, nas escolas francesas, a propria literatura. Nesse periodo, a
literatura, por utilizar a lingua em situagdo de uso, passa a ser registrada em livros e a ser uma
disciplina curricular nas escolas. Fruto dessa mudanga, a poesia passa a condigdo de género.
Portanto, ao integrar o curriculo da escola, deixa de lado o carater intelectivo e ético, sendo
utilizada como parametro de escrita do vernaculo padrdo e difusora oficial da nacionalidade
determinada pelo Estado.

Nota-se que, & época, a insercdo da literatura no curriculo escolar, conforme aponta
Compagnon (2009), constituiu razdo para a aprendizagem e o desenvolvimento de
conhecimento da estrutura da lingua e o continuo aperfeicoamento do ensino do idioma.

Nesse contexto, no Brasil, discute-se uma possivel crise do ensino da literatura. Isso se
justifica por presumivel falta de e/ou deficitaria motivacdo a pratica de leitura, quer seja na
escola, quer seja na pratica cotidiana do estudante em casa. Assim, isso se desenvolve por
omissdo da escola ou da unidade familiar, uma auséncia de gosto por leitura como uma
pratica educativa formadora, portanto essencial, para o educando. Esse “nédo gostar” de ler dos
estudantes, em detrimento de outras formas de expresséo, por um lado; e, por outro, dadas as
circunstancias da oferta de infraestrutura e de capacitacdo, a ndo efetividade de parte dos

professores em levar os estudantes a aprenderem os topicos relativos a area de conhecimento
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da qual a literatura faz parte constituem, conforme Zilberman (1990), causas centrais dessa
crise.

Dessa forma, é fulcral que se perceba a literatura ndo mais como transmissora de
legados consagrados pela sociedade, como fonte de estudo da estrutura da lingua, mas como
um componente capaz de formar novos leitores a partir do uso e da leitura do texto literario.
Nesse sentido, a leitura “constitui uma atividade sintetizadora, na medida em que permite ao
individuo a penetrar no ambito da alteridade, sem perder de vista sua subjetividade e historia”
(Zilberman, 1990, p. 19).

Disso decorre que o estudo da literatura, no qual est& contido o arcabouco das histérias
da tradicdo oral popular, em conformidade com os objetivos propostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1997), auxilia no contato dos estudantes com esses
géneros. Esses podem contribuir para a reconfiguracdo dos juizos de valor socioideoldgicos
ligados a cultura, a lingua, a linguagem e a reafirmacédo de sua identidade pessoal e social.

Isso se assemelha ao valor fundamental de nossa tradigdo oral popular, pois se
constitui o imaginario popular sobre o mundo, o que Freire denomina suporte. Assim, o que
rege o ensino de LP é a aventura da continua construcdo de um ambiente democratico e, por
essa natureza axiologica, propicio ao exercicio de criticidade, ou, na afirmagdo de Paulo
Freire, de um suporte, isto ¢, de um mundo cuja cidadania assuma, sem obstaculos, “o direito
e o dever de optar, de decidir, de lutar, de fazer politica” (Freire, 2022, p. 52).

Para a construcdo desse mundo, o sentido aqui ndo pode ser entendido como uma
utopia, mas sim como uma realidade concreta e plausivel e gradativamente executavel a fim
da tdo ambicionada inclusdo social. Necessita-se, portanto, de um ensino de LP, cuja pratica
pedagogica promova a aprendizagem de recursos fundamentais & acdo argumentativa e
promova um ensino formador para, esperangosamente, construir e reconstruir o mundo e 0s
pessoas envolvidas em um processo motivador e inacabado para o gradativo empoderamento
da cidadania e da sociedade democrética a partir do conhecimento dos géneros da cultura
popular. Esse ensino também proporciona conhecimento, desenvolvimento e reforco das
identidades individuais, além do pertencimento a cultura e a sociedade em que professores e
alunos interagem e se constituem sujeitos politicos.

Atualmente, a literatura integra o curriculo escolar para compreensdo da gramatica, da
I6gica e retdrica. Acreditamos que a literatura, enquanto manifestagdo artistica (Brasil, 2018),
pode também contribuir com essas questdes de aprimoramento linguistico e retérico, porém,
vai além, ela fornece subsidios a valorizacdo e utilizacdo dos conhecimentos historicamente

construidos para o entendimento e a explicacdo da realidade.
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Isso se justifica, porque, em tese, 0 recurso que o professor mais utiliza em sala de aula
é o livro didatico. Por conseguinte, faz-se jus que esse recurso seja alvo permanente de
reflexdo. Atualmente, as propostas pedagogicas para o ensino de LP, conforme as Diretrizes
Curriculares de Lingua Portuguesa (2013), orientam para que 0 ensino se constitua a partir do
estudo dos géneros textuais. Nesse sentido, essa pesquisa busca compreender e analisar como
se da a presenca dos géneros da cultura popular — lenda, conto popular e causo — em livros
didaticos do Ensino Fundamental, avaliados e distribuidos pelo PNLD (2020).

Na inten¢do de caracterizar o objeto de estudo “literatura popular e géneros da cultura
popular: lenda, conto popular e causo” em livros didaticos do Ensino Fundamental de Lingua
Portuguesa— PNLD-2020 e com o propdsito de conferir a pesquisa maior abrangéncia,
construimos um estado da arte por meio do repositério digital da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacfes (BDTD). Nesse repositorio, realizamos buscas utilizando as palavras-
chave: “literatura popular” e “livro didatico”. Para realizagdao dessa pesquisa, aplicamos dois
filtros: o primeiro, de Programa; o segundo, de tempo. Quanto ao filtro: programa,
justificamos que o ProflLetras se volta para projetos de intervenc¢do nos anos finais do Ensino
Fundamental (EF), focalizando o ensino de Lingua Portuguesa (LP) e, por isso, podem trazer
importantes contribui¢des para a reflexdo dos profissionais das Letras. Quanto ao segundo
filtro, tempo, delimitamos o periodo de 2019 a 2023, ou seja, 0s Gltimos cinco anos de
pesquisa académica.

O resultado dessa busca nos trouxe sessenta e nove dissertacdes. Entretanto, somente
uma se enquadrou nos filtros utilizados. Essa pesquisa contempla as palavras-chaves e se
aproxima do nosso objeto de estudo.

Mangueira (2023) defende a dissertacdo: "Causos e cordéis: recursos pedagogicos para
além dos livros didaticos, como estratégias de leitura e de compreensdo de textos”, no
ProfLetras, na Universidade Federal de Campina Grande — Campus de Cajazeiras — PB. A
autora buscou explicar a relevancia da presenca da oralidade e das praticas sociais no contexto
educacional para o desenvolvimento da leitura, da compreensdo de textos. Como Recurso
Educacional apresenta um caderno composto por cinco oficinas de leitura e compreensao de
textos, elaboradas com base na sequéncia basica de Cosson (2021) com 0s géneros orais causo
e cordel, um suporte para professores do EF.

No que se refere as demais dissertacGes, apesar de contemplarem as palavras-chaves,
ndo apresentaram o trabalho com o género textual/discursivo, semelhante ou préximo do
nosso objeto de pesquisa. Dessa forma, nossa dissertacdo se torna relevante, tendo em vista a

investigacdo do trabalho com a retextualizacdo dos géneros da cultura popular: lenda, conto
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popular e causo, pois pode permitir uma organizacdo para proposicdo pelo educador aos
educandos experiéncias que permitam ao educando do EF-Anos Finais, ndo sé conhecer a si e
ao outro, mas também conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e
com a produgdo cientifica, que se traduzem nas préaticas socioculturais pela aproximagao com
a literatura e pelo encontro com as pessoas.

Portanto, partimos das seguintes hipdteses: de que o texto literario € usado nas aulas de
LP para além do pretexto de ensino do conteddo e dos saberes linguisticos relativos a
estrutura e as categorias linguisticas; de que os géneros da tradicdo oral sdo capazes de
proporcionar sentido no estudo da lingua e da linguagem, tendendo a, com postulado antes,
aproximar o estudante de suas raizes e do seu cotidiano, o que podera favorecer a valorizacdo
de suas tradi¢des e, por consequéncia, fortalecer o sentido de pertencimento a comunidade da
qual faz parte.

A partir do levantamento dos aspectos dos géneros da tradicdo oral popular (lenda,
causo e conto popular), buscamos elucidar os seguintes questionamentos: 1) Que elementos
dos géneros da tradicdo popular sdo contemplados nas atividades analisadas, mais
especificamente aquelas de producdo textual?; 2) Como essas atividades podem motivar a
valorizagéo da cultura popular por parte dos estudantes?

Busca-se, como objetivo geral, evidenciar o tratamento dado aos géneros da cultura
popular em atividades de propostas de producdo textual em livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental (lenda, causo e conto popular).

Para tanto, elencamos como objetivos especificos:

a) analisar as dimens@es genéricas contempladas em atividades com géneros da cultura
popular em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, com foco nas
atividades de producdo textual subsidiada pelas categorias de analise, conforme a presentam
(Magalhaes; Silva, 2021) e Brasil (2012), da discursividade que se refere a dois aspectos
gerais motivagdo de escolha do género e circulagdo social da producéo, desdobrando-se em
géneros especificos trazidos pelo livro didatico; temética vinculada ao contexto social de
interesse do/da educando; demanda de conteddo, entre outras. Em se tratando dos aspectos
semanticos como sinonimia, estrutura e funcdo do texto, no caso desta pesquisa, 0s géneros da
cultura popular sdo, prototipicamente, géneros em que predominam sequéncias narrativas,
questdes relacionadas a suporte de veiculacdo e de circulacdo desses géneros e demais
aspectos marcados pela categoria da textualidade. A da normatividade analisando aspectos
relativos a andlise linguistica como pontuacdo e ortografia; conectivos; pessoa, modo, tempo

verbal e demais fatores morfossintaticos que estdo presentes nessa categoria de analise. E
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ainda a categoria de culturalidade. Essa, por sua vez, analisa aspectos como escolha de
género, nesse caso 0s da cultura popular — conto, causo, mito e lenda —; e valorizacdo da
memoria e da diversidade; e aspectos linguisticos — escolha lexical, variante escolhida etc.,
existentes em tais textos e que sdo possiveis de fazer uma transformacdo do/da aprendente e
de seu entorno. Essas sdo as categorias que ancorardo nossa analise, ora isoladas, ora
articuladas entre si;

b) observar as possiveis contribuicdes dos livros didaticos de Lingua

Portuguesa para a compreensao e a valorizagcdo de géneros da cultura oral popular por

parte dos alunos;

c) propor uma sequéncia didatica de leitura e produgdo dos géneros lenda,
causo e conto popular, envolvendo retextualizacdes de géneros orais e escritos.

O estudo toma por base construtos acerca dos géneros textuais na perspectiva da
Linguistica Textual, apresentados por Marcuschi (2002, 2008) e do fenémeno da
retextualizagdo, também propostas pelo referido autor (Marcuschi, 2001); discussdes acerca
do ensino de géneros como instrumentos para o desenvolvimento de habilidades individuais,
apresentadas por Schneuwly e Dolz (2004), sob a perspectiva do Interacionismo
sociodiscursivo (ISD); bem como estudos de Cascudo (2001a, 2001b, 2012), no que tange ao
folclore e a tradicdo oral. Para o tratamento tedrico-metodologico de analise dos dados,
utilizamos a proposta de Magalhées e Silva (2021), que retomam as dimensdes para o estudo
e 0 ensino dos géneros textuais/discursivos.

No que diz respeito a organizacao do trabalho, ele estd dividido em seis partes: apos
esta introducdo, expomos nosso referencial tedrico discorrendo a respeito de género e tipo
textual; depois, abordamos a respeito dos géneros da cultura popular a serem investigados,
sobre o texto oral como objeto de ensino, apresentamos um breve panorama a respeito do
livro didatico e o PNLD, da pluralidade cultural nos documentos oficiais PCN e BNCC;
posteriormente, discutimos os procedimentos metodoldgicos adotados na investigacao;
depois, as analises com bases nas categorias elencadas e as discussfes; encerrando nossa
pesquisa, apresentamos nossas consideracdes finais, nossas referéncias e, na parte pos-textual,
evidenciamos, nos anexos as imagens das propostas de producfes textuais das colecgdes

analisadas e por fim, apresentamos um recurso educacional.
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1 REFERENCIAL TEORICA

1.1 Género e tipo textual

Conforme o dicionario on-line Houaiss, a retérica considera género como
divisdo e classificacdo dos discursos segundo os fins que se tém em vista e 0s meios emprega
dos (Houaiss, 2022). Essas caracteristicas comuns na producao da linguagem, produzidas por
falantes, quer oral, quer escrita, caracterizam os géneros textuais; sao inumeras as definicdes
que conceituam os géneros textuais/discursivos.

Nesse viés, na definigdo de género, Marcuschi considera sua vinculacdo a vida cultural
e social baseados nos aportes tedricos bakhtinianos. De acordo com o autor, “os géner0s
textuais sdo entidades sociodiscursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer
situacdo comunicativa; sdo eventos textuais maledveis, dindmicos e plésticos e os considera
como dispositivos linguisticos concretos” (Marcuschi, 2005, p. 19).

Nesse sentido, essa perspectiva aponta para o estudo da LP a partir dos géneros como
mecanismo de interacdo sociodiscursiva e pragmatica, propiciando aos estudantes
compreender, agir e interagir por meio da lingua/linguagem em sua completude. E com os
géneros materializados que ha essa interacdo, pois essa materialidade dos textos proporciona a
eles a capacidade de acdo e interacdo social. Para tanto, o trabalho com os géneros da tradicéo
oral pode contribuir para que as aulas de lingua materna possam ir além do dominio das
categorias e estruturas linguisticas do idioma.

Em observancia a esses pressupostos, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
preconiza, ao tratar do eixo da Oralidade, especialmente, no Campo da vida cotidiana, o
estudo dos géneros orais pode partir dos “géneros orais e menos institucionalizados [...] em
direcdo a praticas e géneros mais institucionalizados, com predominio da escrita e do oral
publico (demais campos)” Brasil, (2018, p. 83). Nesse sentido, 0 ensino a partir dos géneros
orais visa ao desenvolvimento de préticas de linguagem situadas nos mais diversos campos da
vida do estudante, com vistas ao desenvolvimento de habilidades em leitura, producdo de
textos, analise linguistica e semioética a partir do contato com contextos significativos para o0s

estudantes. Dessa forma, compreende que:

géneros orais nas quais as caracteristicas dos textos, dos falantes envolvidos
e seus “modos particulares de falar a lingua”, que, por vezes, marcam suas
identidades, devem ser considerados. Itens lexicais e estruturas linguisticas
utilizados, pronlncia, entonacdo e ritmo empregados, por exemplo,
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acrescidos de estratégias de compreensdo (compreenséo global, especifica e
detalhada), de acomodacdo (resolucdo de conflitos) e de negociacdo
(solicitacdo de esclarecimentos e confirmagbes, uso de parafrases e
exemplificagdo) constituem aspectos relevantes na configuragdo e na
exploracdo dessas préaticas (Brasil, 2018, p. 243).

Isso se justifica porque o ensino dos géneros orais pode também fomentar incremento
de condutas e praticas linguisticas — expressar-se para fazer compreender, exercer a propria
VOz ou dar vez e voz ao outro, negociar posicionamentos ou dissensos, entender e acolher o
ponto de vista de outrem, suplantar mal-entendidos e entrar em contato com a insegurancga, a
titulo de ilustracéo.

Nesse sentido, para o fazer pedagdgico, é oportuno enfatizar que diferentes habilidades
linguisticas, sociais e pragmaticas se constituem insumos auténticos e significativos,
imprescindiveis para a estabelecimentos de praticas de ensino de uso/interacao oral em sala de
aula e de exploragcdo de campos em que tais praticas possam ser trabalhadas. Nessas praticas,
que articulam aspectos diversos das linguagens para além do verbal (tais como o visual, 0
sonoro, o gestual e o tatil), os estudantes terdo oportunidades de vivéncia e reflexdo sobre os
usos orais/oralizados de LP situados na e a partir de sua realidade.

E oportuno perceber que o ensino voltado ao aprendizado de LP explora os géneros
nas modalidades da lingua falada e escrita, visando a um trabalho que capacite os estudantes
para refletir, expressar-se e agir nas mais diversas situa¢des as quais forem solicitados. Essa
dindmica corrobora Marcuschi (2005) a respeito da maleabilidade, da dinamicidade, da
plasticidade e da concretude dos géneros. Para 0 esse autor, 0s géneros textuais, acoes
discursivas relativamente estaveis, organizam-se em diversos tipos de comando social e
compdem, instituem e marcam as comunicagOes sociais. Nesse sentido, para que o texto se
adeque ao contexto, ha que se considerar a atividade social e intelectual a qual esse faca parte.

Os géneros da tradicéo oral lenda, conto popular e causo sdo géneros que, desde o seu
surgimento, redirecionaram os liames sociais €, consequentemente, 0 universo no qual esses
liames se estabeleciam. O contato com géneros textuais da tradigdo oral, lendas e contos
populares, oportunizard ao estudante uma reconexao com suas tradi¢des, seus habitos e seus
costumes. Essa reaproximacdo poderad criar momentos de reflexdo relativos as praticas do
cotidiano em tempos remotos, aflorar o entendimento dessas no presente, descortinando novas
perspectivas de atuacdo no futuro, na comunidade da qual faga parte.

Marcuschi (2005, p. 21) caracteriza 0s géneros mais por suas fun¢des comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas especificidades linguisticas e de estrutura, pois sdo

seus usos e restricbes sociopragmaticas que os configuram como praticas sociodiscursivas.
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Contudo, o autor ndo despreza a forma, isso porque, em alguns casos, 0 que determina o
género é a forma, em outros, a funcdo; e havera casos em que o0 ambiente ou suporte nos quais
0S géneros se apresentem que o determinardo.

Para uma melhor compreensao e distincdo em sala de aula, é necessario, mesmo que
brevemente, fazer uma abordagem diferenciando tipos textuais de géneros textuais. Entdo, €
oportuno explicitar que o género textual é uma unidade heterogénea em que 0s tipos textuais
estdo inseridos.

Marcuschi (2008, p. 154) se refere ao tipo textual “como uma construgdo teorica (em
geral uma sequéncia subjacente ao texto) definida por sua natureza linguistica de composicéao
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes logicas, estilo)” que ¢ efetivada em
categorias: narracdo, argumentacdo, exposi¢do, descri¢do, injuncdo. Quando concretamente
predomina no texto uma tipologia especifica, afirmamos que o texto é argumentativo ou
narrativo ou expositivo ou descritivo ou injuntivo. Nesta pesquisa, podemos destacar que as
tipologias textuais mais frequentes sdo a narrativa e a descritiva, caracteristicas dos objetos de
estudo em questao.

Ja o0 género textual refere-se aos textos materializados no dia a dia, definidos por seus
conteddos, suas funcdes, seus estilos e suas formas. S&o copiosos e possuem padroes
sociocomunicativos especificos. No caso especifico deste trabalho, podemos citar como
exemplo de género textual a lenda, o causo e o conto popular.

N&do é de hoje que a ideia que diversos programas, diversas propostas e diversos
documentos norteadores propdem que o ensino de LP seja baseado no texto. Ja que o ensino
deve-se pautar nele, que se dé por meio dos géneros. Nesse sentido, a corrente tedrica que
mais se aproxima dessa perspectiva no Brasil ¢ a Escola de Genebra, da qual faz parte
Bernard Schneuwly. Para o autor, “O género ¢ um instrumento” (Schneuwly, 2004, p. 24), ou
seja, 0 género € instrumento semidtico complexo que auxilia o sujeito a agir discursivamente
(falar/escrever) e lhe permite, a0 mesmo tempo, produzir e compreender o texto. O individuo
age sobre um objeto ou uma situacdo utilizando um instrumento mediador de dupla face. Em
uma face, estad o objeto, como parte do instrumento; e, na outra, como parte integrante. Por
exemplo, para que um estudante do 8° e 9° ano participe da Olimpiada de Lingua Portuguesa
(OLP), € necessario que ele saiba produzir o género textual cronica, que € o instrumento que
estd de um lado e, do outro, o estudante e a situacdo comunicativa especifica da OLP, que é
formada pelo instrumento: a cronica como um texto concreto por meio de esquemas de
utilizacdo. Portanto, o género, além de mediar, possibilita o desenvolvimento das capacidades

do individuo.
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Schneuwly defende que os géneros textuais sejam usados para o ensino de lingua, pois
sdo instrumentos que as pessoas utilizam em qualquer situacdo de comunicacdo em que
estejam envolvidas. Para o autor, usamos 0s géneros nas situacdes de comunicacdes
concretas, ou seja, € a lingua em uso e, portanto, sdo extraordinarios instrumentos para o
processo de ensino-aprendizagem da lingua.

Percebe-se que as consideracdes de Marcuschi referentes ao género textual sdo mais
teoricas, enquanto as de Schneuwly sdo de ordem pragmatica, mais voltadas ao ensino. No
ambito desta pesquisa, ambos os enfoques sdo necessarios, visto que o professor, em sala de

aula, necessita ampliar e aprimorar o dominio da teoria para ancorar sua préatica.

1.2 Géneros da cultura popular

A tradicdo oral pode se principiar em um ato presencial, na fofoca, no ato inédito,
baseados em diversos textos orais existentes combinados e adaptados, capazes de criar uma
nova mensagem; porém, apenas as narrativas baseadas em testemunho ocular sdo validas para
os historiadores. No livro “Literatura Oral do Brasil”, encontramos que: “A Literatura Oral é
mantida e movimentada pela tradicido. E uma forca obscura e poderosa, fazendo a
transmissao, pela oralidade, de geracdo a geragao” (Cascudo, 2001, p. 185).

Segundo o autor, a literatura oral esta inclusa diversos géneros: contos, lendas, mitos,
adivinhagbes, provérbios, parlendas, cantos, lendas, entre outros que traduzem as
manifestagcdes culturais contendo um fundo literario e que sdo transmitidas pela via nédo
grafica, ou seja, de formal oral. Esses estdo inclusos na literatura folclérica e, conforme
Cascudo (2012, p. 14), possuem quatro caracteristicas: antiguidade, pois ndo é impossivel
apontar quando se originou; persisténcia, ou seja, propagam-se de geracdo em geracgdo;
anonimato, uma vez que nao identificamos especificamente a autoria, sendo frutos de um e
todos a0 mesmo tempo, ou seja, sdo da coletividade; e oralidade, transmitidos de forma
performética pela voz do povo.

Sob essa perspectiva, a BNCC, Brasil, (2018), no Eixo da Oralidade, preconiza o
ensino a partir de praticas da oralidade em situacGes que exigem o uso oral face a face da

linguagem em interacgdes significativas permite aos alunos, dentre outras possibilidades:
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Quadro 01 — Praticas de producao de texto: dimensoes inter-relacionadas as préaticas de uso e

reflexao

Compreensdo da | * desenvolver atitude e comportamento favoravel a escuta ativa concernentes
oralidade ao contedo em questdio e a observancia das estratégias discursivas
articuladoras do género estudado.

Efeitos de sentido | - articular, identificar e analisar efeitos de sentido articulados pelas escolhas
linguisticas, tais como: adequacdo de tom e volume de voz, timbre,
intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincronizacgéo, expressividade,
gestualidade, etc, articulados para a producdo dos géneros orais em situacoes
sociais em que estiverem envolvidos e com que necessitarem interagir.

Fonte: (Brasil, 2018, p. 79 - adaptado pelo autor).

Nesse sentido, o0 ensino de LP, a partir de situacdes de uso da oralidade em que se
articulam géneros da oralidade popular pode ressignificar o aprendizado da Lingua, pois
decorre da efetiva atuacdo do estudante em praticas de linguagem que envolvem a
leitura/escuta e a producdo de textos orais, escritos em interagdes situadas em campos de
atuacdo especificos, e fomentam reflexdo/analise sobre/da propria experiéncia de realizacdo
dessas praticas.

A seguir, apresentamos, de forma breve, a conceituacdo dos géneros da tradigédo oral
objetos de analise desta pesquisa: lenda, causo e conto popular.
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1.2.1 Lenda

Conforme as palavras de Krings et al. (1978 apud Koche; Kéche; Marinello, 2013, p.
175), em sentido amplo, mito tem significado relativo a palavra, falar, narrar um
acontecimento divino; e que, para a sociedade grega, esclarece uma tradi¢do, estando presente
em todas as sociedades que buscam que a tradi¢do tenha vitalidade.

O mito pode ser considerado uma narracao fabulosa com sentido simbdlico, originaria
do povo, que explica a origem de fendmenos da natureza e de comportamentos da
humanidade; uma narrativa poética em que realidade e a fantasia se misturam, assim define
Lalande (1996) apud Koche, Kéche e Marinello (2013).

Para Cascudo (2001), por tras do mito, hd sempre uma lenda que, dada a sua
transmisséo oral, vai se modificando ao longo dos tempos, narrando a respeito de seres ou
objetos fabulosos, ficticios, as vezes monstruosos.

No Brasil, os mitos sdo de influéncia indigena, portuguesa e africana, como exemplo
se tem o mito do Saci, do Negrinho do Pastoreio, do Minhocéo, do Pé-de-garrafa, da Caipora
e tanto outros espalhados pelo Brasil. Cascudo considera que mito e lenda sdo diferentes e nos
aponta: “Muito confundida com o mito, a lenda dele se distancia pela fungdo e confronto. O
mito é o duende, objeto ao redor do qual a lenda se cria” (Cascudo, 2001, p. 328). E um
género que narra estérias do povo, remonta a antiguidade e a sua transmissao geralmente é
oral ou pela escrita de geracao a geracao, cuja temporalidade e localidade geralmente néo sdo
determinadas. No transcurso, passa por transformacdes de acreéscimo ou supressdo,
constituindo-se de variadas versoes.

As narrativas miticas estdo presentes nas mais diversas culturas e nos mais diversos
povos; estdo presentes nas civilizacdes grega, romana; assim também junto ao povo egipcio,
indiano, chinés, japonés; na cultura céltica e nos incas sul-americanos.

Em um trabalho de pesquisa etnogréafica, Camara Cascudo percorreu todo o Brasil
pesquisando, registrando, comparando, lendo, vendo e, principalmente, ouvindo, conseguiu
registrar e catalogar mitos os quais, de forma classica, classifica em primitivos, secundarios e
locais. No Brasil, os mitos tém uma relacdo étnica ligada aos indigenas, negros e europeus,
gue sdo 0s povos 0s quais, inicialmente, formaram o povo brasileiro. Para ele, 0s mitos estdo

presentes em todas as regides brasileiras:

Vivem 0s nossos mitos, como na teoria dos vasos comunicantes, em viagem
ininterrupta, do Acre ao Rio Grande Sul, dos araxas goianos a sombra dos
pinheiros de Santa Catarina e Parand, das montanhas de Minas Gerais aos
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tabuleiros do Nordeste, do sertdo da Bahia aos buritizais maranhenses
(Cascudo, 2002, p. 54).

A palavra lenda deriva do latim medieval e quer dizer “aquilo que deve ser lido”. As
lendas sdo relatos transmitidos de forma oral que visam explicar fatos, acontecimentos
misteriosos ou sobrenaturais, que entrelacam fatos com o imagindrio e que vdo se
modificando no imaginario popular, ao longo dos tempos. A medida que foram se
popularizando, eram reproduzidas e registradas em livros e transformando-se em novos
géneros, como 0s contos.

Nas civilizacBes antigas e de maneira inicial, as lendas relatavam histérias santas. Ao
passar do tempo, constituiram-se em historias que falavam a respeito da cultura e das
tradicdes populares, na tentativa de explicar situagcbes e acontecimentos, com destaque
aqueles que ndo apresentavam explicacdes capazes de serem comprovadas cientificamente, ou
seja, 0S supostos acontecimentos e fendmenos sobrenaturais. Teoricamente, as lendas
procuram dar respostas as teorias biblicas, aos fatos historicos ou as alegorias da criacdo
(mitos da criacdo em diversas civilizacfes) e aos fendbmenos naturais ligados aos quatro
elementos (agua, terra, ar e fogo).

As lendas podem ser consideradas como uma degenerescéncia do mito, pois, como
eram repassadas de geracdo em geracdo, ao longo desse periodo, iam sendo modificadas,
sendo acrescidos ou suprimidos fatos, conforme o dito popular “quem conta um conto
aumenta um ponto”. Assim comenta Cascudo: “Toda Literatura Oral se aclimata pela inclusdo
de elementos locais no enredo central do conto, da anedota, da ronda infantil, da adivinha”.
(Cascudo, 2012, p. 26). Isso, segundo ele, ocorre com o intuito ndo s6 de distrair ou de ninar
as criangas, mas sim de apresenta-las os valores religiosos e sociais do grupo ao qual

pertenciam a época.

1.2.2 Conto popular

A literatura oral tem sua origem em tempos imemoriaveis, quando 0S povos
transmitiam seus conhecimentos e suas tradi¢fes pela contacdo de historias. As narrativas
tinham origem quando a sociedade tinha a necessidade de compreender e, consequentemente,
explicar o seu surgimento, a sua existéncia e a sua perpetuacdo no mundo. Temas relativos
aos fenbmenos da natureza, a distingcdo entre o dia e a noite, ao surgimento de determinadas

plantas ou alimentos, aos costumes em geral transmitidos de gera¢do em geracdo. O real e 0
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concreto eram explicados, mas, para 0 que ndo se podia ser compreendido por meio de
explicacBes formais, a imaginacao e a fantasia entravam em cena. Assim, foram constituidos
0s mitos, que, ulteriormente, compuseram a tradicdo popular transmitida por lendas, contos
populares e outras categorias de narrativas.

O conto popular de tradi¢do oral, assim como outros géneros, sempre esteve ligado ao
folclore. Seu estudado pela literatura é recente, devido a ser entendido como produto pouco
valioso no campo dos estudos literarios. Esse género, além de entreter, pode ensinar a
transmitir bons exemplos, contar sobre alegrias e tristezas. O conto reflete aspectos da cultura
do local onde foi criado, repassando o conhecimento acumulado na memoria coletiva em que
0s mais velhos transmitem aos mais jovens a cultura ancestral; o que Santos (2021, p. 31)
chama de: “a realidade das comunidades por onde eles circulam”. O conto popular é um
género de texto que faz referéncia a uma narrativa breve e ficticia e, mesmo tendo a fantasia, a
imaginacdo e o maravilhoso como pressuposto, traduz a realidade do local em que se
manifesta.

Para Cascudo (2001), o conto pode ter diversas classificacOes, a saber: contos de
encantamento, contos de exemplo, contos de animais, facécias, contos religiosos, contos
etioldgicos, deménio logrado, contos de adivinhacdo, natureza denunciante, contos
acumulativos, ciclo da morte e tradicdo; o que, popularmente, conhece-se como as historias
do Trancoso e da Carochinha. Sdo narrativas que revelam informag&o historica, etnogréfica,
sociologica, juridica, social e, mesmo nas suas versdes contemporaneas escritas, conservam
marcas da oralidade, perpetuando a ideia que existe um sujeito que narra e outro que ouve.
Para o folclorista potiguar, o conto popular se caracteriza pela sua antiguidade, seu

anonimato, sua divulgagéo e sua persisténcia:

E preciso que o conto seja velho na memdria do povo, andnimo em sua
autoria, divulgado em seu conhecimento e persistente nos repertorios orais.
Que seja omisso nos nomes proprios, localizagdes geogréficas e datas
fixadoras do caso no tempo (Cascudo, 2001, p. 13).

Segundo o autor, o conto seria antigo dada a impossibilidade de identificagdo da data
de surgimento; andnimo, uma vez que é uma construcdo coletiva; divulgado e disseminado

pela cultura de um povo e persistente, logo € repassado de geracdo em geracéo.

1.2.3 Causo
Causo pode ser definido como uma histdria fantastica, assustadora ou engracada, com

intuito de divertir, pois mistura, em seu enredo fatos e ficcdo; sdo narrativas que estdo
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presentes no imaginario popular. Conforme Pompeu (2019, p. 129), “os causos populares
possuem como principal caracteristica o fato de serem transmitidos oralmente e,
principalmente, de forma andénima”. Pode se assemelhar ao conto popular, que também ¢ uma
narrativa tradicional transmitida de geracdo em geracdo, em que o fato principal do enredo é
sempre 0 mesmo, porém, conforme a regido, os detalhes se modificam de acordo com as
tradicOes locais. Assim, para Cascudo (2012), os contos tém uma atitude doutrinaria, dedicada
ao0s ndo letrados e aos meninos. E comum que esses contos revelem o estado de cada regifo
em que foram utilizados ou receberam coloragéo.

Em seu acervo, 0 causo incorpora as tematicas que constam nos contos de fadas, nas
lendas, nos contos maravilhosos, nas facécias, nas anedotas advinhas, entre outros, aléem dos
autos e folguedos populares (fandangos, reisados, cavalhadas, reisado, pastoril, congadas,
cheganca, boi-de-reis) (Brandao 1992 apud Pompeu, 2019, p. 129).

O causo é um género textual cuja funcdo sociocomunicativa é consumar a cultura
popular, o que o torna instrumento de salvaguarda e propagacdo dessa. Conforme o
agrupamento de géneros proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), em que 0s géneros
sdo agrupados conforme seus aspectos tipoldgicos, o causo esta dentro do dominio social de
comunicacdo da cultura ficcional literaria. Dessa forma, predominantemente, ele narra os
fatos ficticios ou veridicos do cotidiano, configura-se em um texto espontaneo, da linguagem
oral, muito embora, ao longo do tempo, através de retextualizacdo, tenha migrado a
modalidade escrita.

Como vimos, os géneros da tradicdo oral sdo manifestacdes culturais que remontam 0s
primérdios da humanidade com origem na oralidade, resistem ao tempo, materializam,
disseminam e preservam a cultura da humanidade.

N&o ha unanimidade em suas definicGes e classificacdo. Nas palavras de Max Millle,
citadas por Cascudo (2001, p. 111), “0 mito passa ao estado de lenda e a lenda se torna conto.
Invertendo os termos: “um conto popular é um fragmento ou material total de uma lenda, esta
de um mito primitivo”; ¢ acrescenta que o0 mito é acdo constante, enquanto a lenda é de acao
remota (Id.ibid., p. 111).

Contudo, percebemos algumas nuances. Embora sejam narrativas, 0 mito foca em
questdes existenciais cosmicas e humanas; o conto aborda a tradicdo, em que heroismo
humano é destacado e as questdes relativas ao sobrenatural figuram em segundo plano, pois a
atencdo é voltada para a propria narrativa.

O conto popular e causo ndo devem ser confundidos, posto que se diferem quando

suas caracteristicas sdo comparadas. Aquele tem criacdo coletiva e espontanea, narrativa em
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prosa que relata acontecimentos do universo da fic¢do, da fantasia e da imaginacdo; enquanto
este conta fatos do dia a dia, ou seja, acontecimentos reais, vividos ou testemunhados por

aquele que conta. A proposito, Batista (2007, p. 102) destaca:

Outro aspecto a distinguir o causo do conto popular é que 0 causo ndo é um
relato andnimo nem coletivo: quem o conta ¢ seu ‘autor’. Quando o fato que
deu origem ao causo nao foi vivido ou testemunhado por quem conta, é dada
a referéncia: diz-se quem contou; ainda que a memoria popular ndo tenha
formalidades autorais, um minimo de indicac@es registra a origem do relato.
O lugar do acontecimento sempre € mencionado. Assim como o lugar da
ocorréncia, o tempo € referido: dificilmente se diz 0 ano, a data pode ser
inferida por quem ouve a partir do contato com o contador. O contador
muitas vezes situa o fato no tempo a partir da sua memoria: ‘ha muitos
anos’, ‘quando eu era crianga’, ‘no tempo dos meus avos’, ‘eu devia ter uns
quatorze anos’. Sabendo a idade do contador — geralmente & mencionada
sem que se pergunte pois, nas conversas sobre os fatos passados, o contador
se situa a partir da sua idade — e 0 ano da contacdo, o ouvinte infere a data
precisa ou aproximada.

Entre o conto popular e o causo, percebemos que neste o trivial e o pitoresco vem a
tona, provocando ou espanto, o riso ou ambos a0 mesmo tempo, ao passo que naquele o
ensinamento e as vivéncias se destacam. Ambos se diferenciam e, ao mesmo tempo, tém
aspectos comuns e distintivos. Assim, concebemos que o conto popular e 0 causo se
aproximam em relacdo as caracteristicas de antiguidade, persisténcia e oralidade, porém,

diferenciam-se em relagcdo ao anonimato.

1.3 O texto oral como objeto de ensino

O uso e ensino da lingua oral no ambiente escolar tem lugar limitado. E com base em
estudiosos de distintos campos de atuacdo que Dolz et al. (2004, p. 125) afirmam que o uso da
linguagem oral no dia a dia da escola se da a partir das atividades rotineiras em sala de aula
(na leitura para orientacdo, no debate, na retificacdo dos exercicios etc.). Porém, ela é
ensinada de maneira incidental, por meio de atividades distintas minimamente controladas, o
que, possivelmente, possa estar associado & caréncia da formacdo académica dos/das
docentes.

A escola, salvo raros casos, ndo ensina a crianca a falar. Essa ja chega a sala de aula
com dominio relativamente satisfatorio da lingua na modalidade oral, pois ja conversa com
colegas, narra situagdes do cotidiano, questiona, reflete sobres situagcGes tipicas que vivencia,

ou seja, ¢ uma “aprendizagem incidental” (Dolz et al., 2004, p. 126) que se da pela interagdo
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no seio familiar e se desenvolve continuamente, ao longo da vida, nas mais diversas esferas
sociais de interacdo. Destarte, sendo um aprendizado continuo, a modalidade oral da lingua,
em principio, é objeto de ensino da pré-escola (educacao infantil) até a universidade, como se
verifica:

Uma anélise, mesmo que superficial, mostra que, paradoxalmente, o oral tem
um lugar importante nas duas pontas do sistema escolar. Na pré-escola e nos
primeiros anos do ensino fundamental, os professores consolidam os usos
informais do francés oral® e instalam novos usos relacionados a esse lugar de
comunicacado particular que é a sala de aula. Nas escolas superiores, 0 apelo
a diferentes recursos implicados na tomada de palavra em publico €
indispensavel para garantir a eficacia em profissGes tais como jornalista,
advogado, homem de negdcios, professor. Nao havera lugar para instalar o
oral como objeto de aprendizagem especifica também entre essas duas
pontas? (Dolz et al., 2004, p. 126)

Refletindo acerca da indagacdo dos autores, sobre haver lugar na escola para o oral
como objeto de ensino, podemos destacar que as praticas sociais de linguagem dentro do
espaco escolar devam eleger, também, o oral como objeto de ensino-aprendizado de forma
mais especifica e orientada; ndo apenas em alguns estagios da formacdo escolar de alunos,
mas em todo o ensino bésico.

A LP se materializa, linguisticamente falando, por meio de duas modalidades: a escrita
e a oral, ambas indistintamente relevantes para a interacdo social e a pratica cidadd. Contudo,
é observada uma hierarquizacdo em que, de um lado, a sociedade valoriza grandemente a
escrita, de outro, relega a oralidade, ao que podemos chamar de uma préatica social de menos
prestigio ou até mesmo inferior, oriunda de uma sociedade grafocéntrica. Porém, ndo
pretendemos fazer o caminho inverso de hipervalorizar desta em detrimento daquela. Afinal,
Marcuschi (2001) defende a coexisténcia de ambas as modalidades linguisticas (escrita/oral)
nos mais variados contextos, nos niveis de formalidade e nas variacdes (estilistica, dialetais e
sociais) mobilizados na e para a pratica de uma producéo textual coesa e coerente.

Ao partir do pressuposto de que ha espaco para o oral como objeto de ensino nos
diversos niveis e estdgios da educagdo formal de nossa nagdo, deparamo-nos com alguns
questionamentos ja trazidos por Schneuwly, Dolz e colaboradores (2004), a saber: Como
tornar o oral ensindvel? Que oral tomar como referéncia para o ensino? Como torna-lo
acessivel aos alunos? Que dimensdes escolher para facilitar suas aprendizagens? Diante de tal
complexidade das indagacGes anteriores, ha a necessidade de se elaborar, consciente e

reflexivamente, um conjunto de processos no sentido de fazer do oral objeto de ensino

5 . o . . . N , ~
Os estudiosos apontam essa questao relativa ao ensino/aprendizado do francés, contudo, é uma questdo que se
assemelha ao que se sucede também no Brasil.
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compativel com a escrita, além disso, alinhado a tradicdo secular e aos seus aperfeicoamentos
contemporaneos.

Esses processos e essas praticas, tendo o oral como objeto de ensino, sdo vivenciados,
possivelmente, pelo aprendente, ainda que timidamente, na escola. Contudo, sdo processos e
praticas linguisticas que os PCN (Brasil, 1998) ja recomendavam e apontavam, ha trés
décadas, para sua obrigatoriedade.

A BNCC (Brasil, 2018), documento oficial norteador do ensino mais atual, recomenda
que, para analise e producdo de géneros orais, sejam considerados os fatores linguisticos e
extralinguisticos, como requisitos para aquisi¢cdo de competéncia relativa a compreensdo da
lingua e das suas multiplas linguagens, mobilizando dominio das praticas de leitura e
producdo textual.

Verificada a relevancia, concerne-nos constatar como se apresenta, nos livros
didaticos de lingua portuguesa (LDLP) a didatizacdo dos géneros orais, conquanto que, em
algumas colecGes, o trabalho com a oralidade aparece de maneira incidental, em atividades
pouco controladas. Ha que se reconhecer o exiguo tempo que o professor tem para
planejamento, somado ao grande numero de tarefas feitas em sala de aula, no ensino basico,
dessa maneira o LD tem uma funcio de guia para as atividades aplicadas em sala de aula. A
vista disso, o/a professor/professora do ensino basico norteia suas aulas e tarefas docentes nos
LD, sendo que, para o/a estudante, esse instrumento é, inclusive, fonte exclusiva para
pesquisar a respeito dos contetdos ministrados.

Nesse sentido, as colecdes de LD avaliadas pelo PNLD devem observar critérios
como: adequacdo a legislacdo relativa a educagdo; pauta em principios éticos necessarios a
construcdo da cidadania e ao convivio social republicano; abordagem tedrico-metodologica
coerente e adequada; observacdo das regras ortograficas e gramaticais da lingua, entre outros.
Para serem selecionadas, as colecGes necessitam contemplar cinco eixos estruturantes:
Leitura, Literatura, Producdo textual, Oralidade e Anéalise Linguistica/semidtica. No tocante a
oralidade, ao planejamento, a argumentacdo e aos recursos de apoio, sdo aludidos, como pode
se ver:

Para assegurar o desenvolvimento das competéncias gerais, da area de
linguagem e do componente Lingua Portuguesa, este documento apresenta
um conjunto de habilidades especificas para o Ensino Fundamental Anos
Finais relacionadas a diferentes objetos de conhecimento que, por sua vez,
estdo relacionados as préaticas de linguagem (leitura, producdo textual,
oralidade e pratica de andlise linguistica/semiotica) dentro dos diferentes
campos da atuacdo humana (artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa,
jornalistico-midiéatico e da vida pablica) (Brasil, 2020, p. 13).
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Ademais, o guia PNLD/2020 dispde de resenhas das colegdes, que apresentam sessoes
em que se pode averiguar 0 método de abordagem relativa a “Pratica da Oralidade”, com
énfase na producgdo de texto vocalizado (frequentemente ligados a “fala”) e na recepgao dele

(“escuta”), basicamente pela pratica mediante géneros como: entrevista, debate, podcast etc.

1.4 O livro didaticoe o PNLD

O livro didatico (LD) é considerado uma das principais ferramentas do processo de
escolarizacdo e, no espago escolar, concorre com outros instrumentos de uso pedagégico. Para
alguns estudiosos, o LD é definido como um produto cultural composto, hibrido, deparado
“no cruzamento da cultura, da pedagogia, da producdo editorial e da sociedade” (Freitas;
Rodrigues, 2019, p. 301). Originado na cultura escolar, o LD existiu antes mesmo da
imprensa no século XV; quando ainda essa ferramenta (LD) era rara, na Europa, os estudantes
de universidades produziam seus cadernos de anotagfes. Com o advento da imprensa, 0s
livros, grandes depositarios dos saberes cientificos, passaram a ser produzidos em série.

O percurso para gque chegassem os LD, os livros literarios e os outros manuais
educacionais as escolas brasileiras se iniciou com a criagdo do Instituto Nacional do Livro
(INL), em 1929. Mas, s6é em 1934, no governo Vargas, sao atribuidas funcdes de producéo e
distribuicdo de obras que auxiliassem na formacdo cultural da populagdo brasileira e
contribuissem para a expansdo das bibliotecas pelo pais.

Com o Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38, foi instituida a Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD), primeira politica de producdo, controle e distribuicdo de LD. Essa
comissdo possuia um controle mais politico-ideoldgico di que didatico, por isso, sofria muitas
criticas e era alvo de questionamentos quanto a sua legitimidade. Assim, o decreto Decreto-
Lei n° 8.460, de 26/12/45, estabelecera uma nova legislacao para a elaboracédo, a importacao e
a utilizaco, atribuindo ao professor a escolha do LD que seria utilizado pelos estudantes.

Outras politicas de fomento a producgdo e distribuicdo de LD foram instituidas pelo
INL, como o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF). Porém, com
a extincdo do INL em 1976, com o decreto n° 77.107, de 4/2/76, a geréncia dos recursos para
compra de livros passou para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).
Nesse periodo, a escassez dos recursos ndo deu para atender todos os estudantes do EF,
culminando que a grande maioria das escolas publicas municipais ficou de fora do programa
de distribuicdes de LD.
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Em 1983, é criada a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que incorpora
diversos programas governamentais, inclusive o PLIDEF, e, mesmo com a expansdo para
demais séries do ensino fundamental, sofreu criticas devido a centralizacdo dessa politica.
Nesse periodo, é sugerida a participacdo do professor na escolha do LD, algo que, em alguns
estados, ja era comum.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi criado pelo decreto n°® 91.542, de
19/8/85, em substituicdo ao Programa do Livro Didatico Para o Ensino Fundamental —
PLIDEF, do Instituto Nacional do Livro — INL (PLIDEF/INL, 1971-1976), e estabeleceu
mudangas que garantiram melhorias no critério de escolha, prazos de durabilidade e
utilizacdo, ampliacéo da oferta e aporte de recurso, sem a necessidade da cooperacao por parte
dos estados.

Ap0s quase 7 décadas, com diversas mudancas e sob tutela do FNDE, a distribuicédo de
LD se tornou uma politica de estado, massiva e continua, de atendimento as escolas da rede
publica, ndo apenas para o Ensino Fundamental (EF), mas a outros niveis de ensino, como
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), instituido em 2004; e o
Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA),
concebido a partir de 2007. Além do LD, o PNLD também distribui para o ensino basico
dicionérios e livros de literatura por meio do PNLD literério.

O PNLD, no ambito do EF anos finais, auxilia professores na sala de aula, bem como
0s estudantes. Sua execucdo ocorre a cada trés anos, em um processo® que escolhe e distribui
LD conforme o Guia de Livros Didaticos PNLD-2020.

O Ministério da Educacdo (MEC) faz chegar as escolas a cada quatro anos, a depender
do nivel de ensino, o Guia do Livro Didético, contendo informacdes das colecdes e a sintese
dos respectivos LD, que poderdo ser escolhidos por todas as escolas da rede publica de Ensino
Basico, também podendo ser acessado de forma on-line. Numa sintese do processo de escolha

e utilizacdo em 2018, para o EF anos finais, destaca-se que:

A escolha dos livros é feita pelos professores das escolas publicas de todo o
pais, por meio do Guia do Livro Didatico, onde tém a oportunidade de
escolher os livros de sua preferéncia para serem trabalhados pelo periodo de
trés anos, sendo que o livro escolhido s6 podera ser substituido por outro

° A partir da publicacdo dos editais (PNLD 2020 n° 01/2018-CGPLI e PNLD 2020 n° 44/2018-CGPLlI),
convocam-se as editoras, divulgam-se os critérios de aprovagdo e classificagdo das obras; em um processo que
dura aproximadamente dois anos, ha a avaliacdo, por parte de uma comissdo de professores qualificados da
educacdo basica e superior indicados pelo MEC, das obras indicadas pelas editoras. Em seguida, os professores
escolhem duas opcbes para cada componente curricular, que serdo distribuidos as escolas da rede publica de
ensino (BRASIL, 2020, p. 12).
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titulo no préoximo PNLD. Séo escolhidas duas opg¢des de titulos por
disciplina e, se a primeira ndo conseguir ser negociada com os detentores dos
direitos autorais e editores, a segunda passa a valer. Os professores de uma
mesma disciplina precisam chegar a um consenso sobre a escolha do livro
pois a mesma obra valera para toda a escola (Freitas; Rodrigues, 2019, p.
304).

Contudo, percebe-se que, para o PNLD ter alcancado o nivel atual, foi necessario um
processo de mais de cinco décadas com mudancas de organismo de fomento e gerenciamento
até a criacdo de uma lei no final do século passado. Teve sua expansdo em termos quantitativo
e qualitativo e, atualmente, atendendo desde a Educacdo Infantil até o Ensino Medio,
inclusive Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ou seja, toda Educacdo Bésica brasileira.

O trabalho com a lingua, tendo como ponto de partida 0s géneros textuais, esta em
conformidade com o proposto nos documentos oficiais, desde os PCN (Brasil, 1998) e
ratificado pela BNCC (Brasil, 2018), que ndo s6 estimulam o uso de textos de diversos
géneros, como também atestam ser esse 0 melhor recurso para se trabalhar a linguagem. Para
tanto, as colecBes de LD precisaram contemplar as competéncias gerais, as competéncias
especificas da area de linguagem e do componente de LP e as habilidades previstas pela
BNCC para o Ensino Fundamental Anos Finais.

Os critérios de avaliacdo buscam garantir a qualidade do material e sua adequagéo a
legislacdo da Educacdo Basica e se subdividem em critérios comuns e especificos, na
observancia de aspectos que vao desde a legislagéo até os aspectos graficos, estéticos, éticos e
linguisticos. Objetivando garantir que o material contribuisse para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades de aprendizagens relativas ao EF anos finais, a edi¢do de 2020 do
PNLD, no componente LP, avaliou 17 obras, tendo sido uma invalidada por descumprir
critérios na fase de validacdo. Das 16 restantes, apenas 6 foram aprovadas. Em linhas gerais, 0
programa verifica se a proposta pedagogica do material apresentado se adequa aos aspectos
legais e pedagogicos, especialmente aos propostos pela BNCC. Em suma:

O projeto integrador proposto deve contribuir para contextualizar a
aprendizagem e para que o conhecimento construido ao longo de seu
desenvolvimento faca sentido para o aluno, podendo contemplar contextos
locais e abordagens regionais (Brasil, 2018, p. 26).

Nesse sentido, as colecdes de LD avaliadas pelo PNLD devem observar critérios
como: adequacdo a legislacdo relativa a educagdo; pauta em principios éticos necessarios a
construcdo da cidadania e ao convivio social republicano; abordagem tedrico-metodologica

coerente e adequada; observacao das regras ortograficas e gramaticais da lingua, entre outros.
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1.5 Pluralidade cultural nos PCN e na BNCC

Os PCN sé@o um conjunto de documentos elaborados pelo MEC com o objetivo de
nortear a construcdo da matriz curricular de ensino. Em suma, eles orientam a prética escolar,
sugerindo os contedos a serem trabalhados e ofertando elementos aos educadores para o
aprimoramento das atividades pedagdgicas. Sdo divididos em disciplinas e foram distribuidos

na rede publica de EF. Conforme esses:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de
qualidade para a educacdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua
funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes,
subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles gue se encontram mais isolados, com menor contato
com a producéo pedagogica atual (Brasil, 1997, p. 13).

Os PCN foram criados para referenciar a melhoria do EF, subsidiando todo o sistema
de ensino e profissionais da educacdo e professores que passardo a ter acesso a material
pedagdgico. Tais documentos estdo divididos em disciplinas ou componentes curriculares
(Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educacdo
Fisica), alem dos Temas Transversais as disciplinas, abordando ética, saude, orientacédo
sexual, meio ambiente e pluralidade cultural. E a partir da publicacido dos PCN de Lingua
Portuguesa que se passa a adotar o texto como unidade de ensino e 0S géneros como
instrumentos mediadores de ensino-aprendizagem.

Em consonancia com as diretrizes ja explicitadas nos PCN que entendem a linguagem
com meio de interagdo social entre 0s sujeitos e um processo nas mais diversas areas e
praticas sociais e de atuacdo, ap6s 3 décadas, a BNCC orienta 0 ensino por meio de
competéncias especificas para o0 Ensino Basico (10 ao todo), das quais se destacam duas (1 e a
3)’, referentes a cultura, uma das vertentes teméticas desse trabalho.

Pela andlise dos documentos oficiais, percebe-se que é no EF anos finais em que 0s
jovens estdo mais propensos a participacdo mais efetiva nas diversas situa¢gdes comunicativas,

ampliando sua interacdo com um maior numero de interlocutores, o que oportuniza, de

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e

digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva; 3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgéo artistico-cultural (BRASIL, 2018,
p. 10).
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maneira relevante, o exercicio da criticidade. Exemplo disso é o aprofundamento dos
conhecimentos da area de linguagem, o que favorece ndo s6 ao aperfeicoamento dos
conhecimentos relativos a area da linguagem, mas também propicia aos jovens maior
autonomia e protagonismo nas inimeras praticas de linguagem, nas mais distintas situacdes
dentro e fora do ambiente escolar.

E no componente de LP que o/a estudante amplia seu contato com o0s géneros textuais
relativos aos diversos campos de atuacdo e aos demais componentes de ensino, ampliando as
praticas de linguagem e as diversas situacfes comunicativas. No EF, a BNCC estabelece as
competéncias especificas para LP, que, ao todo, sdo dez. Aqui, damos énfase a duas:

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.

2. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes
ludicas, de imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura (Brasil, 2018,
p. 87).

Conforme as competéncias destacadas, ao compreender a lingua como um fenémeno
cultural variavel e sécio-historico, o usuario passa a reconhecé-la como meio possivel de
construir sua identidade e a dos demais da comunidade a qual pertencem. O envolvimento nas
atividades de leitura literaria desenvolve a capacidade de decidir o que lhe agrada, bem como
valoriza ndo s6 a literatura, mas também as outras expressdes artistico-culturais com forma de
fruicdo e divertimento experienciado com ela, como preconizado nos documentos oficiais.

Em sociedade, ¢ fundamental que se respeite a variedade cultural, sobretudo, na
sociedade brasileira, dada a sua formacdo multiétnica. Conforme os PCN, diversos grupos
compdem a formacdo da populacéo brasileira: indigena, europeia, africana e asiatica (Brasil,
1997, p. 31-32); cada um deles repleto de valores, crencas e costumes. Conhecer o patriménio
etnocultural ndo é apenas um direito, mas um dever e investimento no caminho para o
combate ao preconceito e a discriminacéo.

Nessa perspectiva, em relacdo a identidade nacional, os PCN afirmam:

O que se almeja, portanto, ao tratar de Pluralidade Cultural, ndo é a divisdo
ou o esquadrinhamento da sociedade em grupos culturais fechados, mas o
enriguecimento propiciado a cada um e a todos pela pluralidade de formas de
vida, pelo convivio e pelas opg¢es pessoais, assim COmo 0 COMPromisso
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ético de contribuir com as transformacdes necessérias a construgdo de uma
sociedade mais justa (Brasil, 1997b, p. 21).

O que os PCN propdem, nesse sentido, € um ensino emancipador capaz de dar
condicBes para que os estudantes possam se manifestar conforme suas tradigdes identitarias.
Um ensino que possa ir de encontro ao mal-estar da sociedade (p6s) moderna e que possa
fazer frente no combate ao preconceito, a discriminacdo de diversos aspectos, a segregacao
social, entre outros males da sociedade contemporanea. Os PCN recorrem a Lei de diretrizes e
bases da educacdo nacional (LDB) em seu artigo 32, inciso Il, para atribuir ao EF a
obrigatoriedade da compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores fundantes da sociedade (Brasil, 1997).

A vida em sociedade exige que todos os cidaddos tenham acesso aos bens culturais
significativos e ao exercicio de cidadania plena. Portanto, é necessario que o individuo seja
dotado de letramento, numeramento; tenha capacidade de se perceber no mundo de forma
espacial e temporal, de usufruir esteticamente da arte, como saberes tradicionais de uma
sociedade democratica; responsabilidades atribuidas a educacdo escolar que levaram o0s
educandos a adentrarem na vivéncia sociopolitica e cultural da vida contemporanea.

Para auxiliar a escola a formar cidaddos criticos e participativos, os PCN oferecem
diretrizes especificas para cada area, contudo, dispdem de uma diretriz especifica que
perpassa todas as areas especificas, tratando de questdes sociais relevantes, dentre as quais
esta a pluralidade cultural, o que denominou de Temas transversais. Sobre sua relagdo com a

funcdo da escola, podemos afirmar que:

O conjunto de documentos dos Temas Transversais comporta uma primeira
parte em que se discute a sua necessidade para que a escola possa cumprir
sua fungdo social, os valores mais gerais e unificadores que definem todo o
posicionamento relativo as questbes que sdo tratadas nos temas, a
justificativa e a conceitualizagcdo do tratamento transversal para os temas
sociais e um documento especifico para cada tema: Etica, Saude, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual, eleitos por envolverem
problematicas sociais atuais e urgentes, consideradas de abrangéncia
nacional e até mesmo de carater universal (Brasil, 1997, p. 45).

No moédulo especifico de Pluralidade cultural, aponta-se caminho para 0 ensino
aprendizado a partir de vivéncias da pluralidade cultural, contribuindo para um ensino escolar
na perspectiva interdisciplinar, pautado em fundamentos éticos e conhecimentos de ordem
juridica, historico geogréafico, socioldgico, antropoldgico; de linguagem e suas representagoes;

conhecimentos populacionais, psicologicos e pedagdgicos; com vista a construcdo da
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cidadania em uma sociedade pluriétnica e pluricultural. Em linhas gerais, é almejado que o
estudante conheca as demandas sociais e a visdo legal existentes no pais a respeito de
tematicas relevantes como preconceito, discriminacdo, exclusao, relacdes de trabalho e direito
a educacdo (cf. Brasil, 1997b).

A BNCC traz um conjunto de aprendizagens essenciais que visam garantir aos
estudantes brasileiros da Educacdo Basica o desenvolvimento integral por meio de 10
competéncias® gerais. As competéncias 1, 3 e 6° estdo alinhadas ao desenvolvimento de
habilidades trabalhando as competéncias relativas a cultura em uma concepcdo de utilizacéo,
valorizacdo e fruicdo do uso da lingua na producéo e leitura de texto, entre 0s quais estao 0s
da esfera literaria, em que predominam a linguagem artistico-literaria. Assim, pressupfe-se o
aumento do repertorio e da inter-relagdo com culturas e praxis linguisticas diversas.

Essas competéncias gerais serdo consideradas e desenvolvidas em todas as etapas de
ensino, de maneira articulada e presentes nas quatro areas do conhecimento e nas suas
disciplinas correlatas. Das seis competéncias especificas para area de linguagem no EF anos

finais, ha que se destacar a 1 e a 5, ambas relativas a cultura:

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, historica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significagdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

2. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas (Brasil, 2018,
p. 65).

Especificamente para o componente curricular de LP, dez sdo as competéncias a serem

trabalhadas. Dessas, as competéncias 1 e 9 sdo relativas a cultura:

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, historico, social, varidvel,

8 Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p.8).

® 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva. 3. Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das
locais &s mundiais, e também participar de préticas diversificadas da produgdo artistico-cultural. 6. Valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relacbes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

(Brasil, 2018, p. 9).
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heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.

2. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensfes
ludicas, de imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura (Brasil, 2018,
p. 87).

Nesse sentido, trabalhar a lingua(gem) entrelacada a cultura possibilita garantir ao
estudante experiéncias que ampliem os letramentos e, com isso, a sua participacdo critica e
significativa na sociedade por meio das inUmeras praticas sociais vivenciadas por meio da
oralidade, da escrita e das demais linguagens, as quais acreditamos ser possiveis com o
trabalho dos géneros da cultura popular objetos da discusséo deste trabalho.

No ambito desta pesquisa, as lendas, 0s causos e 0s contos populares sdo géneros que
narraram os fatos, os conhecimentos do povo e se constituem como instrumentos que
registram e refletem a cultura adquirida. O contato com esses géneros visa aproximar o sujeito
das suas vivéncias locais a partir da fruicdo da producdo cultural. Isso se configura, em
dialogo com os documentos oficiais, em “continuar aprendendo e colaborar para a construgao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” e “participar de praticas diversificadas da

producdo artistico-cultural” (Brasil, 2018, p. 10).

1.6 Retextualizacéo

Nos ultimos documentos parametrizadores da educacdo no Brasil (PCNs e BNCC)
observamos que a abordagem a respeito do ensino de LP vem sofrendo alteragdes ao longo
das ultimas décadas. Houve uma transicdo do modo tradicional; ou seja, de um ensino da
lingua pautado nos conceitos dissociados do uso, para um ensino que se baseia no texto e na
sua funcdo sociocomunicativa. A perspectiva enunciativa-discursiva ja era anunciada pelos
PCN, para estes a linguagem era “uma forma de a¢do interindividual orientada para uma
finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (Brasil, 1998, p. 20).

Enquanto isso, paraa BNCC:

O texto ganha centralidade na definicdo dos contetdos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo
que circula em diferentes esferas/campos sociais de
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atividades/comunicagdo/uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as
diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliagdo das
possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de
atividades humanas (Brasil, 2017, p. 67).

Como vemos esta proposta reconhece o texto como unidade central do trabalho como
a lingua corroborando com os postulados dos PCN em que as concepgdes enunciativas-
discursivas correlacionam o0s textos aos seus contextos de producdo e usos, ou seja, para “o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producédo de textos em varias midias e semioses” (Brasil, 2017, p. 67).

Dessa forma, o ensino de LP ndo deve mais ser centrado nas normas, deve pautar-se
nas situacdes que proporcione aos/as aprendizes reflexdes acerca do sistema linguistico, suas
condigbes de uso, a respeito das questbes textuais e discursivas dos géneros inclusos na
pratica discursiva. Assim, as aulas de LP ndo devem desconsiderar a funcédo
sociocomunicativa do género.

Partindo desses pressupostos, enxergamos a retextualizacdo como uma atividade que
materializa o funcionamento social da linguagem, e que oportuniza a reflexdo a respeito dos
diversos usos que fazemos dos géneros textuais e suas situagdes de producdes e respectivas
esferas de atividades nos quais se consistem e atuam.

Dessa forma compreendemos que a retextualizacdo seja o que defendem inimeros
autores, assim como Benfica (2003) “o processo de criagdo de um novo texto a partir de um
ou mais textos-fonte” (apud Xavier, p. 44); Maténcio, (2003) “a produgdo de um novo texto a
partir de um ou mais textos-base” (apud XAVIER, p. 45); Dell’Isola, (2007) “um processo de
transforma¢do de uma modalidade textual em outra” (apud Xavier, p. 45) e, por fim, para
Marcuschi, (2010) a retextualizacdo se constitui em processos ndo mecanicos nos quais estdo
envolvidas inumeras operacdes complexas que interferem tanto no codigo quanto o sentido.

Antes, porém, Marcuschi alerta para o fato de que retextualizar ndo se limita ao fato da
passagem da fala para escrita tdo somente, tampouco, da passagem de algo cadtico (fala) para
algo mais elaborado (fala); pelo simples fato de que, para o autor, fala e escrita ttm muito
mais semelhancas do que diferencas e que estas ndo se polarizam, mas, se completam. Para
tanto, o estudioso elenca quatro possibilidades, ou se assim podemos falar, quatro
movimentos de retextualizacdo: 1) da fala para a fala; 2) da fala para escrita; 3) da escrita para

fala e 4) da escrita para escrita.
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A vista disso, entendemos que retextualizar requer textualizar uma vez mais as
informacdes do texto fonte em outro texto, ou seja, pode vincula-se as mesma informacg6es em
géneros textuais diferentes. Retextualizar € uma proposta de producdo textual que pode
ocorrer de diversas formas, contudo, se faz necessario que haja compreensdo e interpretacao
do texto fonte, caso ndo haja esse entendimento o novo texto ficara prejudicado. Marcuschi
(2005, p. 86) comunga da ideia de que as complicacbes causadas na producdo textual por
meio da retextualizacdo ocorrem precisamente por ndo haver entendimento das ideias
fundantes do texto-base. Para tanto, afirma: “[...] para transformar é necessario compreender o
texto. Contudo, uma ndo compreensdo ndo impede a retextualizacdo, mas pode conduzir a
uma transformag¢ao problematica, chegando ao falseamento™.

As atividades de retextualizagdo desenvolvidas em sala de aula ndo devem ser
realizadas de forma descontextualizadas, mas sim, refletir a respeito do que ocorre no dia a
dia dos usuérios da lingua. Sendo assim, ndo sdo descontextualizadas da rotina do/as
aprendentes, pois, estas sdo atividades com as quais lidamos a todo tempo, sobretudo, no
contexto escolar.

Sendo assim, sdo inimeras as possibilidades de trabalho com retextualizagdo que o
professor pode desenvolver em sala de aula, principalmente porque reflete 0o que ocorre nas
rotinas das pessoas. Entéo, estas atividades ndo estdo descontextualizadas com o cotidiano dos
nossos jovens. Alem do mais, as atividades com retextualizacdo sdo rotinas com as quais
lidamos o tempo todo, principalmente no ambiente escolar, na reformulacdo de diversos
textos nas inumeras situacfes a que a escola submete os aprendizes, quer pelos diversos
componentes curriculares, quer nas situacdes educativas existentes.

Desse modo, esperamos que ao se abordar os géneros da cultura popular em sala de
aula, os alunos assumam o espaco ativo de compreensao e de construcdo de significados para
as informacoes lidas/pesquisadas e, que possam ir muito além da compreensao.

Espera-se que, a partir das discussfes das tematicas, exploradas nos géneros da cultura
popular, os alunos explorem suas habilidades que mais se assemelham que se diferenciam:
oralidade e escrita. No campo da oralidade, as atividades propostas visam a leitura das lendas,
contos populares e causos em voz alta e compartilhada com a turma e, também das ques
pesquisarem em seu entorno, indo além da exploragdo das tematicas, que serdo discutidas e
analisadas em sala. A partir dessa interagdo, os estudantes serdo estimulados ao trabalho com
a escrita/oralidade. Depois de externalizarem oralmente suas impressdes sobre os textos que
leram/pesquisaram, de expressarem suas vivéncias e conhecimentos prévios, aliados a

informatividade advinda dos textos lidos e pesquisados (quando for o caso), o trabalho sera



44

orientado para a producdo de género textual (escrito e oral), onde sera evidenciada cada
modalidade, seguindo suas regras de organizacao.

Nesse Vviés, em que os estudantes serdo estimulados a trabalhar a producéo textual em
que predominara a sequéncia narrativa, € de suma importancia que compreendamos como se
dara esse processo de reescrita, ou seja, do oral para o escrito/do oral para o oral e do escrito
para o escrito.

Em consonancia a fala de Marcuschi (2010, p. 48), atividades de retextualizacdo sdo
comuns na sociedade, como por exemplo, quando relatamos o que alguém nos disse, estamos
transformando uma fala em outra. Esses exercicios sdo bastante difundidos nas préticas
docentes, sejam elas aplicadas desde o ensino fundamental até o ensino superior.

O cerne da questdo esta nos mal-entendidos criados em torno do texto oralmente
apresentado e da escrita, pois, durante muito tempo, acreditou-se que a escrita era planejada,
formal, complexa, enquanto a fala era compreendida como estruturalmente simples,
contextual e concreta (Chafe, 1982; Ochs, 1979; Kroll & Vann, 1981 apud Marcuschi, 2010,
p. 37). Para esse autor, tanto a escrita quanto a fala sdo atos sociais que podem ser analisados
na perspectiva do uso e ndo de sistema (2010, p. 43). Pode-se afirmar que fala e escrita
apresentam muitas semelhancas, entre elas o fato de que ambas sdo normatizadas. A fala,
mesmo que apresente truncamentos, hesitacOes, pausas e repeticOes, ela segue regras.
Dificilmente, um falante de portugués quebraria a ordem sequencial de uma oracdo e diria:
“fome a tem crianca”, mas certamente diria “a crianca tem fome”.

Equivocos desse tipo, infelizmente, sdo comuns nas aulas de LP, principalmente, ao
atribuir mais tempo para a escrita e, com isso, colocarmos a oralidade em segundo plano.
Fator esse que também é reforgado pelos LD, quando evidenciam o prestigio da norma padrdo
que se apresenta nos textos escritos.

Considerar a escrita mais prestigiosa que a fala é, para Marcuschi, uma postura
ideoldgica, uma vez que havera culturas em que a oralidade tem mais prestigio, em outras, a

escrita assume esse lugar de destaque. Em relagdo a oralidade, enquanto pratica comunicativa

ela serd sempre a porta de nossa iniciacdo a racionalidade e fator de
identidade social, regional, grupal dos individuos. Isso se da de modo
particular porque a lingua é socialmente moldada e desenvolvida, nédo
obstante seu provavel carater filogeneticamente universal [...] (Marcuschi,
2010, p. 36).

Evidentemente, quando se coloca em questéo a retextualizagdo, por exemplo, do texto
oral para o escrito, € importante que seja feito um trabalho, junto aos alunos, de
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conscientizagdo, para que o professor dialogue com a turma, afim de esclarecer esses
equivocos, dada a importancia que essas duas modalidades ocupam no nosso dia a dia.
Conforme afirma Marcuschi (2010, p. 47), “portanto, a passagem da fala para a escrita ndo € a
passagem do caos para a ordem: ¢ a passagem de uma ordem para outra ordem”.

E para que possamos complementar nosso trabalho, apds essa reflexdo feita a respeito
da fala e da escrita, precisamos compreender do que se trata retextualizacdo, uma vez que o
nosso caderno apresenta como proposta a retextualizacdo do texto oral para o escrito; do
escrito para o escrito e/ou escrito para o oral.

Entende-se por retextualizagdo “[...] um processo que envolve operagdes complexas
que interferem tanto no cddigo como no sentido e evidenciam um série de aspectos nem
sempre bem-compreendidos da relagdo oralidade-escrita.[...]” (Marcuschi, 2010, p. 46). As
sucessivas reformulacbes que fazemos, por exemplo, quando transformamos uma fala em
outra, é segundo esse autor, um ato de transformar, de reformular, que também é denominada
de “reescrita” e “refac¢ao” (Cf. Marcuschi, 2010).

Marcuschi apresenta um quadro com possiveis combinacdes de retextualizagdo:

Quadro 2 - Possibilidades de retextualizacio

POSIBILIDAES DE RETEXTUALIZACAO
1. Fala —> Escrita | (entrevista oral —> | entrevista impressa)
2.Fala —> Fala (conferéncia —> | tradugdo simultanea)
3. Escrita | —> Fala (texto escrito —> | exposicao oral)
4. Escrita | —> Escrita | (texto escrito —> | resumo escrito)

Fonte: (Adaptado de Marcuschi, 2010, p. 48).

Ao que concerne o trabalho com as lendas, contos populares e causos, objeto de estudo
aqui apresentado, a proposta de retextualizagdo que se apresenta no nosso caderno de
atividades, contemplara a retextualizagdo do texto oral (entrevista) para a escrita (historia em
quadrinhos/reescritura da narrativa/relato biografico); do oral (entrevista) para o oral
(teatralizagdo). Essa retextualizacdo sera vislumbrada a partir do momento em que 0S
educandos, apds a leitura dos textos coligidos em livros e das entrevistas, sdo instigados ao
debate oral, expondo suas impressdes e interpretagdes, confrontando as informagdes contidas
nos textos e pelos seus conhecimentos prévios, externalizando sua criticidade em relacdo aos

temas explorados. Em seguida, como resultado dessa compreensdo, os alunos produzirdo
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novos textos em formatos diversos a serem escolhidos em conjunto com seus pares e o/a
professor/a.

O modelo de retextualizacdo proposto por Marcuschi(2010) compreende nove
operacBes, sendo por ele consideradas regras de regulacdo e idealizacdo linguistica —
operagOes 12 a 4%; e regras de transformacao, 5% a 92 opera¢do. No primeiro caso, temos um
processo de reescrita, cujas atividades se centram na eliminagdo e inser¢do; no segundo
momento, a reescrita acontece por transfomacdo, com selecdo, acréscimo, substituicdo,
reordenacdo e condensacao de ideias (Marcuschi, 2010, p. 74).

Para uma melhor compreensdo de como 0 nosso caderno propde a reescrita, € mister
conhecer as nove operagoes:

12 OPERACAO: eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitacdes e partes
de palavras(estrategia de eliminacgdo , baseada na idealizacéo linguistica).

Nesta operacdo, a reescrita acontece, elimando-se hesitacGes, por exemplo, que séo
muito frequéntes na fala como ah...,, eh... dos..., e elementos lexicografados ou nédo
lexicografados como né, viu, sabe. Elimina-se também palavras iniciadas e ndo concluidas,
além de partes, que na transcri¢do, nao estejam claras e que sejam duvidosas.

Nesse processo de eliminacdo, segundo Marcuschi, cerca de 10% a 20% do material
fénico do texto falado é eliminado, incluindo observacdes que explicitem a situacionalidade
como € o caso dos comentarios sobre as agdes dos falantes como, por exemplo, ((ouvindo)).

22 OPERACAO: introducdo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela
entoacdo das falas (estratégia de insercdo em que a primeira tentativa segue a sugestdo da
prosodia).

Na 22 operagdo é inserida a pontuacdo, recurso que a fala ndo dispde. Essa pontuacao,
durante o processo de reescrita, seguird aspectos da prosddia, como é o caso da entoacdo,
além de representar a interpretacéo feita por quem retextualiza o texto base.

32 OPERACAO: retirada de repeticdes, reduplicacdes, redundancias, paréafrases e
pronomes egoticos (estratégia de eliminagdo para uma condensacao linguistica).

Na terceira operacdo, temos a eliminacdo das repeti¢bes, que sdo muito comuns na
fala. E conforme afirma Marcuschi (2010, p. 79) “[...] uma retirada de elementos sentidos
como desnecessariamente reduplicados, para a producdo escrita.” Essa repetigdo pode
acontecer com elementos lexicais, oragfes e estruturas, que se apresentam, muitas vezes, em
grande quantidade, sendo desnecessarias quando passadas para o texto escrito. Além dessas

formas, retira-se também pronomes pessoais redundantes, na maioria dos casos, 0s egoticos
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2 ¢

“eu”, “no6s”), quando sdo facilmente identificados pelas formas verbais que se apresetam em
primeira pessoa.

42 OPERACAO: introducdo de paragrafacio e pontuacio detalhada sem modificaces
da ordem dos tdpicos discursivos (estratégia de insercao).

Nesta operacdo, temos a adi¢cdo dos paragrafos. Porém, vale ressaltar que, apesar de
ser uma insercdo, essa operacdo estid entre 0 passo seguinte — da transformacdo, e o da
idealizacdo linguistica, conforme dito anteriormente, que faz parte das operacdes 1% a 42,

Nas proximas operacdes, 5% a 9% operacdo, ha um tratamento da fala, de ordem
sintatica, semantica, pragmatica e cognitiva. Classificadas por Marcuschi como subconjuntos,
as operacdes 5% e 62 tratam da substituicdo e reorganizagéo e séo, respectivamente, de natureza
pragmatica e morfossintatica. Nelas ha as nocdes de completude, regéncia e concordancia. E o
que se denomina de padronizacdo linguistica, elimando-se os fendmenos relacionados a
variacao.

52 OPERACAO: introdugdo de marcas metalinguisticas para referenciacio de agdes e
verbalizagdo de contextos expressos por déitico (estratégia de reformulacdo objetivando
explicitude).

Nesta operacdo, as marcas da fala como referenciacdo a contextos fisicos para
orientacdo espacial sdo eliminados e substituidos por expressdes que verbalizem o contexto
situacional. Um exemplo desse fato sdo expressdes como “ali” e “l4”, muito comuns na
oralidade e que na escrita devem ser substituidos por expressdes que explicitem o local.

62 OPERACAO: reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenagio
sintatica, encadeamentos(estratégia de reconstru¢cdo em funcéo da norma escrita).

Na 62 operacdo, é exigido do falante um maior dominio da escrita, visto que € o
momento da normatizacdo. Ha nessa proposta, uma transformacdo dos enunciados com
completa reordenacdo sintatica e producdo de encunciados diretos. Um exemplo dado por
Marcuschi (2010, p. 85): “(B) se vocé se apaixonar pela lingua que vocé... ja domina que
VOCEé ja fala ao chegar na escola”, cuja reescrita, depois de passar pelo processo de
reconstrugdo em fungdo da normatizacao linguistica assumiria a forma: “Ao chegar a escola o
aluno ja domina e fala a lingua.” Percebe-se, nessa operacdo, que houve a retirada dos
truncamentos e das repeticdes, sendo a oracdo reordenada sintaticamente.

72 OPERACAO: tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e
novas opgdes léxicas (estratégia de substituicdo visando a uma maior formalidade).

Nesta operacdo, assim como nas demais, a compreensdo do texto base é de suma

importancia. Para Marcuschi(2010), esse € um tema complexo, que requer um estudo
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aprofundado e detalhado, ja que o texto base precisa ser compreendido corretamente, para que
ndo haja falseamento de informacdes. H& nesta operacdo, a reconstrucdo sintatica, da qual
Marcuschi (2010, p. 86) ressalta que “[...] para transformar ¢ necessario compreender o
texto.”, além de evidenciar que “[...] escolhas sintaticas equivalem a escolhas semanticas.”
Um exemplo dado por Marcuschi é a ordem sintatica de sujeitos na voz ativa ou passiva, que
apresentam caracteristicas diferentes.

82 OPERACAO: reordenacdo topica do texto e reorganizacio da sequéncia
argumentativa (estratégia de estruturagdo argumentativa).

Na 8% operacdo, percebe-se que é necessario um maior dominio da escrita, uma vez
que aspectos arguentativos predominam ou em dialogos, onde a compreensdo global precisa
existir sem atencédo para detalhes informacionais. Um exemplo dado por Marcuschi (2010,
p.86) € a passagem de uma entrevista oral para um artigo de divulgacgéo cientitica. Neste caso,
0 autor do texto, alem de fazer a reducdo textual, fard também uma reordenagdo global do
texto.

92 OPERACAO: agrupamento de argumentos condensando as ideias (estratégia de
condensacao).

Nesta operacdo, evidencia-se a condensacdo de ideiais pela regularizacdo linguistica.
Marcuschi chama atencdo para a diferenca entre resumir e transformar. Segundo ele, ambas
sdo exercicios de retextualizacdo, porém ndo apresentam o mesmo objetivo. Resumir é
eliminar informacdes secundarias, ja a transformacéo pode acarretar diminuicdo do texto, ndo
por razdes de condensar as ideias principais, mas “[...] pela regularizacdao linguistica que
implica redu¢do no volume de linguagem” (Marcuschi, 2010, p. 87). Essa condensagédo, por
exemplo, acontece quando o texto base é reescrito, elimando-se as marcas de oralidade, tais
como hesitacdes e truncamentos.

Com base nos estudos das nove operacgdes, propostas por Marcuschi, constatamos que
algumas delas sdo de extrema importancia para a elaboracdo do nosso caderno de atividades,
em que uma das etapas sugere a transformacéo do texto oral (entrevista) e/ou texto escrito
(narrativa coligida), a partir da leitura critica sobre as tematicas exploradas nos géneros da
cultura popular, para o texto escrito (histérias em quadrinho) e para o texto oral

(teatralizagéo).
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Caracterizacao da pesquisa

Este trabalho é respaldado e constitui-se, principalmente, a partir da pesquisa e analise
em documentos impressos e digitais como livros, artigos cientificos, dissertagdes, teses e
documentos oficiais orientadores utilizando as teorias, os dados e as categorias ja registrados
por outros estudiosos como: Cascudo (2001, 2012, 2004, Silva, 2012); Magalhées e Silva
(2021), Marcuschi (2010); Scheneuwly e Dolz (2011); entre outros, na busca pela
compreensdo do nosso objeto de pesquisa.

Esta pesquisa se volta a analise documental, qualitativa e, quanto aos objetivos, é
descritivo-interpretativista. Por ser de cunho qualitativo, afirmam Prodanov e Freitas (2013,
p.70):

considera que h4 uma rela¢do dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto &,
um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos fendmenos e a
atribuicdo de significados sdo bésicas no processo de pesquisa qualitativa.
Esta ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas.

Uma pesquisa de carater descritivo tem sua investigacdo é voltada a descrever fatos
sem intervir sobre esses (Pronadov; Freitas, 2013), pois busca investigar como as propostas de
producdo textuais, a partir dos géneros da cultura popular, apresentam-se no LD, com
procedimentos técnicos voltados a pesquisa bibliografica e documental, de abordagem
qualitativa, como foco nas abordagens de interpretacdo dos assuntos.

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, interpretativista e de analise documental.
A natureza qualitativa se adequa a nossa pesquisa, por se tratar de um estudo cujos dados nédo
podem ser mensuraveis em nameros. A pesquisa qualitativa se adequa a area de Ciéncias
Sociais, pois investiga um universo de significados da producdo humana — um mundo das
relacdes, das representacdes, dos valores e atitudes. Por essa natureza: ocupar-se de uma
realidade que ndo pode ser mensurada em numeros: “[...] ela trabalha com o universo dos
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendomenos [...]” (Minayo, 2007, p. 21), o
objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em nUmeros e indicadores
quantitativos, pois, a natureza dos dados investigados por essa pesquisa corresponde a

profundidade das relagdes, dos processos e fenémenos.
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Nesse sentido, sob o Vviés interpretativista, compreendemos que a realidade social é
construida em muitas versdes e interacdes entre individuos e por meio de preceitos sociais,
histéricos e culturais. Por essa natureza, a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a
traducdo dos dados em estatisticas, embora ndo as despreze, pois podem oferecer também
subsidios para uma melhor compreensdo daquilo que esta a ser analisado.

No que se refere a natureza interpretativista, salientamos que:

[...] ao deslocar o foco tradicional da analise do produto, compreensdo de um texto
ou do produto de uma tradugdo, por exemplo, como forma de se ter acesso ao
processo de leitura ou de traducéo, enfatiza o préprio processo, ao solicitar-se que
leitores/tradutores verbalizem — descrevam — ao lerem ou traduzirem o texto (Moita
Lopes, 1994, p. 335).

Ao priorizar a analise do trabalho com os géneros da cultura oral popular em sala de
aula, para o ensino de producdo textual, deslocando-se o foco do produto para o processo,
compreendemos que a analise interpretativista nos permite tracar, nesta dissertacdo, um
panorama do trabalho com géneros da cultura oral popular nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa aprovados pelo PNLD-2020. Para a definicdo e a composi¢cdo desse panorama,
selecionamos diferentes documentos: atividades dos LD que tratam dos géneros da cultura
oral popular, a BNCC, o edital do PNLD, os manuais do professor dos LD. Finalizada essa
selecdo, ocupamo-nos da descricdo, interpretacdo e analise dos dados. Essa analise ndo se
limitou a simples leitura. Ela requereu perspectivacdo subjetiva do material lido de forma a
estabelecer correlagdes entre os preceitos da BNCC para desenvolvimento de competéncias e
habilidades quanto ao ensino de literatura ao educando para o exercicio proativo da cidadania
no campo de atuacdo na vida e a didatizacdo das propostas de produgdes textuais nos LD
aprovados pelo PNLD-2020.

Esse movimento analitico se faz necessario pela natureza interpretativista desta
pesquisa, cuja prioridade esta nas especificidades ao delineamento das didatizacGes no que
concerne ao trabalho com os géneros da cultura oral popular nas cole¢cdes que compdem o
corpus delimitado. Essas didatizacGes constituem subsidios fomentadores a descricdo, a
interpretacdo de dados para comparagdo ao que se preceitua na BNCC, quanto ao trabalho
com os géneros da cultura oral popular em sala de aula. Ao correlacionar as didatizacGes
propostas pelos volumes das colecdes, oportuniza-se o estudo de como os LD estdo seguindo
as prescricdbes da BNCC concernentes as habilidades especificas de ensino de Lingua
Portuguesa e literatura, ndo s6 no que concerne ao trabalho com géneros orais da cultura

popular, mas também ao preceituado nos campos diversos campos de atuacéo.
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No que se refere ao aspecto analitico, entendemos que esta pesquisa € de analise
documental. Essa caracteristica se reveste de importadncia porque “[...] pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacfes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema” (Ludke; André, 2018, p. 40).

Tomamos esse material de andlise como “documentos” porque nos ancoramos em
Godoy (1995, p. 21):

A palavra “documentos”, neste caso, deve ser entendida de uma forma ampla,
incluindo materiais escritos (como, por exemplo, jornais, revistas, diarios, obras
literarias, cientificas e técnicas, cartas, memorandos, relatérios), as estatisticas (que
produzem um registro ordenado e regular de varios aspectos da vida em determinada
sociedade) e os elementos iconogréficos (como, por exemplo, sinais, grafismos,
imagens, fotografias, filmes). Tais documentos sdo considerados “primarios” quando
produzidos por pessoas que vivenciaram diretamente o evento que esta sendo
estudado, ou “secundarios”, quando coletados por pessoas que ndo estavam
presentes por ocasido da sua ocorréncia.

Em nossa pesquisa, a fonte dos dados estd delimitada, em sua maioria expressiva, a
textos multimodais, ou seja, valem-se da combinagdo da escrita e de outras semioses, tais
como ilustragdes, BNCC (Brasil, 2018) e o Guia do PN LD/2020%.

2.2 Coleta e selecédo do corpus

A partir de uma busca no Guia do Livro Didatico, até entdo o mais recente, o do
PNLD-2020, cujo encontramos seis cole¢des aptas a serem distribuidas. Dessas seis, tivemos
acesso a cinco delas, quer fisica ou digitalmente, e comecamos a ler, analisar e constatar a
presenca dos géneros textuais da cultura popular. Este processo nos permitiu a escolha de
colecdes de LD avaliadas e aptas a serem distribuidas pelo MEC as escolas publicas do Brasil.
Nestas buscamos verificar a frequéncia com estes géneros textuais apareciam nas colecdes e
quais eram os volumes em que havia uma maior presenca desses géneros. Apds a analise foi
possivel constatar que 0s géneros se concentravam nos volumes do 6° e 7° anos de duas das
cinco colecgdes acessadas. Assim, verificamos que os géneros da tradigdo oral popular — mito
subdividido em lenda e conto popular, de acordo Lalande (1996) apud Koche, Koéche e
Marinello (2013) e causo (histérias que o povo conta) conforme Cascudo (2001) — sdo
explorados em proposta de atividades apresentadas nas colecdes de LDP pesquisadas. Logo,

passamos a observar como se dava 0s desdobramentos desses géneros nas colecdes e suas

10 O Guia do PNLD 2020 esta disponivel em <https://www.fnde.gov.br/index.php/>. Acesso em: 19/04/2021.
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relacBes inerentes as préaticas de linguagem, a saber: as producgdes textuais — retextualizacfes
— quer escritas, quer voltadas a oralidade, ou seja, que tenham, entre outros procedimentos, a
leitura/escuta, a escrita e a oralizacdo; e como essas producdes textuais faziam uso dos textos
dos géneros da cultura popular e, como estes podiam contribuir para valorizacdo e
reaproximacao dos estudantes de sua tradicdo cultural.

Apo6s a andlise dos sumarios das colegdes, leitura e estudos dos capitulos e/ou
unidades, foram elencadas varias propostas, dentre as quais seis proposta foram retiradas em

conformidade com o que mostra o quadro abaixo.

Quadro 3 - Sintese descritiva dos exemplares analisados

Colecéo Ano | Producdo textual 1 Producao textual 2
Colecéo | 6° Causo (escrito) Causo (oral)
Al A2
Colecao Il 7° Lenda (escrita) Exposigéo oral
Bl B2
Colecéo Il 7° | Contagdo de histéria | Conto popular (escrito)
Cl C2

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em andlise preliminar nas cole¢fes LP distribuidas pelo PNLD-2020 a que tivemos
acesso, contatamos que em pelo menos cinco delas havia, pelo menos, uma unidade e/ou
capitulo que traziam os géneros da cultura oral popular; ao todo, observamos 14 capitulos
e/ou unidades. A partir de entdo, fizemos um primeiro recorte escolhendo debrugamo-nos
sobre duas colecdes™.

A colecdo I, editada em 2018, estava configurada em 4 volumes do 6° ao 9° ano, no
sexto ano contendo 4 unidades tematicas e oito capitulos tematicos distribuidos em 287
paginas. Os volumes seguintes do sétimo, oitavo e nono anos mantém a mesma configuragédo
de unidades e capitulos, s6 que distribuidos, respectivamente, em 303 paginas o sétimo ano e
287 paginas o oitavo e nono anos.

A |1 colecdo esta formatada em 4 volumes do 6° ao 9° ano, editada em 2018, sem a
subdivisdo de capitulos; o sexto ano com 8 unidades distribuidas em 288 paginas; o sétimo
ano dividido em 8 unidades distribuidas em 380 paginas; o oitavo ano com 8 unidades
distribuidas em 296 paginas; e o nono ano com 8 unidades distribuidas em 304 péginas.

1 Ao todo no Guia do PNLD-2020 de LP havia seis colecBes. Porém, ndo analisamos a sexta colecdo apta a
distribuicdo, pois ndo conseguimos ter acesso as versdes fisica e digital.
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Notamos que a subdivisdo das unidades ndo se da por capitulos, mas sim por sessfes de,
geralmente, duas leituras em cada unidade e, em algumas delas, a sessdo producao.

Dessas duas, fizemos um segundo recorte para analise assim disposto: na cole¢do 01
(doravante COL 01), analisamos as propostas Al na sessdao “produgdo de texto”, que pede
para o/a estudante a recriacdo de um causo seguindo o movimento de criacdo textual —
escrita/escrita/oral; a A2 na sessdo “na trilha da oralidade”, apontando para o contagdo de
causo, com o percurso de criacdo seguindo 0 movimento — escrita/oral (Marcuschi, 2010).

J& na colecdo 2, retomada como COL 02, analisamos mais quatro propostas: a
proposta B1 na se¢do “Producdo escrita”, que faz 0 movimento oral/escrita; e a B2, na sec¢ao
“Exposi¢do oral”, que faz o movimento inverso, ou seja, escrita/oral e, as propostas C1 na
secdo “Producdo oral” e C2 na secdo “Contacdo de historia para idosos” a crescida da
producgdo da segdo “recriando um conto popular”, totalizando 6 propostas de producdo textual

encartadas no corpus a ser analisado.

2.3 Procedimentos e categorias de analise

ApoOs a caracterizacdo e demonstracdo de como os dados foram gerados, seguimos
discorrendo, agora, sobre quais serdo os procedimentos e as categorias de anélise. Elencadas
trés propostas de producgdes textuais, analisamos 0s comandos as questdes contidas nas se¢des
e subsecdes das atividades de leitura e, sobretudo, nas propostas de producdo textual do
capitulo ou da unidade elencada.

Para tanto, utilizamos os procedimentos de leitura, de sele¢cdo e de agrupamento dos
comandos*?> que se enquadram conforme as categorias discursividade, textualidade,
normatividade e culturalidade®; a escolha do corpus esta apresentada consoante a quadro 1, ja
demonstrado e descrito acima, enquanto as categorias de analise estdo dispostas de acordo

com o pode ser observado no quadro a seguir:

12 x x , N
Mesmo sabendo que cada comando corresponde, na questdo, a um verbo ou a uma locuc¢do verbal, ha questdes
em que analisaremos a questdo de forma global; j& em outras, analisaremos 0s comandos em separados.

13 (Magalhaes; Silva, 2021); (Brasil, 2012).
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Quadro 4 - Descrigdo das categorias para anélise dos comandos
das questdes de producfes textuais

aborda parametros contextuais (contexto fisico e sociossubjetivo), ou seja,
diz respeito a aspectos da adequagdo de uma agdo aos interlocutores, ao
discursividade monitoramento estilistico, ao suporte, as finalidades da acdo de linguagem,
do local de circulagdo, da motivacdo das tematicas e dos géneros escolhidos
vinculados ao contexto social, aos aspectos culturais, historicos, ideoldgicos
etc.

sdo destacados aspectos de analise linguistica tais como: ortografia,
normatividade pontuacéo, concordancia, etc., ndo abrangidos pela dimenséo discursiva e

textual.

Fonte: Adaptado de Magalhaes e Silva (2021) e Brasil (2012).

Ao que podemos entender, a categoria da discursividade refere-se a dois aspectos
gerais motivacdo de escolha do género e circulacdo social da producdo (Magalhées; Silva,
2021), desdobrando-se em géneros especificos trazidos pelo livro didatico; temética vinculada
ao contexto social de interesse do/da educando; demanda de contetido, entre outras.

Em se tratando dos aspectos seméanticos como sinonimia, estrutura e funcdo do texto,
no caso desta pesquisa, 0s géneros da cultura popular sdo, prototipicamente, géneros em que
predominam sequéncias narrativas, questdes relacionadas a suporte de veiculagdo e de
circulacdo desses géneros e demais aspectos marcados pela categoria da textualidade.

A normatividade analisa aspectos relativos a anélise linguistica como pontuacdo e
ortografia; conectivos; pessoa, modo, tempo verbal e demais fatores morfossintaticos que
estdo presentes nessa categoria de andlise.

Amparamo-nos ainda em Magalhées e Silva (2021) e Brasil (2012) para acrescentar

aos construtos destas autoras a categoria de culturalidade. Essa, por sua vez, analisa aspectos
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como escolha de género, nesse caso os da cultura popular — conto, causo, mito e lenda —; e
valorizacdo da memdria e da diversidade; e aspectos linguisticos — escolha lexical, variante
escolhida etc., existentes em tais textos e que s@o possiveis de fazer uma transformacédo do/da
aprendente e de seu entorno. Essas sdo as categorias que ancorardo nossa analise, ora isoladas,

ora articuladas entre si.

3 ANALISE DOS DADOS

3.1 Analise do causo escrito ao causo oral

Consolidados os construtos teoricos e os procedimentos metodoldgicos, partiremos a
analise dos dados. Primeiramente, faremos uma andlise dos titulos de abertura do capitulo, da
escolha do causo trabalhado e também da figura 1. Depois, seguimos com a andlise das
propostas Al e A2.

Encontramos, nas colecBes, um vasto quantitativo de géneros da tradicdo oral, porém
nos debrucaremos sobre os que constam no quadro 3 - sintese descritiva dos exemplares
analisados. Iniciamos pela analise das propostas Al e A2, que tem, em seu capitulo de
abertura, o titulo “Historias que o povo conta”, iniciado na pagina 196, bem como nos titulos
dos causos trazidos no capitulo. O capitulo 7 esta inserido na unidade 4 que explora a riqueza
da diversidade etno-cultural e objetiva a formacao do educacional do/a aluno/a para o dominio
de conhecimento sobre o patrimonio sociocultural brasileiro, buscando valorizar
especialmente as tradigdes de grupos que compdem a sociedade.

A unidade 4 ¢ estruturada pelos capitulos sete: “Historias que o povo conta” e oito
“Diversidade cultural”. O capitulo sete ¢ estruturado por dois causos: “Dois caboclos na
enfermaria”, causo que consta nas paginas 197-198, e “O defunto vivo”, na 201 (cf. anexo A,
figuras 6 e 7, p. 97-98). Ja a respeito desses titulos de abertura do capitulo e dos causos lidos,
observamos que esses podem estar enquadrados na categoria da culturalidade, pois, se séo
titulos de historias contadas pelo povo, podem remeter ao leitor (educando/as) as suas
reminiscéncias. Essas reminiscéncias, geralmente, podem conter tracos de valoracédo das suas
manifestacdes culturais e do reconhecimento da diversidade existente na vida do povo. Tal
povo ja ouviu, contou e, hoje, ler/leu as histdrias que sdo trazidas no capitulo e outras tantas.

Referente a figura 1, ela estd na pagina de abertura do capitulo; antes, dois
questionamentos sdo direcionados para o exercicio da oralidade, situacdo em que 0s

estudantes conversam a respeito de suas experiéncias relacionadas a tematica e ao género,
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partilhando com o professor e a turma, comentando a respeito das experiéncias e
conhecimentos prévios, a0 mesmo tempo em que relatam se ja tiveram contato com o género
e a partir de quem.

Segue-se com a sugestdo de leitura de um quadro contendo quatros imagens (fig.1).
Em duas das imagens — 1 e 2 —, sdo retratados habitos em relacdo ao género em estudo; a 3
retrata um género da tradicdo oral tipica do Nordeste brasileiro, o cordel, e, por fim, na 4,

observa-se uma personagem do folclore brasileiro, a Mula sem cabeca.

Figura 1 - llustragdes textuais

Imagem 2
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Fonte: Adaptado pelo autor de Oliveira e Aradjo (2018, p. 196).

As imagens 1 e 2 retratam habitos do cotidiano familiar e social, supostamente do que
podemos chamar de uma geracdo mais antiga, que privilegiava o contar historias na hora de
dormir ou na reunido de familiares e amigos, nas noites escuras a beira de fogueira. As
imagens 3 e 4 nos rementem a elementos pictograficos da cultura popular do Brasil: a imagem
3 representa, de forma multimodal, os cordéis e a mula sem cabeca, respectivamente,
simbolos de uma cultura lendaria e mitologica do nosso Brasil. Aquela mais presente no
Nordeste brasileiro, enquanto esta intercruza o pais do Norte ao Sul e de Leste a Oeste.
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Essa leitura multissémidtica leva o estudante a ter contato com a cultura popular,
expandindo seu repertdrio de conhecimento, o que, possivelmente, ja tenha ocorrido nas séries
iniciais. Entendemos que esse contato efetivo com textos escritos retrata o movimento
estrita/oral/escrita, conforme Marcuschi (2010), que sera apresentado mais adiante, na analise
das propostas de produgéo textual.

Nas colec¢des analisadas, vimos que esses elementos semidticos sdo pouco explorados
pelos capitulos e pelas unidades que trazem os géneros da cultural oral popular como tema.
Contudo, observamos que, nesse capitulo, essas imagens remetem aos interesses motivadores
para realizagdo deste trabalho e sdo oportunas para compreensdo da turma de educando/as e
para 0 que vira adiante. Ainda, corroboram a hipdtese levantada anteriormente de que,
possivelmente, a vivéncia com a cultura popular e a leitura e producao de textual a partir dos
géneros da cultura popular podem aproximar os estudantes de suas ancestralidades, podendo
gerar um sentido maior de pertencimento do seu entorno social, sua aceitacdo e/ou sua
mudanca do entorno sociocultural.

E possivel afirmar isso, pois, 0s questionamentos relativos as imagens (cf. anexo A,
figura 7, p. 98) sdo feitos na intencdo de saber se os estudantes conhecem e relacionam as
imagens a cultura popular e ao género que sera explorado adiante, no fechamento do capitulo;
ou de, ainda, apresenta-los, pois, possivelmente, se levarmos em conta a heterogeneidade das
turmas de Ensino Fundamental, havera discentes que ainda ndo tenham tido acesso a esse
universo da cultura popular. Tendo isso em vista, 0 género em destaque esta sendo
apresentado em uma colecao de sexto ano. Além disso, auxilia os /as estudantes a exercitarem
a prética, mesmo que incipiente, da oralizacdo como exercicio (ensaio) do que, proximo do
fim da proposta, serd uma contacdo do género em tela.

Ao iniciar a pratica de leitura, na secdo que leva 0 mesmo nome, o primeiro comando
sugere ler apenas o titulo para refletirem e expressarem sua primeira impressao. Mesmo que
implicitamente, percebemos no questionamento tracos de culturalidade. Em um segundo
momento, individual e silenciosamente, os estudantes tém o primeiro contato com o género
lendo o caso intitulado “Dois caboclos na enfermaria”, de autoria de Rolando Boldrin.

Apos a leitura, na subsec¢dao “Por dentro do texto”, na pagina 198, sdo feitos varios
guestionamentos. Destacamos 0s primeiros relativos as caracteristicas composicionais e as
marcas de dominio discursivo, esses relativos as categorias de analise nos apontam para 0s
dominios da discursividade e da textualidade. Dessa forma, visa identificar o foco narrativo e

como o/a aluno/a foi capaz de perceber isto. Para tanto, o/a aprendiz terd de possuir dominio
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linguistico da classe dos pronomes para poder reconhecer qual o foco narrativo; nesse
momento, a categoria em questao € a da normatividade.

Em paralelo, ha outras indagacdes para que os estudantes possam inferir a respeito das
caracteristicas das personagens, mais uma caracteristica composicional; se compreenderam o
enredo, pois foi questionada a tomada de decisdo dos personagens em relacdo a questdo
central da trama; propdem uma pesquisa para ampliar o vocabulario dos discentes, ao mesmo
tempo em que procura relacionar esse vocabulario ao género estudado com questfes ligadas a
etnia, a cultura e & localizacéo regional.

Questdes relativas ao entendimento do texto também sdo levantadas: sugere-se que 0s
alunos voltem ao texto para relerem passagens especificas, para que analisem questdes
psicoldgicas referentes a postura dos personagens. Outras questfes exploram as marcas
linguisticas presentes na fala dos personagens, caracteristicas e outras marcas composicionais
do género causo.

Em paralelo, outras indagaces sdo feitas para que os estudantes possam inferir a
respeito das caracteristicas, das marcas linguisticas presentes na fala das personagens; como
as variantes regionais e variantes urbanas e rurais, isto contribui no sentido de discutir e
combater o preconceito linguistico; além de fixar outras marcas composicionais do género.

Mais uma vez, enxergamos a insisténcia para que os educandos se apropriem das
caracteristicas composicionais do género; cremos que seja no sentido que eles possam
compreender o enredo. Sdo questionamentos que dizem respeito as tomadas de decisdo das
personagens em relacdo a questdo central da trama. Na sequéncia, propde uma pesquisa para
ampliar o vocabulario dos alunos, ao mesmo tempo em que procura relacionar esse
vocabulario ao género estudado com questbes ligadas a etnia, & cultura e a localizagdo
regional.

Na se¢do “Trocando ideias”, as questdes procuram discutir aspectos da variacdo
linguistica como as variantes regionais e as variedades urbana e rural, no sentido de discutir e
combater o preconceito linguistico. Podemos dizer que, nesse estagio, os capitulos abordam
questionamentos que flutuam entre as quatro categorias de analise propostas neste trabalho

Na continuidade do capitulo, a subsecao “Conversa entre textos” apresenta um novo
causo: “O defunto vivo”, de Antonio Henrique Weitzel.

Mas, antes da leitura, trés questionamentos sdo feitos inicialmente na tentativa de
estabelecer uma relagdo entre os textos: 1. O titulo do texto o ¢ “O defunto vivo”. Vocé ja
ouviu alguma historia que apresentasse um personagem como este a que o titulo se refere? 2.

Se ja& ouviu, como era essa historia? Compartilhe com os colegas. 3. Em sua opinido, em que
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esse causo pode ser se assemelhar ou se diferenciar do causo “dois caboclos na enfermaria™?
Vamos ver? Na sessdo, € possivel perceber que essas inquiricdes objetivam comparar um
texto com o outro e ainda levar os alunos a perceberem de que se trata de dois textos
pertencentes a0 mesmo género, causo; com a mesma temética e que, possivelmente,
alguns/umas desses estudantes podem se atentar a surpresa e ao humor que estdo presentes em
ambos.

No material, continuam as inquiri¢cGes a respeito das caracteristicas composicionais do
causo, da variacao linguistica que visam comparar os dois textos, sugerindo o preenchimento
de um quadro pra efeito comparativo. A subse¢do “Pratica de leitura” reaparece, dessa vez
para leitura do género resenha do texto “Os causos de Rolando Boldrin”, na intengdo de
examinar as caracteristicas composicionais relacionadas a producédo de sentido. Também, sao
tratadas questdes de analise linguistica na distin¢cdo de tempo e modos verbais e sua relacao
com a caracterizacdo composicional do género. Outros géneros textuais, com tirinha, noticia,
cordel e um terceiro conto, “Aquele estranho animal”, de Mario Quintana, aparecem na se¢ao
“Pratica de Leitura”.

Em linhas gerais, percebemos que todos os textos exploram a analise linguistica, o
tema e as caracteristicas composicionais que rementem ao género causo. S0 Vistos outros
fatores relacionados as categorias de analise que, mais adiante, serdo analisadas nos comandos
das propostas de producdo dos géneros da cultura popular, nesse caso, com o perddo do
trocadilho, causo nas modalidades escrita e oral. Encerra-se com as leituras dos textos
produzidos pelos alunos em uma roda de contagdo que ¢ explorada na secao “Na trilha da
oralidade”.

Nesse sentido, observamos que, no capitulo em andlise, privilegiam-se aspectos que
comtemplam as dimensdes da lingua/linguagem voltadas a estrutura composicional e aos
aspectos relativos as marcas linguisticas, em detrimento de outros relativos a natureza do
género e da sua autoria, ou seja, mesmo trabalhando a lingua a partir de géneros, privilegiam
uma perspectiva, mesmo que moderadamente, antiga de estudo em LP; ou seja, em nosso
entender, ha uma flutuacdo relativa aos comandos orientadores, perpassando pelas quatro
categorias de analise trazidas por esta pesquisa.

Porém, notamos que a categoria da culturalidade nédo e explorada de forma clara com
os alunos e as alunas. Percebemos que ela existe no capitulo, contudo, ndo é exercitada de
forma constante e clara, mediante outros questionamentos e comandos pertinentes que
poderiam ser levados a turma que estuda o(s) géneros da cultura popular. Por nos ela é

percebida, dado ao nosso repertorio sociocultural de leituras. Nesse sentido, provavelmente, a
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percepcao e o entendimento dessa categoria em atividades aplicadas em aula néo ficam claros
o suficiente para a maioria ou boa por parte dos estudantes, prejudicando o processo de
entendimento de suas realidades e, em algumas situacdes, de aceitacdo e pertencimento para
que acolham ou se sintam motivados a modificar aquela possivel situacdo retratada no texto.

Passemos agora a analisar os comandos das questfes das produgdes textuais presentes
nas propostas das colecGes destacadas no quadro 1. Chamaremos de Al a producéo textual do
género causo contida na sessdo intitulada de “producdo textual”, localizada na pagina 220,
subdividida em: planejamento, orientacbes para a producdo, avaliagdo e reescrita.
Chamaremos de A2 a producdo de contagdo de causo contida na sessdo “na trilha da
oralidade”, pagina 222. Diferentemente da Al, em que ha 4 subdivisdes, ja especificada
acima, na A2 sé tem uma subdivisdo, denominada orientacdes.

Ressaltamos que ambas as propostas, na perspectiva sociointeracionista da lingua
abordada por Marcuschi (2010), sdo producdes textuais: a Al é materializada por meio da
escrita e a A2, da oralizacdo. Cabe-nos questionar o seguinte: sera que, na 6tica da colecdo, a
A2 ndo ¢ considerada como producéo textual e, por isso, ndo ha orientacdes mais especificas,
como as presentes na A2? Contudo, este trabalho ndo d& conta de responder tal
questionamento, deixemos isso para pesquisas e trabalhos futuros.

Partiremos a analise da Al. Para tanto, serdo consideradas as categorias de analise
postuladas por Magalhées e Silva (2021), com os acréscimos de mais uma categoria por nos
inserida com base em Brasil (2012), j& descrita na metodologia desta pesquisa, ja mostradas
no quadro 2.

Previamente, observamos que, nos textos do capitulo da colecdo que estamos
analisando, foi possivel constatar que o género causo, materializado pelos dois textos ja
mencionados anteriormente e presentes no LD, correspondem as expectativas da pesquisa e se
enquadram na base tedrica discutida, ou seja, sdo géneros da cultura popular, um género
discursivo que se enquadra na categoria da narracdo conforme Marcuschi (2005). Para
Schneuwly (2004), é um instrumento mediador, entre o sujeito e a linguagem, pois, a0 mesmo
tempo em que o produz, compreende-o; e, enquanto género da tradicdo oral, sdo textos que
refletem aspectos da cultura popular, ensinam, além de provocar espanto e,
consequentemente, o riso. Por assim afirmar, acreditamos que seja um género que tem, no
geral, aspectos que o enquadram na categoria da culturalidade.

Agora, especificamente analisando a proposta Al, no comando inicial da proposta,

temos, em conformidade com Oliveira e Araujo (2018, p. 220, grifo do autor):
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Depois de ter conhecido alguns causos, vocé e mais trés colegas vao se
preparar para recriacdo de um causo gque posteriormente serd contado pelo
grupo numa roda de contacdo de causo, na secdo Na trila da oralidade.
Informem-se sobre pessoas da familia, da escola, amigos, vizinhos, que séo
contadores de causo, procurem essas pessoas e marquem com elas um
momento de contacdo de causo para o grupo. Se ndo conhecem nenhum
contador, pesquisem na internet sites (grifo do autor) que tragam contacdes
de causos e marquem um momento para, juntos, ouvirem as historias.

Como vimos, a proposta Al é para ser desenvolvida em grupos de trés participantes
em que eles devem levar em consideracdo o que aprenderam durante o capitulo para
produzirem ndo um texto autoral. Eles deverdo seguir um passo a passo, que vai desde reler os
causos do capitulo e pesquisar na internet sites que tenham contagdo de causo ou ainda, se
possivel, entrevistarem pessoas proximas como pais, avos e/ou amigos da familia, até a
contacdo de um causo produzido por esse trio, passando pelo planejamento, pelas orientacdes
de producdes, pela avaliacdo e pela reescrita. ApOs esse passo a passo, ao final, devem ser
capazes de criar um texto proprio para ser recontado conforme os lidos e/ou ouvidos de
contadores.

Apos lermos a primeira questdo da proposta Al, percebemos que varios comandos
orientam para gue, com base no que estudaram, os alunos possam se preparar para recriarem
(retextualizarem) um causo que serd contado na roda de contagdo. De acordo com a teoria de
Marcuschi (2010), percebemos, pelo que esta descrito naguela questdo, seguindo os
comandos, os estudantes exercitardo a oralidade, ou seja, sua capacidade de producao textual
na modalidade oral. Antes, porém, terdo de desenvolver a¢Bes de oralizacdo, de pesquisa, de
preparacao/discussao, isso nas fases anteriores a conta¢do do produto e também da proposta
A2.

E possivel perceber que, nesse comando, as categorias situam-se entre os planos da
Textualidade e da Discursividade, pois, respectivamente, tratam-se de questdes relativas a
escolha do género e de como os estudantes poderdo se preparar € em que o produto serd
exibido. Contudo, vemos a necessidade de, na ultima parte do comando, caso 0s estudantes
fossem realizar de fato uma entrevista, poderia ter sido mais especifico com perguntas ja
prontas relativas a pessoa a ser entrevistada e ao género em questdo, com perguntas como:
Como vocé conheceu a histéria e quantos anos vocé tinha? Quem contou para vocé? Entre
outas.

Na subdivisdo “planejamento”, ha uma sé questdo com 5 comandos pedindo para os
educandos transcreverem, responderem, ampliarem quatro perguntas e sugerindo, se estes

jugarem necessario, ampliar os questionamentos; no fim da questdo, pede para que eles
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verifiquem se o planejamento esta a contento. Os questionamentos da secdo séo estes: 1. Qual
é o0 publico leitor do causo? 2. Que linguagem vou empregar? 3. Que estrutura o texto vai ter?
4. Onde o texto vai circular? Notamos que 0s questionamentos 1 e 4 se enquadram na
categoria da discursividade, pois abordam parametros contextuais e de adequacdo e quais
serdo os interlocutores. Os questionamentos 2 e 3 se enquadram na categoria da textualidade,
pois a escolha da sequéncia discursiva textual interferira na linguagem a ser empregada, na
coesdo, na referenciacdo textuais e na escolha do espaco em que acontecera o enredo e
também o meio no qual sera publicizado, ou seja, onde se dara a exposicao do produto, com
possivel interacdo entre os interlocutores.

Entendemos que esses subcomandos ndo ddo conta de um planejamento adequado nem
se relacionam com a producdo textual escrita de um causo. Enfatizamos que o0s
guestionamentos, supracitados anteriormente, levam-nos a crer que ndo sao suficientes para o
planejamento da retextualizacdo do causo, pois estdo expostos em uma caixa na qual esta
escrito Para escrever a noticia. Nesse sentido, ou houve um erro de editoracdo do livro, ou
isso poderiamos chamar de falta de contiguidade™, pois pedem para os/alunos o planejamento
de uma noticia em que o objetivo final é a retextualiza¢do de um causo.

Fizemos essa observacdo em relacdo aos géneros (causo, noticia) porque observamos
que, no capitulo em que a Al estd inserida, ha uma diversidade de géneros que s&o
trabalhados (3 causos, 1 resenha, 1 tirinha, 1 trecho de noticia, 2 trechos de cordel).
Acreditamos que, conforme Caifeiro (2010) e os documentos parametrizadores da educacao
brasileira, é salutar o trabalho com diversos géneros. Porém, mesmo com a prevaléncia do
género a ser produzir ao fim do trabalho, em sala de aula (um causo), escrito para ser
oralizado, esse trabalho com multiplos géneros em uma mesma sessdo e/ou capitulo, mesmo
tratando de mesma tematica ou de pessoa(as) ligada(s) a tematica, pode trazer confusdo ao
entendimento do/as educandos.

Mais adiante, temos a se¢do “Orientagdes para produgdo”, na qual se encontram seis
questdes em que diversos comandos direcionam as a¢des dos grupos de aluno/as. Na primeira
questdo, o comando pede para que 0s estudantes representem palavras ou expresses
caracteristicas das falas das personagens do causo ou pelos proprios contadores. Verificamos
na questdo o predominio de aspectos da discursividade. Porém, o que nos chama é atencédo o

fato de que, mesmo sendo a contacdo de um causo o objetivo final da atividade, o0 comando da

14 - . N . .

" Entendemos como contiguidade a presenca de um Unico género discursivo presente ao longo de todo o
capitulo e/ou sessdo do LD. Assim, todas as atividades que fossem elencadas partiriam daquele género, ou seja,
ndo de um mesmo texto, mas sim do mesmo género.
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questdo aponta: “Como provavelmente a origem do texto do grupo sera um causo popular”
(Oliveira; Araujo, 2018, p.220). A presenca de um modalizador nos da a impressdao de que
outros géneros da cultura popular ou outro qualquer poderd ser utilizado como base a
producdo textual. Isso, para nos, € um fato que possa trazer falta de compreensao por parte da
turma na qual o trabalho esteja sendo desenvolvido.

Na questéo seguinte, aspectos da discursividade sdo trazidos quando pede para gque 0S
discentes apenas representem por escritos algumas das expressbes comuns a variedade
linguistica peculiar aos géneros da cultura popular e, caso ndo lembrem, voltem aos textos do
capitulo para que verifiquem marcas de oralidade e variantes linguisticas presentes nos
causos. Entendemos que s6 relembrar e ndo discutir e explorar essa questdo a respeito de
como a(as) personagem/personagens ou contadores falam prejudica o desenvolvimento
linguisticos desses discentes e ndo os faz refletir sobre como e por que pessoas de uma
determinada regido, em um dado contexto de producdo linguistica, expressam de maneiras
diferentes das que esses discentes estdo acostumados a ver/ouvir. Isso pode acarretar a
perduracdo do preconceito linguistico, implicando a ndo valorizacéo de sua propria lingua, um
dos quesitos elementares a valorizacao da sua propria cultura.

Além do mais, as expressdes eu acho que, ai, né, entao, vi etc. ndo sdo expressdes que
possam caracterizar variante linguistica, mas sim elementos caracteristicos da fala. Embora,
sutilmente, isso seja posto no comando, acreditamos que as questdes 1 e 2 deveriam ser
invertidas, pois entendemos que, se esta falando de aspectos relativos a oralizacdo (fala) das
personagens ou dos contadores, de inicio, deve-se mostrar como sao essas falas para, depois,
analisar aspectos relativos as particularidades existentes a oralizacéo.

Cremos que, ao inverter a ordem das questdes em tela, ficaria mais evidente para os
educandos perceberem como e em quais condi¢cdes de producBes determinadas palavras e
expressdes de uma dada e/ou mesma regido sao produzidas. Como ja falamos anteriormente.
Mostrar para comparagdo as variantes de terminada regido € o que vemos na questdo quatro,
pois é pedido para os discentes perceberem como a descri¢cdo da cena pelo narrador pode
torné-la “mais viva para o leitor”. Em suma, as questdes um, dois e trés trazem, em linhas
gerais, marcas da categoria textualidade e expressividade, mas que colaboram para que a
culturalidade esteja mais em evidéncia nos géneros da cultura popular do capitulo da proposta
em discussdo, Al.

Analisaremos as trés tltimas questdes da subse¢ao “Planejando o texto”. Notamos que,
na questao quatro, € pedido para os aprendentes que registrem os nomes das personagens na

histdria que estdo criando e, caso ainda ndo tenham feito, que, de acordo com o ambiente e



64

contexto em que estdo descrevendo a cena, criem. Vemos que as autoras instruem no sentido
de dar visdo a aspectos das escolhas motivacionais para constru¢do das personagens e,
implicitamente, do contexto e do espaco que sdo caracteristicas relativas a Discursividade. A
sexta questdo, que tem apenas um comando: “Facam a primeira edi¢gdo do texto em
rascunho”, implicitamente, tem a presenca de todas as categorias de analise.

Mas o leitor deve estar se perguntando pela sexta questdo. Antes de tecer comentarios
sobre a Unica questdo, até agora, que trata de aspectos relativos a normatividade, julgamos
que as questdes relativas a escolha tematica, ao contexto de producdo, a divulgacdo e a
estruturacdo do texto, relativas a discursividade, textualidade e que contribuem para a
culturalidade, mesmo sendo uma producdo em grupos, deveriam ser discutidas por toda a
turma em sala de aula, em um momento de oralizacdo e interacao estudantes-professor/a.

Isso ndo é realizado na proposta e ndo fica claro se havera um tempo para que haja esta
interacdo e discussdo, ou seja, auxilio entre si dos demais colegas e/ou do/da professor/a.
Pensamos, portanto, que sendo a proposta desenvolvida por estudantes do 6° ano, essa
metodologia de apoio poderia surtir feito, podendo resultar em uma melhor retextualizagao.

ApoOs todos esses apontamentos, em que trés das quatro categorias de analise ja se
tornaram presentes, na quinta questdo, vemos que o comando sugere para que 0s estudantes
ndo se esquecam de utilizar as pontuagdes adequadas aos didlogos. Vemos, pela primeira vez,
a normatividade presente em uma questdo da proposta textual em analise; mesmo
implicitamente relacionada a discursividade, no que se refere a pontuacdo que se adeque ao
género; e textualidade em uma pontuacdo que confira coeréncia ao texto, a presenca dessas
outras duas categorias relacionando-se a normatividade.

Pode-se notar que, nesse estagio da proposta, outras questdes ligadas a normatividade
poderiam ser trazidas para discussdo, apropriacdo e uso da turma. Quando os aprendentes
estivessem construindo as personagens e 0 cenario, ou seja, 0s elementos da estrutura
narrativa em geral, poderiam ser discutidos 0s conceitos, a aplicagéo e o uso dos substantivos
comuns e préprios, além de outros sinais de pontuacdo, fora os relacionados ao diélogo,
conferindo ao texto ainda mais coeréncia. Dessa forma, isso pode ser, 0 que compreendemos,
a partir de e pela normatividade, conferir ao géneros da cultura popular discursividade e
textualidade.

Na subse¢ao “Avaliacdo”, ha seis questdes, com uma que generaliza a avaliagdo: “No
grupo, releiam em conjunto o causo recriado e observem os itens a seguir.” (citar autoras, pag.
Ano). Essa questdo principal é constituida de dois comandos, releiam e observem, e mais

cinco quesitos. A questdo primeira pede, implicitamente, para os educandos conferirem se o
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enredo apresenta situacdo inicial, complicacdo/climax e desfecho, o que por se tratar de
estruturacdo do texto, configura presenca da textualidade; a segunda questiona se os aluno/as
usam de palavras que representam a fala ou termos comuns a variedade linguistica relativa ao
contexto de producéo. Esses dois comandos apontam para se aferir marcas na oralizagéo das
personagens que fazem parte da narrativa de géneros da cultura popular.

Sdo patentes as categorias da discursividade e textualidade na questdo, porém,
poderiam ser trabalhadas de maneira mais bem relacionadas a aspectos que sdo trazidos pelas
questdes seguintes: terceira e quarta, da subsecdo, que trabalham fatores de normatividade e
textualidade. Enxergamos que havendo, uma melhor articulacdo desses fatores de forma
correlata e articulada, essas duas categorias poderiam ter mais impacto na valorizagédo da
linguagem materializada por meio da oralizagdo das diversas personagens do causo,
estimulando os discentes a compreenderem as diferencas na oralizagdo na situacdo de
producdo escolar, bem como trazendo esse conhecimento a vida cotidiana.

Na quinta e ultima questdo da subsecdo, solicita-se dos alunos que pecam ao professor
que avalie o causo produzido até entdo e que, a depender da avalicdo dele, se o texto esta
adequado, com todas as partes presentes; se ha clareza na escrita ou se sera necessaria uma
revisao. Notamos que ha varios comandos descritos nessa questdo, poréem, ndo ha parametros
claros de avalicdo, esses deveriam ser explicitados anteriormente. Nas questdes anteriores, ha
comandos que apontam para essa avaliagao.

Contudo, cremos que poderiam ter sido abordados com mais clareza, como, por
exemplo, elaborando um quadro comparativo com trechos no que se refere a estruturacdo do
texto, outros com sequéncias textuais: analise linguistica de termos como substantivos, verbos
etc. suas respectivas classificagoes, aplicacfes e usos. Assim, faria mais sentido haver, ao
final da producéo dos estudantes, uma avaliacdo por parte do docente.

Chegamos a subse¢do final “Reescrita”, uma pratica, conforme Marcuschi (2010),
chamada de retextualizacdo. Ao analisarmos os quesitos 1 e 2, percebemos que ha dois
comandos: “fagam modificagdes necessarias” na 1 e “facam corregdes ortograficas” na 2.
Respectivamente, ambas as questdes se referem a aspectos da textualidade e discursividade
no quesito 1, e de normatividade no 2. H& uma repeticdo sucinta dos comandos da subsecéo
planejamento, mas sem critérios elencados de forma clara.

No plano da textualidade e discursividade, também se situam os dois comandos da
questdo 3, pois é pedido para os aprendentes passarem o texto a limpo, deixando espago para
uma possivel ilustracdo. Compreendemos que, se sera feita uma ilustracdo, por que isso ndo

foi solicitado na subsecdo “Planejamento”? Caso tivesse sido feita, ja era possivel ter
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identificado os alunos que teriam habilidades para tanto. Porém, ha um terceiro comando na
questdo, que se refere a distribuicdo do adequamento na pagina, o que reflete aspectos da
textualidade para ter harmonia texto/imagem.

Sobre as questdes 4 e 5 da retextualizacdo, pensamos que ambas deveriam constar na
subse¢do “Planejamento”, mesmo que ndo seja planejamento para escritura do texto, volta-se
para o contexto de divulgagdo e ou circulacdo da producdo final escrita do causo,
caracteristica relativa a discursividade.

Sinteticamente, vimos que todas as categorias de analise estdo presentes na proposta A
da COL 1, umas mais que outras, oras encadeadas, ora ndo. Contudo, necessita haver maior
articulacdo entre essas e mais clareza para os educandos quantos aos comandos e instrumentos
de avaliacdo das questdes.

Seguiremos adiante, agora com a andlise da proposta A2, presente na se¢ao “Na trilha
da oralidade”, intitulada de “Contag¢do de causo”, na pagina 222, (cf. anexo A, figura 17, p.

108) cujo comando geral é assim enunciado pelas autoras:

Agora voceé e seu grupo serdo 0s contadores do causo que recriaram na secao
Producdo textual (grifo das autoras). Combinem com o professor a
gravacdo da contacdo em video ou apenas em audio para a edicdo e
videocast ou podcast, afim de posterior postarem no blog, site ou pagina de
rede social da escola ou da turma. Para o planejamento, preparacdo e
realizacdo da contagdo siga as etapas a presentadas a seguir: (Oliveira;
Aratjo, 2018, p. 222).

Nesse enunciado de orientacdo, notamos a presenca de um Unico comando,
“combinem”, porém, percebemos que ¢ de maneira genérica que os aprendentes combinarao
com o professor 0 que e onde irdo postar. O que é o onde sdo aspectos relativos a
discursividade. Em se tratando de o comando se reportar a estudantes do 6° ano do EF,
poderia ser mais claro e especifico em afirmar que eles reproduziram a histéria criada de
forma escrita, s6 que observardo aspectos, agora, relativos a oralizacédo, que foram trabalhados
na escrita do causo da secdo anterior, posto que estdo trabalhando a oralidade; e que o0 meio de
circulacdo, possivelmente, sera a propria escola ou ainda as midias e/ou redes socias dessa
escola.

Apos o enunciado geral ha, na subsegdo “Orientac¢des”, (cf. anexo A, figura 19, p. 104)
mais sete enunciados. O de numero 1 possui trés comandos com: assistam, identifiquem e
observem. Como sdo orientagcdes inerentes ao causo, acreditamos que, assim como no

comando geral, eles ressaltam a questdo da discursividade, porém agora mais bem definidos,
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pois pede para, ao assistirem a uma apresentagdo, tomarem por base como o contador se
porta, quais recursos usa e qual a linguagem é empregada.

O enunciado de nuimero 2 tem um comando geral e se subdivide em quatro
subenunciados. No geral, ha apenas o comando de prepararem a apresentacdo seguindo as
orientacBes: em resumo, contar a histéria com estilo préprio e com diferentes recursos; ja no
subcomandos, orienta para se atentar para os trechos marcantes da historia a partir da selecéo
de trechos e, na medida do possivel, utilizando uma lingua mais proxima do contexto da
personagem. Essas orientacdes seguem o plano da discursividade e textualidade, pois sdo
relacionadas a como agir na contacéo e ao que observar para isso poder ser concretizado.

No primeiro subenunciado, ndo hd comando, mas sim orientagdes para que 0S
aprendentes utilizem recursos de expressividade empregando suas marcas pessoais, mesmo
que ndo seja um comando em especifico, essas orientacdes se encaixam nos planos da
discursividade e da textualidade. No segundo, percebemos que as orientacfes sdo mais
especificas e direcionadas, ou seja, pedem para que 0s grupos de alunos exercitem a partir de
passagens especificas do texto e que sejam empregados recursos gestuais e faciais que
indiquem sensacgdes e possiveis sentimentos das personagens, como, possivelmente: suspense,
alegria, medo etc., conforme possa haver em passagens especificas do texto escrito.

O terceiro subenunciado retrata o recurso da normatividade, pois indica que devem ser
utilizados verbos no tempo presente para que os fatos narrados possam ter um tom de
atualidade. Brevemente, no quarto subenunciado, encontramos uma sugestdo que visa
melhorar artisticamente a apresentacdo, ou seja, caso os discentes consigam um aparelho de
som, que seja colocado um fundo musical, isto é, um aprimoramento da discursividade e da
textualidade iniciadas nos subcomandos primeiro e segundo.

As orientacGes dadas dos enunciados trés ao seis sdo imprescindiveis para o ensino-
aprendizado da oralidade, em especial para a oralizacdo do causo, uma vez que explora a
memorizacdo do texto escrito, a interacdo com o publico por meio de comentérios de humor,
além da utilizacdo de figurino ou aderecos.

Essas orientacGes sdo fundamentais para que os aprendentes possam se reconhecer
como produtores de um novo texto, embora que baseados em vozes de outros. Porém,
acreditamos que essas orientacOes sejam mais de carater operacional; faltam sugestfes
concernentes ao contexto e as condi¢cdes de producdo relacionadas a discursividade, que
podem contribuir para tornar a atividade significativa. S&o ainda observadas vagamente, no

sexto e sétimo enunciado, estratégias de condicdes de producdo e de circulacdo que se
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enquadram também no plano da discursividade. Sdo sugestdes de arquivamento (gravagdo) e

de divulgacéo (publicacdo) na internet por meio de video-cast ou podcast.

3.2 Anadlise da lenda a exposicéao oral

Iniciamos a analise da proposta B1, que se encontra na unidade trés da COL 2,
intitulada de “O comego foi assim...” e se inicia na pagina 96 (cf. anexo B, figura 20, p. 111).
Essa unidade apresenta, entre tantos objetivos, refletir sobre as caracteristicas dos géneros
lenda, que é um dos alvos do estudo deste trabalho, e propde como objetivos a serem
alcancados pelos aulistas selecionar e recontar uma lenda; aléem de aprender a elaborar um
roteiro de exposicédo oral; planejar e realizar uma exposicao oral; planejar e produzir roteiro
para episodio de podcast; refletir sobre os usos e efeitos de sentido do modo imperativo e dos
tempos verbais do modo subjuntivo, ampliando seus conhecimentos para poder melhor
organizar seus proprios textos.

A unidade € aberta pela se¢do “Leitura 17, que traz uma lenda do povo indigena
Bororo do leste mato-grossense, nessa versao, esta coligida pela escritora Clarice Lispector.
Em sintese, o texto relata o surgimento das estrelas e 0 aparecimento das ongas na Visdo
daquele povo originério. Faremos, a seguir, uma breve descri¢cdo da unidade trabalhada até
chegarmos ao nosso objeto de andlise, ou seja, as propostas B1, B2 e C1 e C2.

Antes da leitura, da proposta B1, “O comego foi assim...” (cf. anexo B, figura 20, p.
105), ha a subsegao “Trocando ideias”, que, na imagem de fundo, apresenta uma fotografia da
nebulosa; nessa, é retratada uma pequena imagem de um quadro contendo quatro enunciados
que, no geral, propdem aos/as educandos que reflitam acerca do que veem na fotografia e ja
direcionando para tematica que sera abordada na lenda a seguir, ou seja, no texto de géneros
da cultura popular intitulado de “Como nascem as estrelas”. Esses enunciados buscam aferir
0s conhecimentos prévios dos estudantes a respeito do que eles ja sabem e entendem da
temaética que sera abordada.

Na sequéncia, temos a se¢ao “Antes de ler” (cf. anexo B, figura 21, p. 112), assim
como na secdo anterior, sdo feitos trés questionamentos a fim de também levantar o
conhecimento prévio do/a aluno/a. No primeiro, € questionado a respeito se o/a educando/a ja
conhece e se lembra de uma lenda e, em caso de afirmativo, 0 que era retratado nessa;
notamos que, nesse questionamento, hd marcas da categoria de analise discursividade, pois se

refere ao género em si. Contudo, em caso de o/a aprendente relatar o que ja conhece uma ou
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mais lendas que expliqguem o surgimento de lago ou origem de coisa da humanidade, teremos
a culturalidade presente em seu relato.

Os dois questionamentos seguintes nos remetem a discursividade, de modo que tanto
no segundo quanto no terceiro sdo abordadas questdes relativas ao género. Ademais, notamos
a presenca da culturalidade, ja que questdes relativas a origem do ser humano sob a 6tica de
uma determinada comunidade pode ser abordada, como a que sera lida no texto de abertura,
relatando a respeito de como, na visdo dos povos originarios do Brasil, nascem as estrelas e
surgiram as oncas.

Na figura 2, podemos observar trés imagens. Na 1, ha o recorte de uma nebulosa,
retratando a imagem do céu, ou seja, o que é a realidade. Como contraponto, na imagem 2,
vemos uma familia indigena apreciando o céu escuro em sua tribo. Notemos que, na imagem
em que a familia olha para o céu, esse esta completamente escuro e ainda sem estrelas, as
expressdes faciais da familia sugerem contemplagdo de uma noite em negritude, como relata a
passagem inicial do texto. Na imagem 2, enxergamos 0 aparecimento de uma onga, ou seja,
ela surge como se houvesse saido de uma nuvem, o que se relaciona como a tematica

abordada pelo género da cultura popular a ser lido.

Figura 2 - TIlustragdes textuais “Como nascem as estrelas”

Fonte: Adaptado da colegéo 2.

Apos a leitura da lenda, a segdo “Exploragao do texto” (cf. anexo B, figura 23, p. 114)
faz dois questionamentos relativos ao surgimento das estrelas e das oncas. Eles se centram,

respectivamente, nas categorias da culturalidade e discursividade, ja que abordam indagacGes
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relativas a origem de seres presentes na comunidade indigena e concernentes a estrutura do
texto narrativo; o que também é questionado pela questdo de namero trés.

Nas questdes da quarta a oitava, observamos que sdo exploradas caracteristicas do
género lenda e suas relagdes de causa e consequéncia com o enredo e as suas respectivas

partes. Nesse sentido, percebemos que estas inquiricdes levam aos/as discentes:

a analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicdo proprias de cada género, 0s recursos Coesivos que constroem a
passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada
género para a caracterizagdo dos cenérios e dos personagens e os efeitos de
sentido (Brasil, 2018 apud Delmanto; Carvalho, 2018, p. 100).

Assim, os questionamentos sobre a estrutura e caracteristicas dos géneros da cultura
popular contribuem para o entendimento da lenda trazida pela unidade em estudo e se
encaixam na categoria da textualidade.

A se¢do seguinte, “Recursos expressivos” (cf. anexo B, figura 25, p. 116), apresenta,
ao todo, 12 perguntas que, no geral, objetivam levar o/a aluno/a observar, no texto lido, o uso
de palavras e expressfes que indicam marca de temporalidade e de espacialidade. Percebemos
que algumas palavras do texto séo repetidas para gerar um efeito de sentido, como o uso de
intensificadores, muitas vezes para enfatizar a tematica que é explorada no texto. Verificamos
também a presenca, na questdo 1, da figura de linguagem metéfora relacionando os olhos de
Deus as estrelas, ou seja, como explica Delmanto e Carvalho (2018, p. 100): “As estrelas
estdo sempre brilhando no céu, como se fossem olhos abertos e vigilantes voltados para a
Terra”. Esses usos se encaixam na categoria da textualidade.

Nas indagacdes que se seguem, no geral, percebemos a utilizacdo de determinadas
classes de palavras (substantivo, adjetivo, advérbio, verbo) que sdo utilizadas como recurso
linguistico para guiar o leitor no desenvolvimento da narracdo. A utilizacdo desses
mecanismos configura nitidamente a presenca da normatividade. Em seguida, em uma
pequena secdo intitulada “Para lembrar”, tem um quadro em que ¢ esbocada, mais uma vez, a
caracteristica da lenda, além de como essa é estruturada.

Adiante, na se¢do “Oralidade” (cf. anexo B, figura 26, p. 117), os alunos sdo
convidados a participarem de uma roda de conversa, cuja tematica versa sobre a divisdo do
trabalho entre homens e mulheres. Nessa se¢do, 0s estudantes, ap6s uma pesquisa, exercitam a
oralizacdo; ao pesquisarem, eles tém acesso a outros géneros textuais diferentes daqueles que

vém na secdo leitura, ou seja, a lenda. Esses outros géneros sdo explorados a parte, quando 0s
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discentes pesquisam. Porém, notamos que nem sempre sdo novos géneros que sdo explorados,
mas sim, sao suportes: sites, livros, revistas etc., em que 0s géneros aparecem.

Na se¢do seguinte, “Do texto para o cotidiano” (cf. anexo B, figura 29, p. 120),
apresenta-se um mito contido no livro “O ladrdo de raios”, que mescla mitologia com
historias de aventuras do século XXI. Esse material traz a historia do gigante Potrusco, que,
usando a forga, fazia com que pessoas as quais eram por ele capturadas fossem amarradas na
cama dele, essa tinha exatamente suas mediadas corporais, quando os capturados nao cabiam
nela, o gingante cortava e jogava fora o que sobrava e, quando eram menores, espichavam-nos
até caberem naquela medida. Na sequéncia, sdo feitos alguns questionamentos, com destaque
para: “Serd que as diferentes visdes de mundo expressas em lendas e mitos sdo importantes
em nossa vida do dia a dia?” (DELMANTO; CARVALHO, 2018, p. 106).

Percebemos, nesse questionamento, que a dimensdo da culturalidade esta presente,
pois expde um costume antigo, porém presente na atualidade. Vemos também, mesmo que
implicitamente, a presenca da textualidade, pois 0 mito de Procusto pode servir de metafora
que representa a intolerancia ndo apenas a comportamentos e valores sociais, mas também a
comportamentos linguisticos, ou seja, “Impor aos outros nossa forma de falar, como se fosse a
unica valida”; mais uma vez, observamos que a afirmacdo se relaciona a dimensdo da
Textualidade.

Na sequéncia, na se¢do “Cultura digital: pense na pratica!” (cf. anexo B, figura 30, p.
121), os questionamentos e as discussdes sdo relacionados aos ambientes digitais, como
destaque para as redes sociais. Nesse sentido, Delmanto e Carvalho (2018) esperam que 0s
estudantes sejam capazes de perceber que o discurso de Odio e a intolerancia sdo
disseminados ndo s6 no mundo fisico, mas também nos ambientes virtuais; e que esses
estudantes devem respeitar 0 modo de vida de diferentes pessoas, bem como a diversidade
social e cultural, além de tolerar a diferenca e considerar as opinides diferentes para
enriquecer nossa Vvisao de mundo.

Logo apoés, na segdo “Escuta atenta” (cf. anexo B, figura 29, p. 120), propde-se uma
atividade de escuta, esclarecendo antes que ouvir é diferente de escutar, pois escutar requer
mais atencdo para que se possa compreender 0 que estd sendo dito. Para realizacdo desta
atividade, as autoras indicam que o/a professor/a ira passar um video intitulado “super-
herdis”, hospedado no canal ‘abducgdo’; e, conforme uma foto que aparece na se¢ao,
constatamos que, no video, sdo apresentados super-her6is da empresa americana de
quadrinhos Marvel: Hulk, Wolverine, Capitdo América, Homem-Aranha e Thor. Em seguida,

sdo feitos seis questionamentos que visam obter dos estudantes informacdes referentes a quem
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sd0 e como sdo caracterizados esses super-herdis e como se comporta aqueles que produziram
0 video, os youtubers, além de qual o estilo e quais os recursos foram usados na producao.

Observamos que as orientacGes dadas ao/a professor/a seguem na direcdo de que se
possa ser aferido dos discentes se eles compreenderam o que foi apresentado e se conseguem
diferenciar o her6i dos super-her6is, como agiam os herd6is miticos e como agem 0s super-
her6is da atualidade, com o objetivo de fazer uma relacdo e, a0 mesmo tempo, um
esclarecimento de que 0s mitos antigos sdo oriundos do imaginario popular, enquanto 0s
super-herdis tém criadores renomados. Em suma, os seres mitoldgicos enfrentam suas
batalhas valendo-se de suas capacidades excepcionais, sendo ajudados por seres superiores, ao
contrério dos super-herois atuais que usam sua forca e seus superpoderes.

Nesta Ultima secdo, enxergamos a presenca, exceto da categoria normatividade, das
demais categorias. Ha um destaque para a culturalidade, pois, quando s&o apresentados aos/a
aprendentes os personagens dos quadrinhos e se pede para que facam uma relacdo entre esses
super-herois e 0s herdis que aparecem nas historias dos géneros da cultura popular, faz-se
uma comparagdo entre as tramas existentes no género historias em quadrinhos (HQ), as
tramas de um mundo da pés-modernidade e as tramas reminiscentes das vivéncias trazidas
pelas antigas historias contadas de gera¢do em geragdo, ou seja, as chamadas ‘estorias’ que o
povo conta.

Feito esse predmbulo, partimos efetivamente para a analise da proposta de producéo
textual, adiante chamada de proposta B1. Essa é uma producdo que € iniciada na pagina 110,
do volume do 7° ano ¢ que consta na sec¢do “Produgao escrita” (cf. anexo B, figura 32, p. 123),
intitulada de reconto de uma lenda. E uma produco individual que consiste em que o/a
aluno/a tera de escolher uma lenda que faca parte da tradicdo dos povos que habitem ou
tenham habitado a porcao territorial que hoje corresponde ao Brasil. Sdo sugeridas algumas
lendas: lenda da mandioca, do guarana, do fogo, do sol, do uirapuru, da vitoria-régia etc.; séo
lendas que estdo vivas no imaginario coletivo do povo brasileiro e fazem parte da cultura dos
povos originarios do Brasil.

Essa produgdo escrita estd dividida em quatro subseces: “Antes de comegar”,
“Planejando o texto”, “Avaliagdo e reescrita” e “Divulgagdo”. Contudo, para que os
aprendentes possam ser motivados a produzir seus textos, é sugerido que assistam a uma parte
de um documentério que explica, na visdao do povo Guarani, como eles enxergam no céu as
constelagdes e Ihes atribuem formas e seres; além de uma animacdo de uma lenda do povo

Karaja, para servir de inspiracdo, que retrata a formacdo do dia e da noite. Além disso, é
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indicado que a producgdo final desses estudantes fara parte de um livro direcionado os/a
leitores dos anos iniciais do EF.

Na se¢do “Antes de comegar” (cf. anexo B, figura 32, p. 123), tem-se cinco questdes.
A primeira possui apenas um comando que direciona os/as educandos a conhecerem e fruirem
uma animagao de uma lenda de um dos povos originarios do Brasil. Nesse sentido podemos
compreender que a dimensdo da culturalidade se manifesta nessa primeira orientagdo, pois
trata quase que com exclusividade de apresentacdo, por meio de uma das lendas, que possa
apresentar 0s costumes, as vivéncias e a tradicdo daquele povo. A partir dessa fruicdo, os
aprendentes tém contato mais proximo do conhecimento da cultura de um povo que ja
habitava nosso territério antes da chegada dos colonizadores europeus. Ademais, é orientado
aos discentes que possam escolher uma lenda a qual possa despertar a atencdo dos leitores,
alunos do EF AF; nesse sentido, temos a categoria da discursividade presente.

Na segunda questdo, ha dois comandos: leia a lenda com atencdo escolhida a ser
retextualizada; e o outro pede que os/pupilos identifiguem, no texto escolhido, as partes
estruturais (situacédo inicial, complicacdo, desenvolvimento, climax e desfecho), ou seja, as
partes estruturantes dos elementos da narrativa. Ja na terceira questdo, outros elementos de
analise da narrativa sdo sugeridos para que os alunos tenham foco (tempo, espaco, elementos
geradores do conflito) e observem como inicia e se encerra a narrativa; essas duas questoes
ancoram as categorias da discursividade e da textualidade.

A quarta questdo pede para que, conforme a escolha dos alunos, esses indiquem qual o
nome do povo indigena do qual recriardo a lenda. Tal inquiricdo se aproxima da categoria da
culturalidade, pois se centra em uma questdo de etnia, ou seja, povo que tem 0 mesmo ethos,
costume, e tem também a mesma origem, cultura, lingua, religido etc. Na questdo seguinte, o
comando principal orienta para que 0s aprendentes reescrevam o texto — retextualizem —, uma
producéo escrita que faz um movimento escrita-escrita. 1sso significa que, a partir de um texto
escrito, terdo de produzir outro texto escrito, que leve em consideracdo as partes que
estruturam a narrativa. Em tal orientacdo, predomina a categoria da textualidade.

Porém, nesta quinta questdo, ha também um grupo de subcomandos que visam aferir
na producdo dos alunos. Conforme Brasil (2018), os aspectos e efeitos de sentido decorrentes
da interacdo entre os elementos linguisticos e 0s recursos paralinguisticos se encaixam nas
diferentes categorias de andlise, a saber: a categoria da textualidade no que concerne a
questdo de adequacdo vocabular e de género; na categoria da normatividade quando orienta
para que seja observado o uso adequado dos sinais de pontuacdo e da utilizacdo adequada do

emprego dos verbos (dizer, falar, perguntar, exclamar etc.), assim com o uso de adjetivos e
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locugOes adverbiais que, respectivamente, séo utilizados para qualificacdo de personagens e
cenarios, assim como para marcar a temporalidade cénica.

Na secdo “Avaliagdo e reescrita” (cf. anexo B, figura 33, p. 124), ha quatro questdes
especificas, que, ao nosso ver, fazem retomada sucinta de aspectos ja vistos na secdo anterior.
Contudo, na primeira questdo, 0 comando orienta para que essa revisdo-avaliacao seja feita
por um/a colega de sala; e esse deve observar e analisar se a lenda escolhida pode interessar
ao publico destinado; se o vocabulario utilizado é simples e de facil compreensao; se, em
algum caso especifico, foram utilizadas palavras que necessitem de apresentacdo de seus
significados em um glossario.

Continuando, o comando orienta para que o aprendiz possa observar se ha dialogo e
se 0s sinais de pontuacéo e os verbos de dizer foram empregados adequadamente; se o texto
esta escrito em 32 pessoa; se esta escrito adequadamente e segue a estrutura da narrativa; se a
paragrafacdo segue uma ordem cronoldgica adequada aos fatos; e, ainda mais uma vez, se a
linguagem é adequada ao publico a que se destina. Conseguimos perceber que as categorias
da textualidade, da discursividade e da normatividade sdo notadamente presentes nessa segéo,
Pois os comandos e a orientacdo apontam para que o trabalho de reescrita dos alunos siga um
padrdo e que tenha estrutura e fluidez textuais, bem como que considere o padréo linguistico
formal.

Dessa maneira, 0s comandos e as questdes seguintes salientam para que os aulistas
produzam a versdo final e entreguem ao professor/a e, quando receberem de volta corrigida,
passem a limpo e/ou digitem e, caso desejem, ilustrem para que fique atraente para o publico
a que se destina. E notorio que essas questdes e esses comandos aqui descritos n&o
representam as categorias aqui analisadas, uma vez que essas orientagfes conduzem oS
aprendentes a executar tarefas que estdo relacionadas a natureza estética e da organizacéo do
produto que estdo produzindo.

Na quarta e Ultima questdo de tal secdo, 0 comando direciona os discentes a guardarem
uma cépia da versao final corrigida, porém é imperioso destacar que o comando dessa questdo
traz uma nova proposta de divulgacdo do produto que esta/foi produzido pelos alunos, ainda
ndo vista até entdo, ou seja, os aulistas fardo uma apresentacao de um programa de radio para
divulgacdo de seus textos. Destarte, ha, nesse momento, uma nova proposta de producao
textual. Entendemos que, na sua integralidade, essa producdo faga, conforme Marcuschi
(2010), o movimento — escrita/escrita/oral —, que, se ndo for uma proposta de tarefa em que

seja trabalhada a oralidade, estara, no minimo, exercitando a oralizacdo. O comando da
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questdo também esclarece que sera a partir desse programa de radio que muitas pessoas teréo
acesso as lendas retextualizadas pela turma.

Chegamos a ultima se¢do da proposta Bl, intitulada de “Divulgagdo” (cf. anexo B,
figura 33, p. 124). Nela, encontramos seis questfes. Antes, porém, da primeira questdo ser
apresentada, hd um pequeno alerta para os educandos o qual afirma que é chegada a hora de
pdr em circulagdo os textos produzidos. Na primeira questdo, o comando direciona para que,
com a ajuda do professor/a, os aprendizes montem o livro com todas as producdes feitas. Ja a
segunda questdo aduz para a producdo, pelos estudantes, de uma cativante capa que seja
adequada ao produto e ao publico a que se destina. Prosseguindo, 0 comando posterior alerta
para a organizacdo de indice em que as lendas sejam encontradas com facilidade; e continua
com as trés Gltimas questBes, que, em seus comandos, respectivamente, requisitam para que
seja entregue a turma; que, apds combinado com o/a professor/a, seja realizada a apresentacao
do livro explicando aos colegas da turma escolhida um pouco de como o trabalho fora
realizado; e, por fim, para que leiam em voz e com expressividade algumas lendas para a
turma. Vimos que, nessas questdes e nos seus respectivos comandos, ndo ha deliberadamente
a presenca de nenhuma das categorias de analise aqui estudadas. Essa Ultima secao apresentou
questdes que estdo voltadas para uma dindmica mais logistica e operacional de producéo e de
divulgacdo do produto executado pelos aprendizes, ou seja, do livro que continha as
retextualizagOes das lendas escolhidas pela turma.

Continuando, discorremos a analise da proposta B2, iniciada na pagina 114 da COL 2,
intitulada de ‘Exposigdo oral” (cf. anexo B, figura 32, p. 123) Ressaltamos que, mesmo que a
sugestdo de escolha do texto seja de um mito que ndo se enquadra nos géneros da cultura
popular brasileira, a producdo textual é a materializacdo de uma retextualizacdo, objeto de
estudo desta dissertacdo, que segue 0 movimento da escrita para o oral. Esta atividade é
dividida em 5 subsecdes: “Antes de comecar”, “Planejando a exposicao”, “No momento da
exposicao” “Avaliagdao” e “Circulacao”.

Na subsecdo “Antes de comegar” ha trés comandos, o primeiro sugestiona aos/as
discentes para pesquisarem, com o auxilio do/a professor/a, um mito greco-romano. No
segundo comando, ha uma orientacdo para que a pesquisa possa ser feita na biblioteca, da
escola ou da comunidade, ou entdo em sites da internet. O terceiro comando orienta para que
os/as alunos/as leiam mais de uma vez o0 material pesquisado para que tenha compreensédo das
informag@es principais e quais sdo as secundarias. Pelo que vemos 0s comandos desta se¢do

ndo se encaixam nas categorias de analise.
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Em “Planejando a exposi¢@o”, ha trés comandos. O primeiro deles pede para que 0s/as
aulista anotem as informacdes pesquisadas com a finalidade de montar um roteiro. Este
comando subdivide-se em outros cinco subcomandos de ‘a’ a ‘e’. No ‘a’, refor¢a para que
haja conhecimento e compreensdo das informagGes principais e secundarias. Em ‘b’ aponta
para que haja o conhecimento a respeito da sociedade em que o mito foi originado; em ‘c’
ressalta para o registro dos lugares, deuses e demais personagens da narrativa; ‘d’se ha
presenca de os elementos do mito em nosso dia a dia; por fim, no ‘e’ que anotem as
curiosidades presentes no mito escolhido. Percebemos que nesse primeiro comando e em seus
subcomandos ha de maneira geral a marca da categoria da culturalidade. Pois, este comando e
0s subcomandos se atém a detalhes inerentes a constituicdo da identidade coletividade da
sociedade da qual o mito se originou.

No segundo e terceiro comandos, pede para os/as educandos/as organizarem um
roteiro do que serd exposto oralmente aos colegas; para tanto podem se valer de esquema em
que haja um topico principal e outros complementares; e que organizem sua exposicao num
sequéncia: (introducdo, exposi¢do e encerramento). De certo, verificamos que as orientacoes
dos comandos refletem a categoria da discursividade, ou seja, dizem respeito a aspectos da
adequacao de uma acdo para com os interlocutores e ao monitoramento estilistico.

Por sua vez, a figura 33, (Cf. anexo B, pagina 124) reune as subse¢des: “No momento
da exposi¢do”, “Avaliagdo” e “Circulacdo”. Na subse¢do “No momento da exposi¢do”, ha
oito comandos. Esses comandos orientam quanto a utilizacdo adequada de recursos
paralinguisticos tais como entonacdo da voz, movimentacdo pelo espaco em que esta se
realizando a tarefa, atencdo ao tempo de exposi¢do entre outros aspectos. Estes por sua vez,
ndo se relacionam diretamente a nenhuma das categorias de andlise. Porém, o ultimo
comando, o de nimero 8, cujo orienta para utilizacdo de uma linguagem adequada alinha-se
com a discursividade.

A subsecdo “Avaliacdo”, como o proprio titulo ja destaca, propbe que que o0s/as
alunos, em conjunto com o/a professor/a, realizem uma avaliagcdo das exposi¢cOes orais feitas,
seguindo critérios e elementos em que se sobressaem elementos paralinguisticos. Portanto,
ndo fazendo referencia direta as categorias analisadas.

Por fim, na subsegdo “Circulagdo” propde a organizacdo, a partir das anotacdes e
roteiro da exposicao oral, uma retextualizagéo no sentido de organizar um texto para que seja
apresentado em um programa da radio escolar. Ou seja, observamos que, ao final desta

atividade os/as aulista terdo produzidos diversos textos escritos e orais que ora seguem 0
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movimento escrito/oral, ora oral/escrito, movimentos comuns a que Marcuschi (2010, p. 47),

chama de “passagem de uma ordem para outra ordem”.

3.3 Andlise da contagdo de histdria ao causo popular

Iniciaremos a analise da C1, proposta que estd inserida na COL.2, unidade cinco,
iniciada na pagina de numero 164 (cf. anexo C, figura 34, p. 125). A unidade é intitulada de
“Contando historias...” e apresenta inimeros objetivos a serem alcancados pelo/as estudantes,
entre esses, destacamos: ler um conto de origem africana; identificar os elementos
constitutivos desse texto narrativo em prosa; reconhecer nele os recursos de cri agao de efeitos
de sentido; perceber que contos populares espelham a cultura de que tém origem; participar de
uma atividade de escuta; criar uma nova versdo de um conto popular. Destacamos o objetivo a
seguir como 0 mais importante, pois se encaixa dentro da perspectiva desse trabalho: planejar,
organizar e apresentar o reconto oral de um conto popular.

Observamos que, por apresentar um conto africano como texto central da unidade, na
primeira se¢do da unidade “Trocando ideias” (cf. anexo C, figura 34, p. 125), sdo
apresentados alguns questionamentos a respeito da imagem de fundo da abertura da unidade.
Tais comandos visam aferir se os estudantes ja tiveram ou tém nocdo de onde possa ser o
povo cuja ilustracdo retrata. Dependendo do repertorio dos aulistas, eles irdo perceber que a
imagem retrata uma situacéo tipica do povo africano.

Em seguida, constam a segdo “Leitura 1” ¢ a subse¢do “Antes de ler” (cf. anexo C,
figura 35, p. 126), que é constituida por trés perquisicbes com o intuito de saber se os alunos
conhecem o género textual que virad logo em seguida e se ja conhecem ou conheceram um
conto em que um animal seja protagonista. E fato que nenhum dos questionamentos feitos até
antes da apresentacdo do conto africano “A historia de Blimundo” se encaixam em alguma
das categorias de andlise propostas nesta pesquisa.

Esse é um conto popular africano recontado por Ledo Lopes de Cabo Verde. Em
sintese, 0 texto conta a histéria de um boi grande, forte, apaixonado pela liberdade e pela
natureza, que vive em um reino dominado por um tirano. Inconformado com a ousadia de
Blimundo, o unico que ndo serve aos seus caprichos, o poderoso Senhor Rei Morgado pde
seus soldados a caca do famoso boi.

Contudo, ndo ha exército capaz de derrotar Blimundo, que, entre coices para todo lado,

muge com valentia: “De sete em sete, fica EI Rei sem nenhum valete!” Ha, porém, um rapaz
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franzino, tocador de cavaquinho, que conhece o maior segredo do boi e que apresenta ao rei
um plano infalivel para captura-lo.

Enganado pelo cantar mentiroso e hipnotizante desse rapazinho, Blimundo €é levado a
acreditar que realizaria seu sonho de libertar e viver para sempre ao lado de sua amada,
Vaquinha de praia. Entretanto, na verdade, sucumbe em meio & astlcia, a trai¢do, a vilania e a
tirania daqueles que ndo acreditavam no amor, na paz, na liberdade e na justica.

Apos a leitura do conto africano, os discentes se deparam com a se¢do “Exploracao do
texto” (cf. anexo C, figura 40, p. 131), em que ha nove questdes que tém o objetivo analisar,
no texto, a forma de composicdo e 0s recursos coesivos que materializam a histéria da
tradicdo de um povo e que possam fazer com que 0s aprendizes a reconhegcam como um todo
continuo chamado texto.

As quatro primeiras questdes tém o foco voltado para que os alunos conhecam as
caracteristicas e 0os comportamentos da personagem principal, Blimundo, além de solicitar
deles que fagcam inferéncias a respeito dos valores sociais, culturais, humanos e das diferentes
visdes de mundo que possam estar presentes no conto. Entres esses questionamentos, €
possivel perceber a presenca da discursividade e as discretas nuances de culturalidade.

A questdo cinco e subdividida em dois comandos. O primeiro solicita dos colegiais
que descrevam como € o cendrio; j& o segundo questiona sobre como esse cenario coadjuva
com o desenrolar da narrativa. Nesse sentido, o primeiro comando se inscreve na categoria
textualidade, enquanto o segundo, na discursividade.

Prosseguindo, é feita uma indagacdo sobre qual era o plano que culminaria na priséo
do boi e na sua consequente ida até o rei. Percebemos, nessa sexta, uma questdo em que ha
uma retomada da textualidade, haja vista que, nessa passagem, tem-se a instauracdo do
principio do climax, um dos elementos fundantes da narrativa.

Na sétima questdo, o comando inicial pede para que os estudantes releiam o texto e
que observem: expressdes utilizadas no inicio do texto, local onde ocorre a acdo, como 0s
personagens séo caracterizados, qual o tipo de narrador, o autor do texto. A releitura atenta do
conto devera ser realizada para responder diretamente aos subcomandos existentes na questao.
Notamos, portanto, que, nos subcomandos a, b, ¢ e d da sétima questdo, o primeiro dos quatro
inquire o/a aprendente a respeito de qual € a expressao que inicia o texto — Era uma vez... —,
expressdo prototipica dos géneros da cultura popular. Desse modo, o subcomando “@” se insere
nas categorias da discursividade e da textualidade, Enquanto os demais, que interpelam os
aulistas quanto ao local, quando e qual a participacdo do narrador nos fatos ocorridos,

inscrevem-se apenas na categoria da textualidade.
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Quanto aos dois ultimos subcomandos da questdo sete, o “@” inquire o/a discente a
respeito de em qual pessoa verbal (foco narrativo) o texto e narrado. Verificamos que, ao
perceber que o texto é narrado em 3? pessoa, o/a estudante tera ativado seu conhecimento
linguistico referente a classe gramatical dos pronomes pessoais e a relacao de sentido que essa
analise provoca para o entendimento das relacfes contextuais da narrativa, sendo assim tal
subcomando se insere categoria da normatividade. Porém, a depender da forma como o
narrador se mostra presente ante aos fatos narrados, determina-se se ele é narrador
personagem ou narrador observador e isso estd intrinsecamente ligado a progressividade
textual; também podemos inserir este item dentro do espectro da textualidade.

Finalizam a “Exploracdo do texto” as questdes oito e nove. A oitava relata a
caracteristica de que os contos populares chamam a reflexdo, ao mesmo tempo em que inquire
sobre 0 que a histéria de Blimundo. A nona e ultima questdo da se¢do € um desdobramento da
anterior, no sentido de que indaga aos/as estudantes se 0s ensinamentos presentes nesse conto
africano tém relacdo com a realidade vivida em nosso pais e pede para que eles justifiquem
suas respostas. De certa forma, podemos entender que esses dois Ultimos topicos exploram
qual o entendimento os aprendentes tiveram acerca de uma historia oriunda do povo africano,
desse modo pedem para eles a relacionarem ao contexto nacional. Destarte, verificamos que
ambos os tdpicos se inscrevem ndo s6 na categoria da discursividade, mas também,
implicitamente, na da culturalidade.

Apbs a analise e exploragdo do conto, chegamos a segdo “Recursos expressivos” (cf.
anexo C, figura 41, p. 132), tendo os estudantes assimilado a ideia e o(s) ensinamento(s) do
conto, é chegado o momento de ativarem seus conhecimentos linguisticos para poderem, por
meios dos recursos linguisticos presentes na narrativa, fruir as experiéncias motivadas pelo
estudo dessa. Observamos que 0 uso de recursos coesivos e de retomada por meio de classes
gramaticais (substantivos, adjetivos, pronomes), da marcacdo temporal (advérbios e da
colocacdo de verbo em distinto modo e tempo), dos recursos retoricos e enfaticos
(enumeracdo, figuras de linguagem, entre outros) séo explorados em tal se¢do. Verificamos
entdo que, nela, destaca-se a categoria da normatividade; contudo, é o estudo da analise
linguistica para dispor ao texto coesdo, coeréncia e fluidez, ou seja, é a normatividade a
servico da textualidade e da discursividade. Em suma, € a analise de como o uso de
determinadas unidades linguistica podem conferir sentido(s) ao texto, nesse caso para uma
narrativa que relata vivéncias e tracos que marcam a histéria do povo africano.

Prosseguindo com a analise, pode ser observado que, na sequéncia, a unidade didatica

apresenta trés pequenas subsecdes: “Para lembrar” (cf. anexo C, figura 43, p. 134), em que,
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muito suscintamente, reveem-se aspectos inerentes ao conto popular, ou seja, as precipuas
intencbes - entreter e dispor de ensinamentos-; apresenta consideracBes a respeito da
classificacdo do narrador (3* pessoa/observador); de autoria desconhecida; que esse género
advém do legado cultural de um povo; e que sua linguagem pode ser oralizada, pode ser
transmitido oralmente e/ou adequada a norma-padrdo para transmissdo na modalidade escrita.

Além disso, de forma breve, a subsec¢do “Dialogo entre textos” (cf. anexo C, figura 44,
p. 135) se propde a analisar comparativamente a relacdo do conto com outro(s), nesse caso ha
a comparacao feita fora com o trecho final de outra versao do mesmo conto, “outra historia de
Blimundo”; que, por meio de dois questionamentos feitos aos/as estudantes, constata que ha
relacdo entre a integra da versdo apresentada para estudo da unidade didatica com o trecho
que € apresentado nessa secdo. Isso € um exercicio de uma das habilidades preconizadas
segundo Brasil (2017, p. 169) “Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras
manifestacdes artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas), referéncias
explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos literarios e
semioticos”.

Percebemos que o exercicio de analise comparativa favorece o aumento do repertorio
sociocultural dos lecionandos e que, também, permite, a partir da comparacdo dos contos,
avaliar o contexto e os ensinamentos dos tempos passados, fato que auxilia na compreenséo e,
possivelmente, na contextualizagdo no mundo atual. Porém, ao invés de, nesse caso,
apresentar um pequeno fragmento da mesma histéria, 0 momento é oportuno para gque seja
oportunizado aos educandos/as terem contato com a outra versdo, na integra, da mesma
narrativa; favorecendo, assim, para aumentar a fixacdo da estrutura e compreensdo dos
elementos linguisticos e possiveis elementos paralinguisticos, capazes de serem percebidos na
historia.

Seguindo, temos agora a subse¢do “Do texto para o cotidiano” (cf. anexo C, figura 44,
p. 135), que visa orientar os lecionandos a refletirem sobre a importancia de agir
construtivamente, compreender valores, adotar atitudes baseadas em principios éticos e com
responsabilidade. Nesse caso, compreenderem que a histéria de Blimundo se trata de uma
metéfora dos povos africanos que foram escravizados e subjugados ao trabalho forcado, além
de refletirem a respeito de como os seres humanos tratam 0s animais. Dessa maneira, nessa
subsecdo, evidenciamos que, em conformidade com Magalhées e Silva (2021, p. 15), h4 uma
“preocupacdo com o uso social do género ¢ ndo apenas o uso de textos para explora a

sequéncia narrativa”.
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No mesmo diapasdo, o documento parametrizador do Ensino Basico (EB) aduz que os

aulistas, ao final do EF, sejam capazes de:

Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e 0 contexto social e histérico de sua producdo
(Brasil, 2017, p. 157)

Podemos, entdo, comentar que, mesmo de forma implicita, os questionamentos feitos
nessa subsecdo tém relagdo e nuances da categoria da culturalidade, uma vez que procuram
relacionar ideias contidas em representacOes textuais diferentes, ou seja, por visdes distintas
de uma mesma situacao. Isso vai ao encontro do que postula o documento norteador do EB a
respeito das habilidades dos aulistas. Tal fato nos faz entender que ter um olhar atento e
reflexivo sobre seu proprio entorno e poder compara-lo concorre para acurar a percepc¢do da
realidade e para expansao e aprimoramento das relagdes sociais.

Antes que cheguemos & producdo textual dessa unidade, ainda temos duas outras
secOes: “A lingua ndo é sempre a mesma” (cf. anexo C, figura 45, p. 136), que visa comparar
a variedade linguistica do Brasil com a de Cabo Verde, provavel regido onde de surgiu o
conto que retrata a tragica histéria do boi Blimundo. O objetivo de se¢do, como explica as

autoras, é:

criar a oportunidade de desenvolver nos alunos a competéncia de
compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuéarios e da comunidade a que pertencem
(Delmanto; Carvalho, 2018, p. 176)

E com a apresentacdo de um trecho de uma noticia de um jornal cabo-verdiano, a
respeito do novo formato do Mundial de Clubes da Federacdo internacional do Futebol
(FIFA) e com o que orienta a terceira questdo dessa se¢do, que o0s educandos, apds lerem a
cancao que o boi gostava de ouvir, sendo uma versdo em crioulo e a outra em portugués, séo
orientados a comprar e notar as diferencas existentes entre o Iéxico dessas duas linguas.
Ademais, s@o levados a perceber que os registros linguisticos dessas duas nacdes sdo
diferentes, na maioria dos casos, sintatica e semanticamente.

Antes que cheguemos de fato a proposta C1, ainda ha uma pequena atividade de escuta
(cf. anexo C, figura 46, p. 137). Essa propde aos/as alunos que oucam um podcast, hospedado

em servidor de uma grande transmissora de radio brasileira, que aborda sobre o dia
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Internacional da Consciéncia Negra e da importancia dos contos africanos. Tal atividade
propicia aos aulistas tomarem nota de informacBes principais que possam subsidiar suas
reflexdes, sinteses e producdes pessoais. Além disso, a partir da escuta de gravacdes, eles
poderdo perceber a construgdo com posicional (abertura, apresentagdo, encerramento) do
género em questdo, bem como os elementos paralinguisticos (tom, volume, modulacdo e
entonagdo da voz assim como pausas e hesitacdes), tudo isso para que possam melhor
performar em suas apresentacGes orais.

Chegamos, de fato, a proposta de analise C1 encartada na COL. 2, na se¢do “Produgio
oral” (cf. anexo C, figura 47, p. 138), iniciada a partir da pagina 178. Esta proposta consiste
em pesquisar um conto popular para conta-lo oralmente aos/as colegas de turma em uma data
acertada com o/a professora/a. Essa propositura esta subdividida em cinco subsecdes: “Antes
de Comegar”, “Planejando a apresentacao”, “No momento da apresentacao”, “Avaliando a
apresentacao” e “Registro dos recontos”.

Na subsec@o “Antes de Comegar” (cf. anexo C, figura 47, p. 138), ha um comando
geral que instrui os colegiais a registrarem, no caderno, apos analise de algumas alternativas,
0 gue é necessario estar atento para narrar um conto popular, a saber: definir que efeito se
quer causar nos ouvintes, qual serd o tom de voz adequado para cada instante da narrativa, se
é necessario fazer pausas para poder criar suspense e curiosidade; isso tudo consoante o
publico a que se destina. Tais questdes a serem observadas estdo diretamente ligadas, mesmo
que seja referente a pratica da oralidade, as dimensdes da textualidade e discursividade, pois
intencionam a fluidez do texto para que possa haver fruicdo. Com isso, elas tém por objetivo
final, consoante Brasil (2018), expressar a compreenséo e interpretacdo dos textos por meio
da leitura e/ou fala expressiva.

Em “Planejando a apresentacao” (cf. anexo C, figura 48, p. 139), ha trés comandos
principais. O primeiro direciona a pesquisar um conto, que poder ser oralizado por familiares
e/ou amigos que conheca e possa conta-lo ao/a estudante. Nesse mesmo comando, é solicitado
aos/a discente que registrem o conto tal qual ouviram e anotem, se for o caso, a idade e a
cidade de origem daquele que Ihe contou o conto e, por ultimo, se for oportuno, registrem em
uma gravacao o conto oralizado. Por fim, pede-se que a pesquisa, também, possa ser feita em
livros, sites especializados. Ja no segundo comando, caso o0 conto escolhido tenha sido
publicado, orienta-se para que sejam feitas varias leituras, quantas forem necessarias, até que
o/a aulista tenha compreendido bem a narrativa; e ainda que se faca uma cdpia do texto
escolhido e que se anote 0 nome do livro do qual o conto foi retirado e nome do autor que fez

a compilacéo.
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No terceiro comando, pede-se para que 0s estudantes se preparem para contacdo do
conto. Em varios subcomandos, sdo passadas orientacGes para serem seguidas. Os
subcomandos “a” e “b” enfatizam a importancia da releitura para memorizacao do conto; no
“c”, atenta-se para que seja seguida a ordem estrutural da narrativa; no “d”, recomenda-se que
seja escolhida a expressdo que dard inicio ao conto, por exemplo, “Era uma vez...”, “Certo
dia...”.

A seguir, “e”, “f” e “g” sdo subcomandos que finalizam a primeira se¢do. Esses, por
sua vez, estimulam os escolares a fazerem registros dos pontos principais do texto, selecionar
0s recursos paralinguisticos adequados a narrativa e, também, treinarem a fala mantendo a
atencgdo para os diversos recursos expressivos a serem utilizados.

Na subsecdo “No momento da apresentagdo” (cf. anexo C, figura 49, p. 140), é
chegada a hora em que os estudantes devem se ater a questdes relativas a como proceder
durante a apresentacdo do conto escolhido. S&o seis comandos especificos. No primeiro, 0s
alunos deverdo dizer qual o titulo da histéria, quem a contou e/ou de qual livro retiraram seu
conto. Depois, sdo orientados a contar a histéria fazendo uso de uma linguagem simples,
informal e adequada para manter a atencdo dos ouvintes; e para que usem expressoes
originarias presentes no texto base, contudo, caso haja palavras ou expressdes de dificil
compreensdo, substituam-nas, para que a plateia compreenda. Devem lembrar que a narracéo
necessita manter o ritmo; sendo assim, que fagam pausas em determinados instantes, para
criar expectativa e procurar manter a atencdo dos ouvintes. No ultimo comando dessa secéo,
h& um alerta de suma importancia: os aulistas devem permanecer em siléncio para que possam
estar atentos e poderem avaliar o reconto de seus pares.

Tais comandos, assim como frisado anteriormente, implicam questdes que exploram
aspectos concernentes as dimensdes da textualidade e da discursividade. Isso ocorre porque
tratam de questdes relacionadas as condi¢des de producdo e escolha do género textual,
escolha de suportes de pesquisa e de publicacdo; da mesma maneira que visam ao
alinhamento dos recursos linguisticos e paralinguisticos caracteristicos da narrag&o.

Acrescentamos que, conforme sugerem as autoras da cole¢do, nas orientacOes
pedagdgicas listadas nas margens das paginas dos volumes, deva ser estipulado um tempo
para as apresentacdes e que essas sejam feitas ao longo de varias aulas; assim, serd possivel
manter o interesse do publico ouvinte e evitar o cansago dos alunos. Finalizando essa
atividade, é sugerido para que estudantes e professor/a juntos decidam a maneira e a
ferramenta adequada para que seja feita a edi¢cdo material produzido. Nessas duas Ultimas

subsecdes, a saber: “Avaliagdo da apresentagdo” e “Registros dos recontos”, ndo verificamos,
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explicitamente, nenhuma questdo ou nenhum comando que faga jus a serem enquadrados em
alguma das categorias ora analisadas nesse estudo. De fato constatamos que, nas duas ultimas
subsecdes, predominam comandos que tratam das etapas de execuc¢do e sugerem a analise do
processo ou de recursos expressivos constituintes da atividade e/ou de atitudes operacionais.

Seguindo a andlise, é sugerida, na proposta C2, uma agdo voluntaria de “Contagdo de
historia para idosos” (cf. anexo C, figura 49, p. 140), atividade a qual propde, apds uma
selecdo de uma instituicdo que atenda idosos, que sejam realizados alguns encontros para
contacdo de historias. Apds o contato inicial com a instituicdo escolhida, deve haver a
estipulagdo de calendério para realizacdo da atividade. Conforme a proposta, os aulista devem
se valer da experiéncia adquirida nas orientagdes e nos conhecimentos alcangados nas
unidades de estudo anteriores.

Vale destacar que, nessa atividade, também € sugerido que, apos contarem historia
para 0s idosos, 0s pupilos possam ouvir as historias que os idosos possam contar. Essa troca
entre aulistas e idosos proporciona a estes distracdo e divertimento e aqueles
desenvolvimentos da empatia, solidariedade e senso de cooperacdo, o que os auxiliam na
percepcao do seu protagonismo, da sua autonomia e do seu desenvolvimento cidada.

Finalizando a proposta C2, na se¢do “Produgdo escrita” (cf. anexo C, figura 50, p.
141), temos a proposta de criacdo de uma versédo escrita de conto popular para ser entregue a
um amigo ou familiar. O/a estudante pode escolher se criara uma terceira versdo de um dos
contos ja lidos ou outro conto retirard de um livro ou site.

Essa atividade é dividida em trés subsegoes: “Antes de comegar”, “Planejando o texto”
e “Autoavaliagdo e reescrita”. Na primeira subsecdo, sdo apresentadas para leitura duas
versfes de um conto popular russo, cuja versdo um e nominada de “O pai ¢ os filhos”,
coligida por Liev Tolstoi, e a versdo dois intitula-se “O pai e seus filho brigdes”, retirada do
site de internet —sitededicas.com.br—, ambas com a mesma moral: “A unido faz a for¢a”.

Apos a leitura, os estudantes devem considerar as duas versdes e responder a cinco
questdes propostas. As duas primeiras sdo relativas a um dos elementos da narrativa — o foco
narrativo. O primeiro questionamento indaga sobre o foco narrativo, ja o segundo interpela se
0 narrador participa das acOes da histéria. Apds leitura e andlise, os aprendizes podem
perceber, ao observar que o narrador estd em 32 pessoa, que ele ndo participa do enredo. O
questionamento de numero trés inquire a respeito de onde e quando acontecem os fatos
narrados.

Desse modo, afirmamos que o0s trés primeiros questionamentos sdo proprios da

textualidade, ja que se reportam a elementos estruturais do texto narrativo. Os dois ultimos
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questionamentos da secdo se referem ao modo como se posicionam o0s aulistas a respeito da
atitude tomada pelo pai nas duas versdes do conto e qual das versdes eles preferem. Como é
possivel observar, as demais perguntas feitas ndo refletem nenhuma das caracteristicas
relativas as categorias de analise em voga neste estudo. Desse modo, verificamos que, em sua
maioria, as questdes dessa secdo aspiram aferir juntos aos/as alunos seus conhecimentos
relativos a elementos estruturais do texto narrativo.

A subsegdo “Planejamento do texto” divide-se em trés questdes. Na primeira, 0
comando adverte aos/as alunos que, apds a escolha do conto, ha a necessidade do
planejamento da escrita Para tanto, deve ser observado o que orienta 0s seis quesitos, cujas
indicagdes se referem aos elementos estruturantes da narrativa que caracterizam um conto
popular, a saber: que o foco narrativo esteja na 32 pessoa, que 0 tempo e o espaco do enredo
sejam indeterminados, que a descricdo dos personagens seja feita de modo generico e, por
fim, que haja uma moral. Com isso, assim como na se¢do anterior, 0 comando e 0S
subcomandos referentes a primeira questdo do planejamento da escrita sdo todos
caracteristicos e voltados a dimenséo da textualidade.

Na segunda questdo, os aulista sdo advertidos de que devem escolher, de maneira
adequada e pertinente, os adjetivos para serem utilizados na descricdo dos ambientes e das
personagens. Ocorre que, nessa questdo, podemos vislumbrar o uso da dimensdo da
normatividade em detrimento da textualidade, Ou seja, sdo as escolhas adequadas de um
determinado termo linguistico que auxiliam para que no narrador seja, de certa forma,
detalhista nas passagens descritivas da narrativa.

Por fim, chegamos & subsecdo “Autoavaliagdo e reescrita”. Esta se divide em seis
guestionamentos e/ou orientagdes. Na primeira questdo, o0 comando orienta para que, de posse
da primeira versao, o/a aulista possa apreciar se seu texto tem linguagem adequada, se o foco
narrativo é de 32 pessoa, se o0 local, o tempo e as personagens sdo imprecisos, iSSo nos trés
primeiros quesitos, que realgcam a dimensdo da textualidade.

Na terceira e Gltima questdo dessa se¢do, o enfoque esta voltado para a escrita da
versdo do conto escolhido, que deve tomar por base os recursos ja predefinidos e abordados
nas secdes anteriormente ja descritas e analisadas aqui.

No quarto e Ultimo quesito da primeira questdo, ha uma indagacao a respeito do uso da
pontuacao e se os dialogos oportunizam ao leitor compreender o sentido e a intencdo do que
foi escrito. Essas perguntas envolvem, assim, aspectos da normatividade, bem como
abrangem as dimensdes discursivas e textuais da narrativa. As demais questdes que se seguem

envolvem caracteristica e/ou aspecto que subjazem trés das dimensGes — discursividade,
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textualidade e normatividade — estudadas e traz a baila, novamente, questionamentos,
orientacdes e sugestdes a respeito da revisdao, da divulgacdo/circulacdo, da avaliacdo e do

arquivamento da narrativa.



87

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da pesquisa que realizamos nos oito volumes das duas colecBes analisadas,
mais especificamente, nas seis proposta de producdo textuais, objetos desta pesquisa,
subsidiadas pelas categorias de analise, da discursividade , da textualidade, da normatividade,
e da culturalidade, conforme apresentam (Magalhaes; Silva, 2021) e Brasil (2012), as quais

fundamentaram e guiaram nossa pesquisa, apresentamos estas consideracdes finais.

Observamos entdo o uso das praticas linguisticas de oralidade, da leitura e da escrita
contidas em uma mesma unidade de ensino, isto é, sdo processos ja recomendados pelos PCN
(Brasil, 1998) ha mais de trés décadas. Isso ocorre na mesma linha do que o documento
oficial defende, ou seja, propiciar a aprendizagem de leitura por meio do maior numero
possivel de textos que circulam socialmente, dentre os quais estdo inclusos os da cultura oral
popular, contribuindo para o letramento do estudante e para sua efetiva participa¢cdo na

sociedade.

A andlise dos dados demonstrara que houve um gradual e relevante incremento
quanto ao trabalho com a oralidade voltada a producdo textual. Formas mais inovadoras
foram implementadas as praticas de producdo textual nas aulas de LP, seguindo as orientacfes
dos documentos parametrizadores da Educagdo Basica. Acentuando-se a diminuicdo da
dependéncia da modalidade oral em relacdo a modalidade escrita, provocando uma atitude
responsiva ativa de rejeicdo ao padrdo que era atribuido ao trabalho com o oral, além disso,
houve uma operacionalizacdo da escrita em beneficio do desenvolvimento da expressao oral.
Dessa forma, percebemos que o os textos trazidos pelas propostas se enquadram no que
comumente denominam-se géneros da cultural oral popular. Porém, percebemos a
necessidade de que haja, em trabalhos futuros, mais investigagcéo e discusséo a respeito do
trabalho com os géneros da cultura popular focalizando a oralidade voltada & produgéo
textual; para que tenha uma melhor sistematizacdo do uso desses géneros e por consequéncia

tenha melhoria do ensino-aprendizado nas aulas de LP.

A revisdo, o estudo e a analise do referencial tedrico nos possibilitou entender que
trabalhar com os géneros textuais nas aulas de LP possibilita aos estudantes a utilizacdo da
lingua de forma pratica e como um instrumento de interagdo social. Nesse sentido,
acreditamos que os géneros da tradigéo oral — lenda, conto popular e causo — aproximam 0s
discentes de suas tradicBes e seus costumes neles presentes. E importante destacar que a
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ocorréncia dos géneros lenda, conto popular e causo, nas cole¢bes de LD de LP do EF
analisadas, tem baixa frequéncia na composicao de atividade didatica, nessas cole¢Bes, muito
embora sob a hipétese de que, devido as suas caracteristicas composicionais, 0 conto,

enquanto género literario, tem um alto indice de presenca nas cole¢des analisadas.

O aumento gradual do trabalho com a oralidade, nos LDLP analisados, esta
imbricado aos critérios de avaliagdo do PNLD (que estdo amarrados a BNCC), permite
observarmos uma maior aproximacdo das novas funcdes atribuidas a escrita nas aulas de LP,

nas mais diversas proposi¢oes para o desenvolvimento da lingua(gem).

A aproximacdo que se estabelece entre as modalidades da lingua, durante a
realizacdo das atividades de producgdes textuais trazidas nas propostas analisadas, propicia que
0 emprego da lingua em sala seja estudado de maneira mais relevancia junto as situagdes reais
do cotidiano dos discentes. Além disso, observou-se que as propostas de escrita ndo mais
eram orientadas como mera representacdo da fala, tampouco, para elaboracdo de textos a
serem apresentados ao professor e aos colegas de sala; nem somente limitavam a oralidade as
interlocucOes orais espontaneas e informais. Apesar desses avangos no tratamento do oral
nesses LDLP do EFAF, ainda é visivel a continuidade de uma maior preocupagdo com o

desenvolvimento da expressdo escrita em detrimento da oralidade.

Os dados demonstram também que elementos semioticos sdo pouco explorados pelos
capitulos e pelas unidades que trazem os géneros da cultural oral popular como tema. E que
geralmente, antes que a producao textual seja realmente efetivada, ha atividades que exploram
a andlise linguistica, o tema e as caracteristicas composicionais relativas ao género. Estas
atividades que contemplam as dimensGes da lingua/linguagem voltadas a estrutura
composicional e aos aspectos relativos as marcas linguisticas, em detrimento de outros
relativos a natureza do género e da sua autoria, ou seja, mesmo trabalhando a lingua a partir
de géneros, privilegiam uma perspectiva, mesmo que moderadamente, antiga de estudo em
LP; ou seja, ha uma flutuacdo relativa aos comandos orientadores, perpassando por trés das
quatro categorias de analise trazidas por esta pesquisa, ou seja, discursividade, textualidade e

normatividade.

A categoria da culturalidade € presente nos textos que antecedem as producoes
textuais, contudo, ndo é explorada de forma clara com os alunos e as alunas. Percebemos que
ela existe nos textos, porém, ndo é exercitada de forma constante e clara, mediante outros

guestionamentos e comandos pertinentes que poderiam ser levados a turma que estuda o(s)
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géneros da cultura popular. Por nés docentes ela é percebida, dado ao nosso repertério
sociocultural de leituras; mas ndo pelos/as discentes que ainda estdo construindo o seu. Nesse
sentido, provavelmente, a percepcdo e o entendimento da categoria da culturalidade em
atividades aplicadas em aula néo fica claro o suficiente para a maioria ou boa por parte dos
estudantes, prejudicando o processo de entendimento de suas realidades e, em algumas
situacOes, de aceitagédo e pertencimento para que acolham ou se sintam motivados a modificar

aquela possivel situacdo retratada no texto.

Conforme a analise dos dados, pudemos observar que investir em atividades de
producles textuais, quer escritas e/ ou orais, articuladas as vivencias sociais € nos mais
diversos campos de atuacdo social pode proporcionar aos/as aprendentes o aprimoramento do
conhecimento linguistico, além de desenvolver competéncias e habilidades necessarias ao

exercicio pleno de sua cidadania.
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ANEXOS

A - IMAGENS DAS PROPOSTAS Al E A2

Figura 3 — Abertura da unidade 4 — Colegéo 1

LEIA ANTES

A realidade do século XXI, mais do gue
em qualquer outro temipo, exige forma-
cho inregral do ser humano, Mas do que
conhecimentos cientificas, saber ser ¢

tver ko valores is para pro-
porcianar mudangas ¢ tormar o mundo
mais solidério. Oessa forma, justifica-se a

Iha dessa temitica para a unidade 4.
Segundo Delors, a pratica pedagogica
deve preocupar-se em desenvolver qua-
tro aprendizagens fundamentais, que
serio para cada individuo os pilares do

'

ap s
prender a fazer; aprender a tver e,
finalmente. aprender a ser,

D‘ e, J. § 91 Sath A mal,

Comissho Internacional sobre Educagho
no Século XXL sob a coordenacho de
lacques Delors, dividgado pela Unesco
om 1996 (Educachor um tesouro a
descobeir), § importante aprender a ser
P"‘ Ay 1, o Ras P fml
a persoralidade ¢ estar em condigdes
de agie com uma capacidade cada vez
maior de ia, o
e responsabilidade pessoal. Com essa
finakdade, a educagio deve levar em
consideracio as potencialidades de cada
individuo: memdria, racocinio, sentido
estético, copacidades fisicas, aptidio
Para comunicar-se,

. SER E CONVIVER

ANOTACOES

194

Fonte: Oliveira e Aratjo (2018, p. 194).



Figura 4 — Unidade 4 — apresentacdo do capitulo 7 — Colecgdo 1

CAPITULO

HISTORIAS QUE D POVO CONTA

) e

CAPITULO

DIVERSIDADE CULTURAL

Esse capituk imula o aprender 3
conviver, a d lyer a preensa
do outro ¢ a percepcio das interdepen-

déncas ~ realzar projetos comuns ¢
preparac-se para gerenciar conflitos ~ no
respeito pelos valores do phuralisima, da
compreensdo mitua ¢ da paz

Supgere-se explorar com os alunos o fato
do que, parn viver em uma sooedade
plural & preciso respeitar os diferentes
grupos culturais que 3 constituem.
Explique que a socedade brasileira, ¢
formada por diferentes etnas, por imi-
grantes de diferentes paises

Organize uma roda de conversa ¢ reflita
com o8 akinos sobre o8 problemas cau-
sados por attudes de discriminagio ¢
explore toda riqueza que 3 deversidade
etno-cultural proparciona para a forma-
Ao do patrimdnio saciocultural brasilei-
ro, valorizando em especial a trajetoria
dos grupos que compdem a sociedade.

PARA SABER MAIS

Relatbrio

« DELORS, Jacques (Coord.). Os gqua-
wro pilares da educagio. Educagaa:
um mesaure a descobnir Relagd-
o para a Unesco. 10, ed Brasilia;
MEC: 5o Paulo: Corter, 2006.

195

Fonte: Oliveira e Aratjo (2018, p. 195).

95



96

Figura 5 — Para comeco de conversa — Colecgéo 1

COMPETENCIAS £ HABILIDADES
TRABALHADAS NO CAPITULO Y

-
Competéncias gerais

L3eA

Competéncias especificas de Lin-
Kua Portuguess

LL)4e9

(EFGILP4), (EFGILIGS), (EFGOLP4E),
(EFGILNST), (EFGULIS), (EFGILIAT).

f 1), (EF6ILPS3), (EF6ILPSA] ¢
| (ereairss) )

PARA COMECD DE CONVERSA

Competéncias gerais
Jed
Competéncia especifica de Lingua
Portuguesa
3

Para o trabalho com essa secdo, dispanha
as shunos em drculo, de forma que todos
consigam se ver. Onente-os a aguardar
sun vez de falar & a oumir silenciosamente
¢ com respeso a fala dos demais colegas.

Alwidades

1 & L Nesse momento, deive que os
alunoy sus histdirias A !
desde que respeitem os turnos de fala
dos colegas, as opinides ¢ o contetdo do
que serd dizo.

A orientagio ¢ que os alunos possam
sentar em duplas para uma primeira lei-

tura das imagens e, depols, no coletivo,
P suas impressbes para o
grupa.
196

Histérias que o povo conta

O sot humano seror Geitou de conlir » ouvll fumdrias. Duiints mstos sécuios, &5 histires
{oram SeNdo TIRSMINNES PUNGS Oralmente, 0o QRISCI0 A gerapio. Muilas dos5as Hslinas DN
COMY DO{ETAD INNaTNte VAD'RS BOCiaa, culturain B humanos daguaias tamdlas. camunidades o

povus

() 1, Voos contecs aiguma etora dsses o7 (ual?
2. Quom a contou pom yool? Cormpartihe assa histdela com 0 peolessor 0 o8 cologas

Obnanve &3 NSNS & SagUl

\
{ “Hoiharos de et oo cirdel
.~

10%

Acesse o Manual digital, organize ¢ enrigueca sua pritica pedagogica.

Plano de Desenvolvimento: explicita o trabatho bimestral com os objetos de conhecmento e as
habilidades. relaciona essas informagdes &s priticas didirico-pedagégicas, ap: A Sugestd
de atividades, indica fontes de pesquisa, orenta para a gestao do tempo em sala de aula, propde
acompanhamento das aprendizagens ¢ indica habilidades necesshrias para dar contimudade aos
estudos e Projetos Integradores,

Fonte: Oliveira e Araujo (2018, p. 196).



Figura 6 — Pratica de leitura — texto 2 — Colecdo 1

Alwdade
4. Cormide o8 alunos que ndo passaram
POr es5a expenéndia 3 ouvir & se inteirar
dos refaros dos colegas.
xnm-tama-mn«m
5 Noneu ma«..u & MU0 COMUIN &8 Dessoas l..lﬂlnfu" muscas mw.vmncv.mmm FeAirias um -
n.vladc uve n.-p:ca Responda W‘ a geral
e 'a §
nn \Mn;mam e rockes (0 CONACHO O Nestinans, corn Semilanm » AMIQOA, COmMd Romsenis 3 .
0 rva anagem 27 Competéncias especificas de Lingua
£ 56 & mepouts o afvenatia, que 100 0 histonas form contacs? 1 “:
"
0 Se 8 fempostl 10 NegaTha, e TP 0o Petdros yook magrs Que 880 oMo e abusOos Habilidades
COMO SEAA. MOMMOS N mugen 27 (EF67LP28) ¢ (EF60LR4R)
& Vool comamonta. B ouviy histonas contacins 14 0600k, oS taloVisio, PO Sous MG Ou Ak
pon, pumockn oom a da mmagem 4. Easas hitdaos normakrents 30 conladon e recontadss e mbmmBML
RTINS CHEErOuh Dok eascan SegUIr & 0utras que possam suegr duran-
a-tavm atne tioadrng foram Comas pes voos? te a discussdo, a fim de realzar levanca-
mento de conhecmentos prévios sobre
£ Que 1Po de Nstonn vood (ot 08 ousr 0700 00 cortar] Flalale 50 expononon o :“ & I e NMM
1. AWearum oo coess g parte das adicies Culiaes Draskeias, sspeckimeniy 13 regilo Nordkeste os ahunos se p derde
ﬁz|ﬁ?m:ay U9 00 do hEtones S0 CoManks Nessas OMe0s? “wmm*w.#
Nest CApRLID, vocd I lersntes hatonas contacke ek pove, Sras oo, Vamas v reesas tem opinides divergentes. Realize inter-
restoras? venghes, por melo de perguntas, sempre
que surgirem relatos que possam colabo-
rar @ arephiar & discussio.
Para ropertoriar os alunos, exiba vide-
T c ‘05, disponivers na internet, ou possibili-
A te momentos de ouvir podcasts de con-
L. Vook s 0 que & urm cusy? Algute i e contou sigurn? Em cono postve, conte-o o tn Lok tacho de causas. Vocé pode encontrar
m-ouum
v - :::au de alguns causos dsponivels
2 Lea mmulum&mow@moum&nmuwnmm? betpi/fwawdominiapablicogovibr,
st s par meio de pesquisa de dudio. Sugestio
Ar, e & cansc causo "Uma cagada de tatu’; disponivel
. o <haps//bithy 2079650 >.  Acesso
Dois caboclos na enfermari e 30 ago. 2014
LA na minha tern Hobs um cabocko que vivin rechimucds de ttracdor no panosy, £ cotnel Am“m.mmm'
dentumente, um compadre dde tinha tambom & mmawms dor na parng, @ também tavs sampre mm'm“m
rechanando da dunada. Em seguida, combine com alguns deles
S6 que nenbhurs deles tinka coragem de it ao médics. Ficavim mancandt, rithmandady dor. wrna lituna deamatzada do causo, Sugien
mas 1o tam ao hospital de Mito numhum. Asé que um delis Lave uma ket tei d . FATH
« £, compadra Nok wve sofrendo mubto com a dansda dessa dar e perma. . Por qued qua au' *'n e .
MO8 D Vamos Jarto 190 dott? Vienos 18, A geose Ineo commuka, tal, S ferna oo mesno guar A ersonacho de vz X
1o, Dal basermo o ratamento @ wma o quoe scontien. Se own, U8 boet demanl PONtuaGio Expressiva e o moda de falar
L % de alguim do interior do estado de Sio
197 Paulo (caipira). Como esse causo tom o
objetivo de apresentar umss anedota ou
faganha do caipira com humor, crie um
Acesse 0 Manual digital, organize ¢ enriquega susa pritica pedagogica. mmwﬂmnmm
Sequéncia Diditica 10 <am @ leitura deamatizada da histéna
l.clunhuuon (EFE9LPS3).
um = el el A as, estr 4. ear 2 bed. mﬂ A (¥
mento das habilidades m.m

197

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 197).



Figura 7 — Por dentro do texto — texto 1 — Colecédo 1

el mm«h«d

 sobre a caracterizacio da narrador coma.

contador do causo € sobre o foco narra:

ﬁnt(hlﬂldilﬁlﬂlﬂﬂlltnlGU!D:

teristica presente em muitos cwisos, ou
$eja, 0 cOMAdOr & APresencar ao ouvinty
Anﬂagowmﬂhmmhuﬁ-

to préxima. do discursa oral. Também.

safiente que o foco narrative, ou ponto
de vista do narrador sobre o5 fatos, mo-

dlk:a-aoiniwdnc:uuuu-nnadoa-f

nhﬁa('umuhhum‘)pub
ceirn pesson

. [ News /o ‘o s 5

l'pllﬂﬂtilCDdhllm Pessoas Guo
‘desconfiam de médicos e apeosentam

teimaosia e resisténca em ir hospitais.
mmdmman

!h-&pubﬂtqulauli'nonnnnd-n
que as pessoas tém medo de it 30 médi-
<o ou desconfiam dos diagnésticos.

198

98

O compadre gostou da ideta, 1oemoa caragem ¢ K foram os doks.
Quando chegaram ao hospittal, o mddico podiu pars o primelro deaRar na cama « comegou &
Fuz s P ¢ o8 apertando i perma do cabodlo

Dexnor ~ DG aqui?

Cabocks 1 - Ann!

Doutor - E aqul, como & que entd?

Cabock 1 - All. st s DA demaly!

E o outro 36 olhando, Quando che-
quu o vz dde, o midico kot ourtucando,
apertando, mas nada de ele gemer. Fr-
mmumpulndo/\lonm
fot emboen ¢ 0

Cabachl-ﬂsnlnaui,amrh
perra docu derrais do conta com os
aperto do hdenl,.. Como & que » mo
180 doey nadica de nada?!
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Proposta de Acomp da Apeendizagem: com o objetivo de nstrumentalizar a verifi-
cagio sobre 2 construgio das habilidades previstas no bil vocé & uma avaliagio

posta por 10 questdes. O gab de corregdo apresenca detalhamento das habidades ava-
Kadas e orientagbes ao professor.

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 198).



Figura 8 — Linguagem do texto — Colecéo 1
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Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 199).
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Figura 9 — Trocando ideias — Colecédo 1

Linguagem do texto.

Alvidade

1d, Espera-se que as alunos respandam
qQue o mwdico esth em uma situagio de
trabalho e. em decarréncia disso, usa a
norma-padrio, MESMo que €A o0
mimqﬁo«hm

| (EFESLP1S), (EFGULILS) € (EFGOLPSS)
&ume%&:ﬂnw mo-

Alvidades

14, Espera-se que 03 alunos compreen-
dam que o falar calpiea & uma variedade
da lingua € nio um ero.

2. Espern-se que 05 alunos possam res-
ponder que nao contaram da mesma
forma, pos, embora haga algumas ex-
pressbes usadas de maneira semehante
par eses falantes, i variedades regio-
mow.oﬁbdbuw
mmm

4a, Ainda que os alunos sfirmem que
essay palavras o (azem parte da juito
de des falaremn, espera-se que percebam
quu & supressio do 1 firad ¢ a redugio de
patavras como wecd para e ¢ eitd para td
& comum na fala dos brasdeiros.

Ab. Espera-se que os alunos percebam
mnwumm
situagbes informais) & comum que nia
pronunciemos todos o fanermas (sons)
das palavras,

4¢. Espera-se quo o3 alunos enfatizem o
respeito As diferengas  que o diferente
o & errada, mas sim a mandfestagio da
diversidad cultueal, social o histbrica da

200
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Figura 10 — Conversa entre textos — Colecéo 1
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Fonte: Oliveira e Araudjo (2018, p. 201).
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Figura 11 — Prética de leitura — texto 2 — Colecédo 1
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Figura 12 — Por dentro do texto — texto 2 — Colecéo 1
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Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 203).
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Figura 13 — Reflexdo sobre o uso da lingua — Colecéo 1
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Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 204).
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Figura 14 — Resenha — trecho — Colecéo 1
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Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 205).



Figura 15 — Producéo de texto — Colegéo 1
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Figura 16 — Avaliacdo — Colecéo 1
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Figura 17 — Contacéo de causo — Colecdo 1
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B — IMAGENS DAS PROPOSTAS B1 E B2

Figura 18 — Apresentacao da unidade — Colecdo 2
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Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 96-97). Adaptado pelo autor.
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Figura 19 — Leitura 1 — Colecéo 2
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Figura 20 — Leitura 1 — conclus&o do texto — Colegéo 2
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Figura 22 — Exploracgéo do texto Il — Colecdo 2
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Figura 23 — Recursos expressivos | — Colegéo 2
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Figura 24 — Recursos expressivos Il — Colecédo 2
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Figura 25 — Recursos expressivos I11 — Colegédo 2
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Figura 26 — Oralidade — Colegéo 2
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Figura 27 — Do texto para o cotidiano — Colecdo 2
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Figura 28 — Cultura digital: pense na préatica — Colecéo 2
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Figura 29 — Escuta atenta — Colegéo 2
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4. Como ¢ a linguagem utihizada no wdeo? £ adeguada ao aswunto ¢ a0
pubkco?

5. Que recursos visuas sdo utilizados para campor o video?

6. Ooyerve a mmagem ababo. Alguns dos super-heetis retratados focam man-
vonados no video Quats defes vock conhece? De quais vock mais posta?
Por qué? Compartiibve suas respostas com & Wrma. Sesssets pet sl

| Atlvidade de escuta
) Arwlne, em gravagties dertie iatron, [ ] o shethent s p st hpantcos [t coma, tom ¢ veume da vog || - medds
pecformar resemtagies mnhecimentn.

[EFEBLMO)
piede vz e entenagin, | . | para meor

Youruber & L
PSRN R TE 0L
wire Storectes
asirnos e posta m
Frofucoes em um
MW o Nowpeda
55 Tpo e Irbwihe

L)ty

e 0 g

oram ne camER da Avuigacan o

(EFEOLPSE) Farticigw Ov prilicas Oe O N TOCpC A0 O shr

11
canas de hooknutery, | |, Gnter eunrms, tecondn, guando poewhet, comentanos | . | e pstificando sas apreoacten, | | oenmie ou-
h—' o “

3 cuturm de

» Aproca: L

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 109)
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Ma suan prameiras im
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* (omenteques Sscumentsd.
1o foi produzido pele Inste
tutadoPatrmbra Historico
eArtistcs Nacional IPHAN]
ogqueabordaasconcepsdes
ostronfimicas dos indios
Guaren & i forma panth
ol e let 11 Oy e heterpre.
taros fandmanosceleston
U obyetive & preser v esss
conhocimnto, do doming
os ancisos da tribo, que |4
COMuGaaser pardd pulas
ravas geracoes Casotenha
opectunidace, apresente o
doturmentiria ot alunoe,
acessande o endesego
dizponivel em; chips.s
www. outube com/
watch Py oball xNgAR&C -
[scesso eme 25 jul. 2018)
Aprosugdo feita nesta ses
30 1ambém poderd, mas
tarde, sur apeesestadaoal
mentenoProgrwnaderide
& Wrma

Antes de comegar
: sseln
Wk do santido Secementes
4 imteracda sawe o6 eie.
mentas linguistions e 08 te
curses paisbrguisbeos eck

* Apreweonta aos alunos o
wilee s primeirs parte
da animacan de A kepdo
o dia # e noite [durasda
do 7 minutas) que estd
disponivel 2m <htips://
www yecutebe com/

Km MU, (0PI - A3 S

Figura 30 — Producéo escrita — Colecéo 2

Producao escrita

{ Reconto de uma lenda

s tectos ca trachodo oral ha miémos encantam ow
vintes de mustas Qeraches TOOOS 08 Poves 8m Narrativas
orais o W hestdria, seyam elas contos (popular, mara
vihoso, de fadas), fabulas. lendas ou mitos

Vess a0 lado a reproducao de uma cena e Lm go-
CUMENTANo que explica como o povo Guaran vé as
constelagies no (du ¢ wreerga no espaco formas ¢
Seres 1emestres, imagnando histdnas que Incorparam
&S suas propeias histdess o lendas, comadas para tnane
s ¢ overn

Agora chegou & sos v de recontar por escrito uma
ends de sus exoha Sun producio fard parte do um

Cene o tooumemtane Cosney Matngabie -
Wwro para os leitores dos Anos NICSS 4O ENSND [y Tupv-Gurars, Dinecho o Late Wit
Fundamemtal e Gemnaro $nme Aorsa, 2011

Antes de comecar

Para mspirarse, conhaga uma aimacdo premiacs, basesda em uma lenda dos Karaid “A lenda do da
e da note”. O prolessor val apresentar a prvneva parte da Bnda para que vood possa frur essa
apresentacso

Planejando o texto

1. Para comagar, pesquise uma lenda para reescrever Com suas propnas palavras, Sugerimos que
escolha uma historia que faca parte da tradigio de um pova indigena que habite ou tertia habi-
1ado o territdrio que hoje coresponde a0 Brasil Algumas posubiidaces: lenda da mandioca, do
guarand, do fogo, do Sol, do urapuru, ¢a vitdra-réga. . Na selecdo, lembre-se das caracterishcas
do génern lenda que vimos anteriprmente

Atancao!

£ importante escolher uma londa que Dosss atraw & atenkdo de seu lestor, 510 6, de Aunos dos Anos ioas
o0 Enserss Fundamental

2. Leia atentaments o lenda que voce selecionou. Depos, identifique no texto cada parte da estruty-
ra da narvatva: stuado inkoal, compicacio, desenvolvimento, cimax & desfecho

3. Arote no caderno
a) 0 nome dos personagens,
b) onde & quando se passa a historis,
) como ela comega;
d) quals s30 03 ACONTECHTENTDSs PINCIPAEs;
@) como a histona termina
4. Prgquoe ¢ anote no caderns 0 nome do pova que tros @ enda

5. Reescreva o texto utiizando as panes do enfedo que anolou No cadermo

. 110" tentade ¢

watch?va10acB ickZwg > [acesso em 8 n 2018] Apésa
apreseraacho, rein 00 SlUN0s o PUpEs MEnores para gee,
junsas, apr tag 303 parte gri
fica, & Writha scnora = & locug B0, Finalize 2 discussdo tobre a
IDpOrTAncin (o 3dequaglio » expressividede i locug 5o paea
captar 0 nieredse dos ouvintes.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 110)
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Figura 31 — Avaliacdo e reescrita — Colecdo 2

Use uma inguagem adegquada 30 género e aos lestores de seq texto

o Use vorsbuldno simples ¢, quando thver de empregar voclbulos menos conheddos ou em outra
Ingua, o o synificado deles entre pardatesses ou em um glossano, no final do texto

o Se houver ddlogos, introduza caths faks com um travesdo, wiando o8 dospontos &, s Necessing,
emprenando verbos como dizer, falar, perguntar. exdamar, etc

o Mantenha a naragdo ns 32 pessoa (0 namador N30 participd dos acontecimentos)

o Use adielives para Caractanizar O Cendro e O5 Persanagens.

* lembre-se de marcar o tempa com adverbios ou locugoes adverbiais que indiquerm termporalidade
(antes, depois, de manha. & noite, no dia seguinte, ¢1c )

o Faca o mesmo em racAo 50 espaco (embaixo, ao lado, longe, perto. sobre, s1c ).

o Escreva o titulo da lenda.

Avaliacio e reescrita
1. Peca a um coiega que leka seu Texto @ avalie O3 PONTOS APresontados & sequit
a) Aluoda swlecionada pode intaressar ao pubkco a que se desting?
b) Foram usados vocabulos smales, de 1aol entendimento?
©) Fol necessario apresentar o sgnificado de alguma palavra? Se sim, fol isendo glossirio?

d) Hi didloges na lenda rep da? Foram utiizados travessdes, dos-pontos ¢ verbos como
dizer. falar. perguntar, exclamar, etc )

¢ O texto estd s50n10 na 34 pessoal
f) Os pacdgraton apresertam os fatos em ardemn cronologeca?
g} A linguagem utilizada & sdequada acs keitones?

2. Corsidere o3 comentinios do colega e produza & versdo final do texto

3. Entregue sua producdo a0 professor. Quando ele a devolver corngeda, passe o texto a impe ou
digite-o no computador. Se quaer, faca Uma dustrachio para 1ormad-lo man atraente para sous fu-
furos leitones

4. Guarde uma copa de seu texto. ele servind como base na apresentacio do Programa de radio, por
meo do qual mtas pessoas 1erdo acesso as endas.

Divulgacio
Agora chegou a hora te pir em dmulacso os texos gue vocks produziram

1. Com a apuda do professor, montem um lvro de lentas com as produgdes de todos 03 alunos.
2. Blaborem uma capa atraente e adequady a0 tema o aos leitores
3. N30 @ esquecam de organizar um ndice para gue & lendas sejam localizadas com laciidade.

4. Em da combinado, entreguemn wum exemplar 0o bvro a uma turma dos Anas Inicals do Ensno Fun.
darmental

5. Combirem com o professor como fazer essa entrega. No dia, reaizem uma sprasentacio do livro
para eapiicar aos colegas um pouco do trabalho reslizada

6. Leiam uma das lendas para a turma. Lembrem-se de usar suas habilidades de letura oral em
voz alta

Mt 1 111 ‘

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 111)

Otvulgagie
Preparagio da lefturs pars
o futura gravagio
+ Apsdensaluncs a sepre.
PATATIN PATE AN AgTREON-
134005 405 1EK108 40 ¥WO
DoPrograma derAdio s ser
rwalitado re linal do ane.
Duente-osaler e reler otox
1o do lenda, resfxanda e
ta5a dversas vezesfe
135 QUE OCPIOpaEEM Paia a
Sugea qoe,
depois de lerem em voz
#aotexto, seposwivel utic
Saem celulares 0u Gutios
dispositives paa grava-do
PALN pORterior svalisgbo.
Sesenticom que Andando
estie lenda com flubncia,
oriomte- s & realizar novin
leituras stésesonticomse.
Rrun, Ura nows gravag bo
Poue 220 a avabiar e pro-
RS5a que Nveram.
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Figura 32 — Producéo oral — Colegéo 2

B Mo merewe wu Hevot l

Producao oral
¢ Exposicio oral

Por que 0 plarets verneiho se chama Marte? Qual & a ongem da palaves maosics ¢ da opresio "
Marte: deus romane canhiar de Aquiles”? O gue o clube de futebol Az, da Holanda, tem a ver com a mitclogia?
e guers A re3pastia @ ewsas perguntas o histérias de sores mervers, como cavalos alados @ mulhons om uma
ndalcn: vorm e MUK, ter cabelewa feta de cobras, esté na mitologla grecoomana Para que viord conheca um pouco mas desse
™o wsads para Uesigna UIVVEY S0, [FORANOS Lma Wagem No termpo,
-"mih-dah-':: £ 0006 quet voci 4 Vi COMO 0 132 UM foteirs para UMa exposicho aral, que tal pesaund, aborsr
& conteddo o partiihar conhecmaentos am uma exposicio orl para a turma?
lles: herd sua
pye e s Antes de comecar
Aguas sy ams paa toma- 1. Escolha um mito greco-romano que gostaris de conhecer O professar val spresentar slgumas pas-
-y imvwrcienl segurando-o stildades
peios cokcanhares, que s=
WINMAM Seu SN POMO 2. Pesgquise idormagies sobre esse mito na bibliotecs da escola ou da adade cnde vocd mora ou em
Wi hvel wies da internet.
:"h:'“""'.m 3. Leia mass de uma vez o matetial que ConsegUIL eNCONTrEr, St4 #star segurn e Ter Compreendoo
quais s30 as informagbes fundamentais & quals s30 as secunddrias
Antes de comegar
« Seacha adaquado, orien: Planejando a exposicio
1605 dunes a rabalharem An pesquisar © mvio, vood adquiniy vanos canhecenening scbre ole. O objetivo de sus exposicio oral
huplas ou trias que, uma wrd permite que s colegas também o conhegam e entendam. Para 1550, vock precsa organizin a se-

et seaktada a pesquisa,
e reuninho pora sprecind o

quinoa de sus fala

""M:"m“ 1. Anote as informactes mass importantes em uma folha 3 parte pam montar seu rotelro:
colegan. , o
m,‘,w::: ::::... @) 03 dados essenciais s0bre © mito (registre-os N ordem em que pretende apresantd:los aos
entre eles o assunto que ouvines),
vors ':"::"'“ n"“' b) 0s dados sobre a sockedade que crou esse mato;
."hi s houver oportun ¢ 0 nome de lugares, deuses 0 Outros personagens,
mhl Wﬂ‘m::: d} @ presenca de elementos do mitc em nosso cotidiano,
hes pon datas diferantey S iosidadies
0 loego G0 cor 1o perinda. i
« Qriente o5 akinos @ spre. Esnas anotagdes sacdo usadss no roteiro de apoo para sua exposicao oral, vocd deve Wdo & méo ao w
wentae A vach ¢ cotiire da spresentar Impartante ndo delre de menconar as fontes en que vook pesguisou
exposigho conforme 1ia
balh a0 na seg 30 arterioc 2. Crganize 0 rotecro de s exposigdo, dsponibllizando o conteudo em um esquema oMo o que
" Vimos na secao Aprendera aprender Anote o tOpico prncipal de sua exposicao e selecione outros
nejando & exposigio pantes de nteresse para complets-io
* Se surguem perguntas 3
que o shing e positur nde A 2
o 9 3. Organize a sequéncia da exposcao oral
tanteque vec&inteina, ex a) A introdugdo ¢ 0 Momento &m que vocd apresentard seu rotero e dird aos colegas gual mito
phcando que o rabalho do vai st apresentado e 4 que POV ele pertence, YoCk pode usar frases como: “Vou apresentas
#uno nfis esgotou nassun & vocés 0 mito sobee . " ou “D mito sobre o qual vou falar.. " ou outras semethantes. Fode-
fu, queeletiame matasin- -5e também Iniciar 2 apresentacdo com uma pergunta; “Vocés sablam que. 7" Se quiser,
lormaghes impartantes o comece dizendo por que escolbey ssse mito

que, camo bawve (rteres-
e datema, o possieat, por

quisa coletiva,
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Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 114)



Figura 33 — Escuta atenta — Colegéo 2

b) A exposigdo prupnarmente dita ¢ 3 parte da apresentagao em que vock compartithara com a
turma sews conhecimentos sobire o mito, apresentando as informacdes quee coletay, apow-se
em Sey roteiro

) O encerramento ¢ 0 momento em que, uma ver finalzads 3 expoucdo, vock se colocard §
HPOICHO dos ouvintes para esclanecer eventuar davidas

No momento da exposicio
1. Fele em vo2 alta, pronuncando clarametite & palavras.

2. NAO use sempre 0 mesmo tom de vor: dé destaque 3 nformagdes ¢ concalos que considerar mais
importantes

3. Néo fique totalmente parado, mowmente-se um pouco diante da twrma

A, Foca poquenas pausas: se notar que algo nio o compreendido, expigque novamente, com outras
palavras, dé axemplos, faca comparagdes,

5. Adote uma postura descontraida e mpdtice pars estabeecer uma DO COMUMNKALA0 (oM seus
ouvinied

&. Figue atento a0 tempo, ndo deixe para falar tudo na Ultima hora, atropefando as informaches

7. Seperder 0 ho da meada, consulte seu IS0 & SUAS ANOTADES € DRSNS N EXPOAICI0 NOrmal-
mente. Algumas expressdes podem gudi-io nesse momento, por exempla. *Coma expliqued
antes, ", “Como eu ia dizendo . *

8. Utllize knguagem adequatia a uma atvidade em sala de aula.
Atanciol
Durante 3 exposgaa dos (olegas. colabore mMamenco-5e &m SIENCO, Mas 3tento & apresentacso
Avaliacho

Termunadas &5 apresertacons, avabe as exposKOes Oras Com O professor @ o5 (olegas Vs alguns lers
QuE podem ser avaliados

1. Adequinoa da exposclo estava bem arganizada?

2. O tom de voz estava adequado A situacdo? E a fuenaa da fala?

3. Os recursos de apoio contribulram para o bom resultado da exposicao?
4. Os colegas pudetarn entendet o mito apresentado?

5. O que poderia ser methorado?

Circulagio
Riviys 520 1OAE0 @ SUan NOtars, ONganiEe-0s @, com eles, mante um pequan texto para ser apresertado
&m nosso Frograma de radio, Vock pode segur a mesma ondem da agresentacio
Wuidade 1 115 ‘

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 115)

* Fara que » stividade ndo
W0 L0MME COnBRiva, Bge:
fimos que pega o shyuns
aron (ou grupos] que se
canddatem & fazer & ex-
posicho para 0 coleges
0s demars padem guardar
Seus Lexlos para serem
utiliz adox no pregrama de
1380 que serd apresenta-
do ne finsd do sno. (et
areyisso e edig 30 dotexto
anvtes yueos slunos o guan
dow na pasta deditada aos
toxtos daProdagdodoonn

Circudagio

* Apos s aprasantacies
0ls, pria 205 shnes que
Rardeenas s o produll-
dos, pors oles podersa say
Moraventadon ne Produg e
dosna

m—
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C - IMAGENS DAS PROPOSTAS C1 E C2

Figura 34 — Contando histdria — Colegéo 2

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 164-165). Adaptado pelo autor.



* Larideramos hindamen
tal gferec or oportundades
Para queos Munsa refitam
wiie diferecies contes
s ¢ AaC0es soclus e
Que 30 produzem Testos ¢
0000 35 i erengas e ey
mas furmais, estilstcus ¢
Inguistices que eases con.
wxos datecminam, deo.
senvolvendn  comcénca
mutticultural, o acolmen
0 e o respeto a disrentes
Ui s e visdes de mundo

Antes de ler

Atividade 2

* No it 530 s comum
03 CONtDS pOpulares com
s2ivs humanga o0 imagl-
nathas (o Morte, por exem
P9, s ha tanbem con.
tos com snima|s, como “A
073 ¢ o costho”, econtra.
dox em shras coma Cantos
rodoonaw do Hrasd, de
Luiy do Cmmarn Concuts €
pessivel (ue 0y sunos o
e tambem 25 {ikolss g

Y Conbecmentss tua im-
frenadem qu Nim Qe sge.
tode CabsoVerde araw firan
s, que chma vem, 93¢ A4

Figura 35 — Leitura 1 — Antes de ler | — Colecdo 2

Leitural

E Antesdeler

1. Alguém costuma ou costimava contar hstdras em sua famba? Ja ouviu alguma contacdo de he-
toria? Que tipos de histona vook gastana de ouvir? Compartithe com 08 COMGAs Messsss peesss!

2. Vook conhece Aigum Conto em oo O peeseragem prinapsl @ um animal? Conte resumidaments a
histOna DAra & TUNTE . Aessents imsas

g v Bag N Jem TET TIETIOR S

3. Para um animal ser protagonista de uma Netdaa, qubn Caracieristicas ele deve ter?

3\ wmany e pEstegrrTie @ Syt T N

Cals Verrhe & s
fonmasa por ther Ban.
x ke ray (R e

vavy
Lited 8 SAFEITIANTIS £ MTHAS

Este conto popular, necontado por Lo Lopes, ¢ uma histona tradoonad da po-
puanaa de Cabo Verde ¢ faz pane de uima re de NarTatvas QU 1M CoMO Derso-
ragem prncpal © bos Bemundo. Nesta hisona, 8imundo, que acabou do fupr de

At & um trapiche, local onde era escraviranio, pacsa & vver ivermente nas montanhas.
puwradEmerte Durante a lertura, tonte descober o vontido dis palavias descorhedidas poio
500 m a enta ntexto om que elas aparecern. S for precso, consue o dconano

wocra for crkonaedd

S Qv o Ahistéria de Blimunde

extrgaraierte am 1028 (W}

z;’;m“:‘ Era wma vez um bol, U bos grande. am hojong gee se chamava Blimundo
e Urgua Portugona, « Blistiendo, (o das 1ochas, posssnte, calitsn ¢ sabedor do mindo, stante da
L thos oo MO, vida ¢ da liberdade, er3 bol respeitado por todos oo seus iguais, e nio 26 pelu
Pivies Afrazren die ribetras, pdos campos ¢ pelas vertiginoms montanhas Amigo da harmonss em
g O\udmm“ seudan an cotan, Blismundo nada fatia que consrarianse 2 justics ¢ 8 ombemn natural
m"‘“ "0: da evolugdo da vida Tinhia seu prégrio entendimento do munde e da liberdade.
olcid, o oo gue defendia no cotidiano, pelor plcos, pelas bordaras « 3ssomadas
@boverdmo 4 Senhor Rm, 20 saber da wcisténcia de Bimundo, do wu comportamento, de
Frgus makeria d suas cunvicgOes & atitudes, que considerava irreverentes em relacin s less esta
Mot d popul ago.

Gxntern, sndy, oy

vkt o ks
Laaakes ton s o

belecidas no sevi reinn, ndo ficou nads tranquilo, Nio admitia que boi algum do
seu ternitdrio fugivse b obediencia, M demandar dele, senhor todo-poderosn,
doms das ribelras, dos campos, dos lnmibog ¢ das vertigmosss mentanhas, dann
de todas as Aguas = dos tragrickes.

Inguss fdagay emCatolier-
oo seidoty stiahodes ng v
(A0A Mnguo nd d serryre o
mpsmo dst a Uinitade
* Farn informagoes soter »
Angua cabo-verstara, con-
seheas Sugestiesespecs
ficosporn s Undades”, cah
TUrentagoes germn” deste
Noewial do Frofesso
* | Sagiviones gug lnts sy yoi Ko S I y e.m':ﬁ [2) Assista 3 viseo Conton papulares africanos com o
i e U - ) oA i 2lurps, No Matsoat Digaat de Frofesser ha cnentagtes
uma conts; B de hintdrisd, oy 2 ri e para o trabalhe com esys recwrsa
paed gue o5 alunne com poveral e dentcdode cotem em Cobo Vevde (201 5] de Avaes S0
preandam de que modo 03 A Shva, e L uSp v/ s/ ieo0
textes da tradvgdoovad sde roveny S/B1 5600 DSDB2015 1452 32 b pihers [aceeno ey
wrecados. 255 2016
* [omepuacasmgegueny  * Explore com os phnos @ wgndicado @15 patavras em crioslo
Lt M gy amm CiOuke pein CONtANTO BM qUE 3POrecem na texts. Depos, apeesoms
rhitardnguechodeuns 08 sgreficados inScados.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 166)

126



Figura 36 — Leitura 1 — Antes de ler Il — Colecéo 2

Jue bol julgava ser Bimundo, que pre COMm 0 seu exrmplo, 10N
nevetent el » eathe W vnrteos Bols o tertitdein wal? Que Wicha depod
Leria oo tabalbog do canspo, fasla anday o trapeche ||, darss carne para L
e 1 L i ¥’ . bordeira (Claulo)
N0 2 grande ¢ pomposs mesas real x clma, ele ndoquerla vagabundo
h . G NG mgremes
10 e UL Peinada ‘ bich pCA A A ondera!
assomadas {criowio)
U Bel ¢ um Hel ]
lombos {crioufo):
el ates o teeeno
¢ \ r star b de me
s tabega de ur i O Ies jantar. tém qué me
machading (crioukol
tado o Sl Guards, resine on saldado mactadnhal pegaeros
; o ou ettt otdeni o e machaskes
Saiu a tropa arads de machados, adding, coletes de ferry, capacete, secuntioram:
srpdem « aling, espumanda, ris sede
rubsram rochas, desceram ribeina
da. A umn dado momento da penas
etrc 10U € aguardon. Mo moenento decisva, pensando os | '
e quat armadura ™ « crave - apanhar o possante, ¢
¥ murado, smante da vida & da Ybenlade que era Rlimundi, ndo tivesam tempx
mra mais tarde saber contar come foi
Bamundo deu com numn estilhagar de machados, machading colete
e feetn, capacetes, srpdes ¢ aing, coen a eabedoria que sprenders das rockas!
} nsou 0 Senhor Kol quando soube da noticla
Ve podta ar {0 gue 1= hrs s hevon ldados

ares

noe levar 34

petif
depals podera
andar at trapi

pandam’ De qu

Yiva o Se
ne
e facas ¢ facte

amigo da

LA

D aiidite

wnd
T

pagar 130 alto g

A para & nossa sob

bemandaa o shusas do Rei

valenses

e
elnar guande 1
hes
em?

i1
w aadite

nhor Re 0

ervidones do R, « ites ¢ tementes a0 Senhar,
punz © forpuathas, {jggag e enxadar e aairam 2 ca
g e sale muedo, amants )

iraa entye todas as cossa

e obediente

galgarar boe, desceram encosta

belras, revidveram | OCuraco

404 Que enoentranm

que, pela liberdade que tanto amava, teria gus

g0 © que shor Hel ndo desistina do intento de o tzznsformsar

ubserviente e pern porsomalidade, nam bot gue tivesse

o a0 dignat, sem ao revoltas

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 167)

Vocabulirle

srvostado; que heaata on
WO 0 Mive' Sinn

foga: athnderia estiinpoe
borratha de cinza: angem
mabre

secendar: resmnde
pacharrents: lero cilo
furae: roia
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Figura 37 — Leitura 1 — Antes de ler 111 — Colegéo 2

borralho de onza Demou os siditos se aproximar ¢ espeeou pebo araque. Foe um encontro apdo
tigem poboe o devienwn. Niio T ihintes tien 50 bemests valente o rein, neth (acs nem facka,
bii {erieulol ta e pont neres foouilia, pern fage e enxada em postura de vie o contar coeno fol
oy Blimundo respirou fundo » angustiada, afastando-se da cena

prentém (croulo)

Quando chegaram 25 noticias a0 palicio, 0 Senbor Red caiu ém desespero

Mo 10 atn

1530 tinha maks estratégias de cnmbate 20 Blimundo ¢ nde podia suportar 4
odizinba (croute):
:num,uh \deta de tho perigoso desafiador A solta. £ nilsto que Ihe chega a noticla de um

rapazinho criado oo borralho de cinga que the prarsete ir buscar Bimunda

— Quern vl ja! — podenou o Senbor Re)

Troureram o rapaa, ¢ 0 Bei, espantando, pergunta

— T, rooe 7 Trazer BE do? Erwe maldito que me deshoz um wndrelto
¢ os mefhares homens de reno? Como podey trazer-me Binunde?

— Senhor Rei: da-me um cavaquanbo, um bl d'dgua e uma bolsa de prepsem
queeu trago Slimundo. B, comm recompensa, quero metade da riguess do reme
v wita godizinlag, para ciren ela casar!

E zanim fez o Res, comp

Comn 0 sewi saco de prentem, bl digya a tirscolo € teu cavaquinbe ao pesta,
sl o expraesniho do palbedo, rumo aom campos o A ribeitss, o lombos @ ar furtas,
e picoa o etalbos, § cats de Blinsands com uma cangle na bocs, (antads com
sodo o sentimento s sem parsr:

W, Bhmundo

Senhur Rel mosslé ma bes aiviide

P dvd ¢ ot ¢'Vequim bt de Prals

Time-tim pe nha catvequom

Cop-cop ne nhd prvntiém

Gly-ghu me nivt bD fiipe

O, Bfundo

Senhur Bel mends.ove bews'sherbe

P 50 8¢ casg ¢'Vequinka de Prols

Time-tiee o nhd caveguon

Cop-cop e nhd pevrmbdm

Glyrglu me ald b e

A dada alnara, Bansundy, do seu esconderie, ouve 2 canglo que o encanta
Levanta as grandes orelhas € 3¢ poe A escuta com mals atengde Quando enten
de bett o nensagem, delas o rapuzinhio se aproxittar, podindo

« Canta, cants outea ves! Toca w tey cavaqpainhe!

Ob, Alisounds

Senshor et mends-me best shodbe
P 4 b¢ cast @ Vequindar dle Prazie
Tim-tivs s nhé corequin
Cop-cop me nhd prenedm

Gl gl me nivt bE difge

4

-3¢ COMm 3 Tecomp

~ E verdade que eu vou casar com & Va
guinha de Praia? Nao me estas a enganar?
— ingadou Mlimunda

Nu L R - At

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 168)
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Figura 38 — Leitura 1 — Antes de ler IV — Colegéo 2

Naol — respondew o rapas pacharmento: o,

cabmo
— Entdo vou contigo!
arrovtade o ofa e
0 mapaz pede 2 Blimundo goe e abatxe 10do ¢ que o detxr iy montado, porgue frontn, s medo, que
o raminhe ¢ longo v dure Blamundo ohedese, tas sxipr detalia oo abromta o

adveriio

Max.. vais s cantar! £ tha beaits essa canglo

£ asmim furam

W, Hlenamdo
Cenhor Rel mendéme beni'siathe
Padi b casd ' Vequedeha de Prota

Tham tim tae nAR crwquan

Clapycop mie nhé pre

Gln-glu ne nivé i fidgn

O, Alfimande

thar Red mamdou beocar-te

Povgus pats cssar come
Vagwinha il Prata

i 1 e cnsaguinfio
Cop-cop s mau mifho cormdfy

b exthagy de e

Gy ng o

L

2 vez em quando, Bllmundo perguntava

Mas.. ou voo casar com a Vaguniha de Peasa?
Foram andardo, andando, #m diregio an
paldcia do Bel
Nao pares de rantar! Canta ks perto de
meu ouvido! — pedia Bimunda

e, Blimaeda

Senhnr i saertd éomn borr's b

Pa 30 I casd o Visquindia de Prata

Vi thn e A2 cavequonm

Cop-cop me nhé prontém

Glu-glu ne nhe B Jitgo

Entrotanto, o Serdss Rk, peks sen, pada ndio, ¢ o mado di qua viesss 4 o

ey, manidara 4 tropa colocar s em pontos estratégicos 4o kagar veal e ordenars

a0s soditos que ninguem se mostrasse quando o rapaz aparecesse com Blmundo
U o Sl tinha passado para « outrs ribeie, quando A entvada do Bagar el
e fehiz, e scbre ele 0 mpazinbo com o seu cavaquinho 3

sargiu Blimundo, padh

Senbort Kiel gue « 1 woberaido sl quaer b acred LAY 510 uie extava ven
do, lmpressionada pela grandesa de Bimundo, petguntava a M mesmo como
conseguira o rapax trazer-lhe tho guostado e tem

noites de sutsa lhe roubara e muntos estrages an rey causana

) PEMIUCMET Que muitas

Blitnutdo segaiu pels rua princigal crivado de olbhares de medo ¢ respaie

atraves das freatan daa poras ¢ Janelas, devidamente trancadas

b pemmronoe - souts 16 ‘

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 169)



Figura 39 — Leitura 1 — Antes de ler V — Colegéo 2

Séum amor; 50 urma velha paadoc 56 ca grande torga arrastana Himundao,
ol calenu v comflane, pels rua que o leviria w enfrentar o Hel, quv setipre o
perseguina pelos eats de arvor v do liberdade,

54 a comvespondente parxdo da Vaquinha de Prata € 1 enorme vontade de &
libwrtar daa parras do Rel o levaram a endrontar com suficonte sangquilslide
wise chamadn do done de todas as terras, aguas, ribelras, stalhos, furnas ¢ carsy
pon, 1ochan e lombos

Chogados juntn 3 entrada do palicio, o ray bo pediu 4 Bl do que o
eixasse descer ¢ que © esperasse, pots inha que pedir o harbetro 20 Red para
[ Faewr @ barba sntes dle o apresentar & Vaguinha de Praia

O rapas entra pedo palicio adentro ¢ explics 40 Bel o seu plano. Vess com ole
1 barbetyo com sews apetrechoe. Atras, o Senhor Rex, annoso pelo deafecho
do plans contebado pelo rpus

Bliznunde, pacente, delza-se envolver pela wallia ¢ msabeodr, enguarnsto o
Ret ¢ 0 vapaz assistemn cam ar trunfante 3 ceriménis

Blisnundo fecha s olhos imaginando a mnpaciencia da Vaquinbu de Prada
esperando, enquante o pincel de harha e delicing, , £Om esp
branca e fresca, 2 nza bacba selvagem

Mimnuando detes-se embalar quase rome num sonhe, &, numn dpice, com wm
terrivel ¢ certeirn golpe de navalha do bacheiro-carrasco, fica o plano conusma
do. E traigoeiramente assaatinado Blimundo, Sed osepo e paraum lado. e, num
extyebuchar de revolta o violdneta, wna bels patada trasein do topeladas de
targa atinge o Senbaor el que perde al o seu reinado.

O rapaztnho e 0 barbeiro fogem dexpavoridon, mas jamais irlam esquecer
o 0l afhar de revalta de Blimundo, o dltime aliar gue os havia de perse
Juir eternaments.

Bliensndo cantos no seu derradeiro flego. Cantou ns sgomia do momento
asaa dlnma cangdo, profunda e condenadors, bela e tervivelmente melancalica,
que Jamais detaris de condemar seus assassinoe

. rir granede banguete apoe o tragddia, cada bovado de carme no prato dos
convivas levava o zabor de revolta ¢ da bela v condenadora cangio que lmorta
lizaria BEmundo, esze sabedor do mundo e das comas, amante da wda e da bi-
berdade, amige da belezs e da harmora ¢ gue nada fang que contrariamse &
fustica ¢ 3 lets da caruresa

fista ¢ a histdria de Blimundo

1R Ladie A bemetts de Sitstads fe. ONCAL
etz sexgse o bonstas dar padss de

Fattza Cradua st ol 1hwed = prsmrret gatifrm & wnde
prtupess Sk Nads Melszamemoe 1Y L o

- . .
] : Ledo Lopes [1948.] ¢ professur, escmorn, artista pldstico, cmeasta & professor cabo.

“verdano, For minnirg da Cultn e Comuncacdes do gowerma de Cabo Vierde: Enire
i swan obri, destacam-se © longa-metragem O ihéu de contendks (1996) e o3 docu-

ertiros By (2005) ¢ 340 Tome - Os ditvmas confrafacks (20804 Putiicou ands
vt onsaios soba cultura @ dentidade cabo-veediaras. Alen da ecalha o do regls-
10 de A Aestdvia de Bnunda, ¢ autor de Caovtio Farel - A fabuloss Pstons do pea-
12 de Morde Joama

k‘” Uiy

m L SRR - A

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 170)
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[ Exploracaodatexto |

1

7

Figura 40 — Exploracéo do texto — Antes de ler V — Colecéo 2

=

O narradar conta que Bimunto es calmo, sabedor das cosas do mundo,
amante tha vida & da libedade, amgo da Rarmoma & da usti(a & fespei-
tado par todos 05 yeus igualy

a) Como #limundo era visto pelo Rei?

C N0t 0 TETTEEDED 08 IWESTRTASVTH IETTED, «EFADTEEE ¢ MeeeEETEES
b) Refest estes trachas da (ks atnbuida ao Re, drigirdo-se & seus siditos.
A conduta desse Mlimundo ¢ verdadeiramenty perigoss pars 2 noma
sobrevivéncia |, ). Quem fard andar os trapiches? De quem vird 3 carve
para 3 minha mesa?

Comkdore a descrigio de Blmundo ¢ evsa fala do Rex. Que tipo de
compartamento o Rel espera de Blimundo?

A figura do boi Blimunoa, na tradiclo ol de Cabo Verde, representa
alguns deas e & consuderads uma Jegona de resistenca 3 escravatura
€ a0 poder absoluto de um Rl sutontano, Quals 530 o keais gue 8-

TORINCID 1ENISSEIMAT Laitwns we itaw ox Shvwm smamdaran arn Bhnsrie o+ dases = b
Sertinty 4 TS B R TS BT

Na conto, spends o Do, utn animal, 12m nome, 08 eres humanos sdo
MENCONAIoD pof s1a desgnallo gendrea. o Res, o rapazinho, 0 bathe-
10, 0% soldados. Por que 1550 acontece?

Reieia o peimeiro ¢ o3 Gitimos pardgrafos do texto Nejes, o narradoe re-
pele uma mesma infamacio yobre Blimundo.

a) Que informaghes se repetem?
b} Que efeito essa repeticdo proveca na texta

A SesorgBo do Cendno & importante para o deservohimento da hstdea
o Bimundo

a) Coma o cendro é caractedzado?

b) Ge que forma et cendng contnbu para scampanhanmas o desen-
volvimento da hisdeia?

Depois de tentativas frustradas de capturae Bimundo, qual foe o plano
Proposto peo personagen jovem para llude Bimundo e kevd-o até o Rei?
Timaw um = vowst s e Cotn & Vet G ol stvawe

Releia o texto observando os itens a seguir,

» Exprossoes utézadas no nldo da texto

* Local onde ocome 3 acho

® Tompo em que 0Come 4 aSda

* Cancrzacao dos panonagens.

* Tipo de narrador

© O Jutor do texta

) Qual ¢ & espressdo wtilizada no inkoa do texte?

A sapranvie smacts e oo de taems 4 “Era sena vee. ¢

1 WD B eapeis vy e
COMST™W 2 A VTR SN
Bleruend otadtvd & iy
EVRE LR gl =
e st hos Wik =
Sot MM parn direi e 22
e Ty pharan

3. Ap momeer um seuass
S AUTD O 48 1IN, EMTE 10
seavEy e U bl S e
storwduts iwnwie Cirne das
1M O e e
£ 4N MO AW e o
-t it g

4 O petmhs @mcew
Risrersts Lo o0 prele
0 vhde @ 0 ey v
N - )
0 re e Nan dim corn e i
e ]
s

&80 A beprad (90 B i by e
s WITOO st am
reuten wfatur e cw
sk e
e L L]
S o Comvm un wrtomeom e
TN e, bagieteg. et
O Lot Wlewes, Cavooe
VWEEES THITRETER. N
r1En Amrem e iy 2 maches
5. MW O cendin mons »
AR e o e P e
Sonttnie w & Ui e B0
PR e TR [y Lge
™) heaAn e T Ao
Ocu » # My dus B 0
renedan

D Nandwinestatee
teus contos africanos.
e Nefaon Mandels,
Murtos Fomies

Tba oryarssade pelo tahw
® vl sl whignn
Mohon Mandels com 37
Lot populres e
Irad ao oral afieatv e
Haxadn por artsis loces

"

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 171)

* [omente que. n0 costes.
10 da Uadicdo oial em yue
ntos 539 passadon de
{erag30 em geragds, nds
& pusstvel determing s
Fria; eles pooem, nche
Ve, Mprecentar vie s ver
2des da meymanistona,

"
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Figura 41 — Recursos expressivos — Colecdo 2

2.6 D sorvvedes cowtin & Satn
£ TOM G B awt) T,
e partnpes S Mo e
ey

7. ) O tuntn o swrrasts om
P

1 € Esca vainda 4 oonmaie
1 O LAd0 Lage 1
waree, ehe TR Sras 4 Rmte
[ N UK
Facdcho stbl e Caten Veese

B Pusdsideses Ll os g0

tmctmbe pasie e ST e
Ry T

L LU T
B S GETETIRTET. e o
FENGI0 0 rsnts L
A pamme b @ b pie
AMEATE 0O e >
tar " Beoyrais Aaes
TGOS A e AT
Vispr i o P sspw arate
A 6 oo e Dl e
b ledc i e e
Ll DL L
Iaataa sebsape

© prasente histsrico
OU narrathvo 6 Lokzado
DREX P OO S 3
om0, eMDOca paviada,
eWverse scontecendo
Uhartde oy oftos B
Parvadie. Ev fecur
T G 0 (T v
0 P AT

km Ursaddy 3

b) Onde 0corm 3 AGA0T O 1wl & sdarmimiimes

) QUENGDO OCONE 3 ACHOT A witn S6mime #m wem 1o s (el em i
d) O namader participa da a(do?

e} Em qual pessoa verbal (foco narativo) o testo & narado?
f) Quem & o asutor do texto)?

8. Os contos populams sempre alg Hoxdo. Sabm o que ewe
conto faz vood wilotie?

9. Vocd vi alguma relacdo entre 0 ensNaMento oesse conto, de ongem
africana, com a sua realidade no Brasil? Justifique sua respesta

St 0 peazond | £ xoete sm e 00 AL Crmireerde 4 (IR UheAnal e BTRR T
W T OOTHI ERARTRE, IR NI BTRTIE T B (R e 0 8 D0 DN

B Recursos expressivos
1. No trecho a seguer, 0 narredor refere-4e a0 personagem central véras
vezes, relomando 8 mengao ¢ ele com outrs pelrias Rleis

— Qe boijulgywa see Blimurdo, que procurav, com o sew exemgilo, tor
1t e neveretitien s Rl bsdion on outron bots do trritono resT Que bicho deposs
faria ow trobwthos do campe, faria andar o trapache [ |, darta came para o

utento 3 grarde e pompoas mess real? Ainda poe cima, ele ndo gueris
vagbrundon o sent hefradn, reveltoson ¢ bickor gor nka acstanem s ordens!

a) Quals sda as palavras que estao relaclonadas & Blmundo nesse
PAragrato? me mime vepsinmion e, bima
b) A quem se referemn owmpomuvomeooessodch?

N e m o 3 prentree e tvtare u Bt e segnts e M ble
e

2. O uso go empo presente em Teaos que deacrevem stuacdes ocormdas no
pastacdo & chamado de presente historico ou presente nasrativo i
contre no texto AQurs exrrplos gue N o uso do plesente naratvo.

3. Regitre no caderno 3 afirmacho mas adequada scbire o L0 das tempos
verbals

1. O texto apresenta wrbos no presente pala indicar Gue as agles es1ao
RONLECHNBO MO MOMeNis sm que se fala by para dw & idela e
continuidade

I O texto apresenta verbon no presente Coema Ui recurso phena dire driena-
Scrdade 3 kO que OCOMeu NO passado. 1

4, Observe is exprossdes destacadss a wegur
I, Subtram mchas, desceram rihelras, rebuscaram campos em basca de
Blimundo. A um dado mamanto da penosa busca, o de um lombo
estratdgiio, eate on detectig v Aguandow.
B Adidualtum, Blimussdo, do sew moondeti|o, sume & cangao que o encants

ML D vow wtee aando, Bl ! ava

L

Qual & 8 funcdo de expressdes COMa £55a5 NO 1exto?

Dasrow 8 pamsagern A nwvios

k: T At

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 172)
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7.

Figura 42 — Recursos expressivos (conclusdo) — Colegéo 2

Releia estes trechos do conto

Hlimundo, fitho das rochas, possante, calmo e sabedor o munde, soam:
te da vida e da liberdade, era boi repeitado por todos ox sews iguais ||

Os stditog, Ingenuce ¢ ched l lombor, deaceram encoataa,

L

palizdiharam ribeleas, rovolveram furras até que encontraram o procarubo.

a) No pnmuuro trecho, quars 530 a5 palavras ou oxpeessdes, separadas
uln, que caracterizam ¢ descrevern Bimundo?

“actu e i 3sbed ikt el SN (e Trde bl eattdale

b) No RGUNOO, quas A0 35 IC0es, eparadas por vigulas, gue o5 sud)-
e ot b
msren wurees barre
5] moxpmmm« temos enumeragoes. Gual & a fungdo

delas na CONIUCID 10 CONTD)T Mo sermnt it whamm. wmutins m quatiih it pe
LFEGRCT, M3 UGLTELl (138 STPSEE AT MESCISE TSNl O RISgEn jIrismer ks e

Agara relea navamente @ primeina trecha ¢ compane-o com o wgundo
Blisrwaryibo, a0 das rochas, passinte, calmo « sbedor do muedo, amares
a virka « cla liberdade, mra boi rpeitado por todos on sews iguai |

E tni¢odmmmte amassinado Blimundo. Seu corpo cai para um lado, ¢,
num estrebuchar de tevolta & vicknda, wma bela patads traseira e tore
Iadas de forga atinge o Senbor Res, goe pende 31 0 reu rrinado.

a) Localre uma metafora em algum desses trochos @ indique o que
dae-pm

s rontige T PasaSSulats Mty s retmienie ST e Aot

b) hms mm £ um dedses rechas, o\nu figura ¢ lnguagem ha-

mads de hpérbole, uxan»-a e exphigue w Ounuo umma figura

08 DPREIIET PRATEL AT TR AwmnsG e

D 1EXI0 saneledes o Secs A-.m-—m-bnnr.am m-p;

LSRR
0 Analse o uio do adjetive bela para caacterizur 0 wibstantvo p"‘inv
da. Qual ¢ o santido hqmdodobdlnocmmo&mamnn

Twrt 3 sartate,

wmnomawmmmdm-m Compare o8 trechan

Fragmento 1
— Guarda, reune o2 saldados, e qae tragam o Blimundo, vivo oa moro!
— anlenot o Rel.

Fragmento 2
O vapan pede o Hlismundo que s sbaon wdo « que o dese ir montada,
porgue o caminbe ¢ longo e duro.
0) Em qual dos fragmentos 6 usado o discurso dieeto e em qual, o dis-
curso indireto para itroduzir as falas dos parsonagens !
N Baynanru 1, Sstse deeti vt riggreeio 1, eduero
b) Quas w0 mmmgnbnpna nécar as falee? wims pose

€} No caderna, ransfome o trecho do dIsCurse Mdieto pars o discur-

wd‘m‘)—b—-‘-—mumnm_mmum caneTe
lergen & dums — gamtal o e

d) Em 1ua opindo, qual dis formas de reproducda das falas aproxima

mais 0 ktor 6o persanagem?

A wnumeracko ¢ L

0 Cotaiste #m ma
N o R OLOK

wquinCi, e

VTN DU erencEic

e % cram

O PR SToGie.

| Faruobembone |
Discunsodiretoco
regrsn Aed da faly ot

persoTAgEs, sem |
PN Al o Nty

o pode ndaw

Tiiwwsii, S0 ou

SO PO paa

destachd & do mestante

#0 wstn

Discurso indireto « »
teproducio ta fee dos

Pannagns por

ik parnran o oy

LM Necoy dade

Ui s sran de

POOTLICED Qo

Caatientam o daoune - |

vl

R e e e e g L L R e ek L Sl e TR EEE S e U

frdase

meo

de

Guindet 173 ‘

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 173)

Atividade 7, nem b
* Coments qus seaes Vel
bos recabem & nene de
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Figura 43 — Para lembrar — Colecéo 2

8. Observe agora tomo o narrador mestura discurso dirato e discurso mdrato para que o keitor saiba
0 que fena dito o Rel
— Que bl judgava ser Blimundo, que prooisava, com o seu esemplo, termar treeverentes o Rel
todos o outros boix do territdrio real? Que bicho depois faria ve trabalhos do campo, fana andar o
tragnche para o fabrico do mel e do grogue, daria carme para o A grarede e pomposa mesa real?
@) Como lica a primeira lrase em thscurso deeto?
— Ohim b g sew Slevurvie Sua PrEmee CEIT! O R SUINTCES, SSTUN FYAVERERTES @ AT fntfer of SUTTE bmm S Sereres taal’

b} Coma ficana 6 mesmo trecho em diSourio INOreto] Susbadte O 1 e perpastnss s g e st Ao
T G Prosasimd. OO sdns @enrngd i 104t ae w7 aett o iind i) Ml Touim o0 S0 0m e A0 00 00N

Quando s rsturam o hicuso direto e 0 mdintn, temes o discurso indireto livre. por inso do

ol o narrador pode RIo apenn mpeodusir indirstaments 43 falin mas também os persame os,
RES05 00 SENTIMEIDS 405 PEONSZENS, MISTAS000-05 Com & pripra fila.

9. Observe agora COMOD O SULOr 38 vide de 7ecursos raficos para mehor CONtar sua hetona
Fragmento 1
Oh Bimande
Senhar Rl mmennidi-me bem shedde
Pat It I camd i Viegutnhi de Privin
Thm i ne whd coveguen
Capasp re nid prenttm
Glu gl sse nivd it dagn

Fragmento 2

— E yerdade gue ey vou casar com & Vaqunha de Praia? Ndo me estis 3 enganar® — indagou
Ebmundo

— Nio — wepondey o rapas

— Entio vou contigo!
a) Com Que INENCAo O autor ubiaog it#om no onmam fragmenta?

NS ST R W Y T LS TGRS ADATIA Oehs @ can e

b) i Qa Negrito & 4 letra maios no fragmento 27

£30wT OITATE ST Ie ity aviatae § ppeete de 8 vt

Q Com gue intencds o narrador usou um panto de exclamacso na frate excrita em negnto?

Man ar o B0 00 o (s 8 OO0 GO Ml & Parses e N0 Sal ety

Para lembrar

=7 —— — —
! 3

.

oes prinapals | krttene o aterecer srnamenon

w—{mmmnm

oMo ent ¥ pesie

N3O & poniwl Setmmeinar ¢ s
Organizacio Fare do panindrin ¢ umadl o um povg

Tevrgo o ocal indetereados.

... Narrador cbses vador

Unguagem LF‘ 0u e 20/d0 COm & DOFTIS-PAKo NOS CONeS e,

‘m Uresady 3

m4 B

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 174)



Figura 44 — Diélogo entre textos — Colecéo 2

¢ Outra histéria de Blimundo

e este trecho de outra versdo do corto

L.
A cangho de Blmundo oo pars sempee gravada nos ouvidos ¢ no cosgho de todas o6 que
extiveram presentes, ¢ Que tratavamm de cantar essa histéras atd qor ela chagasar ane diss de baje

IESTONTA A s B2zaemda bo YENTURA. Gazana O wamber gTaane 4351000 iowm
whrinmm de g pr tugrenn S sl Yddin 0 Mo WIS p

1, Esse é 0 trecho fnal desss sequnda versdo. Ele cantradis o testo, disloga com ée &/ou complemen-
L

2. Existem outras histOras populares que persistiram ate hoge Qracas a memdns @ 4 habildade de
I2US NATADENES, Que a5 dwulgaram e geracdo em geracdo. Vord conhece guma delas? Cite
pelo menos duas. Nessseis pessse

Do texto para o cotidiano ! ’

¢ Criticas sociais no conto popular africano

Vimos que o conto popular altcano pede ser enterdido como uma metalara para & situscho dos afn-
Camos gue foram escravzados e chinigados a trabalhar para seus opressores. £ um verdadeio grito contra 8
0PRSS0 © 0% anseios de lbeniade a gue todos 05 seres humanos thn depita. Mas 0 texto tambom nos leva
& refletie sobee & maners <omo 05 5eres huTaNos Watam os aneman

Leid 0 1100 de U E10E 3 e, B i ATt Sotea s O Vb Lowbarn Ao 0o R

= Commirtin @ 0010 0 oo BTl R ) AR et T TR R b
' ] L

Mao 4 preciso ser um especialista para mtuir a covardia daguele que maltmata wm animal.
Sep de que espécie for, 3 viokncis ¢ cemurdvel E covarde goem espancs um clo doméstice
<oty uma vassours, ou deixa o gato a pastar fome por miar demnsis. B igualments covarde o dono
clo drcn, que ibetxa o leda preso na jauls < doente, 2 definbar - ou que sdestra o defante erpan

cande-o oot e vaes e pan, Do dutico ou anlvagem, poscn importa o violdncld contos us
anlmals ¢ lonacmtivel 3 Preadtantn “Oun i Oupons (00 bn valadan i sevpn, W wale o Wapkie | | see
sarve e 2 summrds A Fervis & porrgrae rwss el 7L 10 Bertar Fon ruie tanteerin S gree
| ] wm AR VPAL L N () [ S TR & A e bRl 1t (e m Beee

el L e e e L e s S
TRUTCRT: Suturt Thowhs £ agusns & ais samsad whi ¢ apm o s
1 tawdvter sox prren ol crrevrrmeae Pevims Ada Otmeetwiver lempre revimaded o rory
B PR

1. De que mangira esse trecho se relaciona com o onta A hstaria de Slimundo”™ >
2. Indijue aloum echo do texto que mostra a opnido do Rel scbre 0 pape! destnady aos bos em

B TEnN0 D, V0, EHTraavin st d wived #10) LRI & PVTTIRIRE S 1t PETA A VD0 IRt e B LR Pl B e

WO EIITIL M PR UETTT G SEITTE o0 0 ST e AT ee & A0 a i e s O P e cnad W e
FRram 00 LARnN 8 vl e e R UM TA R ARV e
e T e T S

3. Blimundo 4ga do mesma forms que o Res? .

4. Vo acha gue 05 animans podem ou devens ser Sados da Torma como ar conveniente pica o4
Wres humanos? Sessssts seass

5. Voob ¢ vegetanano ou confiace algudm que sefa ? Qual ¢ 2 motivacho para e escolha) Comparting

s conhecimentos com o cobegis.
Guninde s 178 ‘

W
Fineqo bie sy dont

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 175)

1 Didlogo entre textos

(EFGZLP27] Mowitsar, e
e om tevoe beovsoos |
Uiy Ol s

) woa |
¥ )

Mividade 2

* Nuitos contes popdaren
heth Conbecidus parian.
cam b tradig do gral wn-
s de serem cOMtBdEs §
st ndoy por wachits,
como &% do fui A, 0%
PETENCINTES dh MT i wony
nestaw | Sintmt, 0 marnge;
A Bobd ¢ o5 40 kodrides |,
e hintlrs e Padro Na
lasaetes, além de cutios
regintrudos pulss kmaos
Grimm, tomy Chopewds:
nho Vermeio, Jode & Ma.
ne, Beanc i o Noyw

¢ Nasta segdo, temos come
olgat o levat 08 alunss &
uma refiexdo sotee als
portidneia de agh conativ
tovamente, compresnder
valoTOL, »0107 IS Tides bia-
Mradny eMpHNCEON deces
ccnmeespons ahifdade

Atividade 4

* AN TURpERLan pars ouse
frsthondo devern e jub
RATAS COMB CRItas v ey
radan, mus # precin gus
s gam conmbenies e ba-
S Ada s M AQUINEITIDE V-
fitos. Comonte qus maws-
M 3006 Gt raeldade conten
wamale d cime
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Figura 45 — A lingua ndo € sempre a mesma — Colecéo 2

Ialqnalo‘n-m
& hesta seqdo, procutames

* Vorfcas seas alanos com:
preendem o cunceito de
colonizag 30, Se mecessd-
10, Minhiar com o profes)
sof de Histdra anecossl
dede de complementae o
CONTRUES LOM L trive
exghicagdoouretamata de
conhecimentas,

Asividade 2

* Sugerimas que fags coln:
byamente o mvantamen:
15 POPOEIE M3 avidade
Cumeete que s Sferengas
se devem an fato deque o
ke empnesta palavias
B3 I#eico portuguis, mas
s mudifics & sdapta: £
possivel screstentae gque
ngue fiferencs as doss
nguas & @ fatg de serem
modos de expressdo de
povos dderentey, o mes-
cfa inguitics deve-oe &
e essidade de Comunica
¢90 omero 05400 povas que
buszam umcammhopara s
Imeagansacia

Sugestho de avvidade
complementar

& Apt reabyaghs da ativi
dade 3, sugerimos que
apresamie 308 snas, e
egapaments « lacal spn-
prindas, ovides de Dysieis
Evara cantando A tangde
Mar Azul®, 0 vides pode
527 e0contTado par mess
denitey de busca na intay
et Apos 4 sprwsentacan.
0ugs 08 alunos e toiha 2.
poimen3s imprrssoes. Em
!ﬂh.mulu-n
letra da cang 50" MarA

A

. 176 tmesady s

lingua ndo é sempre a moesma

t Variedade geogrifica

Em Cabo Verde, falien-se 0 porfugués € 0 cnouio cado-verdiano. A ingui crouls Segiu em um contexto
muito espedfico: Portugs, 20 reunir de manera forcada aficanas de dilerentes etrias que foram esori-
Lavdos, cniou ums barmsra na comunicacio, ji gue cads povo 1inhe uma Sngua dierente, assim, de modo
QeninD, Nasteu A Ingus Cnouls, chada & pantin ds necsasicade de Ntsragio entre s poos

Nen palses afncanos ksdfonas, ou seja, pates cuja lingua aficial @ & portuguesa, ols € utiizada na midw,
em documenton, No ermng, em parto da literatiea o mas refagdes Inteeraconan, pocdm, na wda cotckana,
ra famila, re oraiidade, sto utifzadas tambdm as inguas local, comd 3 criouls, o que, 89 longo do tempo,
POde Causar um ASTancamento entre O poruguls desses pakes @ o pomugots de Fortugal.

O erioulo Cabowerdianc, astim coima oulnod ooules ueadas nos paes alricancs de InGua portuguess,
& considerado uma lIngua pIopns. Tom pane do yorabuling verlo também di legua portuguesa. Do
PONY0 O vista gramancal, ¢ uma lingua déerencads & adnoma

1. Asam coma ¢ Brasl, Cabo Verde tamibem foi colenzads por Partugal, por 1550, © portuguds oficial
caboverdiana aproxma-se do de Portugal @ ndo da falado no Brasil. Veja como 150 se da lendo
um trecho desta notica, tirada de um jornal cabowerdianc

FITA planeia nove Mundial de Clubes com 24 equipas
12 ABKIL. 3008 DEEAORTO

Os dubes participantes vho ser divididos em olto grupos de trfe, dos quals os primedros
dassificados passam, doecraments ans quartay de final

A FIFA eatd a prepaxar um tovo formato do Mundial de Clubes pasa 2021, que contard ¢om a
participacan de 24 equipas e serd disputadn de quatro em guatoo anos, em 14 dias.

O Torneso sera realizado em tréy fins de semans, dividido pelos meses de Junbo ¢ Julbso e em
datas disponivess no calendino de jopos internacionats, dlasersm & agtocs noticioss EFE, fontes
préssmas do processy,

Com & mudiangz de frequéncia de um ano para quatro, pretende-ze que s competigdo ganhe
“prestigo” e nda interfira no calendirio das ¢ Des dos palses, sspedialmente na Europa.

I

I gl s [kl 0 Cheion some 34 atpen Asse 13 abe JTIR Digpuannd na chegs
T R Y B L R LR U}

8) Quas patawas Do eapressies do trecha em partugués de Cabo Verde sso dierentes de suas
verstes no porugués do Brasd?
Mawa wiuita Seasor i o & zendl Srwctanwes A progmee

b) Regstre, N0 Caderno, 85545 palavras & expressies mmocras NO Aem antenar no partuguls
do Brasd

Saceth Speen SRR T TN e b e
2. Conutdere agora o criouio cabo-verdiano, Para 630, vamos lemibrar do didlogo entre o Res ¢ o jovem
do conto "A hatdna do bo) Bimundo”™ . Obrerve as palavias detacadas Se necessano, volte a0
base vocsbuldno, na 1e¢io Expiovagdo do texto, para rébembirar seus sionificados

T, menino? Trazer Blirsunda? 1.} Como podes trazer me Blmundo?

~ Senhor Rel: di-me um cavaquenho, uns bl dagaa e uma bolsa do prentém que eu tago Blimun
do. B, cotnn recsirmprrnas, quens 4 ieetade do reine « s aodisinkia, para com ol caar!

“saw s Ue tan

e tentem compiednder o
sgnificado das palavias
e expressden. £ posel
Vel $520NNIAK s Dadu:
(30 dulet(a 83 caogho tm
ahstps Vjernalggn com,
brfblug/stunilaw.calan
el al/masisa mante e
Cesuria-pvard cantam.
masaruls [acessa e B
ou 2018}

Rl T gase s

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 176)
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Figura 46 — Atividade de escuta: podcast — Cole¢éo 2

3. Relela agora a lntra da cangdo que Blimundo gostava de ouvir, am criouk, observando a letra coe-
respondente e portugués,

Ok, Alimundo Ok, Blmande
Sentor Net menidé-me bemahedbe Semhir Red math duscar-te
Fa ba b¢ cant g Vegqumbn de Prang Picqln Vel iamroam e
Vagumba de Prate
Tim-tim re nhe covequin Porti s il g ;
Cop-rop e mh prmtim Cop-cop ru mrew smills tormads
Ghi-gly me nh hY dige Glv-ply i mimba cahage de digr
Que diferencas vook obuerv entre o duss verstes em relaglo &s palavrens ¢ exprewsdes usides?

Vieagin te pana

Atividade de escuta

¢ Podcast de contaciao de historia
Duca o podicest indicado a seguie para praticar o escita de textos, conbecer um canto popular afn

& nalsar & apresentacdo de um contador de historias Dwolmismmuamoesemy
panda cralments.

‘-

Dia da Consciéncia Negra e a importancia dos contos '

africanos

Margulhar nas profundezas day historias africanas signfica olhar para as i
)

préprias profundezas. O racismio ¢ uma gnordncia absoluts. Ofhar para o
rontinenta afrcano @ conhecer a nossa propria ongem

18qx relativas 30 costes.
0 de produgdo dos Tmeton,
para 0 contedao em ques
30 £ pars ashoervagio de
eraegas discursvas e
dos recursus limguisticos
mohitzados.

* Urionte o6 aknes a nbser

usteadtn wm 17711/2917 ¢ Duraghe Niin J VAT QG IPCursas de entons
(a0 eenpramnidade doon
BEEAMAN Tt Commmnnn do gk boins putin ssmins ctbmmm CTI Mot 17 v 20007 1 e bt sl g b ghde b HevIsta00 gue Caots ums
s s 'L I rsemermt i ol 0 g e quatd ssmar srtaman ¢ Adsuei e 30 i 3R B0, A Wividade tam.
titmvisa apreparagdopara
1. Coma se nica o podeast? o . . N 2
Qe dpropestasmeegusis.
2. Cama o antrevistado comeca sua fala? Por que dir que o assunta @ impartante? s duraspedem semspese
oo b Bhky 0000 3 #opin T 36 #3007 jurn & Maca DarLn e Iervareaets e contagba pars fate
3. Segundo o entrevistada, por qua Ko importantes os contos africancs ? seuprtprotecomoceal
FETpe ESASY G PESSSE0 BT 3 ewatte (hee 5313 Smewn 48 gerTs
4. Camo em outros 1ex1es 0fss, o spresentatior faz uma reflexin que he ocotfe ho momento. Qual &7 * Skive 8 SUdia m eaips-
e 4 (0mae |Qag Bs 5017, D 2EEails ATIERATS S & "ETIT § T8 T T mw.""
5. Durante a conacao 08 Lma MSI0na & necessdoio pIender 2 31enga0 005 ouvntes. Que demantos de sante-0a0 shanas [7 me)
s apresentacho otal & quals recutyos :‘gm iss0 podese apontar na fala do entrevistade? ».Ftopaiths :: neizem
W e e e e b e e b oo T
Ulrtiatinee ¢ itecieda vl e s r-;uvn Mumuh-nl.-w--- rathey s ativatades podes et
7. O gue yoot achou da conto apresentaca? Resmes s reapoaddas penas ols
mene, o culdborad o
Gininde t 177 5 L atrusiinvioss
‘ Vaj# sugestio du stivits
dade caaiu
o puputer e “Sogesides
wapeciican aes as Urads
dex’, nus “Orisntagbes pe-
raes” dente Masasl do Fre-
fessor
Arividade 5
& Chame 2 stengdo dus de
oS pard Ipresencadeque-
tron dalinearidade da fase.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 177)
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Figura 47 — Producdo oral — contacdo de historia — Colecao 2

I Produgéo oeal

(EFSSLPS3) v wrn vz st . Producao oral A W v v vt I
nxtop berboan diversos =

|- | coommrracontar s

u‘:k.l.mw ¢ Contacao de historia

p m.m

- Umia boa Nistina @ capaz de prender & atencan de seu publco Ela pode ser

:"”'I ".'-::: wanEmAtica de vAras Maneras Pek eSCTIEA € lmura ou peta contacso oral Ut
o, v o rtma a8 zardka rocuras de exprmvsvclade, como o que aumas no pocdkast, para “fisgar®
pausi, as hes ann o ouvnte,
maxcaa| | Vi3 & 1ifa a seQuir

* Uma sugestio de comple
rentagio di atiwdade 4 3
mentagem de wwa cowtl.
N3 #5028 do COMUS po-
[ e N A T
tecolhideos nests produ-
¢4 sl wepam saciaken.
dea O akunas padem dig-
12 08 textda ou passdos s
Tenpa, b mie, pacsacoivth-
N3, 0 Lambom paardd-los
o ao Progamade rhdis
{Precdugdo doang).

LBAEEE ek Dhaguyeml s bty mmarnh dobboim sonbls coop a1 T Avaes e (T 2210

AS36M COMO acontece com Ennqueta na Iinana, o mundo das hstoom pode
nod transportat pava lugames incriven, como se estivessemos dentra daguele
muindo de ficgso

ARSTa SRCH0, 4 Proposta & pesguisar um conto populer para conta-lo
oralmente em uma data combinada com o professar Voo vai usizar sous
canhecimentos sobre expressmidade para tecontar a histdeia selecanada
péea 08 colegan te turme, permitindo que eles se sintam inseridos na Stus-
(30 retratada,

f Mde il e O acordo com 03 recursos duponiveis, & posshed 1ambém gravar &5 spre-
Peinw grande » suan wentaghes em Auto ou video Pars gue 1004 Dassam compantifar a5 htons
Mytdrias maravilhasas.

dregio de Tem Burnon
Estados Ursdos, Colimbea
Fctures e feasd. 2004
129 mn

Farwe Aive, Fof e &
L e Lontadkr e
Fegidr it U Ooitursa b
el alin » Tups de
roshdace, ytrando o
b & 0 fmenn e
00N e 0 torherem

escolhidias Com wm pubidco maor

Antes de comegar

ANOLe NO CAdEN0 08 L8NS Que MOSLAM NG QUE & PIECSO PIeslM J1eniio
a3 8 NETAC30 de UM Conto popular

2) Devernos gefinir que efeilo QuEremMOs Causar nOs ouvinges
b) &0 PrECISAMOs NOS PIESCUPAT COIM & Vo2 dUraMe & RaTatha

©) Devemos escoher um tom de voz adequado para cada momento
o conto
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Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 178)



Figura 48 — Planejando a apresentacdo — Colecéo 2

o) Pademos fazer pasas para Criar Susperse @ cunosklade B Mansduinesio ber | wwm.
€) Devemos evitar s expressives, pos O Imporante & ddgar informagtes.  © mm:.u fem )
outros contos passes
) Precsamos levar em contia 0 PODICO & Quem vamos Darmat A NISONa.  Lpeamot de fingue . ::D:‘:m 0% aenos
aedd , relembrands
PorToguesa e 2
Planejando a apresentagio Sdaptacso do Sumina i AT
Verturn, Volta ¢ Mea
1. Pesquise um conto popular de cngem afncana, \ock pode lazer issade . gz umasimuacsa
diversas formas. Vess duas possibilidedes @ seguir. sopikes besodds pm
a) Pergunte a seus pais, ads, HOS OU BUtras pessoas mais velhas seco- It v adede

nhecem algum conto popular africanc e se podem cortd-lo a vocd
o Faca o regstio por pscrita tal coma wocd o olu,
o Aot nome, obde @ ook de Ongen os pessos que he comou 3 heidina.

o 5 pude Taga Lma Qravacao, 58 N30, CONGUIE SUas anotagies ¢ mes-
ey 0 1exto, arganzanda a ordem dos acontecimentos e eliminando
6 maras de oralidade, como paavas repotdas sem necessidade,
hesitagdes, retomadtas. Lso de né, entla. et

b) S= Ss0 ndo for possivel, procure em livios ou e especalizados.
TeNte enCONtrar um conto curto.

Se escoer um conto jh pubicado

8) oo algumaes vezes, até compreendes bem a histdon,

b) tire uma copia do texto ou tranNCeva-d 1o cademo;

©) anote o titulo do fivro e 0 nome do autor que ecoleu o conto.

. Prepare-sa para contar @ higona

a) Retels 0 COMO dgumas veres, até ter cenezs de que corhece bem
€a0a parte

b) Procute memorizar b que acontece na histona, conforme a sooubncia
que wmos.

) Nio hé necesudade de reproduzic todas os detalhes da historia
Fine-se em.

L stuacio ncidf (o spresentacho dos faton),

0 complicagdo ou confige (o fato que mrda o tuagho ircal),
M, chmax (ponto masima do confliital
V. destocno (o final

d) Deling com qual expreasio vl Inicar a nierativa Pode see “Era uma
vez. " ou “Ceno da. ", por exemplo

€) Anote o1 pontos peincipas em um papel Mo momento dé apresen-
tagdo, voce pode Lsar e4as anotaghes Como apoia.

f) Treine a voz para cantar a histona para os ouvntes. S houver dulo-
gos, mude o juito de falar para cada pencoagem

gl Selecione recursos que passam ajuda 4o @ imprimer expressnddade na
NATACAD. COMD WNos No podcast. pausas, ontonacda adequatda,
acvleracio da narragda ou paUSH paTa (i expectativa, bom ramo,
diferentes toms de vaz, énfase om adgumas palavran, etc

frcand e pae taamen
A S pOrti e
Argola Caho Yo,

Duos Smau. Mogantigue
€ 580 Tomd ¢ Mg

. "

—

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 179)
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Figura 49 — No momento da apresentacdo — Colecao 2

1 Produgio oeal

o momento da

apresermagio

* Sugerimosquemargue un
10mpo IR w8 AprEsETLA-
gites np final de virion 3.
bt e vt o ler e e
doN Mhmh el ow samea
Se pessivel cambing com
Wies u gravechn em video
v bk Sk Apresen.
(hus para que reakeom o

recontos selersonados
esta pag b Casanbo s
poysivel (ater 3 pavagio
sugenda, a atividade pode
S0 NCRrTe iy g bada
wpreseviacao

flegstro dos recontos

* [rimnte 4 seioghe dos slu-
nts qum fardo orecants Se
BChAT S A0equade, pece
ales que gy e @ leiturs
0% CONMos, depors de en -
waryiies vezes £ posst
vedfazer 3 gravag S0 em um
Computadon g notebook,
Fm soguide, iransfire s
pravaghes pare um U au
VO Oidoal é que cata abs-
natendaum (D oudV pas

ha wea COMG na escoly
#faga wm rodizio entre o8
dumspaa quelesom pars
(054 €0 BpreBantom s ha.
miares e smigns.

1 Agdo voluntéria

* Asatrnsades desta secde
visamdesevviiver aempa
tin, scldanedade e avense
de cooperaciodos Sunoe
de modo 3 enrorajd 06 3
witudes detoler Inca, res:
peitoe seteadimesto, siém
de cortribaarparg odesen
veivimentode seu putags-
s & autonemia

No momento da apresentacio
Chegou @ hora te apresentir o roconto para ot coleges. O professor marcard & dils parn at mreswents-
odes ¢ fard a oo

1. Infarme, antes de imicar a narratva, 0 nome da hatona ¢ quem a contou ou de gue o vook a tirou

2. Conte a historia em uma hnguagem umples  infoemial, poedm ewte ginas ¢ repeti(tes desneces-
sarias. Fale pausadaments @ com i entonicIo adequata 4 Cada momento da hisidaa, para Gilivar
05 Ounintes. USE 03 1eCursos Que seoono,

3. Se possvel. mardenna a5 expressies anbgas ou de Oulras 1egides presentes N Versao que vood
1EQHLOU; Mas, 38 houver uma pafavra muito ddicl, tente sEOSitIa DO OLrA, Para que seus
NLEIOCULNes a compreendam

& Ao falar, procure atfiir 3 atenclo de seus ouvintes, Cusde ¢0 MmO da NAMatvi. Hem muto rpxo
e muto lento

9. Faga pausss Nos mOmentos te Malar intereses O SUSpense Para Crar expectativa nos ouventes
6. Durante » apresentacdo tex colegat, pormaneca em siénon e atento & narragoes paca avallar o
recontos apresentados

Avaliacho da apresentacho

Apcs as apreseriagoe, o prafesor v dovdir 8 duse em grupos. Avahe a ap G com a3 coleg
cirervando 05 pONtos & SeQur
1. Osc doews, #m genal, Quiram atrair & atencao dos ouvintes?

2. Que finsdage ou Intengdo tinha a maona dos contas apresentados?
3. Qual histona provocou maor interesse?
4. Qual dos comos fol contado de forma mais esmooonants?

Registro dos recontos

Depon que todos therem s apritentado @ cuido & avalacho 00s COlgas, Caso terham gravada &
apresentagdes em Mo ou video, ¢ hora B¢ produss um CD ou DVD registrando 06 fecontos.

Facamn a selegio das apreventacdes que farlo parte do £D ou OVD consclerando a desposcio em par
cipar mandestada por cada aluno, Comck bém as respostas i perguntas propasts durante &
avaliagho da produchn, expeciadmente ém relagho a quars hstdnas provocaram man mnteresie

Conmysem com 0 professor & com o8 colegas & providencenm Juntos um mea adeguado pars faze &
edgio do materid

Agao voluntaria

4 Contaclo de histdrias para idosos

Pesgase, com o6 colegs @ com 2 apada do professor, mabtuhes que atandam «Kosos para realar um
Ou M Xontres de COMacn de Mestinm. Pacs 550 voois devem S1ira m ConTFio (oM @ mbinscies
# crgarizar as methones datin para odos af eovohwidas. Orge & trdom ds COMas A0 € N0 e e
LT e PRSI AIROGI0 M SRt (uw 30 ChEREE 30 Lot Namada Depos g contagls, vuchs
podem ouwr o histdnas dos idosa,

180 tresady
* Nettio 0 nconro comos

larvdisens dos shos.

w AL S PRI - (ALY

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 180)
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Figura 50 — Recriando um conto — Colecéo 2

Producao escrita P I

¢ Recriando um conto popular

Leimos, nesta Unidade, Lm conta de ongem afncana, conhecdo em Cabo Verde, gue apresenta elemantos
COMSITNDS s CONMOS POPUINS 3 PFESINCA 08 LM NATAdOr @ de Oulos PEronagees, Um focn Ramatho,
# indcacdo de pSpaco # Wmpo (AN Gque IMEreaso) e uin enredo Com comeco, me e fim, gue ¢ o des-
focha. Além dsso, aps tambem dWogos entre 08 Persananens em dacuno deeto ¢ em indretn

Agora, voch vai criar uma versio de um corto populae para entregar a um amigo ou tamikar Voot pode
Criar Lema tnrcesra wvsdo dos contos idos ou escolher Gm novo contn e um IkTo ou site paa oo

Antes de comecar
L3 #306 um conto popular nesso

- O pai « os filhos

[Fabulal

© pod masdou que on fillos vivesser em harmenia; ndo obedaceram, Entho mandon rraser wna
vassoura de varntas ¢ disse:

— Quebrrm |

Tar muais furge que lmseem, 630 conmguiram quebstar, Eatdo o pal desamtarrag an vartas que
formavam a vassoura » mardou gue o filhos guebexsem ums vaees do cnls vz

Eles quebraram as varetas com muiea facibdade

O pul disse.

— Arsim também 3o vocks se viverem em harmania, nguém val Thes fazer mal mas e ficarem
brigando, sempre desunidar. val ser muito facl destruir cada um de vocks,

. TULETOL Lee Crmmvonmpiesss S04 Pasle Comer Ned, A11Y p 100

Agorit lew este echo O outra wersdo publicsda na nternet

iz © Pal v sous Filbos Brigées

[

U pal tiesha woma familis de fithos que viviae corsstantmnente beigande entre o1 U cansado de
tentar por um fien &s disputas atraves do sey esforgo pessoal e muitos conselhos, de decidiu butrar
atraves de um exemplo pratcn os males de tanta desuntan

Parn s, s dia, pedii pars que coletassem wm fetan de graveton. Feotn loo, alocou aguesle feixe
de graveros nas mios de cada um deles, ¢ pedenon que fosse quebrada ap meto.

Cadds um deles tentou com todas suss fomgat, iras semn abter &xita. Tm seguida, de separoo dague:
|e feine apenas um dos gravetos, e colocando nas mdos dos rapazes, um apde 0 cutra, Mostrou como
w quebravam com faclidade, quanda mats sleples varetan isolad

Erstae ele dase aus Hihos

"Vojun, meus filbiog, 3¢ vools 520 um 1 em chjetivos ¢ permanecemn unidos se ajodanda mutua,
menty comtra as ihssidéncias da vida, se Tharn ems rob a0 feine de graverus. Mo entanto,
denmidor, tomam-se fragels, 2 exemplo de uma smgles vareta separnda do feixe "

[}

© P o wemz Blliae egmm 1o 1ITE e D Pabosar BB 0antsr prrw |inbts o chabe
Dagneiml me) 1o spnduslim oo b Vainda o pa o i Fohem begens dove s
" Araaro emy Mpn A

. v

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 181)
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Figura 51 — Autoavaliacéo e reescrita — Colecédo 2

AQOR, Conmdene as tlas verstes apresentadas do mesma conto popu lar pana
TRSPONCIN 8 CRAPSTORS & SEgUlT,

. Qual ¢ o foco narranivo dos contos?
¥ e ion
. O naracot partiopa das histdrias?

O T I AR SeTE R DAT TieTi A
. Onde e Quando pareceim se passar &5 htdnas?

T & peresvwd dEwTITEter SIgE W O ITHE BT S BT SR N e

Vock concoeda com a pasicho do [ nas CoNtes? Nespes e el
S, Qual das verstes vocé profore? Por qub? e pesswl

W NS

Planejando o texto

Aps a sHecdo do conta populir pars o , & ortante planeyar &
escrite. Para 450, considens @5 #1apas A seouit

1. Verifique, no testo exakhido, s 03 elenentos que caractenzan o conto
popular estha presontes o poden ser identificados.
a) Foco nartativo em 3% pessos
b} Tempo indeterminado
O Local indeterminado
d) Expresstes utiaadas
€) Personagens destritos de modo gendrco.
fi Erminamento maral,
2. Pensa e adjethvos pertinentes @ adequadas que padem sav utilzados

durante a produgio para que seu leitor imagene com exatidao como sdo
o5 personagens ¢ o local onde a cena ve desenrola,

3, Apos o planefamento, realge a escrita da sua versdo do canta popiltar
wtilizando 03 recursos prodefimdos

Autoavaliagido e reescrita

1. Coen a pomesri vensdo de sus produdio pronta, faga uma autoavaliagdo
do teata, considerantn as questdes proposias a seguis

a) Alnguagem estd adequada?

b} O foco narratwo ¢ em 3% penoa?

 Local, tompa e personagem w30 imprecisgs ?

d) A pontuacao e o5 ddlogos ajudam o letor a compreendor melhor o

sentedo @ 3 mtercao do que esta gscriw?

2. Responda s questdes €, em sequida, 1aca as alteraghes necessdnas, <o
ngindo eventuais falhas
Entregque a versdo cormgida a0 professor
Depon da avalugio do professor, produza g versdo final de seu texto.
Envie seu conto para algaem: um amigo, wn conhecida, um famidiar
Guarda um sxemplar para © Programa de radio

A I

‘m Urresady 3

‘u WL TR - DA

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 182)
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Resumo:

Leitura, oralidade e escrita sdo praticas basilares a
formacdo cidadd. Sabedor que somos desta
premissa as colocamos como objetos de ensino e
aprendizagem deste produto. Com a intengdo de
ampliar o gosto/interesse pela leitura e pelas
praticas de producdo textuais e, com vista as
dificuldades inerentes a estas praticas, procuramos
aproximar o0s géneros da cultura oral popular ao
dia a dia de nossos/as aprendizes, bem como, em
estreitar o contatos destes géneros, ao fazer
pedagdgico e os/as discentes. Com esse intuito,
realizaremos a leitura de uma pequena parte da
obra de Cascudo um estudioso escritor, estudioso
da cultura e do folclore nacionais. Por conseguinte,

a0 longo dessa sequéncia didatica nos




debrucaremos sobre os contos e lendas coligidas
por Cascudo, com 0 obejtivo de fazer com que
os/as aulista leiam, dramatizem, e, precipulamente,
retextualizem pela escrita e oralidade as narrativas
da obra cacusdiana. Além de poderem, também,
socializarem com seus pares, familiares e amigos.
Desse modo, iniciaremos nossos  estudos
apresentando a proposta a turma, ja com a
contacdo da narrativa motivadora “festa no céu”
e/ou contada por um convidado; e inquirindo os/as
alunos/as a respeito do gosto pela leitura e quéo
frenquente eles/as leem. Faremos, por meio de uma
conversa, a analise e reflexdo do texto contado e do
questiondrio  aplicado  junto a  turma.
Pesquisaremos, também, a respeito do autor — Luis
da Camara Cascudo —, que embasa nosso trabalho.
Doravante as informacdes recolhidas pelo estudo e
pesquisa e com auxilio dos professores de outros
componentes curriculares (historia, geografia e
arte) que os/as aprendentes possam desenvolver e
aprimorar seus conhecimentos e 0S recursos
linguisticos e para linguisticos através dal
realizacdo de atividades de retextualizacOes orais e
escritas das histérias pesquisadas; com a finalidade
de produzirem, a depender da série/nivel, variados
produtos escritos e/ou audiovisuais, tais, como:
contacdo de historias, HQs, videos books, entre
outros, que podem ser propostos no transcurso da

sequéncia.
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Fonte: https://www.portalrl0.com/noticia/31670/prefeitura-de-sao-goncalo-pi-lanca-proje e-
leitura-e-producao-textual
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APRESENTACAO

Esta sequéncia didatica nomeada GENEROS DA CULTIURA ORAL
POPULAR: ESTRATEGIAS DE LEITURA E PRODUQAO TEXTUAL tem por
finalidade apresntar um modelo de estudo que visa colaborar no desenvolvimento
intelectivo dos/as estudantes de Lingua Portuguesa através da pratica de leitura e de
producdes textuais.

A leitura e a producéo textual proeficientes sdo desafios anceiados de longa data
nas inimeras escolas brasileiras, porque, embora existam bastante discussdo e estudos
que se debrucam a respeito do tema, até o presente se observa um grande descompasso
quantos as praticas pedagogicas que proporcionem efeitos efeicientes e eficazes que
possam apontar caminhos no sentido de modificar o cenario nas escolas brasileiras no
tocante as questdes de leitura e producédo textual.

Nessa conjuntura, € na vontade de disseminar atividades e procedimentos de
leitura e producdo textual que promovam aprendizados que ultrapassem a decodificagéo
e a obrigacdo escolar, este produto lanca médo expedientes que despertem nos/as
estudantes, —leitore/as-escritores/as—, a curiosidade, o gosto e a reflexdo consernentes
ao respeito texto literario, em especial, aos enquadrados nos géneros da cultura oral
populrar. Isto posto, apresentamos, inicialmente, duas obras, (Lendas Brasileiras e
Contos tradicionais do Brasil), do escritor, estudioso da cultura e folclorista potiguar,

Camara Cascudo, que guiam este produto.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A sequéncia didatica ¢ definida, conforme seus autores, “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97). E
organizada a partir de um agrupamento de atividades previamente escolhidas e
organizadas para expandir as competéncias e habilidades de linguagem por meio de
atividades de leitura/escrita e andlise linguistica pelo/as discentes e necessarias a
producdo de um determinado género textual. Em suma, é um dispositivo, capaz de
fomentar a producdo de um género especifico, mas também, possibilita o
aprimoramento de capacidades de leitura/escuta, escrita e analise a partir da producgéo

de variados textos.




Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a SD é um método didatico que
possibilita o auxilio ao/a estudante no dominio mais acurado de um género textual;
possibilitando uma acdo discursiva mais adequada para uma determinada situacédo
comunicacional. A metodologia proposta por seus autores esta dividida em quatro
etapas especificas: 1) apresentacdo da situacdo; 2) producdo inicial; 3) mddulos
sequenciais; 4) produto final.

Inicialmente é necessario que definamos o que deve ser trabalhado para que os/as
aprendizes possam desenvolver eficiente e eficazmente suas competéncias relativas ao
género escolhido, (lenda/contos populares), e possam estar aptos para agirem
conscientemente na producao final.

Para chegarmnos ao produto final, ou seja, uma retextualizacdo quer seja da
escrtita para escrita, da escrita para o oral e/ou do oral para o oral/ nos valeramos do
contrutos de Marcuschi (2010).

Nesse viés, em que os estudantes serdo estimulados a trabalhar a producéo textual
em que predominara a sequéncia narrativa, € de suma importancia que compreendamos
como se dara esse processo de reescrita, ou seja, do oral para o escrito/do oral para o
oral e do escrito para o escrito. E para que possamos complementar nosso trabalho,
apos essa reflexdo feita a respeito da fala e da escrita, precisamos compreender do que
se trata retextualizagdo, uma vez que 0 nosso caderno apresenta como proposta a
retextualizacdo do texto oral para o escrito; do escrito para o escrito e/ou escrito para o
oral.

Entende-se por retextualizagdo “[...] um processo que envolve operagdes
complexas que interferem tanto no cédigo como no sentido e evidenciam um série de
aspectos nem sempre bem-compreendidos da relacdo oralidade-escrita.[...]”
MARCUSCHI(2010, p. 46). As sucessivas reformulagcdes que fazemos, por exemplo,
quando transformamos uma fala em outra, é segundo esse autor, um ato de transformar,
de reformular, que também ¢ denominada de “reescrita” e “refac¢ao”. (MARCUSCHI,
2010).

Ao que concerne o trabalho com as lendas, contos populares e causos, objeto de
estudo aqui apresentado, a proposta de retextualizacdo que se apresenta no NnOsso
caderno de atividades, contemplaré a retextualizacdo do texto oral (entrevista) para a
escrita (historia em quadrinhos/reescritura da narrativa); do oral (entrevista) para o oral
(teatralizacdo). Essa retextualizacdo sera vislumbrada a partir do momento em que 0s

educandos, apo6s a leitura dos textos coligidos em livros e das entrevistas, sdo instigados




ao debate oral, expondo suas impressoes e interpretagcdes, confrontando as informacdes
contidas nos textos e pelos seus conhecimentos prévios, externalizando sua criticidade
em relacdo aos temas explorados. Em seguida, como resultado dessa compreenséo, 0s
alunos produzirdo novos textos em formatos diversos a serem escolhidos em conjunto

com seus pares e o/a professor/a.

OBJETIVOS
OBJETIVOS GERAIS

Estudar as duas obras de Luis da Camara Cascudo no intuito de intercorrer dialogos
entre literatura polular e a tradicional e proposi¢cdes ficcionais com as realidades
historico-geograficas dos alunos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conhecer contos e lendas populares do Brasil;

Pesquisar, a partir de conversas e entrevistas, a existencias de contos populares e lendas junto a
familiares e amigos;

Compreender, registrar e interpretar as caracteristicas das lendas e dos contos populares;
Resgatar a importancia do contar histérias, no contexto familiar;

Valorizar o conto popular e a lenda, considerando-os parte da tradicdo dos povos;
Despertar o gosto pela leitura;

Desenvolver o senso critico e a criatividade.

Estimular a imaginag&o;

Adquirir gosto e interesse em ler e ouvir, contos populares e lendas;

Aprender valores;

Promover a interacdo entre 0s colegas;

Avaliacgéo.
Sera processual, diagnostica e continua, ocorrera durante todo o projeto e sera avaliado

0 interesse, 0 desempenho, e a participagdo do estudante nas atividades propostas. Os
aspectos levados em contas durante o processo de avaliacdo sdo: assiduidade,

pontualidade, interatividade e cumprimentos dos prazos.




APRESENTACAO DA SITUACAO

SITUACAO INICIAL

Quem é o leitor?

Realizagio em: 6 horas/aula

Objetivo: Apresentar a sequéncia didatica sua finalidade e conhecer a respeito do hébito

de leitura da turma e apresentar os géneros a serem trabalhados.

Metodologia:
v Organizar e decorar 0 espaco (a sala, o auditério, o patio) com textos e capas dos
livros de Camara Cascudo e objetos que rementam ao(s) cénario(s) da historia(s);
v Organizar um ambiente com mobilia adequada (caso seja possivel) para o
momento e para que os alunos/as se sintam a vontade;
v Ler e memorizar o conto popular “Festa no céu”, e estar preparado para conta-lo.
v Asisitir aos videos: COMO DIFERENCIAR CONTOS, LENDAS E MITOS
video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=PJ6RVgealXM.E O QUEE
LENDA? Video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=9fTBxYetXsk.O CONTO
POPULAR video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0MJwpi-yN3

DICA:

Confira abaixo!

* 1-— Conhega bem a histéria que vocé ira contar. ...
e 2 — Nao enfatize detalhes. ...

e 3 — Olhe para os ouvintes. ...

e 4 — Abuse da expressao corporal. ...

* 5 — Facga diferentes entonagdes de voz. ...

e 6 — Nao tenha medo de se expor. ...

e 7 — Utilize brinquedos e objetos criados. ...

Disponivel em:
https://www.institutoclaro.org.br/educacao/nossasnovidades/rep

ortagens/7-dicas-para-contar-historias-a-tecnica-proporciona-
as-criancas-aprendizado/



https://www.youtube.com/watch?v=PJ6RVgea1XM
https://www.youtube.com/watch?v=9fTBxYetXsk
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OPCIONAL

Caso o professorndo possa contar a historia, pode convidar um contador.

Interpretacdo oral do conto.
Conversando sobre a historia...
Comumente, onde esta historia pode ser transmitida?
E possivel dizer quando a historia acontece?

Em que ambiente acontecem os fatos narrados?

E possivel determinar em quanto tempo se passa a historia?

Quais séo as personagens desse conto/lenda?
Indagacbes — Rotina de leitura.

1. Fora da escola, vocé costuma ler?

a) Livros ( )Sim ( )Nao

b) Revista ( )Sim ( )Néo

c) Jornal ( )Sim ( )Néo

d) Acesso a internet ( )Sim ( )Néo
2. Se nivel de interesse pela leitura:

() muito alto

( )alto

() moderado

( ) Baixo

() muito baixo
3. Vocé entende o que 18?

4. Ao Inicia uma leitura de um texto qualquer, vocé
costuma:

() ficar noinicio () parar na metade

() vai até o final

() so olhar a capa e as figuras

5. Geralmente, com que frequencia vocé ler:




* revistas

( ) diariamente () semanalmente ( ) mensalmente () nunca ou raramente
* jornais
() diariamente () semanalmente () mensalmente () nunca ou raramente

* livros literarios.

() diariamente () semanalmente () mensalmente () nunca ou raramente

* livros em geral
() diariamente () semanalmente () mensalmente () nunca ou raramente

6. Quais 0s assuntos mais dispertam seu interesse em ler e?

7. Seu tempo dedicado a leitura €:
() suficiente () insuficiente

8. O que mais dificulta ou impede que vocé leia?

() tempo ( ) lentid&o na
() condicdes financeiras

( ) dificuldade de acesso a
biblioteca

leitura( ) outro:

9. Vocé procura um livro para

() pela capa e figuras

( ) quando o vé na biblioteca

( ) por iniciativa propria ( ) quando vocé ver nas redes sociais
outro:

ler:

( ) por indicagdo do
professor

( ) por indicacdo de um
amigo

() pelo titulo ou nome do

livro
10. Nas suas horas livres o que vocé mais gosta de fazer?
() brincar
() assistir ( ) praticar
TV

esporte
C)ler ( ) descansar
() .
trabalhar () outra coisa:

11. Qual a importancia da leitura para sua vida? Justifique.




12. Durante sua infancia, vocé costumava ouvir hidtorias? Elas eram lidas ou contadas, e
por quem?

13. Qual experiéncia marcante vocé teve com a lleitura?
e Os alunos fardo a escolha de um dos textos de Luis da Camara Cascudo

expostos na sala e levardo para ler e contar a histria nas para proximas

aulas.

 IMPORTANTE:

LER HISTORIAS tem a ver com o papel, com a escrita. £ pegar
um livro, uma revista, ou, mesmo, um tablet ou celular e ler
exatamente como esta escrito, com todos os sinais de pontuacao,
: palavras, respeitando a producao escrita tal qual ela se apre-
- senta. Todo texto literario necessita da performance para ter sentido, assim, a0
- ler tambeém é preciso exprimir nas palavras os sentimentos e sensacoes que
- a historia exige, conforme veremos em secao especifica deste guia (p. 12).
: Nao se pode ler literatura como se |é uma noticia ou um manual de instruces.

© cional, pois, muito antes de aprendermos a nos expressar por meio da escrita,

nos comunicavamos oralmente e, assim, passavamos nossos conhecimentos
i uns para s outros. Por mais que a sociedade atual seja centrada na escrita, a
:  comunicacao por meio da fala ainda & muito empregada. Portanto, as habilidades
© de expressao oral devem ser estimuladas nas criancas desde o seu nascimento.

- IMPORTANTE!

: A voz, 0 corpo e o olhar constituem o tripé da contacao de historias. Enquanto
© na leitura & necessario seguir exatamente o texto escrito, na contacdo € possivel -
: acrescentar ou tirar partes ndo essenciais do texto durante a narrativa, pois,
- sem nenhum texto em méos, a contacao de historias flui, atraves da voz, do :
- olhar e da expressao corporal. '

Fonte: Adaptado de:

https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/qguia de contaca

0o de historias.pdf



https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/guia_de_contacao_de_historias.pdf
https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/guia_de_contacao_de_historias.pdf

ATIVIDADE 2

Conhecendo Cascudo
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Disponivel em: https://www.elfikurten.com.br/2012/04/camara-

cascudo-uma-conversa-sobre.html



https://www.elfikurten.com.br/2012/04/camara-cascudo-uma-conversa-sobre.html
https://www.elfikurten.com.br/2012/04/camara-cascudo-uma-conversa-sobre.html

Execucéo: 4 horas/aula

Objetivo: Conhecer a vida e obra de Luis da Camara Cascudo.

Metodologia:

e Conhecendo Luis da Camara Cascudo, o autor das obras trabalhadas, nesta
sequéncia didatica.

e Exibigdo dos quatro videos, Especial CamaraCascudo, os quais relatam
sobre sua vida e obras.

¢ Visitacdo a, se possivel, casa e/ou ao Memorial Camara Cascudo.

Videos: Especial Camara Cascudo.

Especial Camara Cascudo 1
Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=0OMLXo VmTm8

Especial Camara Cascudo 2
Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=xY8uKoEKIrEqg

Especial Camara Cascudo 3
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=AB4LwOyCGxo&t=55s

Especial Camara Cascudo 4

Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=DUI5WxnCM1qg

Proposta de atividade

Depois de familiarizados com o autor, o professor deve solicitar aos alunos que
elaborem uma rextextualizacdo das principais informacdes obtidas nos videos. E
pesquise uma imagem de Cascudo para ilustrar um pequeno texto bigréfico resultado
da retextualizacdo dos viedos. Sugestionamos também, a producédo de um relato sobre

a visitagcdo aos espacos da casa e do memorial caso haja a visitagéo.



https://www.youtube.com/watch?v=QMLXo_VmTm8
https://www.youtube.com/watch?v=xY8uKoEKrEg
https://www.youtube.com/watch?v=AB4LwOyCGxo&t=55s

ATIVIDADE 3

Hora da leitura

Execucéo: 4 horas/aula

Objetivo: Estimular a criatividade e a imaginacdo; desenvolver habilidades tais como:
classificar, intertepretar, relacionar, crirar e refletir através dos textos apresentados.

Metodologia:

Preparar a sala para a leitura feita pelos alunos. As estraégias de leitura ficam
a critério do/a professor/a.

Deixar o aluno a vontade para escolher a melhor maneira de expor seu texto.

No decorrer da aplicacdo da sequéncia, outros textos poderédo ser utilzados como os
mesmos propositos do texto inicial (A festa no céu).

Entregar aos alunos uma fotocopia com o texto: A festa no céu orientar
os/as alunos/as que leiam silenciosamente.

Na sequéncia o/a professor organiza uma leitura compratilhada.

Hora de conversar sobre o texto: O professor fard a explanagdo do texto

pedindo a participacdo dos/as alunos/as, dando espago a suas opinides.

Os textos serdo selecinados a partir a orientacdo do/da professor/a e conforme interesse

do/da alunof/a.

Lendas Brasileiras

Luls 0

NI,

(INCUHLO.

Fonte das imagens: https://www.amazon.com.br/Lendas-brasileiras-
Lu%C3%ADs-C%C3%A2mara-Cascudo-ebook/dp/B019J2489S

https://www.amazon.com.br/Contos-Tradicionais-Brasil-C%C3%A2mara-

Cascudo/dp/8526006851



https://www.amazon.com.br/Lendas-brasileiras-Lu%C3%ADs-C%C3%A2mara-Cascudo-ebook/dp/B019J2489S
https://www.amazon.com.br/Lendas-brasileiras-Lu%C3%ADs-C%C3%A2mara-Cascudo-ebook/dp/B019J2489S
https://www.amazon.com.br/Contos-Tradicionais-Brasil-C%C3%A2mara-Cascudo/dp/8526006851
https://www.amazon.com.br/Contos-Tradicionais-Brasil-C%C3%A2mara-Cascudo/dp/8526006851

Fonte da imagem:

https://www.google.com/search?q=a+festa+no+ceu+camara+cascudo&sca esv=585117364&tb
m=isch&sxsrf=AM9HKkKmcB-

inQcaNIRBnDi9kNp ntLp03g:1700855058919&source=Inms&sa=X&ved=2ahUKEwj Y sefsst
2CAXVGILKGHaNBC8wQ AU0AXoECAMQAwW&biw=1366&bih=651&dpr=1#imgrc=F-
7cJRUB2GQHrM

A FESTA NO CEU
Entre todas as aves epalhou-se a noticia de uma festa no céu. Todas as aves

compareceriam e comecaram a fazer inveja aos animais e a outros bichos da terra incapazes de
v00.

Imaginem quem foi dizer que ia também a festa... O sapo! Logo ele, pesaddo e nem
sabendo dar uma carreira, seria capaz de aparecer naquelas alturas. Pois 0 sapo disse que tinha
sido convidado e que ia sem duvida nenhuma. Os bichos s6 faltavm morrer de rir. Os passaros,
entdo, nem se fala.

O sapo tinha seu plano. Na véspera, procurou o urubu e deu uma prosa boa, divertindo
muito o dono da casa. Depois disse:

— Bem, camarada urubu, quem é coxo parte cedo e eu vou indo porque o caminho é
comprido.

O urubu respondeu:

—Vocé vai mesmo?

— Se vou? Até 14, sem falta!



https://www.google.com/search?q=narra%C3%A7%C3%A3o+festa+no+c%C3%A9u&oq=narra%C3%A7%C3%A3o+a+festa+no&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqCAgBEAAYFhgeMgYIABBFGDkyCAgBEAAYFhge0gEKMTE4NDBqMGoxNagCALACAA&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:4d38b150,vid:K2fBWDV6BVg,st:0
https://www.google.com/search?q=narra%C3%A7%C3%A3o+festa+no+c%C3%A9u&oq=narra%C3%A7%C3%A3o+a+festa+no&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqCAgBEAAYFhgeMgYIABBFGDkyCAgBEAAYFhge0gEKMTE4NDBqMGoxNagCALACAA&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:4d38b150,vid:K2fBWDV6BVg,st:0
https://www.google.com/search?q=narra%C3%A7%C3%A3o+festa+no+c%C3%A9u&oq=narra%C3%A7%C3%A3o+a+festa+no&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqCAgBEAAYFhgeMgYIABBFGDkyCAgBEAAYFhge0gEKMTE4NDBqMGoxNagCALACAA&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:4d38b150,vid:K2fBWDV6BVg,st:0
https://www.google.com/search?q=narra%C3%A7%C3%A3o+festa+no+c%C3%A9u&oq=narra%C3%A7%C3%A3o+a+festa+no&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqCAgBEAAYFhgeMgYIABBFGDkyCAgBEAAYFhge0gEKMTE4NDBqMGoxNagCALACAA&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:4d38b150,vid:K2fBWDV6BVg,st:0
https://www.google.com/search?q=narra%C3%A7%C3%A3o+festa+no+c%C3%A9u&oq=narra%C3%A7%C3%A3o+a+festa+no&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqCAgBEAAYFhgeMgYIABBFGDkyCAgBEAAYFhge0gEKMTE4NDBqMGoxNagCALACAA&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:4d38b150,vid:K2fBWDV6BVg,st:0
https://www.google.com/search?q=a+festa+no+ceu+camara+cascudo&sca_esv=585117364&tbm=isch&sxsrf=AM9HkKmcB-inQcaNIRBnDi9kNp_ntLp03g:1700855058919&source=lnms&sa=X&ved=2ahUKEwjYsefsst2CAxVGILkGHaNBC8wQ_AUoAXoECAMQAw&biw=1366&bih=651&dpr=1#imgrc=F-7cJRUB2GQHrM
https://www.google.com/search?q=a+festa+no+ceu+camara+cascudo&sca_esv=585117364&tbm=isch&sxsrf=AM9HkKmcB-inQcaNIRBnDi9kNp_ntLp03g:1700855058919&source=lnms&sa=X&ved=2ahUKEwjYsefsst2CAxVGILkGHaNBC8wQ_AUoAXoECAMQAw&biw=1366&bih=651&dpr=1#imgrc=F-7cJRUB2GQHrM
https://www.google.com/search?q=a+festa+no+ceu+camara+cascudo&sca_esv=585117364&tbm=isch&sxsrf=AM9HkKmcB-inQcaNIRBnDi9kNp_ntLp03g:1700855058919&source=lnms&sa=X&ved=2ahUKEwjYsefsst2CAxVGILkGHaNBC8wQ_AUoAXoECAMQAw&biw=1366&bih=651&dpr=1#imgrc=F-7cJRUB2GQHrM
https://www.google.com/search?q=a+festa+no+ceu+camara+cascudo&sca_esv=585117364&tbm=isch&sxsrf=AM9HkKmcB-inQcaNIRBnDi9kNp_ntLp03g:1700855058919&source=lnms&sa=X&ved=2ahUKEwjYsefsst2CAxVGILkGHaNBC8wQ_AUoAXoECAMQAw&biw=1366&bih=651&dpr=1#imgrc=F-7cJRUB2GQHrM
https://www.google.com/search?q=a+festa+no+ceu+camara+cascudo&sca_esv=585117364&tbm=isch&sxsrf=AM9HkKmcB-inQcaNIRBnDi9kNp_ntLp03g:1700855058919&source=lnms&sa=X&ved=2ahUKEwjYsefsst2CAxVGILkGHaNBC8wQ_AUoAXoECAMQAw&biw=1366&bih=651&dpr=1#imgrc=F-7cJRUB2GQHrM

Em vez de sair, 0 sapo deu uma volta, entrou na camarinha do urubu e, vendo a viola
em cima da cama, meteu-se dentro, encolhendo-se todo.
O urubu, mais tarde, pegou na viola, amarrou-a a tiracolo e bateu asas para o céu, rru-
rru-rru...
Chegando ao céu o urubu arriou a viola num canto e foi procurar as outras aves. O sapo
botou um olho de fora e vendo que estava sozinho, deu um pulo e ganhou a rua, todo satisfeito.
Nem queriam saber o espento que as aves tiveram vendo o sapo pulando no céu!
Perguntaram, mas o sapo sO fazia conversar mole. A festa comecou e 0 sapo tomou parte de
grande. Pela madrugada
sabendo que s6 podia voltar de mesmo jeito da vinda, mestre sapo foi se esgueirando e correu
para onde o urubu havia se hospedado. Procurou a viola e acomoudou-se como da outra feita.
O sol saindo, acabou-se a festa e os convidaos foram voando, cada um no seu destino. O
urubu agarrou a viola e tocou-se para a terra, rru-rru-rru...
la pelo meio do caminho quando, numa curva, 0 Sapo mexeu-se e 0 urubu espiando para
dentro do instrumento viu o bicho |4 no escuro, todo curvado, feito uma bola.
— Ah! Camarada sapo! E assim que vocé vai a festa no Céu? Deixe de ser confiado...
E naquelas lonjuras emborcou a viola. O sapo despencou-se para baixo que vinha
zunindo. E dizia, na queda:
Bé-béu!
Se eu desta escapar
Nunca mais bodas ao céeu!
E, vendo as serras la embaixo:
— Arreda pedras, sendo eu te rebento!
Bateu em cima das pedras como jenipapo, espapacando-se todo. Ficou em pedacos.
Nossa Senhora, com pena do sapo, juntou todos os pedacos e 0 sapo enviveceu de novo.

Por isso 0 sapo tem o couro todo cheio de remendos.

CASCUDO, Luis da Camara. Contos tradicionais do Brasil. Sdo Paulo: Global, 2001, 9% ed.p.271-272.




Luis da Camara Cascudo, escritor, historiador/pesquisador do folclore brasileiro.

Disponivel em: https://mundoencantadoinfantil.wordpress.com/2016/01/26/a-festa-no-ceu/

ATIVIDADE 4

Entende o texto

Execugdo: 2 horas/aula

Objetivo: Incentivar e exercitar a leitura, interpretar o texto, desenvolver a compreenséo da
ideia apresentada no texto, sistematizar situacdes-problema a partir de contos, para as criangas
refletirem criando alternativas de acordo com seus pensamentos; aprender valores.

Metodologia:

e Entregar aos alunos uma fotocopia com o texto: A festa no céu e pedir aos alunos
que fagcam uma leitura silenciosa.

o Na sequéncia o professor pede aos alunos que cada um leia um trecho da histéria

e Hora de conversar sobre o texto: O professor fard a explanagéo do texto pedindo a
participacdo dos alunos, dando espaco a suas opinides.

e Depois da interpretacdo oral passaremos para a escrita, com a qual estudaremos as
informacdes do texto em questo.

Releia com atencdo o texto e responda as questdes:
1. O narrador do conto é personagem ou observador? Justifique retirando uma passagem do

texto que comprove sua resposta.
2. Onde ocorreu a festa?



https://mundoencantadoinfantil.wordpress.com/2016/01/26/a-festa-no-ceu/

3. Quais sédo os personagens do conto?

4. Nem todos os animais da floresta foram convidados. Quem poderia participar da festa?

5. Por que o sapo ndo poderia ter ido & festa?

6. Qual o plano utilizado pelo sapo para chegar até a festa?

7. Em sua opinido, a atitude do sapo de ter ido a festa foi correta? Justifique.

8. Vocé acha que o sapo, mesmo nao tendo sido esperado, também contribuiu para o sucesso da
festa?

9. Como o urubu descobriu o sapo dentro de seu violdo?

10. Em sua opinido, por que o urubu resolveu emborcar a viola e derrubar o sapo?

11. Vocé seria capaz de ir a uma festa sem ser convidado? Ficaria satisfeito de receber pessoas
néo convidadas na sua festa?

12. Existem diversas outras versdes desse conto, nas quais, no lugar do sapo estdo a tartaruga
ou o cagado ou o jabuti. Vocé conhece alguma dessas versGes? Apresente para a turma da sua
classe.

13. Em sua opinido, quais ensinamentos e valores estao presentes no conto?

HORA DE OPINAR

Execucdo: 3 horas/aula

Obijetivo: confrontar opinides e seus pontos de vista, estimular o senso critico, a capacidade de
compreender dos/as aprendizes em perceber os problemas contidos no texto “A festa no céu”.
Metodologia: reler o texto “A festa no céu” para pode expressao sua opinido critica a respeito
do texto e da atividade que esta em processo de desenvolvimento. Apds as discusses o/a
aprendiz elaborard um relato escrito com base nas discursGes e atividades até entdo

desenvolvidas.




ATIVIDADE 5

Agora € sua vez...

Execucéo: 6 horas/aula
Objetivo: Estimular a criatividade e a imaginacao;

Metodologia:

Apresentacdo do género conto popular

Explicacéo sobre as caracteristicas do género.

Leitura e interpretagéo oral.

Producdo de uma nova versao para o conto A festa no céu.

Inicie a atividade com a releitura do conto popular, —Uma Festa no Céul, escrita por
Luiz da Cémara Cascudo. Ou se preferir pode utilizar o video disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=gxY ALlodufA&t=36

Em seguida, o/a professora  apresentard e comentara sobre algumas caracteristicas

especificas deste género textual como:

v" Narrativa alegdrica em prosa ou verso;
v Comportamento antropomdrfico (de forma semelhante ao homem) dos animais;
v Apresentacdo dos aspectos, virtudes, qualidades e defeitos do carater do homem,
através do comportamento dos animais;
v Tematica bastante variada como, por exemplo, a vitéria da inteligéncia sobre a
forca, a derrota dos orgulhosos entre outras;
v Por ser um género transmitido oralmente, existem varias versdes de uma mesma
historia;
Personagens tipo: As personagens séo denominadas — personagens tipo, pois representam
0 comportamento de um conjunto de pessoas e ndo de forma individualizada.

v Apresentacdo de uma licdo moral no final da historia.

Para fechar a explicacdo do género sugiro o video — Conto popular — Video aula

disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0MJwpi-yN3M



https://www.youtube.com/watch?v=qxYALlodufA&t=36
https://www.youtube.com/watch?v=0MJwpi-yN3M

Para desenvolver a atividade sera necessario conhecer outras versoes do conto —A festa no
céu. A atividade consiste em criar outra versao para o conto. O/a professor/a devera pesquisar
outras versOes para esta atividade.

Sugestdes de textos:
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llustragdes disponiveis em: http://cachinhosleitores.blogspot.com.br/2013/05/as-muitas-
formas-de-contar-uma- mesma.html
https://www.cirandacultural.com.br/produto/livro-gibi-festa-no-ceu-7052



http://cachinhosleitores.blogspot.com.br/2013/05/as-muitas-formas-de-contar-uma-mesma.html
http://cachinhosleitores.blogspot.com.br/2013/05/as-muitas-formas-de-contar-uma-mesma.html

\Vocé é o autor...!

Apobs conhecer as diversas versdes de A festa no céu —A festa no céu
solicitar aos/as alunos/fas que criem uma nova Vversaio em novo género
(Quadrinho/HQ) para hitséria. Esta atividade poderd ser sugerida para que seja
desenvolvida em grupo. Na sequéncia, o professor devera corrigir as varias versoes
do texto produzido pelos/as estudantes, sempre devolvendo aos/as alunos/as para
estes/as, irem adeaundo até chegar a uma versédo final. Estes contos fardo parte de

uma Almanque a ser produzido e, ao final, sera apresentado a ecola em um

momento de autografo.

Cacada as historia...!

Para realizar a atividade nas proximas aulas, solicitar aos alunos que
pesquisem com seus familiares e/ou conhecidos uma lenda ou um conto e tragam

para compartilhar com seus colegas.



https://www.youtube.com/watch?v=TNew4ZWQ3aE

ATIVIDADE 6

Era uma vez...

CONTACAO
< i i '

DE HISTORIAS

Imagem dsiponivel em: https://ineib.com.br/ver/curso/curso-contacao-de-historias/

Execucdo: 4 horas/aula

Objetivo: Despertar o gosto pela leitura, formando estudantes mais criticos, coerentes e
com maior facilidade de interpretacdo; Conhecer as lendas populares; Compreender,
registrar e interpretar as caracteristicas da lenda popular; Adquirir o habito e gosto em ler
e ouvir lendas populares; Resgatar a importancia docontar histdrias, no contexto

familiar;

Metodologia:
o Nesta atividade o professor convidara alguém para ler, de forma

dramatizada algumas lendas e alguns contos, para os/as estudantes.

e Logo em seguida, os/as aprendizes poderdo partilhar as histdrias pesquisadas
entres seus familiares e conhecidos.

o Depois de ouvirem e contarem historias os/as alunos/as devem, sob a
orientacad do/as professor/a, escolher a histéria contada pelos colegar para

produzir uma ilustracéo.



https://ineib.com.br/ver/curso/curso-contacao-de-historias/

ATIVIDADE 7

Lendo lendas e contos!

Execucéo: 10 horas/aula

Objetivos: Conhecer e ler os contos e lendas de Camara Cascudo; identificar as
caracteristicas estruturais da narrativa, analisando, compreendendo e refletindo nas
historias retratadas suas tematicas e ensinamentos trazidos; ativar o conhecimento
prévio sobre os géneros lenda e conto popular; pensar sobre a esfera de circulagédo e
0 publico-alvo desses géneros; ler, compreender e interpretar as lendas e contos;
ampliar os conhecimentos sobre caracteristicas gerais dos géneros em estudo;
retextualizar as historias lidas em quadrinhos; apresentar os textos produzidos para a
turma por meio de leitura dramatizada.

Metodologia:

e Apos a leitura dos textos e da explicacdo a respeito das caracteristicas
estruturais da narrativa, os/as discentes serdo orientados a pesquisar, nas duas
obras de Cascudo, uma lenda ou um conto do autor. Para em seguida,
retextualizarem de forma oral ou escrita.

Elementos estruturais da narrativa

Os textos narrativos sao estruturados a partir de cinco elementos principais, conforme Gancho
(2001), sdo descritos:

ENREDO - conjunto de fatos de uma historia; e esses fatos sdo narrados em partes.
distintas (exposicao, complicagdo, climax — ponto de maior tenséo da histéria — e desfechos).

PERSONAGENS - sdo aqueles/as seres ficticios que realizam as a¢des narradas.
Podendo ser quanto ao desempenho, classificados com: protagonistas, antagonistas e/ou
personagens secundarios.

TEMPO - época ou momento em que se passa a histdria, sua duracdo pode ser breve
ou longa a depender do enredo. O tempo de uma histdria pode ser cronoldgico — transcorre na
ordem natural dos fatos, ou seja, comeco, meio e fim. O tempo também pode ser psicologico
quando os fatos ocorrem de acordo com o desejo e imaginacdo do narrador ou dos
personagens.

ESPACO - ¢ o0 espaco ou local onde ocorrem os fatos narrados.

NARRADOR - aquele que narra e/ou vivencia os fatos narrados. A depender de sua
participacdo ou ndo na narrativa pode ser classificado, conforme o ponto de vista e do uso do
pronome, em primeira ou terceira pessoa (do singular). Ou seja, narrador observador, aquele
que esté fora da acdo da narrativa, ou narrador personagem, aquele que participa ativamente
das acdes narradas.




O CONTO POPULAR

O conto popular de tradicdo oral, assim como outros géneros, sempre esteve ligado ao
folclore. Seu estudado pela literatura é recente, devido a ser entendido como produto pouco
valioso no campo dos estudos literarios. Esse género, além de entreter, pode ensinar a
transmitir bons exemplos, contar sobre alegrias e tristezas. O conto reflete aspectos da cultura
do local onde foi criado, repassando o conhecimento acumulado na memoria coletiva em que
0s mais velhos transmitem aos mais jovens a cultura ancestral. Segundo Santos (2021, p. 31),
“a realidade das comunidades por onde eles circulam”.

O conto popular é um género de texto que faz referéncia a uma narrativa breve e
ficticia e, mesmo tendo a fantasia, a imaginacdo e o maravilhoso como pressuposto, traduz a
realidade do local em que se manifesta.

Para Cascudo (2001), o conto pode ter diversas classificacdes, a saber: contos de
encantamento, contos de exemplo, contos de animais, facécias, contos religiosos, contos
etioldgicos, deménio logrado, contos de adivinhacdo, natureza denunciante, contos
acumulativos, ciclo da morte e tradicdo; o que, popularmente, conhece-se como as historias
do Trancoso e da Carochinha. S&o narrativas que revelam informacdo historica, etnografica,
socioldgica, juridica, social e, mesmo nas suas versdes contemporaneas escritas, conservam
marcas da oralidade, perpetuando a ideia que existe um sujeito que narra e outro que ouve.

A LENDA

A palavra lenda deriva do latim medieval e quer dizer “aquilo que deve ser lido”. As
lendas sdo relatos transmitidos de forma oral que visam explicar fatos, acontecimentos
misteriosos ou sobrenaturais, que entrelacam fatos com o imaginario e que vao se
modificando no imaginario popular, ao longo dos tempos. A medida que foram se
popularizando, eram reproduzidas e registradas em livros e transformando-se em novos
géneros, como 0s contos.

Nas civilizacdes antigas e de maneira inicial, as lendas relatavam historias santas. Ao
passar do tempo, constituiram-se em historias que falavam a respeito da cultura e das
tradicbes populares, na tentativa de explicar situacdes e acontecimentos, com destaque
aqueles que ndo apresentavam explicacGes capazes de serem comprovadas cientificamente, ou
seja, 0S supostos acontecimentos e fendbmenos sobrenaturais. Teoricamente, as lendas
procuram dar respostas as teorias biblicas, aos fatos historicos ou as alegorias da criacdo
(mitos da criacdo em diversas civilizacbes) e aos fendmenos naturais ligados aos quatro
elementos (agua, terra, ar e fogo).

As lendas podem ser consideradas como uma degenerescéncia do mito, pois, como
eram repassadas de geracdo em geracdo, ao longo desse periodo, iam sendo modificadas,
sendo acrescidos ou suprimidos fatos, conforme o dito popular “quem conta um conto
aumenta um ponto”.

Apos a explanacdo do conceito de lenda e conto os/as alunos/as serdo
orientados a pesquisar, nos livros Lendas Brasileira e Contos tradicionais do
Brasil um conto ou uma lenda.

Apdbs conhecerem a historia, os alunos fardo a ilustragdo dos contos e lendas
para organizarem um almanaque.

Seré entreguede parte do texto para leitura; questionamentos sobre qual sera




0 desfecho da narrativa; resolugcéo de atividades de leitura e interpretagdo
textual; leitura dramatica, em grupos, do texto estudado; retextualizacdo
escrita e lustracdo do texto para montagem das histérias em quadrinho para
organizacdo do almanaque contendo as retextualizagdes em quadrinho das

lendas e contos populares escolhidos.

ATIVIDADE 8

Leitura dramatizada e momento de autografo

Execucéo: 10 horas/aula

Objetivo: Promover a interacdo entre os colegas; valorizar as lendas e os contos
populares considerando-os parte da tradicdo dos povos; aprender valores;
desenvolver o senso critico e a criatividade; estimular a criatividade e a imaginacao;
encenar as historias escolhidas e apresntar o produto final, o alamaqgue de histérias

em quadrinho das lendas e contos populares estudados.

Metodologia:

e Apos estudar as lendas os contos é hora de apresentar para as turmas.
e Para realizar esta atividade o/a professor/a devera dividir a sala em grupos

de quatro ou cinco alunos, os quais devem escolher um dos textos contidos
nos livros que estdo sendo trabalhados e fazer uma leitura dramatizada.

e Para encerrar 0s alunos fardo a encenacdo dos textos escolhidos e a
exposicdo com momento de autografo dos almanaques produzidos ao longo

do projeto.




REFERENCIAS

CASCUDO, Luis da Camara. Contos tradicionais do Brasil. 9% edi¢cdo-Séo Paulo, Global,
2001.

CASCUDO, Luis da Camara. Lendas Brasileiras. 82 edi¢cdo-Sao Paulo, Global, 2002.
DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michele; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias didaticas
para o oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento. In: DOLZ, Joaquim;
SCHNEUWLY, Bernard. Géneros orais e escritos na escola. Traducao e organizacao
Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004, p. 81-108.
GANCHO, Candida Vilares. Como analisar narrativas. S&o Paulo: Atica, 72 ed. 2001.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. Sdo
Paulo: Cortez, 2010.




