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RESUMO

Esta pesquisa esta inserida no Programa de Mestrado Profissional em Letras, objetiva analisar
0 uso de elementos conjuntivos no género artigo de opinido produzido pelos estudantes
participantes da Olimpiada de Lingua Portuguesa, no intuito de propor a melhoria da
aprendizagem de Lingua Portuguesa para estudantes da escola publica. No contexto escolar, é
comum eshocar opinides e defender pontos de vista, seja através do género de texto falado ou
escrito. Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular prop@e para o ensino de Lingua
Portuguesa géneros de textos argumentativos capaz de formar o leitor e escritor criticos. Assim,
nesta pesquisa, discutiremos como o sistema de conjuncao atua na escrita do género Exposicao.
Trazemos para a discussao a ideia de que o artigo de opinido escrito por estudantes apresenta
etapas como elementos estaveis de organizagdo de um género e sinaliza fases que podem ser
exclusivas para um género de texto. Além disso, apontamos a relagcdo semantico-discursiva
entre o sistema conjuntivo, destacando as interconexdes entre 0s processos — adicéo,
comparagdo, tempo e consequéncia — que relacionam argumentos com as etapas e fases do
género artigo de opinido. O arcabouco tedrico-metodolégico que fundamenta esta pesquisa
centra-se na Linguistica Sistémico-Funcional no &mbito da semantica-discursiva (MARTIN;
ROSE, 2007) e na Pedagogia do Género de texto de base sisttmico-funcional (MARTIN;
ROSE, 2008; ROSE; MARTIN, 2012). Trata-se de uma pesquisa quantitativa e qualitativa e
Seu corpus é composto por sete artigos de opinidao com a tematica “O lugar onde vivo”,
publicados como finalistas do maior concurso nacional de producdo de textos para estudantes
de escola publica, a Olimpiada de Lingua Portuguesa. Os resultados mostram que o artigo de
opinido pode promover o aprendizado da argumentacao escrita, tendo a organizacdo do género
de texto em etapas e fases como elemento no processo de escrita; e demonstram que o0 uso de
elementos conjuntivos é capaz de promover a argumentagédo, considerando a instanciagédo do
género de texto em etapas e fases. Diante dessa reflexdo, criamos uma proposta de ciclo de
ensino e aprendizagem inspirado no Ensino Hibrido direcionado ao ensino do género Exposicao
com énfase nos elementos conjuntivos para estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental.
Esperamos que essa proposta possa nortear o trabalho docente com género texto Exposicao
contribuindo para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem da producgédo textual
argumentativa.

Palavras-chave: Género Exposicao. Etapas e fases do género de texto. Sistema de Conjuncao.

Ciclo de Ensino e Aprendizagem, Ensino Hibrido.



ABSTRACT

This research is part of the Professional Master's Program in Letras, aims to analyze the use of
connective elements in the genre opinion article produced by students participating in the
Portuguese Language Olympics, in order to propose the improvement of Portuguese language
learning for public school students. In the school context, it is common to outline opinions and
defend points of view, whether through the genre of spoken or written text. In this perspective,
the National Common Curricular Base proposes for the teaching of Portuguese Language
genres of argumentative texts capable of training critical readers and writers. Thus, in this
research, we will discuss how the conjunction system works in writing the genre Exposition.
We bring to the discussion the idea that the opinion article written by students presents stages
as stable elements of organization of a genre and signals phases that can be exclusive for a genre
of text. In addition, we point out the semantic-discursive relationship between the conjunctive
system, highlighting the interconnections between the processes - addition, comparison, time
and consequence - that relate arguments to the stages and phases of the opinion article genre.
The theoretical and methodological framework that underlies this research focuses on
Systemic-Functional Linguistics within the scope of discursive semantics (MARTIN; ROSE,
2007) and on the Pedagogy of Text-based Systemic-Functional Genre (MARTIN; ROSE, 2008;
ROSE ; MARTIN, 2012). It is a quantitative and qualitative research and its corpus consists of
seven opinion articles with the theme “The place where I live”, published as finalists in the
largest national text production competition for public school students, the Portuguese
Language Olympics. The results show that the opinion article can promote the learning of
written argument, having the organization of the text genre in stages and phases as an element
in the writing process; and demonstrate that the use of conjunctive elements is capable of
promoting the argument, considering the instantiation of the text genre in stages and phases. In
the light of this reflection, we created a proposal for a teaching and learning cycle inspired by
Blended Learnig aimed at teaching the genre Exposition with an emphasis on the conjunctive
elements for students of the 8th year of Elementary School. We hope that this proposal can
guide the teaching work with text genre Exposition contributing to the improvement of the
teaching and learning process of argumentative textual production.

Keywords: Genre Exposition, Stages and phases of the text genre, Conjunction System,
Teaching and Learning Cycle, Blended Learnig.
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1 PERCURSO INTRODUTORIO

Esta pesquisa — intitulada “Ler para Escrever ¢ Hibridizar para Aprender: um projeto de
letramento para o ensino do sistema de conjuncdo sob a Otica da Linguistica Sistémico-
Funcional” — articula-se ao Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS)
oferecido em rede Nacional. Trata-se de um curso presencial que conta com a participacao de
Instituicdes de Ensino Superior, no contexto da Universidade Aberta do Brasil (UAB), tendo
sua sede na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, cujo objetivo é capacitar professores
de Lingua Portuguesa para o exercicio da docéncia no Ensino Fundamental, com o intuito de

contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no Pais.

A formacdo docente em nivel de mestrado profissional PROFLETRAS tem como

objetivos em ambitos gerais:

v" 0 aumento da qualidade do ensino dos alunos do nivel fundamental, com vistas a
efetivar a desejada curva ascendente quanto a proficiéncia desses alunos no que se
refere as habilidades de leitura e de escrita;

v' 0 declinio das atuais taxas de evasdo dos alunos durante o ensino fundamental;

v 0 multiletramento exigido no mundo globalizado com a presenca da internet;

v 0 desenvolvimento de pedagogias que efetivem a proficiéncia em letramentos

compativel aos nove anos cursados durante o ensino fundamental.

Com esses objetivos e considerando as multiplas tendéncias teérico-metodoldgicas e
uma perspectiva fortemente transdisciplinar, 0 PROFLETRAS busca formar professores de
lingua Portuguesa voltados para a inovacdo na sala de aula, a0 mesmo tempo que, de forma
critica e responsavel, possam refletir acerca de questfes relevantes sobre diferentes usos da
linguagem presentes na sociedade atual. Esse professor precisara responder aos desafios
educacionais do Brasil contemporaneo, considerando principios fundamentais da construgéo de

uma educacao linguistica que vise a préaticas sociais mediadas pela linguagem.

Desse modo, ao ser inserida no Programa, direcionamos nosso olhar para o
aprimoramento didatico-pedagogico que pudesse preencher as lacunas e interesses
educacionais mais urgentes e relevantes para os estudantes do Ensino Fundamental da escola

publica, por entendermos que é de carater prioritario o uso de pedagogias que visem a melhoria



da aprendizagem dos estudantes, com foco em uma formacao integral para o exercicio pleno da

cidadania por meio da leitura e escrita.

Pensamos, entdo, nas praticas de leitura e escrita que permeiam todos os espagos pelos
quais circulamos. Diariamente, lidamos com diversas informagoes e situages de comunicagao
vinculadas em diversos suportes e precisamos delas a fim de nos adequarmos aos diversos
propositos comunicativos e de nos expressarmos com eficiéncia. E funcdo da escola
desenvolver as proficiéncias de leitura e de escrita dos estudantes. No entanto, € fato que o ato
de escrever ainda é um fator de preocupacéo para educacdo brasileira. Os estudantes, de forma
geral, encontram muita dificuldade em produzir textos, em registrar, por escrito, aquilo que

pensam e sentem.

Em virtude das dificuldades apresentadas pelos estudantes na construcdo de géneros de
textos em diferentes contextos para a interagdo social, tivemos com a presente pesquisa o intuito
de analisarmos os textos das Olimpiadas de Lingua Portuguesa (OLP) por serem produzidos
por estudantes em &mbito escolar. Mediante essa analise propusemos um projeto de letramento
para nortearmos o trabalho docente. O estudo justifica-se por quatro razoes.

Primeira, a minha experiéncia docente de vinte e um anos como professora da Educagéo
Bésica em escola publica, tanto nos anos finais do Ensino Fundamental quanto no Ensino
Médio, vem demonstrando a caréncia de formacdo tedrico-metodolégica de Lingua Portuguesa
para os professores no que tange ao ensino e ao aprendizado de gramatica no ambito da
semantica discursiva. Neste sentido, vemos a necessidade de inserir a escola em projeto
metodologico que envolva a leitura e a producdo de texto com foco na construcdo do género

Exposic¢do, uma vez que sdo os textos escritos pelos discentes corriqueiramente.

Diante dessa conjuntura, essa justificativa corrobora com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)?, no eixo da leitura, quando enfatiza a presenca de préticas de linguagem
que decorrem da “interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo”; e, no eixo da producdo de textos, quando prioriza
“praticas de linguagem relacionadas a interag¢do e a autoria (individual ou coletiva) do texto

escrito, oral e multissemiodtico” (BRASIL, 2018, p. 74).

1 A Base Nacional Comum Curricular é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo. (BRASIL, 2017, p. O7).



Segunda, em pesquisa exploratoria’> com turma de 8° ano do Ensino Fundamental,
realizada em aula de leitura e de producédo textual, notamos pouca incidéncia de elementos
conjuntivos nos textos dos estudantes que possibilitam o melhor posicionamento do escritor,
defendendo um ponto de vista. Fato que demonstra a caréncia nos estudos de gramatica e
argumentacdo e sinaliza que a escola necessita de estratégias didaticas inovadoras que

viabilizem a formacéo do escritor.

O direcionamento da pesquisa considerou o uso de elementos conjuntivos e sua relacao
com o desenvolvimento da argumentacdo pautados na construgdo do significado textual, j& que
a escrita argumentativa coerente é necessaria para atender as demandas da sociedade. Vale
acrescentar, esse fato indica que o uso limitado das rela¢es conjuntivas por grande parte dos
estudantes pode ser um indicador do precério nivel de clareza ao se posicionar diante da escrita

do género Exposicéo.

Tal inquietacdo é uma das competéncias® especificas de linguagens para o Ensino
Fundamental sugerida pela BNCC quando enfatiza a necessidade de comtemplar nas propostas
didaticas o uso de diferentes linguagens “para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global” e quando destaca a necessidade de “reconstrugdo e reflexao

sobre as condicdes de producdo e recep¢do dos textos pertencentes a diferentes géneros”
(BRASIL, 2018, p. 09).

Terceira, caréncia de ampliacdo de estudos da linguagem que enfatizem o didlogo entre
gramatica e discurso nos anos finais do Ensino Fundamental por meio de projetos didatico-
metodoldgicos com apoio da tecnologia. Para Barton e Lee (2015), a escrita se torna cada vez
mais fundamental para a realizacdo das tarefas do dia a dia e os textos, por seu carater

multimodal, sdo agregados aos meios digitais de comunicacao.

Essa proposta de didlogo ja esta sinalizada na Base Nacional Comum Curricular, quando
destaca a importancia de os estudantes ampliarem as situagdes comunicativas para atuarem de
forma critica e autbnoma nas relag@es do cotidiano. Fato esse que demonstra a atuagdo limitada

em contextos sociais diversos e, consequentemente, requer desses estudantes o

2 Pesquisa exploratdria realizada pela professora-pesquisadora em sala de aula presencial em 2018.

3 Competéncia ¢ definida como a mobilizacéo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 08)



desenvolvimento de multiletramentos®. Assim, percebamos a relevancia do aprofundamento de
habilidades que levem os aprendizes a interacdo com essas novas culturas sociais, tecnologicas,

escritas e midiaticas de forma protagonista e reflexiva.

Ao incorrer nesse sentido, € tangivel afirmarmos que as praticas de ensino com
visibilidade para as demandas de linguagem que circulam em ambito digital merecem atencao
para que ndo sejam empregadas como instrumento de exclusdo, mas que possam adicionar as
aprendizagens dos estudantes proficiéncia nas habilidades de leitura e de escrita para 0 uso em

qualquer dominio social.

Quarta, a auséncia de praxis pedagogicas de Ensino Hibrido, por ser uma mistura
metodoldgica que impacta a acdo docente e estudantil e pouco usada nos planejamentos
didaticos quando se pretende ensinar um fendmeno gramatical atrelado a semantica discursiva,

ao professor como mediador® e ao estudante como protagonista.

A inquietude gerada diante do exposto sugere que podemos trazer a tona uma estratégia
de ensino-aprendizagem dentro de um projeto de letramento. A perspectiva que demos a esse
estudo aponta para implantacdo de procedimentos de leitura e producédo de textos, partindo do
pressuposto de que os estudantes aprendem de forma diferente, necessitando assim de um

ensino personalizado, como demonstram as praticas de Ensino Hibrido.

Sob esse entendimento, percebemos que ha uma necessidade de abordar praticas de
linguagem que levem em consideracdo a insercdo dos jovens no mundo contemporaneo e
tecnoldgico. A Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo de Pernambuco (CP)®,
preconizam em suas competéncias direcionamentos voltados para habilidades de apropriagéo e

ampliacdo da leitura e da escrita argumentativa.

Esse fendmeno ja demonstrado em uma das competéncias gerais da BNCC destinada a
Educacdo Baésica: “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e

comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais

4 Multiletramentos referem-se as préaticas sociais de letramentos multimodais, realizadas através de
diferentes modos de representacéo, tais como texto verbal (escrito de forma linear ou hipertextual), imagem, som,
gestos etc., realizadas em situa¢des comunicativas e contextos de uso variados, envolvendo tecnologias, diferentes
géneros e midias (VIEIRA, 2012, p. 86).

® Nesse sentido, usaremos também nessa pesquisa o termo “professor-mediador”, para nos referir a
atuagdo docente.

6O Curriculo de Pernambuco é o documento de referéncia para elaboragio dos curriculos municipais, das
propostas pedagdgicas e do projeto politico pedagdgico de todas as escolas das redes de ensino de Pernambuco.
(PERNAMBUCO, 2019, p. 14)
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(incluindo as escolares) para se comunicar” (BRASIL, 2018, p. 09). Dessa forma, entendemos
que “acessar e disseminar informacodes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (BRASIL, 2018, p. 09), também, se percebe

na producéo de textos argumentativos.

Parece-nos que esses anseios se tornaram comuns quando se quer avaliar e opinar
positivamente ou negativamente acerca de algum fato do cotidiano. Assim, o ato de argumentar
— defendendo um ponto de vista - tornou-se relevante na formacao do leitor e do escritor. Nesse
contexto, ressaltamos a importancia da construcdo do género Exposicdo, considerando suas
etapas e fases e sua relacdo com o uso de elementos conjuntivos responsaveis pela

argumentacao.

Coerente com tais pensamentos, observamos que, no contexto escolar, é importante nao
apenas por indicacdo dos documentos oficiais, mas por uma demanda social, que o trabalho
docente envolva, de um lado, em suas propostas didaticas o desenvolvimento e a expanséo de
elementos conjuntivos e de habilidades argumentativas no planejamento curricular do
componente de Lingua Portuguesa. A préxis desse plano curricular deve ter como principio

norteador o contexto de uso das praticas de linguagem dos estudantes.

E, de outro lado, sob a égide de uma sociedade tecnoldgica digital, midiatica e
globalizada, a qual apresenta géneros e situa¢cbes comunicativas novas em ritmo acelerado, néo
podemos pensar pedagogicamente em uma Unica metodologia e um unico recurso didatico no
processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, os estudantes necessitam de estratégias
docentes ativas, hibridas e que os ponham em posicdo de destaque na construcdo de

conhecimentos.

Mediante estas razdes, uma problematica foi encontrada em sala de aula, ao analisarmos
textos de carater argumentativo. Chama-nos atengdo: a construcdo do posicionamento critico
do estudante em textos escritos frente a temas do cotidiano, considerando o uso de elementos
conjuntivos adequados e a atencdo do professor a praticas de ensino que valorizem a forma de

aprender dos estudantes no que se refere a argumentacéo e as relagdes conjuntivas.

Assim, surgem trés questdes-problema; “Serd que os estudantes sabem usar 0s
elementos conjuntivos na instanciagcdo do género Exposicao?”’; “Sera que o uso de diferentes
relagdes conjuntivas em textos escritos possibilita a construgdo de um ponto de vista s6lido?”.

Com o fim de entendermos essas indagagfes, formulamos as duas questdes de pesquisa
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seguintes: “Qual estrutura esquematica configura os artigos de opinido da Olimpiada de Lingua
Portuguesa?”’; “Como sdo apresentados 0S elementos semantico-discursivos responsaveis por
organizar ideias e o proprio texto revelados nos géneros de texto instanciados nos artigos de

opinido da Olimpiada de Lingua Portuguesa?

Na direcdo de obtermos as respostas para o problema de pesquisa, 0 objetivo geral dessa
pesquisa é analisar o uso de elementos conjuntivos no género artigo de opinido produzido pelos
estudantes participantes da Olimpiada de Lingua Portuguesa. Para atingirmos esse foco,

depreendemos os seguintes objetivos especificos:

v'Identificar como é apresentada a estrutura esquematica (etapas e fases) de artigos de
opinido publicados nas Olimpiada de Lingua Portuguesa;

v' Descrever as escolhas conjuntivas semantico-discursivas que garantem o
posicionamento do escritor em cada etapa e fase do artigo de opinido da Olimpiada
de Lingua Portuguesa, ao defender um ponto de vista;

v" Analisar o uso dos elementos conjuntivos responsaveis pela construgcdo do
significado nos artigos de opinido finalistas da Olimpiada de Lingua Portuguesa.

No que tange ao projeto de letramento para 0 Ensino Fundamental, objetivamos para
este estudo, apds analise dos artigos de opinido, elaborarmos um Ciclo de Ensino e
Aprendizagem, inspirado no Ensino Hibrido, contemplando o uso elementos conjuntivos na
producdo do género Exposicdo pelos estudantes do 8° ano do EF. Dessa maneira, 0 ensino de
Lingua Portuguesa recorre a praticas de linguagem que desenvolvam o uso proficiente de leitura
e de escrita engajando o estudante no préprio processo de ensino e aprendizagem, com

atividades que tenham significado funcional em sua vida.

Nesse cerne, a teoria australiana Linguistica Sisttmico-Funcional (LSF) surge como
fundamento apropriado para nosso construto teorico basilar por entendermos que o texto surge
da troca de significados em um processo continuo de escolhas linguisticas. Essa teoria
linguistica se preocupa com o estudo da lingua considerando o uso real e o contexto social,
direcionamento facilitador para o letramento e a ampliacdo de competéncias e de habilidades

dos estudantes para producdo textual.

Nesse mesmo percurso, trazemos tambeém a Pedagogia de Géneros (PG), proposta de
letramento da Escola de Sydney, fundamentada nos géneros que sdo proprios do ambiente

educativo como meio de integragdo dos estudantes em praticas sociais e escolares, com
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destaque no propoésito comunicativo, estrutura e escolhas linguisticas. Tais ideias sao
materializadas atraves de Ciclos de Ensino e Aprendizagem e tornam-se uma proposta oportuna
ao trabalho com a escrita textual argumentativa, uma vez que foi desenvolvida com a finalidade

de melhorar as capacidades de leitura e escrita.

Para integrarmos as reflexdes, as teorias e as estratégias mencionadas as praticas
docentes, nessa pesquisa, pretendemos contribuir didaticamente com o universo educacional
promovendo acOes didaticas que busquem a individualizacdo e a autonomia estudantil no
processo de ensino e aprendizagem de um recurso gramatical e discursivo. Assim sendo,
apontamos como alternativas didaticas a insercdo de dois modelos hibridos de ensino com
alternativas de acGes em ambito tecnoldgico digital. Na verdade, optamos em trazer uma
tentativa de aproximar, de integrar o processo educativo aos estudantes inseridos no ciberespaco
tornando-os ativos e protagonistas nessa acao, como também incluir aqueles que ainda nao

dominam a cultura digital com propdsito educativo.

Para tanto, escolhemos dois modelos de Ensino Hibrido (EH) como proposta de agdo
didatica: Sala de Aula Invertida (SAIl) e Rotacdo por Estacbes (RE). Consideramos esses
modelos facilmente introduzidos na rotina escolar do EF com chances de resultados bem-

sucedidos.

O modelo da SAI propde abordagens inovadoras que dinamizam a aprendizagem
tornando-a muito mais envolvente, pratica e significativa. Esse método hibrido possibilita
tempo e espaco diversificados para desenvolver habilidades como: a autonomia, a capacidade
na resolucdo de problemas, o senso critico e colaborativo. A RE consiste em distribuir os
estudantes em diferentes grupos, cada um com uma tarefa diferente, de acordo com os objetivos
do professor. A partir dessa estrutura cada grupo ira rotacionar por entre as atividades e assim

experimentar diferentes formas de aprender.

Trazemos também a construcdo de uma Sala de Aula Virtual, considerando o pacote
Google G Suite for Education - Google Classroom ou Google Sala de Aula — por ser uma
plataforma educacional gratuita que pode ser utilizada como recurso da SAI, um espaco
pedagdgico virtual que possibilita ao professor postar atividades, abrir foruns e fazer avaliages.

Como ferramenta de uso on-line , aproxima-se do mundo digital usado por varios estudantes.

Vislumbrando alcangarmos os objetivos do PROFLETRAS e contribuirmos para

melhoria da aprendizagem, pensamos em um produto didatico de letramento para escrita
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argumentativa que considera a Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY; HASSAN,
1976), o sistema de conjuncdo (MARTIN; ROSE, 2007) e a Pedagogia de Género (ROSE ;
MARTIN, 2008, 2012) como principal arcabouco tedrico norteador, inspirado em praticas
didaticas do Ensino Hibrido (HORN; STAKER, 2015; BACICH; TANZI NETO; TREVISANI,
2015; BACICH; MORAN, 2018).

O PROFLETRAS preconiza que o professor devera construir um produto didatico,
aplicar e refletir acerca de seus resultados. No entanto, estamos vivenciando desde margo de
2020 uma pandemia devido a propagacao da Sindrome Respiratdria Aguda Grave causada pelo
virus SARS-CoV-2 que exigiu a suspensdo total de todas as atividades presenciais

educacionais, 0 que inviabilizou a aplicacao da proposta.

Em substituicdo a essa aplicagdo analisamos como corpus sete textos do género artigo
de opinido finalistas no ano de 2019 da Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP). Concebemos
a relevancia desses textos por serem argumentativos e escritos pelos estudantes do Ensino
Médio. Nesta etapa de ensino esperamos que os discentes tenham experienciado todo processo
de ensino e de aprendizagem deste género e dos elementos linguisticos que o compde, entdo

seria possivel refletir sobre as proficiéncias de leitura e escrita apreendidas.

Portanto, pensamos na constru¢cdo de um Ciclo de Ensino e Aprendizagem (CEA),
optamos pelo Reading to Learn que objetiva orientar todos os estudantes para lerem e

escreverem com autonomia partindo da leitura nas atividades de producéo escrita.

Quanto a disposi¢do da dissertacdo, dividimos em cinco capitulos descritos a seguir: no
primeiro capitulo constam as palavras introdutérias apresentando 0s prop6sitos e prerrogativas
do PROFLETRAS, expondo a problematica, o respaldo da escolha temética dessa investigacéo,
as perguntas de pesquisa, 0s objetivos dessa investigacao, o suporte tedrico principal e o produto

educacional construido. Por fim, descreve a organizacdo da dissertacéo.

O segundo capitulo aborda os postulados teéricos adotados para nortear a analise dos
dados e a construgdo do produto educacional. Na sequéncia, o terceiro capitulo contempla a
metodologia utilizada para o desenvolvimento da investigagdo, iniciando pela natureza da
pesquisa, seguida pelo contexto e apresentacdo do corpus analisado, bem como sua
especificacdo de andlise, finalizando com as especificidades do projeto de letramento

desenvolvido.
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O quarto capitulo apreende os resultados obtidos com a analise do corpus e a discussao
diante dos dados obtidos. O quinto e ultimo capitulo sdo as consideracdes finais onde indicamos
0s pontos mais significativos, os propdsitos alcancados e as contribui¢fes para o ensino da
escrita argumentativa. Seguem, para finalizar, os apéndices, 0os anexos e as referéncias

utilizadas.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA
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Neste capitulo, apresentamos abordagens, concep¢des, formulagGes basilares e
reflexdes de cunho tedrico que dardo suporte a proposta metodoldgica de ensino da escrita
argumentativa delineada sob o ponto de vista da Linguistica Sisttmico-Funcional (LSF), da
Pedagogia de Géneros, do Sistema de Conjuncdo e do Ensino Hibrido. Para isso, a partir do
olhar de vérios autores, discorremos acerca de explanacdes de carater conceitual que integrem

a perspectiva social da escrita ao aspecto semantico-discursivo e léxico-gramatical.
2.1 ALINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

A LSF tem como precursor o inglés Michael Alexander Kirkwood Halliday que entre
as decadas de 50 e 60 desenvolveu estudos sociossemioticos abordando a linguagem como
realmente se apresenta na acdo de seus falantes. Trata-se de “uma teoria de linguagem que
dispde de uma graméatica que descreve e analisa as realizacBes linguisticas dos
falantes/escritores, de forma sisteméatica e funcional levando em conta fatores sociais e
semioticos” (ALMEIDA, 2010, p. 13).

E analitica e descritiva da linguagem que os falantes em situag&o de uso da lingua s&o
0s sujeitos do estudo e nesse sentido Halliday (1976) afirma que a lingua deve ser descrita ndo
apenas em suas estruturas léxico-gramaticais, mas no uso que dela fazem em eventos
comunicativos. Conforme Vian Jr, trata-se de “um sistema de escolhas, utilizadas em um
determinado meio social para que seus usuarios possam desempenhar fungdes sociais” (VIAN
JR, 2001, p. 147).

A LSF vé a lingua como uma rede sistematizada de significados produzidos por seus
falantes através da interagdo social. A principal funcdo da linguagem é a producdo desses
significados. Como afirma Hjelmslev, € o instrumento pelo qual o homem delineia
pensamentos, sentimentos, emocdes, vontades e atos, o instrumento através do qual ele
influencia e € influenciado, a base Ultima e mais profunda da sociedade humana.
(HJELMSLEV, 2003, p. 1).

De base funcional, essa teoria considera que o estudo de uma lingua deve iniciar da
funcdo social e do contexto em que esta inserida. Halliday e Matthiessen (2014) explicam que
a lingua atua como recurso de desenvolvimento dos sentidos e a linguagem é entendida, por

Halliday (1989), como um sistema sociossemiotico pelo qual a experiéncia humana se constroi.

No tocante aos termos “sistémico” e “funcional”, caracterizam-Se em consonancia com

Fuzer e Cabral (2014, p. 19), porque “vé a lingua como uma rede de sistemas linguisticos
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interligados”, ou seja, as escolhas que envolvem estruturas linguisticas que associam a
semantica ao lexico-gramatical. O carater funcional advém de explicar “estruturas gramaticais
em relacdo ao seu significado, as fun¢des que a linguagem desempenha em textos”. Dessa
forma, concebemos a linguagem com diferentes significados dependendo do seu contexto

social.

Assim, compreendemos a lingua como funcional, varidvel e com uma vasta gama de
potenciais de significados a disposicdo de seus falantes. Ao estudar a funcionalidade da lingua
na vida social e as escolhas dos seus interlocutores a LSF apropria-se do texto como unidade

de analise.

O texto apresenta-se como uma unidade de significados, escolhas socio-semanticas em
constante movimento, “processo de construir significados em contexto”’ (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014, p. 3) ou ainda pode ser entendido como uma instancia da linguagem,
contanto que faca sentido entre os participes da situacdo de comunicacéo, seja oral ou escrita e
que estes sejam pessoas que conhecam a lingua a qual estd sendo usada (HALLIDAY:;
MATTHIESSEN, 2014). O texto é a materializacdo da linguagem, resultante das relacdes
culturais do falante/escritor “a LSF ndo procura reduzir a realidade ao discurso, mas ao

contrario, vé a realidade como constituida no e pelo discurso” (NININ, 2015, p. 599).

Ao aglutinar as reflexdes acerca dessa defini¢cdo, podemos estabelecer de acordo com
Dubois (1978) o texto como um sistema de enunciados linguisticos orais ou escritos que sejam
passiveis de analise. J& para Beaugrande e Dressler (1981) é uma unidade linguistica real,
concreta e realizada em um evento comunicativo interativo. Para Halliday e Hasan (1976) a
Linguistica Sistémico-Funcional entende o texto como uma unidade seméantica em uso e ndo
apenas uma forma e que ndo apenas deve ser analisado como uma frase, oracdo ou por sua

extensdo. Um texto ndo consiste em sentencas; é realizado ou codificado pelas sentencas.

Por esse angulo, Bawarshi e Reiff (2013, p. 47) explanam que “a Linguistica Sistémico-
Funcional opera a partir da premissa de que a estrutura linguistica estad integralmente
relacionada com a fung¢ao social e ao contexto” ¢ unindo esse entendimento aos conceitos de
lingua e linguagem supracitados é facil assimilar que os textos estéo vinculados aos contextos
de cultura e de situagdo. Para Fuzer e Cabral, “o contexto de cultura se refere ndo s6 a praticas

mais amplas associadas a diferentes paises e grupos étnicos, mas também a praticas

"Text is a process of making meaning in context. (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 3).



17

institucionalizadas em grupos sociais, como a escola, a familia, a igreja, a justica etc.” (FUZER;

CABRAL, 2014, p. 28).

As autoras relatam ainda que o contexto de cultura se relaciona ao proposito social e
que ao ser usado com intengdes semelhantes produzem tipos comuns de textos escritos e orais,
ou seja, géneros que alcangcam os mesmos objetivos (FUZER; CABRAL, 2014, p. 29). Halliday
(1989), ao considerar os conceitos de contexto introduzidos por Malinowski (1923) enquadra o
contexto de cultura no campo das ideologias, dos valores socialmente instituidos que atribuem

significagOes para interpretacdo textual.

Ao incorrer nesse sentido, o contexto de cultura se revela por meio da linguagem
expondo aspectos culturais e dessa forma relacionando-se ao género, segundo Halliday (1985).
Sob esse Viés, a recorréncia desse contexto implica em caracteristicas linguisticas semelhantes
em determinadas situacGes comunicativas recorrentes. Serra (2017) ao citar Halliday (1994)

sobre o contexto de cultura afirma:

O contexto da cultura determina a natureza do cédigo. Como uma lingua se manifesta
através de seus textos, a cultura se manifesta através das situages; assim, atendendo
ao texto em situacdo, uma crianca compreende o cédigo e, ao usar o c4digo para
interpretar o texto, ela compreende a cultura. Dessa forma, para o individuo, o cddigo
engendra a cultura, e isso proporciona uma inércia poderosa para 0 processo de
transmissdo (HALLIDAY, 1994 apud SERRA, 2017, p. 35).

O contexto de situagdo, por sua vez, € o lugar onde o texto se desenvolve, o ambiente
mais aproximado para sua construcdo, segundo Halliday e Hasan (1989). Portanto, esse

contexto possui 0s elementos necessarios para realizacdo do texto.

Assim, um texto é a expressdo do contexto em que é produzido e uma escolha de seus
interlocutores. Valendo-nos das palavras de Bezerra, “o texto ¢ o aspecto visivel e concreto da

manifestagdo de discurso e género” (2017, p. 31).

Halliday (1998) coaduna com o pensamento de que o texto ndo é sozinho nem imutével,
ja que depende da situacdo, agdes e eventos comunicativos dos quais advém o sentido. O
entrelacamento entre os textos e contextos de cultura e de situacédo, possibilita que o leitor possa
prever os proximos eventos no texto. Tais ocorréncias em seus ambientes sociossemioticos

resultam em modelos seméanticos denominados pelo autor como registro.

Nessa logica, compreendemos que a linguagem se desenvolve em um contexto e é
realizado por meio de textos. Os contextos promovem a interacdo entre os usuarios da lingua,

surgindo assim, um certo padréo na linguagem que resulta no registro. De acordo com Fuzer e
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Cabral, “o registro ¢, portanto, a configuragao de significados que acontece por cada situagdo.”

(2014, p. 25). Serra (2017), construiu um quadro que resume o conceito de registro.

Figura 1. Resumo de Registro

REGISTRO = CONTEXTO DE SITUACAO + LINGUAGEM

Fonte: Serra, 2017, p. 28

Halliday (1978) estabelece trés variaveis que envolvem o registro: campo, relacdes e
modo. A primeira diz respeito a situacdo em que ocorre a interacdo através da linguagem, a
segunda, corresponde ao relacionamento entre os participantes da agdo comunicativa e por fim,
a terceira variavel indica a apresentacdo e funcdo da linguagem e como é disseminada. Pires
resumiu essas dimensdes da seguinte maneira: “o que esta sendo falado e qual situagdo ¢ a
situacdo envolvida (campo); quem sera envolvido (relacéo) e se a interacao é falada ou escrita
(modo)” (PIRES, 2017, p. 27).

Essas variaveis que compdem o contexto de situacdo estdo interligadas as funcGes
desempenhadas pela linguagem, as quais foram definidas como metafuncGes. Bawarshi e Reiff
(2013) explicam que:

0 que acontece no nivel do contexto de situacdo em termos de campo, relacdo e modo
corresponde ao que acontece no nivel linguistico em termos do que Halliday chama

de trés “metafuncdes” da linguagem: ideacional, interpessoal e textual (BAWARSHI;
REIFF, 2013, p. 48).

Com base analoga ao que foi reportado por Bawarshi e Reiff (2013), Serra (2017)

compds um quadro-resumo acerca dessa percepgao.

Figura 2. Relagdo entre contexto de situacao e linguagem

R
CONTEXTO DE SITUACAO: CAMPO RELACAO MODO E
G
1
S
T
R
LINGUAGEM: IDEACIONAL INTERPESSOAL TEXTUAL ©

Fonte: Serra, 2017. p. 28

Como demonstrado no quadro acima e fazendo uma breve observagédo de definicéo, a

metafuncéo ideacional (contedo) corresponde ao campo e aborda o entorno da acdo linguistica;
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segundo Bawarshi e Reiff (2013, p. 48) “quem estd fazendo o qué, a quem, quando e onde”.
Apresenta duas subfuncdes a experiencial e a logica. A funcéo interpessoal (participantes)diz
respeito a relagdo e expressa pelas interacdes entre os participantes da agdo linguistica, “tal
como fazer perguntas, afirmar algo ou dar uma ordem” (BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 48). A
metafuncdo textual (texto) é responsavel pela mensagem e organizacdo do texto de forma
coerente, “descreve o fluxo de informagdes dentro e entre os textos” (BAWARSHI; REIFF,
2013, p. 48).

2.2 SISTEMA DE CONJUNCAO EM AMBITO DA LSF

Esta secdo visa explanar sobre o funcionamento do sistema discursivo com énfase no

sistema de conjuncéo e sua importancia na constru¢ao semantico-discursiva.

Os estudos de Halliday e Hasan (1976) sobre texto, lingua, linguagem, registro, género
e discurso foram ponto de partida para discussdo do assunto por outros teéricos. Para o aporte
desta pesquisa, tomamos como orientacdo as concepcOes de Halliday e Hasan (1976) acerca da

coesdo ampliado ao sistema de conjuncdo de Martin (1992) e de Martin e Rose (2007).

O olhar da LSF acerca do entendimento de lingua esta intrinsecamente ligado a todos
os aspectos linguisticos que envolvem a linguagem, desde a dimenséo grafoldgica ao contexto
de cultura, dessa forma, tudo que €é dito deve ser apreendido como um dnico conjunto de
semidtico (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014).

A proposta sociossemidtica apontada pela corrente funcional, revela uma visdo da
linguagem enquanto sistema estratificado, onde um extrato se projeta no outro, deixando-o0s
interconectados. Oriundo desse ponto de vista o texto € entendido como “uma unidade ndo de
forma, mas de significado® (HALLIDAY; HASAN, 1976, p. 02). O que o institui como
unidade semantica é a tessitura®, que é uma caracteristica peculiar capaz de criar o discurso
(ALVES, 2018, p. 52). Segundo Halliday e Hasan (1976), essa idiossincrasia ainda o distingue
do que ndo é texto, tendo em vista ser o transcurso processual pelo qual planificam a relagdes

coesivas e 0s contextos textuais. Dessa forma, os autores explanam que as relagdes coesivas,

em principio, nada tém a ver com os limites das frases. Coesdo é uma relagdo
seméantica entre um elemento do texto e algum outro elemento crucial para sua
interpretacdo. Este outro elemento também pode ser encontrado no texto, mas sua
localizacéo, ndo é de forma alguma, determinado pela estrutura gramatical. Os dois
elementos, o anterior e o posterior podem estar ou nao estruturalmente relacionados

8 No original: a unit not of form but of meaning (HALLIDAY; HASAN, 1976, p. 02).
® No original: texture
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entre si, isso néo faz para o significado da relacdo coesiva®® ( HALLIDAY; HASAN,
1976, p. 08).

Por essa linha de pensamento, a coesdo é expressa pelos estratos de organizacdo da
lingua (semantico, léxico-gramatical e fonoldgico/ortografico) e contribui com a progressao das
ideias. Essas trés camadas “operam como sistema, logo, de forma indissociavel: 0s sentidos

realizam-se como fraseados, que se manifestam por meio da fala ¢ da escrita.” (PAIVA, 2019,

p. 44).

Assim, para que ocorra um texto coeso € necessario que cada segmento textual esteja
unido um ao outro, por eixos que Halliday e Hassan (1976) chamaram de coesdo gramatical e
coesdo lexical. Contudo, ¢ relevante ressaltar que a coesdo “¢ uma relacdo semantica, € nao

apenas referencial (gramatical) ou continuativa/reiterativa (lexical)” (MENDES, 2016, p. 45).

Os tedricos supracitados estabeleceram, com base nas relacfes semanticas projetadas
nas realizacGes léxico-gramaticais, quatro tipos de categorias coesivas, a referéncia, a elipse,
a substituicdo, o léxico e a conjuncdo. “Gramaticalmente, a coesdo realiza-se pelas trés
primeiras; lexicalmente, realiza-se pela selecdo de um item lexical relacionado a outro ja

empregado anteriormente” (PAIVA, 2019, p. 45).

Os cinco tipos de elos apresentados por Halliday e Hasan (1976) selecionam o modo
como o léxico e a gramatica sdo revelados ao texto e no texto. A coesao por referéncia remete
a elementos que emergem informac@es ja explicitadas anteriormente no texto por meio de
relacdo endoforica e exoférica; por elipse ocorre quando sdo omitidos referentes possiveis de
serem retomados no proprio texto; por substituicdo verifica-se ao reintroduzir um referente
com valor léxico-gramatical; pelo l1éxico por meio dos mecanismos de repeticdo, reiteracao e

colocagdo com fungéo de aproximar e acrescer a coesao gramatical.

A relacdo de conjuncéo esta expressa, nesse ambito, diferente das outras citadas, ja que
se encontra entre a coesdo gramatical e lexical, sdo vistos como conectores que vinculam

oracdes através de uma relacdo entre periodos e paragrafos (HALLIDAY; HASSAN, 1976).

Os pressupostos iniciais da LSF a respeito das conjun¢6es, como visto, foram suscitados

em Cohesion in English de Halliday e Hasan (1976). Os autores ligam-nas a um processo

10 No original: in principle nothing to do with sentense bound-aries. Cohesion is a semantic relation
between and elemento in the text and some other element that is crucial to the interpretation of it. This other
element salso to be found in the text; but its location in the text is in no way determined by the gramatical structure.
The two elements, the presupposing and the presupposed, may be structurally related to each other, or they may
not; it makes no difference to the meaning of the cohesive relation. (HALLIDAY; HASAN, 1976, p. 08)
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coesivo em que ndo compdem apenas elementos sintaticos, mas, sobretudo, numa relagdo
semantica entre estruturas complexas. Tais relagcdes, como explanou Mendes (2016), “se
estabelecem ndo somente pela realizacdo formal dos enunciados, mas principalmente pela
apresentacdo das experiéncias dos sujeitos: fungdo experiencial/logica da linguagem.”
(MENDES, 2016, p. 38).

Os elementos conjuntivos'! tém abrangéncia coesiva por englobar determinadas
relacBes entre as oragdes pertencentes a um periodo e/ou paragrafos, entre periodos e/ou
paragrafos que compdem o texto (HALLIDAY; HASAN, 1976).

Segundo Paiva (2019), tradicionalmente no Brasil, subordinados as bases tedricas da
Seméantica Argumentativa e da Linguistica Textual, Ducrot (1987) e Koch (2006) usam a
nomenclatura Operadores Argumentativos para o que a teoria Sistémico-Funcional define

como Sistema de Conjuncao.

Koch (2006) explana que o termo operador argumentativo foi designado por Oswald
Ducrot, idealizador da Seméntica Argumentativa, para referir-se aos indicadores
argumentativos gramaticais, com funcéo de indicar a forca argumentativa e a direcdo semantica
que apontam. Sob esses postulados,

O encadeamento de segmentos textuais, de qualquer extensdo (periodos, paragrafos,
subtdpicos, sequencias textuais ou partes inteiras do texto), é estabelecido, em grande

namero de casos, por meio de recursos linguisticos que se denominam articuladores
textuais ou operadores do discurso (KOCH, 2015, p. 163).

Percebemos entdo, uma interseccao entre 0s vocabulos operadores argumentativos,
operadores do discurso e articuladores textuais com o sistema de conjungdo da LSF no
tocante a esses elementos terem como funcédo estabelecer relacdo entre as partes do texto.
Encontramos convergéncia também, quando Koch (2005) ao citar o pensamento de Charolles

(1986) menciona os operadores argumentativos como elementos coesivos.

O uso dos mecanismos coesivos tem por func¢do facilitar a interpretacdo do texto e a
construcdo da coeréncia pelos usuérios. Por essa razdo, seu uso inadequado pode
dificultar a compreensdo do texto: visto possuirem, por conversdo, fun¢Ges bem
especificas, eles ndo podem ser usados sem respeito a tais convengfes. Se isso
acontecer, isto é, se seu emprego estiver em desacordo com sua fungdo, o texto
parecerd destruido de sequencialidade, o que dificultard a sua compreensdo e,
portanto, a construcéo da coeréncia pelo leitor/ouvinte (KOCH, 2005, p. 77).

9 <

11 As expressdes “elemento conjuntivo”, “conjunc¢io” e “conectivo’, tanto no singular como no plural,
serdo usadas nesta reflexdo para fazer referéncia as palavras com o valor semantico das conjunc¢des em ambito do
discurso na perspectiva de Martin e Rose (2007).
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Ademais, Koch e Elias (2017) salientam que a conexdo entre as oracGes, periodos,
paragrafos e porcdes maiores das sequéncias textuais por meio dos articuladores textuais

colaboram para coesao, para coeréncia e para a argumentacéo dos textos.

H& um ponto divergente entre as duas teorias no que tange a especificidade das
conjuncBes enquanto mecanismos de juncdo unicamente gramaticais. Os operadores
argumentativos abrangem os elos entre periodos com relacdo de interdependéncia, agindo assim
com carater unicamente estrutural, ja na vertente funcionalista de Martin e Rose (2007) o

sistema de conjuncao estd interligado aos valores semantico-discursivos dos conectivos.

Adotamos para esse estudo uma teoria com fundamento sistémico-funcional sobre o
sistema de conjungéo visto em ambito seméantico-discursivo sob o olhar de Martin e Rose
(2007). As conjuncBes'?, nessa intengdo, constroem sentidos por meio de um sistema
relacionado concomitantemente entre a organizacdo estrutural/coesiva e as relacdes
semanticas/contextuais (MARTIN; ROSE, 2007).

A conjuncdo explicita nessa perspectiva ndo é uma classe gramatical, mas um processo
discursivo. A relacdo de coesao permite a constatacdo que interligado entre as por¢des do texto
podem ser configuradas relacbes semanticas realizadas ou ndo com elementos Iéxico-
gramaticais. Ressaltamos o pensamento de que as conjungdes na corrente funcionalista “ndo
estabelece relagdes anaforicas ou cataforicas, ndo se presta a recuperacao de marcas linguisticas
no texto” (CALDAS, 2013, p. 58).

Martin e Rose (2007) resgataram o entendimento hierarquico de linguagem estratificada
de Halliday e Hassan (1976) em que se estabelece uma ligagéo entre os estratos de forma que a
abstrac&o existente entre elas se realiza do mais abstrato para 0 menos abstrato. E importante
observar que “ndo ¢ um processo unidirecional, partindo exclusivamente do menos para o mais
abstrato, mas também metarreduntante, isto é, como padrdes de padres de padrdes [...]
(SILVA, 20164, p. 73).

Os padrdes semanticos apresentados nos textos em sua totalidade séo apreendidos como
discurso (MARTIN; ROSE, 2007). A coesdo por esse angulo, portanto, é entendida como uma
atividade que o préprio sujeito constrdi ao produzir uma estrutura discursiva. Martin (1992),

aborda, portanto, a coesdo como sistema discursivo e elenca como mecanismos de coesao, a

12 Entendidas para esse estudo como “sistema de conjungdo”, sistema discursivo definido pela corrente
teérica funcionalista.
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identificacdo, negociacdo, conjungdo e ideacdo, com 0 acréscimo da periodicidade e
avaliatividade a partir de Martin e Rose (2007). Fundamentada nos autores citados, Oliveira
(2017) infere que:

os sistemas de ideacdo e conjuncédo estdo preocupados com pessoas, coisas, processos
e reacgdes, ja que suas funcgdes sdo ideacionais; a periodicidade e a identificagdo estdo
preocupadas com a organizacdo do discurso para que seja interpessoalmente
significativo no contexto, por isso suas funcBes sdo textuais. a avaliatividade e a
negociacdo sao interpessoais, porque se preocupam com o interagir e avaliar
sentimentos (OLIVEIRA, 2017, p. 103).

O texto pode ser compreendido em nivel semantico-discursivo, como também, no nivel
Iéxico-gramatical que é o da oragdo. Nesses estratos, por sua vez, podem ocorrer recursos
linguisticos nas trés metafuncdes ja explicitadas. Haag ao mencionar o pensamento de Martin
¢ Rose (2007) diz que “quando o foco ¢ o nivel semantico-discursivo, 0s recursos léxico-
gramaticais sdo utilizados para identificar significados para além das orac¢des, olhando para o

texto como uma unidade de significado, interpretando o discurso” (HAAG, 2018, p. 25).

O estrato léxico-gramatical por representar elementos dos sistemas discursivos viabiliza
a compreensdo da construcdo do discurso textual, sendo assim, de grande relevancia nesse

estudo.

A metafuncéo ideacional, quando analisada sob o nivel semantico-discursivo, carrega
os recursos do sistema discursivo da ideacdo e da conjungdo. O primeiro interpreta como a
experiéncia atua no discurso e “como os elementos discursivos sdo construidos e relacionados

entre si; o sistema da conjuncao, recurso ligado a funcao logica da linguagem.” (HAAG, 2018,

p. 26).

O Sistema de ldeacdo ao passo que constroi a experiéncia no discurso esta ligado a
relacdo entre 0S processos, as pessoas e coisas. Esse sistema aborda o campo textual, as acbes
realizadas pelos participes de uma sequéncia de atividades, descricdo de pessoas e coisas que
estiverem diretamente envolvidas com a qualidade e lugar (OLIVEIRA, 2017, p. 103).
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Figura 3. Modelo nuclear da experiéncia como atividade

qualidade

Fonte: elaboracéo da autora, adaptado de Martin e Rose, 2007

Podemos identificar trés tipos de relacdes lexicais na analise entre 0os componentes de
uma atividade, de acordo com Martin e Rose (2007), constituindo os subsistemas das relacdes
taxondmicas, das relagdes nucleares e das relacBes entre sequéncia de atividades, como

observado na figura abaixo.

Figura 4. Subsistemas do sistema discursivo ideagédo

Relagbes Estudam o encadeamento entre o elementos lexicais que
[mp e constituem o texto. ldentificam o desenvolvimento textual do
campo

Relagbes Constituem as configuragdes dos elementos dentro do texto de
WLl cada oracdo. Organizam o processo e os participantes.

PUNRPNRMIA, £ formada pela sequéncia de acOes executadas pelos participantes
PRIVl da atividade. Analisam o desenvolvimento textual,

Fonte: elaboracédo da autora, adaptado de Martin e Rose, 2007

Segundo Vian Jr. (2017), os sistemas discursivos vistos sob a odtica do “estrato
semantico-discursivo, estéo relacionados as metafung¢des no nivel 1éxico-gramatical”, ainda na

visdo do autor, a “metafuncao ideacional esta relacionada aos sistemas de Ideagdo e Conjungao”
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(VIAN JR, 2017, p. 240). Os recursos conjuntivos sdo desenvolvidos através da conexao entre
0s processos podendo, dessa forma, adicionar, comparar, sequenciar ou explica-los (MARTIN;
ROSE, 2007).

Quadro 1. As metafungdes e as relacbes com sistemas léxico-gramaticais e semantico-

discursivo

IDENTIFICACAO Rastrear pessoas e coisas
ESTRUTURA TEMATICA
PERIODICIDADE Fluxo de informacéo
IDEACAO Representar a experiéncia
SISTEMA DE
TRANSITIVIDADE -
CONJUNCAO Conectar eventos
AVALIATIVIDADE Negociar atitudes
SISTEMA DE MODO
NEGOCIACAO Promover trocas

Fonte: elaboragéo da autora, adaptado de Martin e Rose, 2007

Vistas nesse prisma, as conjuncées diferem dos estudos de Halliday e Hassan (1976) em
que eram apenas recursos gramaticais com valor coesivo que unem as ora¢des e passam a serem

usadas como, de acordo com Martin e Rose (2007),

um processo de interconexdes, abordando como sendo um conjunto de significados
gue organizam dois eixos importantes: no primeiro, as sequéncias de atividades e, no
segundo, texto, através de mecanismos de adi¢do, comparagdo, sequenciamento e
explicacdo (SAMPAIO, 2018, p. 25).

De modo sintético, a visao discursiva desse estudo foi iniciada nos estudos de Halliday
e Hassan (1976) em que as conjuncGes foram reconhecidas como elemento coesivos.
Posteriormente ampliado em Martin (1992), onde a coeséo foi revisitada e inserida em sistemas
discursivos. Esses sistemas foram discutidos detalhadamente e ampliados com as pesquisas de
Martin e Rose (2007 [2003]), cuja abordagem € o foco da nossa pesquisa por entendermos a

sua contribuicdo para a escrita de textos argumentativos.

Alves complementa que “esses quatro tipos de relacdes citadas anteriormente: adicao,
comparacao, tempo e consequéncia, relacionam unidades que variam de oracfes simples e
oragOes mais complexas a fases do texto e estagios de um género” (ALVES, 2018, p. 70). O

quadro a seguir mostra como essas funcdes se apresentam.



26

Quadro 2. Fung0es exercidas por conjungdes externas e internas com base em Martin e Rose
(2003)

I = N

Adicao Adiciona atividades Adiciona argumentos
. Compara e contrasta eventos, coisas e Compara e contrasta argumentos e
Comparacéo . .
qualidades evidéncias
Tempo Ordena eventos no tempo Ordena eventos no texto

. Explica por que e como 0s eventos . .
Consequéncia Tece conclusdes ou contrapde argumentos
acontecem

Fonte: Nunes, 2014, p. 44 fundamentado em Martin e Rose, 2003

Como é possivel perceber, Martin e Rose (2003) entendem que as conjuncgdes externas
ligam eventos que sdo observados em ambito experiencial e as conjuncdes internas combinam

0s movimentos l6gicos presentes no texto, isto &, ocorrem entre argumentos.

O sistema discursivo ideacdo analisa as relacOes lexicais entre os elementos
constitutivos de uma atividade como um todo, seja em seu interior, seja além da oracdo que
compde essa atividade. Essa relacdo promove uma intersecdo entre o sistema de conjuncgéo
através das conjuncgdes externas presentes na sequéncia de atividades. Corroboramos com
afirmacdo de que “essa dimensao constrdi um campo de experiéncia a partir de sequéncias de

atividades organizadas logicamente” (SILVA, 20164, p. 79).

Os tipos externos e internos apresentam diferencial através da producdo sentidos
revelados na elaboragdo textual;

RelacBes internas, em outras palavras, estruturam a semiose; as externas codificam a

estrutura do mundo. [...] Isso trataria as relagdes externas como geralmente orientada

para o campo — elas codificam a organizagdo institucional de nossa cultura. As

relagOes internas, por outro lado, sdo orientadas para o género [...] — eles codificam a

organizacdo do texto conforme ele é formulado para construir nossa cultura
(MARTIN, 1992, p. 180).1

Mostraremos 0 quadro-resumo abaixo para exemplificar as conjungdes internas e

externas relacionadas as relag6es ldgicas e 0 sentido expresso por elas.

Quadro 3. Exemplos basicos de conjuncg@es internas em lingua portuguesa

13 No original: “Internal relations in other words structure semiosis: external ones code the structure of
the world, [...] This would treat external relations as by and large oriented to field — they encode the institutional
organization of our culture, internal relations on the other hand are oriented to genre [...] — they encode the
organization of text as it is formulated to construct our culture” (MARTIN, 1992. p. 180).
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Aditivas

Alternativas

similar-comparar

Diferente-contrastar

Sucessao

Simultaneidade

Causa

Meio

Proposito/ finalidade

Introduz argumentos em uma exposic¢éo

de eventos

Introduz argumentos alternativos em
uma exposi¢ao de eventos

Relaciona duas ideias similares

Contrasta duas proposicoes

Sinaliza 0 comeco ou o término de um
novo estagio na argumentacao

Sinaliza simultaneidade entre uma
sucessao de argumentos

Explica a causa ou apresenta uma
conclusdo justificando um argumento

Explica os meios pelos quais foram
introduzidas proposicoes

Explica a finalidade do argumento

E, além de. Assim, como, ademais,
adicionalmente

Ou, se ndo-entdo alternativamente

Como, como se, semelhantemente, e
entdo

Mas, ao passo que, por outro lado, em
contraste com

Entéo, antes, depois, quando
anteriormente, previamente,
subsequente, finalmente

Enquanto, enquanto isso, entretanto ao
mesmo tempo, nesse interim

Por isso, porque, desde entéo, por essa
razdo, tanto que, afinal

Por meio de, desse modo, por esses
meios

A fim de, para isso, a fim de que néo, a
fim de evitar

Impde uma condigéo para realizagéo de

Condigéo -
uma proposicéo

Desde que, se, a menos que

Fonte: elaboracdo da autora, adaptado de Nunes, 2014, Trindade, 2010 e Vian Jr. e Mendes,
2015 com base em Martin e Rose, 2007

O modelo de Martin e Rose (2007) é escrito originalmente para lingua inglesa, por isso
na aplicabilidade em lingua portuguesa havera a necessidade de adapta¢des, tendo em vista as
relagdes de significado expressas pelos marcadores conjuntivos ndo serem exatamente 0s

mesmos nas duas linguas.

A dimensao interna do sistema de conjuncao configura o discurso por meio de uma
sistematizacdo logica do fluxo de informagdes. Dessa forma, percebemos a integracdo com o
sistema de periodicidade. O significado conotativo de movimento de onda dado ao referido
sistema por Martin e Rose (2007) relaciona-o ao desenho formado pelas ondas com as
informacgdes contidas nas fases do discurso. Os autores explanam que “a periodicidade se
preocupa com o fluxo de informag6es: com a maneira como os significados sdo empacotados
para facilitar nossa compreensdo”* (MARTIN; ROSE, 2007, p. 188).

O sistema de conjuncdo conta ainda com outro tipo de fraseado chamado de

‘continuativos’!®, pequenos conjuntos de elos que agem na expectativa do leitor. Segundo

14 No original: Periodicity is concerned with information flow: with the way in which meanings are
packaged to make it easier for us to take them in.
15 No original: continuatives (MARTIN; ROSE, 2007).
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Trindade (2010), esses conectivos “ao invés de virem no comego das oragdes, os continuativos
ocorrem proximo ao verbo finito, dentro da oracdo. [...] Uma das fungbes basicas dos

continuativos € controlar nossas expectativas no discurso” (TRINDADE, 2010, p. 57).
2.3 ABORDAGEM PEDAGOGICA DE GENERO DE TEXTO PARA LSF

Discutiremos acerca das abordagens pedagdgicas de género discorrendo sobre as quatro
escolas tedricas que sdo consideradas objeto de recepcdo e apropriacdo no Brasil, segundo
Bezerra (2020): a Escola de Genebra, a Escola Americana ou Nova Retdrica, a Escola Britanica
do Inglés para fins Especificos e a Escola de Sydney. Diante do foco do nosso estudo, daremos

destaque a escola relacionada a Linguistica Sistémico-Funcional.

Bezerra (2020) ao referenciar os estudos de Schryer (2002) separa essas escolas em dois
vieses com base no fundamento de que todas exploram o género em seus contextos. Em um
grupo estariam as de “abordagens retdricas” e no outro as de “abordagens linguisticas”, no
primeiro, 0 cerne recai no contexto e no segundo no proprio texto. O autor aponta ainda uma
visdo analoga a Schryer (2002) em que os dois grupos seriam nomeados respectivamente e com
mesmo foco como tradigdes retdricas e sociologicas” e “tradi¢des linguisticas” (BAWARSHI;

REIFF, 2013).

Entre as escolas de “abordagem retdrica ou tradigdo retdrica e sociologica”, temos a
Nova Retorica, também reconhecida Escola Norte-Americana ou ainda Estudos Retdricos de
Género (ERG) tem como principais estudiosos Charles Bazerman e Carolyn R. Miller. Seu

objetivo é direcionar o ensino de géneros de modo critico e reflexivo.

Bawarshi e Reiff (2013, p. 236) explanam que uma abordagem retérica de géneros
ensina os estudantes a reconhecer e produzir géneros como propostas retéricas e como reflexos
das situacfes em que sdo usados. Dessa forma, devera desenvolver consciéncia critica e
ideoldgica, reconhecendo os propdsitos retéricos e sociais. Vale salientar ainda que em
divergéncia com as escolas de tradicdo linguistica, a ERG ndo ddo prioridade aos aspectos

linguisticos do género.
De acordo com Miller (2012) os géneros de acordo com essa linha de pensamento

se originam ndo apenas em mudancas de situagdo, contexto e cultura, mas também em
outros géneros, num processo evolucionario, e ocasionalmente do esforgo consciente
de individuos para preencher uma necessidade ndo previamente satisfeita (MILLER,
2012, p. 89).
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O género ¢ entendido, entdo, como modos tipificados de agir em situagfes sociais de

producdo semelhantes.

Ainda dentro das “tradi¢des retoricas e sociologicas” a Escola de Genebra, embasada
nos postulados do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), de fundamentos bakhtinianos e
vigotskinianos, é apresentada e defendida especialmente por Jean-Paul Bronckart, Joaquim
Dolz e Bernard Schneuwly (MACHADO, 2005). Os principios de ensino de género dessa
Escola, que tem como prioridade a Educacdo Basica, influenciaram as politicas publicas de

ensino brasileiras ao serem inseridos nos Pardmetros Curriculares Nacionais.

A escola suica pressupde o0 ensino de lingua a partir de modelos didaticos dos géneros,
considerando o que seria necessario ensinar e 0s conhecimentos prévios dos estudantes
(BEZERRA, 2020). Essa perspectiva resultou em um conjunto de a¢0es escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito chamada “sequéncia
didatica” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 96).

A Escola do Inglés para Fins Especificos (English for Specific Purposes - ESP),
pertencente a “abordagem linguistica” de ensino géneros ¢ voltada para o inglés instrumental,
em sua maioria, para falantes ndo nativos em ambito tanto académico, como profissional. Como
sinalizam Bawarshi e Reiff (2013), embora o ESP tenha tido inicio na década de 60 e concebido
0 género como ferramenta pedagdgica e de pesquisa em 1980, a obra de John Swales (1990)

sistematizou a metodologia de analise de géneros.

Desde entdo, as analises de ESP tornaram-se mais profundas no sentido de descrever
ndo so os tragos linguisticos, mas também os propositos e efeitos comunicativos de variedades
da lingua (BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 61). Swales (1990) trouxe para esse contexto

conceitos como género, comunidade discursiva e proposito comunicativo.

Pereira (2016) compreende a partir da leitura de Swales (1990) e de Miller (2009) que
0 propdsito comunicativo constitui uma das caracteristicas indispensaveis para compreensao do
género. Nessa direcdo, o género compreende uma classe de eventos comunicativos que
envolvem a linguagem para comunicar algo para alguém, em um determinado contexto cujos
membros compartilham um conjunto de propésitos comunicativos. Assim, as comunidades
discursivas seriam redes sociorretdricas formadas para atuar juntas em favor de um mesmo
propdsito comunicativo (SWALES, 1990).
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Por fim, de “abordagem linguistica” a Escola de Sydney é embasada nos preceitos da
Linguistica Sistémico-Funcional e como essa pesquisa é fundamentada em seus conceitos e

proposicOes, iremos alargar nossa explanacdo acerca de seus principios.

Para LSF os géneros sdo percebidos como “dinamicos, porque podem mudar através do
tempo a medida que os propositos que estabeleceram alcancar venham a mudar” (FUZER;
CABRAL, 2014, p. 29). No entanto, segundo Bawarshi e Reiff (2013), os estudos de Halliday
ndo deram énfase aos estudos acerca dos géneros, deixando como referéncia a relacdo entre os

tipos de situacdo e aos padres semanticos e léxico-gramaticais. As autoras explicam que:

As abordagens de género da LSF foram influenciadas principalmente pela obra de J.
R. Martin, que ajudou a definir os géneros como “processos sociais graduais e guiados
por objetivos, através dos quais 0s sujeitos sociais vivem suas vidas em dada cultura
(1997:43). (BAWARSHI E REIFF, 2013, p. 50).

Ancorada pelas proposi¢oes de Halliday (1978), Serra (2017) reporta em seu estudo que
“a Linguistica Sistémico-Funcional tem sido importante para os estudos de géneros, pois

mostram como estes sao compreendidos e aplicados na analise do texto e no ensino de lingua.”

(SERRA, 2017, p. 27).

Baseada pelos estudos da LSF, chamada Escola de Sydney*® expandiu seus estudos para
além da academia para atender as necessidades educacionais da escola de Ensino Fundamental
e Ensino Médio. O objetivo inicial era planejar uma pedagogia, de cunho interventivo, da escrita
que pudesse capacitar qualquer aluno a ser bem-sucedido com as exigéncias da escrita na escola
(VIAN JR., 2017).

As “estratégias de ensino” propostas para didatizar os gé€neros passaram a ser definidas
“como uma pedagogia baseada em géneros”, comumente chamada de “pedagogia de géneros”
(ROSE; MARTIN 2012, p. 2)'". O planejamento de ensino, sob essa Gtica, tem como norte
préticas de letramento que levem o aprendiz ao conhecimento explicito dos géneros que devem
ser compreendidos ao longo de sua vida escolar. Com essa nocdo, Bezerra (2017, p, 12) relata

que ““a partir do género, tanto o texto quanto o discurso podem ser relacionados produtivamente

16 Mendes (2014) diz que “Escola de Sydney” ¢ o nome utilizado para referir o trabalho em lingua e
educacdo realizado pelo Departamento de Linguistica da universidade de Sydney, liderado pelo linguista Jim
Martin e iniciado na década de oitenta. Uma década depois, o projeto de investigacdo era ja conhecido além-
fronteiras e tinha sido criado um movimento internacional que abrangia paises da Europa, América, Africa e Asia
tdo distintos como a Escandinavia, a Indonésia ou a China.

7 The teaching strategies that were designed to guide students to write the genres of schooling became
known as ‘genre-based pedagogy’, but the term we will generally use in this book is simply genre pedagogy.
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com seu contexto cognitivo e social, e assim tanto o estudo tedrico quanto a aplicacdo

pedagdgica se tornam muito mais viaveis e eficazes.”

A Teoria de Género e Registro (TGR) com a fungdo de descrever como os individuos
usudrios de uma lingua a usam para se comunicarem, “¢ uma teoria das fronteiras do nosso
mundo social e nossa familiaridade com o que esperar”'® (MARTIN, 2009, p. 13), de forma

que os estudos citados se associam e se efetivam entre si.

Da perspectiva da TGR, passa-se a configurar o registro no ambito do contexto de
situagdo, enquanto o género no contexto de cultura. Para Muniz da Silva (2018, p. 312), “os
géneros passaram a ser descritos em termos de sua estrutura esquematica e caracteristicas
Iéxico-gramaticais e caracterizados como processos sociais orientados por um propdésito e

estruturados em etapas”. Em continuidade as ideias apresentadas, podemos afirmar que:
As vantagens apresentadas por Martin para que se parta do contexto de cultura e ndo
do registro devem ser reconsideradas a partir de uma ampliagdo das teorias de género
e registro... A teoria de registro/género focaliza a varia¢do funcional, buscando
explicar as diferengas entre textos em termos de motivacGes contextuais que

conduzam a essas diferencas. O que permite a predigéo textual e a deducéo contextual
(VIAN JR; LIMA-LOPES, 2005, p. 37).

Halliday (2003) reforca que o direcionamento dado aos estudos sistémicos de registro e
género pela TGR tem sido adequado, categorizando 0 género no contexto de cultura acima do
registro que estara presente no contexto de situacao. Bawarshi e Reiff (2013, p. 51) corroboram
com esse pensamento ao afirmarem que as ideias de Martin engrandecem os estudos acerca do
assunto ao relacionar “propositos/motivos sociais” as estruturas textuais como atos sociais e

linguisticos contidos no registro.

No que tange ao processo didatico de géneros as diversas abordagens tendem a ser
classificadas como explicitas ou implicitas (BEZERRA, 2020), que se referem as orientacdes
de ensino. Bawarshi e Reiff (2013) fundamentadas em Freedman (1987) explanam que o ensino
implicito ou pedagogia implicita parte do pressuposto do conhecimento “tacito”, partindo da
“sensacdo vaga” dos estudantes/escritores. Ndo ha nenhuma modelagem de textos naquele
género ou estratégia sugerida como orientacdo. Assim, as perspectivas implicitas apostam que
0 conhecimento sobre determinados géneros somente ocorrera, de modo natural, através das
relagGes sociais (PEREIRA, 2016, p. 27).

18 Genre theory is thus a theory of the borders of ours social world, and our familiarity with what to expect.
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Na pedagogia explicita como relata Hyland (2004), que sera ofertado para apoio aos
estudantes/escritores uma apreensdo explicita do género, se sua estrutura e funcdo. Nesse
interim, o género deve ser abordado e ensinado em ambito escolar tomando por base um

contexto auténtico e real de uso com tragos linguisticos e propdsitos comunicativos correlatos.

Nesse sentido, como descrito por Mary Macken-Horarik (2002) citado em Bawarshi e
Reiff (2013, p. 218) a LSF tem como abordagem ‘“uma “pedagogia explicita” na qual “o
professor introduz os estudantes as demandas linguisticas dos géneros que sdo importantes para

a participagao na aprendizagem escolar e na comunidade maior”.
2.3.1 Familia de géneros: uma proposta da Escola de Sydney

Sob o viés semantico-social, 0s géneros possuem elementos com caracteristicas comuns
e objetivos que sdo desenvolvidos através de etapas e fases (MARTIN, 2000). Rose (2011)
esclarece que 0s textos passam por Varios momentos que S&0 necessarios para atingir o seu
propdsito comunicativo. Com esse olhar, percebemos que geralmente ha a necessidade de mais
de uma etapa, as quais sao altamente previsiveis, para produzir um género e para cada uma

delas é possivel a inclusdo de uma ou varias fases.

Para Rose (2011), as etapas estruturam o género como um todo, organizam elementos
textuais relativamente estaveis pertencentes a instanciacdo do género, enquanto as fases,

interdependentes do propdsito textual, organizam as etapas dentro do texto.

Ao categorizar as etapas caracteristicas dos textos de mesmo objetivo social e
comunicativo, Martin e Rose (2008) criam uma Estrutura Esquematica de Género (EEG). Ainda
segundo eles, as etapas sdo obrigatorias, visto que aparecem de forma recorrente nesses tipos
de texto e as fases, como partes que lhes ddo suporte, ndo sao obrigatorias. Rose e Martin (2012)

explanam que ao analisar varios textos argumentativos podem ocorrer fases diferenciadas.

Nessa direcdo, as etapas e fases revelam significados ao longo da construcao textual,
assim a “estrutura esquematica contribui positivamente para produgdo do género para um texto:
uma maneira de ir de A para B no modo como uma determinada cultura realiza aquilo o que

quer que o género esteja manifestando nessa cultura'®” (MARTIN, 1985, p. 251)

19 No original: “Schemathic structure represents the positive contribution genre makes to a text: a way
of getting from A to B in the way a given culture accomplishes whatever the genre in question is functioning to
do in that culture” (MARTIN, 1985, 2015, 251).
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Os géneros de texto ndo sdo estaticos, demonstram potencial de misturar-se e adaptar-
se de acordo com as mudancas sociais (CHRISTIE, 2012). Nessa perspectiva, corroboramos
com Nonemacher (2019) quando afirma que as fases dentro de cada etapa variam de acordo

com a interpretacdo especifica de campo e de atividades.

Essa organizacdo estrutural toma por base o “objetivo sociocomunicativo do texto, ou
seja, pelo género (contexto de cultura)” (FARENCENA; FUZER, 2017). Os géneros foram
modelados por meio de padrdes de configuragdes de linguagem, consistem em significados que
constroem o género (MARTIN; ROSE, 2012, p. 311).

Assim, cada género tem sua propria formacéo peculiar e cada item forma a taxonomia
das familias. Por sua vez, essas familias sdo organizadas de acordo com 0s prop6sitos sociais
em comum, sendo assim categorizados em sete: das explicagdes, dos relatdrios, dos

procedimentos, das historias, das estorias, dos argumentos e das reacdes a textos (ROSE, 2011).

Os teoricos da Escola de Sydney fizeram um rastreamento de géneros utilizados nas
escolas, incluindo entrevistas e discussdes com professores australianos (PIRES, 2017) e
instituiram um mapa que os classificam em conformidade com suas funcdes: envolver, informar

e avaliar.

Quadro 4. Familias de géneros

Género Propdsito Etapas
Orientagéo
relato contar eventos Registro de evento
Orientaco
narrativa resolver uma complicagéo Complicacéo
Resolucéo
[%2] - ~
.8 Orientacao
§ exemplo julgar carater ou comportamento Incidente
i Interpretacdo
Orientacdo
episddio compartilhar uma relacdo emocional  Evento notavel
Reacdo
) ) Lead
noticia relatar eventos atuais Angulos
Orientacéo
autobiografia relatar eventos da propria vida Registros de estagios
b2 Orientagéo
£ biografia relatar etapas da vida de outrem Registros de estagios
h% Background
I  relato histérico relatar etapas historias Registros de estagios
Background
explicacdo histdrica explicar etapas histérias Explicacéo de estagios
< im Fenémeno
s

explicacdo sequencial explicar uma sequéncia Explicacdo



Procedimentos

Relatoérios

Argumentos

Respostas a textos

Fonte:

explicacdo condicional
explicagdo fatorial
explicagdo consequencial

procedimentos

protocolo

relato de procedimento

relatorio descritivo
relatorio classificatorio
relatorio composicional

exposicao

discussao

resenha

interpretacao

pessoal

Muniz da Silva, 2018

causas e efeitos alternativos
multiplas causas para um efeito

multiplos efeitos para uma causa

como fazer
observacoes

experimentos e

prescrever proscrever agoes

relatar experimentos e observactes

classificar e descrever entidades
descrever tipos de entidades
descrever as partes de um todo
defender um ponto de vista

discutir dois ou mais pontos de
vistas

avaliar um texto literario, visual ou
musical

interpretar a mensagem de um texto

reagir emocionalmente a um texto

Fenbémeno
Explicacédo
Fenbmeno: resultado
Explicacéo: fatores
Fenbmeno: causa
Explicacdo: consequéncia
Obijetivo
Equipamento
Passos

Obijetivo

Regras

Objetivo

Método
Resultados
Classificagéo
Descricao
Classificagdo
Descricéo: tipos
Classificagéo
Descricdo: partes
Tese

Argumentos
Reiteracdo da tese
Questao

Lados

Resolucéo
Contexto
Descricdo do texto
Avaliacéo
Avaliacdo
Sinopse/descri¢do do texto
Reafirmacao
Avaliacdo

Reacdo
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Embasada na leitura de Freebody e Luke (1990), Muniz da Silva (2015) explana que o

leitor assume papéis diferentes em cada familia de géneros. Na funcdo de envolver, os leitores

carregam a posi¢do central, pois possuem o papel de ‘participantes do texto’; os textos factuais

informam, com isso o leitor torna-se predominantemente ‘usuario do texto’; ja na fung¢do de

avaliar textos coloca-os em destaque como ‘analista de texto’.

Como visto, no Quadro 06 logo acima, a familia dos argumentos é formada por

principalmente por dois géneros: “Exposi¢do e Discussao”. Neste estudo, o foco é na familia

dos argumentos, em especial no género Exposicéo.

Nesse sentido, o prop6sito comum dessa familia é avaliar questdes e pontos de vista em

textos, sejam eles falados ou escritos e sdo cronologicamente organizados em relagcdo aos

argumentos apresentados (MARTIN, 2009). O género discussdo debate mais de um ponto de
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vista e apresenta nas trés etapas: a declaragdo acerca da Questao apresentada; as diferentes
opinides que sdo os Lados (podendo ocorrer lado 1, lado 2, lado 3...); e por fim, a Solugéo para

0 debate levantado.
2.3.2 Geénero Exposicao: algumas especificidades

O género Exposicdo por ser foco desse estudo requer especial atengdo em sua
fundamentacio e especificidades. E vélido esclarecer & priori qualquer possivel equivoco de
nomenclatura, uma vez que no portugués brasileiro esse género pode ser confundido com a
tipologia exposicao (ou texto expositivo) que é um tipo de texto cuja finalidade é expor um
conceito, uma informacdo, um contetdo, explicar uma matéria, informar sobre um tema (VAZ,
2016, p. 21).

Na vertente da Linguistica de Texto?®, Marcuschi (2009) define tipos textuais para além
das sequéncias linguisticas, séo modos textuais. Segundo o autor, 0s tipos textuais abrangem
categorias conhecidas como: narragdo. Argumentacédo, exposi¢ao, descricdo e injuncdo. Ainda

nessa corrente linguistica, Costa (2011) esclarece que:

O pensamento expositivo ou explicativo origina-se na constatacdo de um fenémeno
incontestdvel (BRONCKART, 1999, p. 228). Difere da sequéncia argumentativa por,
exatamente, partir de uma tese aceita, em geral, por todos; requerendo apenas um
desenvolvimento destinado a responder as questdes que coloca ou as contradigdes
aparentes que poderia suscitar (COSTA, 2011, p. 14)

Nos estudos da Escola de Sydney, o género Exposi¢do, como visto, corresponde ao
propdsito comunicativo de argumentar, ao contrario de outros textos como relatos, historias,
explicacOes, as exposicdes apresentam as opinides que devem ser debatidas por meio de
argumentos de apoio?* (ROSE; MARTIN, 2012, p. 112).

Diante disso, optamos por usar em alguns momentos o termo “exposi¢cao de opiniao”
adotados por Farencena (2016, p. 72) e Farencena e Fuzer (2017, p. 194), no intuito de evitar
tais equivocos no contexto brasileiro. As autoras citadas ressaltam que o acréscimo do

determinante é uma sugestdo ainda em estudo.

20 A Linguistica de Texto pode ser definida como estudo das operagbes linguisticas, discursivas e
cognitivas reguladoras e controladoras da produgéo, construgéo e processamento de textos escritos ou orais em
contextos naturais de uso (MARCUSCHI, 2009, p. 73)

21 No original: Unlike historical recounts, accounts and explanations, expositions do presente opinions as
contested, and marshal arguments in support (ROSE; MARTIN, 2012, p. 112).



36

Martin (2009) explica que na exposicdo de opinido existem trés etapas?® (Tese,
Argumentos e Reiteracdo da Tese) com argumentos unilaterais em que o falante ou escritor

exp0Oe seu posicionamento com Unico ponto de vista.

As etapas, elementos textuais previsiveis, que constituem a exposicdo de opinido
possuem definices proprias, a Tese tem a funcdo de indicar o ponto de vista assumido pelo
falante/escritor. Ao passo que, 0s Argumentos sustentam a Tese e podem se desdobrar em
Argumento 1, Argumento 2, Argumento N, dependendo da sustentacdo dada ao texto. A
Reiteracdo da Tese, por sua vez, retoma a posi¢do, o ponto de vista inicial de forma que
reafirme o que foi apresentado na Tese. As fases, como elementos textuais ndo previsiveis, para
Oliveira e Muniz da Silva (2017),

As fases dos textos argumentativos constroem o suporte aos argumentos e ancoram-
se em topicos frasais (que podem realizar-se por declaracao inicial, definicao, diviséo,
alusdo historica, interrogacéo) e em evidéncias (aluséo a fato, citacdo, enumeracéo de
detalhes, confronto, analogia e comparagdo, exemplos, causagdo, explanagdo,
elaboracéo, comentério) (OLIVEIRA; MUNIZ DA SILVA, 2017, p. 272).

Ao incorrer nesse aspecto, salientamos que cada etapa se constitui de fases,
configuracdes variaveis (MARTIN; ROSE, 2008), que mesmo ndo representando carateristicas
especificas de género, sdo de sobremodo importantes para construir os significados
apresentados no texto. Concordamos com Serra (2017) ao enfatizar que é por meio das fases

que as ideias sdo interligadas e percebidas pelo leitor.

Para exemplificar etapas e fases do género Exposi¢ao usaremos a proposta de Oliveira
e Muniz da Silva (2017, p. 273). As autoras se embasaram em diversos estudos para
exemplificar as fases como: Garcia (1999), Rose (2007), Adam (2008), Martin e Rose (2008),
Rose e Martin (2012) e Muniz da Silva (2015).

Quadro 5. Etapas e fases dos géneros expositivos

Topico-frasal Evidéncias

Declaracéo inicial Fato

L] L]
e  Definicéo e Citagdo
e Diviséo e  Enumeracéo de detalhes
e  Alusdo histérica e  Confronto
. Interrogacdo e  Analogia e comparacdo
. Exemplo
. Casualidade
e  Explanagao

22 Segundo Rose (2011), as etapas de um género devero ter as iniciais mailsculas ao serem escritas para
dar maior énfase a sua constituigdo e definicdo, como também para diferencia-las das fases, estas escritas como
iniciais mindsculas.
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. Comentario

Fonte: Oliveira e Muniz da Silva, 2017, p. 273

Ainda na concepcdo das autoras, o artigo de opinido (corpus desse estudo) adequa-se ao
género Exposicéo, vista a abordagem de género na perspectiva da Escola de Sydney relacionar-
se ao proposito social do texto e suas regularidades léxico-gramaticais. O género materializa-
se como um artigo de opinido, mas se enquadra como um género argumentativo (OLIVEIRA;
MUNIZ DA SILVA, 2017, p. 270).

Acerca da taxonomia das fases exemplificadas no quadro acima, é valido ressaltar que
esta provém da interpretacdo particular de campo, de atividades, portanto, ndo deve ser visto
como algo fechado (NONEMACHER, 2019).

Em consonéncia com os estudiosos da Pedagogia de Géneros ressaltamos a importancia
da leitura e da escrita, pelos estudantes, de textos da Familia dos Argumentos para o
desenvolvimento de habilidades para avaliar pontos de vista e questdes, dessa forma sejam

capazes de argumentar coerentemente nas varias situacdes sociais.

2.3.3 Texto argumentativo: uma breve explanagéo acerca do artigo de opinido

Neste topico, discorremos sobre concepgdes gerais do género de texto artigo de opinido,
sua relevancia social, bem como sua proposicédo curricular em ambito escolar. O género artigo

de opinido foi selecionado como corpus dessa pesquisa.

As praticas discursivas sociais de linguagem séo objeto do ensino de lingua materna,
essas, por sua vez, resultam em indicagdes curriculares. A importancia do ensino de género na
escola tem o consenso tanto em campo académico como nos documentos norteadores da

educacéo.

A construcdo desses conhecimentos viabiliza aos estudantes o acesso a diferentes
esferas de dominio social. Nesse sentido, a natureza argumentativa destaca-se por ser uma acao
inerente a atividade humana, estando presente no cotidiano de todas as pessoas. Dentre as dez
competéncias gerais da educacgdo béasica, apresentadas na BNCC, encontramos respaldo para a
necessidade de trabalharmos em ambito escolar habilidades argumentativas na competéncia de

numero sete que diz:

Argumentar com base em fatos, dados e informagBes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisBes comuns que respeitem e
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promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2018, p. 09).

Congruente com a ideia de que a argumentacdo faz parte da atividade comunicativa
humana, essa “¢ indispensavel a vida em sociedade, necessaria para solucionar ou contornar
conflitos e controvérsias cotidianas de diferentes naturezas” (CASSEB-GALVAO; DUARTE,
2018, p. 40).

Posto isto, o artigo opinido circula entre os eventos comunicativos de cunho
argumentativo e é apresentado tanto pela Base Nacional Comum Curricular quanto pelo
Curriculo de Pernambuco como um género de texto que deve ser ensinado em todos 0s anos

finais do Ensino Fundamental.

O género em discussdo ¢ definido como “um género marcado por expressar a
tese/opinido do seu autor. A tese? é uma hipotese escolhida pelo articulista, que considera a
possibilidade de comprova-la [...]” (RAMOS; BICUDO; RAIMO, 2019 p. 96). Nomeamos
ainda como “um género escrito que possui como propdsito comunicativo a interpretacao e
exposic¢do de um assunto” (SILVA, 2015, p. 45). Corroboramos também com o pensamento de
que sua finalidade principal “é a exposi¢cdo de um ponto de vista acerca de um determinado

assunto e, normalmente ¢ escrito por um articulista convidado do jornal e/ou revista”

(CASSEB-GALVAO; DUARTE, 2018, p. 39).

De forma mais abrangente, Lopes-Rossi (2012) situa a identificacdo do género em
outros aspectos que lhes sdo peculiares:

Um artigo de opinido, por exemplo, ndo se configura como artigo de opinido pela
organizacdo textual do tipo argumentativo classico. A organizacdo textual é apenas
um dos elementos. O que o define sdo os elementos sociocomunicativos da esfera
jornalistica que atendem: ao propdsito comunicativo estabelecido para esse género; a
determinados critérios de producdo jornalistica; a critérios de escolha de temética
decorrente dos acontecimentos do momento e pertinente a linha editorial do veiculo
em que foi publicado; ao perfil de seu publico-alvo; ao estilo do género. Todos esses
elementos estdo situados num momento socio-historico e sdo por ele, dialogicamente
determinados (LOPES-ROSSI, 2012, p. 232).

O género citado pertence a esfera jornalistica com propdsito comunicativo de persuadir
diante de uma tese. Beltrdo (1980) explicita que o foco do artigo de opinido é defender uma
tese com dados convincentes, de forma que permita dialogar com os pontos de vista contrarios

ao defendido. Na 6tica de Silva (2015) o artigo de opinido tem como peculiaridades funcgdes

23 Diante dessa definigdo, faremos a distingdo da palavra “tese” com letra inicial minuscula quando nos
referirmos a posi¢do adotada pelo autor ¢ “Tese” com letra inicial maitiscula quando aplicada a etapa do género.
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como: comentar, interpretar, apresentar informacdes aos leitores e explicitar o posicionamento

do autor diante de um tema.

De modo anéalogo ao exposto, € comum encontrarmos textos argumentativos nas redes
sociais, ja que esta € um ambiente que possibilita expressarmos nossas opinides e argumentos.
No entanto, é importante salientar que nos espacos apontados como suporte para o artigo de
opinido, apenas os articulistas ou até mesmo algum especialista no tema discutido podem expor

pontos de vista.

O articulista é o profissional responsavel para escrever acerca de questdes polémicas.
Seu olhar sobre um determinado tema deve interessar ao publico leitor do suporte para o qual
escreve. Ao explanar sua opinido é necessario que utilize argumentos de alcance do publico-

alvo.

No tocante aos participes de producdo textual, podemos agrupar o articulista, o editor
do jornal, ou de outro suporte e do leitor enquanto foco comunicativo desse género. Assim, 0
autor tem a responsabilidade de persuadir, convencer seu interlocutor das ideias defendidas com
base em instrumentos consistentes capazes de modificar pontos de vista e valores (BRAKLING,
2000).

A construcdo do artigo de opinido requer do articulista a elaboracdo de uma estrutura
dialdgica argumentativa e persuasiva. Devido ao poder critico e social dos temas abordados 0s
textos podem resultar em respostas dos leitores a questdo discutida. Diante do exposto, a
“relevancia do artigo de opinido advém de abordar questfes sociais, politicas e culturais de
interesse em determinado contexto local ou amplo possibilitando o didlogo de ideias e de temas
presentes nesse contexto” (SILVA, 2019, p. 39).

Os suportes de publicacdo desse género jornalistico, sejam fisicos ou virtuais, como
jornais, revistas e outros perioddicos sdo de ampla visibilidade e permitem a leitura por um
grande contingente de pessoas que tém interesse no assunto exposto. De forma geral, existe um

espaco fixo nesses veiculos para exposi¢cdo desse género.

Os temas a serem desenvolvidos nesse género reportam sempre a questdes sociais atuais
e que geram bastante discussdo, sejam por concordar ou discordar da posi¢cdo apresentada, entre
os interessados no assunto. Diante disso, sua construcdo pleiteia do autor competéncias e

habilidades especificas para construir e expor seu potencial de induzimento.
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2.3.4 A abordagem da LSF acerca do ensino do género de texto Exposi¢ao
produzido na escola

No ato de argumentar € perceptivel o carater de intencionalidade e os valores
ideoldgicos apresentados na interacdo social. Observamos também que a argumentacéo difere
na linguagem oral e na escrita, pois no diadlogo héa interacdo imediata. Para que se cumpra o
propésito da argumentagdo ¢ necessario um discurso coerente ¢ coeso, “faz-se necessario,
entdo, compreender que argumentar requer escolhas léxico-gramaticais e estruturais do texto,

diferentes de outros sem a mesma intengao” (SERRA, 2017, p. 63).

A abordagem sistémico-funcional relaciona-se a uma linguistica baseada no uso,
concebendo a lingua em contexto inclusive extralinguistico. A gramatica, nessa dire¢do é um
sistema aberto e suscetivel as mudancas decorrentes dos contextos em que Sao expostos.

A gramatica é o agregado maleével e internalizado das formacges vindas da lingua
em uso, do discurso, das experiéncias com a interagdo linguistica que os seres
humanos acumulam durante a vida. Em razéo desses fatos, o funcionalismo explica a
organizacdo da gramatica e a codificacdo linguistica das estratégias gramaticais com

base em principios de natureza cognitiva e comunicativa (CUNHA; TAVARES,
2016, p. 18 - 19).

O texto, visto em um contexto, deve ser construido conectando os aspectos léxico-
gramaticais, semanticos e discursivos de uma lingua de maneira articulada, uma vez que esses
aspectos representam diferentes estratos de um mesmo objeto com funcdo social, o género.
Entendemos, dessa forma que é impossivel desvincular o ensino de género da gramatica e vice-

versa, apesar de ndo apresentar uma tarefa facil.

Na pedagogia proposta pela Escola de Sydney revela-se a importancia de fazer com que
professores e estudantes reconhecam diferentes géneros apresentados nas demandas sociais de
que fazem parte e assim possam ser ponto de partida para o ensino e aprendizagem. Salientamos
a necessidade da leitura e da escrita dos géneros da familia dos argumentos (Exposicao e
Discussdo) para o desenvolvimento de habilidades de persuaséo.

Em uma unidade curricular que tenha como objetivo a escrita de um texto
argumentativo deve incluir uma série de leituras em torno de uma questdo a ser
debatida, incluindo textos factuais que fornecam informacdes bésicas relevantes para
0 assunto e textos que o debatam, bem como textos que fazem ambos. Esses textos

poderdo ser usados como fontes, modelos, tipos para a constru¢cdo do texto
argumentativo (ROSE; MARTIN, 2012, p. 201).%*

24 No original: A curriculum unit with na argument as its goal for writing may involve a series of readings
around a particular issue to be debated, including factual texts that provide background information relevant to the
issue, and texts that debate it, as well as texts that do both. (ROSE; MARTIN, 2012, p. 201)
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Na LSF a estrutura do género é considerada, no entanto, é dada maior importancia ao
propdsito textual. Serra (2017) embasada em Rose e Martin (2012), ressalta que 0s textos
criticos e os argumentos debatem outras opinides e se for feito com conhecimento e habilidade
pode ser simples e natural de tal forma que esses argumentos parecam incontestaveis.
Fundamentada em Christie (2005), Barbosa (2017) relata a importancia da construcdo de

géneros em sala de aula por trés razdes:

a primeira, porque contribui para criacdo de outros géneros, uma vez que interpreta e
explica o comportamento humano, aspecto que alcancou grande relevancia nas
ciéncias humanas no ultimo século; a segunda, por fornecer principios para selecionar
textos para analise e interpretacdo; e a terceira, por permitir a andlise de fala e da
escrita de texto e sua interpretacdo (BARBOSA, 2017, p. 324).

Os géneros, como dito anteriormente, possuem estruturas previsiveis, as mudancas entre
essas etapas incluem padrdes léxico-gramaticais que acompanham a passagem de um estagio
para outro. A Linguistica Sistémico-Funcional € uma teoria da linguagem com abrangéncia do
uso social, mas propde analise metodoldgica que viabiliza a descri¢do de padrdes linguisticos,
assim “a gramatica ¢ um recurso que constroi significado, o texto ¢ uma escolha semantica no
contexto social, e o género ¢ o modo como usamos a lingua para viver”, pois “interagimos no

mundo por meio dos géneros” (MUNIZ DA SILVA, 2015, p. 27).

Percebemos dessa forma, que o ensino de géneros na escola também inclui aspectos
linguisticos, e isso “significa dar condi¢des aos alunos de acesso a praticas discursivas do
mundo da vida e de dominio ptblico nas diferentes esferas sociais” (OLIVEIRA; MUNIZ da
SIVA, 2017, p. 250).

H& uma crescente diversidade de géneros devido ao seu carater social, cultural e
funcional. Cada género, nesse sentido, possui comeco, meio e fim diferentes uns dos outros,
esses elementos e etapas estruturais sdo percebidos nas mudancas de padrées léxico-gramaticais
que séo relacionados semanticamente de acordo com a necessidade do ambito discursivo. Esse
processo deve ser construido e orientado nas escolas para ajudar aos estudantes a cumprirem

adequadamente com o proposito comunicativo de cada género.

O uso dos géneros no curriculo brasileiro foi difundido a partir, principalmente, dos
PCN, publicados em 1997. A BNCC traz como ponto central o trabalho com géneros na escola,
expondo inclusive uma coletdnea dos géneros a serem inclusos no processo de ensino e

aprendizagem. Ela propde o uso dos textos argumentativos com frequéncia relevante,



42

considerando a importancia da construcdo de estudantes criticos e capazes de atender as

demandas comunicativas da sociedade contemporanea.

Ao fazermos uma relacdo dos estudos da Linguistica Sistémico-Funcional com os
estudos propostos em contexto brasileiro acerca dos géneros argumentativos nos deparamos
com uma intersecdo entre prop6sito comunicativo e caracteristicas linguisticas dos artigos de
opinido e das exposic¢des de opinido.

Cada artigo de opinido apresenta-se como um exemplo do sistema linguistico do
portugués organizado de forma a transformar em texto o proposito comunicativo de
defender um ponto de vista. Em cada texto, esse propoésito e as etapas e fases que ele
determina e constituem o género exposicdo de opinido sdo instanciados,
transformados em realidades linguisticas concretas. S&o essas unidades de
instanciacdo os textos, que nos permitem analisar 0 género exposi¢do de opinido e a

realizagdo linguistica da pratica social instanciada pelos artigos de opinido
(FARENCENA, 2016, p. 77).

O ensino de géneros subsidiado pela LSF dispbe de ferramentas descritivas textuais e
lexico-gramaticais, aliadas aos contextos de cultura e de situacdo, revelando-se assim uma
proposicdo completa, de facil implementacdo para uma proposta de leitura e escrita de textos

argumentativos.
2.4 CICLO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A Pedagogia de Géneros (PG) desenvolvida pela Escola de Sydney, grupo de pesquisa
liderado pelo linguista canadense radicado na Australia Jim Martin, teve como postulado basilar
a LSF de Halliday e tornou-se um movimento internacional com estrutura intervencionista para
o0 desenvolvimento da escrita com ideologia comprometida com a agdo social (MARTIN, 2007).
Sdo estratégias docentes de ensino foram elaboradas para nortear os estudantes na escrita e

leitura independente de géneros diversos.

O intuito da PG é proporcionar na escola uma distribuicdo mais justa e igualitaria do
conhecimento, como discorre Martin (2012), tal pensamento é consoante com as politicas
educacionais da maioria dos paises e da Organizacdo da NacGes Unidas para Educagdo -
UNESCO. Um dos principios fundamentais é que os docentes preparem com antecedéncia 0s

estudantes para realizacao de atividades de aprendizagem individualmente (OLIVEIRA, 2017).

Dessa forma, 0 ensino de escrita e leitura através de uma pedagogia baseada em género
facilita essa equiparacdo e organizacdo. Cecchin (2015), embasada por Rose e Martin (2012),

declara que:
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a Pedagogia de Géneros possibilita aos alunos buscar e construir seu conhecimento a
partir da resolucdo das situacdes-problema e enfrentando desafios. Nessa pratica,
tanto o professor quanto alunos constroem conhecimento na lingua, ampliando sua
capacidade de uso nas situagdes comunicativas em que se inserem (CECCHIN, 2015,
p. 44).

Ao longo de trés décadas o estudo de letramento australiano perpassou por trés fases em
que aplicaram projetos, chamados de Ciclos de Ensino e Aprendizagem (CEA), encadeados e
correlacionados. Na primeira fase desenvolveu-se nos anos 80, sendo aplicado o Writing
Project e o Language as Social Power ambos direcionados aos anos iniciais do Ensino
Fundamental; na segunda fase, na década de 90 colocaram em pratica o Write it Right voltado
para leitura e escrita no Ensino Médio, e ap6s uma década chegaram a terceira fase com Reading

to Learn ou R2L.

Os ciclos foram criados com objetivo de estabelecer metodologias de ensino de leitura
e de escrita baseadas em géneros para serem usados em sala de aula. As fases foram sendo
alteradas, de igual forma os CEA modificaram-se no decorrer do tempo, “foram
reconceitualizados em vérias formas que desenvolveram e realizaram diferentes aspectos da
pedagogia”® (MARTIN; ROSE, 2012, p. 63).

Na fase inicial do projeto, foi feito um mapeamento dos géneros exigidos pelo curriculo
escolar primério e secundério e agregando uma “orientagéo através da interagdo no contexto de
experiéncias compartilhadas” (ROSE; MARTIN, 2012, p. 62). A segunda fase é constituida
para ampliar o projeto de letramento ja efetuado na escola para o patamar da escola secundaria.
A terceira tem posicionamento central no uso da leitura para melhoria da aprendizagem e da
escrita em todos os componentes curriculares. O aperfeicoamento da leitura como principio de
aprendizagem deve acontecer tanto na educagdo béasica e como na educagdo académica.
Podemos observar no quadro abaixo um resumo do historico cronolégico de cada fase e seus

principais idealizadores.

Podemos entender, de forma sintética, no quadro abaixo quando cada projeto de

letramento foi desenvolvido, seus principais idealizadores e objetivos.

25 [...] was reconceptualised in varius forms, which developed and foregrounded different aspects on the
pedagogy. (MARTIN; ROSE, 2012, p. 63)
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Quadro 6. Fases do projeto de letramento da PG

Jim Martin e Joan Rothery- docentes Diminuir das diferencas de
da escola primaria aprendizagem, organizagdo dos
géneros escolares e delimitagdo do
CEA
Jim Martin e Joan Rothery- New South Incluir os estudantes imigrantes que
Wales Disadvantaged Schools tinham dificuldade de aprendizagem
por néo ter o Inglés como sua lingua-
mée
Jim Martin e Joan Rothery- Ampliar as a¢es do CEA para a

Disadvantaged Schools Programme escola secundaria e preparagéo para o
mundo do trabalho

Jim Martin e David Rose- Integrar o processo letramento para 0s
Universidade de Sydney outros componentes curriculares

Fonte: elaboracéo da autora, adaptado de De Almeida, 2018 e Oliveira e Muniz da Silva, 2017

O ciclo aplicado na terceira fase, Reading to Learn, constitui-se de uma metodologia de
ensino explicito da lingua que tem por objetivo integrar a leitura e a escrita de géneros que
compdem o curriculo, desde a educacgdo basica até o ensino superior. Assim, apropriar-se dos
géneros que transpassam 0s espagos escolares e profissionais e adquirem critério de
empoderamento social.

O objetivo desse programa é preparar todos os estudantes para lerem e escreverem
autonomamente todos os textos previstos no curriculo escolar, utilizando o que
aprenderem através da leitura nas atividades de producdo escrita. Essas estratégias —
que variam conforme o nivel de ensino, os géneros a serem ensinados e aprendidos e
o0s contetidos curriculares — capacitam professores a dar suporte aos seus estudantes
nas aulas de leitura e producdo de textos, de modo que os estudantes sejam bem-

sucedidos nas tarefas escolares nas diferentes disciplinas (areas do conhecimento)
(MUNIZ DA SILVA, 2015, p. 21-22).

Para Rose (2018), o ciclo Ler para Aprender - R2L- é um dos programas de letramento
mais poderosos do mundo,? o qual permite que a partir da interagio aluno-professor todos os
estudantes de todos os niveis de ensino leiam e escrevam com sucesso. Silva (2019) discorre,
sob a dtica de Rose (2013), que o R2L “quando trabalhado com enfoque no contexto do Ensino
Fundamental podem auxiliar os alunos a se envolverem e aprenderem com a leitura e escrita
por prazer, através de histdrias ou avaliacdo de textos, que abordam questdes ou seus proprios
pontos de vista” (SILVA, 2019, p. 51).

26 Disponivel em: https://www.readiarn.com.au/ . Acesso em: 20 de fevereiro de 2020.
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As estratégias delineadas e centradas nos trés circulos do R2L estdo direcionadas a
aprendizagem de modo mais completo e esse é o diferencial entre os Programas das geracoes
anteriores que direcionam suas intencdes de aprendizagem apenas a um nivel. O trabalho do
Ler para Aprender refere-se as estruturas linguisticas com abordagem ao nivel de gramaética e
do discurso (GOUVEIA, 2014), assim torna possivel aprendizagens de leitura e escrita com
diferentes complexidades e géneros. Nosso cerne de estudo aborda o sistema de conjungdo em
género de texto argumentativo, portanto, diante das caracteristicas expostas adotaremos o R2L

na proposta metodoldgica de nossa pesquisa.

O ciclo Ler para Aprender prioriza o ensino em todos o0s niveis de leitura e compreensdo
concomitantemente, portanto é crucial a apreensdo dos niveis: literal, através do que esta
realmente explicito no texto; inferencial com a juncdo do entendimento de outras partes e
metaforas do texto e interpretativo que considera o conhecimento de mundo, as experiéncias

pessoais e a extrapolacao feita pelo leitor para atingir o entendimento expresso pelo género.

Figura 5. Niveis comportamentais de leitura e linguagem em contexto

: A Inferéncia
[ Através do = -
Na texto

¥ sentenca

Literal

2 ad‘ OCcs e
lntrac nac

e

Decodificacdo

Além do textokv Interpretativo

Fonte: elaboracéo da autora, adaptado de Martin e Rose, 2012, p. 144



46

Segundo Rose (2011 b), “o foco das atividades em Ler para Aprender vai além dos
recursos gerais tipicos do género para focar intensivamente em padrfes mais variaveis
instanciados no texto particular em estudo”?’( ROSE, 2011 b, p. 34).

Este Programa apresenta-se pedagogicamente flexivel em relagdo as escolhas didaticas,
ao momento e a linearidade em que o professor ird desenvolver suas estratégias de leitura e
escrita e considerando o foco de aprendizagem desejado. Portanto, o docente pode optar em
desenvolver um planejamento apropriando-se de todos os niveis e estratégias, ou de acordo

objetivo, escolher quais usar e em quais momentos serdo mais adequados.

Para que os estudantes construam esse tipo de aprendizagem o R2L propde para 0 ensino
de leitura e escrita (com enfoque no texto, paragrafo e frase) trés niveis de estratégias: no
primeiro nivel encontra-se a Preparacéo para Leitura, Construcdo Conjunta e Construcéo
independente; no segundo nivel, a Leitura Detalhada, Reescrita Conjunta e Reescrita
Independente e, por fim, no terceiro nivel, Construcéo do Periodo, Ortografia e Escrita de
Periodos. Pires (2017) reitera que:

0s niveis ndo devem ser vistos, como apontam 0s autores, como sequenciais, mas

como niveis de suporte. Os niveis mais externos requerem menos suporte, enquanto
0s mais internos preveem um auxilio mais efetivo do professor (PIRES, 2017, p. 52).

Figura 6. Niveis de estratégias do R2L

Fonte: adaptado de Rose, 2012, p. 149

O nivel 1 correspondente ao ciclo mais externo compde etapas/estratégias que envolve

0 texto como um todo; o nivel 2 que diz respeito ao ciclo intermediario envolvem partes

27 the focus of activities in Reading to Learn goes beyond the overall features that are typical of the genre,
to focus intensively on more variable patterns instantiated in the particular text being studied.
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menores dos textos que evidencie os aspectos textuais e linguisticos; o nivel 3 que forma o ciclo
interno € indicado principalmente para as dificuldades iniciais do processo de alfabetizacéo.
Cada nivel é formado por trés estratégias que se complementam progressivamente e que podem

ser revisitadas ao longo do ciclo se o professor perceber a necessidade.

O R2L deve ser planejado a partir da escolha dos géneros a serem estudados adequando
ao nivel escolar, aos objetivos curriculares e aos contextos que envolvem as demandas e

interesses estudantis.

A fim de construir recursos linguisticos suficientes, os professores geralmente gostam
de fazer a Leitura Detalhada e a Reescrita em duas ou trés passagens curtas, antes de
cada Construgdo Conjunta. Um critério para selecionar as passagens de Leitura
Detalhada é, portanto, fornecer recursos de linguagem que contribuirdo para escrever
textos inteiros (MARTIN;ROSE, 2012, p. 167-168).28

Quadro 7. Etapas do ciclo em relacdo as func@es e ao foco de linguagem

Etapas do Ciclo de Aprendizagem Funcoes Foco na lingua
Padrées de campo
desdobrados atraves do

género

Preparacio para a
leitura

Compreender os textos a
medida em que sio lidos

Ler detalhadamente a
lingnagem literaria, abstrata
e técnica

Padrées de significado

Leitura detalhada
na e entre as sentencas

Fungoes de grupos de
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Fonte: Pires, 2017, adaptado de Rose, 2015, p. 22

O ciclo externo aponta estratégias que dardo suporte ao desenvolvimento do texto como
um todo. Na fase da Preparacéo para a Leitura, o professor tem oportunidade de explorar a
leitura de varios textos do género escolhido, delimitar o campo (assunto) e proporcionar a
compreensdo dos estudantes acerca das etapas e fases que os constituem. Nessa estratégia, o
género pode ser desconstruido tanto em relacdo ao proprio texto, quanto aos contextos de

situacéo e cultura®®.

28 No original: In order to build suficiente language resources, teachers generally like to do Detailed
Reading and Rewriting on two or three short passages, before each Joint Construction. One criterion for selecting
Detailed Reading passages is thus to provide language resources that will contribute to writing whole texts.

29 Conceitos abordados na se¢io 2.1 desse estudo.
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Os contextos de situacéo e de cultura podem ser abordados pelo professor direcionando
o0s estudantes para que reflitam e exponham seus conhecimentos prévios sobre a funcéo social
do género, quem escreve, a quem se destina, onde aparece e a proximidade de leitura escrita
que eles tém com esse género. A desconstrucao concernente ao proprio texto pode ser explorada

no tocante a sua organizacao e a sua composi¢do, considerando o teor explicito inteiro.

Na estratégia da Construcdo Conjunta o professor ocupa o papel de orientar, auxiliar
a escrita estudantil propondo uma producdo textual do género explorado na fase anterior. Os
discentes serdo orientados a organizarem o que aprenderam construindo seu texto com ajuda
do docente que retomara as etapas, fases e caracteristicas linguisticas do género norteador.
Assim, “a constru¢cdo conjunta de um novo texto requer bastante interacdo na discussao durante
a producdo textual, sempre utilizando a metalinguagem que descreve a estrutura e a linguagem
a serem utilizadas no novo texto” (OLIVEIRA; MUNIZ DA SILVA, 2017, p. 284).

Ainda com o prisma no texto em sua totalidade, a etapa da Construcédo Independente
€ 0 momento em que o professor podera avaliar como os conhecimentos foram absorvidos pelos
estudantes, dado que a nova escrita discente sera feita de forma autdnoma. E importante pensar
na proposicdo de escrita ofertada de maneira que siga a mesma estrutura do género estudado
em outras etapas. E recomendado que esta simule situaces sociais e reais de uso, observando
0s contextos de cultura e de situacdo para que o estudante possa refletir sobre a fungao social

do género a ser construido.

No nivel 2, como vimos, encontram-se trés estratégias com o enfogque no paragrafo. A
estratégia Leitura Detalhada agrega “oralidade, escrita, imagens, cor, som, video, gestos,
enfim todas as modalidades de linguagem que possam relacionar-se ao texto” (LEBLER,
SANTORUM, 2019, p. 140).

Diante disso, propicia ao estudante uma compreensao leitora ampla por meio do ensino
da producéo escrita, seja ela com o texto inteiro partindo de excertos ou apenas com alguns
paragrafos. O professor pode usar varios textos com o mesmo propdsito comunicativo para que
os discentes, guiados por ele, conhecam detalhadamente a representacdo linguistica e textual:
das etapas, das fases, da linguagem e da lingua em seus niveis Iéxico-gramaticais e semantico-
discursivos (GOUVEIA, 2014).

Na Reescrita Conjunta, os estudantes, embasados nos conhecimentos linguistico-

textuais adquiridos no nivel e/ou nas estratégias anteriores, terdo o suporte docente para
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reescreverem as suas producgdes feitas na Escrita Conjunta. O ato de reescrever ndo é um fim
em si mesmo. Sua funcéo é construir recursos de linguagem que os discentes poderdo usar em
sua propria escrita® (MARTIN; ROSE, 2012, p. 167). Nessa 6tica, o professor assume o papel
de mediador-orientador entre os saberes desenvolvidos e a aplicagdo na producdo escrita, de
forma que seja mantida néo so as etapas e fases do género, mas também a estrutura linguistica

do modelo explicito (sua propria escrita anterior).

A Reescrita Individual segue 0os mesmos direcionamentos da Reescrita Conjunta, no
entanto o estudante assume a tarefa com autonomia. O objetivo é que eles variem os padrdes

de frases, mantenham o campo e a estrutura geral do género (MARTIN; ROSE, 2012).

No nivel 3, o ponto focal das etapas encontra-se na formacéo e escrita do léxico e dos
periodos que compdem o texto. Nesse nivel as a¢Oes didaticas sdo direcionadas a integracdo da
gramatica ao estudo do texto. Segundo Faria (2017), para atingir os objetivos desse momento
do ciclo é necessario que os niveis anteriores estejam com suas aprendizagens consolidadas.
Uma vez que os estudantes devem ser competentes para interpretar textos e identificar as

estruturas do género.

Na estratégia Construcéo do Periodo, o professor retomara o texto explorado no nivel
1, selecionara estruturas textuais menores como: periodos, frases ou grupo de palavras para
trabalhar os aspectos linguisticos do objeto de ensino. Na Ortografia sera observada a escrita
dos estudantes em relacdo as palavras solicitadas pelo professor ou escolhidas pelo estudante
em suas producdes textuais. Na Escrita de Periodos serdo vistos 0s aspectos sintaticos e a
adequacdo da linguagem. Assim posto, as atividades poderdo conter questbes de cunho
metalinguisticos e léxico-gramaticais (OLIVEIRA; MUNIZ DA SILVA, 2017).

Podemos perceber nos postulados apresentados que o Programa de Letramento Ler
para Aprender prople aos estudantes, mediado pelo docente, um processo de ensino-
aprendizagem de leitura e escrita com praticas reflexivas e subsidiado pelos géneros

curriculares.
2.5 ENSINO HIiBRIDO

As teorias e processos de ensino e aprendizagem tradicionais ndo atendem as

expectativas e tdo pouco as demandas da sociedade e dos estudantes do mundo atual. Essa

30 No original: Rewriting is not na end in itself. Its function is to build up language resources that students
will then be able to use in their own writing. (MARTIN; ROSE, 2012, p. 167).
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realidade tem suscitado mudancas imediatas, em busca de um modelo disruptivo que consiga
evoluir e alcancar tais mudancas, alargando os espacos educacionais e alterando a funcao dos

integrantes desse processo.

Depreendemos como sendo necessaria a criagdo de novos cenarios inovadores e
coreografias didaticas, estas sendo entendidas como uma metafora em que os professores séo
os coredgrafos do contexto de aprendizagem de seus alunos (ZABALZA, 2006). Essas
situacOes podem ocorrer em ambiente virtual ou presencial. As coreografias didaticas, segundo
Padilha (2015), ocorrem em meio a aprendizagem e compreendem um conjunto de acdes
didaticas que tem como fundamento as interacdes. Esses conceitos ndo sdo tdo novos, mas
pouco utilizados ainda, criados por professores da Universidade de Hamburgo, Oser e Baeriwyl
(2001). Os autores consideram importante direcionar “o foco da atengdo didatica ao ambiente
de aprendizagem as condic¢des contextuais em que os estudantes constroem suas aprendizagens”

(PADILHA; BERAZA,; SOUZA, 2017, p. 117).

A filosofia de criagdo cenarios inovadores e coreografias didaticas que partam da
realidade contextual do ambiente de aprendizagem e que cologuem os estudantes como
participes dessa elaboracdo nos remete a aprendizagem hibrida e aprendizagem ativa. E
importante refletir sobre “h4d muitas maneiras de ler e escrever, ndo um unico conjunto de

praticas de letramento” (BARTON; LEE, 2015, p. 25).

Partindo desse pressuposto, corroboramos com a afirmacdo de que a aprendizagem é
ativa e significativa ao evoluirmos “em espiral, de niveis mais simples para mais complexos de

conhecimentos e competéncia em todas as dimensdes da vida (MORAN, 2018).

O autor ressalta dois conceitos atualmente relevantes para a aprendizagem, a saber: o
primeiro nos direciona a aprendizagem ativa e 0 outro a aprendizagem hibrida (MORAN,
2018). Entendemos a congruéncia entre esses conceitos na ressignificagdo do envolvimento
protagonista, reflexivo e atuante do estudante em todas as etapas dos procedimentos para

alcance da aprendizagem.

A palavra hibrido ou blended, em inglés, indica algo misturado, combinado, mesclado
e se relacionarmos a educacdo esse conceito traz a tona, de inicio, o ensino on-line e off-line.
Esse aspecto, no entanto, condiz apenas com uma das caracteristicas do Ensino Hibrido, a
abordagem didatico-pedagogica vai além de questdes presenciais ou on-line (ndo-presenciais).

Abrange espagos e tempos de aprendizagem diferenciados, aglutina teorias e estratégias
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pedagdgicas diversas, explora metodologias ativas e nos aproxima do sucesso da fascinante arte

de ensinar e aprender.

O Blended Learning (Ensino Hibrido) relaciona saberes e valores ao integrar outras
areas do conhecimento; metodologias quando indica atividades diversificadas individuais,
personalizadas, em grupo de forma colaborativa; tecnologias hibridas com realizacGes em sala
de aula ou fora dela, digitais ou ndo (MORAN, 2015).

Nesse entendimento, o Ensino Hibrido ndo estd atrelado exclusivamente ao uso de
tecnologias digitais da informacédo e comunicacdo (TDIC), e sim envolve principalmente um
redirecionamento pedagdgico. Segundo Mattar (2017), o estudante, nessa perspectiva, assume
responsabilidade e controle maiores em seu aprendizado. Assim, 0s sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem assumem novas funcgdes: o professor devera propor estratégias para
personalizar o ensino atuando como mediador dessas atividades e o estudante se engajara nessas

acoes de forma protagonista e critica.

Isso requer por parte do docente um planejamento ainda mais flexivel, posto que é
necessario envolver o alunado como um todo, sobrepondo as dificuldades individuais e assim
proporcionando possibilidades equilateras para a turma inteira, tanto no que se refere a
realizacdo das atividades, quanto a aprendizagem em si. Moran (2015) diz ainda que

hibrido também é a articulacdo de processos de ensino e aprendizagem mais formais
com aqueles informais, de educacéo aberta em rede. Implica misturar e integrar areas

profissionais e alunos diferentes, em espacos e tempos distintos (MORAN, 2015, p.
29).

Nos atrai a concepc¢do de Horn e Staker (2015) ao explicar que o Ensino Hibrido retne
métodos tanto tradicionais quanto com uso de ambientes virtuais, nesse sentido a aprendizagem
assume duas linhas de aplicacdo: a forma disruptiva e a forma sustentada. A primeira rompe
com as caracteristicas da maioria das instituicdes de ensino do Brasil como por exemplo:
divisdo por séries e turmas, divisdo espacial para as aulas, estrutura curricular; em contrapartida,

a forma sustentada apresenta compatibilidade com a estrutura brasileira.

Notamos a necessidade dos estudantes de hoje de terem um ensino personalizado, que
preencha as suas lacunas individualmente. Nesse interim, urge redirecionarmos 0 ensino
criando cenarios inovadores e novas coreografias didaticas que possamos instiga-los e torna-
los responsaveis por suas aprendizagens, pois “quando os estudantes personalizam a sua
aprendizagem, eles participam ativamente, dirigindo seu processo e escolhendo uma forma de
aprender melhor” (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 53).
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Para conseguirmos essa individualizacdo da aprendizagem sem sobrecarregar o

professor vemos como alternativa a associagdo de um ou mais modelos hibridos, os quais nos

possibilitardo associar teorias, metodologias, espacos e praticas diversas de acordo com 0s

objetivos.

Personalizar ndo é tragar um plano de aprendizado para cada aluno, mas utilizar todas
as ferramentas disponiveis para garantir que os estudantes tenham aprendido. Se um
aluno aprende com um video, outro pode aprender mais com uma leitura, e um terceiro
com a resolucdo de um problema — e, de forma mais completa, com todos esses
recursos combinados. Quando o professor usa um texto e a mesma sequéncia de
exercicios para todos os estudantes, ele exclui essas possibilidades e impde um (nico
caminho para construir o conhecimento (LIMA; MOURA, p.98)

No bojo dessa perspectiva, Moran (2018) explica que a personalizacdo sob a Gtica do

estudante e sob a Gtica do professor e da escola pode se apresentar da seguinte forma:

A personalizagdo, do ponto de vista dos alunos, é o movimento de construcdo de
trilhas que facam sentido para cada um, que os movimentem a aprender, que ampliem
seus horizontes e levem-nos ao processo de serem mais livres e autbnomos. Cada
estudante, de forma mais direta ou indireta, procura respostas para suas inquietacfes
mais profundas e pode relaciona-las com seu projeto de vida e sua viséo de futuro,
principalmente ao contar com mentores competentes e confiaveis.

A personaliza¢do, do ponto de vista do educador e da escola, é 0 movimento de ir ao
encontro das necessidades e interesses dos estudantes e de ajuda-los a desenvolver
todo seu potencial, motiva-los, engaja-los em projetos significativos, na construgcdo
de conhecimentos mais profundos e no desenvolvimento de competéncias mais
amplas (MORAN, 2018, p. 5).

Reconhecemos diante dessa especificacdo que a personalizacdo deve acontecer de forma

consciente, planejada, com papeis definidos e em parceria com professor, estudante e escola

para que sua efetivagdo seja exitosa.

O Ensino Hibrido apresenta uma gama de modelos, ilustrados da Figura 7, que estéo a

servico dos professores para adequacdo em sua realidade em cada sala de aula. Portanto, de

acordo com HORN e STAKER (2015) podem ser usados sozinhos ou combinados. Esses

agrupamentos devem ocorrer de maneira que contribuam tanto para a personalizacdo da

aprendizagem quanto para mudanca nas funcées dos sujeitos no fazer educativo.
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Figura 7. Modelos de ensino hibrido
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Fonte: https://www.coursera.org/learn/ensino-hibrido

A Figura 7 mostra a divisdo dos modelos hibridos em disruptivos e sustentados. Essa
classificacdo foi proposta pelos pesquisadores do Instituto Clayton Christensen (HORN;

STAKER, 2015) e experienciados nas escolas norte-americanas .

Os paradigmas expostos remetem as opcdes disruptivas (Modelo Flex; Modelo A La
Carte; Modelo Virtual Aprimorado e Rotacdo Individual) que se apropriam também do ensino
on-line, no entanto em modelos que rompem totalmente ou parcialmente com o modelo usado
atualmente em nossas escolas (HORN; STAKER, 2015) e as op¢0es sustentadas (Rotacao por
estacdo; Laboratorio Rotacional e Sala de Aula Invertida) que criam solucdes hibridas que deem
aos professores “o melhor de dois mundos”, ou seja, os ganhos do ensino on-line atrelados aos

beneficios trazidos da sala de aula tradicional (HORN; STAKER, 2015).



54

Os autores supracitados especificaram os modelos da seguinte forma: o Modelo Flex o
termo refere-se a cursos ou matérias em que a principal caracteristica € o ensino on-line. Nessa
situacdo, existe o professor tutor que se dispde presencialmente a esclarecer davidas, enriquecer
e aprofundar questdes previstas no programa de aprendizagem, assim o ritmo de cada estudante
é personalizado.

O Modelo A La Carte possibilita que o estudante faca curso ou disciplina inteiramente
on-line e paralelamente a frequente uma escola fisica. No entanto, os cursos podem se
apresentar com componentes presenciais e on-line. A caracteristica distintiva do Flex é que

nesse modelo o professor tutor sempre serd on-line.

No Modelo disruptivo Rotacéo Individual, os estudantes seguem uma trilha individual
de estudo, determinada junto com o professor, podendo ou n&o passar por todas as estacoes,
dependendo das caracteristicas pessoais do estudante e da forma como ele aprende melhor.
(CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013, p. 27). Os autores explanam ainda que 0s
programas de Rotagédo Individual ainda séo pouco usados. Os professores devem estar aptos em
permitir que os estudantes cumpram o contetido no seu préprio ritmo, sdo mais intuitivos, e a

internet assume papel importante nesse tipo de aprendizado.

A Ultima opgdo disruptiva é o Modelo Virtual Enriquecido € uma experiéncia de
aprendizagem em que toda a turma tem uma parte do programa obrigatoriamente presencial e
outra parte on-line. Diante da realidade mundial em que vivenciamos a atividade escolar em
situacOes atipicas devido a pandemia de Sindrome Respiratoria Aguda Grave causada pelo virus
SARS-CoV-2 esse Modelo ja é experimentado nas escolas brasileiras em sua totalidade ou
apenas com algumas caracteristicas. Na rede Estadual de Ensino de Pernambuco os estudantes

do Ensino Médio tém a opc¢do de assistirem aula tanto presencialmente quanto on-line.

No modelo sustentado Laborat6rio Rotacional sdo usados 0os ambientes da sala de aula
e do laboratorio. A proposta alterna entre duas estacdes: uma com atividades realizadas no

espaco da sala de aula tradicional e a outra efetivada nos laboratérios.

Nesse estudo, propusemos 0s outros dois modelos sustentados como experimentacao: a
Sala de Aula Invertida e a Rotagdo por Estacdes. E possivel que a técnica de Rotagdo por
Estacbes ndo seja nova no ambito educacional, pois baseia-se em fazer com que os estudantes

rotacionem em grupos, com tarefas colaborativas. Essa estratégia € um dos modelos mais
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utilizados por professores que desejam modificar o espago e a conducdo de suas aulas
(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 55).

O diferencial hibrido consiste em tarefas diferenciadas para cada estacdo, com niveis
diferentes de conhecimento, todos os educandos devem passar por todas as estacdes e a inclusdo
de tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo (TDIC). E relevante registrar que 0s
modelos hibridos ndo sdo engessados, podem e devem adequar-se a realidade educacional dos
estudantes, contemplando inclusive aqueles que ndo tém acesso aos recursos digitais.

Figura 8. Modelo hibrido Rotacéo por Estacdes

ROTAGAO POR ESTAGOES DE APRENDIZAGEM
SALA DE AULA

A forma como a sala de aula é organizada pode tanto

promover quanto limitar o aprendizado dos alunos.

Na rotagzo por o i € dividido em varios

cantos”. cada umaprepamdu para uma pratica diferente.
Essa organizacao do espaco € parte da proposta do

-- por isso, ao menos uma das estacSes deve incluir tecnologial

outra: o aprend::
infcio, meio e fi

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/3352/blog-aula-diferente-rotacao-estacoes-de-

aprendizagem acessado em: 23/02/2020.

Como observamos na Figura 8, o planejamento das atividades dessa estratégia ndo
devera ser sequencial, sd@o independentes em cada estagdo. As estacfes se relacionam, no
entanto, pelo conteudo unico abordado e pelo fato de todos os estudantes terem passado por
todas as tarefas. O professor deve atuar como mediador em todo o tempo de desenvolvimento

da acdo didatica.

As construcdo de estacbes pedagogicas viabiliza que o professor proponha alternativas
de atividades diferentes para grupos heterogéneos de estudantes, que possuem ritmos e
habilidades distintos, com ampla possibilidade do acompanhamento docente durante todo

evento didatico.
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A Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom) é uma metodologia didatica que inverte
0 modelo de aprendizagem tradicional. Os estudantes interagem com o contedo introdutorio
em casa antes de ir para sala de aula (BERGMANN, 2018). Schmitz (2016), explana que no

ambito do Ensino Hibrido a sala de aula invertida:

emerge como técnica usada por professores tradicionais para melhorar o engajamento
dos estudantesl (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013, p. 31) e é o modelo mais
simples para dar inicio a implantagdo do ensino hibrido, dependendo apenas de um
bom planejamento dos professores. Por outro lado, 0 modelo pode ser aprofundado,
inserindo-se atividades que promovam a aprendizagem ativa (SCHMITZ, 2016, p.
33).

A palavra invertida aponta para reverter a ordem das agOes feitas em casa pelos
estudantes como: resolver problemas, para serem efetivadas no periodo de aula, e o que antes
eram realizadas em aula, como assistir a palestras expositivas, serdo feitas em casa
(BERGMANN; OVERMEYER; WILIE, 2013).

Para que a abordagem tenha sucesso é necessario envolver e preparar os discentes para
fazerem anotacBes necessarias, registrarem suas davidas e realizarem totalmente a proposta
docente para que, no momento da aula presencial, o professor possa dar continuidade a acao
didatica esclarecendo equivocos, acrescentando informagdes e sugerindo as atividades que

necessitam de maior dominio cognitivo para realizacdo sob sua orientacdo e mediacéo.

Bergmann (2018) inicia sua reflexdo acerca dos fundamentos da aprendizagem invertida
relacionando o dever de casa & pirimide da taxonomia de Bloom®!. Tradicionalmente usamos
as camadas mais inferiores para serem realizadas em sala de aula e em continuidade o0s
estudantes, em casa, ‘escalariam’ para chegar ao topo da taxonomia. Dessa forma, as atividades

praticas, os projetos e os trabalhos sdo feitos sem a orientacdo presencial do professor.

81 A taxonomia dos objetivos educacionais, também popularizada como taxonomia de Bloom, é uma
estrutura de organizagdo hierarquica de objetivos educacionais. Foi resultado do trabalho de uma comissdo
multidisciplinar de especialistas de varias universidades dos Estados Unidos da Ameérica, liderada por Benjamin
S. Bloom, na década de 1950. No ano de 1999, o Dr. Lorin Anderson, um antigo estudante de Bloom, e seus
colegas publicaram uma versdo atualizada da Taxonomia de Bloom que considera uma gama maior de fatores que
afetam o ensino e a aprendizagem. Disponivel em: http://www.adventista.edu.br/source/asped-gtc/2019/0OP-21-
BLOOM-REVISADA-E-ATUALIZADA .pdf . Acesso em: 20/06/2020.
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Na Sala de Aula Invertida (SAI) as camadas de base da piramide, demonstradas na
Figura 9, consideradas menos complexas, portanto, mais faceis sdo vistas pelos estudantes em
casa para que posteriormente, em sala, possam galgar as camadas mais complexas com ajuda
docente, como bem resumiu o autor, “o “trabalho dificil” ¢ feito na presenga do recurso mais

valioso em qualquer sala de aula — o especialista: o professor!” (BERGMANN, 2018, p. 9).

Figura 9. Pirdmides da taxonomia de Bloom e da taxonomia de Bloom invertida

Taxonomia de Bloom Taxonomia invertida de Bloom

Analisar Analisar

Fonte: elaboracédo da autora, adaptado de Bergmann, 2018

Compreendemos a partir da inversao dos objetivos de aprendizagem representada pelas
imagem das duas piramides na Figura 9 de que forma passaram a ser percebidos os objetivos
de aprendizagem, sendo a sua base, apreendida como os mais faceis e diante disso, poderia ser
realizado em casa, deixando os objetivos de ordem pratica e reflexiva para ser acompanhada

pelo professor em sala de aula.

A inversdo do dever de casa deve ter uma finalidade clara e fazer com que os estudantes
entendam como se trata de uma resposta aprendizagem significativa® e que o ajudara em sala
se for desenvolvida com eficiéncia. As tarefas invertidas “transformam o tempo de aula em
tempo de aprendizagem, envolvimento e significado” (BERGMANN, 2018, p. 22). De maneira

ilustrativa podemos compreender as etapas e espacgos da realizacdo da SAI na figura abaixo.

320 conceito de aprendizagem significativa tem suas raizes no trabalho de John Dewey nos anos 1910-1920, nos
Estados Unidos, posteriormente desenvolvido por David Ausubel entre os anos de 1960-1970 (BERGMANN, 2018, p. 22).
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Figura 10: Esquema basico da sala de aula invertida integrado com as metodologias

ativas
SALA DE AULA INVERTIDA
Antesdaaula | Duranteaaula 1 Depoisdaaula
Prepara Compartilha | Esclarece I Avalia e decide
conteddo comosalunos | davidas i por novo tépico
— Q< g R —
g I v \J Realizam !
/ atividades

Professor I
4 //I 8 8 gpratlcas ;

Todos
288 — B i
4
Alunos ! |
Acessam E . Revisam
contetdo conteudo

Recordar— Compreender— Aplicar
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Habilidades Cognitivas
| Motiva¢do—Autonomia—Perseveranca— Autocontrole —Resiliéncia—Colabora¢do — Comunicagdo—Criatividade (...)
Habilidades Socioemocionais

J

Fonte: Schmitz, (2016)

O esquema basico mostrado acima evidencia etapas e habilidades desenvolvidas em um
processo de planejamento, de aplicacéo e de finalizacdo de uma estratégia com a SAl em que 0
estudante é ativo e consciente do seu papel no processo de aprendizagem e o professor atua

como mediador nesse direcionamento.

No momento que antecede a aula o professor planeja, prepara e repassa aos estudantes
as atividades introdutérias ao assunto que sera estudado. A escolha dos recursos introdutorios
¢ de suma importancia para alcancar os objetivos pedagdgicos. Bergmann e Sams (2016)
sugerem que os professores tenham a sensibilidade de reconhecer a ferramenta adequada a
realidade da turma, podendo recorrer as opinides de outros profissionais e dos proprios

estudantes.

O contetido pode conter apenas informacdes novas ou retomar conceitos. Nesse sentido,
os discentes desenvolverdo as habilidades como: recordar e/ou compreender. Para que isso se
concretize, faz-se necessario que as orientacdes dos docentes a respeito das atividade sejam
claras quanto aos objetivos e sua realizacdo. Um aspecto determinante para que a estratégia seja
eficiente refere-se a consciéncia da autonomia e da responsabilidade estudantil na vivéncia de

cada etapa.
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O segundo passo sera vivenciado em sala de aula, onde o professor ira esclarecer as
duvidas dos estudantes e aprofundar o assunto com atividades praticas. Nesse momento sera
perceptivel para o estudante a importancia da sua atuagdo protagonista na etapa anterior, uma
vez que mobilizardo capacidades cognitivas para aplicar, analisar, criar, avaliar o conhecimento

explorado.

No ultimo momento, o docente terd oportunidade de avaliar as proficiéncias estudantis
adquiridas por meio de revisdo, de modo a perceber se conseguiram apreender as habilidades
esperadas para essa estratégia. Em seguida, frente as respostas dos discentes, discernir quanto

ao reforco do assunto ou passar para o topico seguinte.

A estrutura basilar da SAI parte da aprendizagem para o dominio® e se associa a
tecnologia digital de informagdo e comunicagéo para instituir uma atmosfera de aprendizagem
“sustentavel, replicavel e gerencidvel” (BERGMANN; SAMS, 2016, p. 49). Os autores

explicam que:

a sala de aula invertida de aprendizagem para o dominio associa os principios da
aprendizagem para o dominio a tecnologia de informag&o para criar um ambiente de
aprendizagem sustentavel, replicavel e gerencidvel. Ao entrar em uma de nossas salas
de aula, vocé se surpreendera com o volume de atividades assincronas. Basicamente,
todos os alunos trabalham em tarefas diferentes, em momentos diferentes,
empenhados e engajados na prépria aprendizagem. Alguns fazem experimentos ou
desenvolvem pesquisas, outros assistem a videos em seus dispositivos pessoais, outros
se relinem em equipes para dominar objetivos, outros interagem com o quadro branco
para fazer simulagdes on-line, outros estudam em pequenos grupos, e ha ainda outros
que fazem testes ou provas no computador da escola ou em seus dispositivos pessoais.
Vocé também verd alguns alunos trabalhando individualmente ou em pequenos
grupos com o professor (BERGMANN; SAMS, 2016, p. 49).

Para implementacdo da SAI Bergmann e Sams (2016) sugerem o uso de recursos atuais
como audio, video, internet e outras ferramentas interativas que sejam instigantes para 0s
estudantes. No contexto de Sala de aula Invertida, consideramos conforme Witt (2015) que o
Google Sala de Aula ou o Google Classroom* tem uma proposta ampla de recursos de
comunicacdo e produtividade direcionada a promocdo da nocdo de colaboratividade e

criatividade.

33 A ideia basica da aprendizagem para o dominio, desenvolvida por Benjamin Bloom em 1960, consiste em que 0s
alunos alcancem uma série de objetivos no proprio ritmo. Em vez de todos os alunos se engajarem nos mesmos temas, cada
um se concentra na busca de determinados objetivos (BERGMANN E SAMS, 2016, p. 47).

340 Google Sala de Aula é uma sala virtual, onde o professor organiza as turmas e direciona os trabalhos, usando ou
ndo as demais ferramentas do Google Apps. O professor acompanha o estudante no desenvolvimento das atividades e, se
necessario, atribui comentarios e notas nas produgdes realizadas. A cada nova atividade inserida, os estudantes recebem uma
mensagem no e-mail, independente se o estudante compareceu nas aulas presenciais e ha a possibilidade de o estudante
participar ativamente das atividades complementares ou de pesquisa. Além disso, o professor pode convidar os responsaveis
dos estudantes, cadastrando seus e-mails, para acompanhar o desenvolvimento de seus filhos nas atividades, agendas e avisos
pertinentes - um vinculo que aproxima familia e escola (SCHIEHL E GASPARINI, 2016, p. 06).
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Dessa forma, o Google Classroom promove a oportunidade docente de orientar,
organizar e integrar os estudantes respeitando seu ritmo individual tornando-a uma importante
plataforma “para personalizar um modelo de ensino hibrido” (SCHIEHL E GASPARINI, 2016,
p. 07). Dicicco (2016) pesquisou acerca do uso do Google Sala de Aula e confirma a melhora

na motivagéo e no aprendizado dos estudantes.

As concepcles, as acGes pedagdgicas e os principios educativos apresentados estdo
interligados por associarem um processo de ensino reflexivo, ativo e intencional que viabilizam
e resultam em estudantes que assumam a funcdo protagonista e consciente na construcao dos

seus proprios conhecimentos de forma individual e colaborativa. Nessa linha de pensamento,

essas teorias fornecem subsidios para uma pedagogia dindmica, centrada na
criatividade e na atividade discente, em uma perspectiva de constru¢cdo do
conhecimento, do protagonismo, do autodidatismo, da capacidade de resolucéo de
problemas, do desenvolvimento de projetos, da autonomia e do engajamento no
processo de ensino-aprendizagem por meio das metodologias de abordagem ativa
(CAMARGO; DAROS, 2018, p. 09).

As metodologias ativas sao estratégias de ensino que colocam os estudantes no centro
do processo educacional, envolvido em todas as etapas desse procedimento e os professores
como mediadores e orientadores delineando todo o percurso de forma criativa, colaborativa e
hibrida.

A base tedrica exposta pode ser entrelacada para alicercar o CEA, uma vez que seus
conceitos e percepgdes conversam entre si e principalmente por possuir objetivos comuns.
Dessa forma, para alcancar os propositos dessa pesquisa interligamos essas concepcdes

basilares como demonstrado no fluxograma abaixo:
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Figura 11. Organizacdo da fundamentacdo tedrica das atividades do CEA

MODELO HIBRIDO

ESCRITA DO GENERO EXPOSICAO
SALA DE AULA
INVERTIDA

ROTACAO POR
ESTACOES

ENSINO HIBRIDO “ METODOLOGIA ATIVA

GOOGLE CLASSROOM

Fonte: elaboracédo da autora

Assim, teremos um CEA direcionado ao ensino do género Exposi¢do atrelado ao
sistema de conjungdo responsavel pelas relagdes semantico-discursivas. As acdes didaticas
serdo desenvolvidas com a perspectiva da metodologia ativa, assim sendo, terdo por sujeitos: o
professor como mediador e o estudante como protagonista. Nessa dire¢do, usaremos como
estratégias hibridas: a sala de aula invertida e a rotagdo por estagdes com uso da ferramenta

digital Google Classroom.

2.6 ESTADO DA ARTE: (RE)CONHECENDO PESQUISAS BRASILEIRAS
ACERCA DO ESTUDO DO SISTEMA DE CONJUNCAO EM TEXTOS
ARGUMENTATIVOS

Nesta secdo mostraremos 0 estudo a respeito das principais teses e de dissertagdes
correlatas que possuem algum grau de similaridade com o tema central dessa pesquisa,

demonstrado no capitulo da Fundamentagéo Teorica (2) explicita anteriormente.

Tomando como referéncia o Portal de Periodicos da Capes, a Biblioteca Digital de teses
e dissertacOes da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), o repositdrio institucional da Pontificia Universidade Catolica do Rio de

Janeiro,(PUC) e da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), realizamos uma busca com
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as seguintes palavras-chave: “género Exposi¢do”, “géneros da familia dos argumentos”, “ciclo
de ensino e aprendizagem Ler para Aprender”, “sistema de conjun¢ao”, “elementos
conjuntivos”, encontramos pesquisas proximas a0 nosso estudo, apresentando intersecdo em

algum aspecto .

Estabelecendo um paralelo entre os trabalhos e a projecdo para esta pesquisa
consideramos trés aspectos, a saber: o género Exposicdo, o ciclo de ensino e aprendizagem
Reading to Learn contemplando modelos hibridos e o Sistema de Conjuncéo de Martin e Rose
(2007).

No tocante ao segundo aspecto, encontramos estudos referentes ao artigo de opinido
analisados no &mago da Pedagogia de Géneros - PG - (ROSE; MARTIN, 2008; MARTIN;
ROSE, 2012), como partindo dos Movimentos Sociorretéricos — ERG - (MILLER,1984, 2009;
2014; BAZERMAN, 2006, 2011, 2015; SWALES; 1990, 2004, 2009).

Serra (2017) analisou géneros argumentativos utilizados em aulas, exercicios e provas
do Colégio Militar em Brasilia, descreveu as configuracdes de suas etapas e fases, identificando
tanto o género Exposicao quanto o género Discussdo (em menor nimero) e 0s recursos Iéxico-
gramaticais dos Sistemas de Transitividade, Modo e Tema (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2004, 2014) que auxiliam no processo argumentativo. Encontramos vinculo com essa

dissertacdo no mapeamento das etapas e fases dos géneros da familia dos argumentos.

A tese de Farencena (2016) embasada na Gramaética Sistémico-Funcional
principalmente pelo viés Halliday e Matthiessen (2014) investiga o Sistema de Ideacdo em
complexo oracional, demonstrando como as rela¢fes l6gico-semantica atuam nas etapas e fases
do género artigo de opinido. A autora traz ainda a concepc¢éo de que o artigo de opinido como
macrogénero pode ser constituido por microgéneros. Agregamos trés pontos relevantes ao
nosso estudo, a seguir: o primeiro diz respeito a relacdo do artigo de opinido no Brasil com o
género Exposicao concebido pela Escola de Sydney, consideragdes sobre as etapas e as fases,

a apreensdo do conceito de macrogénero e de microgénero.

A pesquisa feita por Nonemacher (2019) em sua tese de doutorado acerca da estrutura
esquematica do género e dos padrdes de organizacao e distribuicdo dos elementos do discurso
por meio dos sistemas de Ideacdo e Periodicidade (MARTIN; ROSE, 2007) que constituem um
curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino Médio, no ambito da Rede Federal de

Educac&o nos acrescentou valiosas reflexdes sobre as etapas e fases.
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O parametro linguistico usado por Silva (2019) foi direcionado ao Sistema de
Transitividade e Sistema de Modo explanados por Halliday e Matthiessen (2014). O autor
analisou as caracteristicas linguistico-discursivas recorrentes em artigo de opinido produzidos
por estudantes da Educacdo Basica sob a perspectiva de género da Sociorretérica. As
consideracdes feitas em termos do ensino e da aprendizagem da escrita argumentativa dos
discentes, que apontaram para a necessidade de expansdo didatica com esse fim, demonstraram

a relevancia da nossa pesquisa.

Desenvolvidas em &mbito do PROFLETRAS, Castro (2019), em sua dissertacdo
tiveram na teoria de Bronckart (1999) sua principal referéncia e Samico (2020), de modo
analogo, mostrou um dialogo entre os ERG (MILLER, 2012), e o sociointeracionismo
(BAKTIN, 2011), aplicaram uma Sequéncia Didatica — SD — (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004), com inser¢do dos modulos propostos por Swiderski e Costa-Hiibes
(2009). Em seu produto educacional experienciaram uma SD com o género artigo de opinido

para ampliacdo das aprendizagens dos estudantes em relacéo aos operadores argumentativos.

Os resultados satisfatorios da inser¢do do modulo Circulagdo de Géneros com agles
didaticas para melhoria da escrita realizadas com estudantes do Ensino Fundamental apontam

sua vivéncia como uma estratégia pertinente.

Inseridas no mesmo Programa, verificamos a dissertacdo de Schwarzbold (2015),
subsidiada em aporte tedrico, género, contetdo linguistico e estratégia didatica semelhantes as

dissertacdes supracitadas, seus resultados reforcam a caréncia de estudos nessa area.

Assim, podemos observar nesses estudos varios pontos convergentes com a nossa
proposta. A apropriacdo dos elementos conjuntivos (operadores argumentativos) para melhoria
da escrita argumentativa, pensando em uma proposta de producéo textual com interlocutor real.
As diferencgas ocorrem nas escolhas da corrente linguistica e na estratégia didatica que adotamos
com inspiragdo no Ensino Hibrido.

Quanto ao ciclo Reading to Learn (R2L), identificamos seu uso na pesquisa de Faria
(2019) que propos oficinas de produgéo textual para desenvolver o letramento na redagéo do
ENEM. O R2L foi vivenciado em ambiente do PROFLETRAS por Pereira (2016) numa
proposicdo de reescrita de carta de reclamacdo em turma da Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA). Assim, a tese de Oliveira (2017) utilizou o ciclo Write to Learn na instanciacdo do



64

género autobiografia em turma da EJA. A relevancia dessa pesquisa consiste em conter uma

proposta de avaliacdo da escrita estudantil na execucao do CEA.

O terceiro aspecto a ser considerado é o Sistema de Conjuncdo. Vale mencionar que
esse Sistema possui 0s trés vieses seguintes: o primeiro, de Halliday e Hassan (1976) que o
enxerga apenas como recurso coesivo; o de Martin e Rose (2007) que o leva ao patamar
discursivo e o de Halliday e Matthiessen (2014) que o entende como elementos estruturais
I6gico-semanticos dentro de complexos oracionais. E valido lembrar ainda que o primeiro e o
terceiro vieses correspondem, nos estudos brasileiros da lingua, nos elementos correspondentes
a classe gramatical conjuncdo e no limiar de Martin e Rose (2007) remetem aos operadores

argumentativos.

O primeiro angulo pode ser visto na tese de Paiva (2019) que parte das relagdes
conjuntivas Halliday e Hassan (1976) para desenvolver a capacidade reflexiva a respeito da
coesédo na producdo da redacdo dissertativo-argumentativa para o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Nessa Gtica, a tese de Trindade (2010) investigou as caracteristicas estruturais
e as Iéxico-gramaticais coesivas e avaliativas em textos narrativos produzidos por estudantes

do Ensino Fundamental.

Sampaio (2018) amparou-se, especialmente, em Halliday e Matthiessen (2014) ao
compreender as relagGes l0gico-semanticas de Projecdo em textos académicos de estudantes de
graduacdo e pds-graduacdo na area de Letras. Dessa forma, sob o prisma basilar do sistema
discursivo conjuncao de Martin e Rose (2007), o cerne da nossa pesquisa, encontramos duas
teses. Mendes (2016) ancora-se nas trés vertentes sinalizadas para analisar as relagoes
conjuntivas de expansao em géneros académicos. Thiago (2016) enfatizou nos apontamentos
de sua tese 0s géneros que integram o livro didatico de Ciéncias Naturais com abordagem LSF,

unindo os preceitos de Halliday e Matthiessen (2014) com os de Martin e Rose (2007).

Como é possivel observar, ndo encontramos pesquisas que abordem o sistema de
conjuncdo em ambito semantico-discursivo em textos escritos por estudantes na Educacgéo
Baésica. E nitida a caréncia de estudos no Brasil que entrelacem esse angulo tedrico sistémico-

funcional com propostas didaticas que usem situacdes reais dos eventos comunicativos.

Consideramos as contribuicbes das dissertacdes e das teses citadas significativas de
modo a contribuir para as escolhas tedricas e praticas concernentes a analise e discussdo dos

resultados, como também para elaboracéo do CEA.
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3 TRAJETO METODOLOGICO: DA NATUREZA DA PESQUISA A
PROPOSTA DE INTERVENCAO

Neste capitulo, detalharemos os procedimentos metodoldgicos dessa pesquisa. Serd
dividido em cinco secGes: a primeira corresponde a natureza da pesquisa; a segunda é
responsavel pelo universo do fendmeno em estudo onde apresentamos aspectos que julgamos
importantes para escolha do corpus; em seguida, na terceira, apresentamos 0s procedimentos
utilizados nas andlise e as analises do corpus propriamente dita; a quarta explana sobre a
elaboracédo do projeto de intervencdo e por fim, o as etapas e os procedimentos do ciclo de

ensino e aprendizagem desenvolvido.
3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Priorizamos a pesquisa qualiquantitativa de base sistémico-funcional que se apoia em
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1994). Seguimos
os estudos de Oliveira (2011), quando destaca que as abordagens quantitativa e qualitativa ndo

podem ser tratadas como aspectos isolados. Assim,

O método quantitativo significa quantificar dados obtidos através de informagdes
coletadas por meio de questiondrios, entrevistas, observagdes [...] conceituamos
abordagem qualitativa ou pesquisa qualitativa como sendo um processo de reflexdo e
anélise da realidade atraves da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensdo
detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturagéo
(OLIVEIRA, 2011, p. 27-28).

As pesquisas que se apropriam dos métodos qualitativos buscam explicar o motivo das
coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os valores, nem se submetem
a prova de fatos, pois os dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interagcdo) e se
valem de diferentes abordagens. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32). Nessa vertente, 0
pesquisador ocupa-se de aspectos reais, com foco em descrever, compreender e explicar, diante

da dindmica e das relagdes sociais, um determinado fenémeno.

De outra parte, a pesquisa quantitativa é direcionada a objetividade dos dados. De base
positivista, a analise de um fendmeno é possivel a partir de dados brutos, com linguagem

matematica. A coleta devera ser padronizada e neutra.

Ao unir o paradigma das ciéncias humanas e das ciéncias exatas o pesquisador obtém
elementos mais proximos da realidade. Dessa forma, é possivel ndo apenas interpretar dados,

mas mensurar por meio de informagdes numéricas uma experiéncia humana (MINAYO, 1994).
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A interseccdo entre essas abordagens possibilitard uma analise critica-reflexiva dos
artigos de opinido da Olimpiada de Lingua Portuguesa, tomando por base as carateristicas do
género Exposicéo, haja vista que sdo semelhantes em seus prop0sitos comunicativos e etapas
textuais, como ja explicitado ao longo desse trabalho. Os resultados dessas anlises subsidiardo
a elaboracdo de uma proposicao didatica para ampliar o ensino e aprendizagem da relagéo entre
argumentacdo e relacdo conjuntiva, ativando no Ensino Fundamental estudos de gramaética e

género de texto, semantica e discurso. Essa proposicao sera o produto didatico da pesquisa.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

No PROFLETRAS consta a orientacdo que a pesquisa desse programa devera abordar
um problema da realidade escolar e/ou da sala de aula do mestrando no gue concerne ao ensino
e aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. No entanto, no
ano de 2020, devido a pandemia de Sindrome Respiratéria Aguda Grave causada pelo virus
SARS-CoV-2 exigiu a suspensao de todas as atividades presenciais educacionais.

Para nos adequarmos a essa realidade, organizamos uma proposicao didatica para o 8°
do Ensino Fundamental (EF) do Estado de Pernambuco, a partir da proposta curricular do
Estado de Pernambuco. Optamos por direcionar as atividades ao 8° ano do EF, dado que era a
turma em que lecionava na ocasido e a analise de géneros de textos publicados na OLP por ser
uma proposta metodoldgica que incentiva professor e os estudantes no processo de leitura e

escrita.

Dessa forma, em consonancia com essa proposta curricular, situamos nosso estudo nas
Olimpiada de Lingua Portuguesa do Programa Escrevendo, ja que possui acdes que contribuem
para a formacdo de professores, entre elas, um concurso de producdo de textos, a cada dois
anos, direcionado a estudantes do Ensino Fundamental e Médio de escolas publicas brasileiras.
Esse projeto é realizado pelo Centro de Estudo e Pesquisa em Educacdo, Cultura e A¢éo
Comunitaria (CENPEC), promovido pelo Ministério da Educacdo (MEC), pela Fundacdo Itau
Social, com parceria do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e a Uniéo

Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME).

O desenvolvimento da proposta da OLP tem o intuito de “ampliar as habilidades de
leitura e escrita e o universo cultural dos estudantes, aléem de promover com os professores,
atividades destinadas a contribuir para a melhoria da qualidade do trabalho docente”
(OLIMPIADA, 2016, p. 12). O programa, ainda que de forma indireta pretende:
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Alcancar a comunidade, pois pretende aproximar a escola da realidade local e levar o
alunado a reconhecé-la e a valorizé-la, fazendo da escrita um exercicio de cidadania,
a partir do tema proposto, “O lugar onde vivo”, que ¢ o mesmo para todos os
participantes desde a primeira edi¢do do Escrevendo o Futuro, em 2002 (LUNA, 2019,
p. 40).

O fato de o tema delimitado ser 0 mesmo a cada edi¢ao agrega ao processo de producao
textual do estudante o sentimento de pertencimento do lugar onde vive, construindo assim o
contexto de cultura em que os géneros estdo inseridos. A OLP adota como percurso didatico

oficinas pedagdgicas direcionadas para producéo de géneros diferentes para cada série.®

O ensino do género de texto artigo de opinido esta presente na proposta curricular
nacional. A BNCC prop®e o uso de varios géneros argumentativos em todas as séries do Ensino
Fundamental anos finais e o artigo de opini&o transita em todas, com enfoque nos 8° e 9° anos.
Vale ratificar que esse género se destaca dentre os varios existentes com objetivo argumentativo

devido ao seu potencial de circulacdo social e interesse publico.

Nos campos de atuacdo abordados na BNCC; campo jornalistico-midiatico, campo de
atuacdo na vida publica, campo das praticas de estudo e pesquisa e campo artistico-literario;
apenas neste Ultimo, que diz respeito aos géneros literarios, o artigo de opinido nédo €

mencionado, dado que ndo é um texto literario.

Sob a égide desse documento norteador, o artigo de opinido pertence, em especial, ao
eixo da producdo textual por proporcionar a progressdo de uma escrita persuasiva e

argumentativa por meio de metodologias linguistico-semiéticas e linguistico-discursivas.

No bojo das estratégias previstas para aquisicdo de competéncias de escrita
argumentativa, a BNCC dispde objetos de conhecimento intimamente relacionados ao género
citado, de acordo com Samico (2020) séo eles:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e

criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género do discurso/género textual.

35 Professores inscritos orientaram seus estudantes a escreverem textos nas categorias Poema (5° ano EF),
Memorias Literarias (6° e 7° anos EF), Cronica (8° e 9° anos EF) e Artigo de opinido (3° ano EM), e a produzirem
um documentario (1° e 2° anos EM). Apos essas atividades em sala de aula, professores e estudantes que passaram
pelas etapas Escolar, Municipal e Estadual <https://www.escrevendoofuturo.org.br/concurso >acesso em: 17 de
outubro de 2020.
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Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interaces sociais e
nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a
contelidos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.

Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacgao de sentidos, valores e
ideologias (SAMICO, 2020, p. 48).

Sob esse viés, a leitura e producdo de artigos de opinido pelos estudantes se justifica por
proporciona-los a possibilidade de refletirem sobre as informagdes textuais, posicionarem-se e
refutarem criticamente temas que envolvem uma questdo social e polémica, colocar-se

eticamente na interacdo entre seus interlocutores.
3.3 O CORPUS: ESCOLHA E PROCEDIMENTO DE ANALISE

Diante do exposto, nosso universo de analise € composto por sete artigos de opinido
pertencentes aos textos finalistas da regido Nordeste da OLP, 62 edicdo- 2019%. Optamos por
analisar textos selecionados para etapa final do concurso por entendermos que, ja tendo sido
classificados nas fases escolar, municipal e estadual, pudessem apresentar um nivel de
argumentacao que nos permitisse associar os postulados tedricos estudados sem nos enveredar
por um caminho que nos conduzisse ao estudo dos problemas textuais, 0 que nos desviaria do
objetivo desse estudo. Com intencdo de sintetizar nossa anélise e aproximar os resultados do

contexto de cultura da professora escolhemos apenas os finalistas da regido Nordeste.

Nesse contexto, pensamos um corpus de analise subsidiado pela LSF em que as
interacdes e os significados linguisticos sdo construidos a partir de textos reais em situagdes
sociais de comunicacdo. Para tanto, escolhemos os artigos de opinido finalistas no ano de 2019
da Olimpiada Lingua Portuguesa (OLP), produzidos em ambito escolar, representados no

Quadro abaixo.

Quadro 8. Textos que compem o corpus

Ryan Victor Santana Nossa Senhora da Gldria -

1 Muito barulho por nada Silva SE
2 Renascimento luxuoso Jose Gabriel Marques Quixaba - PE
Barbosa
3 Em briga de mandqe_ mulher,  Antonia E(_jlane Souza Marcelino - RN
mete-se a policia! Lins
4 “Valeu boi?” Arysnagilo Waldonier José da Penha - RN

Pinheiro Vieira

36 Utilizamos a verséo digital dos textos originais que compdem a coletanea junto com todos os outros
géneros de textos finalistas da 62 edicdo da OLP, 2019. Pode ser acessada no site da Comunidade Virtual
Escrevendo o Futuro no endereco: https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/9765/textos-finalistas-2019-

completo.pdf .
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Naira Danyelle de Souza

5 “Chuta que ¢ macumba” Junqueiro - AL

Santos
6 Retrocesso::ultural: f[udo” Rayana do Nascimento llha de Itamaracé - PE
comega com “um passinho”? Cruz
7 Aprendlme_ntos aterrados a Rubia Ellen Campelo Fortaleza - CE
beira-mar Costa

Fonte: elaboragéo da autora

No Quadro 8 relacionamos o titulo, o autor e 0 municipio de origem da escola onde 0s
textos foram produzidos. Numeramos os textos de 1 a 7 na ordem em que aparecem publicados
na coletanea de textos finalistas. Usaremos essa identificagdo longo dos resultados e discussdo
para facilitar visualizacio das analises, bem como nos quadros usados para coleta de dados. E
importante destacar que o texto 7 foi o vencedor do concurso, na categoria artigo de opiniao,

nessa edicdo da Olimpiada.
3.4 PROCEDIMENTO E ANALISE DO CORPUS

O parametro de andlise dos textos selecionados foram categorias tedrico-analiticas
circunscritas nos principios da LSF, tanto ao que concerne a andlise linguistica, quanto ao

estudo do género, ambos aspectos mencionados no capitulo anterior desse estudo.

De forma sintética, visando resolver as duas questdes da pesquisa, alcancar o objetivo
geral e os especificos criamos seis quadros sumarizados para os procedimentos de coleta de

dados conforme os modelos abaixo relacionados.

O Quadro 9 identificara, em cada artigo de opinido, as etapas e as fases do género, o
Quadro 10 apontara a incidéncia das conjuncgdes e o seu valor semantico exercido em cada fase.
Em seguida, o Quadro 11 reconhecera as ocorréncias de cada elemento conjuntivo em todos 0s
textos analisados relacionando ao significado aplicado. Na sequéncia, 0 Quadro 12 destacara
apenas a fase contexto no corpus e o Quadro 13 faré o rastreamento geral das fases e por fim o
Quadro 14 mostrara as fases que ndo contém conjuncdes. Com essas informacdes organizadas

foram feitas as analises que nortearam a construcdo da proposta pedagogica.

Quadro 9. Modelo de analise - Etapas e fases do corpus

GENERO
ETAPAS FASES TEXTO
Identificacdo das etapas e fases do género Partes do texto

Fonte: elaboracédo da autora
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Quadro 10. Modelo de analise - RelacGes semantico-discursivas das conjuncdes nas fases e

etapas
GENERO
ETAPA
FASE:

TEXTO - Partes do texto

ELEMENTO SR TECOR = FUNCAO DA
SUBCATEGORIAS SO

CONJUNTIVO SEMANTICAS ¢

Mapeamento e descri¢do da relacdo semantico-discursiva dos elementos conjuntivos
encontrados nas etapas do género

Fonte: elaboragéo da autora

Quadro 11. Modelo de anélise - Ocorréncia das conjuncdes

OCORRENCIA NOS TEXTOS
Textos Total por
SUBCATEGORIA elemento
(SENTIDO) L2 3 4 5 6 7T hjuntivo
Sentido usado no Classificagdo semantica das ocorréncias dos
texto elementos conjuntivos encontrados no corpus
Total por texto

Elemento
conjuntivo

Fonte: elaboracéo da autora

Quadro 12. Modelo de analise - Ocorréncia da fase contexto

Textos
1 2 3 4 5 6 7
Identificacdo das ocorréncias da fase contexto no corpus

Etapas

Fonte: elaboragdo da autora

Quadro 13. Modelo de anélise — Ocorréncia das fases em cada etapa dos textos®’

ETAPAS: TEXTOS
FASES 1 2 3 4 5 6 7 Total por
ETAPA: etapa
Rastreamento das fases em cada etapa dos artigos de
opinido

Total de fases por
texto

37 0 texto 6, analisado como pertencente ao género Discussdo, terd explicitado abaixo da numeragéo de
identificacdo o nome da etapa correspondente ao seu género. Tais nomenclaturas foram mostradas no capitulo da
Fundamentacdo Teodrica (2) ao explanar acerca da Pedagogia de Géneros.



71

Fonte: elaboragéo da autora

Quadro 14: Modelo de anélise — Auséncia de elementos conjuntivos nas fases que compdem

as etapas

OCORRENCIA NOS TEXTOS

FASE SEM INCIDENCIA DE Textos Total por
ELEMENTO CONJUNTIVO 1 2 3 4 5 6 7 fase
Identificacdo das fases sem conjuncgéo

Total de fases por texto

Fonte: elaboragéo da autora
3.5 PROJETO DE LETRAMENTO DE INTERVENCAO

Esta proposicdo esta situada em ambito da semantica do discurso com énfase no sistema
de conjuncéo Martin e Rose (2007), seguiu os principios da Pedagogia de Géneros, baseado no
Ciclo de Ensino e Aprendizagem de Rothery (1994), Rose e Martin (2008, 2012) e do Ensino
Hibrido, inspirado nos estudos de Horn e Staker (2015), Bacich; Tanzi Neto e Trevisani (2015)
e Bacich e Moran (2018).

A proposta de intervencéo sera pautada no Ciclo de Ensino e Aprendizagem Reading to
Learn (ROSE; MARTIN, 2012). No intuito de contribuir para ensino e o aprendizado do
sistema de conjuncdo na escola, considerando o género Exposi¢cdo. Recomendaremos como
produto educacional dessa pesquisa um CEA intitulado Ler para Escrever e Hibridizar
para Aprender (LEHA) para ser desenvolvido em turmas do 8° ano do Ensino Fundamental,

inspirado na Pedagogia de Géneros e em praticas do Ensino Hibrido.

O diferencial da nossa pesquisa consistiu em trés aspectos: o primeiro € considerar 0s
contextos de cultura e de situacdo, bem como etapas e fases no que tange ao ensino do género
Exposi¢do; o outro diz respeito a abordagem do sistema discursivo, na perspectiva de Martin
(2007), que traz um olhar diferenciado para os elementos conjuntivos, levando-os além do
patamar de conector gramatical para o campo semantico-discursivo com funcdo de
interconectar ideias e argumentos e dessa forma, organizar o texto; por fim propor uma
estratégia didatica que vise a personalizacdo do ensino e a autonomia do estudante nesse

percurso.

O ciclo proposto possui treze etapas com agdes interventivas escolhidas a partir de um

momento de reconhecimento das aprendizagens dos discentes, que subsidiara o fazer docente
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no percurso didatico. Para tanto, essa diagnose devera ser vivenciada anteriormente ao inicio
do CEA para o devido direcionamento pedagdgico as a¢des futuras com foco nas necessidades

estudantis.

Diante do diagndstico, o professor podera explorar todas as possibilidades que o Ciclo
Ler para Aprender proporciona com sua utilizacdo. Vale lembrar que as etapas a serem
construidas podem e devem moldar-se aos propdsitos pedagdgicos respeitando a idiossincrasia
de cada turma e o dos contextos escolares a que pertencem. Portanto, sua constru¢do pode
conter as nove etapas que compdem o Reading to Learn ou parte delas, obedecendo a ordem

que forem necessarias, sendo possivel também as repetir quando o professor achar preciso.

Nesse contexto, é nitida a versatilidade dessa estratégia diante das escolhas de suas
etapas. As atividades criadas em nosso produto permitiréo hibridizar espagos, tempos e modelos
metodoldgicos de forma que os estudantes, em suas peculiaridades, sintam-se contemplados no
processo de ensino para o alcance da aprendizagem. Nossa intencdo ndo é engessar a construcao

pedagdgica e sim apontar alternativas alicercadas teoricamente.

Como discutimos, o Ensino Hibrido busca personalizar o processo de ensino de forma
gue o0 estudante seja autdbnomo e protagonista nesse percurso. Para tanto, os professores
precisam evidenciar 0s objetivos de cada aula e de cada atividade. Assim, os discentes
perceberdo a importancia do seu papel ativo, critico e principalmente da sua responsabilidade

na construcdo das aprendizagens nas ac6es educativas (BACICHI; MORAN, 2018).

No intuito de ampliar o alcance dos objetivos de aprendizagem de forma personalizada
e exequivel, inserimos os modelos hibridos Sala de Aula Invertida (SAl) e Rotacdo por
Estacdes. Recorremos ao Google Classroom® como ferramenta introdutéria para inverter o
processo de ensino da SAI e com outras atividades propostas no LEHA. Nas tarefas criadas
para as estagdes buscamos indicacdes dindmicas e possiveis de serem adaptadas conforme as
necessidades dos discentes.

O projeto de letramento proposto oportuniza o processo avaliativo de forma continua.
As atividades como: producdo textual individual e em grupo, interacdo oral individual e no

grupo, escrita do diario de bordo virtual podem promover a verificacdo de forma continua em

38 Sugerimos que o professor se aproprie do Google Classroom antes de inseri-la no ciclo. Indicamos que
assista ao video: https://www.youtube.com/watch?v=UkAkcYOYmDU , disponivel no canal do Youtube da
Revista Nova Escola, caso tenha alguma duivida ou deseje aprofundar seu conhecimento no uso dessa ferramenta.
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favor da aprendizagem. Segundo Luckesi (2018), a avaliacdo deve ser diagnostica, formativa e
somativa, avaliando o desempenho do estudante na sua totalidade.

Adicionamos ao término do LEHA uma sugestdo para circulacdo do género, idealizado
por Costa-Hubes (2008), realizado ao final do ciclo. Nossa intencdo é que os estudantes se
sintam valorizados com visibilidade social de suas producdes textuais e, principalmente

pensem, no momento da escrita em um interlocutor real, em uma situacao de uso da lingua.

De acordo com os objetivos e as atividades indicadas para o LEHA, as etapas ficaram

organizadas conforme a sequéncia representada na Figura 12.

Figura 12. Etapas do ciclo Ler para Escrever e Hibridizar para Aprender (LEHA)

LEHA

Legenda: Reconhecimento (RT), Negociagdo do Campo (NC), Preparacdo para Leitura (PL), Leitura Detalhada
(LD), Reescrita Conjunta (RCJ), Construgdo do Periodo (CP)|, Reescrita Independente (RI), Construgéo Conjunta
(CCJ), Escrita Independente (El), Reescrita Independente (RI), Circulacdo do Género (CG).

Fonte: elaboragdo da autora

Podemos observar na Figura 12 que o LEHA possui além das treze etapas de intervencao
um momento que antecede o inicio das a¢fes didatica e outro ao final da aplicagdo do ciclo. O
momento inicial, Reconhecimento, subsidiara o professor na escolha das etapas e atividades do
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LEHA. O momento posterior a intervencdo, Circulacdo do Género, tem o intuito de dar sentido
a producdo escrita do estudante.

O quadro abaixo mostra de forma sintética em cada etapa propositiva do LEHA: a
guantidade de aulas, as atividades desenvolvidas, bem como os recursos sugeridos para sua

execucao.

Quadro 15: sintese das aulas previstas no LEHA

Reconhecimento

Negociacdo do

Producéo escrita
diagnostica

Estimulo para vivéncia da

Folha de papel oficio

Tiras de papel, video e

1 temética e do conteudo
Campo R Google Classroom
linguistico
« . Video, diario de bordo
Preparacédo para (Re)conhecimento do .
2 . N . . virtual, texto, charge, e
Leitura género artigo de opinido
Google Classroom
. Percepgao dgs etapas Diario de bordo virtual,
Leitura elementos conjuntivos que i .
3 ~ A . texto, lapis colorido e
Detalhada compdem o género artigo Gooale Classroom
de opinido 9
Reescrita Reescrita colaborativa do _Texto_, detge QP .
4 . . . Brasil(opcional) e diario de
Conjunta artigo de opinido :
bordo virtual
5 Construcdo do Compreensdo da funcédo EAs E{g"gggis 3? dEgtzﬁgﬂgzre
Periodo dos elementos conjuntivos ¢ e
bordo virtual
« . Texto, ficha de “Orientacdo
. Reflexdo e reescrita do .
Reescrita para reescrita
6 texto elaborado para . ez
Independente di independente”, diario de
isgnose .
bordo virtual
Aprofundar o erlter_wdlmento Envelopes com partes do
. da relacao semantica entre o
Leitura A . texto, atividades da
! Detalhada as etapas do género artigo Rotacéo por Estagdes 2
de opinido e os elementos L ) '
R diario de bordo virtual
conjuntivos
Reconhecimento da
8 Construgdo do caracteristica coesiva dos  Ficha de exercicios e diario
Periodo elementos conjuntivos e da de bordo virtual
escolha léxica
Escrita conjunta seguindo Charges, ficha de
9 Construgdo um roteiro norteador para o “Orientagdo para
Conjunta género Exposicéo de construcdo conjunta”,
opinido diario de bordo virtual
REESEE Reflexdo a respeito da
Conjunta/ < Per Texto, lapis colorido, diario
10 : auséncia de conectivos na .
Leitura de bordo virtual

Detalhada

escrita argumentativa



Construgdo do

11 Periodo
Escrita
12 Independente
13 Reescrita
Independente

Total das aulas
interventivas

Circulacdo do género

30

Jogo o “Bau dos Sentidos”

Escrita individual do
género Exposicéo de
opinido
Revisdo e reescrita do texto
produzido individualmente

75

Texto, envelopes, celular,
cédigo QR code, caixa para
0 bad, diario de bordo
virtual

Folha de papel oficio

Ficha de “Orientacdo para
reescrita independente”,
papel oficio

Aplicativo Amino, textos
produzidos pelos estudantes

Cada hora-aula contém cinquenta minutos. O momento do Reconhecimento ndo estd numerado por anteceder o
inicio das ac0es interventivas, 0 mesmo ocorre com a Circulagdo do género que objetiva promover a apreciagao

dos textos produzidos pelos estudantes.
Fonte: elaboracéo da autora

Demonstramos de forma sintética, no Quadro 15, todos momentos do projeto de

letramento proposto, as principais atividades a serem desenvolvidas e 0s recursos que 0S

professores necessitardo para desenvolver a proposta. E importante mencionar que propusemos

a vivéncia de uma mesma etapa por mais de uma vez considerando a analise do corpus e uma

pesquisa exploratdria feita na turma em que seria aplicado o LEHA.
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4 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Considerando a discussdo tedrica apresentada neste estudo e a proposta do
PROFLETRAS, propomos uma intervenc¢do didatica para o 8° do Ensino Fundamental (EF),
cujo conteldo da area de Lingua Portuguesa € previsto no Curriculo de Pernambuco. Para tanto,
destacamos dois pontos: o primeiro refere-se ao conhecimento de um professor pesquisador
sobre 0 género artigo de opinido e suas possiveis relagcdes conjuntivas e 0 segundo a organizagédo

do ciclo Ler para Escrever e Hibridizar para Aprender.
4.1 PROFESSOR PESQUISADOR

Nesse item, explicitamos a percepcdo de um professor de Lingua Portuguesa da
Educacdo Basica (EB) a respeito do género de texto Artigo de Opinido, sob a perspectiva da
Linguistica Sistémico-Funcional e da Pedagogia de Géneros. Assim, mostramos como um
professor da EB pode perceber a construcdo argumentativa encontrada nos textos finalistas
produzidos pelos estudantes do concurso da Olimpiada de Lingua Portuguesa, bem como a

influéncia dos elementos conjuntivos no propdésito comunicativo do género.

Trazemos aqui andlises dos sete artigos de opinido que compdem o corpus da pesquisa
e que subsidiaram o projeto Ler para Escrever e Hibridizar para Aprender (4.2), j& mencionado
no capitulo do Trajeto Metodoldgico (3). O foco das andlises prioriza a construgdo
argumentativa encontrada nos textos finalistas da OLP e ao uso de elementos conjuntivos no

propdsito comunicativo do género.

Organizamos este item em duas se¢Oes nas quais os textos foram estudados pelo
professor do EF em dois aspectos: na estrutura esquematica dos géneros argumentativos
instanciados nos artigos de opinido da OLP e no sistema de conjuncdo exposto por meio do

discurso produzido nos textos.

4.1.1 Percepc¢ao do professor para estrutura esquematica dos artigos de opiniédo
da olimpiada de lingua portuguesa

Nessa se¢do, abordaremos os resultados e as analises dos sete artigos de opinido que
compdem o corpus da pesquisa, Quadro 8. A discussdo foi alicercada na perspectiva dos
fundamentos da Linguistica Sistémico-Funcional da Pedagogia de Géneros. Objetivamos com

os resultados perceber a construgdo argumentativa encontrada nos textos finalistas produzidos
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pelos estudantes do concurso da Olimpiada de Lingua Portuguesa, bem como a influéncia dos

elementos conjuntivos no propdsito comunicativo do género.

Organizamos este capitulo em duas se¢des nas quais os textos foram estudados em dois
aspectos: na estrutura esquematica dos géneros argumentativos instanciados nos artigos de

opinido da OLP e no sistema de conjunc¢do exposto por meio do discurso produzido nos textos.

4.1.2 Estrutura esquematica dos artigos de opinido da Olimpiada de Lingua
Portuguesa

Nesta secdo visamos responder a seguinte pergunta de pesquisa: Qual estrutura
esquematica configura os artigos de opinido da Olimpiada de Lingua Portuguesa? e
atender ao objetivo especifico de pesquisa que procura identificar como é apresentada a
estrutura esquematica dos artigos de opinido estudados (etapas e fases). Para tanto,
partimos do pressuposto de que os géneros podem ser agrupados de acordo com sua funcgéo
social em familias de géneros e devem, assim, possuir caracteristicas estruturais semelhantes
(MARTIN, 2008).

Os sete textos estudados pertencem a familia dos argumentos. Quanto a instanciacao do
género, de acordo com a taxonomia da Escola de Sydney apresentadas nas obras de Martin e
Rose, (2008, 2012) , dentre os textos escolhidos para analise, seis sdo do género Exposi¢édo; que
defendem apenas um ponto de vista; e apenas um corresponde ao género Discussédo; que

defende mais de um ponto de vista.

No que tange aos textos desse estudo instanciados como Exposicdo, que segundo
Farencena (2016) defendem um ponto de vista afirmando uma Tese, observamos que
apresentam no decorrer do discurso diversos pontos de vista, os quais sdo diferentes da tese
defendida pelo autor. No entanto, esses posicionamentos contrarios sao usados como suporte
argumentativo para a tese defendida ao longo de todo o texto. Vale salientar que ao lermos os
textos, os estudantes-articulistas®® deixam claras as suas opinides acerca da questio polémica

discutida.

Exemplo® retirado do texto 1 de um ponto de vista contrario ao defendido pelo autor:

39 Chamaremos os autores dos artigos de opinidio ora de “estudantes-autores”, ora de “estudantes-
articulistas”.

40 Todos os trechos explicitados como exemplo nessa discussdo foram retirados dos textos analisados,
encontrados no apéndice da dissertacao.



78

O fato gerou polémica e dividiu opinides. O diretor acredita que a punicao foi
adequada, pois alega que o estudante usou o0 nome da escola sem consentimento e criou

uma propaganda enganosa que pode comprometer a imagem da unidade de ensino.

Exemplo do texto 1- trecho em que o autor contra-argumenta em funcdo da opinido

contraria a sua:

Certamente, a postagem ndo poderia ser uma propaganda enganosa, pois seu

conteudo é absurdo e exagerado.

Sob o prisma da concepgéo de Beltrdo (1980) que aponta como foco do género artigo
de opinido a defesa de uma tese fundamentada com argumentos, depreendemos que o texto 6
ndo atende aos requisitos. Configuramos, entdo, como sendo do género Discussdo posto que

apresenta as etapas: Questdo, Lados e Resolucao.
Trecho do texto 6 em que séo defendidos mais de um ponto de vista:
Lado 1:

Assim, como arte vinda dos menos favorecidos, o passinho também é uma
mobilizaco social. E preciso que seja reconhecido, pois veio despir o preconceito da
cultura periférica que desde sempre é excluida da sociedade, como rap, o grafite e

outras culturas que fazem parte das comunidades.
Lado 2:

Por outro lado, muitas letras de musicas ndo sdo nenhuma composicéo da Bia
Ferreira ou do Caetano Veloso e contribuem com a cultura do machismo que esta
enraizada na sociedade. E, € claro que sdo sexistas, pois abordam os interesses
masculinos com base nos seus desejos carnais, tratando a mulher como objeto, como no
trecho: “Arrastei ela pro meu carro, dei um trato e um amasso”, dos cantores

Shevchenko e Elloco.

Nesse caso, 0 estudante-articulista expde argumentos contra e a favor acerca da questdo

discutida, sem indicar sua opini&o.

Serra (2017) ao analisar em sua dissertacao as etapas e as fases de textos argumentativos

percebeu que no Brasil em sua maioria sdo defendidos apenas um ponto de vista em artigos de
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opinido. Dessa forma, apresentando enquanto etapas: Tese, Argumentos e Reiteracio da Tese

configurando o género de texto Exposicao.

O tema proposto pela OLP é o mesmo em todas as categorias para o concurso “O lugar
onde vivo”. Todos 0s textos que compdem o corpus*! apresentaram a tdnica indicada. Cada
estudante-autor escolheu um assunto dentro da tematica principal que fosse peculiar ao seu

contexto de cultura, de situacdo e adequado ao género produzido.

Silva (2019) endossa, nesse sentido, que no contexto de cultura encontram-se o0s textos
com tragos comuns em funcéo do propdsito comunicativo e no contexto de situacdo os que se
distinguem por uma situacdo especifica de campo (assunto), relagdes (participantes) e modo
(linguagem). Observamos que o cumprimento dessa obrigatoriedade gerou uma fase a qual

denominamos de contexto.

Correlacionamos a presenca dessa fase em comum entre todos os textos analisados com
as concepcdes de Martin e Rose (2008) ao explanarem que as fases sdo variaveis e dao suporte
as etapas do género. Compreendemos que a insercdo dessa fase seja importante para o

entendimento da Tese e da Questao*.
Exemplo retirado do texto 2:

contexto Uma questdo relacionada a esse fato tem dividido opinides no
pequeno torrao onde moro. Até pouco tempo conhecia como a “cidade do
feijao” (pela larga producio do grao, ha algumas décadas), Tavares, um
lugarzinho apegado aos santos, com populacdo em torno de 14 mil
habitantes, no sertéo paraibano, podera, agora, ser conhecida como o lugar
da igreja mais bela da regido, o que passara a ser denominada “A Matriz

dos Anjos” logo apés sua reforma completa.

Nessa direcdo, Nonemacher (2019) em sua tese de doutorado explana que as etapas se
configuram nos textos de forma previsivel, mas as fases dentro de cada etapa sao parcialmente

previsiveis e variam diante de uma interpretacdo particular do campo e de atividades.

41 Os sete textos foram inteiramente analisados de acordo com os modelos apresentados no capitulo do
Trajeto Metodoldgico (3). O resultado dessas e das outras analises constam no apéndice dessa pesquisa. No corpo
dessa reflexdo explicitaremos apenas os trechos referidos na discusséo.

42 Etapas que compdem, respectivamente, o género Exposicio e 0 género Discussio.



etapas em todos os textos do corpus.

Quadro 16. Ocorréncia das fases na etapa Tese/Questdo do corpus

80

Coerente com tais perspectivas, percebemos nos textos fases além das que citamos na
Fundamentacdo Teorica (2) com base em Garcia (1999), Rose (2007), Adam (2008), Martin e
Rose (2008), Rose e Martin (2012) e Muniz da Silva (2015), com isso, outras foram

consideradas em nossas analises. Os Quadros 16, 17 e 18 mostram as fases encontradas nas

10
11
12
13
14
15
16
17

ETAPA: TESE

FASE

analise
analogia literaria
apresentacéo
causa
citacao
citacdo (testemunho)
concluséo (contraste)
consequéncia
constatacdo
contexto
contexto (tépico-frasal)

declaragéo

declaracéo (tépico-
frasal)

explicacéo
fato

tépico-frasal

tépico-frasal
(questionamento)

Total de fases por texto

7

5

2

1

3

5

4

TEXTOS

6

ETAPA
QUESTAO

2

7

2

Total por
etapa

1

1

1

25

A etapa “Tese” concerne ao género Exposicdo (textos 1, 2, 3, 4, 5 e 7), a etapa “Questdo” compBe o género
Discusséo (texto 6).



Fonte: elaboragéo da autora

Quadro 17. Ocorréncia das fases na etapa Argumentos/Lados do corpus

ETAPA: ARGUMENTOS

10
11
12
13
14

15

16
17
18
19
20

21

FASE

analise
alusao histdrica
analise
andalise (contraste)

analise (exemplo)

argumento de
autoridade

avaliacao

citacao

citagdo (argumento de
autoridade)

citacao (testemunho)

conclusao

conclusao (citacéo
literaria)

consequéncia

constatacao

constatacgéo
(argumento de
autoridade)

contexto
contraste
contraste (explicagéo)

declaracéo

declaracéo (analogia
literaria)
declaracéo (citacio de
autoridade)

OCORRENCIAS NOS TEXTOS

2
1
1
1
2
1 1 1 1
1
1
2
5 1 1
1 1 2
1 1
2
1 1
1 2 2
1

TEXTOS

6
ETAPA
LADOS

7

81

Total por etapa



29 declaragéo
(explicacao)
23 descricao
24 evidéncia
25 exemplo (citagéo)
26 explicacao
27 explicacdo
(enumeracéao)
28 fato
fato (dados
29 estatisticos)
30 fato (exemplo)
31 proposta
32 guestionamento

Total de fases por texto

1
1
1
1
1
1 1
1 1
1
1
2 2
7 4 19 12 9 7

10

4

68

82

A etapa “Argumentos” concerne ao género Exposicéao (textos 1, 2, 3, 4,5 e 7), a etapa “Lados” compde o género

Discusséo (texto 6).
Fonte: elaboracéo da autora

Quadro 18. Ocorréncia das fases na etapa Reiteracdo da Tese/Resolucdo no corpus

ETAPA: REITERACAO

DA TESE
FASE
1 analise
2 avaliacdo
3 concluséo

4 concluséo (proposta)

5 declaragdo
6 fato
7 proposta

8 proposta (contraste)

Total de fases por texto

OCORRENCIAS NOS TEXTOS

TEXTOS
6
1 2 3 4 5 ETAPA:_
RESOLUCAO
11
1
2 1 1 1 1
1
1
1 1 1 1
1
3 2 3 3 3 2

Total por
etapa

2

1

17
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A etapa “Reiteracdo da Tese” concerne ao género Exposicédo (textos 1, 2, 3, 4, 5 e 7), a etapa “Resolucdo” compde
0 género Discussao (texto 6).

Fonte: elaboracédo da autora

Compreendemos que 0s géneros de texto se realizam no contexto de cultura de formas
diferentes e configuram-se em etapas e fases distintas (MARTIN, 1997; EGGINS; MARTIN
1997). Essas etapas estruturais e previsiveis revelam os varios propositos de um género em
relacdo a outro. Diante disso. Identificar a estrutura esquematica dos géneros é relevante, uma

vez que facilita a construgéo dos significados ao longo do texto (NONEMACHER, 2019).

Diante dos resultados apresentados nos Quadros 16, 17 e 18, identificamos a fase
contexto presente no Género Exposicdo na etapa Tese nos textos 1, 2, 4, 5 e 7 e na etapa
Argumentos nos textos 3 e 5. No Género Discussao, texto 6, essa fase foi detectada tanto na
etapa Questdo como Lados. Em nenhum dos textos a fase contexto foi identificada na ultima

etapa dos géneros, como explicitado no Quadro 19.

Quadro 19. Ocorréncia da fase contexto

TEXTOS
Sl e 1 2 3 4 5 6 7
Tese/
Questédo a & a 4 4
Argumentos/
Lados X X X

Etapas do Género Exposicdo: Tese, Argumentos e Reiteracdo da Tese (textos 1, 2, 3,4,5e 7).
Etapas do Género Discussdo: Questdo, Lados e Resolucdo (textos 6).

Fonte: elaboracédo da autora

A presenca da fase contexto na primeira etapa do género (Tese/Questdo), permite

entendimento do leitor sobre os contextos de cultura e de situagdo que abordam os textos.

Exemplo retirado do texto 6:

ETAPA FASE TEXTO
Questao Contexto )
(topico-frasal) Um estado que se orgulha por de suas veias correr um

sangue cultural extremamente rico que eclode na voz da
preta cirandeira Lia de Itamaraca, nas rodas do coco, na
xilogravura de J. Borges, na arte armorial do mestre
Suassuna, no fervor do frevo e na apoteose do maracatu,
atualmente tem sido invadido por uma nova febre popular

- 0 passinho - que tomou conta do cenario artistico
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pernambucano, nos fazendo refletir: - E um retrocesso
cultural?
Na ilha de Itamaraca ha as “batalhas do passinho” que

relinem grupos para disputas de coreografias.

O excerto exemplificado encontra-se no inicio do texto, com isso independente do
conhecimento do leitor sobre a Ilha de Itamaracéa e sobre a cultura 1& vivenciada a fase contexto
presente nos primeiros paragrafos situa o interlocutor no campo a ser discutido. Torna possivel

também uma melhor apreensao dos argumentos a serem apresentados.

Verificamos que essa fase é instanciada em um discurso narrativo, visto que seu
contetdo disserta a respeito do contexto de cultura em que o texto esta situado. Conforme
Casseb-Galvao e Duarte (2018) no artigo de opinido, mesmo que seja predominante a presenca
de sequéncias textuais argumentativas para embasar a argumentacdo, é possivel encontrarmos
fragmentos caracteristicos de outros géneros a partir de sequéncias narrativas, explicativas,

descritivas ou dialogais.

Farencena (2016) em sua tese de doutorado identificou que os artigos de opinido de
opinido constituem-se como macrogéneros que podem ser encaixados em microgéneros

pertencentes a outras familias (relatorios, estorias, reacdes a textos).

No texto 3, a fase contexto s6 aparece no final da etapa Argumento, como mostra o
Quadro 19. O leitor s6 tera contato com o contexto de situacdo nesta etapa, isso dificulta o
entendimento da tematica da OLP “O lugar onde vivo”, haja vista que o campo foi explorado

apenas de forma generalizada.

O Quadro 19 mostra outro fato dessa fase que foi a sua reinsercao no texto 5, Exposicéo,
na etapa Argumentos e no texto 6, Discussdo, na etapa Lados, isso fez com que o leitor

retomasse o contexto de situacao e reforgasse a posicao defendida pelo estudante-autor.

Em razdo do exposto, percebemos que a fase contexto € uma caracteristica peculiar nos
géneros de texto artigo de opinido da OLP. Ressaltamos que além de cumprir com a
obrigatoriedade do concurso, essa fase colabora para compreenséo do leitor acerca do campo e

para o carater persuasivo dos argumentos.

Segundo Oliveira e Muniz da Silva (2017), as fases que compdem o0s textos

argumentativos constroem a base aos argumentos e ancoram-se em topicos-frasais que
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carregam a sintese do pensamento do ator. Ao incorrer nessa explanagdo, percebemos a

ocorréncia do tépico-frasal na primeira etapa (Tese/Questdo) dos sete textos.

Exemplo retirado do texto 5:

ETAPA FASE TEXTO
TESE topico-frasal  Além disso, 0 mesmo percentual populacional que se presta

ao papel de “julgadores sociais” relata que nao existe
preconceito em suas falas e que o desconforto causado pelos
comentarios ndo passam*® de “mimimi”. Esse fato evidencia

gue o preconceito esta enraizado culturalmente.

Entendemos, portanto, que tanto a fase topico-frasal quanto a fase contexto presentes
na primeira etapa do texto argumentativo (Tese/Questdo) funcionam como mecanismos de

suporte aos argumentos que Vvirdo na etapa subsequente.

Ao observarmos o Quadro 17 sobre a etapa Argumentos/Lados, verificamos que a
quantidade de fases identificadas soma trinta e duas. Assim sendo, bem maior em relacéo aos
valores configurados nas etapas Tese/Questdo (dezessete) e Reiteracdo da Tese/Resolucdo
(oito). Segundo Martin e Rose (2008), para desenvolver a funcionalidade de persuadir
encontrada nos argumentos é comum o uso de sentidos e propdsitos variados. Diante disso, nos
textos da familia dos argumentos o aparecimento de muitas mudancas de fases nessa etapa do

texto faz-se necessario.

Trecho retirado do texto 3:

ETAPA FASE TEXTO
Argumento alusdo historica No século XIX, época do movimento romantico,
1)

havia toda uma idealizacdo da figura feminina:
damas vistas como puras e recatadas, fiéis ao lar e
aos maridos.

analise Essa personificacéo de perfeicdo sempre mascarou
a desvalorizacdo de mulheres por seus esposos e
pela sociedade que moldavam uma forma de

comportamento que nunca atendeu a realidade.

43 Observamos em alguns trechos dos textos analisados incongruéncias linguisticas, como nesse trecho
mencionado, que existe um problema quanto a concordancia verbal. No entanto, para ndo perder o foco da nossa
pesquisa ndo serdo discutidos.



avaliacéo

declaracéao
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A verdade é que sempre houve a opressao, mesmo
gue socialmente velada, o que levou a
desqualifica¢éo da honra feminina e ao julgamento
de depreciacdo social por serem quem s&o,
resultando, muitas das vezes, em adjetivacdes, tal
como profanas.

Esse argumento reforma e testifica as justificativas
daqueles que adotam praticas de maus-tratos,

abusos e até mesmo crimes.



Exemplo retirado do texto 4:

Argumento

3)

declaracao

consequéncia

argumento de
autoridade

avaliacéo

argumento de
autoridade

conclusdo

87

Sob esse viés, 0s contrarios a essa pratica, assim
como eu, defendem, categoricamente, os direitos e
a protecdo dos animais acima de qualquer
movimento econdmico ou sociocultural.

Logo, objetivando a proibicdo de tais eventos,
buscam evidenciar as praticas danosas as quais
esses seres sdo submetidos.

Nessa dimensdo, para Vania Nunes, veterinaria e
diretora do Forum Nacional de Defesa e Protecéo
Animal, a perseguicdo e a consequente queda
podem causar ferimentos, dor, fraturas e
perturbacdo mental.

Dessa forma, a necessidade de criminalizar a
vaquejada torna-se cada vez mais notoria em nossa
sociedade e no lugar onde moro.

Como disse 0 Ministro do Supremo Tribunal
Federal, Marco Aurélio Mello, a pratica possui
“crueldade intrinseca” e o dever de protecdo ao
meio ambiente, previsto no Artigo 225 da
Constituicdo, sobrepde-se aos valores culturais.
Nesse sentido, apoiar, difundir e legitimar tal
“esporte” revela a face negligente e cruel do

homem em relagdo a natureza.

Constatamos no estudo dos textos e exemplificado nos excertos acima que néo existe

uma regularidade entre as mudangas de fase, seja na insercao de elementos linguisticos, seja na

separac&o por paragrafo*t,

Outra questdo refletida foi a quantidade de Argumentos/Lados usadas nos textos. Os

textos 2, 4 e 5 apresentaram trés Argumentos; o texto 6 trés Lados e os textos 1, 3 e 7 expuseram

44 Os recuos existentes no inicio de algumas fases demonstram o uso de paragrafo no texto original. Essa
marcacao também esta presente em todos os textos analisados incluidos no apéndice dessa pesquisa.



88

quatro Argumentos®. Esses dados nos mostram dois indicadores relevantes: o primeiro que os

estudantes-articulistas revelaram regularidade quanto ao numero de exposicdo da etapa

Argumentos/Lados; o segundo € que 0s textos argumentativos necessitam de mais de uma das

etapas supracitadas para articular sua estratégia de convencimento, como previsto por Martin e
Rose (2008) e Rose e Martin (2012).

Acerca da etapa Reiteracdo da Tese/Resolucao depreendemos a presenca de duas fases

com mais énfase. A fase conclus@o apareceu em cinco e a fase proposta em quatro dos sete

textos estudados. Indica que os estudantes-articulistas optaram para retomar a Tese, no caso dos

textos do género Exposicao, concluindo uma ideia do ponto de vista adotado e/ou propondo

uma solucéo para o problema enfatizando a viabilidade de seus argumentos.

Exemplo retirado do texto 4:

ETAPA
REITERACAO DA
TESE

FASE
avaliacéo

proposta

conclusao

TEXTO
Diante do exposto, mesmo na presenca de

qgualquer regulamentacdo ou alternativa de
protecdo aos animais, 0 que ndo Vvejo NoOs
populares parques, 0s atos impetuosos
continuam inerentes a vaquejada.

Em razao disso, considero que ha a necessidade
de desenvolvimento e valorizagdo de outros
festivais - como as cavalgadas, por exemplo -,
gue representem 0s costumes do povo
nordestino sem agredir a fauna, preservando os
valores da nossa terra.

Assim, poderemos fechar as porteiras do
retrocesso cultural, abrir o caminho em direcéo
a garantia dos direitos desses animais, criando
distancia da animalizacio narrada em “Vidas
Secas”. E preciso, pois, que o grito de “Valeu
Boi!” possa ecoar dentro e fora dos currais de
José da Penha, desvelando a fiel representacéo

da identidade nordestina.

4 As analises completas das etapas e fases de todos os textos que compdem o corpus constam no apéndice

desse estudo.
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Como no exemplo citado acima, todos os textos foram finalizados com a etapa
Reiteracdo da Tese/Resolucdo, essa caracteristica € relevante para que o género apresente a
estrutura esquematica do género completa (MARTIN, 2008; MUNIZ DA SILVA, 2018), uma

vez que as etapas sdo fixas e previsiveis.

Em minha experiéncia docente e em uma avaliacdo diagnostica realizada com a turma
em que seria aplicada a proposta pedagogica, produto desse estudo®®, uma das questdes com
lacunas de aprendizagem a serem trabalhadas seria a etapa final. Haja vista ndo ser encontrada

na maioria dos textos argumentativos produzidos pelos estudantes.

No que tange ao género Discussdo (texto 6), na etapa Resolucdo, nédo identificamos o
posicionamento quanto a apenas um dos pontos de vista discutidos. O estudante-autor
concordou parcialmente com os Lados expostos e finalizou com uma proposta que unisse as

visdes apresentadas sobre o campo, como demonstra o exemplo abaixo.

Excerto retirado do texto 6:

ETAPA FASE TEXTO
Resolucéo concluséao E perceptivel que as ideias fixas s6 crescem

guando se fala em ruptura de tradi¢cdo, mas
quando séo cheias de historias, é dificil ficar
ao lado de uma cultura que tem pontos
negativos, ofensivos para quem esta fora do
movimento e muitas vezes age por
discriminacdo. Acredito que o passinho néo
seja um retrocesso propriamente dito, pois é
fato que esta ajudando a vida dos jovens nas
comunidades de Itamaraca.
proposta Mas para ser reconhecido como mobilizagao,
(EOTTERS) precisa de uma “reforma” sem deixar
vestigios de preconceito, machismo e
conteudos eroticos que infelizmente sdo

fortemente consumidos pela industria.

4 Um dos objetivos do PROFLETRAS ¢ a aplicacio de um produto didatico para melhoria da
aprendizagem dos estudantes do Ensino Fundamental, como explicitado anteriormente, no entanto, devido a
pandemia de Sindrome Respiratdria Aguda Grave causada pelo virus SARS-CoV-2 isso ndo foi possivel. Antes
do ocorrido, fizemos uma avaliagdo diagnostica com a turma do 8° ano em que lecionava e seria aplicada a
proposta. Os resultados ndo entraram nessa pesquisa por nao ter passado pelo comité de ética.
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Ao incorrer acerca das fungdes de cada etapa dos géneros analisados compreendemos
gue no que tange ao género Exposicdo a etapa Tese demonstrou a explicitacdo da posicao do
estudante-articulista; a etapa Argumentos apresentou artificios para sustentar seu ponto de vista
e a etapa Reiteracdo da Tese retoma e conclui o pensamento exposto na Tese. Esses resultados
condizem com as andlises discutidas na tese de doutorado de Silva (2016a) acerca do

mapeamento de géneros usados em livros didaticos da area de ciéncias naturais.

O unico do género Discussdo, texto 6, revelou todas as etapas com seus respectivos
propositos, porém encontramos um pouco de dificuldade na identificacdo da Questdo em que
apresenta a questdo polémica a ser discutida. Esse fato provavelmente ocorreu porque o
estudante-articulista ndo se posicionou por um dos Lados em momento algum do texto. A etapa
Lados mostrou claramente os dois pontos de vista discutidos. A Gltima etapa, Resolucéo,
apontou para uma solugdo que unisse os dois pontos de vista defendidos. Silva (2016a) ndo

identificou a instanciacdo do género Discussdo em seu corpus.

Diante dos pontos tangiveis analisados, o texto 7, o vencedor do concurso, resume as
configuracgdes da estrutura esquematica do género Exposi¢cdo em suas etapas e fases.

Figura 13. Estrutura esquematica do texto 7

q‘é_m \wﬁkﬁ\f! Reiteracao
4 da Tese
M
‘ constata;éo
descricio ‘(3’3“":‘3"‘:‘)’9 {1 explicagio —_— - e
autoridade | Declamcéo
: ¢ (citagdo de (°°""“53a°)
| autoridade) PEOpes
.0 <
| constatagdo 1 citagdo
Conclusdo
{citagdo
| consequéncia conclusdo l literéria)
analise
(exemplo)

Fonte: elaboracédo da autora

Conseguimos observar diante da Figura 13 que o texto vencedor prefigura em sua
estrutura todos os aspectos do texto argumentativo discutidos ao longo dessa analise. Assim
sendo, os textos escritos pelos estudantes no Brasil apresentam, no &mbito da organizacéo, a

sequéncia, os objetivos e as delimitacdes instauradas pela Escola de Sydney.
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O mapeamento da estrutura esquematica dos sete textos estudados, permitiu identifica-
los como pertencentes a familia dos argumentos com a funcédo de avaliar uma questdo. Devido
a recorréncia organizacional identificamos os textos como sendo seis instanciados pelo género
Exposicdo e apenas um dos textos instanciados pelo género Discussdo. Fragmenta-los e
classifica-los em etapas e fases revelaram que 0s textos cumprem com seus objetivos
sociocomunicativos de argumentar acerca de pontos de vista, como também com a efetivacdo

da funcéo de cada etapa.

Diante disso, compreendemos a importancia e a possibilidade de uma proposta de ensino
e aprendizagem de escrita de género que frise suas etapas e fases para organizacao textual e

alcance do proposito comunicativo com éxito.

4.1.3 Sistema de conjuncdo dos artigos de opinido da Olimpiada de Lingua
Portuguesa

Nesta secdo, analisamos os elementos conjuntivos com intuito de responder a seguinte
pergunta de pesquisa: como sdo apresentados os elementos semantico-discursivos
responsaveis por organizar ideias e o proprio texto revelados nos géneros de texto

instanciados nos artigos de opinido da Olimpiada de Lingua Portuguesa?

Visamos ainda, atender aos objetivos especificos de pesquisa que procuram descrever
as escolhas conjuntivas semantico-discursivas que garantem o posicionamento do escritor
em cada etapa do artigo de opinido, ao defender um ponto de vista; como também analisar
0 uso dos elementos conjuntivos responsaveis pela construcdo do significado nos artigos

de opinido finalistas da Olimpiada de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, identificamos os elementos conjuntivos que organizam as ideias e
proposicOes textuais e sua relacdo ldgico-semantica expressa por meio de mecanismos de
adicdo, comparacao, tempo e consequéncia e suas subcategorias semanticas de acordo com
a proposi¢do de Martin e Rose (2007).

Exemplo retirado da analise do texto 3:

ETAPA: TESE
FASE: apresentacao

A constante batalha da mulher pelos seus direitos e pela notoriedade social ndo € recente.
H& anos, o movimento feminista busca atenuar o estigma de sexo fragil e inferior,
evidenciando varias conquistas ao longo da histéria, como o voto, a entrada no mercado
profissional, e o direito de estudar.
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ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: declaracao (tépico-frasal)

O problema é que, além de lutar pela equidade de género, a mulher precisa conviver com o
medo de ser agredida e morta, consequéncia da misoginia que afeta a integridade fisica e
psicoldgica das vitimas, o que contribui para a persisténcia dos casos de violéncia doméstica
e do crescente aumento do feminicidio.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

Além adicédo aditiva introduz um
argumento

E adicdo aditiva adiciona um
argumento

E adicao aditiva adiciona um
argumento

Trecho do texto 7:

ETAPA: REITERACAO DA TESE
FASE: conclusdo (proposta)

Para um litoral bonito, antes de tudo, deve-se preserva-lo, pois, talvez assim, os verdes
mares do Mucuripe e a Avenida Beira-Mar possam encher os olhos dos habitantes e turistas
de Fortaleza pela beleza natural, e ndo artificial, de suas praias.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

Pois consequéncia causa explica um
argumento

Selecionamos 0s conectivos encontrados em cada etapa dos exemplares do corpus nos
Quadros 20, 21 e 22 classificamos de acordo com o valor semantico-discursivo (subcategoria)
utilizado no texto. Assim, temos o fim de analisarmos o pluralismo das escolhas conjuntivas
dos estudantes-autores na construcdo argumentativa escolar. Uma vez que os elementos
conjuntivos constroem sentidos por meio da correlacdo entre a estrutura e as relacGes
semanticas/contextuais (MARTIN; ROSE, 2007).
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Quadro 20: Ocorréncia dos elementos conjuntivos no corpus na etapa Tese/Questado

OCORRENCIA NOS TEXTOS

ELEMENTO
CONJUNTIVO

1- ainda

2- além de/disso
3- a medida que
4-¢

5- embora

6- inclusive

7- ja que

8- mas

9- no entanto
10- ou

11- para que
12- pois

13- por isso

14- porém

15- sendo assim
16-também

17- todavia

SUBCATEGORIA

(SENTIDO)

aditiva
aditiva
simultaneidade
aditiva
adversidade
aditiva
causa
adversidade
adversidade
aditiva
finalidade
causa
causa
adversidade
causa
aditiva
adversidade

Total por texto
A etapa “Tese” concerne ao género Exposicdo (textos 1, 2, 3, 4, 5 e 7); a etapa “Questdo” compde 0 género

Discusséo (texto 6).

Fonte: elaboracédo da autora
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Quadro 21: Ocorréncia dos elementos conjuntivos no corpus na etapa Argumentos/Lados

ELEMENTO
CONJUNTIVO

1- ademais

2- ainda

3-além
da/de/disso

4- alias
5-apesar
do/disso

6- a posteriori
7- assim

8- até mesmo

9- com isso

10- contudo

11- dessa forma
12- diante disso
13-¢e

14- em
contrapartida

OCORRENCIA NOS TEXTOS

SUBCATEGORIA

(SENTIDO)

aditiva
aditiva
aditiva

aditiva
concessao

sucessao
aditiva
aditiva
consequéncia
adversidade
causa
aditiva
aditiva
adversidade

[E=Y

1 Ol =

Textos
4

=

[ e)]

Total por
elemento
conjuntivo
2
1
7

w

PR R R R PR

)
= ©



15- em
acréscimo

16- em virtude
disso

17- entretanto
18- enquanto
1SS0

19- ja que

20- logo

21- mas
22-mesmo
assim

23- no entanto
24- ou

25- outrossim
26- pois

27- por fim

28- por outro
lado

29- portanto
30- primeiro
31-se

32- segundo

33- sob esse viés
34- também

35- todavia

aditiva
causa

adversidade
simultaneidade

causa
causa

adversidade

adversidade

adversidade
alternancia
simultaneidade
causa
sucessao
adversidade

causa
sucessao
condicdo
sucessao
aditiva
aditiva
adversidade

Total por texto
A etapa “Argumentos” concerne ao género Exposi¢do (textos 1, 2, 3, 4, 5 e 7); a etapa “Lados” compde 0 género

Discusséo (texto 6).

Fonte: elaboragéo da autora
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Quadro 22: Ocorréncia dos elementos conjuntivos no corpus na etapa Reiteragdo da

Tese/Resolucéo

ELEMENTO
CONJUNTIVO

1- além de/do
2- assim

3- assim como
4- diante do
exposto
5-e

6- em
disso

7- mas

8- mesmo
9- ou

10- pois
11- portanto

razao

ETAPA: REITERACAO DA TESE/RESOLUGAO
OCORRENCIA NOS TEXTOS

SUBCATEGORIA

(SENTIDO)

aditiva
Aditiva
causa
aditiva
aditiva

aditiva
causa

adversidade
concessao
alternancia
causa
concluséao

Textos
4

=

[E=Y

B R

Total por
elemento
conjuntivo
1

- NN

P NN EFEP W
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12- todavia adversidade - 1 - - - - - 1
Total por texto 3 4 4 7 6 4 1 29
A etapa “Reiteracdo da Tese” concerne ao género Exposicédo (textos 1, 2, 3, 4, 5 e 7); a etapa “Resolugdo” compde
0 género Discussao (texto 6).

Fonte: elaboracédo da autora

Em primeira analise é possivel reconhecermos um aspecto tangivel ao observar os
quadros acima. A distribuicdo do uso dos conectivos em cada etapa dos géneros de texto
analisados aparece na mesma proporc¢do quantitativa das fases identificadas nas etapas, como
evidenciadas nos Quadros 16, 17 e 18. Portanto, havendo incidéncia da maior para menor
respectivamente no estagio organizacional Argumentos/Lados, em seguida na Tese/Questdo e

finalizando na Reiteracdo da Tese/Resolugdo com menor incidéncia.

Nesse sentido, observamos a presenca dos elementos conjuntivos na organizagao global
do corpus. A conexao desses elementos tem importancia expressiva para coesao, para coeréncia
e para argumentacdo textuais, seja segundo Koch e Elias (2017), na perspectiva da Linguistica

de Texto, seja segundo Martin e Rose (2007) na corrente funcionalista.

No entanto, os Quadros 23, 24 e 25 evidenciam que existem fases que apresentaram

auséncia de elemento conjuntivo.

Quadro 23: Auséncia de elementos conjuntivos nas fases que compdem a Tese/Questdo

~ ETAPAITESEQUESTAO
OCORRENCIA NOS TEXTOS
FASE SEM INCIDENCIA DE Textos Total por
ELEMENTO CONJUNTIVO 1 3 4 5 6 7 fase
causa 1 - - - - - 1
fato - -
contexto/ contexto tdpico-frasal) -
apresentacao -
analogia literaria -
constatacdo - - - - 1 - -
Total de fases por texto 1 2 1 2 1 - 1
A etapa “Tese” concerne ao género Exposicéo (textos 1, 2, 3, 4, 5 e 7); a etapa “Questdo” compde 0 género
Discussao (texto 6).
Fonte: elaboracéo da autora
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Quadro 24: Auséncia de elementos conjuntivos nas fases que compdem os Argumentos/Lados

ETAPA: ARGUMENTOS/LADOS
OCORRENCIA NOS TEXTOS

FASE SEM INCIDENCIA DE Textos Total por
ELEMENTO CONJUNTIVO 1 2 3 4 5 6 7 fase
aluséo histérica - - 1 - - 1
analise - - - - - 1 - 1
argumento de autoridade - - - 1 - - - 1
citacdo - - - - 1 - - 1
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citagdo (argumento de
autoridade)
constatacéo - - - - - - 1
declaracéo - - - - - - 1
declaracéo - -
exemplo (citagdo biblica) - -
explicacdo (enumeracéo) - -
fato - -
fato (dados estatisticos) - -
questionamento - -
Total de fases por texto - - 7 2 1 2 2 14
A etapa “Argumentos” concerne ao género Exposicao (textos 1, 2, 3, 4, 5 e 7); a etapa “Lados” compde 0 género
Discussao (texto 6).

Fonte: elaboracéo da autora
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Quadro 25: Auséncia de elementos conjuntivos nas fases que compdem a Reiteracdo da
Tese/Resolucdo

ETAPA: REITERACAO DA TESE/RESOLUGAO
OCORRENCIA NOS TEXTOS

FASE SEM INCIDENCIA DE Textos Total por
ELEMENTO CONJUNTIVO 1 2 3 4 5 6 7 fase
concluséo 1 - - - - - - 1
fato - - 1 - - - - 1
declaracéo - - - - 1 - - 1
Total de fases por texto 1 - 1 - 1 - - 8

A etapa “Reiteracdo da Tese” concerne ao género Exposicdo (textos 1, 2, 3, 4, 5 e 7); a etapa “Resolugdo” compde
0 género Discussao (texto 6).

Fonte: elaboracédo da autora

Ao compararmos os resultados das fases identificadas por etapa do corpus (Quadros 16,
17 e 18 com as fases sem incidéncia de elementos conjuntivos (Quadros 23, 24 e 25), teremos
respectivamente para as etapas Tese/Questdo, Argumentos/Lados e Reiteracdo da
Tese/Resolugdo um percentual auséncia de conectivos de 32%, 20,6% e 17,6% em ada estagio

organizacional.

Para Martin e Rose (2007) o uso do sistema de conjungdo proporciona interconexdes
gue organizam dois eixos importantes, a saber: as sequéncias textuais e o proprio texto. Sampaio
(2008) reafirma a necessidade desses conectivos ao explanar que o texto sera considerado coeso
ao passo que os referidos elementos estdo concatenados entre si garantindo a articulacdo

gramatical e semantico-discursiva.

Nesse interim, observamos nos indices supracitados um nimero ainda consideravel de
fases sem interligacdo semantica. Esse fato pode causar fragilidade na forca persuasiva e na

organizacdo das atividades textuais.
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Para contribuir com a discussao posta, com base em Martin e Rose (2007), Silva (2016a)
em sua tese de doutorado, relata que as conjungdes internas deveriam demarcar a mudanca das
etapas dos géneros com funcéo de avaliar uma questdo. Nesse sentido, observamos que apenas

0 texto 4 apresentou uma conjuncao para marcar a transigao entre as etapas.

Trecho do texto 4:

ETAPA FASE TEXTO ]
Reiteracao avaliacao Diante do exposto, mesmo na presenca de qualquer
da Tese

regulamentacdo ou alternativa de protec@o aos animais, o
gue ndo vejo nos populares parques, 0s atos impetuosos
continuam inerentes a vaquejada.

proposta Em razdo disso, considero que h& a necessidade de
desenvolvimento e valorizacéo de outros festivais - como
as cavalgadas, por exemplo -, que representem o0s
costumes do povo nordestino sem agredir a fauna,

preservando os valores da nossa terra.

A expressdo em destaque demonstra a Unica transi¢cdo entre etapas iniciada por
conjuncdo. Compreendemos com isso que a relacdo entre etapas e conectivos deve ser

explorada no ensino do género argumentativo.

Em continuidade a nossa anélise, outro angulo relevante diz respeito a diversidade tanto
semantica em que os conectivos sdo utilizados e quanto a variedade do proprio elemento

conjuntivo.

Quadro 26. Subcategoria semantica dos elementos conjuntivos encontrado no corpus

53,1%
14,3%
2,0%
21,2%
2,5%
0,6%
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0,6%
0,6%
0,6%
2,0%
2,5%

Fonte: elaboracédo da autora

Em face dos resultados explicitos no Quadro 26 é possivel destacar a utilizacdo de
conectivos que adicionam uma proposi¢do, uma atividade, um argumento, por meio da
incidéncia predominante da subcategoria semantica aditiva com 53,1% do total de conectivos

usados nos textos com essa funcao.

Presumimos que os estudantes-articulistas optaram como estratégia argumentativa, na
maioria das vezes, por introduzir uma informacdo, um argumento dando ideia de continuagéo
textual. Resultados semelhantes foram revelados na dissertacdo de mestrado de Lima (2017) ao
analisar artigos de opini&o produzidos para OLP. Entendemos que tamanha restricdo no uso do
campo semantico dos elementos conjuntivos pode empobrecer a proposta argumentativa dos

textos.

Trecho retirado do texto 1:

O meme ja € considerado por muitos estudiosos um género textual da era digital e, por isso,
exige novos saberes, para que haja plena compreensao. Aqueles que possuem essa bagagem
conseguiram decodificar o humor por trés da criacdo desse aluno. Inclusive, estudantes de
outra escola da cidade, habituados com essa linguagem, também entenderam a brincadeira e
criaram um meme parecido s6 que utilizando o nome da escola deles.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

E adicéo aditiva introduz uma
atividade

por isso consequéncia causa explica uma causa

Inclusive adicdo aditiva introduz uma
atividade

Também adicdo aditiva introduz uma
atividade

E adicéo aditiva introduz um

argumento
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Observamos nesse exemplo, uma fase composta por trés periodos, com cinco conectivos
e quatro deles com a funcdo de adicionar uma atividade ou um argumento, isso nos da a
sensacdo apenas de acréscimo, falta organizacdo l6gico-semantica para que a sequéncia do

discurso colabore com o propdsito persuasivo do artigo de opinido.

As relages da categoria adicdo com o papel de adicionar uma sequéncia e da categoria
comparagao que tem a funcdo de comparar e/ou de contrastar argumentos e proposicdes sao
comumente encontradas em textos predominante narrativo, segundo Martin e Rose (2007). Essa

caracteristica foi verificada na pesquisa de Vian Jr. e Mendes (2015).

Os artigos de opinido ndo sdo de natureza narrativa, no entanto, a fase contexto
analisada na secdo anterior apresenta discurso narrativo, uma vez que 0 estudante-autor

contextualiza o lugar onde vive e a questdo polémica a ser discutida.
Exemplo retirado do texto 2

Contexto Uma questéo relacionada a esse fato tem dividido opiniées no pequeno
torrao onde moro. Até pouco tempo conhecida como a “cidade do feijao”
(pela larga producdo do grdo, ha algumas décadas), Tavares, um
lugarzinho apegado aos santos, com populacdo em torno de 14 mil
habitantes, no sertdo paraibano, podera, agora, ser reconhecida como o
lugar da igreja mais bela da regido, que passara a ser denominada “A

Matriz dos Anjos”, logo apods sua reforma completa.

Exemplo retirado do texto 5

contexto
“Junqueiro, terra da paixao”, paixao de Cristo, paixao do povo. Paixiao

¢ um sentimento intenso e profundo que, de alguma forma, esta
relacionado com o acolhimento. Sendo assim, o slogan da cidade é atrativo,
mas a realidade distancia-se do que esta escrito nas placas das entradas da

cidade.

Os dois excertos, ambos da fase contexto, mostram o carater narrativo no discurso,
porém no exemplo 1 ha auséncia de elemento conjuntivo e no trecho do texto 5 encontramos
dois conectivos em destaque pertencentes as categoria, respectivamente, consequéncia e

comparacgdo. Ainda ao incorrer nesse Vviés, vimos que quatro textos (texto 2, 4, 6 e 7) ndo
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apresentaram conectivos nessa fase. Portanto, além haver predominéncia da funcao adicionar,
h& ma distribuicéo dessa relacdo semantica ao longo dos textos.

Ainda acerca do uso preeminente de uma Unica subcategoria seméantica, também néo

encontramos diversidade quanto aos elementos conjuntivos escolhidos com essa fungéo.

Quadro 27: Elementos conjuntivos usados com sentido aditivo

ainda 2,3%

além da/de/do/disso 12,9%
ademais 2,3%
alias 1,2%

assim 3,5%
assim como 1,2%
até mesmo 1,2%
diante disso 1,2%
diante do exposto 1,2%
e 63,5%

em acréscimo 1,2%
inclusive 1,2%

ou 1,2%

sob esse Viés 1,2%
também 4,7%

Fonte: elaboracédo da autora

Outro dado verificado acerca no uso recorrente de uma mesma subcategoria semantica
foi a ocorréncia do conectivo “e” em 63,5% das vezes em gue as interconexdes com a fungédo

de adicionar foram expressas nos textos, como explicito no Quadro 27.

A baixa diversidade de conjungdes com mesmo significado seméantico-discursivo pode
indicar que os estudantes-autores tenham pouca familiaridade com outros conectivos que
exercam igual fungéo, pelo menos a ponto de reproduzi-los na escrita. Encontramos desfechos
similares na dissertacdo de mestrado de Schwarzbold (2015) que aplicou uma sequéncia
didatica no 9° ano do EF para abordar os operadores argumentativos em artigos de opinido.
Assim, percebemos que essas lacunas acompanham o estudante em toda Educacdo Basica,

posto que nosso corpus foi produzido pelos estudantes do 3° ano do EM.

Frente as andlises delineadas, percebemos que a estrutura organizacional semantico-
discursiva representada pelos elementos conjuntivos expdem pontos que devem ter maior

atencdo no processo de ensino e aprendizagem.
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O ensino do sistema de conjuncéo corrobora para produgdo de um texto coeso, coerente
e que atenda ao seu propdsito sociocomunicativo; uma vez que sua configuracao situa e constroi
o discurso, uma vez que desenha as relagdes e as atividades dentro do préprio texto e para além
dele (VIAN JR., MENDES, 2015).

A relacdo dos elementos conjuntivos na instanciacdo do género Exposicao desvela as
caracteristicas léxico-gramaticais e semantico-discursivas que promove a construcdo de

significados textuais.

4.2 LER PARA ESCREVER E HIBRIDIZAR PARA APRENDER (LEHA)

Propomos um projeto de Letramento para o 8° ano do EF com dois olhares: Ler para
Escrever e Hibridizar para Aprender (LEHA), destacando o Reconhecimento como diagnose, a
Circulacdo do Género efetivando o carater real do interlocutor das produgdes escritas finais dos
estudantes e as etapas didaticas, inspiradas no Ciclo Ler para Aprender de Rose e Martin (2012).
Dessa forma, 0 LEHA esta composto por treze etapas com total de trinta aulas*’ a serem

desenvolvidas no decorrer de uma unidade didatica.

Preconizado pela BNCC e diante da necessidade da nossa comunidade escolar,

escolhemos como tema/assunto para o LEHA o “Respeito a Diversidade”.

4.2.1 Reconhecimento

A realizacdo do Reconhecimento ocorrerd em sala de aula, seguindo a instrucéo
didatica. Essa acao educativa acontecera antes de iniciar a aplicacdo das a¢6es do LEHA para
que seus resultados guiem a escolha das etapas e atividades. Essa avaliagéo inicial funciona
como planejamento da proposta e antecede o trabalho interventivo a ser realizado com 0s
estudantes (BACICH, 2018).

Esse momento possibilitard ao professor reconhecer os conhecimentos prévios e
diagnosticar as lacunas de aprendizagem quanto a produgdo escrita argumentativa e quanto aos

elementos conjuntivos que dao suporte para o carater persuasivo do género.

Obijetivo 01 — Identificar os conhecimentos prévios

47 O quantitativo de aulas e de etapas que compdem o ciclo podera ser modificado de acordo com a
proficiéncia da turma em relacéo ao uso dos elementos conjuntivos e da escrita do género de texto.
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Fonte: Projeto LEHA

O professor deverd perguntar se os estudantes sabem o que € bullying® e, sem
interferéncia, pedir que exponham oralmente e de forma breve seus conceitos. Em seguida,
solicitara que pesquisem*, em casa, na internet, jornais, revistas ou em outros meios viaveis

sobre 0 assunto para o préximo encontro.

Na aula seguinte, requisitard dos estudantes, individualmente, que escrevam um texto
expondo seu ponto de vista acerca do tema “bullying na escola” e argumentem em favor da
posicdo assumida. A atividade de producao textual devera ser desenvolvida em 1 hora-aula®,
sem qualquer tipo de colaboragéo seja docente, seja dos colegas de turma.

4.2.2 Etapal - Negociagdo do Campo

Nesta etapa, professor e estudantes ativam o tema e descobrem as necessidades da turma
(ROSE; MARTIN, 2012) tanto em relagdo ao aprofundamento do assunto quanto do género a
ser estudado. Nessa mesma dire¢cdo, Moran (2018) ressalta que a aprendizagem é mais
significativa quando os estudantes se engajam e enxergam sentido nas proposicdes didaticas.

Objetivo 02 — Negociar o assunto/tema

48 Atematica “bullying” foi escolhida pelo fato de ser corriqueiramente vivenciado em ambito escolar.

4% Vale ressaltar que o professor deve orientar aos estudantes em como fazer uma pesquisa, bem como,
anotar devidamente a fonte da informacéo encontrada.

50 Cada hora-aula corresponde a cinquenta minutos.
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Fonte: Projeto LEHA

O professor ird propor que os estudantes se dividam em grupos com, no maximo, cinco
integrantes e iniciara as atividades seguintes:

v' Distribuir, em cada grupo, papeizinhos com perguntas para que discutam entre si e
anotem suas respostas no caderno — (O que vocé sabe sobre diversidade? / Vocé
sabe 0 que é tolerdncia? / Vocé respeita a diversidade? / D& exemplos de respeito a
diversidade / Quais tipos de intolerancia vocé conhece?/ VVocé imagina o que pode
fazer com que uma pessoa seja intolerante com outra a ponto de querer impor seu
ponto de vista de diversas formas? (20 minutos).

v/ Passar o video® “Bullying vira rotina na vida dos estudantes” (09 minutos);

v' Ao finalizar as duas agdes o professor mediard um debate iniciando pelos
questionamentos da primeira atividade e em seguida fazendo-os refletir sobre: o
que fazem as pessoas serem diferentes ou iguais? VVocé se acha diferente de outras

pessoas? Por qué?

4.2.3 Etapa 2 - Preparacdo para Leitura

A énfase desse estagio consiste na leitura do contexto de cultura e de situagdo
do género por meio da leitura de textos, mais de um, com linguagem elaborada. O professor
devera selecionar excertos que apresentam uma linguagem mais elaborada a
fim de explicitar o contetdo informacional e os recursos linguisticos empregados pelo
autor do texto ( PAULA,; PINTON, 2017, p. 7).

51 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=jG1MyViVbrQ
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Nessa etapa implementamos a estratégia Sala de Aula Invertida®?, uma vez que emerge
como técnica usada por professores tradicionais para melhorar o engajamento dos estudantes
(CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013, p. 31). Este é o modelo possivelmente mais
simples para iniciar uma didatica de Ensino Hibrido, ressaltamos apenas que suas acdes
dependem de um bom planejamento e orienta¢do do professor.

Inicialmente os estudantes entrardo em contato com os conceitos basicos do artigo de
opinido por meio de video fora do momento da aula. Em sala, o professor aprofundara o
aprendizado com exercicios praticos, esclarecera as duvidas surgidas e estimulara a interacdo
entre a turma. Na p6s-aula, o estudante fixara o que aprendeu integrando com os conhecimentos
prévios, por meio de atividades como, por exemplo, trabalhos em grupo, resumos, intercambios
no ambiente virtual de aprendizagem. O processo é permeado por avaliacBes para verificar se
0 estudante leu os materiais indicados, se é capaz de aplicar conceitos e se desenvolveu as
competéncias esperadas. (RAMAL, 2015).

Concordamos que as atividades do dever de casa invertido tornam as aulas presenciais
mais produtivas, com tempo de aprendizagem, envolvimento e significado como afirma
Bergmann (2018, p. 22). O estudante devera ter ciéncia da sua reponsabilidade na realizacdo

das acdes propostas.

Objetivo 03 — Entender a fungéo social e desconstrugdo do artigo de opinido

Obijetivo: abordar a desconstrucdo do contexto de situacéo, de cultura e do préprio
texto do artigo de opinido com atividades deverdo partir do contexto para o texto.

Duracéo: 04 horas-aula.
Fonte: Projeto LEHA

No primeiro momento 0s estudantes serdo orientados para que assistam em casa a um
video sobre artigo de opinido e respondam as questdes acerca das informagdes contidas no

video®® em seus cadernos:

v Quais informagdes mostradas no video foram novas para vocé?

52 Sugiro para professor que desejar se aprofundar no assunto a leitura das obras de Bergmann e Sams
(2016) e de Bergmann (2018) e assista ao video no canal do Youtube da Nova Escola no enderego:
https://www.youtube.com/watch?v=ZNcx8cgHetQ&t=2407s . O video faz parte de um curso de orientagdo e
demonstragdes de experiéncias de modelos hibridos em escolas de Educagao Basica.

53 https://www.youtube.com/watch?v=PzTtPVGHTNo
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Quais vocé ja sabia?
O que chamou mais sua atencdo no video? Liste, pelo menos trés informacdes.
Quais davidas sobre o género vocé ainda tem? Escreva, pelo menos, duas perguntas.

D N N NN

Ja escreveu um artigo de opinido? Se sim, em qual situagao?

O professor retomara, na data marcada, a atividade inserida na sala de aula virtual sobre
0 artigo de opinido. Sua primeira acdo sera verificar a participacdo dos estudantes com as
respostas sobre o video que explana acerca do “Artigo de Opinido”, solicitado no inicio dessa
etapa. Os estudantes serdo motivados, em seguida, a exporem suas respostas de forma coletiva,
espontanea e oralmente através de uma discussdao em sala de aula para perceber os
conhecimentos apreendidos.

Ap0s os estudantes se posicionarem, o docente fard as colocagdes necessarias sobre o
género, confirmando, ampliando ou realinhando os conceitos apresentados, fazendo assim a

desconstrucdo do género.

% Tecnicamente, o podcast é definido como um “[...] programa de radio personalizado gravado nas
extensdes mp3, ou mp4, que sao formatos digitais que permitem armazenar musicas e arquivos de audio em um
espaco relativamente pequeno, podendo ser armazenados no computador e/ou disponibilizados na Internet,
vinculado a um arquivo de informacao(feed) que permite que se assine os programas recebendo as informagdes
sem precisar ir ao site do produtor” (Barros & Menta, 2007, p. 2). Caso precise de mais informagdes sobre o seu
uso, sugiro que assista ao tutorial da Revista Nova escola , no Youtube, no seguinte endereco:
https://www.youtube.com/watch?v=DDgkH5ec5LQ

55 No Google Classroom havera uma aba para registro de um dirio de bordo virtual com o titulo “O que
eu aprendi hoje?”, onde os estudantes deverao escrever em poucas palavras o que aprenderam ap6s vivenciar uma
etapa do ciclo. As anotagdes serdo vistas apenas pelo professor.
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dependéncia entre os niveis aprendizagem, esses processos lembrar e aprender, como lembra
Bergmann (2018) sdo cumulativos e necessarios no processo de leitura e escrita.

Sugestdo: o estudante sem recurso digital podera escrever no proprio caderno. O
diario de bordo virtual podera ser um instrumento docente de avaliagdo, seja em ambiente

virtual, seja no caderno.

Na aula seguinte, devera ocorrer um breve debate sobre 0s pontos citados no diario de

bordo virtual.

No intuito de assegurar que os estudantes tenham um certo conhecimento prévio para
compreensdo do texto de modo geral. Para que os estudantes compreendam o contexto de
circulacdo do género na sociedade, oferecemos um resumo do passo a passo do que acontecera
no texto e iniciamos a leitura com os alunos ( MUNIZ DA SILVA, 2015, p. 24).

Ao término dessa discussdo, os discentes serdo convidados pelo professor-mediador a
escolherem um colega para formar uma dupla e receberdo uma copia do artigo de opinido
“Diversidade e preconceito sdo dois termos que andam juntos. Mas vocé sabe exatamente o
significado de cada um?” (Anexo H) para efetivacdo das atividades. As duplas deveréo ler o
texto silenciosamente, dando continuidade, o professor lerd o texto em voz alta para a turma e

fara os questionamentos:

v" Onde foi publicado o texto? Qual o titulo? Quem é o autor? Quais informacoes
sobre 0 autor aparecem no texto e onde aparecem? Por que 0 texto se apresenta
como uma matéria assinada? Qual o tema abordado pelo texto? Qual o paréagrafo
que se encontra a ideia principal que foi defendida pelo autor? Qual é o objetivo do
texto?

v" O autor defende algum ponto de vista? Se sim, qual? Que argumentos ele usa para
justificar seu ponto de vista? Vocés concordam com o posicionamento dele? Os
argumentos que ele usou sdo convincentes?

v" Qual paragrafo é responsavel pela conclusdo do texto? Como o autor finaliza o
texto?

v" Vocés costumam ler textos parecidos com esse? Quais? Onde leem? Costumam
escrever textos parecidos com esse? Quais? Onde escrevem? Em qual momento no

seu dia a dia vocés costumam expor seu ponto de vista sobre alguma situagéo?
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Respondidos os questionamentos, o professor passard um video® que mostra uma
reportagem explicando a necessidade de escrever corretamente®, em seguida fara um breve
debate acerca do tema. Vale ratificar que o estudante necessita se sentir instigado e participe

nas ac¢oes que deverdo executar (MORAN, 2018).

Ao término desse momento, sera mostrada pelo professor a charge®® (Anexo 1) que
mostra dois homens, um de frente para o outro com o nimero 6 ou 9 entre eles, dependendo da

perspectiva de quem esté olhando, fazendo as seguintes perguntas:

v Qual objeto esta no centro da discussdo? Qual seria a opinido de cada homem sobre

ele? Qual deles tem razdo? Como vocé evitaria a discussdo entre eles?

O docente ira fazé-los refletir que vai depender do ponto de vista, por isso ndo podemos
dizer que um esteja certo ou errado, ambos estdo vendo o mesmo objeto com pontos de vista
diferentes. Serdo questionados também quanto ao que seja opinar, esperamos que concluam que
opinar seja o seu ponto de vista. Solicitard também que participem do forum 1 “A importancia

da argumentagdo”, presente na plataforma Google Classroom.

Observacgdo: no encerramento dessa aula os estudantes serdo avisados que eles

devem participar do didrio de bordo virtual “O que eu aprendi hoje?”.

Sugestao: como alternativa para auséncia do recurso digital usar o caderno e depois,

em sala de aula, participar do debate.

4.2.4 Etapa 3 - Leitura Detalhada

Sob o entendimento de que definem o género como “processos sociais orientados a
objetivos e formados por etapas” (ROSE; MARTIN, 2012, p. 1), nessa etapa os estudantes
devem ser questionados a sobre a estrutura organizacional do género, fazendo-os interagirem e

refletirem acerca desses aspectos.

56 https://www.youtube.com/watch?time_continue=1&v=GvMvolUhhBU&feature=emb_logo

> A temética do video visa mostrar a importancia de escrever corretamente despertar o interesse dos
estudantes em melhorar sua escrita.

58 Usaremos 0 género charge com intuito apenas de suscitar a tematica, por isso ndo serdo aprofundadas
as caracteristicas textuais. Entendemos também que no 8° ano do EF este género de texto ja seja conhecido entre
0s estudantes.
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Nesse sentido, a funcéo docente é reelaborar as respostas dadas para explanar de forma
mais especifica, detalhada, com exemplos e uso de termos técnicos e sempre estimulando os
aluno a refletirem sobre seu conhecimento e experiéncia sobre o tema

que esta sendo estudado Muniz da Silva (2015, p. 22).

Objetivo 04 — identificar e refletir sobre as etapas do género de texto artigo de opiniao

Objetivo: possibilitar o estudo mais aprofundado das etapas do género e dos aspectos

linguisticos, por meio de excertos do texto previamente selecionados pelo professor.

Duracéo: 03 aulas.

Fonte: Projeto LEHA

Antes do inicio desta etapa, o professor debatera com os estudantes acerca das
afirmac6es do diario de bordo virtual, elucidando duvidas ainda existentes e ressaltando 0s

conhecimentos adquiridos até 0 momento®.

Em continuidade a atividade da etapa anterior, com o texto “Diversidade e preconceito
sdo dois termos que andam juntos. Mas vocé sabe exatamente o significado de cada um?”
(Anexo H), o professor realizara uma interpretacdo oral, colaborativa e voluntaria com os
estudantes até o momento em que eles tiverem a percepg¢ao do propdsito comunicativo do texto

para assim dar inicio ao estagio da Leitura Detalhada.

O docente fara perguntas para que os aprendizes reflitam coletivamente e com a sua
orientacdo identifiguem a etapa Tese do texto e a partir dai esta sera o foco do estudo. A Tese
sera estudada a partir da explicacdo da sua importancia para um texto argumentativo, das
possibilidades de composicao, da observacéo de como os periodos estdo ligados. Os estudantes
deverdo selecionar no texto, com lapis colorido, as palavras-chave e 0s elementos conjuntivos
de acordo com a explanacéo e a interagdo da turma e do professor. Este mesmo detalhamento e

estudo serd feito separadamente para a etapa dos Argumentos e da Reiteracédo da Tese.

Havera uma pausa antes do estudo da etapa dos Argumentos para retomar a discussao
do forum 01 “A importancia da argumentagdo” para que haja um refor¢o quanto a fungdo dos

argumentos no texto. Sera feita a mesma estratégia para o estudo da etapa Tese. Durante toda

59 A retomada das anotagdes do diério de bordo virtual é relevante para que os estudantes acompanhem a
construcdo de suas aprendizagens e a professora use, além das observacfes na realizacdo das atividades, como
uma avaliacdo formativa (ao longo do processo educativo).
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a atividade professor-mediador identificara no texto as palavras-chave, expressdes, frases etc.

gue sejam importantes para aprendizagem.

Observagao: Os aprendizes serdo convidados a escreverem no diério de bordo virtual

“O que eu aprendi hoje?”

4.2.5 Etapa 4 - Reescrita Conjunta

Nessa etapa os estudantes devem identificar padrbes de linguagem para que seja capaz
de reproduzir em outras situagdes comunicativas semelhantes (ROSE, 2015). As atividades
devem instrumentalizar os estudantes dos mecanismos linguisticos e, consequentemente,
discursivos (PEREIRA, 2016, p. 35). A partir de um género de texto, o professor deve orientar

a reescrita estudantil colaborativa e consciente mantendo as caracteristicas do texto estudado.

Objetivo 05 — identificar a partir da reescrita as particularidades organizacionais e

linguisticas do género de texto artigo de opinido

Objetivo: a premissa dessa parte é uma reproducdo conjunta dos estudantes de um
trecho do texto abordado. E importante o cuidado de manter a estrutura linguistica do género
de texto.

Duracao: 02 horas-aula.

Fonte: Projeto LEHA

A reescrita conjunta devera acontecer de maneira interativa, voluntaria e guiada pelo
professor. Os estudantes serdo chamados a reescreverem a etapa dos Argumentos do texto em
estudo “Diversidade e preconceito sdo dois termos que andam juntos. Mas vocé sabe
exatamente o significado de cada um?”” (Anexo H). A priori relembrardo os argumentos citados
no texto e o docente solicitara cinco voluntarios para escreverem novos argumentos ou
reescreverem os ja existentes no quadro em forma de enumeragdo. Ao término, o professor
mediara a ligacdo entre os periodos inserindo elementos conjuntivos propostos pelos estudantes

de forma que as ideias do texto sejam conectadas.

Com a etapa dos Argumentos reescrita, sera proposta uma nova Reiteracdo da Tese, 0s
estudantes irdo propondo e o docente ird escrevendo e orientando. Quando a atividade for
realizada a professora promovera uma discussao reflexiva sobre os conhecimentos adquiridos

com a reescrita.
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4.2.6 Etapa5 - Construcéo do Periodo

Apos os estudantes terem percebido a composicdo do género de texto em etapas
(MARTIN, 2008) o professor direcionard as atividades de modo que passem a observar

particulas menores do texto.

Essa percepcdo tem relevancia a medida que os estudantes interpretem outros textos e
sejam capazes verificar estruturas iguais ou semelhantes ao se depararem com um evento
comunicativo real. Portanto, torna-se importante o estudo discente de estruturas menores do
texto com um ou mais periodos que envolvam questbes linguisticas e desenvolvam
competéncias de base praticadas em textos que fazem parte do curriculo. As situacdes
oferecidas pelo professor devem relacionar o emprego no texto em situa¢des que facam sentido
para eles com objetivo melhorar as estrutura da escrita estudantil de textos produzidos durante

o ciclo (FARIA, 2019) e em situagcdes de comunicacao do dia a dia.

Objetivo 06 — Entender as relagfes seméanticas dos elementos conjuntivos entre periodos

60 Questdes Polémicas do Brasil — O jogo da argumentacdo é um jogo de tabuleiro que propde a discussao
de questdes polémicas a partir do desenvolvimento e confronto de argumentos consistentes e embasados,
desenvolvendo a capacidade reflexiva e argumentativa de estudantes.

A professora deverd fazer uma adaptacéo para o 8° ano do jogo Q.P. Brasil pertencente aos recursos das
oficinas das Olimpiadas de Lingua Portuguesa, uma vez que ele foi estruturado para o Ensino Médio. O recurso
trabalha de forma lddica e dindmica como argumentar a em relacdo a questdes polémicas. Disponivel em:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/noticias/sobre-o-programa/artigo/2540/qp-brasil-a-importancia-
de-saber-argumentar. Para maior apropriagdo sobre o0 jogo, sugiro que assista aos seguintes videos:
https://www.youtube.com/watch?v=ndl0GOgTJyY e https://www.youtube.com/watch?v=FVS-dv9-uy0 , ambos
disponiveis no canal do Youtube da OLP.
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Duracdo: 02 horas-aula.
Fonte: Projeto LEHA

Anterior ao inicio das atividades desse estagio serdo recuperadas e debatidas as escritas

do diario de bordo virtual das etapas 3 e 4.

O professor apresentara e instruira aos estudantes acerca da execucdo a Rotacdo
Conexdo em Acéo 1, composta por quatro estagdes®® (Apéndice A), com propostas dinamicas
e reflexivas, envolvendo o uso dos elementos conjuntivos. Nessa estratégia o docente exerce a
funcdo mediadora, estimulando o trabalho colaborativo e sistematizando as aprendizagens ao
término da atividade (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

A sala deverd ser organizada em quatro “estagdes” contendo o seguinte em cada uma
delas: cadeiras no quantitativo dos componentes da equipe, espaco para dispor as atividades
(mesa ou banca escolar), as atividades e recursos necessarios para realizacdo. Antes de dar
inicio as atividades, o professor explicara os objetivos de cada tarefa, como também norteara
aos estudantes em como deverdo executar as acdes em cada estagcdo. O docente solicitara que

cada equipe fotografe e envie sua atividade para ele ao final de cada estagéo.

Cada equipe sera composta por cinco estudantes que passardo por todas as quatro
estacdes, com permanéncia de vinte minutos cada uma para realizagdo das atividades propostas.
E importante que o professor, em seu planejamento, considere cinco minutos para mudanca de
estacdo. Quando finalizarem essas a¢des didaticas, o docente promovera uma discussdo acerca

da percepcéo dos estudantes em relagdo ao conhecimento desenvolvido em cada estacao.

Apos a realizacdo dessa estratégia, o professor solicitara que os estudantes respondam
individualmente aos questionamentos abaixo em uma aba criada na Google Classroom. Diante
do resultado seréa possivel que se faca uma analise da dindmica como um todo, destacando
pontos positivos, pontos que podem ser melhorados, davidas ainda ndo elucidadas acerca do
assunto. Dessa forma, possibilitara que o professor avalie o processo, bem como, que o
estudante faca uma autoavaliacdo. E relevante que o percurso avaliativo abarque as percepgoes
docentes e discentes e que ocorram durante todo o processo de ensino, possibilitando o
redirecionamento didatico (SILVA; SANADA, 2018).

61 Caso a turma tenha mais que trinta estudantes, para que nio haja grupos com muitos componentes, as
estacBes deverdo ser duplicadas, ou seja, oito estacfes. Haverd, portanto, duas estacdes com a mesma atividade,
sendo quatro estacdes replicadas.
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v Houve divisédo de tarefas em sua equipe? Se sim, foi feita de qual maneira?

<

Como foram decididos os papéis de cada estudante em cada estacdo? Todos
cumpriram sua funcdo? Isso dificultou ou ajudou na realizacéo das tarefas?

Em qual estacdo vocé sentiu mais dificuldade? Por qué?

Se fosse possivel vocé mudar alguma coisa, em alguma das estacdes, o que seria?

Ha alguma questdo sobre o assunto das tarefas que vocé nédo entendeu?

D N N NN

As atividades ampliaram seu conhecimento sobre o sentido dos conectivos nos

textos?

<

Vocé conseguiu realizar todas as tarefas? Caso ndo, o que impediu?

v O tempo para realizacdo das atividades foram suficientes? Se ndo, explique o
porqué.

v Vocé acha que consegue aprender melhor em grupo? Explique sua resposta.

v" De 0 a 10, que nota vocé daria a sua participacdo na realizacdo das tarefas?

Explique sua resposta.

Em seguida, pedira que os estudantes assistam, em casa, ao video sobre os conectivos®?

que estara disponivel na Google Classroom e escrevam no caderno com suas palavras qual é o

papel dos conectivos em um texto.

62 Video disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=PC4b4jt0BI0&Iist=PLNM2T4DNzmg4QFmds8GPgd_zCW3Zig8g
4&index=56

83 O professor pode aprofundar-se no conceito, na pratica e nas possibilidades de uso no video do canal
da Nova Escola no Youtube no seguinte endereco: https://www.youtube.com/watch?v=stYiGanxbuQ&t=1668s .
O video faz parte de um curso de orientacdo e demonstragdes de experiéncias de modelos hibridos em escolas de
Educacéo Basica.
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4.2.7 Etapa 6 — Reescrita Independente

Entendemos que nesta etapa os estudantes desenvolverdo conscientemente um padréo
de lingua explorado, anteriormente, em por¢des menores na Construcdo do Periodo (MARTIN,
2008) para que possa empregar em géneros de mesmo prop6sito comunicativo. E importante
que nessa fase o discente ja tenha conhecimento do género por meio da Preparacdo da Leitura
e da Leitura detalhada. Faz sentido a aprendizagem em espiral (MORAN, 2018) onde o
estudante entra em contato a priori com situacdes mais simples de aprendizagem, de forma
colaborativa, para que possa efetivamente ser bem-sucedido quando alcancar as mais

complexas e independentes.

Objetivo 07 — Analisar criticamente a estrutura do género de texto e uso dos conectivos

Objetivo: oportunizar ao estudante a releitura, a anélise e a reescrita do seu proprio
texto. Perceber se o texto atende ao propdsito comunicativo do género escolhido e reescreveé-
lo se preciso, com os mesmos padrdes linguisticos e estruturais do género a que pertence.

Duracéo: 02 horas-aula.

Fonte: Projeto LEHA

Os estudantes receberdo, individualmente, uma copia do texto que produziram no
momento anterior ao inicio das a¢des do ciclo - reconhecimento - e a ficha de “Orientagdo para
reescrita independente” (Apéndice B). O professor-mediador daré os seguintes direcionamentos

para reescrita textual:

v' Leia a ficha (Apéndice B) entregue para orientacdo da reescrita independente e
reflita comparando-a ao seu texto;

v Leia no verso do seu texto as observacdes relativas aos ajustes sugestionados pelo
professor;

v' Em seu caderno faca duas colunas e anote todos os itens da ficha e das sugestdes

docentes que vocé concorda de um lado e que vocé ndo concorda de outro lado.

Ao término das analises pelos estudantes, o docente promovera um debate sobre o que
eles fariam diferente nesse texto, se € interessante reler seu texto e ter oportunidade de
reescrevé-lo. Em seguida, fard uma explanacgdo direta e colaborativa sobre 0s ajustes a serem
feitos, as davidas em relacdo a ficha e as sugestdes de mudanca dadas por ele. Quando todas as
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duvidas forem tiradas, os estudantes fardo a reescrita podendo ter a colaboracdo do professor

em qualquer momento.

4.2.8 Etapa 7 — Leitura Detalhada

Diante do foco dado pela Leitura Detalhada em promover a leitura e a discussao dos
textos minuciosamente compreendemos como significativa a replicacdo desta etapa para
melhoria da escrita argumentativa discente. Muniz da Silva (2015) reforca a ideia de que essas
acOes pedagdgicas desenvolvem o estudo de recursos linguisticos que irdo reverberar na

producdo textual dos estudantes.

Objetivo 08 — Compreender e ampliar o uso dos conectivos

Objetivo: reforcar a percepcdo dos estudantes quanto as etapas do género, a
necessidade de inserir as Exposi¢Ges de opinido elementos conjuntivos, a importancia de

variar esses elementos e os valores semanticos por eles expressos.

Duracao: 03 horas-aula.
Fonte: Projeto LEHA

A turma seré dividida em trés grandes grupos, cada um fara a atividade com um artigo
de opinido diferente. Os grupos serdo subdivididos em trés e receberdo, cada um, envelopes
com fragmentos dos seus respectivos textos correspondentes a uma etapa do género, sem

identifica-la.

Apbs dez minutos para leitura do fragmento do texto entre os integrantes dos grupos, o
professor-mediador pedird, por ordem dos textos 1, 2 e 3 (Apéndice C), que coloquem no
quadro a parte que traz a Tese do texto (assim procedera sucessivamente com 0s Argumentos
e com a Reiteracdo da Tese. O grupo que achar que sua parte € a que corresponde ao que foi
dito ira até o quadro e colara sua parte. No caso de mais de um subgrupo inferir da mesma
forma sobre seu fragmento, um componente de cada grupo ira argumentar com 0 outro e

decidirdo entre si qual se encaixa melhor nas informacdes relatadas.

Quando os trés textos estiverem formados, o professor farda uma leitura dos textos
originais para que a turma faca a comparacao e a interpretacao colaborativamente, mediada por

ele, com as devidas intervencgdes principalmente no que concerne as etapas do género.
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Ao fim dessa atividade, serdo retirados todos os textos do quadro e sera projetado o texto
1 sem conectivos. Em seguida, o professor pedira um voluntario para ler o texto dessa forma.
Esperamos que a percepcdo da dificuldade do entendimento seja nitida e quase que imediata.
Nesse momento, o0 docente chamard a atencdo para a necessidade de conexdo textual e a
importancia do uso dos conectivos, como também de uma variacdo seméantica e léxica. Depois
de finalizar esse exercicio, alguns estudantes, voluntariamente, irdo ao quadro para completar

o0 texto com auxilio docente em seguida irdo comparar com texto original.

Os aprendizes participardo da Rotagdo Conexdo em Acdo 2 (Apéndice D), que se
desenvolvera da mesma forma de organizacédo estrutural e temporal da Rotacdo 1, citada na
etapa 5. O objetivo dessa Rotacéo sera trabalhar de forma Iudica e colaborativa os elementos
conjuntivos em textos. A retomada de cada atividade das estagdes sera feita ao final pelo
professor-mediador de forma explanativa e com interacdo dos estudantes. De acordo com
Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), a variedade de recursos pedagogicos utilizados como:
trabalho individual e em grupo, leituras, jogos, entre outros, favorecem também a

personalizacdo do ensino.

Observacao: Os aprendizes serdo convidados a escreverem no diario de bordo virtual

“O que eu aprendi hoje?”

4.2.9 Etapa 8 - Construcgdo do Periodo

A aplicacdo de atividades dessa etapa deve levar os estudantes a refletirem sobre a
organizacao linguistica em estruturas menores do texto. Nesse momento é oportuno a partir da
propria conducdo das atividades que a proposta de ensino de conteldos gramaticais seja
realizada de forma contextualizada (SILVA, 2016b, p. 31).

Objetivo 09 — Entender os conectivos como elementos coesivos relevantes na construgao

textual

Objetivo: aprofundar os elementos linguisticos conjuntivos, com enfoque na coeséo,
trabalhados na Leitura Detalhada e a importancia da escolha léxica adequada em cada

contexto.

Duracao: 01 horas-aula.

Fonte: Projeto LEHA
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O inicio da aula, os estudantes discorrerdo a respeito das anotagdes no diario de bordo

virtual realizadas na etapa 5 e na etapa 7.

O professor ird propor a formacdo esponténea de trios para a realizacdo conjunta dos
exercicios e entregara uma ficha (Apéndice E). Cada equipe recebera uma folha com exercicios
contendo questbes que abordam diferentes relacGes semanticas como adic¢do, adversidade,
concessdo etc., em frases e pequenos textos. Ao concluirem as atividades a docente ird
questionar os estudantes acerca dos conhecimentos adquiridos nesta acdo didatica e fara a

corregéo colaborativa das questoes.

4.2.10 Etapa 9 - Construcdo Conjunta

Ao inserir a etapa da Construcdo Conjunta supomos que estudantes tenham construido
conhecimentos linguisticos e composicionais proprios do género de texto em estudo suficientes
para uma producdo coletiva. No entanto, a intervencdo docente direta deve ocorrer para
solucionar questdes problematicas que possam surgir a respeito da estrutura organizacional e
linguistica (SILVA, 2016a).

A interconexdo entre a aprendizagem pessoal e colaborativa, em um movimento
continuo e ritmado, ajuda o aluno a avancar muito além do que seria possivel sozinho ou em
grupo (MORAN, 2018, p. 9).

Objetivo 10 — identificar dividas na escrita do género de texto Exposi¢do de Opinido®

Objetivo: guiar os estudantes no processo de escrita bem sucedida do género de texto

Exposicao de Opinido.

Duracéo: 03 horas-aula.

Fonte: Projeto LEHA

O docente iniciara solicitando que cada estudante se junte a um outro estudante e juntos
escolham uma charge® (Anexo J) dentre as que estardo expostas (serdo trés diferentes, porém,

com 0 mesmo tema e copiadas na quantidade suficiente para as duplas).

64 Ressaltamos que o termo Exposicdo de Opinido, explicitado na Fundamental Teorica (2.32), refere-se
a0 género de texto que defende um ponto de vista.

85 Usaremos vez charge o género mais uma vez apenas para suscitar a tematica, por isso ndo serdo
aprofundadas as caracteristicas textuais. Entendemos também que no 8° ano do EF este género de texto ja seja
conhecido entre os estudantes.
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No momento seguinte, o docente fard a interpretacdo oral das charges junto com os
discentes para identificacdo do tema. Feita a interpretacdo, o professor-mediador orientara
como e 0 qué as equipes deverdo pesquisar na internet, em livros ou em outros suportes, sobre

0 assunto discutido, devendo, portanto, ser trazida no encontro seguinte.

Na aula seguinte, em continuidade a atividade anterior, o professor iniciard com uma
discussao sobre o tema, usando o material pesquisado. Com a turma distribuida nas duplas que
foram definidas no comeco da etapa, receberdo uma ficha de “Orientagdo para construgdo
conjunta” (Apéndice F), e serdo orientados a escreverem um texto defendendo o ponto de vista

deles acerca do tema contido na charge.

A atividade serd construida em conjunto ndo sé entre a dupla, mas subsidiada pelo
professor que circulara entre as equipes e verificara as construc@es textuais na medida do
possivel. Com o texto construido, o professor refletira coletivamente sobre a producéo textual,
arguindo os estudantes sobre as dificuldades encontradas referente: a escrita, as orientaces

disponibilizadas na ficha e acerca do género como um todo.
4.2.11 Etapa 10 — Reescrita Conjunta/Leitura Detalhada

A Leitura Detalhada permite que o professor explore apenas um excerto do texto ou o
texto em sua totalidade, porém com pausas entre as partes para discutir aspectos especificos do

género de texto e seus dos tracos linguisticos e das escolhas lexicais (PEREIRA, 2016).

Na Reescrita Conjunta, por seu turno, possibilita aos estudantes, de forma colaborativa,
criar uma versdo do texto considerando 0s mesmos pontos observados na Leitura Detalhada.
Com esse olhar, Bezerra e Pereira (2018) inferiram que a Reescrita Conjunta proporciona
pontos relevantes como: troca de conhecimento linguistico, ampliacdo lexical e que existe a

necessidade, por parte dos estudantes, de uma posterior leitura do texto, a fim de modifica-lo.

Assim, sentimos a necessidade de conciliar a Leitura Detalhada e a Reescrita Conjunta

para que o professor possa unir os propésitos das duas etapas.

Objetivo 11 — Reescrever colaborativamente um género de texto a partir da percepc¢ao da

importéancia dos elementos conjuntivos por meio da Leitura Detalhada

Objetivo: enfatizar a importancia do uso dos elementos conjuntivos através da

Reescrita Conjunta de um fragmento textual, realizada com mediacao docente e contribuigéo
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do discente. Adicionamos a Leitura Detalhada no intuito de possibilitar dominio do género

estudado através do destaque de aspectos linguisticos.

Duragéo: 02 horas-aula.

Fonte: Projeto LEHA

Para esta atividade o professor levara um género de texto curto (que dé maior
possibilidade para fazer a Leitura Detalhada), o qual argumenta acerca do uso do boné em
ambito escolar (Apéndice G). A interpretacéo oral, a identificacdo da Tese, dos Argumentos e
da Reiteragcdo da Tese serdo feitas com a participagdo de todos. O texto foi escrito sem
conectivos e através dessa caracteristica o docente levantara questionamentos orais sobre 0 uso

desse elemento linguistico. Ele fard questionamentos como:

v" Qual a questdo polémica discutida no texto?

v" Qual a Tese defendida pelo autor?

v" O que o autor usou para defender seu ponto de vista?

v" Em que o autor esta baseado para que seus argumentos sejam validos,
convincentes?

v" Qual argumento exposto no texto que vocé achou mais convincente?

v/ Como o texto termina? (enfatizar a presenca da Reiteracdo da Tese)

v Existem todas as etapas do género?

v Se sim, de qual forma a Tese, 0s Argumentos e a Reiteracdo da Tese sdo expostos

no texto? Existe ligacdo semantica entre essas etapas?
v' Os argumentos apresentados sdo condizentes com a Tese? Sdo claros e

convincentes?

Terminada a reflexdo e explanacdo sobre o assunto, os estudantes serdo orientados a
reescrever acrescentando conectivos. Para isso, serdo convidados ao quadro voluntariamente
para efetivar essa acdo pedagdgica. Com o texto reescrito, o professor-mediador retomara as
etapas do género indicando que os estudantes fagcam marcacdes em seus textos.

O professor retomara os argumentos para usar boné em sala de aula, sem conectivos, e
explicara, mais uma vez, que ha possibilidade de escrever com e sem conectivos, porém que 0
texto ficara bem melhor se for organizado semanticamente com eles. Convidar um estudante de

cada equipe para reescrever o texto no quadro, porém acrescentando conectivos e mais uma vez
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solicitara que marquem com l&pis colorido as inser¢des e facam anotacOes relevantes sobre a

explanacdo. Em seguida, refletirdo coletivamente a respeito do resultado da reescrita.

4.2.12 Etapa 11 - Construcéo do Periodo

Considerando que todo evento comunicativo esteja condicionado a escolhas semanticas
e lexicais (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 3), é pertinente o desenvolvimento de

atividades que deem énfase aos elementos conjuntivos na construgdo do periodo.

Objetivo 12 — Ratificar de formas variadas a compreenséo dos elementos conjuntivos

Obijetivo: fortalecer os elementos ja vivenciados na Leitura Detalhada, trabalhando
0s aspectos linguisticos de maneira mais detalhada, em estruturas menores que o texto como

um todo, os periodos.

Duracéo: 03 horas-aula.

Fonte: Projeto LEHA

O professor fara uma brincadeira que chamara “Bat dos Sentidos” que consiste em fazer
com que os estudantes encaixem o0s conectivos de modo que compreendam o seu valor

semantico em contexto de uso da lingua.

A turma devera ser separada em quatro grupos pelo professor que entregara os seguintes

itens:

v'um texto do género editorial®® (Apéndice H), que estara sem alguns conectivos,
(havera um numero no espaco em que foi retirado o conectivo, este sera o
indicativo da pista);

v um cddigo QR code®” com a informac&o do local para acharem os envelopes
que conterdo as pistas para completar cada espaco do texto. No dltimo codigo

encontrario o “Bau dos Sentidos”.

% Sugerimos o uso do editorial por ter propdsito comunicativo e estrutura organizacional e linguistica
semelhante ao género artigo de opinido.

67 Cédigo QR (sigla do inglés Quick Response, resposta rapida em portugués) é um cddigo de barras
bidimensional que pode ser facilmente escaneado usando a maioria dos telefones celulares equipados com cdmera.
Esse cddigo é convertido em texto (interativo), um enderego URI, um ndmero de telefone, uma localizagéo
georreferenciada, um e-mail, um contato ou um SMS. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%B3digo_QR
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Os envelopes estardo com as pistas numeradas (que contém o “sentido”, significado
semantico que devera ter o conectivo que completara cada espaco do texto correspondente ao

numero).

O “Bat dos Sentidos” sera preenchido com “tesouros” (as opgdes de conectivos que 0s

estudantes usardo para completar o texto).

No momento em que a equipe alcangar o “Bat dos Sentidos” deverdo preencher as
lacunas do texto com o valor semantico encontrado nos envelopes das pistas associando ao

numero encontradas nas lacunas do editorial.

As equipes terdo trinta minutos para terminarem as tarefas. Com o término do tempo
estipulado, o professor fara correcdo colaborativa com a interpretacdo textual e a equipe que
acertar tudo ou tiver o maior nimero de acertos, por ordem de finalizacdo ganhardo a

competigéo.

Sugestao: para melhor caracterizacdo dos elementos conjuntivos, poderdo ser escritos
em formato de moeda de ouro com ima para encaixar no texto.

4.2.13 Etapa 12 — Escrita Independente

Vivenciadas as etapas anteriores, esperamos que o estudante ja esteja instrumentalizado
para a producdo individual do género de texto Exposicdo de Opinido. Uma vez que foram
esclarecidos diversos aspectos desse género, perpassando 0 propositos comunicativo, a
estrutura organizacional assim como os elementos conjuntivos responsaveis pela persuasédo do

texto.

Na Escrita Independente, os estudantes escrevem individualmente com base na
experiéncia adquirida no decorrer da aplicagéo do ciclo. O professor continua sendo um guia,
pois ele avalia, orienta e reavalia a producdo do aluno até que ela esteja adequada (PAULA,
PINTON, 2017, p. 6)

Objetivo 13 — Incentivar a escrita independente do género de texto Exposi¢cdo de Opiniéo

Obijetivo: incentivar os estudantes, depois de desenvolver varias etapas do ciclo, a

pratica de escrita do género Exposicao de Opinido.




121

Fonte: Projeto LEHA

Em sala de aula, o professor escrevera no quadro os temas que serdo os tipos de
diversidade, discutidas na etapa 1 (Negociacdo do Campo), e dard as seguintes instrucbes
didaticas: escolham uma entre as teméticas expostas que mais lhe chamou e construa um texto

argumentativo com seu ponto de vista sobre o0 assunto selecionado.

[ e ttortearmimre e, |

4.2.14 Etapa 13 - Reescrita Independente

A reescrita conjunta e individual tem por objetivo conscientizar 0s
alunos das caracteristicas debatidas na leitura detalhada, em especial, promover o
desempacotamento de fragmentos de textos com alta densidade lexical. Essa tarefa
permite que o0s estudantes apliquem seus conhecimentos sobre a linguagem em seus
proprios textos (ROSE e MARTIN, 148-162).

Objetivo 14 — Incentivar os estudantes para reescrita textual

Fonte: Projeto LEHA

O docente devolverd os textos produzidos na etapa anterior e dard os seguintes

direcionamentos:

v Leia a ficha entregue para Orientacdo da Reescrita Independente (Apéndice B) e
reflita comparando-a ao seu texto;

v Leia no verso do seu texto as observacdes relativas aos ajustes sugestionados pelo
professor;

v' Em seu caderno, faca duas colunas e anote todos os itens da ficha e das sugestdes

docente que vocé concorda de um lado e que vocé ndo concorda de outro lado.
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Quando os estudantes finalizarem essas analises, o professor os questionara sobre suas
respostas, duvidas, posicionamentos e fara uma explanacdo colaborativa, s6 ap0s essa
explanacdo, os incentivara a reescreverem seus textos para futura publicagdo. No momento da

reescrita poderdo solicitar a ajuda do professor-mediador em qualquer momento.

4.2.15 Circulacéo do género

Uma vez reescrito o texto e sanados os seus problemas, este deve cumprir a sua fungéo
social, ou seja, € 0 momento da circulacdo do género, tendo em vista o(s) interlocutor(es)
definido(s) inicialmente (COSTA-HUBES, 2008, p. 168) a importancia de fazer os textos

produzidos em ambito escolar circularem socialmente

Objetivo 15 — Promover a circulacdo da producéo textual do estudantes

Obijetivo: viabilizar a interacdo autor-leitor e assim motiva-los a escrever com foco

do alcance do proposito sociocomunicativo textual em uma situagdo de uso real da lingua.

Fonte: Projeto LEHA

O texto final dos estudantes sera publicado em uma comunidade virtual criada pelo
professor no aplicativo Amino® com o titulo “ARGUMENTO, POR ISSO ESCREVO”. A
coletanea, com 0 mesmo nome da comunidade, serd impressa e entregue aos pais em uma sesséo

de autdgrafos na escola. Uma cdpia ficara na biblioteca da escola disponivel para leitura.

Observacao: os estudantes que ndo possuem recurso tecnolégico serdo motivados

pela circulacdo do género fisicamente na escola, como foi também proposto acima.

Sugestdo: o aplicativo Amino podera ser substituido por qualquer rede social que

inspire e estimule os estudantes para escrita argumentativa.

8 0o aplicativo Amino consiste em uma rede social aberta em que ha possibilidade de criar diversas
comunidades sobre os mais variados assuntos, tais como: filmes, seriados, animes, jogos, musica, dentre outros.
A principal caracteristica de interacdo do aplicativo Amino € a caracteristica de gamificagdo, pois 0 usuério so
evolui de nivel a partir do tempo de permanéncia online, da interagdo no chat, da criacdo de postagens e da obtencao
de respostas dos outros membros na rede (SOUZA; CAMARGO, 2018, p. 10).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que o processo de ensino e aprendizagem no gque concerne a analise linguistica
e a producdo textual, principalmente na Educacgéo Basica, requer de nds professores de Lingua

Portuguesa um olhar mais atento as especificidades estudantis para obtermos um bom resultado.

E fato que os estudantes leem e escrevem com regularidade, no entanto encontramos
dificuldade no ensino da escrita de géneros curriculares que atenda aos anseios da turma, as
demandas sociais e aos documentos educacionais norteadores como a BNCC e os curriculos

estaduais e 0s municipais.

Esta pesquisa surgiu dessas inquietacGes que me acompanham ao longo dos meus vinte
e um anos de profissdo. Sentia a necessidade de estratégias pedagdgicas que facilitassem o

processo de ensino de gramatica e de escrita para 0s docentes e para os discentes.

Além da caréncia observada por meio da minha experiéncia pedagogica, fizemos
questionamentos informais aos estudantes e uma avaliagdo diagnéstica na turma do 8° ano do
EF em que lecionava e seria aplicado o produto dessa pesquisa. Em face da proposta nao ter
sido aplicada, devido a pandemia de Sindrome Respiratoria Aguda Grave causada pelo virus

SARS-CoV-2, ndo foi possivel anexar dados comprobatdrios acerca dessas percepgoes.

Essas reflexfes nos direcionaram ao ensino de gramatica em textos argumentativos, pois
percebemos fragilidade na defesa de um ponto de vista por parte dos estudantes. O ato de
argumentar € inerente ao ser humano, faz parte das acGes do cotidiano das pessoas, por isso

segundo Breton (1999, p. 19) “saber argumentar ndo ¢ um luxo, mas uma necessidade”.

As préticas de leitura e de escrita argumentativas estdo inseridas em ambito social e
escolar, nesse interim necessitam que sejam ensinadas de forma sistematizada e continua, como
apontado pela Base Nacional Comum Curricular e pelo Curriculo de Pernambuco. Portanto, a
escolha do género argumentativo atende tanto ao que é indicado nas propostas educacionais

quanto as lacunas dos discentes observadas.

Diante do exposto, nds fizemos os seguintes questionamentos “Serad que os estudantes
sabem usar elementos conjuntivos na instanciacdo de géneros de textos da familia dos
argumentos? Seré que o uso de diferentes relagfes conjuntivas em textos escritos possibilita a

construgdo de um ponto de vista?”’, com essas indagacdes elaboramos as duas perguntas de
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pesquisa: Qual estrutura esquematica configura os artigos de opinido da OLP? Como sdo
apresentados os elementos semantico-discursivos responsaveis por organizar ideias e o proprio

texto revelados nos géneros de texto instanciados nos artigos de opinido da OLP?

Para responder a essas questdes, selecionamos artigos de opinido finalistas da OLP
analise de um corpus produzidos pelos estudantes na Gltima etapa da educacéo basica, uma vez
que ja teriam familiaridade tanto quanto ao género argumentativo quanto ao uso de elementos

linguisticos necessarios para producdo escrita desse texto.

Este estudo foi direcionado para percorrer um caminho que levasse a construcao de um
projeto de letramento que pudesse contribuir para melhoria do ensino e aprendizagem da escrita

argumentativa de estudantes no 8° ano do Ensino Fundamental.

Para comecar a responder as questdes mencionadas e delinear o0 nosso produto didatico
buscamos postulados tedricos que fossem condizentes com nossos anseios. Assim sendo,
optamos pelos principios tedricos da Linguistica Sisttmico-Funcional. O fato dessa corrente
funcionalista priorizar o estudo do texto em uso considerando seu contexto de cultura e de

situacdo foi crucial em nossa escolha.

Para o viés do estudo linguistico, selecionamos especificamente a perspectiva do
sistema de conjungdo de Martin e Rose (2007), tendo em vista o carater semantico-discursivo
e a importancia na escrita argumentativa assumidos pelo uso dos elementos conjuntivos. A
abordagem de género sob o prisma da Pedagogia de Géneros; a qual enfatiza o letramento por
meio dos textos que sdo proprios do ambiente educativo como condutor de integracdo dos
estudantes em praticas sociais e escolares, com destaque no propdsito comunicativo, estrutura

e escolhas linguisticas; converge com o direcionamento dessa pesquisa.

Diante do exposto, tivemos como objetivo geral investigar como o sistema de
conjungdo atua na instanciagdo do género artigo de opinidao produzidos pelos estudantes
participantes da Olimpiada de Lingua Portuguesa, visando alcanc¢a-lo contemplamos quatro
objetivos especificos, a saber: i) identificar como é apresentada a estrutura esquematica
dos artigos de opinido da Olimpiada de Lingua Portuguesa (etapas e fases); ii) descrever
as escolhas conjuntivas semantico-discursivas que garantem o posicionamento do escritor
em cada etapa do artigo de opinido da Olimpiada de Lingua Portuguesa, ao defender um
ponto de vista; iii) analisar o uso dos elementos conjuntivos responsaveis pela construcéo

do significado nos artigos de opinido finalistas da Olimpiada de Lingua Portuguesa e iv)
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elaborar um CEA, inspirado no Ensino Hibrido, como proposta pedagdgica para
producéo do género Exposicao pelos estudantes do 8° ano do EF com énfase no ensino dos

elementos conjuntivos.

Alcancamos o primeiro objetivo especifico apos identificarmos a estrutura esquematica
nos artigos de opinido estudados e refletirmos acerca dos resultados. Verificamos com isso a
configuracao dos géneros de texto Exposicao e Discussdo. Apesar da dificuldade de delimitacéo
entre etapas e fases, os referidos textos possuem a composicdo do género proposta pela Escola
de Sydney. Assim, todos os textos alcancaram o propdsito sociocomunicativo de avaliar

questoes.

Ainda quanto a estrutura organizacional, identificamos a construgdo da fase contexto
como sendo peculiar do artigo de opinido da OLP mediante ao tema Unico ligado ao contexto
de cultura. Esse fato nos traz o entendimento de que a tematica textual pode desenvolver fases
especificas que contribuam para efetivacdo da funcionalidade das etapas do género. A fase
contexto auxiliou na consolidacdo da etapa Tese/Questdo e facilitou a apreensédo dos
Argumentos/Lados.

Acreditamos que o ensino de géneros deva considerar o uso recorrente de significados
que propaguem préaticas socialmente desenvolvidas em uma cultura, que resultarda em um
parametro estrutural associado a etapas que serdo realizadas por meio de fases e cada fase sera
representada por meio de mensagens. Essa nogdo de construcdo textual fornece elementos para
que os géneros produzidos concretizem as praticas discursivas as quais Ihes sdo incumbidos.
Precisamos, no entanto, ter ciéncia que o estudo da lingua, consequentemente de géneros, deve

partir das praticas sociais e discursivas e ndo de um modelo estrutural predefinido.

Dessa forma, acreditamos que o ensino explicito de géneros deva ter clareza da
importancia na efetivacdo composicional das etapas e das fases visando a funcéo social e
discursiva do texto. Corroboramos com o pensamento de Martin e Rose (2008) e Martin (2009)
ao ressaltarem que um estudo de género viabiliza a analise de texto, do discurso e a
compreensdo do uso da lingua instituida socio culturalmente, uma vez que os significados ndo
sdo construidos aleatoriamente, cada escolha Iéxico-gramatical é intencional e contribui para

construgdo do género.

A partir do mapeamento e da identificacdo da relacdo semantica das conjuncdes

contemplamos o segundo e o terceiro objetivo especifico. Com base na relacdo semantica
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identificamos e reconhecemos as categorias e subcategorias em que foram empregados 0s
conectivos em todos os textos. Esperavamos que o estudo linguistico apresentasse uma
distribuicdo desses conectivos de maneira que explorassem todo seu potencial semantico-
discursivo, uma vez que os estudantes-autores ja passaram pelo processo dessas aprendizagens

no decorrer da Educacdo Bésica, mas encontramos lacunas educacionais para serem elucidadas.

Especificamente dois fatores necessitam de aprimoramento no processo didatico-
pedagdgico para que desenvolvam competéncias e habilidades na escrita argumentativas, a
saber: o primeiro refere-se ao uso das conjungdes entre as etapas para melhor interpretacdo da
transicao entre elas, como também conexao entre as fases; o segundo fator concerne a variedade

tanto semantica quanto do proprio conector.

Ao nos reportar as colocacGes de Martin e Rose (2007) em gue os elementos conjuntivos
exercem sua funcdo semantica por meio da interrelacdo entre a estrutura textual e as relagdes
semanticas/contextuais, temos o entendimento que para melhor fluidez do texto e
desenvolvimento de suas etapas e fases é necessario explorar todos 0s mecanismos semanticos-

discursivos (adi¢cdo, comparacao, tempo e consequéncia).

Os estudantes-articulistas demonstraram tendéncia no uso recorrente do mecanismo
adicéo, essa acao pode ter relagdo com a falta de familiaridade com os outros mecanismos ou
pela relagédo de aplicagdo comum na linguagem falada. Deduzimos que 0 mesmo motivo
resultou na escrita contumaz da conjuncédo e. Essas limitacGes na variedade léxico-semantica
reverberam em fragilidades na argumentacdo textual. Diante disso, assimilamos a necessidade
de agregar as praticas docentes de ensino textos argumentativos a ampliacdo do ensino de

elementos conjuntivos.

Nesse sentido, compreendemos que o planejamento e execu¢do das acdes didaticas
devem partir do entrelagcamento das especificidades do género em suas etapas e fases com o
encadeamento entre periodos, paragrafos ou por¢fes maiores do texto que deverdo conduzir a
conexdo e organizacdo das ideias textuais por meio de elementos conjuntivos para que a

argumentacdo esteja devidamente alicercada.

Assim, considerando a concretizagdo dos trés primeiros objetivos especificos atendemos
ao proposito geral dessa pesquisa de investigar como o sistema de conjuncdo atua na

instanciacdo do género artigo de opinido produzidos pelos estudantes participantes da
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Olimpiada de Lingua Portuguesa e consequentemente respondemos as duas questdes de

pesquisa.

O quarto objetivo especifico contempla o produto da pesquisa que foi elaborado tendo
em vista o aporte tedrico escolhido para essa pesquisa, 0s resultados e discussdo das analises

do corpus, como também as vivéncias e as necessidades dos docentes e dos discentes.

Ao pensarmos em uma estratégia pedagogica voltada para o ensino de gramatica no
contexto de uso da lingua em eventos comunicativos, ou seja, em géneros, percebemos que 0

ciclo de ensino e aprendizagem, baseado em Rose e Martin (2012), atende a esses anseios.

Essa estratégia pedagdgica da liberdade para que o professor, com foco no letramento
proficiente e integrado da leitura e da escrita estudantis, escolha as etapas do ciclo que
possibilitem o alcance dos objetivos de ensino e de maneira concomitante promovam a
autonomia dos estudantes na construcdo da propria aprendizagem. O CEA, como explana
Muniz da Silva (2015), viabiliza a corresponsabilidade no processo de ensino e aprendizagem

entre os professores e 0s estudantes.

O ciclo proposto, LEHA, iniciou as acbes pedagogicas pela diagnose da turma e
negociacdo do campo, foram sucedidas pela leitura de géneros correlatos para sé entdo iniciar
a escrita, a qual sera realizada a priori em conjunto e s6 depois de varias experiéncias didaticas
a escrita de texto do estudante sera individualmente. Por fim, indicou uma possibilidade para
circulacdo do género com o intuito de instigar os estudantes para uma escrita palpavel, real, que

consigam prever seu interlocutor.

O docente orientara todo o processo como mediador na realizacdo das tarefas além da
funcdo de engajar os estudantes no caminho da aprendizagem. Acreditamos que esse percurso
partindo da leitura e do estudo detalhado do género em suas etapas e fases até culminar com a

escrita independente pode preencher varias lacunas na escrita estudantil.

Cabe mencionar ainda um fator que consideramos importante no nosso fazer docente,
cada etapa do ciclo serd observada pelo professor, isso garante a mobilidade de cada estagio,
podendo ser repetido, retirado ou reformulado mediante as respostas dos discentes. Esses
encaminhamentos e possibilidades, variaveis com a realidade de cada turma, sdo cruciais para

0 sucesso dos objetivos pedagogicos.
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Agregar o Ensino Hibrido aos estagios do ciclo nos trara possibilidade de alcancar o
engajamento dos estudantes e a efetivacdo das aprendizagens. E consenso que todos nos
aprendemos de formas distintas, em momentos e em espacos diferentes. O Blended Learn abre
uma vasta gama de possibilidades para construir competéncias e habilidades, além de viabilizar
a percepcao por parte dos estudantes e professores de todo o caminho percorrido.

A meu ver, 0 maior ganho em explorar o Ensino Hibrido vai além do que a relagcdo com
a tecnologia digital. E nitida a importancia e o uso da tecnologia digital no mundo atual, mas
pudemos vivenciar durante as aulas remotas dadas durante a pandemia, em 2020, que 0s
estudantes da escola publica ndo possuem recursos para acompanhar uma didatica ofertada
completamente digital. Portanto, explorar as outras caracteristicas hibridas certamente seréo
alternativas possiveis de serem realizadas e podendo abranger particularidades no aprender dos

discentes, a falta da tecnologia ndo deve ser um impedimento para o uso do Ensino Hibrido.

Vale ressaltar que a esséncia do Ensino Hibrido é a personalizagdo do ensino, e dessa
maneira possa sanar as dificuldades da maioria dos estudantes, bem como ampliar as
competéncias e habilidades que ja possuem.

Hibridizar € mesclar e nesse viés corroboramos com Moran (2015) ao dizer que ¢é a
mistura de teorias, estratégias, tempos e espacos pedagdgicos. Essa mistura pode criar uma
disrupgéo nos modelos de ensinar que resulte em uma ampla reformulacdo de conceitos e
praticas que contribuam para um processo de ensino e aprendizagem abrangente e eficaz.
Sugerimos em nossa proposta dois modelos hibridos, Sala de Aula Invertida e Rotagdo por

Estacdes, que sdo possiveis de serem adaptados a varias realidades e propésitos educacionais.

Acreditamos que o ensino de género deve pautar-se no propdsito comunicativo e no seu
uso em situacdo real. Restringir o processo de ensino e aprendizagem em “nomenclatura” ¢
estrutura estatica pode dificultar a apropriacdo do género pelos estudantes como pratica social.
Os estudantes devem apreender o texto por suas partes interligadas ao evento comunicativo em
gue se inserem e que para produzi-los sdo necessarios elementos linguisticos peculiares a sua

estrutura e funcéo social.

Em suma, no que tange ao meu desenvolvimento profissional, ter a oportunidade de
cursar o PROFLETRAS que tem em seu fim a melhoria da aprendizagem de estudantes do EF
a partir de projetos de intervencdo, ndo s6 aperfeicoou a minha préatica docente, mas também

despertou o caréater cientifico até entdo desconhecido para mim. Todos que passarem por esse
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programa, certamente voltardo para sala de aula com outras perspectivas, outros conceitos e

principalmente novas préaticas pedagdgicas.

A acdo de planejar é algo corriqueiro no cotidiano profissional docente, no entanto, o
diferencial de ser agora uma professora-pesquisadora mudara o trabalho pedagdgico intuitivo
com resgate de conceitos generalizados, para uma didatica direcionada ao alcance dos objetivos
com o entrelagamento da teoria com a pratica. Pensar cientificamente, buscar teorias e
experiéncias bem-sucedidas, criar projetos didaticos que se adequem aos conteldos e
principalmente as individualidades dos discentes serdo posturas que acompanhardo o meu fazer

docente.

Nosso desejo é que este estudo possa contribuir para formacdo docente no tocante a
melhoria da escrita estudantil argumentativa com foco nos elementos conjuntivos. Esperamos
que os resultados obtidos possam suscitar outros estudos linguisticos no ambito da LSF com a
perspectiva da importancia do sistema de conjungdo (MARTIN; ROSE, 2007) na construcao

argumentativa considerando a instanciacdo do género em etapas e fases.
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APENDICE A

ROTACAO POR ESTACOES

ROTACAO CONEXAO EM ACAO 1

ESTACAO 1

JOGO- COLUNAS CONECTADAS
O professor devera cumprir 0s seguintes procedimentos para realizacdo do jogo:

1- Entregue a ficha da estacdo 1 apenas com a coluna da Oracdo 1 aos estudantes;

2- Recorte os conectivos presentes na coluna Conectivo e as oragdes da coluna Oragdes

2, separadamente;

3- Coloque os recortes do conectivos e das ora¢des 2 em um envelope.

4- Oriente 0 grupo para usar o conectivo entre a coluna Oracéo 1 e a coluna Oracéo 2

da forma que fagam sentido.

CONECTIVO ORACAO 2

mas observamos ainda poucas acgdes
publicas para deter casos desse
tipo.

assimcomo a total falta de respeito em
relacdo as escolhas pessoais do

préximo.
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porém as leis brasileiras ainda ndo tém
pena diferenciada para esse tipo
de barbaérie.

no entanto nas escolas o esclarecimento
sobre a definicdo, as causas e as
consequéncias dessas violéncias

ainda funcionam de forma

timida.
por esse necessitam de medidas para
motivo conscientizagao, prevencéo,
) diagnose e combate enérgicos e
assim
urgentes.
por isso entendemos que as pessoas tém
tido outra visdo status familiar.
portanto
e no brasil esse problema esta
predominantemente relacionado
ao racismo.
pois, esse preconceito € praticado
principalmente contra os adeptos
das religides de matriz africana.
por isso dentre o0s jovens, chamados

nativos digitais, ha um indice
grande de comportamentos

caracteristicos do vicio digital.

por outro lado estudos  revelam que ha
associacdo da pratica de jogos

eletrbnicos com a maior




Fonte: elaboracédo da autora

porque

jaque

a medida que

conforme

quando

pois

nem
logo

contudo
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facilidade para aprendizagem e
raciocinio logico.

a via on-line permite 0 acesso a
varios temas sem que 0 usuario
precise se deslocar para encontra-

los.

0 usuario conectado tem a
possibilidade de participar de
cursos, fazer pesquisas, realizar
atividades escolares a distancia.

0 aumento do acesso a contetdo
interessante  possibilita novas

leituras e novas praticas.

0 tipo de uso que se faz da web
pode resultar em grandes
maleficios para seus usuarios.

estuda no periodo da noite.

vocé me telefonou para

atrapalhar.

estamos com bastante tempo para

chegar na escola.
comprou outro.
ndo tinha amigos.

ndo convenceu ninguém.



144

ROTACAO CONEXAO EM ACAO 1

JOGO- DADOS CONECTADOS

ESTACAO 2

Na estacdo 2 serd apresentada aos estudantes um jogo contendo sete dados e uma cartela

com conectivos variados. Um dos dados sera chamado de “dado mestre”, contendo uma cor e

uma oracdo diferente em cada lado. Para cada oracdo do dado mestre haverd um outro dado

chamado de “dado complemento”, com a mesma cor e com frases de possivel juncdo com a

oracdo do dado mestre. No entanto, para que fagca sentido sera necessario um conectivo diferente

para uma juncao coesa e coerente. Serdo dadas as seguintes instrugdes: jogue o dado mestre;

pegue o dado complemento na mesma cor e jogue também; escreva na ficha ambas as frases;

escolha um dos conectivos contidos na “cartela da conexdo” e escreva na ficha formando um

periodo coeso e coerente.

Dado
mestre

Ele é muito
estudioso

Tirava
excelentes
notas

Foi
reprovado
no ano
passado
Arruma
tempo para
colaborar
com todos
gue pedem
sua ajuda
Foi
habituado a
ler e revisar
as aulas

‘ diariamente

Terd um
futuro

Dado
complemento

Os
. rgumen
NEO V4 argumentos
embora sqbrg estudar
diariamente
foram fortes
N&o os
Ve convenceram
casa
e foram
agora
reprovados
1D Deram
goste
mais de resultado
) ositivo
mim P
néo vou Esperamos
aguentar
g a 0s bons
saudade re_sultados no
. final do ano
de vocé
Nao tenha
Preciso surtido efeito
~ | como alguns
de vocé
alunos da
sala
Acabou Todos o0s
de estudantes




Fonte: elaboragéo da autora

profissional chegar
bem- aqui
sucedido

obtiveram
bons
resultados

Passar de .
ano e g
dificil a

ganhar um .
smartphone LS
ficar

novo ele el

Tiveram
reforgo
escolar para
serem
aprovados
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ROTACAO CONEXAO EM ACAO 1

ESTACAO 3

JOGO TRILHA DAS CONEXOES

O jogo serd composto de um tabuleiro, um dado, cinco pinos representando cada

participante, trinta e trés cartas numeradas de um lado com periodos faltando os conectivos e

no Verso com 0s mesmos periodos com os conectivos; uma ficha com conectivos.

O jogador langard o dado e pegaré a carta correspondente ao nimero da trilha, caso

acerte avancara ou seguira as instruc@es contidas no tabuleiro referente a casa em que avancara.

Se errar permanecera na mesma posicdo em que estava.

CARTA NUMERADA CONECTIVO CARTA NUMERADA

SEM CONECTIVO COM CONECTIVO
1- Marta tem um irmé&o --- e 1- Marta tem um irmédo e
duas irmas. duas irmas.
2- JOnatas ndo gosta de nem 2- JOnatas ndo gosta de
sorvete ----- de chocolate. sorvete nem de chocolate.
3- Eles s6 pararam de quando 3- Eles sé pararam de
discutir ----- a policia discutir quando a policia
chegou. chegou.
4- \Vocé estd com sorte!! 4- Voceé estd com sorte!!
Avance 2 casas!! Avance 2 casas!!
5- Eles economizaram para que 5- Eles economizaram
bastante ----- pudessem bastante para que pudessem
viajar nas férias. viajar nas férias.
6- Estudo muito, ----- : entdo 6- Estudo muito, entéo,
imagino que aprenderei imagino que aprenderei
tudo. tudo.
7- Meu notebook é velho, --- porém 7- Meu notebook € velho,
-- nunca deu problema. porém nunca deu problema.
8- Eu te aviso ----- me derem assim que 8- Eu te aviso assim que me
a resposta. derem a resposta.
9- Esta muito calor, tome um e 9- Est& muito calor, tome um
sorvete ----- passe uma sorvete e passe uma rodada
rodada sem jogar!! sem jogar!!
10- Preciso pentear meu para que 10- Preciso pentear meu

cabelo ----- faca a minha
maquiagem.

cabelo para que faca a minha
maquiagem.
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11- Chegarei atrasada, -----
venha me buscar de carro.

a nédo ser que

11- Chegarei atrasada, a ndo
ser que venha me buscar de
carro.

12- VVocé é um bom jogador,
avance 3 casas!!

12- Vocé € um bom jogador,
avance 3 casas!!

13- O telefone tocou ----- quando 13- O telefone tocou quando

entrei em casa. entrei em casa.

14- Treinaram todos os dias, logo 14- Treinaram todos os dias,

----- fizeram uma étima logo fizeram uma étima

partida. partida.

15- Felipe viajou sem um Contudo 15- Felipe viajou sem um

documento do carro, ----- foi documento do carro,

liberado pela policia, contudo foi liberado pela
policia,

16- Vocé esta muito 16- Vocé esta muito

apressadinho, volte ao apressadinho, volte ao

inicio!! inicio!!

17- Ele quer ficar rico, ----- para isso 17- Ele quer ficar rico, para

deve trabalhar bastante. Isso deve trabalhar bastante.

18- Esta chovendo muito, 18- Esta chovendo muito,

avance 3 casas para ndo se avance 3 casas para ndo se

molhar! molhar!

19- Devem tragar estratégias Ou 19- Devem tragar estratégias

----- vao perder 0 jogo, ou vao perder 0 jogo,

20- Ele foi bem na prova ---- Porque 20- Ele foi bem na prova

- havia estudado bastante. porque havia estudado
bastante.

21- Que tal assistir a um 21- Que tal assistir a um

filme para se distrair? Fique filme para se distrair? Fique

2 rodadas sem jogar! 2 rodadas sem jogar!

22- Francisco é um E 22- Francisco é um

excelente profissional ----- excelente profissional e

gerencia bem sua empresa. gerencia bem sua empresa.

23- Vamos ao supermercado Que 23- Vamos ao supermercado

----- precisamos fazer feira. gue precisamos fazer feira.

24- Tive uma ideia! Avance 24- Tive uma ideia! Avance

3 casas!! 3 casas!!

25- A professora chegou, --- Entdo 25- A professora chegou,

-- a aula iniciara. entdo a aula iniciara.

26- Esta quase 14, calma 26- Esta quase 14, calma

figue 1 rodada sem jogar! fique 1 rodada sem jogar!

27- Fui a reunido ----- Conforme 27- Fui a reunido conforme

combinamos ontem a noite. combinamos ontem a noite.

28- Viajaram para tantos Que 28- Viajaram para tantos

paises ----- nem lembram ao paises que nem lembram ao

certo quantos foram. certo quantos foram.

29- O dia estava agradavel -- Quando 29- O dia estava agradavel

--- chegamos a praia.

quando chegamos a praia.
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30- Estudou ndo somente
portugués, ----- matematica.

como também

30- Estudou ndo somente
portugués, como também
matematica.

31- A pressa € inimiga da
perfeicdo... Volte 1 casa!!

31- A pressa € inimiga da
perfeicéo... Volte 1 casa!!

32- Ele ndo erarico ----- Nem 32- Ele ndo era rico nem
pobre. pobre.
33- Néo foi convidado, ----- Mas 33- Néo foi convidado, mas

foi a festa mesmo assim.

foi a festa mesmo assim.

Fonte: elaboracédo da autora
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Tabuleiro de jogo

Voé esta com sorte!!
Avance duas casa!!

Tnlha dasconexoes

Vocé é um bomjogador,
avance 3 casas!!!

Vocé esta muito
apressadinho, volte ao
iniciol!

Esta muito calor, tome um
sorvete e passe 1rodada
sem jogar!!

Esta chovendo muito,
avance 3 casas para ndo
se molhar!

Esta quase la, calma!
Fique 1 rodadasem
jogar!

Quetalassistiraum g & ,
filme para se
distrair? Fique 2 ’ (S
rodadassem jogar!

Tive uma ideial!

Avance 3 casas!!

A pressa é inimiga da
perfeicdo... Volte 1 casa!

Fonte: elaboracéo da autora
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ROTACAO CONEXAO EM ACAO 1

ESTACAO 4

PERIODOS CONECTADOS

Na estacdo 4 serd apresentada aos estudantes quadros com a periodos compostos
contendo um espaco no lugar dos conectivos e um envelope para cada bloco de periodos com
conectivos. Os estudantes serdo orientados a escolher, entre 0s conectivos contidos em cada

envelope, qual se encaixa para unir os periodos de modo que fagcam sentido.

ESTACAO 4 - QUADRO 1
Ela n&o s6*° defendeu sua amiga como também denunciou o agressor pelo crime de racismo.
Fez o possivel para argumentar, mas nao conseguiu fazé-lo mudar de ideia.
Escolha agora, ou ndo havera outra oportunidade.
N&o entre agora, porque ndo ha lugar para sentar-se.
Julio estava muito bem-preparado para prova, porém ficou nervoso.

ESTACAO 4 - QUADRO 2
Trabalhou, contudo néo recebeu pelo servico.
Na&o sé cantei, como também dancei.
Nd&o deixe de comparecer que a festa sera animada.
Os livros ndo s6 instruem, mas também divertem.
N&o se preocupe, pois estaremos aqui para lhe esperar.

ESTACAO 4 - QUADRO 3
Nosso time néo foi campedo, entretanto mostraram o melhor futebol em campo.
Tem chovido bastante, por isso a colheita anual esta garantida,
Melhor buscar gualificacdo profissional ou serd demitido em breve.
Né&o terminou a tarefa nem se esforcou para isso.
Todos prometeram ajudar e ndo cumpriram com a promessa.

ESTACAO 4 - QUADRO 4
Precisamos preservar a natureza ou ndo sobreviveremos.
Correu demais, por isso caiu e se machucou.
Compre um carro ou andara a pé a vida toda.

89 Os conectivos destacados em negrito estardo dentro dos envelopes. As equipes deverdo receber os
quadros sem a escrita desses conectivos. E importante que o professor entregue ao final da atividade uma folha-
resposta para que os estudantes percebam erros, acertos e identifiquem outras possibilidades de uso dos conectivos
diferente da forma eles empregaram.
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Fez varios cursos, logo esté preparado para o cargo.

Ele dormiu tarde, portanto ndo conseguira acordar cedo hoje.

ESTACAO 4 - QUADRO 5

Vocé sera bem-sucedido, desde que seja persistente em seus projetos.

Venha conosco, contanto que queira voltar cedo.

N&o choveu durante a noite, visto que nada estd molhado.

Ela ndo fala, tdo pouco houve.

Lutou bastante e venceu no final.

ESTACAO 4 - QUADRO 6

Né&o sabia montar, nem gostava de cavalos.

Fizeram siléncio, a proporc¢ao que a aula iniciou.

Leu o livro, a fim de conhecer a historia polémica.

Vocé deve reagir ou sera dominado pela preguica.

Errou, porém ndo quer reconhecer o erro.

ESTACAO 4 - QUADRO 7

Saiu cedo, mas ndo chegou ainda.

Ele falava e eu ficava ouvindo atentamente, por isso entendi tudo.

Preciso do seu smartphone porgue o meu acabou a bateria.

Mude alguma coisa ou a situacao ficara insuportavel.

Havia muito servico, entretanto ninguém fez nada naquele dia.

ESTACAO 4 - QUADRO 8

Precisou estudar a noite, pois comecou a trabalhar durante o dia

Vocés falam muito e agem pouco ou nada.

A musica estava alta, no entanto ninguém reclamou do barulho.

N&o escrevi nada sobre o assunto, nem dei entrevista.

Continue escrevendo que vocé podera ir longe.

Fonte: elaboragéo da autora
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FICHA DE ORIENTACAO PARA REESCRITA INDEPENDENTE
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O professor devera informar ao estudante que esta ficha devera ser usada como critérios

para revisao do seu texto. Diante das respostas aos questionamentos deverao discernir sobre a

necessidade de reescrita.

Apresenta uma tese, um
posicionamento em
relacdo ao tema? Ela e
clara? Ela esta
apresentada de forma
coerente no texto?
Utilizou uma oracgao
para resumir seu ponto

de vista?
ARGUMENTO

Possui argumentos para
defender o ponto de vista
exposto? S&o suficientes?

Sao convincentes?

Usou conectivos para
organizar 0s elementos
textuais, a Tese, 0s
Argumentos e a
Reiteracéo da Tese?



REITERACAO DA TESE
O texto é finalizado
retomando a Tese,
concluindo o ponto de
vista defendido? Fez isso
de forma clara?
OUTROS ASPECTOS

O texto necessita de

ajustes ortograficos?

A linguagem utilizada é
adequada ao leitor?

Usou paréagrafos para
separar 0
desenvolvimento das

ideias do texto?

O texto é compreensivel?

Fonte: elaboracédo da autora
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APENDICE C

ARTIGO DE OPINIAO 1

Internet ajudou a derrubar o mito da tolerancia brasileira
03/08/2016 02h00

A internet vem ajudando a derrubar o mito de que nds brasileiros somos tolerantes as
diferencas, ja que’® historias que desnudam a intolerancia entre nds surgem a cada dia. Para
cada caso com pessoas conhecidas noticiado na midia, entdo ha outros milhares nas redes

sociais.

Cabelo ruim, gordo, vagabundo, retardado mental, boiola, malcomida, golpista, velho,
nega. Expressdes como essas predominam nas nuvens de palavras encontradas em posts, e
assim revelam todo tipo de intransigéncia ao outro, em varios aspectos: aparéncia, classe social,

deficiéncia, homofobia, misoginia, politica, idade, raca, religido e xenofobia.

Num primeiro momento, parece que a internet criou uma onda de intoleréncia. O fato,
porém, é que as redes sociais apenas amplificaram discursos existentes no nosso dia a dia,

porque, no fundo, as pessoas sdo as mesmas, nas ruas e nas redes.

Vejamos: o Brasil lidera as estatisticas de mortes na comunidade LGBT (dado da
Associacdo Internacional de Gays e Lésbicas); mata muito mais negros do que brancos (Mapa
da Violéncia); aparece em quinto lugar em homicidios de mulheres (Mapa da Violéncia);
registrou aumento de 633% nos casos de xenofobia (Ouvidoria Nacional dos Direitos
Humanos); e 6,2% dos seus empregadores confessam ndo contratar pessoas obesas (site de

recrutamento).

A intolerancia nas redes é resultado direto de desigualdades e preconceitos sociais em
geral e ndo é uma invengdo da internet. O ambiente em rede facilita que cada um solte seus
deménios quando dé& a sensacdo de um pretenso anonimato. O mundo virtual é, portanto, mais

uma forma de os intolerantes se manifestarem e ampliarem seu alcance.

0 As palavras em destaque serdo retiradas na segunda parte da atividade.
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Para se ter ideia, nossa agéncia, por meio da iniciativa Comunica que Muda, resolveu

medir a intoleréncia na internet durante trés meses, utilizando a plataforma Torabit.

De abril a junho, foram analisadas nada menos que 393.284 mencdes aos tipos de
intolerancia citados no inicio do texto. O percentual de abordagens negativas dos temas ficou

acima de 84%, porém no caso do racismo, chegou a 97,6%.

O maior numero de mengdes (220 mil) foi para a politica, seguido da misoginia (50 mil),
contudo ha que se ressaltar que o tema reflete a crise atual. Entre os Estados, 0 Rio de Janeiro
registrou 0 maior numero de citacOes (58.284), apesar de, proporcionalmente a populacéo, o

Distrito Federal ser o mais intolerante.

Bem melhor seria se, na verdade, passassemos a adotar a aceitagdo como o contrario de
intolerancia. Porque a propria palavra tolerancia lembra indulgéncia e condescendéncia, e ndo

€ isso que se quer.

Suportar 0 outro é s6 o comec¢o de uma evolucdo, ao passo que tolerar € manter uma
relacdo positiva com pessoas completamente diferentes. E um processo de mao dupla, pois,
aceitar para ser aceito. N&do é um caminho facil. O primeiro passo, sem divida, é tornar o debate

de interesse publico, como também fazer explicitas as ofensas cotidianas.

Ja passou 0 tempo em que a internet era terra de ninguém, ja que nao faltam canais para
denuncias. O acesso a um meio amplo de comunicacdo, além de uma ideia distorcida de

liberdade, fez com que os intolerantes encontrassem.

Por outro lado, como bem resume a frase, “liberdade de expressdo nao ¢ licenga para

ser estupido”.

BOB VIEIRA DA COSTA é socio fundador da agéncia de propaganda Nova/SB. Foi
coordenador de comunicacdo do Ministério da Saude e ministro-chefe da Secretaria de
Comunicacdo da Presidéncia da Republica (governo FHC).

Fonte: Folha de Sdo Paulo, 03/08/2016

Disponivel em : https://www.comunicaquemuda.com.br/o-mito-da-tolerancia/
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DIVISAO DO TEXTO PARA OS SUBGRUPOS DO ARTIGO DE OPINIAO 1
SUBGRUPO 1

A internet vem ajudando a derrubar o mito de que nds brasileiros somos tolerantes as
diferencas, j& que histdrias que desnudam a intolerancia entre nés surgem a cada dia. Para
cada caso com pessoas conhecidas noticiado na midia, entdo ha outros milhares nas redes

sociais.
SUBGRUPO 2

Cabelo ruim, gordo, vagabundo, retardado mental, boiola, malcomida, golpista,
velho, nega. Expressdes como essas predominam nas nuvens de palavras encontradas em
posts, e assim revelam todo tipo de intransigéncia ao outro, em varios aspectos: aparéncia,

classe social, deficiéncia, homofobia, misoginia, politica, idade, raca, religiao e xenofobia.

Num primeiro momento, parece que a internet criou uma onda de intolerancia. O fato,
porém, € que as redes sociais apenas amplificaram discursos existentes no nosso dia a dia,

porgue, no fundo, as pessoas sdo as mesmas, nas ruas e nas redes.

Vejamos: o Brasil lidera as estatisticas de mortes na comunidade LGBT (dado da
Associacdo Internacional de Gays e Lésbicas); mata muito mais negros do que brancos (Mapa
da Violéncia); aparece em quinto lugar em homicidios de mulheres (Mapa da Violéncia);
registrou aumento de 633% nos casos de xenofobia (Ouvidoria Nacional dos Direitos
Humanos); e 6,2% dos seus empregadores confessam ndo contratar pessoas obesas (site de

recrutamento).

A intolerancia nas redes é resultado direto de desigualdades e preconceitos sociais em
geral e ndo € uma invenc¢do da internet. O ambiente em rede facilita que cada um solte seus
deménios quando d& a sensacdo de um pretenso anonimato. O mundo virtual é, portanto,

mais uma forma de os intolerantes se manifestarem e ampliarem seu alcance.

Para se ter ideia, nossa agéncia, por meio da iniciativa Comunica que Muda, resolveu

medir a intolerancia na internet durante trés meses, utilizando a plataforma Torabit.
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De abril a junho, foram analisadas nada menos que 393.284 mencdes aos tipos de
intolerancia citados no inicio do texto. O percentual de abordagens negativas dos temas ficou

acima de 84%, porém no caso do racismo, chegou a 97,6%.

O maior nimero de mengdes (220 mil) foi para a politica, seguido da misoginia (50
mil), contudo ha que se ressaltar que o tema reflete a crise atual. Entre os Estados, o Rio de
Janeiro registrou 0 maior nimero de citacdes (58.284), apesar de, proporcionalmente a

populacéo, o Distrito Federal ser o mais intolerante.

Bem melhor seria se, na verdade, passassemos a adotar a aceitacdo como o contrario
de intolerancia. Porque a propria palavra tolerancia lembra indulgéncia e condescendéncia, e

n&o é isso que se quer.

Suportar o outro é s6 0 comeg¢o de uma evolucdo, ao passo que tolerar € manter uma
relacéo positiva com pessoas completamente diferentes. E um processo de mao dupla, pois,
aceitar para ser aceito. Ndo é um caminho fécil. O primeiro passo, sem ddvida, € tornar o

debate de interesse publico, como também fazer explicitas as ofensas cotidianas.
SUBGRUPO 3

J& passou o tempo em que a internet era terra de ninguém, ja que ndo faltam canais
para denuncias. O acesso a um meio amplo de comunicagéo, além de uma ideia distorcida de

liberdade, fez com que os intolerantes encontrassem.

Por outro lado, como bem resume a frase, "liberdade de expressdo néo é licenga para
ser estlpido".

Fonte: elaboracéo da autora
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ARTIGO DE OPINIAO 2

Por gue sou contra as cotas raciais

Desde o0 comego deste ano as universidades federais brasileiras utilizam um sistema de

cotas raciais para determinar quem recebe uma das poucas vagas nestas universidades.
J& ouvimos muitos bons argumentos contra as novas cotas raciais do governo.

Alguns dos argumentos mais fortes sdo, por exemplo, bem apresentados pelo sociélogo
Demétrio Magnoli no seu novo livro “Uma gota de sangue — historia do pensamento racial .
Ele compartilha com boas razdes a critica mais usada pelos liberais brasileiros contra as cotas
raciais: de que elas introduzem ou intensificam o racismo na vida publica brasileira. Desta
maneira encorajam os brasileiros a ndo se verem como seres humanos individuais, mas como

membros de um grupo racial.

Outros criticos destacam, com a ajuda de estudos de geneticistas, que no Brasil, com a
sua historia de miscigenagdo de ragas e etnias, ¢ impossivel determinar quem ¢ “negro”,

“pardo”, “indio” ou “branco”, tanto que até mesmo o uso destas palavras sem aspas se torna

ridiculo.

Acho estes argumentos muito validos. Acredito, contudo, que ha ainda outras boas
razOes para rejeitar as cotas raciais. Neste artigo quero apresentar mais trés argumentos do

porqué para mim, como liberal, quotas raciais sdo inaceitaveis.

O meu primeiro argumento é de que cotas raciais sdo arbitrarias porque privilegiam um

grupo na sociedade brasileira a custo de outros.

O meu segundo argumento é que os beneficiarios das cotas raciais ndo sdo os setores
mais pobres do povo brasileiro. Os beneficiarios principais sdo jovens “negros”, “pardos” e
“indios” cujos pais ja pertencem a classe média e ao segmento mais rico do seu grupo. Eles ndo

séo desprivilegiados ou discriminados e por isso ndo precisam do apoio do estado.

Finalmente no meu terceiro argumento vou mostrar que a raiz dos problemas ndo séo as
cotas raciais, mas o fato injusto de que alguns jovens brasileiros recebem uma educacéo
“gratuita” nas universidades publicas enquanto os seus colegas nas universidades privadas tém

que pagar por sua educacgéo.
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E escrevo “gratuita” entre aspas porque na verdade ndo existe educagdo gratuita.
Significa que a educacdo destes jovens € paga pelos contribuintes. E somente isso torna as cotas

raciais atraentes.

Disponivel em: https://exame.abril.com.br/blog/instituto-millenium/por-que-sou-contra-as-
cotas-raciais/

SUBGRUPO 1

Desde o comeco deste ano as universidades federais brasileiras utilizam um sistema

de cotas raciais para determinar quem recebe uma das poucas vagas nestas universidades.
J& ouvimos muitos bons argumentos contra as novas cotas raciais do governo.
SUBGRUPO 2

Alguns dos argumentos mais fortes séo, por exemplo, bem apresentados pelo
socidlogo Demétrio Magnoli no seu novo livro “Uma gota de sangue — historia do
pensamento racial”. Ele compartilha com boas razdes a critica mais usada pelos liberais
brasileiros contra as cotas raciais: de que elas introduzem ou intensificam o racismo na vida
publica brasileira. Desta maneira encorajam 0s brasileiros a ndo se verem como seres

humanos individuais, mas como membros de um grupo racial.

Outros criticos destacam, com a ajuda de estudos de geneticistas, que no Brasil, com
a sua historia de miscigenacao de ragas e etnias, ¢ impossivel determinar quem ¢ “negro”,

“pardo”, “indio” ou “branco”, tanto que até mesmo o uso destas palavras sem aspas se torna

ridiculo.

Acho estes argumentos muito validos. Acredito, contudo, que h& ainda outras boas
razdes para rejeitar as cotas raciais. Neste artigo quero apresentar mais trés argumentos do

porqué para mim, como liberal, quotas raciais sao inaceitaveis.
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O meu primeiro argumento é de que cotas raciais sdo arbitrarias porque privilegiam

um grupo na sociedade brasileira a custo de outros.

O meu segundo argumento é que os beneficiarios das cotas raciais ndo sdo os setores
mais pobres do povo brasileiro. Os beneficiarios principais sdo jovens “negros”, “pardos” e
“indios” cujos pais ja pertencem a classe média e ao segmento mais rico do seu grupo. Eles

ndo sdo desprivilegiados ou discriminados e por isso ndo precisam do apoio do estado.

Finalmente no meu terceiro argumento vou mostrar que a raiz dos problemas ndo sao
as cotas raciais, mas o fato injusto de que alguns jovens brasileiros recebem uma educacéao
“gratuita” nas universidades publicas enquanto os seus colegas nas universidades privadas

tém que pagar por sua educacao.
SUBGRUPO 3

E escrevo “gratuita” entre aspas porque na verdade nao existe educagdo gratuita.
Significa que a educacgdo destes jovens é paga pelos contribuintes. E somente isso torna as

cotas raciais atraentes.

Fonte: elaboracéo da autora
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ARTIGO DE OPINIAO 3

O respeito € a base das relacdes em uma sociedade; inclusive para deter preconceitos

antiquados como a homofobia

A homofobia, isto €, o preconceito e/ ou discriminagdo com os individuos que assumem
como opcdo sexual a homossexualidade esta presente na sociedade e isso ndo é exclusividade
dos tempos atuais. Antigamente, em tempos de uma sociedade tradicional e patriarcal, ela

também existia mais forte e enraizada que nos dias de hoje.

O que difere, entdo, este preconceito mediante a analise da linha temporal da sociedade?
A divergéncia — a meu ver — esta no modo como a homofobia é compreendida, por meio da
reflexdo critica. Até meados do século XX, havia muita discriminacdo em torno dos casais
homossexuais; era um preconceito consensual, aceito pela maioria. Daquela época até entdo, a
homofobia vem sendo criticada e repudiada por diversos setores sociais; a liberdade de os
homossexuais se expressarem e 0 respeito diante da sociedade vém sendo reconhecidos

merecidamente, mesmo que ainda enfrentem barreiras para isso.

Além da unido reconhecida, também é possivel aos homossexuais adotar uma crianca.
A reportagem a que me refiro neste artigo € a que aborda a morte de um adolescente adotado
por homossexuais, tempo depois de ter sido agredido na porta da escola em meio a uma

confusao.

O fato ocorreu em 5 de marco deste ano e o casal foi informado pelo delegado de que o
menino sofria preconceito por ser filho de um casal homossexual. O adolescente - que passara
mal e entrara em coma - veio a falecer no dia 9. O delegado relatou que néo é possivel afirmar
se ele passou mal por causa da briga, ja que fora diagnosticado anteriormente com um

aneurisma.

N&o convém aqui tratar se foi a agressdo que levou ao falecimento ou ndo, mas sim,
alertar para a ocorréncia de uma discriminacdo com consequéncias violentas, o que deve ser

considerado uma conduta inaceitavel.

No titulo, quando caracterizo a homofobia como um “ponto em expansdo”, ndo me
refiro ao crescimento da difusdo desse preconceito na sociedade, mas sim a expansdo da

discriminacdo a outros “alvos”. No fato relatado aqui, o jovem foi agredido ndo por ser
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homossexual (0 que por si sO ja seria inaceitavel), mas por apenas ser filho de um casal
homossexual.

O direito de ser respeitado deve ser um direito de todos independentemente da escolha
sexual, raga, classe social. E necessario atentar os valores que estio sendo passados & geragio

atual: o que estamos cultivando em nossos jovens? Respeito ou repadio a pluralidade?

Bianca S. Selleri, 17, é estudante do curso de Controle Ambiental.

Disponivel em: https://conversadeportugues.com.br/2015/06/artigo-de-opiniao/

SUBGRUPO 1

A homofobia, isto é, o preconceito e/ ou discriminacdo com os individuos que
assumem como opcao sexual a homossexualidade esta presente na sociedade e isso ndo €
exclusividade dos tempos atuais. Antigamente, em tempos de uma sociedade tradicional e

patriarcal, ela também existia mais forte e enraizada que nos dias de hoje.
SUBGRUPO 2

O que difere, entdo, este preconceito mediante a andlise da linha temporal da
sociedade? A divergéncia —a meu ver — estd no modo como a homofobia é compreendida,
por meio da reflexdo critica. Até meados do século XX, havia muita discrimina¢do em torno
dos casais homossexuais; era um preconceito consensual, aceito pela maioria. Daquela época
até entdo, a homofobia vem sendo criticada e repudiada por diversos setores sociais; a
liberdade de os homossexuais se expressarem e o respeito diante da sociedade vém sendo

reconhecidos merecidamente, mesmo que ainda enfrentem barreiras para isso.

Além da unido reconhecida, também é possivel aos homossexuais adotar uma crianga.
A reportagem a que me refiro neste artigo é a que aborda a morte de um adolescente adotado
por homossexuais, tempo depois de ter sido agredido na porta da escola em meio a uma

confusao.
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O fato ocorreu em 5 de margo deste ano e o casal foi informado pelo delegado de que
0 menino sofria preconceito por ser filho de um casal homossexual. O adolescente - que
passara mal e entrara em coma - veio a falecer no dia 9. O delegado relatou que néo é possivel
afirmar se ele passou mal por causa da briga, ja que fora diagnosticado anteriormente com

um aneurisma.

N&o convém aqui tratar se foi a agressao que levou ao falecimento ou ndo, mas sim,
alertar para a ocorréncia de uma discriminagcdo com consequéncias violentas, o que deve ser

considerado uma conduta inaceitavel.

No titulo, quando caracterizo a homofobia como um “ponto em expansao”, nao me
refiro ao crescimento da difuséo desse preconceito na sociedade, mas sim a expansao da
discriminacdo a outros “alvos”. No fato relatado aqui, o jovem foi agredido ndo por ser
homossexual (0 que por si sO ja seria inaceitvel), mas por apenas ser filho de um casal

homossexual.
SUBGRUPO 3

O direito de ser respeitado deve ser um direito de todos independentemente da escolha
sexual, raca, classe social. E necessario atentar os valores que estdo sendo passados a geracio

atual: o que estamos cultivando em nossos jovens? Respeito ou repudio a pluralidade?

Fonte: elaboragéo da autora
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APENDICE D

ROTACAO POR ESTACOES
ROTACAO CONEXAO EM ACAO 2
ESTACAO 1- CONEXAO TROCADA

Nesta estacdo o0s estudantes receberdo o texto abaixo em que serdo trocados 0s
conectivos selecionados por outros que tenham valor semantico diferente, que deixardo 0s

periodos sem sentido. Eles terdo a tarefa de adequar os conectivos colocando no lugar correto.
“A INTOLERANCIA AS DIFEREN CAS E O COLAPSO SOCIAL”

O Brasil ¢ um pais diversificado como também’* é perceptivel a grande riqueza cultural
que vao desde questdes relacionadas a linguagem, espago geografico e os costumes. Com esta
visdo, sabemos também que a nossa cultura € muito ligada a religiosidade. Sdo varias formas
de manifestar a fé, cada um com a sua crenca. Dentre elas podemos citar; africanas,

mulgumanas, islamicas, judaicas, catolicas, protestante e varias outras.

No entanto, por se tratar de um pais laico, é assegurado a todos, a livre manifestagdo
religiosa e cultural. Lamentavelmente, em nosso cotidiano, nos deparamos com situacdes que
impedem a liberdade de expressédo e sdo consideradas contraditdrias aos principios de um pais,
cujo lema é a democracia. Dentre as violagOes, podemos dar énfase a questdes relacionadas a

intolerancia religiosa.

Chegamos ao extremo, pois a intolerancia antes apresentada apenas na forma verbal ou
por discriminacdo, atualmente, também da lugar para agressoes fisicas, verbais e psicoldgicas,
tudo isso, de forma explicita e aos olhos da sociedade. 1sso nos leva a pensar que estamos
vivendo um retrocesso e instalando novamente a inquisi¢do, periodo sangrento que nos deixou

grandes sequelas.

Um grito de mudanca se ouve com tom de lamento, a partir do que foi noticiado na
midia que uma crianca foi covardemente agredida por pedras, simplesmente por usar enfeites

de uma religido afro brasileira. Um ato de tamanha gravidade e covardia revela a que ponto

1 Os conectivos destacados serdo substituidos por outro de valor semantico diferente.
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chegamos com a intolerancia religiosa. Por isso, necessitamos urgentemente de uma reflexdo

profunda sobre nossos atos e o respeito que temos com 0s nossos semelhantes.

E evidente a necessidade de uma intervencio nas leis do nosso pais, para que juntamente
com a sociedade, politicas de conscientizacdo da populagdo, enfatizando uma convivéncia
pacifica e de aceitacdo das diferencas, consiga mudar essa situacao. Devemos respeitar géneros,
racas, cores e opc¢do religiosa, pois s6 assim, podemos exercer verdadeiramente nossa

identidade que é a democracia.

A acdo deve envolver a todos dentro dos lares, nas escolas e na sociedade como um
todo. O respeito ndo deve ficar ligado somente pelo dever de cumprir a lei, mas tambem, se
trata um ato de solidariedade e amor ao préximo. Se faz necessario combater tamanha
intolerancia que gera conflitos, pois s6 assim, sera possivel conviver em harmonia. Compreendo
que a diversidade é o que compde o mundo, somos, pois, todos seres humanos, dessa forma
entendemos que todos iguais. Deixo como reflexdo uma linda frase do Namasté. “O Deus que

habita em mim, satda o Deus que habita em vocé.

LEANDRO ROBERTO DA SILVA
Texto adaptado para fins pedagogicos.

Disponivel em: http://www.brasilescola.com.
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ROTACAO POR ESTACAO 2
ESTAC;AO 2—-TEXTO CONENCTADO
Nesta estacao a equipe recebera:

v uma folha com a Tese do texto (que ndo indicara se é a favor ou contra a questdo
debatida);

v"uma ficha com Argumentos favoraveis e contrarios ao tema contido na Tese
que serdao chamadas “Argumentos 1 e Argumentos 2” (serdo entregues faltando
alguns elementos conjuntivos);

v uma ficha com as “Sugestdes de elementos conjuntivos” para completar o texto

e a Reiteracdo da Tese.

A tarefa serd completar o texto iniciado com a Tese que receberam, inserindo a fase dos
Argumentos que escolher e completando as lacunas com os conectivos faltantes e modificando

se preciso a Reiteracao sugerida, como também incluindo os conectivos que estardo em aberto.

O grupo devera escolher os elementos conjuntivos para completar os argumentos
escolhidos (seré entregue argumento favoravel e contrario); em seguida deverdo indicar quais

sdo favoraveis e quais sdo contra.

TEXTO COMPLETO

Cota Racial consiste na préatica de reservar uma parte de vagas do ensino pablico ou de

trabalho para individuos de um mesmo grupo étnico desfavorecido.

As cotas foram usadas por diversos paises a fim de corrigir desigualdades étnicas e
socioecondmicas. A aprovacao de cotas raciais provocou e ainda provoca um intenso debate na

sociedade brasileira.
A Favor

O Brasil tem uma divida historica com a populagdo negra por conta da escravidao, por

isso’? O curso universitario ¢ uma das formas que mais favorece a diminuicio das diferencas,

72 Os conectivos selecionados serdo retirados para realizagéo da atividade.
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ja que promove a ascensdo social dos alunos através da entrada nas universidades brasileiras

sdo estudantes negros.

Ajuda a promover a diversidade étnica em profissdes que sdo ocupadas tradicionalmente
por brancos, além de servir de exemplo para que outros jovens negros e indigenas sintam-se

motivados para ingressar na universidade.

Diminui o racismo a medida que as cotas raciais promovem a convivéncia entre varios

grupos étnicos.
Contra

Os cotistas roubam a vaga daqueles que ndo foram contemplados por este sistema, além
de ndo estarem tdo preparados, pois contam com essas vagas e sentem-se mais seguros. As
cotas ddo mais chances para 0s negros, por isso eles ndo precisam estudar para passar no

Vestibular.

Muitos dos que ndo pertencem a parcela dos cotistas ndo se sentem responsaveis por
aquilo que aconteceu no passado e isso aumenta muito a discriminacdo, porque se sentem

injusticados.

As cotas vao contra a meritocracia, ou seja, quando se ganha algo por mérito proprio, e
favorecem o racismo, ao invés de suprimi-lo, ja que constroi uma barreira cada vez maior entre

as partes.

Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/cotas-raciais/

MATERIAL ENTREGUE
TESE

Cota Racial consiste na pratica de reservar uma parte de vagas do ensino publico ou de
trabalho para individuos de um mesmo grupo étnico desfavorecido.

As cotas foram usadas por diversos paises a fim de corrigir desigualdades étnicas e
socioecondmicas. A aprovacgéo de cotas raciais provocou e ainda provoca um intenso debate

na sociedade brasileira.

ARGUMENTO 1
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O Brasil tem uma divida histérica com a populacdo negra por conta da escravidao,

O curso universitario € uma das formas que mais favorece a diminuicéo das

diferencas, promove a ascensdo social dos alunos através da entrada nas

universidades brasileiras sdo estudantes negros.

Ajuda a promover a diversidade étnica em profissdes que sdo ocupadas tradicionalmente por
brancos, servir de exemplo para que outros jovens negros e indigenas sintam-
se motivados para ingressar na universidade.

Diminui o racismo as cotas raciais promovem a convivéncia entre varios

grupos étnicos.

Esses argumentos séo favoraveis ou contrarios a Tese apresentada?

ARGUMENTO 2

Os cotistas roubam a vaga daqueles que ndo foram contemplados por este sistema,
ndo estarem tdo preparados, contam com essas vagas

sentem-se mais seguros. As cotas ddo mais chances para 0s negros, eles ndo

precisam estudar para passar no Vestibular.

Muitos dos que ndo pertencem a parcela dos cotistas ndo se sentem responsaveis por aquilo

que aconteceu no passado ISSO aumenta muito a discriminagéo,

se sentem injusticados.

Esses argumentos sdo favoraveis ou contrérios a Tese apresentada?

REITERACAO DE TESE

As cotas vado contra a meritocracia, , quando se ganha algo por mérito proprio, e

favorecem o racismo, ao invés de suprimi-lo, constréi uma barreira cada vez maior

entre as partes.

Essa Reiteracdo de Tese precisa ser modificada para fazer sentido com o texto que vocés

construiram? Por qué?
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SUGESTOES DE ELEMENTOS CONJUNTIVOS

além de - a medida que - e - ja que — ou Seja - pois — por isso - porque

Fonte: elaboracédo da autora
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ROTACAO POR ESTACOES 2
ESTACAO 3 - TEXTO CONECTADO

Na estacdo 3 a equipe recebera o texto abaixo sem conectivos e um envelope contendo
0s conectivos recortados em retangulos de papel para distribuir nas lacunas do texto e uma ficha

textual para responderem acerca do texto formado.
Consequéncias do cyberbullying

O cyberbullying é a pratica cometida com intencéo de intimidar, humilhar, expor de
forma vergonhosa, perseguir, caluniar e difamar usando os ambientes virtuais, como as redes

sociais, e-mail e aplicativos de mensagens.

O cyberbullying pode levar a vitima ao isolamento, depressdo e até suicidio. E
inacreditavel como pessoas podem fazer mal a outras pessoas, contudo existem varias que

cometem esse crime sem remorso nem piedade.

Todos sabem como o bullying pode prejudicar a vida de alguém, de modo que o
cyberbullying, por ser virtual e ter uma visualizacdo maior, pode ter sérias consequéncias para
0s jovens vitimados, conforme pesquisas realizadas. Em geral, um quadro inicial de isolamento

e tristeza pode evoluir para sérios quadros de depressdo, transtorno de ansiedade e sindrome do

panico, portanto é importante que seja descoberto rapidamente.

Caso os efeitos ndo sejam tratados, as vitimas de cyberbullying podem carregar
consigo sintomas de trauma pelo resto de suas vidas. J& que € possivel evoluir, muitas vezes,
para um baixo desempenho escolar, baixa autoestima, dificuldades em se relacionar com os
outros além de ndo conseguir se colocar no mercado de trabalho quando na vida adulta. Alem

desses problemas, busca alivio dos problemas nas drogas e no alcool. Nos casos mais extremos,

a vitima de cyberbullying pode cometer até suicidio.

As leis brasileiras sdo ainda muito brandas para as pessoas que cometem este crime. A
revisdo é urgente e inevitdvel ou muitas vidas serdo penalizadas por pessoas cruéis e

desumanas.

Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/cyberbullying.htm
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ELEMENTOS CONJUNTIVOS

com intencéo de - e até - como - contudo - nem - como - de modo que - e - conforme —

portanto - caso - ja que - além de - além — até- ainda -ou

FICHA TEXTUAL

Qual a Tese defendida no texto?

Em qual paragrafo se encontram:
a) Tese:
b) Argumento:
C) Reiteragdo de Tese:

Os argumentos sdo favoraveis ou contrarios a Tese apresentada?

Quantos argumentos foram usados pelo autor?

Como os argumentos foram conectados ao texto?

De que maneira foi exposta no texto a Reiteracdo da Tese?

Vocés consideram 0s elementos conjuntivos presentes no texto essenciais para

entendimento das ideias? Explique sua resposta.

0

Fonte: elaboracédo da autora
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ROTACAO POR ESTACOES 2
ESTACAO 4 - SE LIGA NAS CONEXOES

As equipes receberdo nesta estacao duas tarefas: no texto 1- deverdo circular as palavras
ou expressdes com valor de conectivo, que estdo ligando oracdes e as ideias textuais; no texto

2 - deverdo completéa-lo com as conjunc¢@es ou locugdes conjuntivas propostas.
TEXTO 1

Para finalizar quero deixar claro que o uso de drogas ndo sé no Brasil, mas em todo o
mundo esta virando uma epidemia sem controle. Aliés, ja virou uma “doenca degenerativa” que
esta sufocando e debilitando, de certa forma, o “organismo social" em que vivemos. Em outras
palavras, as autoridades devem e podem investir mais em politicas publicas e campanhas
educativas voltadas ao combate tanto do trafico como do uso de drogas, sobretudo em locais
publicos. Afinal, os “donos” do poder também sao seres humanos que, consequentemente,
fazem parte desse organismo social que, como uma joia preciosa, devemos zela-lo e protegé-
lo, pois é usufruto de todos, inclusive das novas gerac@es. Acredito que em primeiro plano deve-
se investir principalmente em educacgdo que é o combustivel que move todo e qualquer pais,

estado ou cidade.

Disponivel em: http://wwwmarcondestorres.blogspot.com.br/2012/08/exemplo-de-artigo-de-

opiniao-sobre.html
TEXTO 2

Completem as lacunas do texto abaixo, com as conjungdes ou locugdes conjuntivas
sugeridas, de forma a torné-lo coeso. As conjuncdes devem ser escolhidas sem que se

repitam.
além de - quando - embora - mas - se - que - que - CoOmo - Mesmo que - se - COmMo

A ansiedade costuma surgir se enfrenta uma situacdo desconhecida. Ela é

benefica prepara a mente para desafios, falar em publico. :

provoca preocupacdo exagerada, tensdo muscular, tremores, insonia, suor demasiado,
taquicardia, medo de falar com estranhos ou de ser criticado em situagdes sociais, pode indicar
uma ansiedade generalizada, requer acompanhamento médico, porque pode até gerar

transtornos mais graves, fobia, panico ou obsessao compulsiva. apenas
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20% das vitimas de ansiedade busquem ajuda médica, o problema pode e deve ser tratado.

se procure um clinico-geral num primeiro momento, é importante a orientacao

de um psiquiatra, prescreverd a medicacdo adequada. A terapia, em geral, é a base
de antidepressivos. “Hoje existe uma geracdo mais moderna desses remédios”, explica o
psiquiatra Marcio Bernik, de Sdo Paulo, coordenador do Ambulatério de Ansiedade, da

Faculdade de Medicina da Universidade de Sdo Paulo. « mais eficazes, ndo

provocam ganho de peso nem oscilacdo no desejo sexual”. Outra vantagem: ndo apresentam

riscos ao paciente caso ele venha a ingerir uma dosagem muito alta.

Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=36097
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APENDICE E

FICHA DE EXERCICIOS

1°) Todo texto deve ser coerente, fazer sentido para o leitor e 0s elementos conjuntivos
colaboram para essa construcdo. Portanto, complete o texto abaixo com as palavras do retangulo

para que tenha coesdo e coeréncia.
Muito suor, pouca descoberta

O trabalho do arquedlogo tem emocdes, sim. ndo pense em Indiana

Jones, bandidos e tesouros. E verdade o0s arquedlogos passam um bom tempo

em lugares excitantes, como piramides e ruinas. as emocgdes acontecem

mesmo € nos laboratdrios, eles identificam a importancia das coisas que acharam

nos sitios arqueoldgicos. , € preciso persisténcia para encarar a profisséo,

os resultados demoram, e muita gente passa a vida estudando sem fazer

grandes descobertas. No Brasil, é necessario fazer pds-graduacéo, ndo ha

faculdade de Arqueologia aqui. , € preciso gostar de viver sem rotina,

0 arqueologo passa meses no laboratorio e outros em campo. O prémio é fazer

descobertas que mudam a histdria.

Disponivel em: https://super.abril.com.br/comportamento/surfista-em-busca-de-emocao/

Porque — mas — pois — portanto — mas - além disso — que — porque - quando

2°) Vamos treinar a conexao entre frases? Crie uma oracao e acrescente a cada uma das frases
abaixo, conectando com um dos elementos conjuntivos contidos no retangulo, sem repetir.
Indique o valor seméntico utilizado em cada juncao de oracdes.

01- Eles ndo vieram para minha festa de aniversario

02- O smartphone dele quebrou

03- O artilheiro fez o gol
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04- Esse garoto ndo estuda

05- A pulseira ndo enferruja

06- Minha amiga ndo compareceu a aula

07- Esta muito preparado para entrevista de emprego

08- Tinha feito varios cursos

09- Resolvemos ficar em casa

10- Ele caminhava apressadamente

Nem- Também- E- Mas- Porém- Contudo- Entretanto- Porque- Pois- Isto é- Portanto- Mas

também- Logo- No entanto- Além disso- Ou- Que- Por isso- Apesar de

3% Observe que os periodos estdo ligados pelo mesmo conectivo, porém com valores
semanticos diferentes. Indiquem qual a relacdo de sentido estabelecida em cada caso.

a) Como ndo tinha se preparado para o exame avaliativo, seu desempenho ndo foi satisfatério.
b) Realizamos o trabalho como nos foi determinado.

¢) Era linda como uma flor, e meiga como um anjo.

d) N&o procurava interagir com ninguém, como resultado, foi excluida do grupo.

() comparacéo

() consequéncia

() relacdo de causa
(

) conformidade

Fonte: elaboragéo da autora
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APENDICE F

ORIENTACAO PARA CONSTRUCAO DO CONJUNTA

Tenham cuidado para ndo sair do tema durante a construcéo

TEMA textual!
TESE Apre§ente um posicionamento claro, favoravel ou contrario, em
relacéo ao tema.
Acrescente argumentos para defender o ponto de vista exposto.
Quantidade de argumentos deve ser suficiente para convencer o
ARGUMENTO  '€itor

Construa argumentos que tragam credibilidade para o leitor, que
ndo tenham apenas sua opinido, ou seja, o “achismo”. Sdo
necessarios argumentos concretos, ndo esqueca!

REITERACAO  Finalize o texto retomando o ponto de vista defendido.
DA TESE

Escreva seu texto sem esquecer de acrescentar 0s conectivos
entre as ideias expostas!

N&o esqueca dos paragrafos! Pelo menos na separacao entre a
Tese, Argumentos e Reiteracdo de Tese.

Revise a escrita correta das palavras e a pontuacdo, isso também
OBSERVACOES € muito importante!
Observe se 0 texto inteiro esta escrito em 12 pessoa (eu).

A linguagem usada precisa ser de acordo com o provavel leitor
e com o objetivo do texto.

Com o texto finalizado, releia e confira todas as observacoes da
ficha.

Fonte: elaboracéo da autora



177

APENDICE G

O boné pode ser usado naturalmente em sala de aula. N&o atrapalha a aprendizagem.
N&o impede a realizaco de atividades pedagdgicas. Ndo incomoda ninguém. E um enfeite
comum. As meninas usam tiaras, bandanas e lagos, 0s meninos usam boné. As regras devem

ser iguais para todos. O boné nao pode ser proibido.

Texto adaptado para fins pedagodgicos, disponivel em:https://novaescola.org.br/plano-de-

aula/4036/a-funcao-dos-operadores-argumentativos

Fonte: elaboracédo da autora


about:blank
about:blank

178

APENDICE H

EDITORIAL

Liberdade de opini&o e intolerancia nas redes sociais

Se antes os ringues eram os locais apropriados para pancadaria, as redes sociais,
virtualmente, assumem com éxito este papel na atualidade. Enquanto (01)”® é mascarada por
um pretenso direito de opinido, a intolerancia (racial, politica, de género, para citar algumas) é

uma marca visivel em muitos posts, imagens e videos espalhados pela internet.

As redes sociais sdo, provavelmente, o elemento mais poderoso da era atual em termos
de comunicagdo. Em menos de duas décadas, a massificacdo da internet uniu pessoas em
diferentes cidades, diferentes estados, em longinquos paises, assim (02) a distancia foi

abreviada a poucos cliques no computador ou a um deslizar de dedos no smartphone.

Com isso (03), apps de relacionamento e sites como Facebook e Twitter criaram
imensas comunidades virtuais - em que o tema, inevitavelmente, vem do mundo real -, nas quais

a informagé&o percorre telas na velocidade da luz.

Esta mudanga de paradigma acelerou o processo de sociabilizagdo das pessoas na Ultima
década. Conhecemos mais individuos, tornamo-nos parte de um coletivo, mas (04)

permanecemos obedientes ao individualismo.

E precisamente no apego & opinido individual que o ser humano incorre no paradoxo
atual da sociabilidade contemporanea: as redes sociais tém o propoésito de agregar diferentes
correntes de pensamento e (05) teoricamente encontram no ambiente digital um espaco para
discussdo. Todavia (06), esse debate nem sempre é saudavel: linhas e mais linhas de

comentarios carregados de preconceitos aparecem sorrateiros nas timelines.

Né&o gosta da cantora Anitta? Muita gente concorda, assim como (07) ndo curte musica
sertaneja ou samba. E um direito individual, ninguém questiona. Agora, por que atacar a

imagem do artista, com xingamentos, apenas por ele representar um movimento ou estilo

3 Os estudantes receberdo o texto sem os conectivos destacados, apenas com a numeragdo entre
parénteses.
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musical diferente? O mesmo ocorre com outros fendmenos pop contemporaneos, como Pabllo
Vittar. Rotular de lixo humano um artista apenas por ndo concordar com seu estilo musical é

rasteiro e preconceituoso.

Em outro exemplo, os escandalos diarios envolvendo esquemas de corrupgao
monopolizam o debate politico neste inicio de 2018. Nunca o Congresso Nacional foi tdo
criticado pela condescendéncia com seus parlamentares corruptos, ou 0 sistema judiciario
esteve tdo em evidéncia em posts diarios no Facebook. Por essa razdo (08), o debate seria

saudavel se a raz&o ndo perdesse espaco para a ignorancia.

Cabe, aqui, uma divagacdo sobre solidariedade social, conceito muito estudado pelo
soci6logo francés Emile Durkheim. Para ele, os lagos que unem os individuos em sociedade
derivam, necessariamente, da aceitacdo da consciéncia coletiva de todos. Essa consciéncia,
conforme Durkheim, € responsavel por valores morais e sentimentos comuns, mais ainda (09):

define aquilo que temos como certo ou errado.

Todavia (10), o discurso amplificado das redes sociais distorce essa dualidade entre sim
e ndo. O negativo, mais do que nunca, surge como algo ruim, péssimo, capaz de destruir
reputacdes. Ao mesmo tempo (11) que algumas callnias terminam em processos na justica,

muita coisa continua impune.

A internet, com a diversidade de vetores sociais que contém, é o ambiente ideal para a
pluralidade de conceitos, ideias e valores. O problema reside na incapacidade que temos de
conter as emocdes e manter a razdo. Afinal (12), a perfeicdo € um conceito inatingivel para o

ser humanao.

Texto adaptado para fins pedagogico.

Disponivel —em: https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2018/02/opiniao/609922-
liberdade-de-opiniao-e-intolerancia-nas-redes-sociais.html

Fonte: elaboracédo da autora
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APENDICE |

ANALISE DAS ETAPAS E FASES DO CORPUS —- TEXTO 1

FASES
contexto

causa

consequéncia

citacao
(testemunho)

citacdo

explicacéo

TEXTO

A cidade onde vivo, Nossa Senhora da Gloria, em

Sergipe, tem grande importancia na regido, por isso
foi contemplada com uma escola de Ensino Médio
de periodo integral que atende a jovens de varios
municipios. Estudo nessa escola e nossa rotina ndo é
facil: enfrentamos nove aulas diarias, provas
semanais, € isso é muito cansativo. Porém ha um
aluno que, com sua pagina de humor no Instagram,
tem a capacidade de converter esse cansaco em algo
divertido. No més de junho, ele criou um meme
sobre uma possivel Festa Junina que aconteceria no
Colégio. Nele divulgava um show com o cantor Pepe
Moreno, um bingo de um carneiro, pareddes nos
intervalos e o sorteio de um smartphone carissimo,
tudo por apenas trés reais.
A postagem bem-humorada viralizou, muitos a
compartilharam, inclusive eu. ApGs sua repercussao,
seu criador foi punido pela escola e suspenso por um
dia.

O fato gerou polémica e dividiu opinides. O diretor

acredita que a punicdo foi adequada, pois alega que
0 estudante usou o nome da escola sem
consentimento e criou uma propaganda enganosa
que pode comprometer a imagem da unidade de
ensino.
Alguns professores e alunos acharam a medida
punitiva desproporcional, pois se tratava apenas de
uma brincadeira. Tenho plena convicgdo de que o
castigo foi exagerado.

Interpretar exige uma série de conhecimentos,
para que possamos compreender 0s sentidos
subentendidos, é o0 que diz o educador Paulo Freire.

O meme ja é considerado por muitos estudiosos um
género textual da era digital e, por isso, exige novos
saberes, para que haja plena compreensdo. Aqueles
gue possuem essa bagagem conseguiram decodificar
0 humor por trés da criacdo desse aluno. Inclusive,
estudantes de outra escola da cidade, habituados com
essa linguagem, também entenderam a brincadeira e



Argumentos

Argumento

1)

Argumento

)

Argumento

©)

Argumento

(4)

topico-frasal

analise

questionamento

declaracéo

guestionamento

avaliacdo

analise

consequéncia
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criaram um meme parecido, s6 que utilizando o
nome da escola deles.

Embora os motivos apresentados pela equipe
gestora para a suspenséo sejam pertinentes, o castigo
foi inadequado, pois eles ndo conseguiram
compreender a intencdo do meme.

Certamente, a postagem ndo poderia ser uma

propaganda enganosa, pois seu conteudo é absurdo e
exagerado.
Quem acreditaria em pareddes entre os intervalos das
aulas? E o show, o smartphone, tudo por trés reais?
Pense bem, se fosse realmente uma propaganda
enganosa, 0 que levaria tantos outros alunos a
reportarem? Serd que todos queriam difamar o
Colégio?

Além disso, ndo é de hoje que lutamos por
liberdade de expressdo em nosso pais.

Sera que devemos abrir mdo dessa conquista e
aceitar ter que pedir autorizacdo para nos
expressarmos?

N&o culpo a gestdo por ndo ter interpretado
corretamente, culpo-a por ndo querer entender.
Diversas vezes, esse aluno tentou explicar o intuito
de sua criacdo, e, mesmo assim, seus argumentos
ndo foram considerados.

O poder censura. No ambiente escolar existe uma
hierarquia. A base de tudo sdo os alunos, que
sustentam os funcionarios, os professores e o diretor.
Entretanto, quando se trata de uma relacdo de
poder, essa sequéncia muda. Apesar de
sustentarmos todas as outras posi¢des, somos a
categoria mais fragil, e a corda sempre rebenta desse
lado. Somos obrigados a aceitar tudo o que nos €
imposto e essa aceitacdo acaba num silenciando sob
a crenca de que o mais sensato sempre é obedecer.
Essa obediéncia a hierarquia pode provocar
consequéncias futuras que terdo reflexo na
sociedade.

Esse aluno censurado de hoje sera o adulto passivo
de amanha. E ele foi sim censurado. De certo modo,
essa suspensdo, por mais banal que seja agora,
acabara coagindo o aluno a ser um cidadao que, por
medo de sofrer retaliacGes, opta por ndo expressar a
sua opinido. E um medo que ndo fica apenas na
esfera escolar, perpassa e reflete na sociedade. Isso é
tudo o que um governo autoritario quer.
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A gestdo fez muito barulho para solucionar um
problema simples, e isso pode afetar o futuro do
jovem.

O correto seria ter resolvido o conflito por meio do
didlogo e procurado solugbes que ndo o
censurassem. A escola deveria estimular essa
habilidade do aluno, adaptando-se a esse novo
género e utilizando-o para aprendizagem.

Assim, nossa geracdo ndo seria tdo passiva diante
das péssimas decisbes politicas que nosso pais vem
tomando.

Observacéo: o inicio dos paragrafos nos textos originais esta representado por espagamento.

Fonte: elaboracédo da autora
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APENDICE J

ANALISE DAS ETAPAS E FASES DO CORPUS — TEXTO 2

FASES
fato

concluséo
(contraste)

contexto

explicacéo

topico-frasal

TEXTO

Os dogmas religiosos sempre acompanharam

0 compasso da dindmica evolutiva da sociedade,
marcando presenca em todas as culturas
humanas. A cultura brasileira ndo fica de fora
desse cenério: com dezenas de milhdes de
devotos, a religido catdlica tornou-se
predominante no pais, especialmente nas
regides interioranas, onde a devocdo pelos
santos e anjos é marcante.
A medida que o numero dos seguidores
aumenta, espacos maiores sdo necessarios para
reunir essas comunidades religiosas. Todavia,
mais extensas ainda séo as despesas financeiras
para custear a construcdo ou as reformas de
suntuosos templos de oragéo.

Uma questdo relacionada a esse fato tem
dividido opini6es no pequeno torrdo onde moro.
Até pouco tempo conhecida como a “cidade do
feijao” (pela larga produgao do grao, ha algumas
décadas), Tavares, um lugarzinho apegado aos
santos, com populacdo em torno de 14 mil
habitantes, no sertdo paraibano, podera, agora,
ser reconhecida como o lugar da igreja mais bela
da regido, que passara a ser denominada “A
Matriz dos Anjos”, logo apds sua reforma
completa.

No entanto, a beleza ndo é o Unico ponto de
vista a ser analisado: milhares de reais da
comunidade catdlica local tém  sido
incansavelmente arrecadados investidos na
referida obra, que inicialmente era uma simples
ampliagéo, na qual se preservariam algumas das
caracteristicas histéricas e tradicionais do
templo cristéo.

De fato, a reforma era necesséria, a para
comportar a maior quantidade de devotos na
Matriz. Mas ndo em grandes proporcdes, pois,
além de envolver um desembolso monetéario
significativo de seus fiéis, a reconstrucdo tem
incluido em seu projeto uma modernizagédo
radical da arquitetura, realizando modificacdes
com base em um projeto moderno, algo
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contraditorio para os padroes de estilo e de valor
histérico da antiga e querida Pardquia de Séo
Miguel Arcanjo.

Na opinido do educador Sebastido Alves,
cidaddo tavarense, a ampliacdo era necesséria,
mas nao nessa amplitude.

Ademais, ele afirma que a campanha de
reciclagem, utilizada com uma das formas de
arrecadacdo de recursos, tem sido prejudicial as
pessoas que a utilizam como meio de sustento, o
que de fato se confirma, pois com essa
campanha, varios catadores de lixo perderam
seu ganha-pao diario.

Por outro lado, ha algumas pessoas que

defendem que a estrutura arquiteténica moderna
deve prevalecer, justificando a reforma como
uma maneira de a igreja local se adaptar também
as novas tendéncias. Com isso, a instituicdo
estaria apenas procurando chamar, com sua
imponéncia, cada vez mais a atencdo dos jovens
da regido, pois muitos deles tém se
desinteressado e se desviado do caminho de
Cristo.
Nessa perspectiva, uma das lideres religiosas da
comunidade catolica, a também educadora
Samilly Martins, afirma que é preciso degustar
de novas visdes, pois a reforma ndo apenas é
uma maneira de aumentar a quantidade de
devotos e de turistas na cidade, ja que
representa também a tentativa de embelezar e de
modernizar o lugar, trazendo notoriedade e
avanco para esse  pequeno  municipio
interiorano.

Embora o novo e o Belo sempre nos

instiguem a experimentar o que ha de melhor em
nosso tempo, toda mudanca ndo precisa ser
radical, mas consciente das consequéncias,
sejam elas sociais, fisicas ou econémicas, que
possam Vir a tona.
N&o podemos ficar parados e deixar parte de
nossa histéria se perder para essas
transformacdes. Acredito que ha a necessidade
de preservar a esséncia religiosa no municipio,
assim como em qualquer outro lugar do mundo,
todavia, defendo que é dispensavel o
renascimento tdo luxuoso que contradiz até o
eterno valor cristdo de humildade.

Observacdo: o inicio dos paragrafos nos textos originais esta representado por espacamento.

Fonte: elaboragéo da autora
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APENDICE K

ANALISE DAS ETAPAS E FASES DO CORPUS - TEXTO 3

EM BRIGA DE MARIDO E MULHER, METE-SE A POLICIA!
GENERO: EXPOSICAO

ETAPAS
Tese

Argumento

1)

Argumento

(2)

FASES
apresentacéo

declaracéo
(tépico-frasal)

alusao histoérica

analise

avaliacdo

declaracdo

declaracéo

fato
(dados estatisticos)

TEXTO

A constante batalha da mulher pelos seus

direitos e pela notoriedade social ndo € recente.
Ha anos o movimento feminista busca atenuar o
estigma de sexo fragil e inferior, evidenciando
varias conquistas ao longo da histéria, como o
voto, a entrada no mercado profissional, e o
direito de estudar.
O problema é que, além de lutar pela equidade
de género, a mulher precisa conviver com o
medo de ser agredida e morta, consequéncia da
misoginia que afeta a integridade fisica e
psicoldgica das vitimas, o0 que contribui para a
persisténcia dos casos de violéncia doméstica e
do crescente aumento do feminicidio.

No século XIX, época do movimento
romantico, havia toda uma idealizacdo da figura
feminina: damas vistas como puras e recatadas,
fiéis ao lar e aos maridos.

Essa personificagdo de perfeicdo sempre
mascarou a desvalorizacdo de mulheres por seus
esposos e pela sociedade que moldavam uma
forma de comportamento que nunca atendeu a
realidade.
A verdade é que sempre houve a opressao,
mesmo que socialmente velada, o que levou a
desqualificacdo da honra feminina e ao
julgamento de depreciacdo social por serem
quem s&o, resultando, muitas das vezes, em
adjetivac0es, tal como profanas.
Esse argumento reforma e testifica as
justificativas daqueles que adotam praticas de
maus-tratos, abusos e até mesmo crimes.
Decerto, a misoginia e 0 machismo séo dois
agravantes e causadores de alto percentual de
agressoes.

Os dados do Anuério do Férum Brasileiro de
Seguranca Publica sdo alarmantes.

Uma mulher morre a cada duas horas; e cerca
de 500 s&o violentadas por hora, em sua maioria,
negras e pobres.
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Hoje sdo elas, amanha podera ser eu, nds, quem
mais?

Tudo isso € revoltante. Primeiro por mostrar o
esteredtipo de mulher periférica.

Segundo, por apresentar dificuldades de
sobrevivéncia numa sociedade extremamente
patriarcal € machista.

Por fim, por conviver com o racismo que leva
a uma intensificacdo dos atos agressivos.

Os casos de violéncia extrema a mulheres
acontecem em tempos, espagos e situacOes
diversas.

A exemplo da passagem biblica, que narra a
historia da “mulher adultera”, quase apedrejada
pelo fato de ser acusada de uma préatica que
entre os homens € mais permissivel.

E uma violéncia enraizada, regada com o
machismo e colhida com a misoginia que chega
aos mais singelos recantos, como € o caso da
minha pequena Marcelino Vieira (RN), que nos
ultimos dois anos presenciou a morte de duas
mulheres, com requintes de crueldade.
Assassinadas pelo simples fato de, como
mulheres, lhes serem privadas as chances de
defesa, pois, além das armas de calibre ou de
punho, usaram o também a mais potente, a
covardia. Chocando assim, todos 0s municipes.

Diante disso, podemos nos questionar sobre
a eficacia dos mecanismos juridicos quanto a
integridade fisica da mulher.

Serd que ndo existem leis que as protejam? Ou
existem, mas ndo sdo bem aplicadas?

Sdo duas leis especificas de protecdo a mulher:
a Lei Maria da Penha (Lei n°® 11.340/ 2006) e a
Lei do Feminicidio (Lei n° 13.104/2015), que
parecem ndo intimidar o agressor.

Na verdade, as leis existem, no entanto, ao meu
ver, falta efetivacdo para puni-lo na iminéncia
da pratica do crime.

Para Ana Paula Braga, do Escritério de
Advocacia Brasil: “Quando o feminicidio vai a
julgamento, normalmente é tratado como crime
passional”, o que é uma l&stima.

Cobremos, pois, dos 6rgdos publicos, puni¢des
mais severas aos que praticam esses crimes.
Faz-se necessaria uma atitude de basta a
impunidade.

O Brasil possui uma taxa de feminicidios
que é a quinta maior do mundo, de acordo com
a ONU.
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Esse dado € tdo assustador que precisa ser
debatido e, prioritariamente, combatido.
Deve-se, portanto, comecar com a denuncia,
seja por parte da vitima, seja por qualquer
cidadao, desmitificando a ideia de que “em briga
de marido ¢ mulher, ndo se mete a colher”; em
seguida com a implantagdo de mais unidades de
atendimento as mulheres, que oferecam todo
apoio emocional, capaz de ouvi-las e protegé-
las; além do aumento de delegacias
especializadas que sejam acessiveis 24 horas.
Inegavelmente, é hora de dar voz a essas
mulheres, aplicar a devida medida juridica e
garantir o respeito e a seguranca, que Ihes cabem
por direito.

Observacdo: o inicio dos paragrafos nos textos originais esta representado por espacamento.

Fonte: elaboracédo da autora
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APENDICE L

ANALISE DAS ETAPAS E FASES DO CORPUS - TEXTO 4
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1)

Argumento
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FASES
analogia literaria

contexto

topico-frasal
(questionamento)

descrigéo

consequéncia

contraste

TEXTO
Quem ja leu “Vidas Secas”, de Graciliano
Ramos, conhece o vaqueiro Fabiano, integrante
de uma familia de retirantes nordestinos que sai
em busca de melhores condi¢6es de vida. Nessa
célebre obra, ao retratar o homem em condi¢cfes
sub-humanas, trazidas pelo carater animalesco,
0 autor me faz refletir acerca de uma polémica
presente no lugar onde vivo.
Anualmente, José da Penha, municipio
pertencente ao Alto Oeste Potiguar, torna-se
palco de um evento que atrai centenas de
pessoas, a vaguejada.
Em razdo de situagbes nocivas a saude dos
cavalos e bois utilizados, a tambem conhecida
“festa do vaqueiro” vem sendo discutida,
ultimamente, e nos leva a indagar: “O que esta
em jogo € o pleno exercicio das manifestacdes
culturais ou a preservacdo dos direitos dos
animais?”.
Considerada uma fiel representagdo do
cotidiano e oficio do vaqueiro, a tradicdo
consiste em puxar a calda do boi, desequilibra-
lo e provocar sua queda entre as faixas
demarcadas pela cal. Em virtude disso, no
mesmo momento em que o locutor grita “Valeu
Boi!”, validando o ato, o publico vibra e aplaude
a destreza na dominacdo do animal, o qual,
ainda caido, sofre com a dor causada pelo
impacto e sente na pele o poder da crueldade
humana.
Tal feito ignora direitos e justifica atitudes
impiedosas em nome da cultura, contrapondo-se
ao que esta posto na Constituicdo Federal.
Contudo, ha quem considere a vaquejada um
esporte de farta expresséo cultural do Nordeste.
Empresérios, organizadores e donos de parques
afirmam que essa historica tradicdo traz
minimos e esporadicos problemas a satde do
animal envolvido. Ademais, destacam que,
além de representar um povo, gera renda,
empregos e outras oportunidades lucrativas a
populacéo.
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Essa é uma visdo também comungada pelos
proprietarios de pelo menos cinco parques de
vaquejada no entorno de meu municipio, o que
é contrario @ minha opinido.

Como disse Euclides da Cunha em seu livro “Os
Sertdes”: “O sertanejo €, antes de tudo, um
forte”. De fato. Sou nordestino e me orgulho de
ter nascido em um lugar de terras aridas, povo
guerreiro e colecionador de desafios!

Todavia, ndo me sinto representado, de forma
alguma, por uma pratica cultural que oportuniza
inimeras situacbes de maus tratos, causando
sérias lesdes em bois e cavalos, podendo leva-
los até a morte.

Sob esse viés, 0s contrarios a essa préatica, assim
como eu, defendem, categoricamente, 0s
direitos e a protecdo dos animais acima de
qualquer movimento econémico ou
sociocultural.

Logo, objetivando a proibicdo de tais eventos,
buscam evidenciar as praticas danosas as quais
esses seres sao submetidos.

Nessa dimensdo, para Vania Nunes, veterinaria
e diretora do Forum Nacional de Defesa e
Protecdo Animal, a perseguicéo e a consequente
queda podem causar ferimentos, dor, fraturas e
perturbacdo mental.

Dessa forma, a necessidade de criminalizar a
vaquejada torna-se cada vez mais notdria em
nossa sociedade e no lugar onde moro.

Como disse 0 Ministro do Supremo Tribunal
Federal, Marco Aurélio Mello, a pratica possui
“crueldade intrinseca” e 0 dever de protegdo ao
meio ambiente, previsto no Artigo 225 da
Constituicao, sobrepbe-se aos valores culturais.
Nesse sentido, apoiar, difundir e legitimar tal
“esporte” revela a face negligente e cruel do
homem em relacdo a natureza.

Diante do exposto, mesmo na presenca de
qualquer regulamentacdo ou alternativa de
protecdo aos animais, 0 que ndo Vvejo nos
populares parques, 0s atos impetuosos
continuam inerentes a vaquejada.

Em razéo disso, considero que ha a necessidade
de desenvolvimento e valorizacdo de outros
festivais - como as cavalgadas, por exemplo -,
que representem 0s costumes do povo
nordestino sem agredir a fauna, preservando os
valores da nossa terra.
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concluséo Assim, poderemos fechar as porteiras do
retrocesso cultural, abrir o caminho em direcéo
a garantia dos direitos desses animais, criando
distancia da animalizacdo narrada em “Vidas
Secas”. E preciso, pois, que o grito de “Valeu
Boi!” possa ecoar dentro e fora dos currais de
José da Penha, desvelando a fiel representacdo
da identidade nordestina.

Observacdo: o inicio dos paragrafos nos textos originais esta representado por espacamento.

Fonte: elaboragdo da autora
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APENDICE M

ANALISE DAS ETAPAS E FASES DO CORPUS - TEXTO 5

FASES
contexto

constatacao

analise

topico-frasal

Argumento citacao
1)
contexto
evidéncia
fato

TEXTO

“Junqueiro, terra da paixdo”, paixao de
Cristo, paixao do povo. Paixao ¢ um sentimento
intenso e profundo que, de alguma forma, esta
relacionado com o acolhimento. Sendo assim, o
slogan da cidade é atrativo, mas a realidade
distancia-se do que esta escrito nas placas das
entradas da cidade.
A terra ndo é da paixdo quando estamos a
discutir sobre as religides de matrizes africanas.
Ainda, frases como “chuta que é macumba”,
“oferenda de Iemanja” e demais frases inclusas
no dicionario ofensivo de grande parcela da
populacdo demonstram que a comunidade
“apaixonada” utiliza de forma pejorativa e
preconceituosa termos que para um grupo
religioso representa sua historia.
Além disso, o0 mesmo percentual populacional
que se presta ao papel de “julgadores sociais”
relata que ndo existe preconceito em suas falas e
que o desconforto causado pelos comentarios
ndo passam de “mimimi”. Esse fato evidencia
que 0 preconceito esta enraizado culturalmente.

“A intolerancia fecha os caminhos da
compreensdo [...]”, esse trecho da frase do
escritor Carlos Bernardo Gonzales evidencia um
dos maleficios sociais adjuntos da intoleréncia.

Apesar do fato supracitado, a sociedade a qual
eu pertenco - Junqueiro, cidade pacata do
interior de Alagoas - venda os olhos para a
problematica e isso € explicavel, pois o conjunto
social apresenta raizes preconceituosas.
Outrossim, historicamente os individuos tém
tendéncia a seguir o0 que conhecem e a criticar o
que supde conhecer e isso aplica-se a religido.
A nossa historia é altamente marcada por
episddios nos quais o0s negros foram obrigados a
ocultar sua prépria religido. Alem disso, nota-se
que denominagcbes cristds, em massa O
catolicismo, preocuparam-se em disseminar
histdrias, ndo veridicas, que transformaram as
religibes de matrizes africanas, como a
umbanda, em algo que se deve temer e motivo
de vergonha para os que a praticam.
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A posteriori, de acordo com uma parcela
populacional “ndo existe intolerancia religiosa
no municipio; alias, trata-se de um local
pequeno, € coisas assim ndo acontecem aqui”,
outra parte acredita que os termos utilizados de
forma pejorativa que sdo usados para diversao
entre amigos e ndo sdo motivos para ofensa. Ha
também um percentual que se coloca como
neutros e ndo discute sobre o assunto.
Entretanto, ndo € vista neutralidade ou diverséo
quando, durante os cultos nos terreiros, a
populacdo se incomoda e critica, rompendo com
0 que esta escrito no inciso VI do Art. 5° da
Constituicao Federal, que assegura liberdade de
crenca aos cidadaos.

Ademais, segundo dados do Ministério dos
Direitos Humanos (MDH), no Brasil a cada
quinze horas € realizada uma denuncia referente
a intolerancia religiosa, e 39% dos casos estao
relacionados com as religibes de matrizes
africanas.

Apesar disso, é provavel que municipios como
0 meu ndo possuam alto indice de denuncias,
pois além da falta de informac&o, a maioria das
ofensas sdo generalizadas e as vezes nao
explicitas, como as festividades que ocorrem na
cidade nas quais sdo convidados padres e,
pastores e ndo os sacerdotes da umbanda ou do
candomblé. Ou como o0s investimentos em
shows catolicos e protestantes e a falta deles em
festividades dos terreiros.

Diante dos fatos citados, nota-se que 0s
seguidores de religides de matrizes africanas
ndo possuem visibilidade e sdo vitimas de
julgamentos incorretos, 0 que acarreta na volta
da ocultacdo da sua cultura.

“Junqueiro, terra da paixdo”, terra do povo
“apaixonado”, que deve se posicionar contra o
que afeta a esséncia de seu slogan,
posicionamento esse, do Governo local e da
populacéo.

O Governo deve posicionar-se através do
investimento em oficinas e eventos que preguem
a liberdade de expressdo e a unido das religides
e promover a maior visibilidade dessa
populacdo, que por sua vez, deve posicionar-se
através da disseminacdo da igualdade e do
respeito, buscando o abandono de suas raizes
preconceituosas.
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concluséo Assim, sera possivel que todas as religides
alcancem a igualdade e a mesma visibilidade
perante a sociedade, e as religides de matrizes
africanas sejam vistas como algo comum e
inofensivo, como sempre foram.

Observacdo: o inicio dos paragrafos nos textos originais esta representado por espacamento.

Fonte: elaboragdo da autora



194

APENDICE N

ANALISE DAS ETAPAS E FASES DO CORPUS — TEXTO 6

FASES
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(tépico-frasal)

declaracéo

citacdo

(testemunho)

declaracéo

declaracédo
(explicacao)

TEXTO

Um estado que se orgulha por de suas veias
correr um sangue cultural extremamente rico
que eclode na voz da preta cirandeira Lia de
Itamaraca, nas rodas do coco, na xilogravura de
J. Borges, na arte armorial do mestre Suassuna,
no fervor do frevo e na apoteose do maracatu,
atualmente tem sido invadido por uma nova
febre popular - o passinho - que tomou conta do
cenario artistico pernambucano, nos fazendo
refletir: - E um retrocesso cultural?

Na ilha de Itamaraca ha as “batalhas do

passinho” que reiinem grupos para disputas de
coreografias.
Esse movimento virou um simbolo de
resisténcia da periferia e um grito de identidade
na vida dos jovens que fazem parte dessa cultura
de massa, pois para muitos torna-se um muro de
contencdo contra a violéncia e as drogas, ja que
muitas vezes os integrantes dos grupos ficam
horas ensaiando, criando coreografias e assim
ficam longe do contato com a hostilidade e a
perversidade que existem, infelizmente, nas
comunidades da ilha.

Para Ricardo Silva, integrante de um dos

grupos de passinho da ilha, o importante mesmo
é ser reconhecido, pois junto com o brega funk,
esse novo ritmo tem tirado muita gente do
trafico. O jovem ainda acrescenta que poderia
ser mais um na Penitenciaria Barreto Campelo,
mas preferiu o lado da arte e se deu uma nova
chance.
Sem duvida, um movimento artistico como esse
muda a vida de uma ser humano, pois
independente do género, classe social, etnia ou
orientacdo sexual, a arte sempre transforma.

Assim, como arte vinda dos menos favorecidos,
0 passinho também é uma mobilizac&o social. E
preciso que seja reconhecido, pois veio despir o
preconceito da cultura periférica que desde
sempre é excluida da sociedade, como rap, o
grafite e outras culturas que fazem parte das
comunidades.
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Lado fato Por outro lado, muitas letras de musicas nao
(2) (exemplo) sdo nenhuma composicdo da Bia Ferreira ou do
Caetano Veloso e contribuem com a cultura do
machismo que esta enraizada na sociedade. E, é
claro que sdo sexistas, pois abordam os
interesses masculinos com base nos seus desejos
carnais, tratando a mulher como objeto, como no
trecho: “Arrastei ela pro meu carro, dei um trato
e um amasso”’, dos cantores Shevchenko e
Elloco.
declaracéo Essa cultura de tratar a mulher como
propriedade masculina enfraguece o movimento
feminista que em Itamaraca ainda é muito
pequeno devido a pensamentos patriarcais e
machistas.
analise Felizmente ja ha grupos que relutam para que
suas musicas fujam das caracteristicas
negativas, mas continuam sendo vitimas de
criticas, talvez por pertencerem a um
movimento de periferia ou pela frequente
presenca de criancas nas disputas que, para
muitos ilhéus, demonstra a substituicdo da
antiga danca das cadeiras infantil pela
“novidade” do brega funk e a igualdade da
ciranda pela rivalidade das batalhas. E mesmo
um retrocesso?
Lado contexto A llha de Itamaraca é a terra da ciranda e
3) durante anos vem sofrendo uma desvalorizacéo
cultural e o passinho, de certo modo, chega a
ameacar a cultura itamaracaense, pois grande
parte da populacdo jovem ndo da mais voz e
espaco as belas tradicGes da Ilha que estdo a
cada dia sendo esquecidas. Como exemplo
temos a “sambada de coco” que ocorria na praia
da colbnia de pescadores e acabou sendo
interrompida por falta de verba. Como simbolo
de resisténcia, o grupo Nossa Cultura Tem Som
foi criado para homenagear as mestras Lia da
Ciranda, Anjinha e Totinha do Coco e também
resgatar esse valor cultural que ao longo dos
anos vem perdendo espaco para 0s produtos da
globalizacéo.
concluséo E perceptivel que as ideias fixas s6 crescem
quando se fala em ruptura de tradicdo, mas
quando séo cheias de histdrias, é dificil ficar ao
lado de uma cultura que tem pontos negativos,
ofensivos para quem estd fora do movimento e
muitas vezes age por discriminagdo. Acredito
que o0 passinho ndo seja um retrocesso
propriamente dito, pois é fato que esta ajudando
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a vida dos jovens nas comunidades de

Itamaraca.
proposta Mas para ser reconhecido como mobilizagéo,
(contraste) precisa de uma “reforma” sem deixar vestigios

de preconceito, machismo e contetdos eréticos
que infelizmente sdo fortemente consumidos
pela industria.

Observacao: o inicio dos paragrafos nos textos originais esta representado por espacamento.

Fonte: elaboragdo da autora
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APENDICE O

ANALISE DAS ETAPAS E FASES DO CORPUS - TEXTO 7

APRENDIMENTOS ATERRADOS A BEIRA-MAR
GENERO: EXPOSICAO
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(2)

FASES
contexto

topico-frasal

descricéo

constatacao

consequéncia

constatacéo
(argumento de
autoridade)

TEXTO

Com verdes mares e aguas mornas, Fortaleza,

a Terra da Luz, tem belezas muito apreciadas em
todo o pais, sendo elas retratadas, por exemplo,
na cangdo de mesmo nome - “Fortaleza” -,
composta pelo cantor cearense Fagner.
Porém, algumas belezas se encontram
comprometidas devido a projetos recentes,
como a requalificacdo de um dos principais
pontos turisticos da cidade: a Avenida Beira-
Mar. Esse fato esta preocupando a comunidade
pelo gasto exorbitante da obra e os maleficios
que sofrerdo a fauna e a flora locais.

Visando aumentar o turismo da regido, o
projeto de requalificacdo da avenida mais
turistica da cidade, proposto pela prefeitura,
consiste em aumentar 80 metros a faixa de areia
(mar adentro) do aterro.

Ele esta orcado inicialmente em 68 milhdes, o
que causa revolta em uma grande parcela da
populacdo por ver tanto dinheiro publico
empregado em uma obra que pode trazer,
inclusive, prejuizos ambientais, enquanto outras
necessidades basicas da populacdo sdo
negligenciadas, como postos de salde precarios
e escolas com péssima infraestrutura.

O temor da populacéo cresce ao relembrar casos
como o do Aquario do Ceara, que nasceu a partir
da alegacédo de que iria incrementar o turismo
cearense, entretanto as obras foram paralisadas
por falta de verba e, hoje, nem Governo nem
iniciativa privada querem mais assumir a
finalizacdo da obra, restando a populacgdo apenas
frustracdo e indignacao.

Em acréscimo, constata-se que o aterramento
do mar preocupa também ambientalistas e
pesquisadores, como o professor do Instituto de
Ciéncias do Mar, da Universidade Federal do
Ceara, Marcelo Soares, que afirma que o0s
impactos de grande magnitude podem causar o
soterramento dos recifes de corais, além de
trazer prejuizos ao habitat do boto cinza e da
tartaruga verde, espécies que se alimentam na
regido. Somando-se ao prejuizo da fauna,
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tambem ocorrerdo danos a flora e, indiretamente
a populacdo, ja que o projeto retirara quarenta
arvores do calcadao, o que, de acordo com Oriel
Herreira, professor de Ecologia da Universidade
Estadual do Ceara, causara desequilibrios na
temperatura e bolsdes de calor na regiéo.

A prefeitura de Fortaleza caracterizou o
projeto como de “utilidade publica”, pois, de
acordo com o 6rgdo, aléem de promover um
aumento no turismo da cidade, também ira
prover & praia local uma reestrutura da faixa de
areia que vem sofrendo, ao longo dos anos, um
estreitamento causado pelo processo de erosao.
Os defensores da obra afirmam também que a
requalificacdo trara urbanizacdo e modernizacao
necessarias a area, aumentando até mesmo o
comércio da regido, pois ird organiza-lo e
restabelecé-lo, contribuindo para a economia da
cidade.

Em contrapartida, acredito que tal avango
na urbanizacdo de um setor belo por si desfoca
a prefeitura de problemas mais pertinentes que
afetam a populacdo, exercendo, assim, uma
politica apelidada como “pra turista ver”.
Enquanto isso, areas periféricas da cidade
sofrem pelo descaso em varios espacos publicos,
como escolas e postos de salde, além da
auséncia de saneamento basico na maioria das
comunidades que se encontram mais distantes
da regido considerada “nobre”, como, por
exemplo, o bairro Jangurussu, que convive com
a poluicdo e esgotos expostos, prejudicando a
salde e 0 bem-estar da populacéo.

Concordo, portanto, com a doutora em
Ciéncias Marinhas, Liana Queiroz, quando ela
afirma que “¢ imensuravel a real magnitude do
impacto [causado pelo aterro] em toda
biodiversidade [...]”, uma vez que essas
consequéncias negativas sao certas e as atitudes
para reverté-las nem sempre se concretizam.
Além das implicacdes ecologicas, acresca-se
que a natureza tem muito a nos ensinar, como
afirma o poeta Manoel de Barros, em seu poema
“Aprendimentos”, ao dizer que “ndo tinha as
certezas cientificas, mas que aprendera coisas de
menor com a natureza”, coisas estas que nao
dizem respeito a interesses econdémicos, mas a
teia da vida.

Para um litoral bonito, antes de tudo, deve-se
preserva-lo, pois, talvez assim, os verdes mares
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do Mucuripe e a Avenida Beira-Mar possam
encher os olhos dos habitantes e turistas de
Fortaleza pela beleza natural, e ndo artificial, de
suas praias.

Observacao: o inicio dos paragrafos nos textos originais esta representado por espacamento.

Fonte: elaboracéo da autora
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APENDICE P

RELACOES SEMANTICO-DISCURSIVAS DAS CONJUNCOES NAS FASES E
ETAPAS-TEXTO 1

MUITO BARULHO POR NADA
ETAPA: TESE
GENERO EXPOSICAO
FASE: contexto

A cidade onde vivo, Nossa Senhora da Gléria, em Sergipe, tem grande importancia na
regido, por isso foi contemplada com uma escola de Ensino Médio de periodo integral que
atende a jovens de varios municipios. Estudo nessa escola e nossa rotina ndo e facil:
enfrentamos nove aulas diérias, provas semanais, e isso é muito cansativo. Porém ha um
aluno que, com sua pagina de humor no Instagram, tem a capacidade de converter esse
cansaco em algo divertido. No més de junho, ele criou um meme sobre uma possivel Festa
Junina que aconteceria no Colégio. Nele divulgava um show com o cantor Pepe Moreno, um
bingo de um carneiro, pareddes nos intervalos e o sorteio de um smartphone carissimo, tudo
por apenas trés reais.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

por isso consequéncia causa explica um evento

e adicdo aditiva introduz argumento
e adicao aditiva introduz argumento
porém comparagao adversidade introduz um

argumento contrario
FASE: causa

A postagem bem-humorada viralizou, muitos a compartilharam, inclusive eu. Apds sua
repercussao, seu criador foi punido pela escola e suspenso por um dia.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUN(;AO . DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: consequéncia

O fato gerou polémica e dividiu opinides. O diretor acredita que a puni¢do foi adequada,
pois alega que o estudante usou 0 nome da escola sem consentimento e criou uma propaganda
enganosa que pode comprometer a imagem da unidade de ensino.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
pois consequéncia causa explica a causa
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e adicédo aditiva adiciona um
argumento

e adicéo aditiva adiciona um
argumento

FASE: citacéo (testemunho)

Alguns professores e alunos acharam a medida punitiva desproporcional, pois se tratava
apenas de uma brincadeira tenho plena convicgéo de que o castigo foi exagerado.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

pois consequéncia causa explica um
argumento

FASE: citacéo

Interpretar exige uma série de conhecimentos, para que possamos compreender 0s
sentidos subentendidos, é o que diz o educador Paulo Freire.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

para que consequéncia finalidade explica um
argumento de
finalidade

FASE: explicagdo

O meme ja é considerado por muitos estudiosos um género textual da era digital e, por isso,
exige novos saberes, para que haja plena compreensao. Aqueles que possuem essa bagagem
conseguiram decodificar o humor por trés da criacdo desse aluno. Inclusive, estudantes de
outra escola da cidade, habituados com essa linguagem, também entenderam a brincadeira e
criaram um meme parecido s6 que utilizando o nome da escola deles.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e adicédo aditiva introduz uma
atividade

por isso consequéncia causa explica uma causa

inclusive adicéo aditiva introduz uma
atividade

também adicédo aditiva introduz uma
atividade

e adicéo aditiva introduz um
argumento

FASE: topico-frasal
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Embora os motivos apresentados pela equipe gestora para a suspensao sejam pertinentes,
o castigo foi inadequado, pois eles ndo conseguiram compreender a intengdo do meme.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

embora comparacao adversidade contrasta
proposicoes

pois consequéncia causa explica a causa

ETAPA: ARGUMENTOS
ARGUMENTO (1)
FASE: analise

Certamente, a postagem nao poderia ser uma propaganda enganosa, pois seu conteudo é
absurdo em exagerado.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUN(;AO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

pois consequéncia causa explica um
argumento

FASE: questionamento

Quem acreditaria em pareddes entre os intervalos das aulas? E o show, o smartphone, tudo
por trés reais? Pense bem, se fosse realmente uma propaganda enganosa, o que levaria tantos
outros alunos a reportarem? Sera que todos queriam difamar o Colégio?

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNQAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

se consequéncia condicgéo indica um argumento
de condicéo (seguido
de um

questionamento)

ARGUMENTO (2)
FASE: declaracéo

Além disso, ndo é de hoje que lutamos por liberdade de expressdo em nosso pais.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNQAO B DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
além disso adicdo aditiva introduz um evento

FASE: questionamento

Sera que devemos abrir mao dessa conquista e aceitar ter que pedir autorizacdo para nos
expressarmos?
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ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
e adicéo aditiva introduz um evento

ARGUMENTO (3)
FASE: avaliacdo

N&o culpo a gestdo por néo ter interpretado corretamente, culpo-a por ndo querer entender.
Diversas vezes, esse aluno tentou explicar o intuito de sua criacdo, e mesmo assim, seus
argumentos ndo foram considerados.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e aditiva adicédo introduz um evento
mesmo assim comparagao adversidade contrasta duas

proposicoes
FASE: andlise

O poder censura. No ambiente escolar existe uma hierarquia. A base de tudo séo os alunos,
que sustentam os funcionérios, os professores e o diretor. Entretanto, quando se trata de uma
relacdo de poder, essa sequéncia muda. Apesar de sustentarmos todas as outras posi¢oes,
somos a categoria mais fragil, e a corda sempre rebenta desse lado. Somos obrigados a aceitar
tudo o que nos é imposto e essa aceitacao acaba num silenciando sob a crenca de que o0 mais
sensato sempre é obedecer. Essa obediéncia a hierarquia pode provocar consequéncias
futuras que terdo reflexo na sociedade.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

entretanto comparacao adversidade contrasta duas
proposicoes

apesar de consequéncia concessao introduz um
argumento que
expressa um
obstéculo

e adicéo aditiva introduz um evento

ARGUMENTO (4)
FASE: consequéncia

Esse aluno censurado de hoje sera o adulto passivo de amanhd. E ele foi sim censurado.
De certo modo, essa suspensdo, por mais banal que seja agora, acabara coagindo o aluno a
ser um cidad&o que, por medo de sofrer retaliacdes, opta por ndo expressar a sua opinido. E
um medo que néo fica apenas na esfera escolar, perpassa e reflete na sociedade. Isso € tudo
0 que um governo autoritario quer.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
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e aditiva adicédo introduz um evento
(confirmacao)
e aditiva adicédo introduz um evento

ETAPA: REITERACAO DA TESE
FASE: conclusao

A gestdo fez muito barulho para solucionar um problema simples, e isso pode afetar o
futuro do jovem.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNC;AO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: proposta
O correto seria ter resolvido o conflito por meio do dialogo e procurado solu¢@es que nédo o

censurassem. A escola deveria estimular essa habilidade do aluno, adaptando-se a esse novo
género e utilizando-o para aprendizagem.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e adicédo aditiva introduz um
argumento

e adicéo aditiva introduz um
argumento

FASE: conclusao

Assim, nossa geracdo nao seria tao passiva diante das péssimas decisdes politicas que nosso
pais vem tomando.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

assim adicéo aditiva introduz um
argumento

Observacao: o inicio dos paragrafos nos textos originais esta representado por espacamento.

Fonte: elaboragéo da autora
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APENDICE Q

RELACOES SEMANTICO-DISCURSIVAS DAS CONJUNCOES NAS FASES E
ETAPAS - TEXTO 2

RENASCIMENTO LUXUOSO
GENERO EXPOSICAO
ETAPA: TESE
FASE: fato

Os dogmas religiosos sempre acompanharam o compasso da dindmica evolutiva da
sociedade, marcando presenga em todas as culturas humanas. A cultura brasileira ndo fica de
fora desse cenario: com dezenas de milhGes de devotos, a religido catolica tornou-se
predominante no pais, especialmente nas regides interioranas, onde a devoc¢ao pelos santos e
anjos é marcante.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: concluséo (contraste)
A medida que o nimero dos seguidores aumenta, espagos maiores sd0 necessarios para

reunir essas comunidades religiosas. Todavia, mais extensas ainda sdo as despesas
financeiras para custear a construgcdo ou as reformas de suntuosos templos de oracao.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
a medida que tempo simultaneidade apresenta uma

simultaneidade entre
proposicoes

todavia comparagao adversidade Contrasta
proposicoes

FASE: contexto

Uma questao relacionada a esse fato tem dividido opinies no pequeno torrdo onde moro.
Até pouco tempo conhecida como a “cidade do feijao” (pela larga producdo do grdo, ha
algumas décadas), Tavares, um lugarzinho apegado aos santos, com populacdo em torno de
14 mil habitantes, no sertdo paraibano, podera, agora, ser reconhecida como o lugar da igreja
mais bela da regido, que passard a ser denominada “A Matriz dos Anjos”, logo apds sua
reforma completa.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: explicacéo
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No entanto, a beleza ndo é o unico ponto de vista a ser analisado: milhares de reais da
comunidade catolica local tém sido incansavelmente arrecadados investidos na referida obra,
que inicialmente era uma simples ampliacdo, na qual se preservariam algumas das
caracteristicas historicas e tradicionais do templo cristao.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
no entanto comparagao adversidade contrasta

proposicoes
FASE: tépico-frasal

De fato, a reforma era necessaria, a para comportar a maior quantidade de devotos na
Matriz. Mas ndo em grandes proporg¢des, pois, além de envolver um desembolso monetéario
significativo de seus fiéis, a reconstrucdo tem incluido em seu projeto uma modernizagédo
radical da arquitetura, realizando modificagbes com base em um projeto moderno, algo
contraditorio para os padrées de estilo e de valor historico da antiga e querida Pardquia de
Séo Miguel Arcanjo.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

mas comparagao adversidade contrasta
proposicoes

pois consequéncia causa explica um
argumento

além de adicédo aditiva adiciona um
argumento

ETAPA: ARGUMENTOS
ARGUMENTO (1)
FASE: citacdo (testemunho)

Na opinido do educador Sebastido Alves, cidaddo tavarense, a ampliacao era necessaria, mas
ndo nessa amplitude.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNQAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
mas comparagao adversidade contrasta

proposicoes
FASE: consequéncia

Ademais, ele afirma que a campanha de reciclagem, utilizada com uma das formas de
arrecadacdo de recursos, tem sido prejudicial as pessoas que a utilizam como meio de
sustento, o que de fato se confirma, pois com essa campanha, varios catadores de lixo
perderam seu ganha-péo diario.
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ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

ademais adicéo aditiva adiciona um
argumento

pois consequéncia causa justifica um
argumento

ARGUMENTO (2)
FASE: contraste (explicacdo)

Por outro lado, ha algumas pessoas que defendem que a estrutura arquitetdnica moderna
deve prevalecer, justificando a reforma como uma maneira de a igreja local se adaptar
também as novas tendéncias. Com isso, a institui¢do estaria apenas procurando chamar, com
sua imponéncia, cada vez mais a atencdo dos jovens da regido, pois muitos deles tém se
desinteressado e se desviado do caminho de Cristo.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

por outro lado comparagao adversidade contrasta duas
proposicoes

com isso consequéncia proposito explica a finalidade
do argumento

pois consequéncia causa justifica um
argumento

ARGUMENTO (3)
FASE: citacdo (testemunho)
Nessa perspectiva, uma das lideres religiosas da comunidade catolica, a também educadora
Samilly Martins, afirma que é preciso degustar de novas visdes, pois a reforma nao apenas é
uma maneira de aumentar a quantidade de devotos e de turistas na cidade, ja que representa
também a tentativa de embelezar e de modernizar o lugar, trazendo notoriedade e avango
para esse pequeno municipio interiorano.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNQAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

pois consequéncia causa explica o argumento
jaque consequéncia propdsito explica o argumento

ETAPA: REITERA(;AO DA TESE
FASE: analise

Embora o0 novo e o Belo sempre nos instiguem a experimentar o que ha de melhor em
nosso tempo, toda mudanca ndo precisa ser radical, mas consciente das consequéncias, sejam
elas sociais, fisicas ou econémicas, que possam vir a tona.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
mas comparagao adversidade contrasta

proposicoes
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FASE: conclusao

Ndo podemos ficar parados e deixar parte de nossa historia se perder para essas
transformacGes. Acredito que hd a necessidade de preservar a esséncia religiosa no
municipio, assim como em qualquer outro lugar do mundo, todavia, defendo que é
dispensavel o renascimento tdo luxuoso que contradiz até o eterno valor cristdo de humildade.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e aditiva adicéo adiciona um
argumento

assim como aditiva adicédo adiciona um
argumento

todavia comparagao adversidade contrasta

proposicoes
Observacdo: o inicio dos paragrafos nos textos originais esta representado por espacamento.

Fonte: elaboracédo da autora
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APENDICE R

RELACOES SEMANTICO-DISCURSIVAS DAS CONJUNCOES NAS FASES E
ETAPAS - TEXTO 3

EM BRIGA DE MARIDO E MULHER, METE-SE A POLICIA!
GENERO EXPOSICAO
ETAPA: TESE
FASE: apresentacao

A constante batalha da mulher pelos seus direitos e pela notoriedade social ndo é recente.
Ha& anos, o movimento feminista busca atenuar o estigma de sexo fréagil e inferior,
evidenciando varias conquistas ao longo da historia, como o voto, a entrada no mercado
profissional, e o direito de estudar.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNQAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: declaracéo (tépico-frasal)

O problema é que, aléem de lutar pela equidade de género, a mulher precisa conviver com o
medo de ser agredida e morta, consequéncia da misoginia que afeta a integridade fisica e
psicoldgica das vitimas, o que contribui para a persisténcia dos casos de violéncia doméstica
e do crescente aumento do feminicidio.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

além adicéo aditiva introduz um
argumento

e adicao aditiva adiciona um
argumento

e adicéo aditiva adiciona um
argumento

ETAPA: ARGUMENTOS
ARGUMENTO (1)
FASE: alusao historica

No século XIX, época do movimento romantico, havia toda uma idealizacdo da figura
feminina: damas vistas como puras e recatadas, fiéis ao lar e aos maridos.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNQAO B DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: analise
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Essa personificacdo de perfeicdo sempre mascarou a desvalorizacdo de mulheres por seus
esposos e pela sociedade que moldavam uma forma de comportamento que nunca atendeu a
realidade.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNC;AO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e adicdo aditiva introduz um
argumento

FASE: avaliacao

A verdade é que sempre houve a opressdo, mesmo que socialmente velada, o que levou a
desqualificacdo da honra feminina e ao julgamento de depreciagédo social por serem quem
séo, resultando, muitas das vezes, em adjetivacoes, tal como profanas.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

mesmo que consequéncia adversidade introduz um
argumento

e adicao aditiva introduz um
argumento

FASE: declaracdo

Esse argumento reforma e testifica as justificativas daqueles que adotam préaticas de maus-
tratos, abusos e até mesmo crimes.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e adicédo aditiva introduz uma
atividade

até mesmo adicéo aditiva introduz uma
atividade

ARGUMENTO (2)
FASE: declaracéo

Decerto, a misoginia € 0 machismo séo dois agravantes e causadores de alto percentual de
agressoes.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNQAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e adicdo aditiva adiciona um
argumento

FASE: fato (dados estatisticos)

Os dados do Anuério do Forum Brasileiro de Segurancga Publica sdo alarmantes.
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Uma mulher morre a cada duas horas; e cerca de 500 sdo violentadas por hora, em sua

maioria, negras e pobres.
ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase
FASE: questionamento
Hoje sdo elas, amanha podera ser eu, nds, quem mais?
ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: conclusdo 1

Tudo isso € revoltante. Primeiro por mostrar o estere6tipo de mulher periférica.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

primeiro tempo sucessao indica o inicio de um
estagio na
argumentacao

FASE: conclusao 2

Segundo, por apresentar dificuldades de sobrevivéncia numa sociedade extremamente
patriarcal € machista.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

segundo tempo sucessao indica o inicio de um
estagio na
argumentacao

FASE: concluséo 3
Por fim, por conviver com o racismo que leva a uma intensificagdo dos atos agressivos.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

por fim tempo sucessao indica o inicio de um
estagio na
argumentacao

ARGUMENTO (3)
FASE: fato
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Os casos de violéncia extrema a mulheres acontecem em tempos, espacos e situagdes
diversas.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: exemplo (citacdo biblica)

A exemplo da passagem biblica, que narra a historia da “mulher adultera”, quase apedrejada
pelo fato de ser acusada de uma prética que entre 0s homens é mais permissivel.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
N&ao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: contexto

E uma violéncia enraizada, regada com o machismo e colhida com a misoginia que chega
aos mais singelos recantos, como € o caso da minha pequena Marcelino Vieira (RN), que nos
ultimos dois anos presenciou a morte de duas mulheres, com requintes de crueldade.
Assassinadas pelo simples fato de, como mulheres, Ihes serem privadas as chances de defesa,
pois, além das armas de calibre ou de punho, usaram o também a mais potente, a covardia.
Chocando assim, todos 0os municipes.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e adicéo aditiva adiciona um
argumento

pois consequéncia causa explica a causa

ARGUMENTO (4)
FASE: conclusao

Diante disso, podemos nos questionar sobre a eficacia dos mecanismos juridicos quanto a
integridade fisica da mulher.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
diante disso adicédo aditiva introduz um evento

FASE: questionamento

Sera que ndo existem leis que as protejam? Ou existem, mas nao sdo bem aplicadas?

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
ou adicdo alternancia Introduz um

questionamento
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FASE: explicacdo (enumeracéao)

Séao duas leis especificas de protecdo a mulher: a Lei Maria da Penha (Lei n® 11.340/ 2006)
e a Lei do Feminicidio (Lei n® 13.104/2015), que parecem nao intimidar o agressor.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
N&o foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: conclusao

Na verdade, as leis existem, no entanto, ao meu ver, falta efetivacdo para puni-lo na
iminéncia da préatica do crime.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
no entanto comparagao adversidade introduz uma

proposicao contraria
FASE: citacdo (argumento de autoridade)

Para Ana Paula Braga, do Escritorio de Advocacia Brasil: “Quando o feminicidio vai a
julgamento, normalmente ¢ tratado como crime passional”, o que ¢ uma lastima.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: proposta

Cobremos, pois, dos 6rgdos publicos, puni¢es mais severas aos que praticam esses crimes.
Faz-se necessaria uma atitude de basta a impunidade.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUN(;AO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

pois consequéncia causa adiciona uma
proposicdo

ETAPA: REITERACAO DA TESE
FASE: fato

O Brasil possui uma taxa de feminicidios que € a quinta maior do mundo, de acordo com
a ONU.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
N&o foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase
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Esse dado é tdo assustador que precisa ser debatido e, prioritariamente, combatido.

ELEMENTO
CONJUNTIVO
e

FASE: proposta

CATEGORIA SUBCATEGORIA

FUNCAO DA
CONJUNCAO
adiciona uma
proposicao

Deve-se, portanto, comecar com a dendncia, seja por parte da vitima, seja por qualquer
cidadao, desmitificando a ideia de que “em briga de marido e mulher, ndo se mete a colher”;
em seguida com a implantacdo de mais unidades de atendimento as mulheres, que oferecam
todo apoio emocional, capaz de ouvi-las e protegé-las; além do aumento de delegacias
especializadas que sejam acessiveis 24 horas. Inegavelmente, é hora de dar voz a essas
mulheres, aplicar a devida medida juridica e garantir o respeito e a seguranca, que lhes cabem

por direito.

ELEMENTO
CONJUNTIVO
portanto

além do

CATEGORIA SUBCATEGORIA

consequéncia

FUNCAO DA
CONJUNCAO
apresenta a
concluséio de um
argumento

adiciona uma
proposicao

Observacéo: o inicio dos paragrafos nos textos originais esta representado por espacamento.

Fonte: elaboracédo da autora
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APENDICE S

RELACOES SEMANTICO-DISCURSIVAS DAS CONJUNGOES NAS FASES E
ETAPAS - TEXTO 4

GENERO EXPOSICAO
ETAPA: TESE
FASE: analogia literaria

Quem ja leu “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, conhece o vaqueiro Fabiano, integrante
de uma familia de retirantes nordestinos que sai em busca de melhores condi¢des de vida.
Nessa célebre obra, ao retratar 0 homem em condic¢des sub-humanas, trazidas pelo caréater
animalesco, o autor me faz refletir acerca de uma polémica presente no lugar onde vivo.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNQAO . DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: contexto

Anualmente, José da Penha, municipio pertencente ao Alto Oeste Potiguar, torna-se palco
de um evento que atrai centenas de pessoas, a vaquejada.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: topico-frasal (questionamento)

Em razdo de situa¢Bes nocivas a saude dos cavalos e bois utilizados, a também conhecida
“festa do vaqueiro” vem sendo discutida, ultimamente, € nos leva a indagar: “O que esta em
jogo € o pleno exercicio das manifestagdes culturais ou a preservacdo dos direitos dos
animais?”.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNQAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e adicdo aditiva introduz um
argumento
(questionamento)

ou adicéo aditiva adiciona um
questionamento com
sentido de
alternancia

ETAPA: ARGUMENTOS
ARGUMENTO (1)
FASE: descricdo
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Considerada uma fiel representacéo do cotidiano e oficio do vaqueiro, a tradi¢do consiste
em puxar a calda do boi, desequilibra-lo e provocar sua queda entre as faixas demarcadas
pela cal. Em virtude disso, no mesmo momento em que o locutor grita “Valeu Boi!”,
validando o ato, o publico vibra e aplaude a destreza na dominagéo do animal, o qual, ainda
caido, sofre com a dor causada pelo impacto e sente na pele o poder da crueldade humana.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNC;AO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e adicdo aditiva introduz uma
atividade

em virtude disso consequéncia causa explica a causa

FASE: topico-frasal

Tal feito ignora direitos e justifica atitudes impiedosas em nome da cultura, contrapondo-se
ao que esta posto na Constitui¢do Federal.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e adicao aditiva adiciona um
argumento

ARGUMENTO (2)
FASE: contraste

Contudo, ha quem considere a vaquejada um esporte de farta expressdo cultural do
Nordeste. Empresarios, organizadores e donos de parques afirmam que essa historica tradicao
traz minimos e esporadicos problemas a satde do animal envolvido. Ademais, destacam que,
além de representar um povo, gera renda, empregos e outras oportunidades lucrativas a
populagéo.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNQAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

contudo comparagao adversidade contrasta uma
proposicéo

além de adicdo aditiva introduz um
argumento

FASE: declaracéo

Essa é uma visdo também comungada pelos proprietarios de pelo menos cinco parques de
vaquejada no entorno de meu municipio, o que € contrario a minha opinido.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: declaracdo (analogia literaria)
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Como disse Euclides da Cunha em seu livro “Os Sertdes”: “O sertanejo ¢, antes de tudo,
um forte”. De fato. Sou nordestino e me orgulho de ter nascido em um lugar de terras aridas,
povo guerreiro e colecionador de desafios!

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNQAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e adicdo aditiva introduz uma
proposicéo

FASE: contraste

Todavia, ndo me sinto representado, de forma alguma, por uma pratica cultural que
oportuniza indmeras situacGes de maus tratos, causando sérias lesbes em bois e cavalos,
podendo levé-los até a morte.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

todavia comparagao adversidade contrasta uma
proposicao

ARGUMENTO (3)
FASE: declaracéo

Sob esse Vviés, 0s contrarios a essa pratica, assim como eu, defendem, categoricamente, 0s
direitos e a protecéo dos animais acima de qualquer movimento econdémico ou sociocultural.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

sob esse viés adicéo aditiva introduz um
argumento

FASE: consequéncia

Logo, objetivando a proibicdo de tais eventos, buscam evidenciar as praticas danosas as quais
esses seres sdo submetidos.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

logo consequéncia causa apresenta uma
concluséo
justificando um
argumento

FASE: argumento de autoridade

Nessa dimensdo, para Vania Nunes, veterinaria e diretora do Forum Nacional de Defesa e
Protecdo Animal, a perseguicdo e a consequente gqueda podem causar ferimentos, dor,
fraturas e perturbagéo mental.
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ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: avaliacdo

Dessa forma, a necessidade de criminalizar a vaquejada torna-se cada vez mais notéria
em nossa sociedade e no lugar onde moro.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUN(;AO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

dessa forma consequéncia causa Apresenta uma
concluséo
justificando um
argumento

FASE: argumento de autoridade

Como disse 0 Ministro do Supremo Tribunal Federal, Marco Aurélio Mello, a préatica possui
“crueldade intrinseca” e 0 dever de protecdo ao meio ambiente, previsto no Artigo 225 da
Constituicdo, sobrepGe-se aos valores culturais.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e adicéo aditiva adiciona um
argumento

FASE: conclusao

Nesse sentido, apoiar, difundir e legitimar tal “esporte” revela a face negligente e cruel do
homem em relagdo a natureza.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

nesse sentido adicédo aditiva adiciona um
argumento

e adicédo aditiva adiciona um
argumento

e adicéo aditiva adiciona um
argumento

ETAPA: REITERACAO DA TESE
FASE: avaliacdo

Diante do exposto, mesmo na presenca de qualquer regulamentacdo ou alternativa de
protecdo aos animais, 0 que ndo vejo nos populares parques, 0s atos impetuosos continuam
inerentes a vaquejada.



ELEMENTO
CONJUNTIVO
diante do exposto

mesmo

ou

FASE: proposta

CATEGORIA
GERAL
adicéo

consequéncia

adicéo

SUBCATEGORIA

aditiva

concessao

alternancia
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FUNCAO DA
CONJUNCAO
introduz um
argumento

Introduz um
argumento que
expressa um
obstaculo

introduz um
argumento
alternativo

Em razéo disso, considero que ha a necessidade de desenvolvimento e valorizacdo de outros
festivais - como as cavalgadas, por exemplo -, que representem 0s costumes do povo

nordestino sem agredir a fauna, preservando os valores da nossa terra.

ELEMENTO
CONJUNTIVO
em razao disso

FASE: conclusao

CATEGORIA

GERAL
consequéncia

adicédo

SUBCATEGORIA

causa

aditiva

FUNCAO DA
CONJUNCAO
apresenta uma
conclusédo
justificando um
argumento

adiciona um
argumento

Assim, poderemos fechar as porteiras do retrocesso cultural, abrir o caminho em direcdo a
garantia dos direitos desses animais, criando distdncia da animalizagdo narrada em “Vidas
Secas”. E preciso, pois, que o grito de “Valeu Boi!” possa ecoar dentro e fora dos currais de
José da Penha, desvelando a fiel representacdo da identidade nordestina.

ELEMENTO
CONJUNTIVO
assim

pois

CATEGORIA

GERAL
consequéncia

consequéncia

SUBCATEGORIA

causa

causa

FUNCAO DA
CONJUNCAO
apresenta uma
concluséo
justificando um
argumento

explica uma
concluséo

Observacéo: o inicio dos paragrafos nos textos originais esta representado por espagamento.

Fonte: elaboracédo da autora
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APENDICE T

RELACOES SEMANTICO-DISCURSIVAS DAS CONJUNCOES NAS FASES E
ETAPAS - TEXTO5

“CHUTA QUE E MACUMBA”
GENERO EXPOSICAO
ETAPA: TESE
FASE: contexto

“Junqueiro, terra da paixao”, paixdo de Cristo, paixdo do povo. Paixdo ¢ um sentimento
intenso e profundo que, de alguma forma, esta relacionado com o acolhimento. Sendo assim,
o slogan da cidade é atrativo, mas a realidade distancia-se do que esta escrito nas placas das
entradas da cidade.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNQAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
sendo assim consequéncia causa explica a conclusdo
de uma proposi¢éo
mas comparagao adversativa contrasta uma
proposicéo

FASE: constatacao
A terra ndo é da paixdo quando estamos a discutir sobre as religides de matrizes africanas.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNC;AO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: analise

Ainda, frases como “chuta que ¢ macumba”, “oferenda de Iemanja” e demais frases inclusas
no dicionario ofensivo de grande parcela da populacdo demonstram que a comunidade
“apaixonada” utiliza de forma pejorativa e preconceituosa termos que para um grupo
religioso representa sua historia.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

ainda adicéo aditiva adiciona um
argumento

e adicédo aditiva adiciona um
argumento

e adicédo aditiva adiciona um
argumento

FASE: topico-frasal
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Além disso, 0 mesmo percentual populacional que se presta ao papel de “julgadores sociais”
relata que ndo existe preconceito em suas falas e que o desconforto causado pelos
comentarios nao passam de “mimimi”. Esse fato evidencia que o preconceito estd enraizado
culturalmente.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

além disso adicéo aditiva adiciona um
argumento

ETAPA: ARGUMENTOS
ARGUMENTO (1)
FASE: citacdo

“A intolerancia fecha os caminhos da compreensao [...]”, esse trecho da frase do escritor
Carlos Bernardo Génzales evidencia um dos maleficios sociais adjuntos da intolerancia.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: contexto
Apesar do fato supracitado, a sociedade a qual eu pertenco - Junqueiro, cidade pacata do

interior de Alagoas - venda os olhos para a problematica e isso é explicavel, pois o conjunto
social apresenta raizes preconceituosas.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

apesar do consequéncia concessao Introduz um
argumento que
expressa um
obstéaculo

e adicéo aditiva introduz uma
proposicdo

pois consequéncia causa explica uma
proposicéo

FASE: evidéncia

Outrossim, historicamente os individuos tém tendéncia a seguir 0 que conhecem e a criticar
0 que supde conhecer e isso aplica-se a religido.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNC;AO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
outrossim tempo simultaneidade Sinaliza

simultaneidade entre
uma sucessio de
argumentos
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e adicédo aditiva adiciona uma
proposicéo

FASE: fato

A nossa histdria é altamente marcada por episddios nos quais os negros foram obrigados a
ocultar sua prépria religido. Além disso, nota-se que denominacdes cristds, em massa 0
catolicismo, preocuparam-se em disseminar historias, ndo veridicas, que transformaram as
religides de matrizes africanas, como a umbanda, em algo que se deve temer e motivo de
vergonha para 0s que a praticam.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUN(;AO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

além disso adicéo aditiva Adiciona um
argumento

ARGUMENTO (2)
FASE: contraste (explicacdo)

A posteriori, de acordo com uma parcela populacional “ndo existe intolerancia religiosa
no municipio; alias, trata-se de um local pequeno, e coisas assim ndo acontecem aqui”, outra
parte acredita que os termos utilizados de forma pejorativa que sdo usados para diversdo entre
amigos e ndo sdo motivos para ofensa. Ha4 também um percentual que se coloca como neutros
e ndo discute sobre o assunto.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNC;AO B DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
a posteriori tempo sucessdo sinaliza a

continuidade de um
novo estagio na
argumentacao
alias adicao aditiva introduz um
argumento

FASE: avaliacdo
Entretanto, ndo é vista neutralidade ou diversdo quando, durante os cultos nos terreiros, a

populacdo se incomoda e critica, rompendo com o que esta escrito no inciso VI do Art. 5° da
Constituicdo Federal, que assegura liberdade de crenca aos cidadaos.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

entretanto comparagao adversidade contrasta uma
proposicao

ARGUMENTO (3)
FASE: fato (dados estatisticos)
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Ademais, segundo dados do Ministério dos Direitos Humanos (MDH), no Brasil a cada
quinze horas é realizada uma dendncia referente a intolerancia religiosa, e 39% dos casos
estdo relacionados com as religides de matrizes africanas.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNQAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

ademais adicdo aditiva introduz uma
proposicéo

FASE: analise (contraste)

Apesar disso, é provavel que municipios como o meu ndo possuam alto indice de dendncias,
pois além da falta de informacédo, a maioria das ofensas sdo generalizadas e as vezes nao
explicitas, como as festividades que ocorrem na cidade nas quais sdo convidados padres e
pastores e ndo os sacerdotes da umbanda ou do candomblé. Ou como os investimentos em
shows catolicos e protestantes e a falta deles em festividades dos terreiros.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

apesar disso comparagao adversidade contrasta uma
proposicéo

pois consequéncia causa explica uma
proposicéo

alem da adicédo aditiva adiciona um
argumento

e adicédo aditiva adiciona uma
proposicao

e adicdo aditiva adiciona um
argumento

FASE: conclusao

Diante dos fatos citados, nota-se que os seguidores de religides de matrizes africanas ndo
possuem visibilidade e sdo vitimas de julgamentos incorretos, o que acarreta na volta da
ocultacdo da sua cultura.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e adicéo aditiva adiciona um
argumento

ETAPA: REITERACAO DA TESE
FASE: declaracéo

“Junqueiro, terra da paixao”, terra do povo “apaixonado”, que deve se posicionar contra o
que afeta a esséncia de seu slogan, posicionamento esse, do Governo local e da populacéo.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
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Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: proposta

O Governo deve posicionar-se através do investimento em oficinas e eventos que preguem a
liberdade de expressdo e a unido das religibes e promover a maior visibilidade dessa
populacdo, que por sua vez, deve posicionar-se através da disseminacao da igualdade e do

respeito, buscando o abandono de suas raizes preconceituosas.

ELEMENTO
CONJUNTIVO
€

FASE: conclusao

CATEGORIA SUBCATEGORIA

FUNCAO DA
CONJUNCAO
adiciona uma
proposicdo

adiciona uma
proposicéo

adiciona uma
proposicao

Assim, serd possivel que todas as religiGes alcancem a igualdade e a mesma visibilidade
perante a sociedade, e as religides de matrizes africanas sejam vistas como algo comum e

inofensivo, como sempre foram.

ELEMENTO
CONJUNTIVO
assim

e

CATEGORIA SUBCATEGORIA

consequéncia

FUNCAO DA
CONJUNCAO
apresenta uma
concluséo
justificando uma
proposicéo

adiciona uma
proposicéo

adiciona um
argumento

Observacdo: o inicio dos paragrafos nos textos originais esta representado por espacamento.

Fonte: elaboragéo da autora
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APENDICE U

RELACOES SEMANTICO-DISCURSIVAS DAS CONJUNCOES NAS FASES E
ETAPAS - TEXTO 6

RETROCESSO CULTURAL: TUDO COMECA COM “UM PASSINHO”?
GENERO DISCUSSAO
ETAPA: QUESTAO
FASE: contexto (topico-frasal)

Um estado que se orgulha por de suas veias correr um sangue cultural extremamente rico
que eclode na voz da preta cirandeira Lia de Itamaraca, nas rodas do coco, na xilogravura de
J. Borges, na arte armorial do mestre Suassuna, no fervor do frevo e na apoteose do maracatu,
atualmente tem sido invadido por uma nova febre popular - o passinho - que tomou conta do
cenario artistico pernambucano, nos fazendo refletir: - E um retrocesso cultural?

Na ilha de Itamaraca ha as “batalhas do passinho” que retnem grupos para disputas de
coreografias.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: declaracéo

Esse movimento virou um simbolo de resisténcia da periferia e um grito de identidade na
vida dos jovens que fazem parte dessa cultura de massa, pois para muitos torna-se um muro
de contencdo contra a violéncia e as drogas, j& que muitas vezes 0s integrantes dos grupos
ficam horas ensaiando, criando coreografias e assim ficam longe do contato com a hostilidade
e a perversidade que existem, infelizmente, nas comunidades da ilha.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e adicédo aditiva adiciona um
argumento

pois consequéncia causa explica um
argumento

jaque consequéncia causa explica um
argumento

e adicéo aditiva adiciona um
argumento

e adicdo aditiva adiciona um
argumento

ETAPA: LADOS
LADO (1)
FASE: citacdo (testemunho)

Para Ricardo Silva, integrante de um dos grupos de passinho da ilha, o importante mesmo
é ser reconhecido, pois junto com o brega funk, esse novo ritmo tem tirado muita gente do
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tréfico. O jovem ainda acrescenta que poderia ser mais um na Penitenciaria Barreto Campelo,
mas preferiu o lado da arte e se deu uma nova chance.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

pois consequéncia causa explica um
argumento

mas comparagao adversidade contrasta uma
proposicéo

FASE: declaracdo

Sem duavida, um movimento artistico como esse muda a vida de uma ser humano, pois
independente do género, classe social, etnia ou orientacdo sexual, a arte sempre transforma.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

pois consequéncia causa explica um
argumento

FASE: declaracao (explicacéo)

Assim, como arte vinda dos menos favorecidos, o passinho também é uma mobilizacao
social. E preciso que seja reconhecido, pois veio despir o preconceito da cultura periférica
que desde sempre é excluida da sociedade, como rap, o grafite e outras culturas que fazem
parte das comunidades.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
assim adicéo aditiva introduz um
argumento
pois consequéncia causa explica um
argumento
LADO (2)

FASE: fato (exemplo)

Por outro lado, muitas letras de musicas ndo sdo nenhuma composigédo da Bia Ferreira ou
do Caetano Veloso e contribuem com a cultura do machismo que esté enraizada na sociedade.
E, é claro que sdo sexistas, pois abordam os interesses masculinos com base nos seus desejos
carnais, tratando a mulher como objeto, como no trecho: “Arrastei ela pro meu carro, dei um
trato e um amasso”, dos cantores Shevchenko e Elloco.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

por outro lado comparagao contraste contrasta
proposicoes

e adicéo aditiva adiciona um

argumento
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e adicédo aditiva adiciona uma
proposicéo

pois consequéncia causa explica uma
proposicao

FASE: declaracéo

Essa cultura de tratar a mulher como propriedade masculina enfraquece o movimento
feminista que em Itamaraca ainda é muito pequeno devido a pensamentos patriarcais e
machistas.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNC;AO B DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: analise

Felizmente ja ha grupos que relutam para que suas mausicas fujam das caracteristicas
negativas, mas continuam sendo vitimas de criticas, talvez por pertencerem a um movimento
de periferia ou pela frequente presenca de criancas nas disputas que, para muitos ilhéus,
demonstra a substitui¢do da antiga danga das cadeiras infantil pela “novidade” do brega funk
e a igualdade da ciranda pela rivalidade das batalhas. E mesmo um retrocesso?

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNC;AO B DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

LADO (3)
FASE: contexto

A llha de Itamaracé é a terra da ciranda e durante anos vem sofrendo uma desvalorizacdo
cultural e o passinho, de certo modo, chega a ameacar a cultura itamaracaense, pois grande
parte da populacdo jovem ndo da mais voz e espaco as belas tradicdes da Ilha que estdo a
cada dia sendo esquecidas. Como exemplo temos a “sambada de coco” que ocorria na praia
da coldnia de pescadores e acabou sendo interrompida por falta de verba. Como simbolo de
resisténcia, o grupo Nossa Cultura Tem Som foi criado para homenagear as mestras Lia da
Ciranda, Anjinha e Totinha do Coco e também resgatar esse valor cultural que ao longo dos
anos vem perdendo espaco para os produtos da globalizacao.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

e adicéo aditiva introduz um
argumento

e adicéo aditiva introduz uma
proposicao

pois consequéncia causa explica a causa de um
argumento

e adicéo aditiva introduz uma

proposicéo
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e adicédo aditiva introduz um
argumento

também adicao aditiva introduz um
argumento

ETAPA: RESOLUCAO
FASE: conclusao

E perceptivel que as ideias fixas s6 crescem quando se fala em ruptura de tradicdo, mas
quando séo cheias de historias, é dificil ficar ao lado de uma cultura que tem pontos negativos,
ofensivos para quem esta fora do movimento e muitas vezes age por discriminagdo. Acredito
que o passinho ndo seja um retrocesso propriamente dito, pois é fato que esta ajudando a vida
dos jovens nas comunidades de Itamaraca.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

mas comparagao adversidade contrasta um
argumento

e adicéo aditiva adiciona uma
proposicdo

pois consequéncia causa explica um
argumento

FASE: proposta (contraste)

Mas para ser reconhecido como mobilizagao, precisa de uma “reforma” sem deixar vestigios
de preconceito, machismo e conteddos eroticos que infelizmente sdo fortemente consumidos
pela industria.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
mas comparagao adversidade contrasta duas

proposicoes
Observacéo: o inicio dos paragrafos nos textos originais esta representado por espacamento.

Fonte: elaboragéo da autora
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APENDICE V

RELACOES SEMANTICO-DISCURSIVAS DAS CONJUNCOES NAS FASES E
ETAPAS - TEXTO 7

APRENDIMENTOS ATERRADOS A BEIRA-MAR
GENERO EXPOSICAO
ETAPA: TESE
FASE: contexto

Com verdes mares e aguas mornas, Fortaleza, a Terra da Luz, tem belezas muito apreciadas
em todo o pais, sendo elas retratadas, por exemplo, na cangdo de mesmo nome —“Fortaleza”
-, composta pelo cantor cearense Fagner.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: topico-frasal

Porém, algumas belezas se encontram comprometidas devido a projetos recentes, como a
requalificacdo de um dos principais pontos turisticos da cidade: a Avenida Beira-Mar. Esse
fato estd preocupando a comunidade pelo gasto exorbitante da obra e os maleficios que
sofrerdo a fauna e a flora locais.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNC;AO B DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
porém comparagao adversidade contrasta duas

proposicoes

ETAPA: ARGUMENTOS
ARGUMENTO (1)
FASE: descricdo

Visando aumentar o turismo da regido, o projeto de requalificacdo da avenida mais turistica
da cidade, proposto pela prefeitura, consiste em aumentar 80 metros a faixa de areia (mar
adentro) do aterro.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: constatacao

Ele esta orcado inicialmente em 68 milhdes, o que causa revolta em uma grande parcela da
populacéo por ver tanto dinheiro publico empregado em uma obra que pode trazer, inclusive,
prejuizos ambientais, enquanto outras necessidades basicas da populacéo séo negligenciadas,
como postos de salde precarios e escolas com péssima infraestrutura.
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ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
Nao foram encontrados elementos conjuntivos nessa fase

FASE: consequéncia

O temor da populacao cresce ao relembrar casos como o do Aquério do Ceard, que nasceu a
partir da alegagdo de que iria incrementar o turismo cearense, entretanto as obras foram
paralisadas por falta de verba e, hoje, nem Governo nem iniciativa privada querem mais
assumir a finalizacdo da obra, restando a populacao apenas frustracdo e indignacéo.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNC;AO B DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
entretanto comparagao adversidade Adiciona uma

proposicao contraria

ARGUMENTO (2)
FASE: constatacéo (argumento de autoridade)

Em acréscimo, constata-se que o aterramento do mar preocupa também ambientalistas e
pesquisadores, como o professor do Instituto de Ciéncias do Mar, da Universidade Federal
do Ceara, Marcelo Soares, que afirma que os impactos de grande magnitude podem causar o
soterramento dos recifes de corais, além de trazer prejuizos ao habitat do boto cinza e da
tartaruga verde, espécies que se alimentam na regido. Somando-se ao prejuizo da fauna,
também ocorrerdo danos a flora e, indiretamente a populacdo, ja que o projeto retirard
quarenta arvores do calgad&o, o que, de acordo com Oriel Herreira, professor de Ecologia da
Universidade Estadual do Ceara, causara desequilibrios na temperatura e bolsdes de calor na
regido.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

em acréscimo adicéo aditiva adiciona um
argumento

além de adicéo aditiva adiciona um
argumento

ARGUMENTO (3)
FASE: explicacéo

A prefeitura de Fortaleza caracterizou o projeto como de “utilidade publica”, pois, de
acordo com o 6rgdo, além de promover um aumento no turismo da cidade, também ira
prover a praia local uma reestrutura da faixa de areia que vem sofrendo, ao longo dos anos,
um estreitamento causado pelo processo de eroséo.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
pois consequéncia causa explica uma

proposicao
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além de adicédo aditiva adiciona um
argumento

também adicéo aditiva adiciona um
argumento

FASE: citacdo

Os defensores da obra afirmam também que a requalificacdo trara urbanizacdo e
modernizacdo necessarias a area, aumentando até mesmo o comércio da regido, pois ira
organiza-lo e restabelecé-lo, contribuindo para a economia da cidade.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

também adicédo aditiva adiciona um
argumento

e adicéo aditiva adiciona um
argumento

pois consequéncia causa explica um
argumento

e adicéo aditiva adiciona um
argumento

FASE: conclusao

Em contrapartida, acredito que tal avanco na urbanizacao de um setor belo por si desfoca
a prefeitura de problemas mais pertinentes que afetam a populagédo, exercendo, assim, uma
politica apelidada como “pra turista ver”.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO . DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
em contrapartida comparagao adversidade adiciona um

argumento contrario
FASE: analise (exemplo)

Enquanto isso, areas periféricas da cidade sofrem pelo descaso em varios espagos publicos,
como escolas e postos de salde, além da auséncia de saneamento basico na maioria das
comunidades que se encontram mais distantes da regido considerada “nobre”, como, por
exemplo, o bairro Jangurussu, que convive com a poluicdo e esgotos expostos, prejudicando
a saude e o bem-estar da populacéo.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA
CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO
enguanto isso tempo simultaneidade sinaliza

simultaneidade entre
uma sucessdo de
argumentos

além da adicéo aditiva introduz um
argumento
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ARGUMENTO (4)
FASE: declaracéo (citacédo de autoridade)

Concordo, portanto, com a doutora em Ciéncias Marinhas, Liana Queiroz, quando ela
afirma que “é imensuravel a real magnitude do impacto [causado pelo aterro] em toda
biodiversidade [...]”, uma vez que essas consequéncias negativas sao certas e as atitudes para
reverté-las nem sempre se concretizam.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUN(;AO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

portanto consequéncia causa explica um
argumento

FASE: concluséo (citacdo literaria)

Além das implicacdes ecoldgicas, acresca-se que a natureza tem muito a nos ensinar, como
afirma o poeta Manoel de Barros, em seu poema “Aprendimentos”, ao dizer que “ndo tinha
as certezas cientificas, mas que aprendera coisas de menor com a natureza”, coisas estas que
ndo dizem respeito a interesses econdmicos, mas a teia da vida.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

além das adicao aditiva introduz um
argumento

ETAPA: REITERACAO DA TESE
FASE: concluséo (proposta)

Para um litoral bonito, antes de tudo, deve-se preserva-lo, pois, talvez assim, os verdes
mares do Mucuripe e a Avenida Beira-Mar possam encher os olhos dos habitantes e turistas
de Fortaleza pela beleza natural, e ndo artificial, de suas praias.

ELEMENTO CATEGORIA SUBCATEGORIA FUNCAO DA

CONJUNTIVO GERAL CONJUNCAO

pois consequéncia causa explica um
argumento

Observacéo: o inicio dos paragrafos nos textos originais esta representado por espacamento.

Fonte: elaboragéo da autora
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ANEXO A

TEXTO 1

MUITO BARULHO POR NADA

Ryan Victor Santana Silva

A cidade onde vivo, Nossa Senhora da Gloria, em Sergipe, tem grande importancia na
regido, por isso foi contemplada com uma escola de Ensino Médio de periodo integral que
atende a jovens de varios municipios. Estudo nessa escola e nossa rotina ndao € facil:
enfrentamos nove aulas diarias, provas semanais, € isso € muito cansativo. Porém ha um aluno
que, com sua pagina de humor no Instagram, tem a capacidade de converter esse cansago em
algo divertido. No més de junho, ele criou um meme sobre uma possivel Festa Junina que
aconteceria no Colégio. Nele divulgava um show com o cantor Pepe Moreno, um bingo de um
carneiro, pareddes nos intervalos e o sorteio de um smartphone carissimo, tudo por apenas trés
reais. A postagem bem-humorada viralizou, muitos a compartilharam, inclusive eu. Apds sua
repercussao, seu criador foi punido pela escola e suspenso por um dia.

O fato gerou polémica e dividiu opinides. O diretor acredita que a punicao foi adequada,
pois alega que o estudante usou 0 nome da escola sem consentimento e criou uma propaganda
enganosa que pode comprometer a imagem da unidade de ensino. Alguns professores e alunos
acharam a medida punitiva desproporcional, pois se tratava apenas de uma brincadeira. Tenho
plena conviccgéo de que o castigo foi exagerado.

Interpretar exige uma série de conhecimentos, para que possamos compreender 0S
sentidos subentendidos, é o que diz o educador Paulo Freire. O meme ja é considerado por
muitos estudiosos um género textual da era digital e, por isso, exige novos saberes, para que
haja plena compreenséo. Aqueles que possuem essa bagagem conseguiram decodificar o humor
por tras da criacao desse aluno. Inclusive, estudantes de outra escola da cidade, habituados com
essa linguagem, também entenderam a brincadeira e criaram um meme parecido, SO que
utilizando o nome da escola deles.

Embora os motivos apresentados pela equipe gestora para a suspensdo Ssejam
pertinentes, o castigo foi inadequado, pois eles ndo conseguiram compreender a intengdo do

meme.
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Certamente, a postagem ndo poderia ser uma propaganda enganosa, pois seu contetdo
é absurdo e exagerado. Quem acreditaria em pareddes entre os intervalos das aulas? E o show,
0 smartphone, tudo por trés reais? Pense bem, se fosse realmente uma propaganda enganosa, 0
que levaria tantos outros alunos a reportarem? Sera que todos queriam difamar o Colégio?

Além disso, ndo é de hoje que lutamos por liberdade de expressdo em nosso pais. Sera
que devemos abrir mdo dessa conquista e aceitar ter que pedir autorizacdo para nos
expressarmos?

N&o culpo a gestdo por nédo ter interpretado corretamente, culpo-a por ndo querer
entender. Diversas vezes, esse aluno tentou explicar o intuito de sua criagéo, e, mesmo assim,
seus argumentos nao foram considerados.

O poder censura. No ambiente escolar existe uma hierarquia. A base de tudo sdo os
alunos, que sustentam os funcionarios, os professores e o diretor. Entretanto, quando se trata de
uma relacdo de poder, essa sequéncia muda. Apesar de sustentarmos todas as outras posicoes,
somos a categoria mais fragil, e a corda sempre rebenta desse lado. Somos obrigados a aceitar
tudo o que nos é imposto e essa aceitagdo acaba num silenciando sob a crencga de que o0 mais
sensato sempre € obedecer. Essa obediéncia a hierarquia pode provocar consequéncias futuras
que terdo reflexo na sociedade.

Esse aluno censurado de hoje sera o adulto passivo de amanha. E ele foi sim censurado.
De certo modo, essa suspensdo, por mais banal que seja agora, acabara coagindo o aluno a ser
um cidaddo que, por medo de sofrer retaliagdes, opta por nfo expressar a sua opini&o. E um
medo que ndo fica apenas na esfera escolar, perpassa e reflete na sociedade. 1sso é tudo o que
um governo autoritario quer.

A gestdo fez muito barulho para solucionar um problema simples, e isso pode afetar o
futuro do jovem. O correto seria ter resolvido o conflito por meio do dialogo e procurado
solugbes que ndo o censurassem. A escola deveria estimular essa habilidade do aluno,
adaptando-se a esse novo género e utilizando-o para aprendizagem. Assim, nossa geracao néo

seria tdo passiva diante das péssimas decisdes politicas que nosso pais vem tomando.

Professor Jorge Henrique Vieira Santos
CE Manuel Messias Feitosa,

Nossa Senhora da Gléria-SE

Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/9765/textos-finalistas-2019-

completo.pdf , p. 208
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ANEXO B

TEXTO 2

RENASCIMENTO LUXUOSO

José Gabriel Marques Barbosa

Os dogmas religiosos sempre acompanharam o compasso da dindmica evolutiva da
sociedade, marcando presenca em todas as culturas humanas. A cultura brasileira ndo fica de
fora desse cenario: com dezenas de milhdes de devotos, a religido catdlica tornou-se
predominante no pais, especialmente nas regides interioranas, onde a devogdo pelos santos e
anjos ¢ marcante. A medida que o nimero dos seguidores aumenta, espagos maiores s3o
necessarios para reunir essas comunidades religiosas. Todavia, mais extensas ainda sdo as
despesas financeiras para custear a construcdo ou as reformas de suntuosos templos de oragéo.

Uma questdo relacionada a esse fato tem dividido opinides no pequeno torrdo onde
moro. Até pouco tempo conhecida como a “cidade do feijao” (pela larga producdo do grao, ha
algumas decadas), Tavares, um lugarzinho apegado aos santos, com popula¢do em torno de 14
mil habitantes, no sertdo paraibano, poderd, agora, ser reconhecida como o lugar da igreja mais
bela da regido, que passara a ser denominada “A Matriz dos Anjos”, logo apos sua reforma
completa.

No entanto, a beleza ndo é o Unico ponto de vista a ser analisado: milhares de reais da
comunidade catolica local tém sido incansavelmente arrecadados investidos na referida obra,
que inicialmente era uma simples ampliacdo, na qual se preservariam algumas das
caracteristicas historicas e tradicionais do templo cristéo.

De fato, a reforma era necessaria, a para comportar a maior quantidade de devotos na
Matriz. Mas ndo em grandes proporc@es, pois, além de envolver um desembolso monetario
significativo de seus fiéis, a reconstrucdo tem incluido em seu projeto uma modernizacdo
radical da arquitetura, realizando modificagbes com base em um projeto moderno, algo
contraditorio para os padrfes de estilo e de valor histérico da antiga e querida Paroquia de S&o
Miguel Arcanjo. Na opinido do educador Sebastido Alves, cidadao tavarense, a ampliagdo era
necessaria, mas ndo nessa amplitude. Ademais, ele afirma que a campanha de reciclagem,

utilizada com uma das formas de arrecadacédo de recursos, tem sido prejudicial as pessoas que
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a utilizam como meio de sustento, o que de fato se confirma, pois com essa campanha, varios
catadores de lixo perderam seu ganha-péo diario.

Por outro lado, ha algumas pessoas que defendem que a estrutura arquiteténica moderna
deve prevalecer, justificando a reforma como uma maneira de a igreja local se adaptar também
as novas tendéncias. Com isso, a instituicdo estaria apenas procurando chamar, com sua
imponéncia, cada vez mais a atencdo dos jovens da regido, pois muitos deles tém se
desinteressado e se desviado do caminho de Cristo. Nessa perspectiva, uma das lideres
religiosas da comunidade catélica, a também educadora Samilly Martins, afirma que € preciso
degustar de novas visdes, pois a reforma ndo apenas é uma maneira de aumentar a quantidade
de devotos e de turistas na cidade, ja que representa também a tentativa de embelezar e de
modernizar o lugar, trazendo notoriedade e avanco para esse pequeno municipio interiorano.

Embora 0 novo e o Belo sempre nos instiguem a experimentar o que ha de melhor em
nosso tempo, toda mudancga ndo precisa ser radical, mas consciente das consequéncias, sejam
elas sociais, fisicas ou econdmicas, que possam vir a tona. Ndo podemos ficar parados e deixar
parte de nossa historia se perder para essas transformacdes. Acredito que ha a necessidade de
preservar a esséncia religiosa no municipio, assim como em qualquer outro lugar do mundo,
todavia, defendo que é dispensavel o renascimento tdo luxuoso que contradiz até o eterno valor

cristdo de humildade.
Professora Jaciara Pedro dos Santos
EE Tomé Francisco da Silva, Quixaba-PE

Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/9765/textos-finalistas-2019-

completo.pdf , p. 218
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ANEXO C
TEXTO 3

EM BRIGA DE MARIDO E MULHER, METE-SE A POLICIA!

Antonia Edlane Souza Lins

A constante batalha da mulher pelos seus direitos e pela notoriedade social ndo é recente.
Hé& anos, o movimento feminista busca atenuar o estigma de sexo fragil e inferior, evidenciando
varias conquistas ao longo da histéria, como o voto, a entrada no mercado profissional, e 0
direito de estudar. O problema é que, além de lutar pela equidade de género, a mulher precisa
conviver com 0 medo de ser agredida e morta, consequéncia da misoginia que afeta a
integridade fisica e psicoldgica das vitimas, o que contribui para a persisténcia dos casos de
violéncia doméstica e do crescente aumento do feminicidio.

No século XIX, época do movimento romantico, havia toda uma idealizacdo da figura
feminina: damas vistas como puras e recatadas, fiéis ao lar e aos maridos. Essa personalizacao
de perfeicdo sempre mascarou a desvalorizagdo de mulheres por seus esposos e pela sociedade
gue moldavam uma forma de comportamento que nunca atendeu a realidade. A verdade é que
sempre houve a opressdo, mesmo que socialmente velada, o que levou a desqualificacdo da
honra feminina e ao julgamento de depreciacao social por serem quem séo, resultando, muitas
das vezes, em adjetivacdes, tal como profanas. Esse argumento reforma e testifica as
justificativas daqueles que adotam préaticas de maus-tratos, abusos e até mesmo crimes.

Decerto, a misoginia e 0 machismo séo dois agravantes e causadores de alto percentual
de agressdes. Os dados do Anuario do Forum Brasileiro de Seguranga Publica sdo alarmantes.

Uma mulher morre a cada duas horas; e cerca de 500 s&o violentadas por hora, em sua
maioria, negras e pobres. Hoje sdo elas, amanha podera ser eu, nés, quem mais? Tudo isso é
revoltante. Primeiro por mostrar o estere6tipo de mulher periférica. Segundo, por apresentar
dificuldades de sobrevivéncia numa sociedade extremamente patriarcal € machista. Por fim, por
conviver com o racismo que leva a uma intensificacdo dos atos agressivos.

Os casos de violéncia extrema a mulheres acontecem em tempos, espacos e situacoes
diversas. A exemplo da passagem biblica, que narra a histéria da “mulher adiltera”, quase
apedrejada pelo fato de ser acusada de uma pratica que entre os homens é mais permissivel. E
uma violéncia enraizada, regada com o machismo e colhida com a misoginia que chega aos

mais singelos recantos, como € o caso da minha pequena Marcelino Vieira (RN), que nos
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Gltimos dois anos presenciou a morte de duas mulheres, com requintes de crueldade.
Assassinadas pelo simples fato de, como mulheres, lhes serem privadas as chances de defesa,
pois, além das armas de calibre ou de punho, usaram o também a mais potente, a covardia.
Chocando assim, todos os municipes.

Diante disso, podemos nos questionar sobre a eficacia dos mecanismos juridicos quanto
a integridade fisica da mulher. Sera que néo existem leis que as protejam? Ou existem, mas nao
sdo bem aplicadas? Séo duas leis especificas de protecdo a mulher: a Lei Maria da Penha (Lei
n° 11.340/2006) e a Lei do Feminicidio (Lei n° 13.104/2015), que parecem ndo intimidar o
agressor. Na verdade, as leis existem, no entanto, ao meu ver, falta efetivacdo para puni-lo na
iminéncia da préatica do crime. Para Ana Paula Braga, do Escritério de Advocacia Brasil:
“Quando o feminicidio vai a julgamento, normalmente € tratado como crime passional”, o que
é uma lastima. Cobremos, pois, dos 6rgdos publicos, puni¢cdes mais severas aos que praticam
esses crimes. Faz-se necessaria uma atitude de basta & impunidade.

O Brasil possui uma taxa de feminicidios que € a quinta maior do mundo, de acordo
com a ONU. Esse dado é tdo assustador que precisa ser debatido e, prioritariamente, combatido.
Deve-se, portanto, comegar com a denuncia, seja por parte da vitima, seja por qualquer cidadao,
desmitificando a ideia de que “em briga de marido e mulher, ndo se mete a colher”; em seguida
com a implantagcdo de mais unidades de atendimento as mulheres, que oferecam todo apoio
emocional, capaz de ouvi-las e protegé-las; alem do aumento de delegacias especializadas que
sejam acessiveis 24 horas. Inegavelmente, é hora de dar voz a essas mulheres, aplicar a devida

medida juridica e garantir o respeito e a seguranca, que Ihes cabem por direito.

Professor José Jilsemar da Silva
EE Desembargador Licurgo Nunes,

Marcelino Vieira-RN

Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/9765/textos-finalistas-2019-

completo.pdf , p. 220
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ANEXO D

TEXTO 4

“VALEU BOI?”

Arysnagilo Waldoniér Pinheiro Vieira

Quem ja leu “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, conhece o vaqueiro Fabiano,
integrante de uma familia de retirantes nordestinos que sai em busca de melhores condi¢des de
vida. Nessa célebre obra, ao retratar o homem em condi¢des sub-humanas, trazidas pelo carater
animalesco, o autor me faz refletir acerca de uma polémica presente no lugar onde vivo.

Anualmente, José da Penha, municipio pertencente ao Alto Oeste Potiguar, torna-se
palco de um evento que atrai centenas de pessoas, a vaquejada. Em razdo de situagdes nocivas
a saude dos cavalos e bois utilizados, a também conhecida “festa do vaqueiro” vem sendo
discutida, ultimamente, € nos leva a indagar: “O que esta em jogo ¢ o pleno exercicio das
manifestagdes culturais ou a preservacdo dos direitos dos animais?”.

Considerada uma fiel representacdo do cotidiano e oficio do vaqueiro, a tradi¢do
consiste em puxar a calda do boi, desequilibra-lo e provocar sua queda entre as faixas
demarcadas pela cal. Em virtude disso, no mesmo momento em que o locutor grita “Valeu
Boi!”, validando o ato, o publico vibra e aplaude a destreza na domina¢ao do animal, o qual,
ainda caido, sofre com a dor causada pelo impacto e sente na pele o poder da crueldade humana.
Tal feito ignora direitos e justifica atitudes impiedosas em nome da cultura, contrapondo-se ao
que esta posto na Constituicdo Federal.

Contudo, hd quem considere a vaquejada um esporte de farta expressdo cultural do
Nordeste. Empresarios, organizadores e donos de parques afirmam que essa histérica tradi¢éo
traz minimos e esporadicos problemas a saude do animal envolvido. Ademais, destacam que,
além de representar um povo, gera renda, empregos e outras oportunidades lucrativas a
populacdo. Essa é uma visdo também comungada pelos proprietarios de pelo menos cinco
parques de vaquejada no entorno de meu municipio, o que é contrario a minha opiniao.

Como disse Euclides da Cunha em seu livro “Os Sertdes”: “O sertanejo ¢, antes de tudo,
um forte”. De fato. Sou nordestino e me orgulho de ter nascido em um lugar de terras aridas,

povo guerreiro e colecionador de desafios! Todavia, ndo me sinto representado, de forma
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alguma, por uma prética cultural que oportuniza inimeras situacdes de maus tratos, causando
sérias lesdes em bois e cavalos, podendo leva-los até a morte.

Sob esse Vviés, 0s contrarios a essa pratica, assim como eu, defendem, categoricamente,
os direitos e a prote¢do dos animais acima de qualquer movimento econdmico ou sociocultural.
Logo, objetivando a proibigdo de tais eventos, buscam evidenciar as praticas danosas as quais
esses seres sdo submetidos. Nessa dimensdo, para Vania Nunes, veterinaria e diretora do Férum
Nacional de Defesa e Protecdo Animal, a perseguicdo e a consequente queda podem causar
ferimentos, dor, fraturas e perturbagédo mental.

Dessa forma, a necessidade de criminalizar a vaguejada torna-se cada vez mais notéria
em nossa sociedade e no lugar onde moro. Como disse o Ministro do Supremo Tribunal Federal,
Marco Aurélio Mello, a pratica possui “crueldade intrinseca” e o dever de prote¢ao ao meio
ambiente, previsto no Artigo 225 da Constituicdo, sobrepde-se aos valores culturais. Nesse
sentido, apoiar, difundir e legitimar tal “esporte” revela a face negligente e cruel do homem em
relacdo a natureza.

Diante do exposto, mesmo na presenca de qualquer regulamentacdo ou alternativa de
protecdo aos animais, 0 que ndo vejo nos populares parques, 0s atos impetuosos continuam
inerentes a vaquejada. Em razdo disso, considero que ha a necessidade de desenvolvimento e
valorizacdo de outros festivais - como as cavalgadas, por exemplo -, que representem 0s
costumes do povo nordestino sem agredir a fauna, preservando os valores da nossa terra.

Assim, poderemos fechar as porteiras do retrocesso cultural, abrir o caminho em direcéo
a garantia dos direitos desses animais, criando distancia da animalizacdo narrada em “Vidas
Secas”. E preciso, pois, que o grito de “Valeu Boi!” possa ecoar dentro e fora dos currais de

José da Penha, desvelando a fiel representacdo da identidade nordestina.
Professor Jocenilton Cesario da Costa
EE Vicente de Fontes, José da Penha-RN

Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/9765/textos-finalistas-2019-

completo.pdf , p. 222.
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ANEXO E

TEXTO S5

“CHUTA QUE E MACUMBA”

Naira Danyelle de Souza Santos

“Junqueiro, terra da paix@o”, paixao de Cristo, paixao do povo. Paixdo ¢ um sentimento
intenso e profundo que, de alguma forma, esté relacionado com o acolhimento. Sendo assim, o
slogan da cidade ¢ atrativo, mas a realidade distancia-se do que esta escrito nas placas das
entradas da cidade. A terra ndo € da paixdo quando estamos a discutir sobre as religides de
matrizes africanas. Ainda, frases como “chuta que ¢ macumba”, “oferenda de Iemanja” e
demais frases inclusas no dicionario ofensivo de grande parcela da populacdo demonstram que
a comunidade “apaixonada” utiliza de forma pejorativa e preconceituosa termos que para um
grupo religioso representa sua historia. Além disso, 0 mesmo percentual populacional que se
presta ao papel de “julgadores sociais” relata que ndo existe preconceito em suas falas ¢ que o
desconforto causado pelos comentarios ndo passam de “mimimi”. Esse fato evidencia que o
preconceito esta enraizado culturalmente.

“A intolerancia fecha os caminhos da compreensao [...]”, esse trecho da frase do escritor
Carlos Bernardo Génzales evidencia um dos maleficios sociais adjuntos da intolerancia. Apesar
do fato supracitado, a sociedade a qual eu pertenco - Junqueiro, cidade pacata do interior de
Alagoas - venda os olhos para a problematica e isso é explicavel, pois o conjunto social
apresenta raizes preconceituosas. Outrossim, historicamente os individuos tém tendéncia a
seguir o que conhecem e a criticar o que supde conhecer e isso aplica-se a religido. A nossa
histdria é altamente marcada por episddios nos quais 0s negros foram obrigados a ocultar sua
prépria religido. Além disso, nota-se que denominagfes cristds, em massa o catolicismo,
preocuparam-se em disseminar historias, ndo veridicas, que transformaram as religides de
matrizes africanas, como a umbanda, em algo que se deve temer e motivo de vergonha para 0s
que a praticam.

A posteriori, de acordo com uma parcela populacional “ndo existe intolerancia religiosa
no municipio; alids, trata-se de um local pequeno, e coisas assim ndo acontecem aqui”, outra
parte acredita que os termos utilizados de forma pejorativa que sdo usados para diversdo entre

amigos e nao sdo motivos para ofensa. Ha também um percentual que se coloca como neutros
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e ndo discute sobre o0 assunto. Entretanto, ndo é vista neutralidade ou diversdo quando, durante
os cultos nos terreiros, a populacdo se incomoda e critica, rompendo com o que esta escrito no
inciso VI do Art. 5° da Constituicdo Federal, que assegura liberdade de crenca aos cidadaos.

Ademais, segundo dados do Ministério dos Direitos Humanos (MDH), no Brasil a cada
quinze horas é realizada uma denuncia referente a intolerancia religiosa, e 39% dos casos estdo
relacionados com as religifes de matrizes africanas. Apesar disso, € provavel que municipios
como 0 meu ndo possuam alto indice de denuncias, pois além da falta de informacéo, a maioria
das ofensas sdo generalizadas e as vezes nao explicitas, como as festividades que ocorrem na
cidade nas quais sdo convidados padres e pastores e ndo os sacerdotes da umbanda ou do
candomblé. Ou como os investimentos em shows catolicos e protestantes e a falta deles em
festividades dos terreiros. Diante dos fatos citados, nota-se que os seguidores de religides de
matrizes africanas ndo possuem visibilidade e sdo vitimas de julgamentos incorretos, o que
acarreta na volta da ocultacdo da sua cultura.

“Junqueiro, terra da paixao”, terra do povo “apaixonado”, que deve se posicionar contra
0 que afeta a esséncia de seu slogan, posicionamento esse, do Governo local e da populagédo. O
Governo deve posicionar-se através do investimento em oficinas e eventos que preguem a
liberdade de expressao e a unido das religides e promover a maior visibilidade dessa populagéo,
que por sua vez, deve posicionar-se através da disseminacdo da igualdade e do respeito,
buscando o abandono de suas raizes preconceituosas. Assim, serd possivel que todas as religides
alcancem a igualdade e a mesma visibilidade perante a sociedade, e as religides de matrizes

africanas sejam vistas como algo comum e inofensivo, como sempre foram.
Professor Ismaeli Galdino de Oliveira
EE Padre Aurélio Gois, Jungueiro-AL

Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/9765/textos-finalistas-2019-

completo.pdf , p. 230.
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ANEXO F

TEXTO 6

RETROCESSO CULTURAL: TUDO COMECA COM “UM PASSINHO™?

Rayana do Nascimento Cruz

Um estado que se orgulha por de suas veias correr um sangue cultural extremamente
rico que eclode na voz da preta cirandeira Lia de Itamaracd, nas rodas do coco, na xilogravura
de J. Borges, na arte armorial do mestre Suassuna, no fervor do frevo e na apoteose do maracatu,
atualmente tem sido invadido por uma nova febre popular - 0 passinho - que tomou conta do
cenario artistico pernambucano, nos fazendo refletir: - E um retrocesso cultural?

Na ilha de Itamaracé h4 as “batalhas do passinho” que reinem grupos para disputas de
coreografias. Esse movimento virou um simbolo de resisténcia da periferia e um grito de
identidade na vida dos jovens que fazem parte dessa cultura de massa, pois para muitos torna-
se um muro de contenc¢do contra a violéncia e as drogas, ja que muitas vezes os integrantes dos
grupos ficam horas ensaiando, criando coreografias e assim ficam longe do contato com a
hostilidade e a perversidade que existem, infelizmente, nas comunidades da ilha.

Para Ricardo Silva, integrante de um dos grupos de passinho da ilha, o importante
mesmo é ser reconhecido, pois junto com o brega funk, esse novo ritmo tem tirado muita gente
do trafico. O jovem ainda acrescenta que poderia ser mais um na Penitenciaria Barreto
Campelo, mas preferiu o lado da arte e se deu uma nova chance. Sem davida, um movimento
artistico como esse muda a vida de uma ser humano, pois independente do género, classe social,
etnia ou orientacdo sexual, a arte sempre transforma. Assim, como arte vinda dos menos
favorecidos, o passinho também é uma mobilizagdo social. E preciso que seja reconhecido, pois
veio despir o preconceito da cultura periférica que desde sempre é excluida da sociedade, como
rap, o grafite e outras culturas que fazem parte das comunidades.

Por outro lado, muitas letras de musicas ndo sdao nenhuma composicdo da Bia Ferreira
ou do Caetano Veloso e contribuem com a cultura do machismo que esti enraizada na
sociedade. E, é claro que sdo sexistas, pois abordam os interesses masculinos com base nos seus
desejos carnais, tratando a mulher como objeto, como no trecho: “Arrastei ela pro meu carro,
dei um trato e um amasso”’, dos cantores Shevchenko e Elloco. Essa cultura de tratar a mulher

como propriedade masculina enfraquece o movimento feminista que em Itamaraca ainda é
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muito pequeno devido a pensamentos patriarcais e machistas. Felizmente ja ha grupos que
relutam para que suas mausicas fujam das caracteristicas negativas, mas continuam sendo
vitimas de criticas, talvez por pertencerem a um movimento de periferia ou pela frequente
presenca de criancas nas disputas que, para muitos ilhéus, demonstra a substituicdo da antiga
danca das cadeiras infantil pela “novidade” do brega funk e a igualdade da ciranda pela
rivalidade das batalhas. E mesmo um retrocesso?

A Ilha de Itamaracé é a terra da ciranda e durante anos vem sofrendo uma desvalorizacao
cultural e o passinho, de certo modo, chega a ameacar a cultura itamaracaense, pois grande
parte da populacdo jovem ndo da mais voz e espaco as belas tradi¢des da Ilha que estdo a cada
dia sendo esquecidas. Como exemplo temos a “sambada de coco” que ocorria na praia da
colbnia de pescadores e acabou sendo interrompida por falta de verba. Como simbolo de
resisténcia, o grupo Nossa Cultura Tem Som foi criado para homenagear as mestras Lia da
Ciranda, Anjinha e Totinha do Coco e também resgatar esse valor cultural que ao longo dos
anos vem perdendo espaco para os produtos da globalizacgéo.

E perceptivel que as ideias fixas s crescem quando se fala em ruptura de tradicio, mas
guando s&o cheias de historias, € dificil ficar ao lado de uma cultura que tem pontos negativos,
ofensivos para quem esta fora do movimento e muitas vezes age por discriminagdo. Acredito
que o passinho ndo seja um retrocesso propriamente dito, pois é fato que esta ajudando a vida
dos jovens nas comunidades de Itamaraca. Mas para ser reconhecido como mobilizacéo, precisa
de uma “reforma” sem deixar vestigios de preconceito, machismo e contetidos eroticos que

infelizmente sdo fortemente consumidos pela industria.

Professora Tatiana Cipriano de Oliveira
EREM Alberto Augusto de Morais Pradines,
Ilha de Itamaracé-PE

Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/9765/textos-finalistas-2019-

completo.pdf , p. 236
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ANEXO G

TEXTO 7

APRENDIMENTOS ATERRADOS A BEIRA-MAR

Ruabia Ellen Campelo Costa

Com verdes mares e adguas mornas, Fortaleza, a Terra da Luz, tem belezas muito
apreciadas em todo o pais, sendo elas retratadas, por exemplo, na cancdo de mesmo nome —
“Fortaleza” —, composta pelo cantor cearense Fagner. Porém, algumas belezas se encontram
comprometidas devido a projetos recentes, como a requalificacdo de um dos principais pontos
turisticos da cidade: a Avenida Beira-Mar. Esse fato esta preocupando a comunidade pelo gasto
exorbitante da obra e os maleficios que sofrerdo a fauna e a flora locais.

Visando aumentar o turismo da regido, o projeto de requalificacdo da avenida mais
turistica da cidade, proposto pela prefeitura, consiste em aumentar 80 metros a faixa de areia
(mar adentro) do aterro. Ele est4 orcado inicialmente em 68 milhGes, o que causa revolta em
uma grande parcela da populagéo por ver tanto dinheiro publico empregado em uma obra que
pode trazer, inclusive, prejuizos ambientais, enquanto outras necessidades basicas da populacao
séo negligenciadas, como postos de salde precarios e escolas com péssima infraestrutura. O
temor da populacédo cresce ao relembrar casos como o do Aquario do Ceara, que nasceu a partir
da alegacéo de que iria incrementar o turismo cearense, entretanto as obras foram paralisadas
por falta de verba e, hoje, nem Governo nem iniciativa privada querem mais assumir a
finalizacdo da obra, restando a populacdo apenas frustracéo e indignacéo.

Em acréscimo, constata-se que o aterramento do mar preocupa também ambientalistas
e pesquisadores, como o professor do Instituto de Ciéncias do Mar, da Universidade Federal do
Ceara, Marcelo Soares, que afirma que os impactos de grande magnitude podem causar 0
soterramento dos recifes de corais, além de trazer prejuizos ao habitat do boto cinza e da
tartaruga verde, especies que se alimentam na regido. Somando-se ao prejuizo da fauna, também
ocorrerdo danos a flora e, indiretamente a populacédo, ja que o projeto retirard quarenta arvores
do calcadédo, o que, de acordo com Oriel Herreira, professor de Ecologia da Universidade
Estadual do Ceard, causara desequilibrios na temperatura e bolsdes de calor na regido.

A prefeitura de Fortaleza caracterizou o projeto como de “utilidade publica”, pois, de

acordo com o 6rgéo, além de promover um aumento no turismo da cidade, também ira prover
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a praia local uma reestrutura da faixa de areia que vem sofrendo, ao longo dos anos, um
estreitamento causado pelo processo de erosdo. Os defensores da obra afirmam também que a
requalificacdo trara urbanizacdo e modernizagdo necessarias a area, aumentando até mesmo o
comércio da regido, pois ira organiza-lo e restabelecé-lo, contribuindo para a economia da
cidade.

Em contrapartida, acredito que tal avanco na urbanizacao de um setor belo por si desfoca
a prefeitura de problemas mais pertinentes que afetam a populacdo, exercendo, assim, uma
politica apelidada como “pra turista ver”. Enquanto isso, areas periféricas da cidade sofrem pelo
descaso em Varios espacos publicos, como escolas e postos de salde, além da auséncia de
saneamento basico na maioria das comunidades que se encontram mais distantes da regido
considerada “nobre”, como, por exemplo, o bairro Jangurussu, que convive com a poluigao e
esgotos expostos, prejudicando a salde e o bem-estar da populacéo.

Concordo, portanto, com a doutora em Ciéncias Marinhas, Liana Queiroz, quando ela
afirma que “é imensuravel a real magnitude do impacto [causado pelo aterro] em toda
biodiversidade [...]”, uma vez que essas consequéncias negativas sdo certas e as atitudes para
reverté-las nem sempre se concretizam. Além das implicagdes ecologicas, acresca-se que a
natureza tem muito a nos ensinar, como afirma o poeta Manoel de Barros, em seu poema
“Aprendimentos”, ao dizer que “ndo tinha as certezas cientificas, mas que aprendera coisas di-
menor com a natureza”, coisas estas que nao dizem respeito a interesses econdmicos, mas a teia
da vida.

Para um litoral bonito, antes de tudo, deve-se preserva-lo, pois, talvez assim, os verdes
mares do Mucuripe e a Avenida Beira-Mar possam encher os olhos dos habitantes e turistas de

Fortaleza pela beleza natural, e ndo artificial, de suas praias.
Professora Suziane Brasil Coelho
EEM Governador Adauto Bezerra, Fortaleza-CE

Fonte: https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/9765/textos-finalistas-2019-

completo.pdf , p. 238



https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/9765/textos-finalistas-2019-completo.pdf
https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/9765/textos-finalistas-2019-completo.pdf

247

ANEXO H
ARTIGO DE OPINIAO

Diversidade e preconceito sdo dois termos que andam juntos. Mas vocé sabe

exatamente o significado de cada um?
Escrito por Ana Elisa 11.12.2019

O preconceito esta ligado a um pré-julgamento, ou seja, a formacdo de um conceito ou
opinido antes de se ter os conhecimentos adequados sobre determinado assunto. Portanto, o
preconceito € um erro duplo: pela intolerancia implicita e pelo fato de carregar, em sua origem,

a prépria ignorancia ou desconhecimento perante algo.

O preconceito, qualquer que seja ele, decorre de um suposto “afastamento” de algo que
¢ considerado “normal”; algo que foge do discurso dominante ou que é desviante em relacdo a
um padrdo visto como normalidade. Ou seja, tudo aquilo que foge a cultura hegemdnica
patriarcal, branca, heterossexual e cristd é visto como desvio — é ai que se encontra o

preconceito.

A diversidade, por sua vez, caracteriza-se pelo compartilhamento de determinados
grupos humanos quanto a sua descendéncia (caso dos afrodescendentes), codigos socioculturais
(incluindo-se aqui os religiosos), acessibilidade (caso dos deficientes), género e opg¢éo sexual.
Embora a diversidade pareca estar ligada as minorias de uma sociedade — ja que escapa aquilo
que é hegemdnico —, ela corresponde muitas vezes a uma grande parcela da populacdo, como é

0 caso dos afrodescendentes, que compdem cerca de 50% dos brasileiros.

Algumas estatisticas relativas a diversidade mostram o quanto a sociedade ainda precisa
aprender sobre tolerancia. Por exemplo, em 1990, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
determinou que a homossexualidade ndo é doenca, perversao ou disturbio e, no entanto, ainda
assim, a cada trés dias uma pessoa é assassinada no Brasil apenas por preferir relacionar-se com

alguém do mesmo sexo.

Outro exemplo estatistico: no Brasil, as mulheres sdo maioria nas salas de aula, tanto
como professoras como quanto alunas. Mesmo assim, em um ranking de 128 paises sobre a
desigualdade entre homens e mulheres, o Brasil encontra-se em 74° lugar, contradizendo o
artigo 5° da Constituicdo, que afirma que homens e mulheres sdo iguais em direitos e

obrigacdes.
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Além disso, a taxa de alfabetizagdo entre pessoas portadoras de deficiéncias — cerca de
24 milhdes de pessoas no Brasil — chega a ser 15% menor do que a parcela das pessoas sem
deficiéncia, demonstrando também que ainda temos muito a aprender sobre inclusdo e

acessibilidade.

O mesmo vale para o preconceito sociocultural, incluindo-se ai os religiosos. O fato de
um determinado grupo ser mais ou menos pobre, ou praticante desta ou daquela religido, ndo
significa que ele ndo tenha cultura, historia, tradicdes e sentimentos. Muito pelo contrario: esses

grupos compartilham tradices, rituais e historias tanto quanto qualquer outro.

Portanto, 0 preconceito ndo apenas € um erro porque prejulga os individuos sem
conhecé-los; ele também é injusto, ja que todos, sem distincdo de qualquer natureza, tém

direitos e deveres estabelecidos constitucionalmente.

Aceitar a diversidade ndo apenas € um ato benéfico para todos; é condicdo para se
construir uma sociedade mais justa, harmoniosa e preparada para o futuro. Suponha que pessoas
de um determinado grupo entrem em contato com outro grupo constituido de pessoas
desprovidas de preconceitos. Ha4 uma grande chance de que todos tenham experiéncias
enriquecedoras com isso, pois seus codigos socioculturais ampliam-se e seu universo alcanca

uma nova dimensao.

Para as organizacdes, praticar a inclusdo e a tolerancia incorpora cidadaos, amplia
possibilidades de estabelecer novos negocios e agrega talentos ao introduzir novas formas de

trabalho corporativo.

* Todas as estatisticas foram retiradas do site do IBGE:
http://www.ibge.gov.br/home/

Disponivel em: https://www.uoledtech.com.br/blog/diversidade-e-preconceito-sao-

dois-termos-que-andam-juntos-mas-voce-sabe-exatamente-o-significado-de-cada-um/
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Imagem para o Forum 1
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Disponivel em: https://www.agoravale.com.br/colunas/Sete-Vidas/ponto-de-vista
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