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RESUMO

Neste trabalho, desenvolvemos um estudo sobre os fendmenos fonoldgicos da
ditongacdo e da monotongacdo. Na fala, estes fenbmenos acontecem sem
apresentar nenhum estigma para o falante; na escrita, porém, quando aparecem,
configura desvio da norma padrdo e sdo fontes de preconceito linguistico.
Buscamos, aqui, sobretudo, investigar como esses fenGmenos ocorrem na escrita de
estudantes de 4° e 5° ano do ensino fundamental em escolas publicas localizadas
em ambiente rural e em ambiente urbano. Como referencial teorico, utilizamos os
trabalhos de Bortoni-Ricardo (2004), Pedrosa (2014), Tasca (2002), Barros (2000),
Silva (2004), Hora (2008) e Seara; Nunes; Lazzarotto-Volc&do (2015), dentre outros
gue tiveram como foco os aspectos aqui estudados. Pudemos evidenciar, através
dos dados obtidos, dentre os contextos linguisticos e extralinguisticos observados,
0s que mais favorecem a aplicacdo da regra da monotongacéo e da ditongacéo, no
grupo pesquisado. Os processos de monotongacao e de ditongagcao sao fendbmenos
fonologicos que ocorrem no interior da estrutura silabica e caracterizam-se pelo
apagamento e pela insercdo da semivogal, respectivamente. Como metodologia
para obtencédo dos dados, aplicamos duas vezes a proposta de ditado mudo e em
seguida a proposta da producdo de texto a partir do género fabula. O corpus foi
composto, portanto, de cento e vinte atividades realizadas por quarenta alunos de
ambos os sexos. Os resultados da observacdo demonstram que 0s processos de
monotongacao e ditongacéao, investigados, estdo condicionados, no grupo estudado,
principalmente, a fatores linguisticos.

Palavras-chave: Monotongacado. Ditongacdo. Sociolinguistica. Variagdo Escrita



RESUME

En este trabajo, desarrollamos un estudio sobre los fendmenos fonoldgicos de la
ditongacion y de la monotongacion. En el habla, estos fenbmenos ocurren sin
presentar ningun estigma para el hablante; en la escritura, sin embargo, cuando
aparecen, configura desviacion de la norma estandar y son fuentes de prejuicio
lingUistico. Buscamos, aqui, sobre todo, investigar como estos fendmenos ocurren
en la escritura de estudiantes de 4° y 5° afio de la ensefianza fundamental en
escuelas publicas ubicadas en ambiente rural y en ambiente urbano. Como
referencial teorico, utilizamos los trabajos de Bortoni-Ricardo (2004), Pedrosa
(2014), Tasca (2002), Barros (2000), Silva (2004), Hora (2008) e Seara; Nunes;
Lazzarotto-Volcdo (2015), entre otros que tuvieron como foco los aspectos aqui
estudiados. Hemos podido evidenciar, a través de los datos obtenidos, entre los
contextos linguisticos y extralinguisticos observados, los que mas favorecen la
aplicaciéon de la regla de la monotongacion y de la ditongacién, en el grupo
investigado. Los procesos de monotongacion y de ditongaciéon son fenémenos
fonologicos que ocurren en el interior de la estructura sildbica y se caracterizan por
el borrado y la insercion de la semivogal, respectivamente. Como metodologia para
la obtencién de los datos, aplicamos dos veces la propuesta de dictado mudo y
luego la propuesta de la produccién de texto a partir del género fabula. El corpus fue
compuesto, por lo tanto, de ciento veinte actividades realizadas por cuarenta
alumnos de ambos sexos. Los resultados de la observacién demuestran que los
procesos de monotongacién y ditongacion, investigados, estan condicionados, en el
grupo estudiado, principalmente, a factores linguisticos.

Palabras clave: Monotongacion. Diptongacién. Sociolinguistica. Variacion Escrita
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1. INTRODUCAO

Muitas pesquisas tém sido empreendidas no sentido de aperfeicoar e
melhorar, de certo modo, o ensino de Lingua Portuguesa (LP). Entre essas
pesquisas, ganham sempre mais destaque aquelas sobre variacdo linguistica
tomando como pano de fundo os processos fonolégicos da monotongacédo e da

ditongacgéo.

A lingua € viva, passivel de mudancgas e por isso esta sujeita a variagdo. A

este respeito, Mollica (2014, p. 39) afirma que
Todas as linguas do mundo sdo dinamicas, ja que estao sujeitas a processos
de variagdo e mudanca, o que significa dizer que suas unidades de diferentes

niveis, extens@o e complexidade podem coexistir com outras de igual valor de
verdade e/ou serem substituidas.

Os processos de ditongacdo e de monotongacéao sdo exemplos de variacbes
gue podem ocorrer na lingua. Esses processos, por sua vez, sao tipicos da
modalidade oral, ocorrendo naturalmente sem que a sua realizacdo diminua a

capacidade comunicativa dos falantes ou gere incompreensoes.

by

A monotongacgédo se caracteriza pela reducdo do ditongo a vogal simples
como, por exemplo, em fle]ra ~ f[ej]ra, c[o]ro ~ c[ow]ro ou c[a]xa ~ c[aj]xa. J& no
processo de ditongacéo, pelo contrario, ocorre a insercdo da semivogal como nas

palavras rap[aj]z ~ rap[a]z; fregu[éj]s ~ fregu[€]s, por exemplo.

Todavia, esses processos aparecem, também, na escrita dos estudantes,
principalmente em periodo de alfabetizacdo quando estes estdo se apropriando do
sistema de escrita. Sobre isso, Borttoni-Ricardo (2004, p.37) assevera que “0S
professores ndo sabem muito bem como agir diante dos chamados ‘erros de

portugués’. A maioria dos professores dos anos iniciais, porém desconhecem esses
temas. Alguns, em regido afastada dos centros urbanos, ainda s&o professores

leigos.

Nesse contexto, a ditongacdo e a monotonga¢cdo passam a ser um problema
sério. Se por um lado revela a heterogeneidade propria da lingua, por outro gera

incompreensdes e estigmas.
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N&o é raro que encontremos professores sem saber o que fazer diante deste
ou daquele aluno que esta escrevendo “errado” ou que avancou na seérie sem saber
escrever. Diante dessas inquietacdes, desenvolvemos essa pesquisa com o objetivo
de investigar os processos de monotongacdo e ditongacdo na escrita dos
estudantes de 4° e 5° ano do ensino fundamental, partindo de pressupostos da

sociolinguistica e da fonologia.

Na primeira parte desse trabalho, traremos uma reflexdo sobre as relagdes
entre linguagem oral e linguagem escrita. Em seguida, abordaremos o tema da
aquisicdo da escrita, da ortografia, e passaremos pelo conceito de ditongo para
compreender do que se trata a ditongacdo e a monotongacdo. Em seguida,
voltaremos nossa atencdo a estrutura da silaba na lingua portuguesa e, por fim,

trataremos sobre variagao e ensino.

Na segunda, tentamos explicar detalhadamente como se deu o trabalho de
pesquisa, a metodologia e os recursos que foram necessarios para que este se

concretizasse.

Na terceira parte, portanto, seguem as analises dos processos de ditongacao
e monotongacao realizados nas atividades que foram propostas aos estudantes.
Buscaremos nessa secao apresentar algumas explicacdes para a ocorréncia desses

processos, mostrando que sdo processos comuns dentro do sistema linguistico.

E na ultima parte, trazemos algumas atividades que serviram para abordar
esses conteudos com os estudantes. S&o atividades simples, porém com um

potencial grande de conduzir os estudantes a reflexdo sobre o sistema de escrita.
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2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nesta secao, apresentaremos o referencial teérico que deu base ao nosso
trabalho. Antes, porém, de abordarmos o0s processos de ditongacdo e
monotongacédo, trataremos de outros aspectos relevantes para esse estudo e que

possuem relacdo com esses fendbmenos observados na pesquisa.

2.1 Oralidade e Escrita

O ser humano é um ser social, vive em grupos e sente a necessidade de ter
com guem conversar, de discutir opinides, de trocar experiéncias, entre outras. Para
a espécie humana, interagir em sociedade é uma acao indispensavel e para esta
realizacdo, portanto, faz uso de uma faculdade cognitiva que Ihe €& prépria: a

capacidade de poder se expressar por meio da linguagem.

E valendo-se da linguagem que o ser humano, através da oralidade ou da
escrita, externa seus sentimentos, registra sua histéria, expressa suas opinides,
organiza seu pensamento, propaga suas crencas. “Toda atividade discursiva e todas
as praticas linguisticas se ddo em textos orais ou escritos” (cf. MARCUSCHI e
DIONISIO, 2007, p. 13).

Fala e escrita constituem, por assim dizer, dois lados e uma mesma moeda e
0s estudos linguisticos ja tem apontado certa dificuldade em separar com tracos
rigidos uma coisa da outra. Na tabela a seguir, Koch (2005, p. 78), esquematiza as

diferencas entre fala e escrita.

Tabela 1 - Diferencas entre Fala e Escrita

Fala Escrita

Contextualizada Descontextualizada

Implicita Explicita

Redundante Condensada

Nao-planejada Planejada

Predominancia de ‘modus pragmatico’ Predominancia de ‘modus sintatico’
Fragmentada N&o fragmentada
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Incompleta Completa
Pouco elaborada Elaborada
Pouca densidade informacional Densidade informacional

Predominancia de frases curtas, simples | Predominancia de frases completas com

ou coordenadas subordinacédo abundante
Pequena frequéncia de passivas Emprego frequente de passivas
Pouca nominalizacao Abundancia de nominalizagbes
Menor densidade lexical Maior densidade lexical

Fonte: Koch (2005, p. 78)

Um dos elementos fundamentais de diferenciacéo entre a linguagem oral e a
linguagem escrita, de acordo com Barros (2000), € a forma como se inscrevem no
tempo caracterizando a escrita como planejada, sem marca de formulacdo e
continua; enquanto a fala se caracteriza pela presenca de marcas de formulacao e
reformulacdo, descontinua e ndo planejada, espontdnea. Sobre este fator de

diferenciagao, Barros (2000, p.60) afirma que

O texto escrito € planejado tanto do ponto de vista tematico (escolha dos
assuntos a serem tratados) quanto linguistico-discursivo. A fala tem certo
planejamento tematico, isto €, de escolha do topico para que a conversacao
se desenvolva, mas a maior parte das escolhas tematicas e linguisticas se
faz durante a conversa. E a questdo do tempo também que da a escrita a
possibilidade de reelaborar seu texto sem deixar marcas — revé-se o que se
escreveu, volta-se atras, apagam-se o0s erros e hesitaces, evitam-se as
repeticbes —, e de apresenta-lo como algo acabado. A fala, ao contrario,
expde as marcas deixadas pela formulacdo e pelas reelaboracgées,
oferecendo sempre pistas e tracos das revisbes, das mudancas de
encaminhamento, das reformulagbes, sob a forma de procedimentos de
correcao, parafrase, hesitagdo, repeticéo, interrupgao, etc...

Por ser concebida como abstrata, formal e complexa, foi atribuido a escrita,
por muito tempo, um nivel de superioridade frente a modalidade oral.
Historicamente, percebe-se, inclusive, no ensino de lingua materna essa
supervalorizacdo da escrita em relacéo a fala. Alias, a disciplina chamada de Lingua
Portuguesa, instalada no final do século XIX, tinha como base o estudo da gramatica
da lingua; e, a sua preocupagao era ensinar a escrever e “escrever bem”.

Nas primeiras décadas do século XX, a concepcao de lingua que orientava

0 ensino de lingua materna era a de sistema Unico, 0 que significava a ndo
aceitacao das variedades. Ensinar portugués representava levar os alunos
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ao reconhecimento do sistema linglistico, com a aprendizagem das regras
prescritas pela gramatica normativa. (CLARE, 2002, p. 10)

Contudo, este quadro foi mudando com o surgimento da linguistica moderna
gue propds um novo olhar ao que diz respeito a énfase dada a oralidade e afirmando
a primazia' desta em relacdo & escrita. A atividade comunicativa da-se
primeiramente por intermédio da fala, como afirmam Marcuschi e Dionisio (2007, p.
17) ao apontarem que “o dominio da lingua e seu conhecimento primeiro é de

natureza oral’.

Fala e escrita se destinam a interacdo verbal entre os usuarios da lingua.
Pensar que uma seja superior a outra € uma visao equivocada. Marcuschi (2001)
apresenta essas duas modalidades de linguagem dentro de um continuo, conforme

demonstrado na imagem a seguir:

Imagem 1 — Representacdo do continuo dos géneros textuais na fala e na
escrita

COMUNICACOES PESSOAIS

1

COMUNICACOES PUBLICAS I TEXTOS INSTRUCIONAIS
I
I

-
- -
«

P-—=300M

L * debates * discursos festivos :'wicilriode‘rv.ovivo
*conversa telefonica * discussdes no |onoticidrios de rédio 8o vivo
A ridio ¢ TV 1* exposiges informais

EXPOSICOES
ACADEMICAS

]

]

I
CONSTELACAO DE I APRESENTACOES E
ENTREVISTAS : REPORTAGENS

Fonte: Marcuschi (2001, p.41)

' Entenda-se como aquilo que se adquire primeiro e ndo com aquilo que é superior. Neste caso,
gueremos dizer que a competéncia comunicativa € adquirida, primeiro, por meio da linguagem oral e,
posteriormente, por meio da linguagem escrita. Primeiro aprende-se a falar, depois, a escrever.
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Embora, fala e escrita tenham suas especificidades préoprias, nao
encontramos grandes oposicdes entre elas. As duas modalidades servem ao mesmo

sistema linguistico.

Bortoni-Ricardo (2004) também situa o evento comunicativo numa linha
imaginaria chamada de continuo e apresenta, entdo, o continuo de oralidade e

letramento, como podemos ver na imagem.

Imagem 2 - Continuo de oralidade-letramento

eventos de eventos de
oralidade |etramento

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)

Em um polo estdo os eventos de oralidade, isentos da influéncia direta da
escrita; e, do outro, os eventos de letramento, aqueles mediados pela lingua escrita.
Mas cabe-nos concordar com Bortoni-Ricardo (2004), quando afirma que as
fronteiras entre os polos ndo sao bem marcadas. Dessa forma, entendemos que o
uso da lingua em eventos de oralidade esta sujeito a influéncia de dominios préprios

dos eventos de letramento e vice-versa.

S&o por meios orais que se desenvolvem as primeiras interagbes com a
lingua, utilizando-a em situacdes reais para fins diversos de comunicacdo. A lingua,
por sua vez, ganha vida nesse contexto de uso real e vai evoluindo por meio das
interacdes entre os falantes que, mais tarde, consolidam, na escrita, as mudancas
ocorridas. Um exemplo disso seria o pronome de tratamento vossa mercé, que, em
um processo de evolucao da lingua, veio se modificando e hoje se fala e se escreve
vocé (na fala ainda se encontra a forma cé). Assim, poderiamos afirmar que a escrita
€ resultado da fala, embora que aquela ndo deve ser entendida como mera

representacao desta.

Seria exagerado pensar a escrita, simplesmente, como transcricdo da
linguagem oral. Cada uma das modalidades possui aspectos proprios que a outra

nao comporta. Sobre isso, afirma Cagliari (2007, p.37) que a
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[...] fala tem aspectos (contextuais e pragmaticos) que a escrita nao revela, e
a escrita tem aspectos que a linguagem oral ndo usa. Sdo dois usos
diferentes, cada qual com suas caracteristicas préprias, sua vida prépria,
almejando finalidades especificas.

Contudo, também, ndo € possivel negar que a linguagem oral influencie a
escrita. E, a este respeito, Marcuschi e Dionisio (2007, p.15) afirmam que

[...] a crianga, o jovem ou o adulto j& sabe falar com propriedade e eficiéncia

comunicativa sua lingua materna quando entra na escola, e sua fala

influencia a escrita, sobretudo no periodo inicial da alfabetizacgao, ja que a fala

tem modos préprios de organizar, desenvolver e manter as atividades

discursivas. Esse aspecto é importante e permite entender um pouco mais as

relagbes sistemdticas entre oralidade e escrita e suas inegaveis influéncias
mutuas.

Ultimamente a sociolinguistica tem fomentado um enfoque na lingua em seu
contexto de uso, considerando a variagdo como um objeto de estudo cientifico. A
lingua é viva e, por isso, passivel de mudancas. Segundo Tasca (2002, p. 17), “as
linguas utilizadas para comunicacdo humana constituem sistemas dinamicos,
heterogéneos e, portanto, sujeitas a variagdo e a mudanga”. Tais mudancas

ocorridas no campo da oralidade véao aos poucos aparecendo no campo da escrita.

Neste sentido, podemos compreender que o estudo da lingua em sua
modalidade oral pode apresentar subsidios para a compreensédo da lingua em sua
modalidade escrita. Assim, desenvolver o estudo das questdes com relacdo a
oralidade pode ser um ponto de partida eficiente para compreender e se apropriar da

linguagem escrita com eficiéncia.

Em um olhar histérico, constatamos, neste aspecto, que a fala € bem anterior
a escrita. A tradicdo oral como recurso comunicativo € caracteristica de todos os
povos em todos os tempos. Sobre isso, Corréa (2001, p. 137, apud BYNUM, 1974)
afirma que “por muito tempo o Unico meio pelo qual qualquer tipo de conhecimento
pbde sobreviver de uma geragcdo a outra foi a tradicdo oral. A fala ritmica foi o

primeiro grande meio de comunicacao de ideias complexas do mundo, [...]".

E inerente ao ser humano a necessidade de comunicacéo para relacionar-se
com 0 meio e com seus pares; e a linguagem oral estd na base desse
relacionamento permitindo-lhe socializar-se, em uma primeira instancia, mais

imediata, com o0 mundo que o rodeia, através da conversacdo. Aqui, definimos
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conversagao como a interacdo entre interlocutores que discorrem sobre assuntos do

seu proprio cotidiano, alternadamente.

Os participantes de um didlogo espontaneo qualquer alternam os turnos da
fala. Ndo ha uma rigidez na disposicao de quem fala ou do assunto que se fala. O
evento discursivo acontece informalmente, em uma situacdo de proximidade entre
0s participantes da conversacdo que precisam estar atentos, além daquilo que é
verbalizado, pois a producdo de sentido no discurso oral leva em consideracao

atividades néo verbais, como gestos, olhares, posi¢ao corporal e outros.

Transpondo, agora, a ideia de producdo oral, se isso for possivel, para a
escrita, vamos entender que aquele que fala é quem escreve e, aquele que ouve,
guem |é. Contudo, vale deixar claro que as propriedades da producéo oral diferem
das propriedades da producéo escrita. Enquanto na oralidade a expressao acontece
pela sonoridade, no texto escrito acontece pela visualizacdo da representacao

grafica.

Assim, em um primeiro momento da aquisicdo da escrita, o alfabetizando
descobre que as letras representam os sons da fala e num segundo momento, com
o auxilio do alfabetizador, ele dever4d perceber que a correspondéncia
fonema/grafema no sistema alfabético é indireta, as vezes, até irregular; e devera
desmistificar o “errbneo conceito” de que a escrita seja uma transcricdo da fala. A
este respeito, tomamos embasamento no que afirma Barros (2000, p. 74) ao dizer
gue a “escrita ndo transcreve apenas a fala em outra substancia de expresséo. Ela
utiliza recursos diferentes da fala para expressar, e de modo diferente, contetdos

que a fala exprime pela sonoridade da expressao”.

7

Embora haja uma correspondéncia entre os sons e as letras, € um erro
conceber a escrita como representacdo da fala. H& itens lexicais que podem ser
pronunciados de uma forma e escritos de outra maneira, o padrdo acustico néo
coincide com o padréo ortografico; em outras palavras, nem sempre se escreve da

maneira como se fala.

Ao ingressar na escola, a crianca ainda ndo possui essa compreensao e

diante da aprendizagem da escrita tende muito facilmente a construir a ideia de
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relacéo biunivoca? entre os fonemas que ja sabe pronunciar e as letras que comeca

a conhecer.

Neste sentido, os professores alfabetizadores, em especial, devem estar
atentos no intuito de perceber os processos fonolégicos que os estudantes
transpdem da oralidade para escrita e, longe de ignorar ou condenar, desenvolver
uma abordagem que favoreca a consciéncia fonoldgica dos estudantes e
proporcione de modo eficaz, ja nas séries iniciais, a aquisicdo da escrita, foco da

proxima secéo. Passemos a ela.

2.2 Aquisicéo da Escrita

A escrita € uma forma de comunicacgdo criada pelo homem, ha milhares de
anos, diante da necessidade de um meio que lhe permitisse realizar registros
permanentes possibilitando ao pensamento humano atravessar o tempo e 0 espaco,

sem interferéncias.

Desta forma, diversos povos desenvolveram seu sistema de escrita. Entre
esses sistemas desenvolvidos ao longo da historia, voltamos nossa atencéo para o
sistema de escrita fonografico, que, no dizer de Pedrosa (2014, p.58)

tem por propdésito principal representar os sons através de um meio menos
efémero do que a fala e que, assim, possibilite o registro e a consequente

recuperacdo na ‘integra” do que foi dito/escrito. Para atender a esse
propdsito, surgiram os registros alfabéticos [...]

Neste campo, do sistema de escrita fonogréfico, esta o sistema de escrita da
Lingua Portuguesa, caracterizado pelo uso do sistema alfabético, tendo como

principio a relacédo entre as letras e os fonemas.

Desenvolvido pelos povos fenicios e, seguindo um processo de evolugao
histérica, natural e convencional, o alfabeto da Lingua Portuguesa possui atualmente
vinte e seis letras e pode ser grafado de varias formas, como se pode observar na

imagem abaixo:

? Aideia de que cada fonema seja representado por uma Unica letra.
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Imagem 3 - Afabeto Maiusculo de Forma

A B C D E F G

H I J K L M N

O P Q R S U
vV W X Y

T
Z

Fonte: autoria do pesquisador

Entretanto, a funcdo que o alfabeto possui de representar, graficamente, um
enunciado falado, € uma funcgdo irregular, dada a variacéo linguistica a qual a lingua
esta sujeita. Sobre isso, Pedrosa (2014, p.58), afirma que

E inegavel que a variagdo linguistica tornou-se um problema para a escrita
fonografica, ja que contrariava o propdsito primeiro de “recuperagéo” de

informacédo, ou seja, de registro capaz de ser lido por qualquer pessoa em
gualgquer momento.

Dessa forma, entendemos que o sistema alfabético ndo se encerra na relacao
letra-fonema. Nem sempre uma letra do alfabeto representa diretamente um som da
lingua. Essa relacdo direta pode acontecer, mas, ndo em todos 0s casos, como

demonstram os quadros a seguir, propostos por Pedrosa (2014):

Tabela 2 - Relacdo Biunivoca entre Grafema e Fonema

LETRA SOM EXEMPLO
A lal Aluno, cadeado
B /bl Bola, cabo
D /d/ Dama, cedo
F It/ Fato, garfo
H %] Hora, historia
J 13/ Janela, caju
K Ikl Kilograma, kiwi
L n Lata, mola
M /m/ Mata, cama
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N In/ Nata, cana
P Ip/ Pato, capa
T It/ Tapa, pote
Vv vl Vaca, carvao
Y il Yago

Fonte: Pedrosa (2014, p. 59)

Tabela 3 - Relagao ndo Biunivoca entre Fonema e Grafema

SOM LETRA E CONTEXTO DE USO EXEMPLOS
[a] A — vogal nasalizada Ando, entao, s&, ana
A + Consoante Nasal Antes, cantam
[6] O — vogal nasalizada Coracdes, pedes
O + Consoante nasal Ontem, decompor, som, tom
/sl C —»antesdeEoul Ceifar, mercearia, cidade, acima
C — antes de A, O, U no meio da palavra Coracéo, macga
S — no inicio de palavras ou depois de Sapo, siléncio, ansia, consolar
consoante
SS — entre vogais Passo, assado
SC — entre vogais, sendo a segunda Nascer, discipulo
vogal E ou |
SC — entre vogais, sendo a segunda Cresca, floresco
vogal A ou O
XC — entre vogais, sendo a segunda Excesso, excipiente
vogal E ou |
X — entre vogais Sintaxe, maximo, préximo
g/ G — antesde A, O, U Galinha, gosto, gula
GU — antesde Eou | Guerreiro, guincho
13/ G — antesde Eoul Gengibre, girafa
J — em todos 0s contextos Janela, jeito, jilo, queijo, caju
Ikl C > antesde A, O, U Cadeira, louco, cuco

QU — antesde Eou |

Queijo, quilo
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Ix/ R — na silaba inicial da palavra Rato, reino
RR — entre vogais Carro, pirraca
1l CH — em todos os contextos Chalé, cheiro, chinelo, choque,
bicho, chuva
X — em todos os contextos Xadrez, xereta, Xicara, queixo,
Xucro
1zl Z — em todos os contextos Zagueiro, rezar, zebra, jazigo,
zona, zumbi
S — entre vogais Casa, rosa, riso
X — entre vogais Exame, exercicio, exilio

Fonte: Pedrosa (2014, p. 60)

Tabela 4 - Relagdo ndo Biunivoca entre Grafema e Fonema

LETRA SOM E CONTEXTO DE USO EXEMPLOS
E /el — em silaba tbnica Medo, dele, cabelo, ipé
/el — em silaba tbnica Aquela, dela, belo, pé
[é] — vogal E seguida de Entdo, embolar, agenda, calendario
consoante nasal Tem, também, contém, vintém,
[é]] — vogal E seguida de parabéns
consoante nasal em final de
palavra
O /ol — em silaba tbnica Bolo, agogb, tijolo
/ol — em silaba tdnica Bola, mole, cipd
/il — em qualquer silaba Pipa, catita, saci, lidar, citar
[1] — vogal | seguida de consoante impar, capim, pingo, motim
nasal
U /lul — em qualquer silaba Uva, urubu, caju
[(] — vogal U seguida de Umbu, atum, mundo
consoante nasal
C /sl — antes de E ou | Ceifar, mercearia, cidade, acima

/kl — antes de A, O, U

Carro, coragem, culinaria
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QU Ikl — antes de E ou | Querido, aquela, aquilo
/kw/ — antes de A, E, | Aquarela, sequela, tranquilo
G /gl — antes de A, O, U Galinha, gosto, gula
/3/ — antes de E ou | Gengibre, girafa
R Ir/ — entre vogais Caro, pirar
IxI — entre vogais Carro, pirraca
S /sl — no inicio de palavra ou depois Sapo, siléncio, ansia, consolar

de consoante

Izl — entre vogais Casa, rosa, riso
w /w/ — no inicio de palavras Wattimetro, William
/vl — no inicio da palavra Wanderléia
X /sl — entre vogais Sintaxe, maximo, proximo
Izl — entre vogais Exame, exercicio, exilio
/[l — em todos os contextos Xadrez, xereta, xicara, queixo, Xucro
/ks/ — entre vogais Sexo, toxico

Fonte: Pedrosa (2014, p. 61)

Na tabela 2, as letras possuem relacédo direta com 0s sons que representam.
E esta a primeira ideia de escrita que as criancas em alfabetizacdo desenvolvem,
mesmo que ndo seja uma associagdo simples de ser realizada. Inclusive, é partindo

desse pressuposto que a escola inicia, com as criancas, o trabalho com a escrita.

Ja as tabelas 3 e 4 mostram com clareza que um Unico fonema pode ser
representado por mais de uma letra na escrita e uma so letra pode ser empregada
para representar mais de um som, o que dificulta ainda mais, para o alfabetizando, a
apropriacdo do sistema alfabético. A esse respeito, Cagliari (2009, p. 101) deixa
claro que essa “relacéo entre as letras e os sons da fala € sempre muito complicada
pelo fato de a escrita ndo ser o espelho da fala e porque € possivel ler o que esta

escrito de diversas maneiras”.

N&o obstante essa realidade linguistica, Pedrosa (2014) apresenta essa
inconstancia na relacdo fonema-grafema, considerando os aspectos variaveis da

fala, em outra demonstragéo de relagdo nédo biunivoca.
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Tabela 5 - Relagdo dos Aspectos Variaveis da Fala com a Escrita de

Consoantes
CONSOANTES
PROCESSOS LETRA SOM EXEMPLOS
[A] — entre vogais Mulher, velho
[li] — antes de [a, o, U] Palha, piolho
SIMPLIFICACAO LH [I] — antes de [€e] Colher
DA PALATAL: [j] — entre vogais Palhaco, espelho
LATERAL E [n] — entre vogais Manha, sonho
NASAL [n] — antes de [i] Companhia
NH Nasalizacdo da vogal | Dinheiro, galinha,
anterior + [d] caminh&o
[t] — em todos os Tudo, contigo,
T contextos mato
[t)] — precedido de [j] Destino, pente,
ou seguido de [i] / [1] muito
PALATALIZAGAO [d] — em todos os Dado, cadeado,
D contextos dito
[d3] — precedido de [j] Ditado, desde,
ou seguido de [i] doido
[+], [w] — meio e final Caldo, mel
de palavras
VOGAL + L [F] — precedido por Multa, sul, anel
[u] no meio da palavra
e no final da palavra
[h] — antes de Carta, amor feliz,
consoante surda e mar#, amar#
final absoluto da
VOGAL + R palavra
[A] — antes de Carga, mar negro
consoante sonora
[D] — final de palavra | Agir#, amor#, ser
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CONSOANTES
EM POSICAO DE
CODA

feliz

VOGAL + M
(antes de P e B)

Vogal + N (antes

Vogal nasalizada

Campo, passagem

das demais Canto, dente
consoantes)
[s], [J]1 — antes de Expectativa, texto
VOGAL + X consoante surda
[ks] — em final Latex, fax
absoluto de palavra
[s], [J], [n] — antes de Deste, desfazer,
consoante surda ou mas foi, mas#
VOGAL + S em final absoluto de
palavra
[z], [3], [A] — antes de | Desde, desligar,
consoante sonora mas menina
[D] — em final Mas, dois, trés
absoluto de palavra
[s], [[], [n] — antes de Dez casas, dez#
consoante surda ou
VOGAL + Z em final absoluto de

palavra
[z], [3], [A] — antes de
consoante sonora
[@] — em final

absoluto de palavra

Dez dias

Dez, arroz, faz,

vez

Fonte: Pedrosa (2014, p. 62)
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Tabela 6 - Relacdo dos Aspectos Variaveis da Fala com a Escrita de Vogais

VOGAIS
PROCESSOS LETRA SOM EXEMPLOS
Ditongo — em Leite, cai, viu, sou
todos os
VOGAL + contextos
SEMIVOGAL | Monotongo — em | Caixa, feira, couro,
contextos outro
propicios ao
MONOTONGAGAO E apagamento da
DITONGACAO semivogal
Vogal — em Arroz, luz, paz, mas,
todos os trés
VOGAL contextos
Vogal + [j] — Arroz, luz, paz, mas,
seguindo por trés
contexto coronal
[e] — em silabas Medo, elefante
tbnicas e atonas
[e] — em silabas Festa, elefante
E tbnicas e atonas

[1] — em silabas
atonas

[]] — junto a uma

vogal para criar

um ditongo nasal

Pente, feliz

Pde, coragcbes, mée
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[0] — atonas Ovo, bobo, joelho
[0] — &tonas Ovos, morte, copo,
colher (substantivo)

O [U] — em silabas Bobo, coruja, ovo
atonas
[W] — junto a Mé&o, pao, chdo

uma vogal para
formar um

ditongo nasal

ALCAMENTO E
SEMIVOCALIZACAO
DAS VOGAIS

[i] — em silabas Lidar, fino, cabide,
tbnicas e atonas saci

[i] — junto a uma Boi, cai, fui, beijo
vogal para formar

um ditongo

[u] — em silabas Urubu, angu, tatu
U tbnicas e atonas
[w] — junto a Mau, céu, sou
uma vogal para
formar um

ditongo

Fonte: Pedrosa (2014, p. 64)

As tabelas 5 e 6 revelam que, além das estruturas internas, como fora
apresentado nas tabelas 2 e 3, outras estruturas, externas a lingua, favorecedoras
da variacao oral, podem influenciar no processo de aquisicdo da escrita, uma vez
gue o dominio e o conhecimento da lingua que a crianga adquire primeiro € o da
linguagem oral. Isso faz com que o dominio da modalidade escrita seja ainda mais

desafiador para o alfabetizador e para crianca, sobretudo.

Quando a crianga ingressa na escola inicia-se, por assim dizer, o processo de
aprendizagem da escrita. Ferreiro e Teberosky (1986), ao observarem criangas em
processo de alfabetizacdo, puderam descobrir que durante este caminho as criancas
constroem diferentes hipéteses de escrita que vao desde a fase das garatujas até a

fase considerada ortograficamente correta.
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Com base nesses estudos de Ferreiro e Teberosky (1986), Ramos (2011, p.

33) coloca seis niveis de escrita pelos quais passam o alfabetizando, a saber:

e Nivel pré-silabico: neste nivel as letras ainda nédo representam nada para a
crianca. Ela escreve utilizando rabiscos e garatujas. A correspondéncia com o
som ainda nao existe. A crianga ndo compreende o que sdo as letras nem
entende que elas sdo o recurso que os adultos alfabetizados utilizam para
escrever;

e Nivel silabico I: neste nivel a crianca ja compreende que as letras sao utilizadas
para escrever. A atividade de reproduzir o préprio nome e a observagcdo das
palavras que encontra ao seu redor contribui para essa compreensao, contudo,
ainda ndo consegue atribuir valor sonoro as letras. Uma letra qualquer,
geralmente as do seu nome, quando jA memorizado, pode ser empregada para
registrar uma palavra,

e Nivel silabico II: neste nivel a relacdo entre sons e letras ja é possivel de ser
estabelecida. No entanto, a crianca ainda ndo tem a nocdo de quantas letras
deve utilizar para escrever determinada palavra. Por isso, € comum a crian¢a
escrever uma letra para cada silaba da palavra ou trocar a silaba por uma letra
de som semelhante o que demonstra esta comecando a compreender a ideia da
silaba de padrédo consoante-vogal, naturalmente;

e Nivel pré-alfabético: neste nivel a escrita da crianca ja € passivel de leitura,
mesmo que ainda apresente falta de letras como, por exemplo, na construcdo de
silabas com padrdo silabico diferente do padrdo consoante-vogal e/ ou na
construcao de digrafos.

e Nivel alfabético com falhas: neste nivel a escrita da crianca ja € fluente,
entretanto apresenta erros ortograficos como a troca de “s” por “zZ” entre vogais.
Isso demonstra que ela ainda nédo se apropriou do fato que alguns sons podem
ser representados por mais de uma letra. E a compreenséo da relag&o biunivoca
entre som e letra. Muitas criancas estacionam nesse nivel;

e Nivel alfabético-ortografico: nesta fase a escrita € considerada “correta” uma
vez que se apresenta obediente ao que prescreve a gramatica e a ortografia.
Aqui, a crianca compreende que o grafema possui relagdo com cada som no
interior da silaba e que o padrdo silabico ndo € um unico e exclusivo padrdo

(consoante-vogal).



31

Neste caminho, podemos constatar que a partir do momento que a crianca
comeca a dar sentido as letras, ela o faz por correspondéncia a oralidade. Ou seja,
ela passa a entender que as letras se transforam em sons ou vice-versa, atribuindo

a partir dai a relacé@o existente entre fonema e representagéo grafica.

Dessa forma, escrever seria uma espécie de transcricdo fonética, e essa
compreensdo estimulara a escrita das palavras tomando como referéncia a
oralidade, ou seja, escrever da maneira como se fala. Vejamos o que Stampa (2009,
p.52) diz a este respeito:

Os autores concordam que existe uma relacéo entre oralidade e escrita, isto
€, a escrita representa a oralidade. Porém, esta representacédo ndo se da de
forma de uma transcri¢ao fonética. Algumas palavras podem ser escritas de

forma muito proxima do modo como séo faladas, mas isto ndo é uma regra
geral. E essa uma das questbes da linguagem que confunde o aprendiz.

Neste limiar do conhecimento esta a pessoa do alfabetizador. O professor tem
diante dessa realidade a tarefa de desenvolver nas criancas, & medida que elas
forem evoluindo nos niveis da escrita, aquilo que chamamos de consciéncia
fonoldgica, isto é, em linhas gerais, a consciéncia de que 0s sons que constituem as
palavras séo diversos e se repetem em diferentes palavras.

O conhecimento acerca da estrutura sonora da linguagem desenvolve-se
nas criangas ouvintes no contato destas com a linguagem oral de sua
comunidade. E na relacdo dela com diferentes formas de expresséo oral

gue essa habilidade metalinguistica desenvolve-se, desde que a crianca se
vé imersa no mundo linguistico. (STAMPA, 2009, p. 82)

Desse modo, o trabalho de ensinar o sistema alfabético deve ser realizado
levando em consideracdo a linguagem oral da qual a crianca ja faz uso com
propriedade, mesmo antes de ingressar na escola. E claro que a escola deve se
ocupar do ensino da escrita, contudo, ndo deve fazé-lo ignorando a linguagem oral.
Ha relacbes entre lingua falada e lingua escrita que as criancas precisam refletir

para desenvolver com competéncia a habilidade de escrever.

Refletir sobre a palavra, os sons que a compde, as letras que os representam,
pensar sobre o som que foi pronunciado e, de repente, apagou-se na hora de
escrever ou 0 som que foi escrito, mas no momento da leitura ndo foi pronunciado,

constatar que uma palavra como boi nomina um animal, relativamente, grande
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enquanto a palavra formiga nomina um ser, relativamente, pequeno, tudo iSso s&o
reflexdes que contribuem para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica das
criancas. Isto posto, Morais e Leite (2005, p. 72) asseveram que
Para alcancar hipéteses silabicas, silabico-alfabéticas e alfabéticas de
escrita, os aprendizes precisardo pensar na sequéncia de partes sonoras
das palavras (e ndo s6é em seus significados). Concebendo que a escrita
alfabética é uma invencédo cultural e que a escola pode ajudar o aluno a
descobrir suas propriedades, defenderemos um ensino do SEA que

promova, sistematicamente, a reflexdo também sobre a dimensdo sonora
das palavras.

Estimular e promover essa reflexdo pode possibilitar as criangcas um meio de
aprimoramento da escrita alfabética permitindo que avancem, gradativamente, para
um posterior dominio da escrita ortografica que ndo acontece de uma hora para

outra, mas sistematicamente.

Por outro lado, ela permitira ao professor das séries iniciais, assumir um novo
olhar sobre a aquisicdo da escrita: um modo de ver a escrita do ponto de vista da
crianca, das reflexfes que ela faz e das hip6teses que levanta ao longo do processo
de alfabetizacéo.

N&o é uma tarefa simples para a crian¢a, que vem de experiéncias de uso da
lingua em sua modalidade oral, assimilar, nos primeiros anos de escolarizacdo, as
convencoes ortograficas da lingua. A este respeito, afirma Simdes (2006, p.49) que:

A alfabetizacdo, como processo de aquisicdo da escrita, sobretudo na
infancia, se apresenta como um processo da maior complexidade; desde a
assimilacdo das diferencas especificas da camada fonica da lingua,

observadas as variantes linguisticas, até as diferencas marcadas e
marcantes entre o sistema fonémico e o sistema grafico.

Desse modo, entendemos ser naturalmente possivel que a crianga avance do
ciclo da alfabetizagdo (1° ao 3° ano do ensino fundamental) para o 4° e 5° ano
tentando reproduzir a sua fala no texto escrito, todavia, ndo deva ser natural
estacionar neste nivel de alfabetizacdo, tampouco, seja pedagogico tratar este
fendbmeno com agressividade, classificando-o como incompeténcia linguistica e
impondo severamente a variante padrdo. Sobre esse fato, Soares (2005, p.34) deixa

claro que
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E muito comum que, durante algum tempo, as criancas pensem que a grafia
de uma palavra reproduz, exatamente, os sons da fala, e que, por isso,
escrevam, por exemplo, “mati”, em vez de “mate, “gatu”, em vez de “gato”.
Se vocé, professor, ndo sabe dessa ideia que as criancas fazem da escrita
— ou dessa hipotese sobre a relacdo entre escrita e fala — sua tendéncia
serd apenas a de corrigir, dizendo, artificialmente, em voz alta, que néo é
[gatU] ou [matl] que se fala, mas [gato] e [mate]. Esse modo de agir pode
resolver, momentaneamente, a grafia das duas palavras, mas pode gerar
dois problemas para o aprendizado da crianca: por um lado, pode
justamente reforcar a ideia de que se escreve como fala (o que reforcara
uma concepc¢ao bastante equivocada das relacdes entre fala e escrita) e,
por outro lado, pode criar, na crianc¢a, a falsa ideia de que ela fala errado.

A maneira como o professor intervém no processo de aquisi¢cdo da linguagem
escrita fara enorme diferenca, podendo promover o avanco ou gerar a intimidacao
da crianca que podera desenvolver certo desinteresse pela escrita.

E importante deixar que as criancas experimentem como escrever as letras;
dar tempo para que isso aconte¢a. A maioria das escolas, porém, nao
permite que a crianca faca o seu aprendizado da escrita como fez o da fala.
Ela ndo tem liberdade para tentar, perguntar, errar, comparar, corrigir; tudo

deve ser feito “certinho”, desde o primeiro dia de aula. (CAGLIARI; 2009, p.
105)

Assim, aprender a escrever ortograficamente é uma tarefa complexa.
Conhecer as letras do alfabeto e associa-las aos valores sonoros da fala é basal, no
entanto, € um estagio bastante elementar do processo e exige uma abordagem
muito séria por parte de quem alfabetiza. E necessario conhecer as hipoteses
desenvolvidas pela crianca e orienta-la, gradativamente, para além da apropriacao
da escrita alfabética, a escrita ortografica. Sobre a ortografia, portanto, trataremos na

proxima subsecao.

2.3 Ortografia

Como observamos anteriormente, o sistema de escrita da Lingua Portuguesa
segue o principio fonografico, estabelecido pela relacdo entre o fonema e a letra que
0 representa. Observamos também, nos quadros 3 e 4, que essa relacdo €
complexa; e, nos quadros 5 e 6, considerando 0s aspectos variaveis da fala em
relacdo com a escrita, constatamos que a relacdo fonema-grafema se torna ainda

mais complexa.
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Nesse contexto linguistico marcado pela heterogeneidade, a ortografia,
tomando como base critérios etimolégicos e fonoldgicos, busca, portanto,

estabelecer padrdes para a forma escrita das palavras.

De acordo com a definicdo do Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa, da
Academia Brasileira de Letras, ortografia €, em linhas gerais, o “conjunto de normas
para escrever corretamente as palavras de uma lingua”. Mas, de acordo com Morais
(2011, p. 8), “nem sempre existiu ortografia. No caso do portugués, foi s6 na primeira
metade do século XX que se instituiram normas ortograficas, diferentes e em

momentos distintos, primeiro em Portugal e depois no Brasil”.

E importante destacar que a definicdo de uma forma padronizada de escrever
as palavras é fruto de uma convencdo, de um acordo que visa estabelecer para
escrita um padrdo a ser obedecido, neutralizando, dessa forma, a influéncia da
variacao linguistica sobre elas, dado que a forma de pronuncia-las pode ser bastante
diversa. Dessa forma, consoante Pedrosa (2014, p.59),

Por muito tempo, essa diversidade foi refletida na escrita, mas o carater
assincrono da escrita anula muitos fatores extralinguisticos que
condicionam a variacdo linguistica, dificultando, dessa forma, o
entendimento entre quem escreve e quem |é. Assim, com o tempo tornou-se
necesséria a escolha de uma forma como padréo de escrita, para que fosse

possivel anular a variagdo nesse meio e se permitisse a qualquer falante de
qualquer variedade ler e entender o que esta escrito.

Neste sentido, podemos observar que se por um lado, a ortografia unifica a
escrita facilitando o processo de comunicagcao por meio desta modalidade; por outro,
as normas por ela estabelecidas, que devem ser obedecidas e ensinadas na escola,
nem sempre possuem uma regularidade I6gica para sua construgdo, como pudemos
comprovar nos quadros 3 e 4 da subsecdo anterior. Isso torna a compreensao,
apropriacdo e uso da regra, uma tarefa dificil, sobretudo, na fase da alfabetizacao,
podendo favorecer, num sistema de escrita que, a principio, relaciona a letra com o
som, que a crianga apresente, em sua escrita, processos fonolégicos, em uma
elementar interpretacdo, especificos da fala. Isto posto, para Morais (1995, p.67),

Ao definir uma Gnica forma autorizada, foi possivel garantir a estabilidade e
a confiabilidade da notagdo das palavras da lingua. Mas ao mesmo tempo

se desenvolveu a nogdo de erro ortografico com todo seu contetido de culpa
e transgresséo da norma.
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De fato, por muito tempo e ainda hoje, mesmo com o0 avango nas pesquisas

a respeito da relacao entre fala e escrita e a influéncia dessa relacado no processo de

apropriacdo da escrita, ouvimos muitos discursos agressivos, condenatérios e

cheios de preconceito em relagédo aos desvios cometidos pelas criangas na escrita

gque produzem. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), falando sobre
ortografia, assim coloca:

De modo geral, o ensino da ortografia d4-se por meio da apresentagéo e

repeticdo verbal de regras, com sentido de “férmulas”, e da correcdo que o

professor faz das redacdes e ditados, seguida de uma tarefa onde o aluno

copia varias vezes as palavras que escreveu errado. (PCN, p. 84, grifo
NoOSs0)

Apresentar, simplesmente, as regras normativas as criancas, pedir que
repitam, memorize e aplique na producdo escrita ou obriga-las a escrever vinte
vezes uma palavra na qual tenham cometido um desvio da norma é uma proposta
ultrapassada. Os proprios PCN observam que tais atividades ndo surtem o efeito

desejado, para fins de aprendizagem.

Da mesma forma, a ideia de erro ja devia ter sido superada. A escola deve
ensinar a ortografia e cobrar dos estudantes que aprendam, no entanto, esse
enfoque precisa se dar de maneira reflexiva, dando tempo e espaco para que as
criancas possam escrever e explicitar suas suposi¢coes pensando sobre sua escrita e

levando em consideragdo também a linguagem oral.

Em sala de aula, o espaco destinado a linguagem oral €, potencialmente,
restrito e a grande preocupacédo da escola é com o ensino da escrita e isso néo € de
hoje. A esse respeito, Marcuschi e Dionisio (2007) afirmam que “em sala de aula,
sabemos que € como lingua escrita que ela € ali mais estudada, mas é como lingua
oral que se da seu uso mais comum no dia-a-dia”. Desse modo, chegamos ao
entendimento de que o ensino das convengdes ortograficas ndo pode abster-se de
verificar a relagcdo com a linguagem oral e nem deixar de assumir uma postura

reflexiva, ao passo que possamos tomar consciéncia de que:

A nocdo de “erro” nada tem de linguistica — & um (pseudo)conceito
estritamente sociocultural, decorrente dos critérios de avaliacéo (isto €, dos
preconceitos) que os cidaddos pertencentes a minoria privilegiada langam
sobre todas as outras classes sociais. Do ponto de vista estritamente
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linguistico, o erro ndo existe, 0 que existe sao formas diferentes de usar os
recursos potencialmente presentes da propria lingua. (BAGNO, 2004, p. 8)

Esse julgamento negativo sobre a variedade linguistica € tdo forte na
sociedade e na escola que os préprios estudantes se classificam entre os que
sabem e os que ndo sabem escrever. E, constatar tal fato nos leva a pensar a forma
como que a pratica docente acontece dentro da escola, revelando-nos, a partir dos
professores, que todos precisamos conhecer mais sobre os processos fonoldgicos,

processos estes que nos debrucaremos na proxima subsecéo.

2.4 Processos Fonologicos

Nesta subsecao, voltaremos a nossa atencdo para uma realidade, até certo
ponto incompreendida por muitos professores: os processos fonoldgicos. A lingua é
uma realidade abstrata e sua concretizacdo acontece através das pessoas que a

utiliza para se comunicar de maneira oral ou escrita.

As pessoas, usuarias da lingua, a utliza em contextos diferentes para
finalidades especificas. Assim, a lingua vai se adaptando ao falante e aos usos que
ele faz dela. Em outras palavras, a lingua vai sofrendo processos adaptativos que
aos poucos vao se tornando regra dentro do sistema linguistico, para uma

determinada comunidade ou para todos os falantes da lingua.

Alguns desses processos foram apresentados nas tabelas 5 e 6 da secéao
Aquisicdo da Escrita. Eles podem acontecer com vogais, com consoantes ou com
glides e séo caracterizados pela alteracdo que causam ao fonema. Os processos
fonolégicos acontecem naturalmente dentro do processo de comunicacéo oral entre

as pessoas.

O campo da oralidade, contudo, onde acontece de maneira concreta o
processo de letramento — préaticas sociais de uso real da linguagem — das criancgas,
se configura como espaco marcado pela heterogeneidade linguistica, conforme
expde Tasca (2002, p.17):

As linguas utlizadas para comunicacdo humana constituem sistemas
dinamicos, heterogéneos; quer dizer, as linguas estao sujeitas a variacao e

a mudanca. O fenbmeno da variagdo linguistica revela que, nos diferentes
niveis de uma lingua (fonético-fonoldgico, morfossintatico ou seméantico-



37

pragmatico) podem coexistir diferentes formas de igual valor, passiveis de
serem substituidas umas pelas outras.

A partir das experiéncias e praticas orais neste ambiente, aparentemente
desordenado, a crianca se apropria do funcionamento da lingua em situacoes
concretas, nos mais diversos espacos que ela frequenta e, consequentemente,
desenvolve sua competéncia comunicativa por meio da variedade linguistica

coloquial.

A producéao oral da crianca € construida, primeiramente, pelo contato com os
pais e adultos mais velhos que convivam em seu ambiente familiar. Assim,
primariamente, a fala vai sendo desenvolvida a medida que se ouve os adultos
falarem. Além disso, fatores como a escolaridade, a condicdo econdmica, 0 meio
social e a dificuldade em pronunciar uma polissilaba, por exemplo, podem influenciar
na producéo oral desses falantes, de certo modo, tornando mais facil a realizagéo de
determinado som ou grupos sonoros. Essa influéncia pode se dar inserindo,

suprimindo ou alterando fonemas, € o que chamamos de processos fonoldgicos.

Dessa maneira, vao surgindo formas alternativas para a realizacdo de
determinado fonema. Essas formas, entretanto, convivem em harmonia e
configuram uma variagdo que pode ser estavel ou pode sinalizar, no sistema
linguistico, uma mudanca em curso. Assim, em fase de Alfabetizacdo, quando as
criancas estéo construindo a relacado fonema/grafema, néo é raro que “transponham”
esses processos orais para a modalidade padrao, manifestando, dessa maneira, a

variacao linguistica, na escrita.

A oscilacdo entre essas formas gera dividas no momento de sua utilizacao.
Sabe-se que, durante o processo de aquisicdo da escrita, os alunos tendem a
apoiar-se na forma acustica das palavras para sanar possiveis duvidas sobre sua
grafia, utilizando-se da palavra fonolégica para chegar a forma da palavra
gramatical. Quando isso acontece, pode-se dizer que houve um “vazamento
linguistico”. Miranda (2006, p.2) afirma que no

[...] processo de aquisicdo da escrita, vao ocorrer alguns ‘vazamentos’
desse conhecimento linguistico construido pela crianca desde seus
primeiros contatos com a lingua, os quais podem ser observados em erros
gue envolvem tanto aspectos segmentais como prosodicos. A ideia de

possiveis ‘vazamentos’ parece ser apropriada uma vez que, durante a
aquisicdo da escrita, se observa um processo extremamente complexo que,
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entre outras coisas, permite a crianca a tomada de consciéncia a respeito
do conhecimento tacito e inconsciente relativo a gramatica da sua lingua [...]
(grifo nosso)

As investigacdes sobre a realizacdo desses fenbmenos tem ganhado espago
nas pesquisas sobre a linguagem, sobretudo, com objetivo de identifica-los e
apresentar as razdes linguisticas ou extralinguisticas que favorecem o seu
acontecimento. Essas investigacdes tem buscado mostrar, sempre com mais
clareza, que a variacao linguistica é um acontecimento natural ao qual a lingua esta
Sujeita, possui razbes e explicacdes legitimas. Dessa maneira, tenta eliminar a

avaliacao negativa que é feita sobre esse tema.

Por outro lado, os estudos dos processos fonoldgicos tém contribuido também
para oferecer, aos professores, que nem sempre sabem como agir e, muito
comumente, agem com desrespeito ou até preconceituosamente diante desse
fendbmeno, subsidio tedrico e pratico que utilizardo em sala de aula na abordagem
do ensino da lingua materna. Sobre isso, Simdes (2006, p.49), analisando o texto de
um aluno de 2° ano do ensino fundamental, afirma que

A reacdo dos alfabetizadores diante de producbes como as que aqui
analisaremos continua sendo muito controvertida, pois, para uns, a
dificuldade ortografica € algo que se resolve com o tempo e com 0 uso

frequente das formas escritas da lingua. Para outros, a grafia incorreta é
marca de incompeténcia linguistica grave.

s

De fato, € muito comum que o alfabetizador sinta-se confuso e néo saiba
como trabalhar o fenbmeno fonolégico presente no texto das criancas. “Até hoje, os
professores ndo sabem muito bem como agir diante dos chamados ‘erros de
portugués” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 37). Ainda sobre esse tema, a mesma
autora defende que:

[...] uma pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes dos
educandos esta atenta as diferencas entre a cultura que eles representam e

a da escola, e mostra ao professor como encontrar formas efetivas de
conscientizar os educandos sobre essas diferencas. (2004, p. 38)

Na prética, isso significa conhecer a hipotese que a crianca emprega para
escrever as palavras do seu texto, bem como, o contexto social em que esta

inserida, além de outras variantes influenciadoras destes processos, de modo que
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os fendbmenos fonoldgicos presentes na producdo escrita sejam refletidos, e a
crianca e o professor consigam perceber e tomar consciéncia dessas diferencas

linguisticas.

Diversos séo os processos fonoldgicos que podem ser identificados na escrita
das criancas nas séries iniciais. Entre eles, porém, podemos destacar o processo de
ditongacdo e o processo de monotongacdo que ocorrem com as vogais e
semivogais ou glide, no interior da silaba, modificando a sua composi¢do. Nas
subsecdes seguintes, abordaremos sobre a silaba e sua estrutura, para que

possamos melhor entender tais processos.

2.5 A silaba

Para compreendermos melhor os fenémenos fonolégicos da ditongacédo e da
monotongacéao faz-se necessario tomar conhecimento dos elementos que compde a
estrutura de uma silaba. Mas, afinal, o que é a silaba? Para isto, tomaremos como
base a definicdo e a explicacdo de Simdes (2006, p.27) ao afirmar que a

Silaba é o conjunto de fonemas emitidos a cada corrente de ar expirada.
Para ilustrar, o vocabulo ja ne la tém trés silabas, pois precisamos de trés
expiracdes para produzi-lo. Por isso € que os professores costumam induzir
a contagem de silabas perguntando: Quantas vezes se abre a boca para
dizer ja ne la? Cada vez que se abre a boca, libera-se uma corrente

expiratéria e produz uma silaba. Entéo, serdo tantas silabas quantas vezes
ocorrer o fendmeno descrito acima. (grifos do autor)

Considerando o conceito de silaba acima apresentado, observamos que este
estd associado ao som produzido para formar as palavras e nao, objetivamente, a
escrita delas. A silaba, portanto, representa os fonemas emitidos por meio de cada
corrente de ar, ndo necessariamente, a quantidade de letras que representariam
esses fonemas. Assim, compreender a estrutura sildbica é muito importante para

entender os processos fonologicos.

Na Lingua Portuguesa, para cada silaba prescinde a existéncia de uma vogal.
Isso se deve ao fato de que, na LP, o ndcleo silabico ser sempre preenchido por
uma vogal. A posicdo de nudcleo, que € a parte principal de uma silaba, cabe ao

elemento mais sonoro da sequéncia de sons emitida, e esta caracteristica é

prerrogativa dos sons vocalicos, em nossa lingua. Assim, ao contrario de uma
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consoante, uma Unica vogal pode representar uma silaba. O ndcleo silabico também

pode ser chamado de pico, climax ou auge.

Além do nucleo, outras partes constituem a estrutura interna da silaba. Séo
elas o onset, também chamado de atague ou aclive, e a coda, chamada também de
travamento ou declive. Esses dois elementos ocupam posicdes distintas e
periféricas em relacdo ao nucleo, sendo o onset 0 elemento ascendente e a coda, 0
descendente. O nlcleo e a coda juntos constituem, na estrutura silbica, o elemento

gue chamamos de rima da silaba. Vejamos a imagem 3 para melhor entendimento:

Imagem 4 - Esquema dos Elementos que constituem a silaba

c

onset rima

nucleo coda

Fonte: Silva (2009, p. 113)

O onset silabico ou ataque ocupa a posicdo pré-nuclear. Pode variar entre
ataque simples, quando preenchido por uma Unica consoante, como, por exemplo,
em /c/a.lv/a; e, ataque complexo, quando formado por duas consoantes, como em
Ipl/a.ca e /cr/a.vo. A coda silabica, por sua vez, ocupa a posicdo periférica pos-
vocdlica. E denominada de coda simples, quando composta de uma Unica
consoante, como € 0 caso em pa/s/.ta e pa/l/.ma; e coda complexa, quando estiver

preenchida por duas consoantes, como tra/ns/.por.

Evidentemente, que nem todas as silabas possuem todos 0s constituintes
devidamente preenchidos. Umas néo apresentam coda, outras nao preenchem o
elemento ataque, outras ainda possuem mais de uma consoante constituindo a
coda. O unico constituinte obrigatério € o nucleo e este serd sempre ocupado por
uma vogal na LP. Dessa forma, padrdes silabicos diversos podem ser produzidos

como apresentados na tabela que segue:



Tabela 7 - Padrdes silabicos

\% a.sa

VC es.co.la
VCC ins.ta.la.cao
CVv ca.sa

CvC car.ta
CvCC cons.tru.cao
CcCv gra.ma
CCcvC pris.ma
CCcvcCC trans.tor.no
A% ou.tro

CvVv pai

CCwv trau.ma
CCvVvC claus.tro
(GAVAVAY) quie.to

Fonte: Baseado em Collischon
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Como se pode observar na tabela acima, o elemento coda, como na palavra

outro, também pode ser preenchido por vogal. Porém, em posi¢cdo marginal, isto €, a

margem da estrutura silabica, a vogal perde sua for¢ca sonora e transforma-se numa

vogal assilabica, ou seja, de som enfraquecido. Isso acontece porque, de acordo

com SEARA... et al. (2015, p.117), para respeitar certa organizacdo universal das

linguas,

a sequéncia de elementos no onset e na coda silabica de mesma escala de
soancia ndo é permitida. O ndcleo da silaba é constituido pelo elemento
mais sonoro da sequéncia de sons e deve haver uma escala crescente de
soancia do onset para o nucleo e decrescente do ndcleo para a coda.

Vejamos a tabela que segue para melhor visualizacdo do exposto acima:

Tabela 8 - Escala de Soancia de Segmentos Sonoros que Constituem a Silaba

Vogais Liquidas Nasais Oclusivas e
(laterais e roticos) Fricativas
3 2 1 0

Fonte: Seara, et al. (2015)
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Na escala de soancia, portanto, as vogais sdo 0s elementos de maior
sonoridade. Sao elas que ocupam sempre o ndcleo de uma silaba no Portugués.
Logo, quando duas vogais estao presentes na formacdo da mesma silaba, como no
caso de outro, uma delas perde suas caracteristicas de vogal plena e passa a
funcionar como uma quase vogal, formando um ditongo. Na proxima subsecao,
abordaremos com mais detalhes sobre a formacédo do ditongo, em nossa lingua.

Passemos a ela.

2.6 Ditongo

Desde as primeiras séries do ensino fundamental j& se desenvolve com as
criangas a nogdo de ditongo quando se ensina que o ditongo é o encontro de duas
vogais ha mesma silaba. Como apresentado na se¢éo anterior o conceito de silaba
esta associado ao som que se emite a cada corrente de ar que se expira. Segundo
Simdes (2006, p.27), a “silaba é uma entidade sonora e, portanto, sua depreenséo

s6 é possivel na lingua oral e s6 é captavel materialmente pelos ouvidos”.

Portanto, tomando por base esse parametro, podemos classificar o ditongo
como a sequéncia de dois sons vocalicos que fazem parte da mesma silaba. Sendo
gue um deles é pronunciado com mais for¢a, aguele que ocupa a base da silaba,
enguanto o outro, aquele que assume a caracteristica de falsa vogal, é pronunciado

com menor intensidade.

A vogal que, dentro do ditongo perde suas caracteristicas de vogal plena e
passa a funcionar com menor intensidade, recebe o nome de semivogal ou também
pode ser chamada de glide. Dependendo da posicdo do glide® na silaba, o ditongo
pode ser classificado de duas maneiras diferentes: ditongo crescente e ditongo
decrescente.

O ditongo crescente acontece quando, na composicdo silabica, o glide
antecede a vogal, ocupando a posicdo de ataque, conforme podemos observar na

imagem que segue.

% De acordo com Silva (2011), o glide é um segmento que apresenta caracteristicas articulatérias de
uma vogal, mas que nao pode ocupar a posi¢cao de nucleo de uma silaba. E este, por ser uma vogal
assilabica, ndo pode receber também o acento.
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Imagem 5 - Exemplo de Ditongo Crescente

a gua

Fonte: Baseado em Simdes (2006, p. 30)

No vocébulo &gua, podemos verificar na ultima silaba [gwa] que o glide [w]
ocupa a posicao periférica da composicao sildbica, em posi¢cao anterior a vogal [a],
num ataque complexo, caracterizando, dessa forma, o que chamamos de ditongo
crescente. Por sua vez, o ditongo decrescente acontece quando, na composi¢cao

silabica, o glide sucede a vogal, ocupando a posi¢do de coda.

Imagem 6 - Exemplo de Ditongo Decrescente

a a

cai Xa

Fonte: Baseado em Simdes (2006, p. 30)

No vocabulo caixa, portanto, verificamos na penultima silaba [kaj] que o glide
[j] ocupa posicao periférica da composicao silabica, em posicao posterior a vogal [a],

compreendendo a coda sildbica, o que caracteriza o ditongo decrescente.

Na Lingua Portuguesa, a vogal sempre ocupara o nucleo da silaba. A
semivogal ou o glide sera sempre a vogal posicionada a margem desse nucleo, seja
antes ou depois dele. Com base na afirmagdo de Hora (2008), apenas dois
segmentos se caracterizam como glide: o [j], que muitas vezes é representado pelo
[y], e o [w]. Sobre isso, Tasca (2002, p. 20) explica que:

O termo ditongo, o grego diphtoggos, para o latim diphtongus (o que pode
ser desmembrado em duas partes) é, em geral, definido pelos graméticos

tradicionais da lingua portuguesa como um encontro vocalico formado por
uma vogal e uma das duas semivogais: [y] ou [w].

Sendo assim, fica ainda mais claro que o ditongo se configura pelo encontro

de uma vogal + um glide dentro da mesma composicao silabica, diferente de um
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hiato que, embora apresente uma sequéncia vocdlica, cada vogal se localiza numa

silaba diferente mantendo suas caracteristicas proprias.

Tasca (2002, p.132) ainda apresenta a definicdo para ditongo feita por Mateus
e Xavier (1992) que o caracteriza como uma “sequéncia vocalica no interior de uma
silaba, formada por uma vogal e uma semivogal, ou por uma semivogal e uma vogal,

em que a vogal constitui o nucleo silabico”.

Ainda, outra classificagdo sobre os ditongos € aquela proposta por Bisol na
gual distingue os ditongos decrescentes, aqueles em que a semivogal ocupa a
posicdo de coda silabica, em duas modalidades: os ditongos decrescentes leves e
os ditongos decrescentes pesados. Assim, de acordo Bisol (1989 e 1994), os
ditongos decrescentes pesados sdo 0s verdadeiros ditongos da Lingua Portuguesa,
pois em uma situacdo de apagamento da semivogal o item lexical perderia o sentido
e nomearia outro item como, por exemplo, lei [ley] vs Ié [le]. Enquanto que os
ditongos decrescentes leves nao seriam tao auténticos uma vez que, em situagéo de
assimilacdo da semivogal ao nucleo sildbico ou de insercdo da semivogal a este, o
sentido do item lexical permanece o0 mesmo como em peixe [ pefi ~ “pey[i] e vexame

[ve'[ ami ~ vey fami].

Neste sentido, portanto, podemos entender que a variagdo fonologica que
ocorre nos ditongos decrescentes leves da origem aos processos de Monotongacao
e Ditongacao. Esses fenbmenos, por sua vez, ndo se restringem apenas ao ambito
da oralidade, mas, ndo raramente, sdo encontrados na escrita de criancas e adultos,

notadamente, em processo de alfabetizacgéo.

Em relacdo aos processos de monotongacao e ditongagao, objeto da nossa
pesquisa, estes serdo apresentados e discutidos nas subsecdes que estao por vir,

respectivamente.

2.6.1 Monotongacgéao

O fendbmeno da monotongacao consiste de um processo de apagamento, no
caso, 0 apagamento da semivogal, em alguns ditongos decrescentes, ocasionando a

representacdo do ditongo apenas pela vogal que constitui o nucleo sildbico.
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Segundo Hora (2008, p.25), a monotongacédo “diz respeito a um processo de
reducdo de um ditongo a um monotongo, ocorre quando um ditongo (vogal + glide) é

realizado como uma vogal simples, ou seja, a semivogal da sequéncia € apagada”.

No Portugués Brasileiro, a monotongacao ocorre em ditongos decrescentes,
como em f[e]Jra ~ f[ej]ra, c[o]Jro ~ c[ow]ro ou c[a]xa ~ c[aj]xa. Silva (2004, p. 29)
explica que “essa tendéncia a reduzir o ditongo a uma vogal simples ja se dava

desde o latim vulgar”. Portanto, ndo se trata de uma variagdo contemporanea.

Varios estudos tém sido empreendidos na observacéo deste processo. Sob a
Otica Sociolinguistica, diversos autores vém se debrucando na investigacdo a
respeito da monotongac¢do com o intuito de também analisar as variaveis que tém se

associado em maior ou menor grau para ocorréncia desse fenbmeno.

Nessa perspectiva, Bisol (1989) apresenta o ambiente de palatal e o de tepe
como contextos que estimulam o apagamento do glide no ditongo [ey]. E, a este
respeito, Tasca (2002, p. 23) acrescenta que “tanto no contexto da palatal, quanto
no da vibrante simples, a vogal sozinha € de uso mais frequente, sugerindo a
inexisténcia do glide na estrutura profunda”. Ja em relacdo ao ditongo [ow], Naro
(1973) afirma que a monotongacdo é completa, ou seja, jA acontece em todos 0s

dialetos do Portugués.

Em outro estudo ja realizado na fala dos pessoenses sobre o tema em
guestao, Silva (2004) registra entre as variaveis linguisticas, o contexto seguinte de
tepe e das fricativas e, em relacdo a tonicidade da silaba, a posicao pretdnica como
sendo 0s maiores responsaveis pela perda do glide no ditongo [ej]. Entre as
variaveis sociais que mais estimulam este processo na capital paraibana esta a
escolarizacdo dos entrevistados. De acordo com Silva (2004, p.38), “aqueles que
mantém um contato maior com a lingua ‘culta’ conhecem mais a forma ‘padrao’ e,

consequentemente, aplicam menos a variante ‘nao prestigio™.

No que diz respeito ao ditongo [ow], Silva (2004) aponta a posi¢éo tonica da
silaba como a variavel estrutural mais favoravel para realizacdo da monotongacéao,
seguida do contexto fonoldgico seguinte. Entre as varidveis sociais, o grau de

escolaridade, assim como no ditongo [ej], € a mais relevante para o processo.
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A autora ainda observou a monotongacao de [aj] na fala dos pessoenses,
constatando na varidvel contexto seguinte que o0 processo ocorre com maior
incidéncia, quando o elemento seguinte € um /f/. JA em relacdo a variedade
tonicidade, percebeu, tal como em [ej], que a posi¢cdo pretdnica favorece mais ao
apagamento do que a posicao tbnica. Quanto as variaveis sociais, mais uma vez,

chegou a conclusao de que a escolaridade é fator determinante.

Outro processo que também ocorre, na estrutura silabica envolvendo uma
vogal, é o processo de ditongagdo que ao contrario da monotongacao, insere um
glide apds a vogal que ocupa o nucleo da silaba. A este respeito, conversaremos na

subsecdo que segue.

2.6.2 Ditongacao

Ao contrario da monotongacdo, a ditongacdo € o fenbmeno fonolégico de
insercdo de um glide ap6s uma vogal. No PB, a ditongacdo ocorre, em alguns
dialetos, geralmente, em vogais tonicas em final de palavras, como por exemplo, em
rap[ajlz ~ rap[a]z; fregu[éj]s ~ fregu[€]s; ou ocorre em vogais tonicas seguidas de
consoantes palatais, como em cerv|ej]ja ~ cerv[e]ja; ou em hiatos como em Andr[ej]a
~ Andr[é]a.

Em estudo realizado por Aquino (2004), no portugués falado pela populagéo
de Jodo Pessoa-PB, sob a perspectiva da Teoria da Variacdo, utilizando como
material de analise o corpus que compde o Projeto Variacdo Linguistica do Estado
da Paraiba (VALPB), observou que, em contexto de sibilante, a posicao ténica final
da silaba, o morfema derivacional, a vogal /a/, as consoantes alveolar surda e
palatal sonora e vocabulos com menor quantidade de silabas, sdo os fatores
linguisticos com maior probabilidade de condicionar a aplicacdo da regra da
ditongacdo. O que nado significa que, em menor grau, este processo nao seja

condicionado por outros contextos.

O mesmo estudo também considerou algumas variaveis sociais. Entre elas,
verificou-se como maiores influenciadoras a aplicacdo da regra da ditongacéo, a
escolarizacdo e a faixa etaria dos entrevistados. Com relacdo a variavel grau de

escolaridade, Aquino (2004) observa que os falantes mais escolarizados tendem a
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ndo aplicarem a regra de ditongacdo. Ja aqueles menos escolarizados tendem a

favorecé-la.

Em se tratando da faixa etéria dos entrevistados, a pesquisa revelou que a
regra da ditongacdo é mais frequente entre 0os mais idosos ao passo que 0S mais
jovens tendem a desfavorecer sua aplicacdo. Sobre isso, Aquino (2004, p. 53) ainda
explicita que “um possivel progndstico a partir dessa variavel € de que a ditongacao
em estudo tende a extinguir-se, uma vez que 0sS jovens inibem a variante com

ditongo”.

Com base nesses estudos, portanto, reconhecemos que 0s processos de
monotongacdo e ditongacao, relacionados a linguagem oral, apresentam-se também
na modalidade padrédo. Dessa maneira, cabe-nos, agora, dedicar um ponto de nossa
reflexdo teodrica ao ensino de Lingua Portuguesa, tomando por base o aspecto da

variacao linguistica.

2.7 Variacao e Ensino

Como j& elucidamos nos topicos anteriores, o convivio da crianga com a
linguagem oral, seu uso e dominios antecedem as praticas sociais escritas e, neste
sentido, ndo é raro que a variedade presente no ambito da fala seja registrada na

modalidade padrao, configurando, dessa maneira, a variacao escrita.

A escola se configura a primeira instituicdo na qual a crianca se insere depois
da familia. Quando esta chega a escola jA domina a lingua falada e, nesse novo
espaco de convivéncia, entrara em contato mais direto com a modalidade escrita,
tendo que desenvolver habilidades e competéncias que garantam uma

aprendizagem eficaz de todo sistema linguistico.

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, € muito comum que a crianca,
dentro do processo de alfabetizagdo, transponha para a escrita, processos
fonoldgicos presentes na fala. Nessa fase, a tendéncia é que a crianca utilize para
escrever, o0s mesmo procedimentos que esta acostumada a usar na fala, como
corrobora Koch (2012, p.18) ao afirmar que

Na fase inicial de aquisicdo da escrita, a crianca transpde para o texto escrito
os procedimentos que esta habituada a usar em sua fala. Isto &, continua a
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empregar em suas producdes os recursos préprios da lingua falada. Somente
com o tempo e com a intervencgao continua e paciente do professor é que vai
construir seu modelo de texto escrito.

Dessa forma € importante considerar outro fator: como a escola esta
ensinando a lingua materna? Esta considerando a variacao? O que é a lingua? Ha
praticas pedagdgicas muito fechadas, restritas, exclusivamente, ao ensino da norma,
resistentes, preconceituosas e excludentes. Ha professores que desconhecem as
discussbes acerca do tema da variacdo linguistica. Nao admite ou ndo reconhece

gue a lingua sofra influéncias, legitimas, inclusive, capazes de fazé-la heterogénea.

A lingua tem dinamismo, ndo é estatica, pelo contrario, a lingua se adequa a
necessidade que o usuario tem e do emprego continuo que ele faz dela diariamente,
dentro dos mais variados espacos e contextos. Essa € a lingua que conhecemos: a
lingua que usamos para conversar com 0S amigos, para dar um recado, para
escrever um bilhete, para realizar uma negociagao financeira, para escrever a lista
de compras, para realizar uma consulta médica e tantas outras necessidades que
vao surgindo no dia a dia. Nem sempre os profissionais estdo preparados para
refletir com os estudantes sobre a lingua em contexto real de uso. Sobre isso, Tasca
(2002, p.16) defende que

Acreditam muitos professores que s0 existe uma forma correta de falar e de
escrever e que as regras normativas da gramatica tradicional sdo intocaveis.
Acreditam que a lingua é invariavel, que foi feita de uma vez para sempre,
ignorando por completo a riqueza da diversidade linguistica.

Muitos professores/pedagogos, que sdo os docentes das séries iniciais do
ensino fundamental, sdo completamente alheios a essa realidade sociolinguistica.
Assumem como proposta para 0 ensino apenas 0 que esta prescrito pela gramatica,
no livro didatico, ignorando a lingua que o aluno ja conhece e usa cotidianamente.
Dessa maneira, o Portugués que a escola ensina parece mais uma lingua
estrangeira, como bem apresenta Antunes (2007, p. 104):

Existem situacdes sociais diferentes; logo, deve haver também padrfes de
uso da lingua diferentes. A variacdo, assim, aparece como uma coisa
inevitavel e normal. Ou seja, existem variag@es linguisticas ndo porque as
pessoas sejam ignorantes ou indisciplinadas; existem, porque as linguas
séo fatos sociais, situados num tempo e num espago concretos, com

fungBes definidas, e, como tais, sao condicionados por esses fatores. Além
disso, a lingua s6 existe em sociedade, e toda sociedade é inevitavelmente
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heterogénea, multipla, variavel e, por conseguinte, com usos diversificados
da prépria lingua.

Ignorar a variedade linguistica € 0 mesmo que ignorar a prépria lingua. Uma
metodologia de ensino que concebe a lingua como um produto pronto e acabado
perpetua a ideia de “certo” e “errado”, e, consequentemente, contribui para a
marginalizagao social quando define os que sabem ler/escrever/falar “corretamente”
— classes nobres — e 0s que, supostamente, ndo sabem — classes populares, além

de estigmatizar discriminadamente o rico acervo da diversidade linguistica brasileira.

E preciso avancar neste sentido e abrir as portas da escola e da sala de aula
para uma pedagogia que reconheca e respeite as diferencas sociolinguisticas. Sem
duvida nenhuma, a escola precisa ensinar a norma, inclusive, muito melhor do que
como vem ensinando, todavia, para isso, ndo negue as crianc¢as o respeito, o valor,

a importancia e a legitimidade que as variantes linguisticas possuem.

Na aula de Lingua Portuguesa ou mesmo outras disciplinas — todas sao
ministradas em lingua portuguesa — das classes primarias a escrita aparece
marcada pela variacdo. A crianca aprendeu a escrever fazendo a relagcéo biunivoca
entre fonemas e letras; contudo, ainda ndo compreendeu que esta relacdo nao é

uniforme.

Dessa forma, “alguns aspectos variaveis da fala sao transferidos para escrita.
Os mais recorrentes sao 0s que envolvem apagamento e inser¢cao” (PEDROSA,
2014, p. 65). Por falta de conhecimento ou negligéncia, a primeira atitude que o
professor toma diante de processos como este, sem quaisquer tentativas de
investigacao € o julgamento. Julgamento em dois niveis, conforme Cagliari (2009):
primeiro, o julgamento que condena a forma; e segundo, 0 que condena a pessoa,

no caso, o estudante. Isso porque,

Para o aluno, o respeito as variedades linguisticas muitas vezes significa a
compreensédo do seu mundo e dos outros. Um aluno na escola ndo pode
chegar a conclusdo de que seus pais sdo “burros” porque falam errado, nao
pode achar que as pessoas de sua comunidade s&o incapazes porque falam
errado, ndo tem valor porque falam errado, ao passo que a cultura s6 esta
com quem fala o dialeto padrdo, que a légica do raciocinio sé pode ser
expressa nessa variedade linguistica, que o bom, belo e perfeito s6 pode ser
expresso através das “palavras bonitas” do dialeto-padrdo. Esses
preconceitos, de tanto serem ensinados geracdo apoOs geracdo, estao
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profundamente enraizados na sociedade, na escola, em tudo. (CAGLIARI;
2009, p. 72)

Neste sentido, buscando desenvolver uma abordagem do ensino de lingua
gue supere 0 preconceito e 0s estigmas sociais, culturalmente atrelados aos
diferentes usos coloquiais, a escola pode e deve trazer para o ambiente da sala de
aula uma proposta de ensino que observe a lingua inserida nas diversas situacdes
de uso oral ou escrito valorizando a variedade que os estudantes utilizam com os

amigos, no cotidiano, ou com 0s pais em casa, por exemplo.

Quando adota uma postura prescritiva, a escola perde a oportunidade de
refletir sobre o uso da lingua em situacéo concreta e de enriquecer essa abordagem
evidenciando e confrontando as variedades, permitindo tanto ao professor como ao
estudante observar e estabelecer fronteiras entre o que é normal, formal, usual e até

mesmo o que deixou de ser usado.

Portanto, a escola que tem como objetivo possibilitar ao estudante os meios
para apropriar-se da norma culta da lingua e suas convencfes ndo pode fazé-lo
ignorando, menosprezando ou ridicularizando outras modalidades da lingua, apenas
por ndo serem gramaticalmente prestigiadas. Nessa perspectiva, Bagno (2004, p.9)
explica que

Cabe a escola levar os alunos a se apoderar também das regras linguisticas
gue gozam de prestigio, a enriquecer seu repertério linguistico, de modo a
permitir a eles 0 acesso pleno a maior gama possivel de recursos para que
possam adquirir uma competéncia comunicativa cada vez mais ampla e
diversificada — sem que nada disso implique a desvalorizagdo da sua propria

variedade linguistica, adquirida nas relagbes sociais dentro de sua
comunidade.

Diante desse desafio, 0s estudos sociolinguisticos tém contribuido
significativamente para estabelecer um mapeamento da diversidade linguistica, para
contribuir para mudanca de uma mentalidade preconceituosa e para atualizar a
formacao do professor no que diz respeito ao entendimento da variagao linguistica e
dos fatores que a favorecem na oralidade ou na producéo escrita dos estudantes,

sobretudo, dos das séries iniciais.

A sociolinguistica € uma éarea dos estudos da linguagem que se ocupa de

investigar a relagdo existente entre a nossa sociedade e a nossa lingua. Os
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trabalhos que vém sendo desenvolvidos com base nesta teoria tém gerado,
consistentemente, um vasto material a ser empreendido para constru¢cdo de uma

nova pedagogia a ser adotada frente ao ensino do portugués.

Ainda sobre a Sociolinguistica, Coelho (2015, p. 149) explica que ela “assume
uma postura de combate ao estigma associado as variantes de pouco prestigio
social’. Desse modo, os estudos variacionistas tém deixado claro que as pessoas
nao podem ser discriminadas pela variedade que assumem, tém estimulado uma
atitude de ndo preconceito e de valorizacdo da diversidade linguistica. Em outras
palavras, tem auxiliado na construcdo de uma cultura do respeito. Coelho (2015,
p.16) ainda afirma que

A variacéo € inerente as linguas, e ndo compromete o bom funcionamento do
sistema linguistico nem a possibilidade de comunicac¢éo entre os falantes — o

gue podemos perceber quando observamos que as pessoas a nossa volta
falam de maneiras diferentes, mas sempre se entendendo perfeitamente.

Reconhecer essa realidade da ao professor fundamentacgéo para reinventar o
ensino de lingua deixando pra trds a maneira tradicional e seguindo para um modelo
gue conduza o estudante a reflexdo. Sair de uma pedagogia de transferéncia de
conhecimento para uma pedagogia da construcdo do conhecimento. Ainda neste
sentido, Cyranka (2015, p.35) corrobora que

Ha que se desenvolver uma nova atitude do professor de portugués. Ele
precisa se lembrar, antes de tudo, de que n&o vai “ensinar” 0 que os alunos ja
sabem, ele ndo vai ensina-los a falar portugués. O que cabe ao professor &,
simplesmente, considerando as experiéncias reais de seus alunos quanto ao
uso da lingua portuguesa, considerando a variedade linguistica que eles

utiizam e sua capacidade de nela se expressarem, conduzi-los nas
atividades pedagogicas de ampliacdo de sua competéncia comunicativa.

Assim, o papel desempenhado pelo professor é, sem duvida, o mais
relevante. Primeiramente respeitando a variedade linguistica que o aluno emprega,
depois, como propde Bortoni-Ricardo (2004), conduzindo os estudantes a
identificacdo e a conscientizacdo das diferencas linguisticas que tomam parte na
escola e fora dela, além de ampliar a competéncia linguistica dos estudantes a partir
daquelas com as quais eles chegam a escola, sem partir para 0 preconceito, por

meio de uma abordagem que aproxime a sala de aula ao contexto social dos
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estudantes. A partir do que fora discutido nessa secao, desenvolvemos esta

pesquisa, cuja metodologia, passamos, entdo, a descrever.
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3. METODOLOGIA

b

Neste capitulo, trataremos dos aspectos relacionados a metodologia que
orientou a nossa pesquisa. Apresentaremos as caracteristicas das escolas
envolvidas, das criangcas que participaram e do modo como o material foi coletado

para realizacao das analises.

Tivemos como objetivo geral desta pesquisa, investigar os fendbmenos de
Ditongagédo e Monotongacdo na escrita de estudantes do 4° e 5° ano do ensino
fundamental, partindo da hipotese que os estudantes que concluem as séries iniciais

do ensino fundamental ndo estédo apropriados do sistema de escrita ortografica.

Os processos de Ditongacdo e Monotongacao, sistematicamente, presentes
na fala dos estudantes, quando transpostos para escrita sdo mal compreendidos e,
geralmente, classificados como incompeténcia, fonte de preconceito e estigmas

sociais.

3.1 Natureza da Pesquisa

Com o propésito de observar e descrever os processos de ditongacdo e
monotongacao na escrita dos estudantes de 4° e 5° ano do ensino fundamental,
optou-se pela pesquisa de natureza qualitativa e quantitativa, sem interesse de
postular leis universais, mas buscando compreender a natureza dos fendmenos

observados.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p.34) “a pesquisa qualitativa procura
entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto”. Dessa forma,
abre caminhos para a discusséo, reflexdo e transformacdo do espaco e do
fendbmeno investigados. O viés quantitativo, porém, permitiu realizar um
levantamento numérico da frequéncia de ocorréncia dos processos fonologicos

considerando, para isto, variaveis sociais e linguisticas.

A proposta desta pesquisa nasceu da observacao de um problema, na escrita

dos estudantes de 4° e 5° ano, durante as aulas de Lingua Portuguesa.
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3.2 Contexto da Pesquisa

Para realizacdo desta pesquisa foram selecionadas duas escolas publicas
pertencentes a rede municipal de ensino do municipio de Surubim/PE. Uma delas
localiza-se na parte rural do municipio antes mencionado, enquanto a outra esta

situada em um bairro do centro da cidade.

A escola da zona rural selecionada para a pesquisa fica a 9 km do centro da
cidade. E uma escola de pequeno porte, conta com pouco mais de oitenta alunos,
funcionando apenas no turno matutino, oferecendo a educacao infantil e o ensino

fundamental Anos Iniciais — 1° ao 5° ano.

Esta escola é composta por cinco salas de aula, uma sala dos professores,
trés banheiros, sendo dois para os estudantes e um para os funcionarios, uma
pequena biblioteca, cozinha, secretaria e sala de diretoria. Na parte externa ha uma
guadra poliesportiva que também é utilizada pela comunidade local.

Os estudantes dessa escola séo oriundos de familias que tém como principal
fonte de renda o trabalho da agricultura e a criacdo de animais. Seus pais, em
meédia, estudaram até a antiga 42 série. Para chegar a escola utilizam o transporte
escolar devido a longa distancia entre a escola e suas casas. Entre eles ha
estudantes que faltam muito, devido a necessidade de ir a cidade para um

atendimento meédico ou para ajudar os pais em alguma atividade doméstica.

Nessa escola, os professores tém acesso a internet por meio do Programa
Internet Rural, financiado pelo Governo Federal. Dentre eles, apenas o professor do
4° ano possui 0 antigo magistério; os demais possuem especializacdo em

psicopedagogia.

A escola urbana, por sua vez, atende mais de oitocentos alunos. E uma
escola de grande porte e funciona nos turnos matutino e vespertino, oferecendo

educacéao infantil e ensino fundamental, do 1° ao 9° ano.

Esta escola € composta por dezesseis salas de aula, uma sala dos
professores, catorze banheiros sendo doze para os estudantes e um para 0sS

funcionéarios e outro na secretaria, uma biblioteca, cozinha, sala de atendimento
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educacional especializado (AEE), sala de coordenacdo, secretaria e sala de

diretoria. A escola possui ainda uma quadra esportiva que ainda ndo esta coberta.

Os estudantes dessa escola sdo oriundos da zona rural, principalmente no
turno da manha, e, em sua maioria, advindos de bairros que compde a periferia da
cidade. A principal fonte de renda das familias esta na agricultura, no servico

autbnomo ou é do trabalho no comércio da cidade.

Os pais desses estudantes, em média, frequentaram a escola até a antiga 82
série. Para chegar a escola, os estudantes que moram nos bairros periféricos néo

utilizam o transporte escolar devido a proximidade entre a escola e suas casas.

Nela, os professores ndo tém acesso a internet e, em sua maioria, Sao
professores especialistas em psicopedagogia. Alguns atuam em outras redes de

ensino, estadual e/ou patrticular.

3.3 Selecao das Turmas

A escola rural possui uma Unica turma Unica de 4° ano com catorze
estudantes matriculados, sendo seis do sexo feminino e oito do sexo masculino.
Esta turma, inclusive, divide a mesma sala com o 3° ano — 0 que no municipio
chama-se de turma multisseriada. Quanto a turma do 5° ano, esta também é turma
Gnica, com quinze estudantes matriculados; destes, oito sdo do sexo feminino e sete

do sexo masculino.

A escola urbana possui duas turmas de 4° ano — uma no turno matutino e a
outra no turno vespertino — e trés turmas de 5° ano — duas no turno matutino e uma

no turno vespertino.

Optamos, entdo, por realizar a pesquisa com as turmas do turno vespertino,
uma vez que no turno da manha alguns estudantes provém de outras comunidades
rurais e este publico jA se encontra contemplado na escola rural também
pesquisada, enquanto no turno da tarde todos os estudantes dessas turmas residem
na zona urbana. A turma de 4° ano selecionada nesta escola conta com vinte e nove

estudantes matriculados sendo vinte do sexo masculino e nove do sexo feminino. A
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turma do 5° ano compreende trinta e um estudantes, sendo dezessete do sexo

masculino e catorze do sexo feminino.

3.4 Selecéao dos Participantes

Em cada turma selecionada para realizagdo dessa pesquisa foram escolhidos
dez estudantes. A escolha dos estudantes seguiu o critério da totalidade para a
escola rural e o critério da aleatoriedade para escola urbana. Nas turmas da escola
rural, embora tivesse um nlimero paritario maximo de catorze alunos matriculados, a

frequéncia ndo era a mesma, por isso apenas dez participaram da pesquisa.

Na escola urbana, a assiduidade dos estudantes € bem marcada, por isso,
fez-se necessario selecionar, aleatoriamente, apenas dez, de modo que fosse
analisada a mesma quantidade de produgdes nas duas escolas. Nesta escola

procurou-se respeitar a mesma quantidade para meninos e meninas.

Desse modo, participaram da pesquisa dez estudantes de 4° ano e dez
estudantes de 5° ano do ensino fundamental de uma escola rural e dez estudantes

de 4° ano e dez estudantes de 5° ano do ensino fundamental de uma escola urbana.

3.5 Corpus da Pesquisa

O corpus dessa pesquisa é composto por cento e vinte atividades distribuidas
em oitenta treinos ortograficos e quarenta producfes de texto produzidas pelos

estudantes selecionados.

O treino ortografico realizado seguiu a proposta do auto ditado ou ditado
mudo, aquele no qual o professor mostra uma figura e os estudantes escrevem o
nome da figura apresentada, sem auxilio do professor, nem dos colegas. O treino

ortografico foi dividido em dois momentos.

E certo que existem criticas em relacdo ao uso do ditado nas aulas de Lingua
Portuguesa. Ha quem considere uma atividade inadequada. Alguns professores,

inclusive, ndo o utilizam mais em suas salas de aula. Todavia,
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[...] o ditado é habitualmente visto como uma forma de avaliacdo de
conhecimentos ortograficos. O que se focaliza quando se faz um ditado nao
sdo questbes de autoria, mas antes questfes de registo, ou seja, 0s
conhecimentos do escritor enquanto escrevente (escriba). (SOUZA, 2014, p.
117)

Portanto, vale destacar que o ditado pode ser util para desenvolver
habilidades de concentracdo, de audicdo, entre outras. Em nosso caso, o ditado teve
0 objetivo de verificar a ortografia dos estudantes. Alias, o ditado é uma tarefa que
permite observar dificuldades de escrita servindo para direcionar o planejamento do
professor.

Nesta pesquisa, o0 ditado mudo funcionou como um diagnéstico das
ocorréncias dos processos fonoldgicos de ditongacdo e monotongacdo e nao como

metodologia de ensino da lingua.

Fizeram parte do repertorio de imagens, para realizacdo do treino ortogréfico,
guarenta figuras (ver anexos), divididas para dois momentos de aplicagéo, cujos
nomes sdo de conhecimento dos estudantes, integram o |éxico urbano e rural e

podem favorecer ao processo de ditongacdo e monotongacao.

Durante a aplicacdo da primeira parte do ditado, alguns estudantes
apresentaram davidas quanto a compreensao da figura 20, leoa. Na segunda parte
da aplicagdo, a davida surgiu com relagéo as figuras 15 e 19, respectivamente, luz e
faixa de pedestre. Para esclarecer, portanto, a compreensdo das figuras, o
pesquisador precisou da uma pista para que os estudantes pudessem fazer a
identificacdo correta das imagens.

Para realizacdo da producédo de textos, segunda atividade diagnostica, 0s
estudantes foram orientados a seguir como referéncia textual, o género fabula. A
ideia de se trabalhar com géneros se deu, porque, segundo Marcuschi (2003, p.35)

O trabalho com géneros textuais € uma extraordinéria oportunidade de se
lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia-a-dia. Pois

nada do que fizermos linguisticamente estara fora de ser feito em algum
género.

O trabalho com género textual permite ao estudante produzir seu texto a partir
de uma situagéo concreta do uso da linguagem, dentro de um contexto e com uma

funcdo comunicativa.
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A escolha do género fabula se deu por fazer parte da relacdo dos géneros

explorados durante as séries iniciais. Esse género agrupa-se entre 0os géneros da

ordem do narrar. S0 textos curtos, 0s personagens sao geralmente animais com

caracteristicas de seres humanos, 0 que possibilita aos estudantes mergulhar no

mundo da imaginacdo, e deixa um aprendizado moral para o leitor. E bastante

comum que as criancas leiam e escutem fabulas desde cedo, logo € um género

conhecido dos estudantes de 4° e 5° ano.

Antes de iniciar a atividade, com o objetivo de garantir que n&o houvesse

duvida sobre o género fabula o pesquisador fez uma sondagem utilizando o

procedimento que segue.

Tabela 9 - Roteiro da Motivacao para Producéo de Texto
Quem aqui conhece alguma fabula?
Questionamentos Quem ja leu uma fabula?
iniciais Quiais as caracteristicas da fabula?
Quem ja escreveu uma fabula?
Fabulas
A fabula é uma histéria narrativa que surgiu no Oriente,
mas foi particularmente desenvolvido por um escravo
chamado Esopo, que viveu no século VI a.C., na Grécia
Antiga.
Esopo inventava histérias em que 0s animais eram 0s
personagens. Por meio das conversas entre os bichos e das
Leitura de  texto | situacbes que o0s envolviam, ele procurava transmitir

explicativo sobre o
género fabula.

sabedoria de carater moral ao homem.

Assim, 0s animais, nas fabulas, tornam-se exemplos para
o ser humano. Cada bicho simboliza algum aspecto ou
gualidade do homem, como, por exemplo, o ledo representa
a forca; a raposa, a astucia; a formiga, o trabalho, etc.

A tematica é variada e contempla tépicos como a vitéria
da fragueza sobre a forca, da bondade sobre a astucia e a
derrota de pregui¢cosos.

Apresentacéo da
fabula “A cigarra e a
formiga”

Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=SeAUiM1ghBk

Leitura da fabula “A
lebre e a tartaruga”

Disponivel em:

http://sitededicas.nel0.uol.com.br/fabula lebre tartaruga.htm

v/ Qual o titulo? O titulo esta coerente com a histéria?
v"Quem sdo os personagens? Como eles se comportam?
v'Mencionou o lugar onde aconteceu a histéria?
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Questionamentos
respeito das fabulas

a

v' A histéria tem comeco, meio e fim?
v E um texto curto ou longo?
v' A histéria deixa um ensinamento moral? Qual?

Fonte: autoria do pesquisador

Concluida a sondagem, passou-se a realizacdo da producdo textual. Os

estudantes, portanto, receberam uma folha com a situacéo inicial de uma fabula

para que continuassem o texto desenvolvendo a problemética geradora do enredo, o

climax e o desfecho final da narrativa. E importante deixar claro que nosso objetivo

ndo é trabalhar o género fabula, mas verificar os processos de ditongagdo e

monotongacao na escrita dos estudantes.

Quadro 1 - Atividade de Producao de Texto

feio, eles...

Era uma vez um ledo muito convencido. Chamava-se Rui e era o rei da
floresta. Um dia, saiu do seu palacio e comecou a dizer que era o mais belo. Mas 0s
outros animais ndo gostaram muito da brincadeira.

Um dia, um grupo de leopardos resolveu aprontar uma para que Rui ficasse

Rui, o Ledo

Fonte: atividade adaptada do Material Diversidade Linguistica na Escola Portuguesa,

elaborado

pelo

Projecto Diversidade Linguistica na Escola Portuguesa

(http://www.iltec.pt/divling/exercicios narrativo 3.html)

Dessa forma, concluimos a aplicacdo das atividades propostas na

metodologia deste trabalho e passaremos, entdo, de posse do material

produzido, a andlise dos dados.



http://www.iltec.pt/divling/exercicios_narrativo_3.html
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4. ANALISE DOS DADOS

Como j& apontado na secdo da Metodologia, os dados analisados nesta
pesquisa foram obtidos a partir da realizacdo de duas atividades diagnosticas:

» dois ditados mudo, cada um constando de vinte figuras, cujos nomes
favorecem ao processo de ditongacao e monotongacao (ver anexos);
» producao de texto do género fabula, no qual os estudantes foram estimulados

a continuar o texto partindo da introducéo dada pelo pesquisador.

Embora o ditado mudo tenha sido realizado em dois momentos, para os fins
da analise de dados, e por se tratar de duas atividades com a mesma natureza e
realizadas com o mesmo objetivo, trataremos como uma Unica atividade composta
de quarenta palavras, no entanto a abordagem das palavras dar-se-a pela distincédo

dos processos de Ditongagédo e Monotongacao.

A descricdo dos dados sera apresentada, primeiramente, levando em conta
as palavras do ditado mudo, quantificando as ocorréncias de monotongacao e de
ditongacdo. Nesta descricdo observaremos 0s contextos onde mais se deu cada
processo, buscando dialogar com outras pesquisas de mesmo tema. Em seguida,
serdo quantificadas as realiza¢c6es dos processos considerando as variantes sociais:

Escolaridade e Rural-Urbano.

A andlise comparativa tem o propdsito de responder perguntas como: esses
desvios ocorrem mais entre estudantes da zona urbana ou da zona rural? Na escrita
da palavra isoladamente ou na producédo de texto? No 5° ano ocorrem mais ou
menos desvios que no 4° ano? Entre as varidveis sociais, qual favorece um maior
namero de realizacdo dos processos? A monotongacado esta relacionada, em maior
grau, a que contexto linguistico? Seguindo nossa proposta, apresentaremos em

formas de tabelas e gréficos os resultados encontrados.

Em seguida, faremos a analise da ocorréncia da ditongacdo e da
monotongacao dentro do texto relacionando 0s processos e as variantes sociais e
linguisticas analisadas, com o objetivo de investigar em que contextos os estudantes
apresentaram maior ocorréncia de um processo ou de outro. Por ultimo faremos
algumas consideracfes sobre outros processos que nao sao foco de nossa

pesquisa, mas que merece também a nossa atencéo.
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Das quarenta palavras que compde o ditado mudo, vinte e uma possuem

ditongos. Vejamos na tabela abaixo como foi 0 comportamento dos estudantes em

relacdo ao apagamento ou ndo desses ditongos.

Tabela 10 - Monotongacao no Ditado Mudo

Palavras do Ocorréncias
ditado mudo
relégio 07
meia 08
radio 02
coracao 00
troféu 00
rei 00
flauta 00
vagueiro 13
vassoura 11
lixeira 11
leite 01
louro 29
caixa 03
feira 09
couve 09
peixe 03
chapéu 00
ratoeira 16
aula 04
oito 00
faixa 17

Fonte: autoria do pesquisador

Com base na tabela acima, podemos elencar os ditongos que fizeram parte

da nossa pesquisa e classifica-los:

ditongos decrescentes orais

[ay] em caixa e faixa;

[ey] em meia, rei, vaqueiro, lixeira, leite, feira, peixe e ratoeira;

[ow] em vassoura, louro e couve;

[oy] em oito;
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[aw] em flauta e aula;

[ew] em troféu e chapéu;

e ditongo decrescente nasal

[Aw] em coracéo;

e ditongo crescente oral

[yo] em reldgio e radio.

A tabela acima revela que os ditongos [aw], [oy] e [ew] entre os ditongos
observados, foram os Unicos que ndo sofreram o0 processo de monotongacdo. Essa
constatacdo confirma a ideia dos ditongos decrescentes pesados, assinalada por
Bisol (1989 e 1994). Observemos que esses ditongos, nas palavras empregadas
nessa pesquisa, ocupam a posicéo de silaba ténica das palavras: contexto que pode

ser favorecedor & manutencéo do ditongo.

Sobre o ditongo [aw] de flauta e aula, que também se concentra na classe
dos ditongos pesados, o processo de monotongacdo foi muito baixo, ocorrendo
apenas em aula.

S ] A ‘ / (T
17. A g% <D

Fonte: Dados da pesquisa

Segundo Bisol (1989 e 1994), em ditongos pesados né&o incidiria 0 processo
de monotongacdo, uma vez que estes formam pares minimos com a vogal simples.
Isso significa dizer que a monotongacdo do ditongo [aw] altera o significado da
palavra. Logo, a redugao do ditongo verificada na palavra aula n&o encontra

justificativa fonoldgica, dado que ala possui outro significado.

Em relacdo ao ditongo crescente [yo] nas palavras reldgio e radio, podemos
perceber que ambos ocupam a Uultima silaba de palavra paroxitona. Todavia, na
palavra radio, como apresentado na tabela 10, a ocorréncia da monotongacdo é

menor do que na palavra reldgio.
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07. Ra r//

Fonte: Dados da pesquisa

Fonte: Dados da Pesquisa

02§k ()' 3

Fonte: Dados da pesquisa

Um dado interessante chama a atencdo na palavra radio. Em alguns casos,
observamos que ndo houve a reducdo do ditongo, mas uma troca de posicdo do
segmento [y] dentro da palavra, passando, este, para a silaba anterior: radio > raido,

conforme se pode observar na imagem que segue:

Imagem 7 - Processo de Metatese

07 i A

07. [b_‘bg e L N N P DIV W

Fonte: Dados da pesquisa

Assim o segmento [y] que ocorre na Ultima silaba traspassa para silaba
anterior dando origem a outro processo fonologico: a metatese. Esse processo néo é
foco neste estudo, todavia, podera servir como base para pesquisas futuras na area

de fonologia.

Entre as palavras que mais sofreram variacéo esta o vocabulo louro com vinte
e nove ocorréncias de reducao do ditongo. O ditongo [ow] passou por apagamento

em todas as palavras testadas, independente da quantidade de silabas da palavra
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(dissilaba ou trissilaba). No que diz respeito a tonicidade, o ditongo [ow] ocupa a

silaba tonica de todas as palavras pesquisadas.

18. Y AR LA

~

Fonte: Dados da pesquisa

06.

Fonte: Dados da pesquisa

1. L)L

Fonte: Dados da pesquisa

Nas palavras vassoura e louro, a monotongacdo de [ow] se da diante da
vibrante simples /r/. Em couve, portanto o apagamento de [ow] acontece diante da
fricativa labiodental sonora. Inclusive, sobre o ditongo [ow], Tasca (2002) utiliza-se
dos estudos de Céamara Jr. (1973), Naro (1973), Cunha e Cintra (1985) e Bisol
(1989) para sustentar que a monotongacao desse ditongo ja é completa. Acontece

em todos os contextos, em todas as camadas sociais.

Outro ditongo que apresentou grande namero de reducéo a vogal plena foi o
ditongo [ey], presente nos vocabulos: meia, vaqueiro, lixeira, rei, leite, feira, peixe e
ratoeira. Todavia, € importante destacar que as maiores ocorréncias se dao no
contexto fonoldgico da vibrante simples (vaqueiro, lixeira, feira e ratoeira). A regra,
nesse contexto, foi observada independente da quantidade de silabas da palavra
(dissilaba, trissilaba e polissilaba). Quanto a silaba ténica, em todas as palavras

selecionadas para analise ela é ocupada pelo ditongo [ey].

17.

Fonte: Dados da pesquisa
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(
19. ﬁx}(,{m

Fonte: Dados da pesquisa

09. *; e

Fonte: Dados da pesquisa

16. atudro.

Fonte: Dados da pesquisa

Em pesquisa realizada na capital paraibana, Silva (2004) destaca o contexto
fonol6égico seguinte de tepe como o maior responsavel pela monotongacéao de [ey].
Buscando explicacdo em Paiva (1986), ela afirma que a presenca do traco [+alto]
das palatais, que € compartiihado com o glide [y] produz um processo de
assimilagcdo que tem como resultado o apagamento do glide. Citando Bisol, Tasca
(2002), por sua vez, afirma que antes de tepe o ditongo [ey] é considerado um
ditongo decrescente leve, isto é, um falso ditongo, razdo pela qual sofre apagamento

sem alterar o sentido da palavra onde esté inserido.

13. 4

Fonte: Dados da pesquisa

Na palavra peixe, embora o ditongo [ey] esteja num ambiente de palatal,
favorecedor de seu apagamento devido ao espraiamento do tragco da palatal, a baixa
ocorréncia sinaliza que os estudantes podem ja possuir certa consciéncia da escrita
desta palavra que é bastante comum. Na oralidade, nesta mesma palavra, o ditongo

[ey], comumente, & apagado.

04. ;;L_

Fonte: Dados da pesquisa
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No que se refere a palavra leite, embora o contexto fonolégico néo justifique a
ocorréncia, detectamos que [ey] passou pelo processo de reducéo do ditongo. Esse
fendbmeno caracteriza uma situagcdo incomum, tendo em vista que apenas um
estudante realizou a monotongacéo de [ey] nesse contexto. Silva (2004), portanto,
apresenta esse contexto como inibidor da monotongagdo como, por exemplo, na

palavra jeito.

Ainda sobre o ditongo [ey], observamos que em posi¢céo final com contexto
zero, como no monossilabo rei ele ndo sofreu variacdo. O contexto fonolégico zero
[#] é classificado por Silva (2004) como inibidor do processo da monotongacao.
Pedrosa (2014), por sus vez, afirma que quando o ditongo [ey] ocupa a ultima silaba
ou compde uma palavra monossilaba o processo de apagamento da semivogal é

inibido.

5.

Fonte: Dados da pesquisa

Nas palavras caixa e faixa, o ditongo [ay] manifesta 0 processo de
monotongacao. As duas palavras selecionadas para observacao do ditongo [ay] s&o

dissilabas e a silaba tonica €, justamente, a silaba ocupada pelo ditongo [ay].

08.Co R INA

Fonte: Dados da pesquisa

19. {oXa N4

Fonte: Dados da pesquisa

O ambiente apropriado da fricativa palatal surda /f/, Unico observado para o
ditongo [ay] nesta pesquisa, é apontado por Silva (2004) como o principal
favorecedor desse fenbmeno. Tomando Bisol como referéncia, Silva (2004) afirma
que “0 que ocorre € um processo assimilatorio no qual o traco alto da consoante

palatal € compartilhado por dois segmentos vizinhos”.
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Em nossa observagdo sobre as palavras caixa e faixa, percebemos que a
ocorréncia da monotongacéo foi maior em faixa do que em caixa. Provavelmente, a
palavra caixa podera ser mais conhecida dos estudantes, e, por esta razao, eles ja
conhecam sua escrita ortografica, enquanto em faixa, pelo fato de, certamente nao
fazerem uso dela com frequéncia assimilem sua escrita partindo dos critérios da

oralidade.

Apbs essa breve descricdo dos processos de monotongacao verificados nas

palavras do ditado mudo, concluimos que:

e 0s ditongos [aw], [oy] e [ew], ocupando a silaba tbnica da palavra, nao
sofreram reducéo;

e 0 ditongo [ow], ocupando a silaba ténica, monotongou nos contextos seguintes
Irl e VI,

e 0 ditongo [ey], ocupando silaba ténica, independente do tamanho da palavra
(polissilaba, trissilaba, dissilaba) foi monotongado, principalmente, no contexto
seguinte de tepe;

e 0 ditongo [ey] em palavra monossilaba inibiu 0 processo de monotongagao;

e 0 contexto da fricativa palatal surda favorece a monotongacao do ditongo [ay].

Feitas essas observacdes, segue-se a analise dessas ocorréncias
considerando as variantes sociais: Escolaridade e Rural-urbano. Para fins de
andlise, levando em consideracdo que alguns ditongos apresentaram um baixo
namero de ocorréncia na realizagdo do monotongo, analisaremos, portanto, nas
variaveis sociais, apenas aqueles ditongos nos quais a incidéncia da monotongacao
foi maior. A partir de agora, nossa andlise detém-se na variacdo dos ditongos [ay],

[ey] e [ow].

4.1.1 Observando a variante social Rural-urbano

Para realizar a analise da variacao linguistica no PB, Bortoni-Ricardo (2004)
propde a ideia de trés continuos, ou seja, trés linhas imaginarias nas quais se
localizam os dominios da oralidade e os dominios do letramento. Entre os continuos

propostos pela autora destacaremos, agora, o continuo da urbanizacgéo.
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Tomemos primeiro o continuo de urbanizacdo. Em umas das pontas dessa
linha, nés imaginamos que estdo situados os falares rurais mais isolados;
na outra ponta, estdo os falares urbanos que, ao longo do processo sdcio-
histérico, foram sofrendo as influéncias de codificagcéo linguistica, tais como
a definicdo do padrdo correto de escrita e 0 padrao correto de prondncia.
(BORTONI-RICARDO; 2004, p. 51)

Assim, compreendemos que, dada as distancias geograficas e o modo de
vida rural, pautado no uso corrente dos discursos orais sem nenhuma preocupacgao
de monitoramento nem de estilo, as comunidades rurais, em tese, tem a
possibilidade de apresentar com maior incidéncia o fenbmeno da variacao

linguistica.

Partindo dessa ideia, analisaremos a ocorréncia da monotongacdo nas
palavras do ditado mudo fazendo uma relacdo entre os estudantes que moram e
estudam na zona rural com os estudantes que moram e estudam na zona urbana.
Em que situagcéao social o processo da monotongacao foi mais favorecido gerando

sua presenca na escrita?

Grafico 1 - Monotongacéo de [ay], [ey] e [ow]
Escola Rural x Escola Urbana
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Ditongo [ay] Ditongo [ey] Ditongo [ow] Todos Juntos

Fonte: autoria do pesquisador

De acordo com o grafico acima, podemos concluir que em uma anéalise total
das ocorréncias da monotongacdo nado existe uma distancia consideravel entre as

duas escolas. Os dados mostram-se muito aproximados, entretanto, observando a
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ultima coluna que envolve todos os apagamentos de [ay], [ey] e [ow], percebemos

gue foi no ambiente urbano onde mais se monotongou.

Analisando, isoladamente cada ditongo, vimos que a ocorréncia da
monotongacado de [ey] no ambiente urbano superou em uma diferenca de pouco

mais de 30% a monotongacao do mesmo ditongo em ambiente rural.

Por outro lado, verificando, isoladamente, os ditongos [ay] e [ow], percebe-se
gue o ambiente rural é responsavel pelo maior nimero de registros da
monotongacao. Neste sentido, podemos pensar, entdo, mais uma vez no continuo
de urbanizagdo. Entre um polo e outro, Bortoni-Ricardo (2004) localiza um ponto

chamado de zona rurbana como pode se ver na figura:

Imagem 8 - Continuo de Urbanizacéo

variedade rurais area Variedade rurbanas
isoladas rurbana padronizadas

Fonte: Bortoni-Ricardo (2014, p. 52)

Nesta zona rurbana, se localizam aqueles falantes que transitam entre um
polo e outro garantindo, dessa maneira, preservar seu repertério linguistico
tradicional e, ao mesmo tempo, sofrer influéncia dos meios de comunicagédo e das

novas tecnologias, contextos de uso das variedades urbanas padronizadas.

Nesse processo interativo, os falantes vao influenciando e sendo
influenciados linguisticamente, sobretudo. O processo de monotongacao, portanto,
nesta analise, pode ser considerado um traco gradual, uma vez que estédo

distribuidos ao longo de todo o continuo.

Outra variavel social observada nesta pesquisa foi a questdo da escolaridade
dos participantes. Pesquisas ja realizadas nessa area tém apresentado certa
diferenca sobre a realizagdo do processo de monotongacdo entre os estudantes

mais e menos escolarizados, como veremos na subsec¢ao seguinte.
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4.1.2 Observando a variante social Escolaridade

Uma variante social a ser considerada nesta pesquisa é a escolaridade das
criangas. O ensino nas escolas, campo de pesquisa, € organizado em série/ano.
Acreditamos que, de modo gradativo, o estudante vai desenvolvendo o
conhecimento a cada série que avanca. Assim, seguimos para essa analise com a
premissa de que os estudantes do 5° ano apresentardo menor incidéncia da
monotongag&o em relagdo aos estudantes do 4° ano. Para uma melhor observagao

da realidade, faremos esta exposicéo, separando os dados por escolas.

Vejamos, pois, como se comportaram as criancas da escola rural diante do
processo da monotongac¢do, considerando a relacdo entre 4° e 5° ano. Aqui sera
considerado, mais uma vez, apenas a monotongacao presente nos ditongos [ay],

[ey] e [ow]. Passemos ao grafico 2:

Gréfico 2 - Monotongacdo x Escolaridade
Escola Rural x Escola Urbana

45

40

35 +

30 +

25 A

M Escola Rural

M Escola Urbana
15 -

42 ano 52 ano

Fonte: autoria do pesquisador

Tomamos o grafico como base para nossa observagédo e constatamos que a
variante escolaridade influencia positivamente na reducdo do processo de
monotongacéao. Silva (2004), comprova essa proposi¢cao quando, em pesquisa sobre
0 processo de monotongacao na cidade de Jodo Pessoa-PB e chegou a concluséo

de que os participantes com menor escolarizacdo tendem a fazer uso das formas
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nao padrdo, enquanto aqueles de escolarizagdo mais adiantada possuem maior
nivel de consciéncia linguistica. Nas duas unidades de ensino revela-se a mesma
situacdo: os estudantes do 4° ano apresentaram maior namero de processos
fonolégicos na escrita, em relacdo aos estudantes do 5° ano. Na proxima secao,
ainda analisando o ditado mudo, destacaremos o processo da ditongacgao.

4.2 Analisando a ditongacao nas palavras do ditado mudo

Das quarenta palavras que compde o ditado mudo, dezenove delas possuem
ambientes favoraveis ao processo de ditongacao, ou seja, apresenta a insercéo do
glide. Para tanto, vejamos na tabela abaixo como foi o comportamento dos

estudantes em relacdo a escrita dessas palavras.

Tabela 11: Ditongac¢édo no Ditado Mudo

Palavras do ditado mudo Ocorréncias
alho 04
Jesus 01
vaquejada 04
cesta 01
telha 04
canoa 07
avestruz 09
Oculos 02
coroa 05
leoa 03
cruz 21
vestido® -
igreja 02
cuscuz 25
palhaco 04
dez 10
arroz 14
luz 18
trés 11

Fonte: autoria do pesquisador

*A palavra vestido ndo sera analisada uma vez que os estudantes de trés, das quatro turmas
pesquisadas, escreveram noiva ao invés de vestido.
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Na tabela em analise, verificamos que a maior incidéncia da regra da
ditongacdo aconteceu diante das palavras terminadas em sibilante (avestruz, cruz,

cuscuz, dez, arroz, luz e trés).

11. oA W

Fonte: Dados da pesquisa

01. Cuwin

Fonte: Dados da pesquisa

05. _ Cumscauan

Fonte: Dados da pesquisa

10. A9
)

Fonte: Dados da pesquisa

12: A N)LEA)

Fonte: Dados da pesquisa

15. ,‘Z/,/_’,/;

Fonte: Dados da pesquisa
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20. N A

Fonte: Dados da pesquisa

Observando a quantidade de silaba dessas palavras, percebemos que a regra
foi empregada em todas elas (dissilabas, trissilabas e monossilabas); no entanto, a

ditongacéo se mostrou em maior grau na dissilaba, cuscuz.

Entre os monossilabos, a maior ocorréncia se deu em cruz seguido de luz.
Neste sentido, observa-se, entdo, que entre os monossilabos, a vogal /u/ foi a que
mais favoreceu ao processo da ditongacdo, enquanto a vogal /e/ mostrou-se menos
disposta a regra, nesta pesquisa. Em relacdo a tonicidade, todas as palavras
observadas séo oxitonas. A palavra Jesus, entretanto, neste contexto de final tbnica

seguida se sibilante, apresentou apenas uma ocorréncia.

Observa-se também que a palavra cesta, tem 0 mesmo contexto de sibilante,
todavia, localizado na coda interna de palavra inicial tdnica, o que néo favoreceu a
regra, apresentando apenas uma ocorréncia dentre as quarenta possibilidades.
Ainda temos a palavra 6culos, com contexto final de sibilante, porém, a silaba tdnica
€ antependltima. A atonicidade da silaba final também néo favoreceu ao processo

de ditongacéo.

De acordo com Aquino (2004, p.47), “a ditongacgéo é fortemente condicionada
pela posicdo e tonicidade da silaba na palavra”. Assim, quando o contexto de
sibilante ocupa a silaba tonica final da palavra, a probabilidade de aplicacdo da regra
da ditongacdo é mais elevada. A autora ainda afirma que “a consoante alveolar

surda e palatal sonora s&o as que mais favorecem a aplicagéo da regra”.

Nas palavras alho, vaquejada, telha, igreja e palhaco, embora o ambiente que
antecede consoantes palatais em posicao de ataque possa favorecer o processo da
ditongacdo, em nossa pesquisa, a presenca do processo nesse ambiente obteve um

baixo registro da ocorréncia.

01. D\J ?n

Fonte: Dados da pesquisa
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Fonte: Dados da pesquisa

08.

Fonte: Dados da pesquisa

03. )

Fonte: Dados da pesquisa

i
07. o J 19 Ng

S—

Fonte: Dados da pesquisa

Outro contexto favorecedor do processo de ditongacao recorrente nos dados
levantados é o ambiente de hiato nas palavras canoa, coroa e leoa. As trés palavras

sdo trissilabas e paroxitonas.

09. CO, NIAO—

Fonte: Dados da pesquisa

14. QW

Fonte: Dados da pesquisa
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20. N2 /M)

Fonte: Dados da pesquisa

Nesse contexto, o processo fonoldgico da ditongagdo pode ser favorecido
pela tonicidade da vogal média posterior fechada /o/ seguida da vogal aberta /a/.
Nesta pesquisa, portanto, observamos que o vocabulo canoa apresentou um

numero maior de casos de insercdo da semivogal.

Diante dessas descricfes da ocorréncia de ditongacdo nas palavras utilizadas

no ditado mudo, concluimos que:

o contexto de sibilante em silaba ténica final em palavras dissilabas,

trissilabas e monossilabas foi 0 maior favorecedor da regra;

e em monossilabos seguido de sibilante a vogal /u/ apresentou um maior
nuamero de ditongacdo em relacdo a vogal /e/;

e proparoxitona com contexto de sibilante final mostrou-se inibidora da regra;

e 0 contexto de paroxitona com hiato em final de palavra favoreceu o processo

de ditongacéo.

Tomadas essas anotacfes, passaremos a quantificacdo dos processos
levando em consideragéo as variaveis sociais: Rural-urbano e Escolaridade. Tendo
em vista 0s contextos que, nesta pesquisa, apresentaram maior incidéncia da regra
da ditongacdo, tomaremos, para analise dessas variantes, apenas 0S processos
ocorridos em contexto de sibilante em silaba ténica final, monossilabos seguidos de

sibilante e o contexto de hiato final. Passemos a elas.

4.2.1 Observando a variante social Rural-urbano

Assim como 0 processo da monotongacédo, a ditongacdo pode aparecer em
maior ou menor expressividade dada a localizacdo geografica do falante.

Referendando-se em Mollica (1998), Pedrosa (2014) afirma que estes processos
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ocupam todo o territério nacional, salvo as particularidades de cada comunidade de

fala. Vejamos, portanto, como se comportaram os estudantes.

Gréfico 3 - Ditongacéao nas palavras do ditado mudo
Variante Rural-urbano

70

60

50

40

B Escola Rural
30

B Escola Urbana

20 ~

10 +

0 .
Sibilante Final Monossilabo Hiato Final Todos Juntos

Fonte: autoria do pesquisador.

De acordo com o grafico 3, identificamos, na observagéo total dos processos
gue os estudantes da escola urbana realizaram mais processos de ditongacdo do
gue os estudantes da escola rural. Isoladamente, apenas no contexto de palavras
monossilabas, com sibilante final, os estudantes da escola rural apresentaram mais

casos de insercao da semivogal.

Dessa forma, podemos concluir que a consciéncia linguistica dos alunos da
escola rural é mais desenvolvida em relacdo a este processo do que os alunos da
escola urbana. Talvez o fato de contar com um nimero bem pequeno de alunos por

turma, em relacdo a escola urbana, a escola rural realize uma abordagem mais

eficaz do ensino de portugués.

4.2.2 Observando a variante social Escolaridade

Veremos agora, em outro grafico, como os estudantes se comportaram no

processo de ditongacédo, levando em consideracdo o nivel de escolaridade. Assim
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como quando analisamos o processo de apagamento, partimos para esta
observacdo com a hipotese de que os estudantes menos escolarizados apresentem
mais processos do que os estudantes mais escolarizados. Esta observacdo sera
feita, separadamente, por escola.

Grafico 4 - Ditongacdao x Escolaridade
Escola Rural x Escola Urbana

50

M Escola Rural

M Escola Urbana

42 ano 52 ano

Fonte: autoria do pesquisador

Bem como no processo da monotongacao, a epéntese mostrou-se em maior
escala entre os estudantes do 4° ano. Essa observacdo pode confirmar nossa ideia
de que ao passo que o estudante vai avancando na escolaridade, ele vai tomando
consciéncia de sua escrita. Claro, é fundamental a intervengéo didatica por parte do

professor.

Outro dado que chama a nossa atencéo estd no fato de que os estudantes
gue mais apresentaram a ditongacdo nas palavras do ditado mudo. Considerando
todas as turmas separadamente, foram os estudantes do 4° ano da escola urbana,
enguanto os estudantes do 5° ano da escola urbana foram os que menos realizaram

a ditongacgéo.

Portanto, os processos de ditongacdo e monotongagdo estdo presentes na
escrita dos estudantes, potencialmente, ligado a variacdo linguistica na modalidade

oral. Diante desse fenbmeno, é de suma importancia que o0s professores,
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destacadamente, aqueles das séries iniciais, primeiramente, reconhecam esta
possiblidade de influéncia que a lingua oral tem sobre a lingua escrita, depois,
possam reorientar o trabalho pedagogico tomando as referéncias dos estudos

sociolinguisticos, sobretudo.

A analise dos dados obtidos nesta pesquisa, passa agora a observacao dos
processos de ditongacdo e monotongacdo que os estudantes produziram durante a
atividade de producéo de textos.

4.3 Atividade de producéo de texto

De fato, toda atividade linguistica se da por meio da textualidade. E por meio
do texto oral ou escrito que se concretiza a atividade verbal entre as pessoas. Seja
para dar uma explicagdo, fazer um pedido, enviar uma adverténcia, registrar um
acontecimento, entre outras. A palavra sozinha, fora de um contexto, de uma
situacdo comunicativa, ndo tem muito a contribuir, no sentido, de finalidades
comunicativas. A esse respeito, Antunes (2009, p.20) afirma que

A escola, em geral, o consenso da sociedade ainda se ressentem das
herancas deixadas por uma perspectiva de estudo do fenédmeno linguistico
cujo objeto de exploracdo era a lingua enquanto conjunto potencial de

signos, desvinculada de suas condi¢des de uso e centrada na palavra e na
frase isoladas.

Portanto, o trabalho de sala de aula tendo o texto como ponto de partida para
o estudo da lingua portuguesa, mas nao apenas na disciplina de Lingua Portuguesa,
torna-se muito importante para permitir aos estudantes reconhecer que a lingua é
muito mais do que palavras soltas, com determinadas regras de combinacdo. A
lingua se concretiza nas interagdes sociocomunicativas que se desenvolvem entre

0S usuarios para os mais diferentes propositos.

De acordo com as orientacbes dos Parametros Curriculares Nacionais, 0
texto deve ser a principal ferramenta de trabalho do professor de portugués. Neste
sentido, buscamos desenvolver nossa pesquisa, também, investigando 0s processos
fonoldgicos da ditongacdo e da monotongacéo que os estudantes podem apresentar

dentro da producéo de textos escritos.



4.3.1 Analisando a ocorréncia da monotongacéao no texto

Para realizacdo dessa analise, veremos os trechos dos textos produzidos nas
guais acontece a monotongacao. Nesta exposicdo, identificaremos os estudantes
gue participaram da pesquisa numerando-os de 1 a 10 seguido da série/ano que
estudam e das siglas (ER) para os estudantes da escola rural e (EU) para os

estudantes da escola urbana. Os trechos dos textos serao transcritos em italico com

a palavra monotongada em negrito. Vejamos os dados.

Estudante 2 — 4° ano: ER

———
aly e _ Do Jor M |MMaan
——— L U N B> 2
Fonte: Dados da pesquisa
... ele ndo fico mas sigabando...
...fizero a brincadeira...
Estudante 5 — 4° ano: ER
28 ip 2 SR Lo 2'u do  Boan ok wmnde, on  rurp 0k
r e’ K (l A l) e Q ce\ s o o B
— £ W Loasrces @ (
Mt ng?) B (Vi) 4 A e/te slre b
B

Fonte: Dados da pesquisa

... um dia elis si resolvero e fisero uma festa...

Estudante 6 — 4° ano: ER

0o 232 L M AN,

Fonte: Dados da pesquisa

...u dia ele de comtou o que fizero com ele e pinto todo que...




h SR
i Lva Yan

“"?’,’\" }3 e
- —

Fonte: Dados da pesquisa

... ele foi toma u bano no barero para ndo gutimua vemelho...

Estudante 2 — 5° ano: ER

ke

T) t N - o
Fonte: Dados da pesquisa

... 0S leopardos perduaro Rui...

Estudante 8 — 5° ano: ER

b s

@ aura site L oo Yot o yut o Kot

Fonte: Dados da peéquisa

... tero unaidea e resovero corta a juba e corto a juba dele...

Estudante 1 — 4° ano: EU

( '\} ) - i) :-ll\‘ \ ‘ (\, \} -
. 4 i : { AL A | OVAA )/
N 5

s ,'”' 2| DA \)
1 :
Fonte: Dados da pesquisa

...e le sobero o ci vamo faze...

Estudante 5 — 4° ano: EU

Fonte: Dados da pesquisa

80
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...0 grupo de leopardo ficaro com siumes...

Fonte: Dados da pesquisa

...cegaro o grupo de leopardo foro para o ndo comsigiro em tra no palaciu...

Estudante 10 — 4° ano: EU

£ é)'f'-'wv / &7 s ra
Fonte: Dados da pesquisa
...Rui quando sobe que o leopardo ia ama uma coisa...
Fonte: Dados da pesquisa
...I 0s dois animau moraro com Rui ele falo eu so u rei...
Estudante 7 — 5° ano: EU
o B U@ Ldp Jooff cmirily  ole I o
UL 4 O 9l ovgus gy 20alzm Nga il

Fonte: Dados da pesquisa

...ele ndo ci maxuco...

Estudante 10 — 5° ano: EU

3 : I
obb Coreyasndo. P Fs Yl diF b A Y. San R

vros Vxnalodi e di wwal @oF ndS 0> J“zll:,\qfs
Fonte: Dados da pesquisa ‘

...e resovero fazer uma brincadeira de mal gosto...
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Observando as transcricbes de trechos do texto, aqueles em negrito,
podemos perceber que trés ditongos passaram pelo processo de monotongacao nos
textos produzidos pelos alunos. Séo eles: o ditongo [ow], [ey] e [aw]. Vejamos a

guantificacao no grafico que segue.

Gréfico 5 - Monotongacdo na Producéo de Texto

16
14
12
10

o N B O
I

T T T 1

[ow] [ey] [Gw]

Fonte: autoria do pesquisador

O ditongo [ow], como ja vimos, analisando a monotonga¢éo no ditado mudo,
passa pelo processo de apagamento em todos os contextos. Buscando respaldo em
Nunes (1951), Naro (1973), Silva (2004), podemos afirmar que a forte tendéncia a
substituir [ow] pela vogal simples [0] data de muitos anos. Silva (2004), com base em
Elia (1974), diz que desde o século XVII ha indicios da ocorréncia da redugédo do

ditongo [ow].

Outro dado interessante sobre a monotongacdo de [ow], nos textos aqui
analisados, é que todas as palavras onde a regra foi aplicada sdo formas verbais
empregadas na 32 pessoa do singular do pretérito perfeito do indicativo e na 12
pessoa do presente do indicativo. Quanto a quantidade de silabas, todas sao
dissilabas; e no que diz respeito a tonicidade, o processo se deu em oxitonas e em

paroxitonas com o ditongo [ow] ocupando a silaba ténica em todos os casos.

Acreditamos que isto aconteca porque a silaba ténica € um ambiente
favorecedor para a reducédo do ditongo [ow]. Isso porque a silaba tbnica € aquela

gue apresenta um maior grau de saliéncia fonica, sendo a mais marcada dentro de
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um vocabulo. Uma vez que a forma verbal da 32 pessoa do singular do pretérito
perfeito do indicativo possui uma terminacédo ténica formada pelo ditongo [ow], este
fica suscetivel a monotongacdo, como podemos confirmar pelos dados desta

pesquisa.

O outro ditongo que aparece monotongado nas producdes de texto é o
ditongo [ey] em contexto seguinte diferentes: primeiro em barreiro diante da vibrante
simples /r/. De acordo com Silva (2004) esse é um dos ambientes de maior
influéncia para o favorecimento da monotongac¢do; o outro é na palavra ideia, no
contexto seguinte a /a/. Esse contexto, porém, embora possibilite a aplicacdo da
regra, ndo se configura em um contexto onde a monotongagdo aconteca com
grande frequéncia. No trabalho de Silva (2004), o contexto fonoldgico seguinte
formado pela vogal /a/ demonstrou-se inibidor do processo. JA& em relagdo a
guantidade de silabas, as duas palavras analisadas sao trissilabas; e, quanto a

tonicidade, ambas séo paroxitonas com o ditongo [ey] ocupando a silaba ténica.

Na atividade de producgéo de texto, portanto, o ditongo que mais caracterizou
a reducao foi o ditongo nasal [aw], diferentemente da atividade com o ditado mudo

na qual ele se manteve em todos os participantes.

E importante notar nesse fendbmeno que todas as ocorréncias se ddo em
formas verbais na 32 pessoa do plural do pretérito perfeito do indicativo. Outra
observacdo a ser colocada diante destes dados € que em todas as formas estes
ditongos sao atonos e precedidos pela silaba ténica. Ainda, outra constatacao é que,
nesta atividade, o fendmeno foi marcado, independentemente, de a palavra ser

polissilaba, trissilaba ou dissilaba.

Em vista dessas observacoes, tratando da reducao do ditongo na atividade de
producéo de texto, chegamos a concluséo de que:

e as formas verbais na 32 pessoa do singular do pretérito perfeito do indicativo
favorecem a monotongacao do ditongo [ow] em silaba ténica final;

e a posicao postonica final do ditongo nasal [aw] nas formas verbais da 32
pessoa do plural do pretérito perfeito do indicativo influencia a reducdo do
ditongo.
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Notando que o ditongo nasal [aw] foi 0 que mais variavelmente se realizou na
atividade de producéo de texto, vejamos como essa variacao ocorreu considerando

a localizacao da escola e a escolaridade dos participantes.

Gréfico 6 - Monotongacéo do Ditongo [aw]

M 42 ano

W 52ano

O l T T 1
Escola Rural Escola Urbana

Fonte: autoria do pesquisador

Como podemos observar no grafico acima, os estudantes do 4° ano
marcaram o0 processo da reducdo do ditongo [dw] em maior nimero que O0S
estudantes do 5° ano. Esta constatacdo, ao longo dessa analise, vem corroborando
nossa hipétese primeira a de que o avanco na escolaridade favorece uma maior
compreensao do sistema linguistico. Entretanto, o trabalho pedagégico ndo deve
omitir-se. E, sobretudo, pela abordagem e pela facilitacdo das observacbes da
lingua que o professor promove que o estudante va tomando consciéncia do aspecto

multifacetado que a lingua tem.

Em relacdo a localizacdo geografica dos participantes, pareceu-nos muito
aproximado o numero de ocorréncias. Isso nos leva a pensar mais uma vez no
continuo de urbanizacdo no qual os tracos graduais encontram-se distribuidos por
todo o continuo. Vejamos agora, na atividade de producado de texto, a ocorréncia do

processo de ditongacéao.
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4.3.2 Analisando a ocorréncia da ditongacao no texto

Para realizacdo desta andlise, assim como na analise da monotongacao,
veremos o0s trechos dos textos produzidos nos quais acontecem a ditongacéo.
Utilizamos a mesma metodologia de identificacdo dos participantes. Os trechos dos
textos serdo transcritos em italico com a palavra ditongada em negrito. Vejamos 0s
dados.

Estudante 1 — 4° ano: ER

, \ .
2 ‘ \/P ) ‘.\ N / ~\ Q 0
OO !ﬁfd‘)g = u'/ D A9~ [ AVAYAN O \ 7_/ {f] l} A\ X A7 —0)

A \ : y b BT =N
Fonte: Dados da pesquisa

...mais nao ficol feliz com a aparéncia...

Estudante 4 — 4° ano: ER

oo\ Aol e Lufle L2 L001P2% A5>a

Fonte: Dados da pesquisa

...foi atrais delis...

Estudante 4 — 5° ano: ER

NS

Fonte: Dados da pesquisa

...0s leopardos reimaram reimaram reimaram até que consegiram fugir...

Estudante 10 — 5° ano: ER

R AN ( \ 4 7 r
clq l\ JA78 '~.‘",«;‘ 80 Yrg & ﬂh’x) -y 7:( S (‘A% > 3;1;1 5 (JJJ[A W)
- t \ - 5 A 2 - A <on 5
MO oA . b ) !, nPalNe mas > 00 b bne
\J N A - L] [

Fonte: Dados da pesquisa

...0s leopardos foi otrais deles mais ndo comsiguiu pergalo...
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Estudante 2 — 4° ano: EU

o A = -Q > A =
0\ .  je P f O | | |
:)ﬁ_t 9 ’-i/-f' y \Qf"\"\, [ : /‘k) "N ') 4 -;/J\‘L,(?\ P~
NA X S————— J
= ‘r . J ) 9 51 b)) O ~ NG

Fonte: Dados da pesquisa

...ele foi olha no espeilho quando...

Estudante 8 — 4° ano: EU

{
@
A
S
b=
8
>
-
=3
-
i<
-
-
b
b

e 7 - — 2 A SANALK 4 i A w2 )
Fonte: Dados da pesquisa

...0s leopardo falou com o grupo vamois sai agora...

...rui acordou e todois animais ficaram rino da cara dele...

Na atividade de producdo de texto, podemos perceber que o emprego da
regra da ditongacdo acontece em poucos casos. De qualquer modo, observemos

alguns contextos que a favoreceu.

Nas palavras mas, atras, vamos e todos a ditongacao pode ser explicada pelo

contexto da sibilante nos seguintes fatores:

Quadro 2 - Ditongacédo na Producéo de Texto

Monossilabo atono mas

Final tdnica de palavra atras

Final postbnica de palavra vamos
todos

Fonte: autoria do pesquisador

Portanto, como ja elucidamos antes, o contexto de sibilante é bastante
propiciador do processo de insercdo da semivogal. Entre os trés contextos que
descrevemos acima, o de monossilabo ténico e o de final tdnica de palavra,

respectivamente, como 0s mais propensos a aplicacdo da regra da ditongagéo.
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4.4 Outros processos encontrados

Durante nossa andlise, pudemos encontrar, na escrita dos estudantes de 4° e
de 5° ano, outros processos fonoldgicos, além da ditongacdo e da monotongacao.
Entre eles merecem destaque o alcamento e o apagamento de /r/ em posicdo de

coda final. Passemos a eles.

4.4.1 Algamento

O alcamento é o processo que envolve a elevacdo da propriedade de altura

da lingua das vogais médias-altas que se realizardo como vogais altas.

N Vo ~ - f : -
faz% s’ s o yx(\ g S g2 475/;/\ (74 2rmn UL LQ;/; A ML MK
———
Mg’ A \ 0 . ’ A « s "
(e -+ ( > ) vy e A X Vi - WA KLON, Ao prees O zu(
\/ N\

~NMoardang ) b iR ) 7 AN ) e/t Alre 700 .
.~__/

Fonte: Dados da pesquisa

... um dia elis si resolvero i fisero uma festa...
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Fonte: Dados da pesquisa

...foi atrais delis...

4.4.2 Apagamento do /r/ final

O apagamento de consoantes ocorre, tipicamente, nas bordas das palavras e

equivale ao enfraguecimento consonantal em grau maximo.
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Fonte: Dados da pesquisa

... ele fol toma# u bano no barero para ndo gutimua# vemelho...
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Gt

Fonte: Dados da pesquisa

...e le sobero o si vamo faze#...

Evidentemente, que a observacdo e analise desses processos que
apareceram na atividade de producédo de texto, bem como o fenébmeno da metéatese
gue foi aplicado na atividade do ditado mudo, nao foram objetivo desta pesquisa. No
entanto, a realizacdo deles nos chama a atencédo e pode abrir caminhos para uma

nova pesquisa nessa area.

Apoés a analise e descricdo das ocorréncias dos processos de ditongacao e
monotongacao nas atividades que compdem a metodologia de nossa pesquisa,
entendemos ser necessario desenvolver uma proposta de intervencdo didatica que
venha contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa, com o intuito de ajudar o

professor no trabalho de sala de aula.
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5. INTERVENCAO DIDATICA

Como observamos nos dados coletados durante a pesquisa, 0s processos de
Monotongacdo e Ditongacdo aparecem na escrita dos estudantes que, nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, sobretudo, relacionam o texto escrito a modalidade

oral da lingua.

Com o objetivo de auxiliar os professores na abordagem desses processos,
em sala de aula, de modo que a ideia de erro seja desconstruida e a sala de aula
torne-se laboratorio de andlise e reflexdo da lingua, elaboramos um grupo de
atividades que podem favorecer o trabalho docente no que diz respeito ao

tratamento dado aos processos fonoldgicos estudados nessa pesquisa.

A concretizacdo de uma intervencédo didatica deve envolver, primeiramente, a
formacdo do professor. Para intervir nessa situagdo, o professor necessita ter
conhecimento de fonética e de fonologia, entretanto, essas disciplinas sdo pouco

estudadas (ou quase nédo sao estudadas) durante o processo formativo.

Acreditamos que a falta de um conhecimento mais aprofundado sobre o
assunto pode levar o professor a, diante desses e de outros eventos linguisticos,
automaticamente, classificar o que é certo e o que é “errado”, sem oferecer a devida
atencdo que essa variacdo necessita. Todavia, ndo desenvolvemos nenhuma

atividade direta, de intervencéo, com o professor, neste momento.

A intervencdo didatica que propomos aqui diz respeito, portanto, a atividades
gue podem ser aplicadas em sala de aula. Nosso objetivo € possibilitar que os
estudantes analisem a lingua que usam, e oferecer uma significativa contribuicdo
para a maneira como o0 professor aborda os processos de ditongacdo e
monotongacdo, nas atividades escritas, sem que isso acarrete, entre 0S proprios

estudantes, classificagdes improprias do tipo: “eu escrevo certo, ele escreve errado”.

As criancas, desde logo cedo, precisam ja ir sendo conduzidas a pensar
sobre a questdo do erro. Estudar a lingua de modo reflexivo pode ajudar nesse
sentido. Aquela escrita que taxativamente € tida como erro e condenada pode estar
apenas revelando uma, das possibilidades que a lingua nos permite realizar para

escrever determinadas palavras. Pode revelar o estagio que chegamos dentro do
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7

processo de aquisicdo do sistema de escrita, que, como vimos, é complexo e
abstrato.
Uma crianca que escreve disi® ndo esta cometendo um erro de distragéo,
mas transpondo para o dominio da escrita algo que reflete sua percepgao
da fala. Isto €, a crianca escreveu a palavra ndo segundo sua forma

ortografica, mas segundo o modo como ela a pronuncia. (CAGLIARI, 2009,
p. 26)

Assim, como 0 processo apresentado por Cagliari (2009), os fendmenos da
Ditongacdo e da Monotongacdo também chegam ao texto escrito pelo fato dos
estudantes buscarem, no dominio da fala, as correspondéncias que necessita para
produzir o texto escrito, causando um vazamento linguistico. Torna-se muito
importante, portanto, e necessario que, na sala de aula, haja um espaco para a
observacédo da linguagem oral. O estudo dos géneros textuais orais, nao raramente,
€ considerado menos importante pela escola. Na sala de aula, a escrita é sempre

mais prestigiada do que a fala.

O que da vida a lingua é seu usuario, seja pela modalidade escrita, seja pela
oralidade. Falamos muito mais do que escrevemos e falamos de diversas formas.
Logo, nao é dificil que essa heterogeneidade perpasse para o ambiente da escrita.
N&o existe uma porta que se fecha, colocando a oralidade de um lado e a escrita de
outro. O espacgo da escola precisa abrir as portas para esses falares.

Nesse sentido, nossa proposta de intervencdo tem como objetivo: possibilitar
gue os estudantes pensem e reflitam a maneira como pronunciam as palavras e,
dessa forma, possam fazer uma relagdo com a forma como as escrevem e consigam
perceber a interferéncia que a modalidade oral pode operar sobre a modalidade

escrita.

Nos quadros a seguir, apresentamos o conjunto de atividades realizadas,
destacando o tempo de duracdo e o0s objetivos de cada uma delas. Ao mesmo
tempo, destacamos algumas consideracfes a respeito da realizacdo de cada
atividade. O passo a passo da realizacdo e a descricdo de todas as atividades estéo
no apéndice deste trabalho.

® Grifo nosso.
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Quadro 3 - Atividade 1

ATIVIDADE: Jogo do Soletrando Duracéo: 30 a 40 min.

OBJETIVOS:

= Estimular o estudante a pensar a palavra relacionando som e letra;

» Observar a correspondéncia entre os sons e as letras;

» Destacar a relagdo fala/escrita na realizacdo da atividade ditado

mudo.

CONSIDERACOES: Durante esta atividade os estudantes preocupam-se em contar
0S sons que pronunciam para realizacdo das palavras para fazer a relagdo com as
letras que os representam. Alguns percebem rapidamente a falta de determinada
letra como, por exemplo, o i de faixa ou a insercdo de uma letra como, por exemplo,
o i em cuscuz. O professor orienta os estudantes para observacao da relacdo fala e

escrita.

Fonte: autoria do pesquisador

Imagem 9 - Jogo do Soletrando

Fonte: dados da pesquisa
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Quadro 4 - Atividade 2

ATIVIDADE: Reflexdo e observagdo da Duracéo: 45 a 50 min.

pronuncia das palavras

OBJETIVOS:
» Refletir sobre a pronuncia das palavras do Soletrando;

= Observar que a pronuncia pode nao corresponder a escrita;

CONSIDERACOES: Nesta atividade, os estudantes sdo estimulados a refletir a
prondncia e a escrita da mesma palavra no intuito de registrar as diferencas
observadas. E importante permitir que os estudantes expressem suas impressoes.

Esta é uma atividade oral.

Fonte: autoria do pesquisador

Quadro 5 - Atividade 3

ATIVIDADE: Completando palavras e frases Duracéo: 25 a 30 min.

OBJETIVO:
= Proporcionar a constante escrita e observacdo de palavras que
favorecem a ocorréncia dos processos de ditongacdo e

monotongagao

CONSIDERACOES: Esta atividade de nivel fonético-fonoldgico segue a proposta
apresentada por Mollica (2014, p. 79). Nela, os estudantes puderam fazer uma
autorreflexdo. Quando sobra espaco, eles tendem a observar que apagaram
alguma letra e quando a palavra ndo cabe, alguns observam que inseriram alguma

letra que a palavra ndo possui na escrita. E uma atividade muito produtiva.

Fonte: Baseado em Mollica (2014, p. 79)
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Quadro 6 - Atividade 4

ATIVIDADE: Conceituando o ditongo Duracéo: 35 a 40 min.

OBJETIVOS:
» Desenvolver a ideia de vogal e de semivogal;
= Compreender a ideia de ditongo;

CONSIDERACOES: Nesta atividade, os estudantes utilizam as palavras da
atividade 3 para circular os encontros vocalicos, realizar a separacao das palavras
e observar, com o auxilio do professor, a escala de soancia entre das vogais que

formam o ditongo.

Fonte: autoria do pesquisador

Quadro 7 - Atividade 5

ATIVIDADE: Cruzadinha dos ditongos Duracéo: 25 a 30 min.

OBJETIVO:
= Proporcionar a constante escrita e observacdo de palavras que
favorecem a ocorréncia dos processos de ditongacdo e

monotongagao

CONSIDERACOES: Assim como na atividade 3, esta atividade favorece uma
andlise da escrita ortogréfica das palavras, dado que todos 0s espacos devem ser
preenchidos para efetiva-la. Por outro lado, é uma atividade de carater ludico o que
desperta o interesse dos estudantes para realizacdo. Nela, os estudantes

demonstram grande capacidade de concentragao e atencgao.

Fonte: autoria do pesquisador
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Quadro 8 - Atividade 6

ATIVIDADE: Completando o texto Duracéao: 25 a 30 min.

OBJETIVO:
= Perceber o emprego do ditongo nas regularidades morfolégico-
gramaticais das formas verbais de 12 e 32 pessoas do pretérito

perfeito do indicativo

CONSIDERACOES: Nesta atividade, utilizamos um dos textos produzidos na
atividade diagnostica, na qual os estudantes monotongaram, sobretudo, as
terminacdes verbais na 32 pessoa do singular e na 32 pessoa do plural do pretérito

perfeito do indicativo.

Fonte: autoria do pesquisador

Neste conjunto de atividades, localizamos as atividades do ditado mudo e da
producédo de texto do género fabula, realizadas durante a pesquisa, como atividade
diagndstica da ocorréncia dos processos de ditongacédo e monotongacao na escrita.

E importante ressaltar que ndo temos a pretensdo de apresentar estas
atividades como uma proposta infalivel e Unica para o tratamento da Ditongacao e
da Monotongagcdo na escrita. Essa proposta esta aberta a reformulacbes e a
contribuigdes.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Com esse trabalho, buscamos refletir sobre a influéncia que a modalidade
oral da lingua incide sobre a modalidade escrita, observando e procurando
descrever os processos de Ditongacdo e Monotongacao refletidos na escrita de

estudantes de 4° e 5° ano do ensino fundamental.

Vimos, portanto, que, dada a abstracdo do sistema de escrita alfabética e,
mais ainda, a complexidade da escrita ortogréfica, nem sempre a relacdo entre letra

e som é uma relacéo linear.

Por isso, as criancas podem apresentar no texto escrito os processos de
ditongacdo e monotongacdo, uma vez que, durante o desenvolvimento da escrita,
empregam 0S mesmos raciocinios que fazem para desenvolver a lingua oral. Dessa
forma, pudemos afirmar que os processos de ditongacdo e monotongacdo que
surgem na escrita sao expressdes da influéncia da fala. Inclusive, a lingua é viva e

por isso esta sujeita a variagdo, também no campo da escrita.

Neste sentido, torna-se de grande necessidade que as aulas de lingua
portuguesa concedam um espago, com muita seriedade, ao estudo e analise da
lingua partindo do seu contexto de uso, nas situacfes reais de interacdes
sociocomunicativas. De acordo com Antunes (2009, p.22),

a lingua por si s6 ndo existe, 0 que existe sdo falantes. Logo,
restringir-se a analise dos fatos da lingua, como se ela estivesse fora
das situacdes de interacao, € obscurecer seu sentido mais amplo de

condicdo mediadora das atuacfes sociais que as pessoas realizam
quando falam, escutam, leem ou escrevem.

Para tanto, a tarefa do professor € indispensavel. Os estudos sociolinguisticos
e fonoldgicos j& avancaram bastante e possuem grande quantidade de material para
auxilid-lo em seu fazer pedagdgico de modo que ele se conscientize e conscientize
0s estudantes sobre a heterogeneidade da lingua que € tdo notéria e tdo palpavel

em seu uso, mas parece inimaginavel dentro da escola.

A tomada de consciéncia de que a lingua é variavel deve contribuir com a
desconstrucdo da ideia ainda arraigada e concebida por muita gente sobre a
existéncia de um portugués que é certo, falado pelas elites, e outro que é errado,

utilizado pelas classes inferiores. Todos nés falamos a mesma lingua portuguesa
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com sua beleza, suas especificidades proprias, seu aspecto multifacetado e colorido.
N&do pode haver esse estigma excludente que segrega, divide e marginaliza as

pessoas.

Todavia, ndo se deva dispensar de ensinar ortografia, sintaxe, morfologia, etc.
N&o estamos falando de ensinar uma coisa em detrimento de outra, mas de estudar
a lingua portuguesa, refletindo sobre os seus usos com toda a bagagem que ela

pOSSui.

Estamos falando de fazer da sala de aula um grande laboratério, onde a
lingua que € usada no cotidiano da vida seja analisada e volte para fora da escola,
dando ao usuario condigcdes de emprega-la, adequadamente, nas mais diversas

situacdes de uso.
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Apéndice

Figuras para o 1° treino ortografico
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Apéndice B

Figuras para o 2° treino ortografico

cruz vestido igreja leite

cuscuz louro palhaco caixa

feira livre dez couve arroz
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Apéndice C

Conjunto de atividades

SOLETRANDO

—
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OBJETIVOS:

= Estimular o estudante a pensar a palavra relacionando som e letra;
= Observar a correspondéncia entre 0s sons e as letras;
= Destacar a relacdo fala/escrita na realizacdo da atividade diagndstica

ditado mudo.

12 ATIVIDADE: Jogo do Soletrando

‘O uso de jogos e brincadeiras na escola pode
facilitar o trabalho do profissional de educacéo,
despertando o interesse da crianca ou adolescente
pelas atividades propostas”.

SANTOS (2014, p.21).

1° passo: Registrar as dez palavras que mais apresentaram 0S processos de

ditongacao e monotongacao na atividade do ditado mudo.

PALAVRAS PARA O SOLETRANDO

MONOTONGACAO DITONGACAO
LOURO LUZ
FAIXA CUSCUZ

RATOEIRA CANOA
VASSOURA ARROZ
VAQUEIRO TRES
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2° passo: Organizar as figuras correspondentes as palavras do item anterior.

Professor, expliqgue aos estudantes

gue neste soletrando eles ndo vao ouvir a
palavra, mas, verdo a figura e soletrardo o

nome da figura.

3° passo: Apresentar as regras do jogo.

SOLETRANDO

e Os estudantes formarao grupos de cinco componentes;

e O professor € o mediador ou pode convidar outra pessoa da escola;

e De cada grupo, participam dois jogadores por rodada:
(um para soletrar a palavra, o outro para escrevé-la no quadro);

e O professor mostra a figura para toda a classe, mas a penas o soletrador
pode responder;

e O soletrador vai dizendo as letras que formam o nome da figura exposta,
enquanto o escrivdo vai anotando no quadro. Os outros participantes devem
acompanhar tudo em siléncio;

e Caso a dupla nédo forme a palavra ortograficamente, ndo marca pontos.
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REFLETINDO A
PRONUNCIA

\/

OBJETIVO:

» Refletir sobre a prondncia das palavras do Soletrando;

» Observar que a prondncia pode nao corresponder a escrita;

22 ATIVIDADE: Reflexéo e observacéo

1° passo: Professor, peca aos estudantes para pronunciar, em voz alta, as palavras:

louro — feira — faixa

Em seguida, lance um desafio: tem alguma diferenca entre a pronuncia e

a escrita dessas palavras?

E importante lembrar que essa variagdo, na fala,

passa despercebida, na escrita, porém, € observada
porque altera a ortografia das palavras.
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2° passo: Agora, peca que os estudantes pronunciem, em voz alta, as palavras:

arroz — cuscuz - tres

Em seguida, lance o mesmo desafio da questdo anterior: tem alguma diferenca

entre a pronldncia e a escrita dessas palavras?




COMPLETANDO

—

32 ATIVIDADE: Completando palavras e frases

OBJETIVO:

107

= Proporcionar a constante escrita e observacdo de palavras que

favorecem a ocorréncia dos processos de ditonga¢do e monotongacao

Preencha os espacos com o nome das figuras e observe o encontro, que ira se

formar, entre duas vogais em cada palavra.

/

&

e
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CONTRARIO
DE ALTA

Complete as frases indicando o adjetivo péatrio de cada pais.

L

1. Quem nasce no Japéo é . L

2. Quem nasce na Franca é . I I
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3. Quem nasce na China é .

4. Quem nasce em Portugal &

DITONGO

—

OBJETIVO:

= Desenvolver a ideia de vogal e de semivogal;

= Compreender a ideia de ditongo;

42 ATIVIDADE: Conceituando o ditongo

1° passo: Utilizando as mesmas palavras da 3?2 atividade, o professor solicita aos

estudantes que circulem, em cada palavra, as vogais que aparecem juntas.

2° passo: Em seguida o professor solicita que os alunos leiam as palavras e tente
observar se alguma das duas vogais tem 0 som maior que a outra ou tém a mesma

forca sonora;

3° passo: O professor orienta que os estudantes marquem de azul a vogal que tem o

som forte e de vermelho a vogal que tem o som fraco;
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Professor, explique aos estudantes que quando duas
vogais estao juntas, elas formam um ditongo e por
causa disso, uma delas perde a for¢a sonora,
enfraquece, e passa ser chamada de semivogal.

4° passo: Volte ao comeco dessa atividade e ajude os estudantes a perceber que ha
um ditongo em todas as palavras que fazem parte da atividade e que uma das

vogais, na verdade, € uma semivogal.

52 ATIVIDADE: Palavras cruzadas

OBJETIVO:

= Proporcionar a constante escrita e observacdo de palavras que
favorecem a ocorréncia dos processos de ditongagdo e monotongacao

CRUZADINHA DOS DITONGOS

Parte do carro que roda na estrada.

Material onde se olha as datas de cada més do ano.

Meio de transporte usado para transportar doentes em emergéncia.
Masculino de vaca.

Masculino de dama.

Fruta preferida da Magali.

Movel usado para se sentar.

© N o g > w D P

Objeto que se usa para ver as horas.



9. Objeto utilizado para recortar.

10. Meio de comunicacdo com o qual se escuta musica, noticia, etc.

10

Professor, uma vez que os processos de ditongagdo e monotongacao alteram a quantidade de
letras de uma palavra para mais ou para menos, a atividade com palavras cruzadas possibilita a
crianga ir percebendo sozinha, fazer um exercicio de autorreflexao. Essa é uma atividade
prazerosa, desafiadora, desperta a curiosidade, desenvolve possibilidades, conduz a reflexao da
ortografia.

111



112

TEXTO

—

OBJETIVO:

= Perceber o emprego do ditongo nas regularidades morfolgico-
gramaticais das formas verbais de 12 e 32 pessoas do pretérito perfeito

do indicativo;
62 ATIVIDADE: Completando o texto

1° passo: Apresentacao da atividade, destacando que se trata de um texto produzido
por um dos alunos participantes da pesquisa.

2° passo: Solicite que os alunos pronunciem, em voz alta, a seguinte frase.

Alguém roubou o meu robd!

3° passo: Pergunte: existe diferenca entre a pronuncia dessas duas palavras? E na

escrita? E no sentido?

Professor, ap6s ouvir os estudantes, explique
que robd é um substantivo e roubou é a forma
verbal do verbo roubar na 32 pessoa do
singular do pretérito perfeito do indicativo.
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Na producao desse texto, algumas formas verbais foram apagadas. Complete!

Rui, o Ledo

Era uma vez um ledo muito convencido. Chamava-se Rui e era o rei da

floresta. Um dia saiu do seu palacio e * a dizer que era o

2

mais belo. Mas os outros animais nao muito da
brincadeira.

Um dia, um grupo de leopardos 3 aprontar uma com
para que Rui ficasse feio, eles * Rui de lama. Ele néo
ficou mais se gabando, porém, depois que ° a brincadeira
ele® muito bravo.

7

Os amigos de Rui gue ele se desculpasse, ele se

e todos os seus amigos da

floresta para participar de um jantar em sua casa. Eles *° , Se

11 12

e nunca mais Rui se

gabando que era o mais bonito da floresta.



1 comeco comecou
2 gostaram gostaro
3 resovero resolveram
4 sujaram sujaro
5 fisero fizeram
6 ficou fico
7 quizero quiseram
8 desculpou desculpo
9 convido convidou
10 | foram foro
11 | divertiro divertiram
12 | ficou fico
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