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RESUMO

Esta dissertagdo ¢ dedicada a professores de Lingua Portuguesa (LP) dos anos finais do
Ensino Fundamental (EF) da Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) e visa favorecer
estratégias de reflexdo sobre a funcdo dos Operadores Argumentativos (OA) no género textual
Debate Regrado (DR). De maneira mais especifica, objetivamos elaborar e analisar uma
proposta de intervengdo, a partir dos OA no ambito do DR e ampliar as possibilidades de
ensino dos operadores nesse género na EJAI. A motivacdo para a realizagdo desta
investigacdo surgiu durante as minhas praticas docentes em uma turma dos anos finais da
EJAI/EF, quando, ap6s a realizacdo de um DR nessa turma, senti difuldades no tocante ao
ensino dos OA. E uma pesquisa propositiva, de finalidade ou natureza basica, de abordagem
qualitativa, que contribuiu diretamente para a elabora¢do de um plano de acdo, cujo tema
elegemos “Vacinar ou ndo vacinar, eis a questao!”: uma proposta de intervencao a partir dos

Operadores Argumentativos no ambito do Debate Regrado na EJAI, que foi inspirado na



Sequéncia Didatica de Dolz e Schnewuly (2004) e foi destinado aos docentes da LP do 5°
modulo da EJAI/EF. Para a consecugdao dos objetivos dessa pesquisa, embasamos nossos
estudos a luz da Linguistica Textual, e tomamos como referéncia as orientagdes contidas na
BNCC (2017) e as consideracdes realizadas por Ducrot (1987/2009), Koch (2005; 2006;
2007; 2009), Koch e Elias (2017), Dolz; Schneuwly (2004), Bakhtin (2003), Marcuschi
(2004; 2005; 2008; 2010), Oliveira e Costa-Maciel (2016), Paiva (1983), Freire (1996), Solé
(1998), Arroyo (2006), Soek (2010), Strelhow (2010), entre outros. Esperamos que a proposta
de intervengdo aqui elaborada, que seréd transformada em Guia Didatico para docentes do EF
da EJAI, partilhada com a Secretaria de Educagdo e Esportes do Estado de Pernambuco e
publicada em formato de e-book em diferentes redes sociais, possa ampliar as estratégias de
ensino dos OA na EJAI e, consequentemnete, minimizar os problemas relacionados ao ensino
desses elementos linguisticos no género oral argumentativo DR, considerando, claro, as

especificidades desse publico alvo.

Palavras-chave: Debate Regrado, EJAI, Operadores Argumentativos, Proposta de

Intervencgao.

ABSTRACT

This dissertation is dedicated to Portuguese Language (PL) teachers of the final years of
Elementary Education (EE) of Education for Young, Adult and Elderly (EYAE) and aims to
favor strategies for reflection on the role of Argumentative Operators (AO) in gender textual
Ruled Debate (RD). More specifically, we aim to prepare and analyze an intervention
proposal, based on the AO within the RD and expand the possibilities of teaching operators in
this genre at EYAE. The motivation for carrying out this investigation came during my
teaching practices in a class in the final years of EYAE/EE, when, after taking a RD in that
class, I felt difficulties regarding the teaching of AO. It is a purposeful research, with a basic
purpose or nature, with a qualitative approach, which directly contributed to the development
of an action plan, whose theme we chose “To vaccinate or not to vaccinate, that's the
question!”: an intervention proposal based on of the Argumentative Operators within the
scope of the Ruled Debate at EYAE, which was inspired by the Didactic Sequence by Dolz
and Schnewuly (2004) and was intended for PL teachers of the 5th module of EYAE/EE. To



achieve the objectives of this research, we base our studies in the light of Textual Linguistics,
and we take as reference the guidelines contained in the BNCC (2017) and the considerations
made by Ducrot (1987/2009), Koch (2005; 2006; 2007; 2009) ), Koch and Elias (2017), Dolz;
Schneuwly (2004), Bakhtin (2003), Marcuschi (2004; 2005; 2008; 2010), Oliveira and Costa-
Maciel (2016), Paiva (1983), Freire (1996), Solé (1998), Arroyo (2006), Soek (2010),
Strelhow (2010), among others. We hope that the intervention proposal elaborated here,
which will be transformed into a Didactic Guide for EYAE PE teachers, shared with the
Pernambuco State Education and Sports Department and published in an e-book format on
different social networks, can expand the AO teaching strategies at EYAE and, consequently,
minimize the problems related to the teaching of these linguistic elements in the RD

argumentative oral genre, considering, of course, the specificities of this target audience.

Keywords: Ruled Debate, EY AE, Argumentative Operators, Intervention Proposal.
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1. INTRODUCAO

Sabe-se que refletir sobre a lingua e a linguagem na escola, local de complementagao
da formagdo cidada, ¢ parte importante no desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias para o processo de comunicagdo social e, consequentemente, para introduzir esse
cidaddo no ensino superior ou no mundo do trabalho. Todavia, sabe-se também que a tarefa
de ensinar a lingua ndo ¢ algo facil de realizar, mesmo com todo o aparato de material
disponibilizado por pesquisadores da area para os docentes de Lingua Portuguesa (LP). E
quando se trata do campo da argumentagdo, parece que o trabalho se torna ainda mais
complicado, em face da complexidade desse conteudo e também da dependéncia do nivel de
compreensao e de interpretagdo textual dos discentes.

Aprender a argumentar com consisténcia ¢ uma necessidade humana, ja que a
argumentacao oral e escrita esta presente em diferentes situagdes de comunicagdo das quais
participamos cotidianamente, sendo solicitados com frequéncia a se defender, a expor ideias,
a discordar do outro. Nesse contexto, a escola ¢ vista como lugar ideal para praticas
argumentativas, proporcionando aos educandos o contato com atividades de linguagem que
promovem a constru¢do de novos conhecimentos, a reflexdo critica e o desenvolvimento da
capacidade argumentativa dos discentes.

E nesse ambiente que encontramos a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)/Ensino
Fundamental (EF), que abarca alunos que tiveram problemas de continuidade em suas épocas
ou insucesso no ensino fundamental regular, tem previsdo legal na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo nacional (LDBen)/1996, ¢ orientada em Pernambuco pelos Parametros
Curriculares de Lingua Portuguesa para a EJA (2012) e ¢ referenciada pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)/2017.

Nessa modalidade de ensino, uma das questdes a salientar € o uso do livro didatico por
parte do educador e do aprendiz. Esse recurso ¢ bastante escasso, € mesmo com a
reestruturacdo do ensino fundamental nesse tipo de ensino, realizada pela Secretaria de
Educagao e Esportes do Estado de Pernambuco, que propds novas orientagdes pedagogicas
para os docentes dessa modalidade, ofertando-o em modulos semestrais, o ano letivo de 2020
foi iniciado sem esse apoio didatico, tornando a tarefa de ensinar mais dificultosa ainda.

Contudo, ¢ importante destacar que, mesmo que esse recurso didatico venha a ser
analisado pelo docente e adotado na escola, deve ser utilizado priorizando textos e atividades
que promovam a reflexdo critica por parte dos alunos, desconsiderando aquilo que nao

contribui para a formagdo humana e integral do educando.
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Nesse sentido, proporcionar ao estudante da EJAI (sigla que traz no [I] a inclusdo e a
representacao dos idosos, os quais ha anos frequentam os bancos escolares dessa modalidade
de ensino) um material que complemente a auséncia desse tipo de atividade em livros
didaticos e que, portanto, explore a escolha lexical, tematicas polémicas, o contexto de
produgdo de enunciados, a intencdo e os efeitos de sentidos produzidos por esses enunciados,
como os vivenciados em Debate Regrado (DR) na sala de aula, pode aproximé-lo um pouco
mais de sua realidade, ja que o discente entrard em contato com textos e géneros que, de vez
em quando, estdo presentes no seu meio social, ajudando-os a perceber que os contetidos
apreendidos na escola fazem sentido em sua rotina diaria.

Nesse patamar, uma das temadticas que pode ser explorada em sala de aula e que pode
vir a ser discutida em um DR ¢ a vacinagao contra a Covid 19, doenga que fez a Organizacao
Mundial da Satide (OMS) decretar uma pandemia do novo Coronavirus em 2020. A partir de
mar¢o daquele ano, o Brasil passou a enfrentar sérias dificuldades com o aumento do niimero
de pessoas infectadas pelo referido virus e, consequeuntemente, pela doenca Covid 19, que
pode levar, em casos mais graves, a morte. Em face dessa situacao, as discussdes em torno da
vacinagdo como prevencdo a doenga t€ém gerado varios embates na sociedade brasileira: uns
opinando pela vacinacdo, outros contrdrios e alguns nem totalmente a favor e nem
completamente contra.

Nesse patamar, debater na escola um tema como esse ¢ oportunizar uma experiéncia
bastante enriquecedora para o contexto escolar e para a formagdo critica dos alunos; ¢
proporciond-los a chance de opinar em sala de aula em torno daquilo que leem, ouvem e veem
na atualidade, quer seja em casa, na vizinhanca e, em alguns casos, no trabalho.

Outro tema que pode suscitar um grande debate na escola ¢ a violéncia doméstica e
familiar praticada contra a mulher, entendida na Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006) como
“qualquer a¢do ou omissdo baseada no género que lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico,
sexual ou psicoldgico e dano moral ou patrimonial”. Segundo dados da Secretaria de Defesa
Social de Pernambuco, foram registrados 35.163 casos de violéncia praticada contra a mulher
de janeiro a outubro de 2019. No mesmo periodo de 2020, 33.666 novas queixas foram
catalogadas, representando uma diminuicdo de 4,26% nos indices. Todavia, de acordo com
Um Virus e Duas Guerras, parceria entre sete veiculos de jornalismo independente, desde que
a pandemia do novo Ccoronavirus iniciou, 497 mulheres perderam suas vidas. Foi um

Feminicidiol a cada nove horas entre marco e agosto de 2020, com uma média de trés mortes

1 Assassinato de mulheres em contexto de violéncia doméstica ou em aversdo ao género da vitima.
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por dia, constatando e evidenciando a fragilidade das redes de protecao as mulheres
brasileiras.

r

Outro ponto a destacar e ndao menos importante ¢ a forma como o género oral

a

O~

estudado na escola. Quando trabalhado no espaco escolar, esse tipo de género geralmente
usado como recurso da escrita, como € o caso de seminario, evidenciando ainda mais a
tradi¢do escolar voltada a cultura escrita.

O interesse pelo estudo da argumentagdo através do uso dos Operadores
Argumentativos (OA) no género Debate Regrado (DR) surgiu das minhas experiéncias
enquanto professor-pesquisador2, pois, nas muitas vezes em que precisei abordar o ensino da
argumentacao em sala de aula, deparei-me com explicagdes, que ndo pareciam ser suficientes
nem como justificativa de sua natureza linguistica nem como critério de sua aplicabilidade.

A partir de um DR realizado no inicio do ano letivo de 2020 com alunos3 de uma
turma do 5° modulo4 da EJAI/EF - anos finais de uma Escola Publica Estadual, local onde
ensino, acerca de uma tematica proxima da realidade deles, observei que os discentes sentem
dificuldades em construir a argumentagdo, em desenvolver suas competéncias discursivas e
apresentam problemas de coesdo na articulagdo dos argumentos, conforme as regras
estabelecidas pela Gramatica Normativa (GN), refletindo negativamente na questdo da
unidade e da compreensao textual.

Verifiquei também a capacidade argumentativa desses aprendizes empobrecida, além
de parecerem ndo conhecer a fungdo dos OA nesse tipo de género, ressaltando que o dominio
desses operadores pode trazer um significativo ganho linguistico para a leitura e escrita desses
aprendizes, além de ajudar a desenvolver suas capacidades argumentativas.

Pensando em tudo isso, objetivamos nesta investiga¢do, cuja linha de pesquisa ¢
Leitura e Produg¢do Textual: diversidade social e praticas docentes, favorecer estratégias de
reflexdo sobre a funcdo dos OA no DR. De forma especifica, iremos elaborar e analisar uma
proposta de intervengdo, por meio dos OA no ambito do DR, direcionada a docentes da LP
que atuam na EJAI/EF. Em outras palavras, iremos propor um plano de acdo, espelhado na
Sequéncia Didatica (SD) de Dolz e Scheneuwly (2004) e ampliar as possibilidades de ensino
de OA, recurso linguistico de suma importancia na articulagdo dos argumentos em fung¢ao do

propdésito comunicativo objetivado pelos discentes (enunciador e coenunciador), no DR.

2 Uso a primeira pessoa do singular, nesta parte do texto, em face da relevancia da minha trajetoria profissional
para a escolha do objeto de estudo que analiso nessa pesquisa.

3 Estudantes oriundos do ensino fundamental - anos iniciais de municipios da Regido Metropolitana de Recife
ou ha tempos sem estudar.
4 Nomenclatura segundo as novas orientagdes para essa modalidade de ensino.
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Para tanto, além desse trecho introdutorio, dividimos este trabalho da seguinte
maneira: a primeira se¢do trata da fundamentagao teorica, que estd arraigada na Linguistica de
Texto (LT), a qual nos fornece as concepgdes de texto, género e oralidade. Além disso,
abordamos a EJAI, bem como a formacdo e a pratica pedagogica dos professores dessa
modalidade de ensino. A segunda secdo traz os procedimentos metodologicos da pesquisa e a
ultima trata da proposta interventiva, que abarca o plano de ac¢do e a analise desse plano. Ao
final, trazemos as consideragdes finais e as referéncias.

E importante registrar que ndo ha a inten¢io de esgotar aqui as discussdes acerca dos
OA vistos a partir do DR. A nossa inten¢ao nesta pesquisa ¢ apresentar e discutir um plano de
acdo voltado para o ensino dos OA no contexto do DR, objetivando favorecer estratégias de
reflexdao sobre a funcdo dos OA nesse género oral argumentativo ainda pouco explorado no
contexto escolar e ampliar as possibilidades de ensino dos operadores no ambito do DR.

Almejamos que esse plano de agdo, que sera transformado em Guia Didatico para
professores do EF da EJAI, partilhado com a Secretaria de Educagao ¢ Esportes do Estado de
Pernambuco e publicado em formato de e-book em diferentes redes sociais, possa ampliar as
estratégias de ensino dos OA na EJAI e reduzir os problemas relacionados ao ensino desses
elementos linguisticos no género DR, considerando, claro, as particularidades desse publico

alvo.
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I SECAO
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Apoés apresentarmos os aspectos introdutdrios desta pesquisa, nesta se¢do, que se
apresenta dividida em trés partes, dialogamos com estudos que embasam nossa investigagao,
ressaltando os teoricos que dao sustentacdo aos objetivos propostos neste trabalho. Na
primeira parte, que trata da argumentagado, discorremos sobre as questdes historicas relativas a
trajetoria e a evolugdo dos estudos dessa arte, com o objetivo de auxiliar na compreensao
dessa atividade na lingua; abordamos também o conceito de argumentacdo e questdo do
ensino da argumentagdo na escola, discutimos o conceito de Operadores Argumentativos e,
por fim, falamos da importancia desses operadores no DR.

Para isso, destacamos os estudos realizados por Ducrot (1987/2009), Perelman;
Olbrechts-Tyteca (1999), Dolz; Schneuwly (2004), Bonini (2005), Koch (2005; 2006; 2007;
2009), Toulmin (2006), Charaudeau (2008), Cabral (2010), Adam (2011), Leitdo e
Damianovic (2011), Fiorin (2015), e Koch e Elias (2017), além das orientagdes contidas na

BNCC (2017).
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2.1 A argumentagdo

2.1.1 Argumentagao: uma breve contextualizacao

Voltando um pouco ao inicio da civilizagdo humana, percebemos que nuitos
problemas entre os homens eram resolvidos na base da for¢a; eles comecaram a se juntar para,
usando da violéncia, solucionar as demandas existentes daquela época. No entanto, também
sabemos que nem tudo dava pra ser decidido daquela maneira. A vivéncia social trouxe para a
humanidade a possibilidade de se estabelecer a comunicagdo, fundamental para a realizacao
de relacdes interdiscursivas entre os falantes de uma lingua, e foi através do uso dapalavra,
ancorada em todos osconhecimentos adquiridos nessas relagdes, que uns comecaram a
persuadir outros a fazer algo.

Por esse importante motivo, o advento da argumentagao, segundo Fiorin (2015, p. 9),

estd ligado & vida em sociedade e, principalmente, ao
surgimento das primeiras democracias. No contexto em que os
cidaddos eram chamados a resolver as questdoes do cotidiano
da cidade, como na defesa de direitos, em decisoes
relacionadas ao comércio de produtos, em atividades
profissionais (decisdes politicas, juridicas, educacionais etc.),
é que surgem também os primeiros tratados de argumentacao.

Em outras palavras, foi na Grécia Antiga, no século V a.C, que a historia da
argumentacdo se iniciou, quando, por meio da retérica — a arte de falar bem diante do publico - os
cidadaos julgavam, em plena praga publica e em foros, o que era importante para todos. Foi assim
que surgiram os mestres que ensinavam a retorica: os sofistas, os quais instruiam sobre a arte de
persuadir e convencer:

O objeto da retoérica era, acima de tudo, a arte de falar em
publico de modo persuasivo, referia-se, pois, ao uso da
linguagem falada, do discurso, perante uma multiddo reunida
na praca publica, com intuito de obter a adesdo desta a uma
tese que se lhe apresenta (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 1999, p.6).

Filésofos como Socrates e Platdo ampliaram os estudos sobre a retorica. No entanto,
foi principalmente Aristoteles, escritor da primeira teoria acerca da argumentagdo, quem
aprofundou e sistematizou a teoria do discurso, que objetivava refletir em torno dos
mecanismos de convencimento através da retorica.

As reflexdes deste pensador giravam em torno de questdes relacionadas especialmente
a dialética e a argumentagdo. Para Fiorin (2015), a dialética esta relacionada ao campo da

logica do que € provavel; sdo os meios empregados na refutag@o. J& a comunicagao social, por

22



intermédio da lingua, apresenta como caracteristica essencial a argumentatividade, uma vez
que a capacidade de criticar, avaliar, discernir e decidir ¢ inerente ao ser humano. As pessoas
concordam ou divergem em seus discursos. O ser humano, provido da capacidade critica de
refletir acerca de si proprio e dos outros, pode, através da interacdo social, em determinada
lingua, utilizar-se do discurso sobrecarregado de intengdes, para tentar manipular as ideias de
seu interlocutor. Ao enunciarem, os individuos convertem a lingua em discursos e
transformam-se em sujeitos do processo de comunicagao social.

Todo discurso tem uma dimensdo argumentativa. Alguns se
apresentam como explicitamente argumentativo (por
exemplo, o discurso politico, o discurso publicitario),
enquanto outros nao se apresentam como tal (por exemplo, o
discurso didatico, o discurso romanesco, o discurso lirico).
No entanto, todos sdo argumentativos: de um lado, porque o
modo de funcionamento real do discurso € o dialogismo; de
outro, porque sempre o enunciador pretende que suas
posigdes sejam acolhidas, que ele mesmo seja aceito, que o
enunciatario faga dele uma boa imagem (FIORIN, 2015,p.
9).

De outro modo, na sociedade ha diversos grupos sociais com interesses diferentes, o

que faz com que cada um busque usar de argumentos, a fim de defender seus pontos de
vista ou de refutar os dos outros. Assim, podemos dizer que, para atingir os seus propositos
comunicativos em um momento de interag¢do, cada interlocutor usa os seus conhecimentos
linguisticos, faz certas escolhas lexicais para, consequentemente, tornar evidente
determinadas orienta¢des conclusivas.

Outro ponto a destacar sobre Aristdteles estd em sua obra Retdrica, na qual o
filésofo apresenta algumas diferengas entre o raciocinio cientifico, por meio de premissas
verdadeiras e o silogismo analitico, cujo principio era a logica formal. O pensador firmou-se na
questao do silogismo dialético (ou retorico), cuja finalidade era retirar conclusdes admissiveis
através de premissas provaveis, baseadas em opinides, para influenciar um publico. Segundo
Fiorin (2015), eram conclusdes que dependiam de valores e crengas. A retdrica aristotélica
subjaz a arte retérica que, por seu turno, estd voltada a producdo persuasiva através de
estratégias argumentativas.

Resumindo, a retorica cldssica era fundamentada na arte de argumentar e de
desenvolver a persuasdo. Além disso, a no¢ao de tdpicos, introduzida por essa teoria, com o
passar do tempo, passou a significar lugares-comuns, centrais na retorica aristotélica. Essa
concepg¢do influenciou, mais a frente, pesquisas sobre a argumentagdo. Apds essa fase, a
retorica passou por um certo desprezo em face de diversas criticas relacionadas aos seus

aspectos persuasivos. Porém, foi no século XVI que ocorreu, de verdade, um descrédito em
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relagdo aos estudos aristotélicos, uma vez que a retorica se voltava a verdades provaveis, sem
considerar sua veracidade. Outro fator que contribuiu para essa desvalorizagao foi o advento do
raciocinio logico, que superou o modo de persuadir.

No século XX, o interesse pela argumentagdo voltou a tona, ao surgir novas teorias, que
aprimoraram técnicas ligadas a esse estudo. Duas linhas de estudos voltadas a atividade
argumentativa se desenvolveram e direcionaram os estudos da argumentagao:

Assim sendo, fazia-se uma distingdo que vai acompanhar a
historia da argumentagdo: de um lado, o que pertence ao
raciocinio, livre dos residuos da psicologia humana; de
outro, 0 que pertence a persuasdo ¢ que se mede pela
capacidade de comover o outro através dos movimentos de
psicologia (CHARAUDEAU, 2008, p.202).

Essas duas bases tedricas deram inicio a novos estudos contemporaneos relativos a
argumentacao, que ganharam espago, sobretudo, em areas como a Pragmatica, a Psicologia,
a Linguistica e a Andlise do Discurso. No campo da linguistica, as pesquisas de Ducrot
(1987) resultaram na Teoria da Argumentacdo na Lingua (TAL) ou Semantica Argumentativa
(SA), base tedrica criada para compreender a atividade argumentativa. A TAL se define pelas
escolhas linguisticas, divergindo do conceito de argumentacao dos estudiosos da retdrica.

Com o passar do tempo, o modo como a TAL idealizava a argumentacdo foi
alterado, uma vez que a nocdo de topos5 sofreu alteracdes em face da dificuldade de se
sustentar devido a sua ineficiéncia. Ao discorrer acerca da TAL, Cabral (2010) esclarece o
seguinte:

A tese definida pelos criadores da Teoria da Argumentacgao
da Lingua ¢ de que ha, na lingua, imposi¢des que regem a
apresentacdo dos enunciados e as conclusdes a que eles
conduzem. Para esses pesquisadores, os encadeamentos
argumentativos possiveis no discurso estdo ligados a
informagdes que eles veiculam; desse ponto de vista, um
enunciado pode ser considerado um argumento que visa ndo
apenas a uma conclusdo, mas a uma série de conclusdes
(CABRAL, 2010, p.15-6).

E esse ¢ exatamente o pensamento de Ducrot (2009), o de que frases distintas com o
mesmo operador argumentativo proporcionam conclusdes diferentes, constatando-se que a
argumentacao nao esta apenas inscrita na materialidade da lingua, mas também no discurso.
Assim, depois de algumas reformulacdes da teoria, Ducrot (2009) destaca o valor semantico
dos enunciados, ao estabelecer a noc¢do de fopos inserida em uma abordagem mais proxima

a retorica e, em seguida, a nocao de blocos semanticos, na perspectiva sintagmatica (Teoria

5 Operadores argumentativos que direcionavam a leitura argumentativa dos enunciados.
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dos Blocos Semanticos — TBS).
Acerca da TBS, Hubner (2016, p. 117) explica o seguinte:

Para a Teoria dos Blocos Semanticos (TBS), o sentido de
uma expressdo ¢ dado pelos discursos argumentativos que
essa expressdo evoca. Esses discursos sdo chamados
encadeamentos argumentativos ¢ sdo esquematizados pela
formula X CONECTOR Y, ou seja, dois segmentos unidos
por um conector. E preciso ressaltar que cada um dos
segmentos encadeados somente forma um sentido em
relacilo com o outro, o que a teoria denomina
interdependéncia semantica.

Em outras palavras, para a TBS, um discurso depende de outro para ter sentido e,
para que isso ocorra, faz-se necessario que a expressdo dialogue com os discursos
argumentativos invocados por ela. A ligacdo semantica entre os enunciados ¢ realizada por
um conector.

Koch (2006) confirma essa relagdo semantica quando traz a argumentagdo na
perspectiva dos operadores argumentativos, os quais sdo elementos linguisticos que
indicam a direcdo dos enunciados em uma sequéncia logica, estabelecendo coesdo e
coeréncia. Para a estudiosa, em toda interacdo social ha atividade argumentativa, uma vez
que, a todo instante, tenta-se influenciar a ideia ou o comportamento de outrem.

E com base principalmente nos estudos realizados por Koch (2005; 2007) e por
Koch e Elias (2017), que nos ensinam que argumentar ndo ¢ apenas dizer o que se pensa
acerca de alguma coisa, porque sempre had por trds de um ponto de vista, mesmo que de
forma insconsciente, a reproducao de ideologias e interesses, € que a argumentacao nasce
da oposi¢ao de ideias, de conflitos, de polémicas, que nos debrugaremos sobre os OA no
ambito do DR, género que nos possibilita a investigacdo desses operadores na constru¢ao
da coesdo e consequentemente da coeréncia textual, uma vez que estd arraigado em
defender ou contradizer um ponto de vista. O trabalho com os OA ¢ uma condicdo “‘sine
qua non” para que os/as alunos/as consigam ampliar suas habilidades argumentativas dentro
de uma sociedade que exige deles essa habilidade. Para tanto, diante do contexto
pandémico que enfrentamos a mais de um ano, resolvemos direcionar nosso olhar para os
professores de LP da EJAI/EF. Nosso intuito precipuo ¢ elaborar um material de apoio que
possa orientar esses profissionais no trabalho em sala de aula com os conectores ou, em
outras palavras, com os OA.

Dessa forma, acreditamos que elaborar uma proposta de intervencdo para

professores de LP da EJAI com base na argumentacgao ird contribuir com a mobilizagdo de
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varias habilidades nos alunos que vao além do falar, j& que para argumentar ¢ necessario
organizar o pensamento em uma gama de argumentos e usar de determinadas estratégias

para agir sobre o outro por meio da linguagem.

2.1.2 Argumentacdo: conceito, classe e escala argumentativa

A argumentacdo, segundo a maioria dos dicionarios da lingua portuguesa, consiste
na arte de discutir ideias, pontos de vistas opostos, de contrapor razdes, através do raciocinio
logico, a fim de convencer pessoas sobre aquilo que defende.

Para Bonini (2005),

argumentar, no sentido mais elementar, ¢ direcionar a
atividade verbal para o convencimento do outro ou, mais
especificamente, ¢ a construcdo por um falante de um
discurso que visa modificar a visdo de outro sobre
determinando objeto, alterando, assim, o seu discurso”
(BONINI, 2005, p. 220-221).

De outro modo, argumentar é construir um discurso que vise convencer, modificar,
alterar outro discurso. O ser humano, munido de vontade e de razdo, julga, avalia, critica e, através
da fala ou da escrita, procura influenciar o comportamento do seu interlocutor ou fazer com que ele
aceite o seu ponto de vista. Nesse sentido, argumentar € saber gerenciar informacdes com o
objetivo de convencer o outro de alguma coisa no plano das ideias. E persuadir o outro a
fazer alguma coisa. Para Koch e Elias (2017, p. 24), a argumentagdo ¢ fruto de uma
associacao entre diversos elementos, “que exige do sujeito que argumenta construir, de um
ponto de vista racional, uma explicagao, recorrendo a experiéncias individuais e sociais,
num quadro espacial e temporal de uma situacdo com finalidade persuasiva”. De outra
forma, para defender uma tese, é necessario conheccimentos linguisticos, ter conhecimento
de mundo e de textos, uma vez que sem conhecimentos nao se chega a algum lugar.

Para iniciar uma discussdo, necessario se faz planeja-la. Saber quem ¢ seu
interlocutor, conhecer o tema e o contexto situacional, definir o género textual, o ponto de
vista e selecionar as melhores ideias, tudo isso faz parte do planejar a fala e a escrita.
Assim, apds identificar com quem ira interagir, conhecer o contexto e a tematica a ser
discutida e definir o género textual para se comunicar, os usudrios da lingua devem
determinar os seus pontos de vista. Koch e Elias (2017, p. 162), discorrendo sobre isso,
afirmam o seguinte: ja que “os pontos de vista podem ser tantos que fica dificil administra-
los, o melhor mesmo ¢ definir logo nas primeiras linhas qual vamos assumir no

desenvolvimento do texto”. E uma o6tima forma de iniciar um debate argumentativo. As
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teoricas supracitadas fazem mencdo a Ferdinand Saussure6, o qual disse ser o ponto de
vista o criador do objeto de estudo.

Definida a tese, os passos de cada interlocutor no debate é argumentar, ou seja,
apresentar fatos, trazer a tona acontecimentos histéricos ou nao, dados, explicagdes,
estatisticas, que foram escritas ou faladas por alguém em algum momento, a fim de
fundamentar os seus pontos de vista. De outra forma, na argumentagdo se estabelecem os
recursos da retorica e da persuasdo, os acordos e as premissas produzidas a partir da
utilizacao dos mecanismos linguisticos.

Nesse patamar, ¢ importante registrar que a organizagdo textual e a competéncia
argumentativa dos interlocutores sao fatores essenciais para a argumentacdo, uma vez que
os enunciadores capazes de selecionar e articular melhor as unidades linguisticas guiam
seus destinatarios a conclusdes que tém muito a ver com o seu objetivo dentro do discurso.

Dentro desse processo comunicativo, cada um acompanha o raciocinio do outro,
identificando os argumentos, ativando os conhecimentos pré-existentes, completando as
lacunas, construindo os sentidos do discurso. Segundo Koch e Elias (2017, p. 121), ¢
articulando as oragdes, os periodos e as sequéncias que cada um vai contribuindo para a
compreensdo textual e a construcdo do sentido. “As marcas responsaveis pelo
encadeamento de segmentos textuais de qualquer extensdo sdo denominadas articuladores
textuais, operadores de discursos ou marcadores discursivos”.

Esses articuladores, de acordo com as estudiosas, podem assumir diversas fungdes
no texto, dentre elas a de determinar as “relacdes entre dois ou mais eneunciados distintos,
encadeando-se o segundo sobre o primeiro que ¢ tomado como tema” (KOCH e ELIAS,
2017, p. 132).

Nesse sentido, esses encadeamentos podem aparecer dentro de um mesmo periodo
ou em mais de um e até mesmo entre os paragrafos de um texto, sendo, por isso, chamados
pelas referidas autoras de “operadores ou encadeadores do discurso”. Como eles
determinam as orientagdes argumentativas dos enuenciados que iniciam sdo chamados
também de ‘“operadores argumentativos”, que estabelecem relagdes discursivo-
argumerntativas no texto. Na se¢do “Operadores Argumentativos”, iremos abordar com
maior atenc¢do os tipos de operadores e as principais fungdes e relagdes que eles podem
exercer.

No tocante aos campos da argumentagdo, especificamente em relagdo ao tipo

6 Pai da Linguistica Moderna.
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logico, Toulmin (2006) ressalta que:

dois argumentos pertencem ao mesmo campo quando os
dados e as conclusdes em cada um dos dois argumentos sdo,
respectivamente, do mesmo tipo ldgico; diz-se que eles vém
de campos diferentes quando o suporte ou as conclusdes de
cada um dos dois argumentos ndo sdo do mesmo tipo
16gico. (TOULMIN, 2006, p.20)

A citagdo acima traz de forma implicita os conceitos de classe e escala
argumentativa abordados por Ducrot (1987). O primeiro se refere a ocorréncia de
enunciados de pesos argumentativos iguais que concorrem para uma mesma conclusdo. Ja o
segundo se refere a existéncia de enunciados argumentativos de pesos diferentes,

representando uma escala de forga entre eles, que vai do de maior forga argumentativa para

o de menor, direcionada a uma mesma conclusao.

Como exemplos disso, apresentamos as seguintes frases: (1) Ana ¢ muito dedicada,
concluiu a graduacao e iniciou o mestrado. Os argumentos concluiu a graduagdo e iniciou
o mestrado formam uma classe argumentativa, porque possuem O mesmo peso
argumentativo ¢ se somam (indicagdo realizada pelo OA e) a favor de uma mesma
conclusdo: Ana é muito dedicada; (2) A paralisacao parece inevitavel, pois ndo apenas os
discentes, como também os docentes, inclusive os gestores estao indignados com os desvios
de verbas por parte dos governantes. Observamos nessa frase que os OA ndo apenas, como
também e inclusive somam argumentos que apoiam uma mesma conclusio: 4 paralisag¢do
parece inevitavel. Todavia, o OA inclusive marca o argumento mais forte desse periodo e,
por isso, esse conjunto de argumentos forma uma escala argumentativa.

Adam (2011), discorrendo acerca disso, esclarece que os argumentos que
possibilitam a origem de diversos outros ocupam um lugar mais alto na escala argumentativa,
tém a mesma orientagdo e possuem diferentes forcas. Nesse sentido, o argumento mais forte
se sobressai em relacdo ao mais fraco, ou seja, o enunciador apresenta proposi¢des fortes
que suprimem as fracas. O linguista explica também que, no ato de argumentar, o
enunciatario apresenta sua tese e poe em acao a sua capacidade de persuadir, de influenciar,
de manipular e de alterar o discurso do outro, usando de argumentos que dao sustentagdo as
suas opinides, que justificam as suas afirmagdes. De outra forma, cada interlocutor, com o
seu ponto de vista, tenta seduzir e emocionar o outro, em busca de refutar a opinido alheia e
de ratificar a sua.

Pensando em tudo isso, iremos estudar os OA usados em DR, e acreditamos que,

com a constru¢do de um plano de a¢do, que objetiva principalmente favorecer estratégias de
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reflexdo sobre a fungdo dos OA no género DR e especificamente ampliar as possibilidades
para professores da LP da EJAI/EF no ensino desses operadores no ambito do DR,
poderemos também estar contribuindo com a ampliagao da capacidade de argumentacao
dos alunos frente a diferentes temas em DR, inclusive o do uso da vacina¢ao contra Covid
19 e o da violéncia doméstica7, uma vez que a atividade de argumentagdo faz parte da
rotina das relagdes sociais e, a quase todo instante, alguém quer convencer o outro de suas

opinides.

2.1.3 O ensino da argumentacdo em sala de aula

A formacgao e o desenvolvimento de cidaddos competentes na arte da argumentagao
¢ fator fundamental para a evolugdo social. As interagdes realizadas nas negociagdes didrias
impulsionam os individuos nessa direcdo. Nesse sentido, os estabelecimentos educacionais
também exercem papéis essenciais nesse contexto, ja que, conforme BNCC (2017), ¢
funcdo da escola ampliar a competéncia comunicativa nas varias situagdes de comunicagao,
inclusive nas questdes que abrangem a atividade argumentativa. Logo, ¢ imprescindivel que
a escola crie mecanismos para desenvolver e estruturar a capacidade de argumentagao do
aluno, a fim de que ele possa melhor defender suas opinides com base em argumentos
solidos e legitimos, visto que atualmente as avaliagdes locais e nacionais, como o Sistema
de Avaliacdo da Educacdao de Pernambuco (SAEPE) e o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), respectivamente, como também o mundo do trabalho vém exigindo cada vez mais
da competéncia argumentativa das pessoas.

Corroborando essas conclusoes, a BNCC (2017) ainda afirma que os espagos escolares
devem “estimular atitudes cooperativas e propositivas para o enfrentamento dos desafios da
comunidade, do mundo do trabalho e da sociedade em geral, alicergadas no conhecimento e
na inovacao” (BRASIL, 2017, p. 465), e que atitudes como essas podem realmente favorecer

a preparacao basica para o trabalho e a cidadania, o que nao
significa a profissionalizacdo precoce ou precaria dos jovens
ou o atendimento das necessidades imediatas do mercado de
trabalho. Ao contrario, supde o desenvolvimento de
competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-se de
forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do
trabalho cada vez mais complexo e imprevisivel, criando
possibilidades para viabilizar seu projeto de vida e continuar
aprendendo, de modo a ser capazes de se adaptar com
flexibilidade a novas condicdes de ocupagdo ou
aperfeigoamento posteriores. (BRASIL, 2017, p. 465-466)

7 Tema muito proximo da realidade dos discentes da EJA
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Ademais, a BNCC (2017) assevera que a escola necessita se estruturar para
“promover o didlogo, o entendimento e a solu¢do ndo violenta de conflitos, possibilitando a
manifestagdo de opinides e pontos de vista diferentes, divergentes ou opostos;...” (BRASIL,
2017, p. 467). Uma vez conseguindo criar essas possibilidades, a escola estaria
disponibilizando ao discente oportunidades de se posicionar, de fazer julgamentos e
comparagoes, através de argumentos que sdo construidos a partir do contato com o outro e
com a leitura, que, de acordo com Koch (2006, p.159), ¢ de fundamental importancia, ja que
o educando necessita ser capaz de “apreender a significacao profunda dos textos com que se
defronta, capacitando-se a reconstrui-los e a reinventa-los”.

Dentro dessa visdo, ¢ tarefa do professor encorajar os alunos a chegarem nesse
patamar, promovendo situagdes que os motivem cada dia mais a lerem e a compreenderem
melhor a realidade do mundo em que vivem. Atividades como leituras de livros e artigos que
discutam uma tematica proxima da realidade dos alunos, e debates orais em torno dessa
tematica, que deve ser escolhida por eles, ajudam no desenvolvimento da argumentacdo dos
discentes, visto que eles, através das discussodes, exposicoes de ideias, defesa de pontos de
vista, estardo exercitando a arte de convencer o outro. Contudo, todos sabem que nao ¢ uma
tarefa facil de cumprir, uma vez que desenvolver a capacidade argumentativa nos discentes
exige atencdo especial por parte da escola e, claro, do docente. Ampliar essa capacidade pode
significar o desenvolvimento do senso critico nos educandos, caminho essencial para a

conquista de autonomia nas decisdes do dia a dia.

Nesse sentido, Leitdo e Damianovic (2011, pag. 14-15) observam que houve
recentemente um aumento significativo de pesquisas realizadas por professores e demais
pessoas ligadas a educagdo em relacdo ao papel que a argumentacio pode e também deveria
desempenhar em praticas de ensino-aprendizagem na escola e que “esse interesse reflete,
antes de tudo, o reconhecimento de que o engajamento em argumentacao desencadeia nos
individuos processos cognitivo-discursivos vistos como essenciais a construcdo do

conhecimento e ao exercicio da reflexdo”.

Também de acordo com essas estudiosas, durante o exercicio da argumentacdo, as
pessoas definem seus pontos de vista e os firmam através de fundamentos admissiveis.

Uma vez que o argumentar sO se faz pertinente em situacdes

em que pontos de vista divergentes em relacdo a um tema séo

(ou poderiam ser) considerados, espera-se ainda de quem
argumenta disposi¢ao e capacidade de considerar e responder a
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duvidas, obje¢des e pontos de vista contrarios as suas proprias
posigoes [...]. (LEITAO e DAMIANOVIC, 2011, pag. 15)

Ampliando essa discussdo, ¢ importante destacar que, apesar de a arte de argumentar
estar presente na vida humana desde cedo, € necessario se percorrer um longo caminho para
desenvolvé-la. Essa constatagdo traz implicita a ideia de que a argumentacdo pode ser
vivenciada na sala de aula desde cedo, inclusive na educag¢ao infantil, e isso, de certa forma,
encoraja e desafia os professores da Educacdo Bésica a planejarem aulas que de fato
possam desenvolver competéncias argumentativas nos alunos.

Ainda segundo os estudos realizados por Leitdo e Damianovic (2011), pesquisas
recentes objetivam entender o papel desempenhado pela argumentagdo no processo de
constru¢do de conhecimentos na escola e de que maneira a atividade argumentativa pode ser
colocada em préatica em eventos de ensino-aprendizagem.

Em estudos dessa natureza, duas diregoes de investigagdo -
complementares e de igual relevancia - sdo, em geral,
observadas. Numa primeira, a argumentacdo ¢ vista como
atividade cognitivo-discursiva que possibilita uma melhor
apropriagdo de temas curriculares pertencentes a diferentes
campos de conhecimento (historia, ci€ncias, linguas,
matematica etc.). O interesse especifico de investigagdo ¢€,
neste caso, argumentar para aprender,- como e em que medida
a argumentacdo favoreceria a aprendizagem de conceitos e
procedimentos proprios a diferentes campos do conhecimento
[...]- Numa segunda dire¢@o de estudo, a argumentacao ¢é vista
como uma atividade que demanda competéncias cognitivo-

discursivas particulares (de identificacdo, produgao e avaliacdo
de argumentos) a serem, elas proprias, adquiridas e

’

desenvolvidas através de praticas educacionais especificas. E,
portanto, do aprender a argumentar que aqui se trata
[...].(LEITAO e DAMIANOVIC, 2011, pag. 15-16)

Com o olhar nessas explicagdes e na BNCC (BRASIL, 2017), podemos dizer que o
ensino da argumentagdo deve iniciar pela modificagdo do agir do professor, o qual,
considerando que a pratica argumentativa ¢ natural do ser humano e que o uso da lingua se da
através de textos, deve trabalhar mais a atividade argumentativa em sala de aula, a partir dos
inimeros géneros textuais escritos e também orais, que fazem parte da realidade dos
estudantes. O docente deve dar uma atengdo continua a oportunidades de argumentagdo em
sala de aula, sejam essas criadas por eles ou de forma espontanea. De outra maneira, como o
ensino da argumentacdo ainda ¢ relativamente pouco presente no cotidiano escolar, apesar da
conscientizacdo de alguns professores do papel dessa arte na aprendizagem, ¢ necessario um

maior engajamento dos educadores no tocante a didatizacdo da argumentacdo, apoiando-se
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em temas e géneros proximos da vivéncia discente.

Pensando nisso, ¢ importante também que as tematicas trazidas para o debate em sala
de aula sejam polémicas, através das quais sejam possiveis articular inimeros e contrarios
argumentos. Assim, situagoes de reflexdo acerca de temas como politicas de cotas, legalizacao
do aborto, pena de morte e violéncia contra a mulher, tematica alvo da nossa proposta de
intervencdo, podem contribuir com a constru¢cdo de conhecimentos curriculares € com o
desenvolvimento da capacidade argumentativa dos alunos, os quais, por meio das discussdes
travadas em torno desses assuntos, podem ser influenciados a mudarem seus pontos de vista
iniciais.

Sendo assim, educadores podem planejar atividades escolares cujos exercicios
requeiram dos educandos o envolvimento em argumentacao, como, por exemplo, um DR.
Neste tipo de género, cada interlocutor assume um papel importante, que envolve operacdes
cognitivo-discursivas de suma importancia na discussdo da temadtica, tanto para a edificacao
da argumentacdo, quanto para a construcdo de conhecimento. Cabe ao enunciador trazer a
tona argumentos que deem sustentacdo ao seu ponto de vista, examinar os contra-argumentos
do seu oponente, ou seja, avaliar a sustentabilidade de suas afirmacgdes diante da contra-
argumentacdo alheia e modificar ou reafirmar seu ponto de vista inicial. J4 ao enunciatério
cabe trazer para o debate questdes e afirmacdes que possam por em divida os argumentos do
seu proponente. A partir disso, novas possibilidades de entendimento do contetdo debatido
podem ser geradas e, nesse sentido, o professor vai, em sala de aula, desencadeando nos
discentes mecanismos cognitivo-discursivos fundamentais a reflexao critica e a aprendizagem
deles. Em outras palavras, sistematizar o ensino da argumentacdo em sala de aula ird
favorecer a compreensao da atividade argumentativa.

Nessa perspectiva, Koch (2006) defende essa ideia, trazendo a tona outra problematica
envolvendo o ensino da argumentagdo: quando se ensina elementos da gramatica normativa como
as conjungdes, por exemplo, esquece-se que a forga argumentativa do texto também esta na
interpretagdo ¢ no sentido dessas marcas linguisticas dentro de um determinado contexto. Dessa
maneira, entendemos que o professor deve estar atento a essas situagdes, e deve procurar romper
com a énfase, muitas vezes dada nos planejamentos escolares, a topicos gramaticais, procurando
trazer ao ambiente escolar situacdes em que os discentes possam discutir, argumentar e
desenvolver a criticidade de forma consciente.

Partindo disso, entendemos, com base nos estudos realizados por Marcuschi (2008), que ¢
importante que uma proposta interventiva, que pretenda trabalhar a argumentagdo em sala de aula,

seja construida a partir de situagdes interativas, incluindo para essa situagdo os géneros orais
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argumentativos.

Nesse sentido, o DR se constitui como suporte pertinente para o exercicio da pratica
argumentativa na escola. E fundamental exercitar a relagdo da fala com o género, uma vez que “a
acdo de falar realiza-se com a ajuda de um género” (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004, p.143). E
provocando um debate em sala de aula, partindo de temas sociais e controversos, que o docente
vai contribuindo com a pratica argumentativa discente. Nesse tipo de situagdo, os alunos vao
exercitando a tomada de posi¢do, sustentando um ponto de vista, argumentando e ampliando os
seus conhecimentos a partir das coloca¢des dos outros colegas, tornando-se protagonistas do
processo de aprendizagem. Nessa 16gica, conhecer e saber usar os OA serd fundamental na defesa
do ponto de vista de cada aluno dentro do DR, ja que os operadores direcionam a argumentagao.

Pensando nisso, ao propor nesta pesquisa um estudo sobre os OA usados no género oral
DR, buscamos disponibilizar aos professores da LP da EJA um plano de agdo que venha
contribuir com o ensino dos OA e, consequentemente, com a argumentacao no espago escolar,

a partir de temas muito presentes no cotidiano dos discentes da EJAI, como ¢ o caso da

vacinagao contra a Covid 19.

2.1.4 Os Operadores Argumentativos

Vimos anteriormente que, definido o ponto de vista por parte do enunciador em um
debate, o passo seguinte ¢ construir a argumentagdo, a fim de ratificar a sua tese. Vimos
também que, ao articular as oracdes, os periodos e as sequéncias, cada interlocutor vai
colaborando com a compreensao textual € com a construgdo dos sentidos, ¢ que ha no texto
marcas linguisticas responsaveis pela ligagdo de segmentos textuais e que estabelecem as
relagdes entre os enunciados. Essas marcas sdo os OA.

Marcuschi (2008) afirma que a coesdo ¢ a parte da Linguistica textual (teoria que sera
abordada mais a frente) que determina um subconjunto importante de requisitos que, para
construcdo textual e a estruturagdo da sequéncia superficial do texto, da-se através de seus
mecanismos, sejam eles recursos referenciais ou conectivos.

Partindo também dessa visao, por meio de uma proposta interventiva, cujo produto se
configura como sendo um plano de acdo que, além de trabalhar minunciosamente os
operadores, acaba por contribuir, ainda que ndo seja seu objetivo primeiro, com o ensino da
argumentacao no discurso oral, ou seja, no DR, um dos pontos da gramatica da LP que pode
ajudar significativamente no desenvolvimento da argumentacdo na escola ¢ a compreensao
dos OA, cuja presenca na Gramatica Tradicional navega por varias classes morfologicas,

tendo as conjungdes, pronomes e advérvios como classes bastantes representativas desses
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contetdos linguisticos.

Partindo também dessa visao, propomos neste trabalho um plano de acao que, além de

contribuir com o ensino da argumentacdo em sala de aula, possa minimizar as dificuldades

dos alunos em articular os argumentos responsaveis pela construcdo de DR, ja que trabalhar a

oralidade no ambito escolar, com base nesse género, pode contribuir para ajudar os alunos a

organizarem melhor as defesas de suas ideias e opinides e ainda consolidar o aprendizado de

novos conhecimentos, uma vez que eles aprendem a ouvir e a falar um com o outro. Nesse

interim, um dos pontos da gramatica da LP que pode ajudar significativamente no

desenvolvimento da argumentagdo na escola ¢ a compreensdo dos OA.

Para Koch (2005, p.30) o termo OA foi cunhado por Oswald Ducrot, “para designar
certos elementos da gramatica de uma lingua que tém por funcao indicar (‘mostrar’) a forca
argumentativa dos enunciados, a dire¢do (sentido) para o qual apontam”. Ou seja, sao
elementos que além de assinalar a for¢ca argumentativa do enunciado, apontam a dire¢ao do
caminho a ser percorrido pelo enunciador, dentro de cada enunciado, até chegar a conclusao.
Esses operadores estabelecem no texto uma ponte, ligando o enunciador, o coenunciador e os
efeitos de sentido pretendidos porambos no ato da argumentacao. Assim, os OA realcam uma
inten¢do e cabe ao coenunciador compreénde-la.

Conforme Adam (2011, p. 189), esses elementos linguisticos sdo responsaveis pelo
estabelecimento da coesdo textual e sdo fundamentais na constru¢do do sentido e na
continuidade textual, j& que “permitem a reutilizagdo de um contetido proposicional seja
como argumento, seja como conclusdo, seja, ainda, como um argumento encarregado de
sustentar ou de reforcar uma inferéncia, ou como contra-argumento”. Em outras palavras,
para que a argumentagdo se estabeleca em um texto escrito ou oral ¢ indispensavel que haja
coesdo e coeréncia, € 0 uso ou a substitui¢do adequada desses OA nao deve ser realizada de
forma aleatoria, ja que esses elementos sdo carregados de sentido.

Na frase, O numero de pessoas infectadas diariamente pelo Corona virus esta
aumentando, porém a média diaria de mortes pela Covid 19 esta estabilizada, o conector
porém esta adequado a esse enunciado pela relacdo logico-semantica de oposigdo, por
contrapor elementos com orientagdo argumentativa contraria. Para que, em tese, a média
diaria de mortes ndo aumente, € preciso que o numero de pessoas infectadas diariamente
pare de subir. No entanto, como a inflacdo se estabilizou, esperava-se que os precos dos
produtos nao disparassem. O fato de o nimero de pessoas infectadas estarem aumentando
opoe-se a ideia de estabilidade da média de mortes didria. Outros OA de mesmo sentido,

como mas, contudo, todavia, entretanto, poderiam substitui-lo normalmente na frase. Por
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outro lado, OA como porque e logo mudariam o sentido da frase, j4 que estes indicam
causa e conclusdo, respectivamente, e certamente ndo apresentariam, do ponto de vista
argumentativo, a mesma orientagao discursiva pretendida pelo OA porém.

Em géneros argumentativos como o DR, é muito importante conhecer recursos
linguisticos responsaveis pela organizagdo dos argumentos no texto, entre eles estdo os OA,
foco do nosso estudo. Acerca desse relevante recurso, Koch (2011, p. 101) destaca que é

Importante salientar que se trata, em alguns casos, de morfemas
que a gramdtica tradicional considera como elementos
meramente relacionais — conectivos, como mas, porém, embora,
ja que, pois etc., e, em outros , justamente de vocabulos que,
segundo a N.G.B., ndo se enquadram em nenhuma das dez
classes gramaticais.

Em outras palavras, os OA sao elementos relacionais e fazem parte da gramatica da
lingua. No entanto, ndo ha uma secdo especifica na Gramatica Normativa sobre eles. La
eles pertencem a classes como conjuncdes (em sua maioria), locugdes conjuntivas,
advérbios, entre outras) ou palavras que a Nomenclatura Geral Brasileira (NGB) ndo engloba
nas classes gramaticais e, por conta disso, foram classificadas a parte. Em algumas
gramaticas sao vocabulos que denotam retificagdo, inclusdo, exclusao, como, por exemplo,
alias, inclusive e salvo, respectivamente.

As conjungdes parecem ser os OA mais significativos, ja que, além de apontarem a
direcdo dos enunciados, representam a forga argumentativa entre eles. Ao determinarem as
ligacdes de sentido no texto, elas estabelecem o tipo de relagdo entre as proposi¢des, que
pode ser de conclusdo, causa, oposi¢do, soma de duas ou mais ideias, entre outras relacoes.
No entanto, nas gramaticas tradicionais as conjungdes aparecem como elementos
linguisticos que servem para unir as oragdes coordenadas ou subordinadas, sem a devida
reflexdo sobre o papel da lingua em exercicio como atividade discursiva, inclusive sem
mostrar uma das suas maiores finalidades: manter e/ou opor a orientagdo argumentativa,
articulando o argumento para uma conclusdo, apesar de ligar oragdes ser uma importante
funcao dentro do texto, ja que contribuem para a coesdo e coeréncia textual.

Apesar de varios estudos contemplarem a defini¢do, as caracteristicas, as fungdes e
as gradacdes dos OA, iremos centrar a nossa atencdo nos estudos realizados por Koch
(2007, p. 31-38), que os classifica em nove categorias considerando suas fungdes nos
textos:

a) Operadores que assinalam o argumento mais forte de uma

escala orientada no sentido de determinada conclusio: até,
mesmo, até mesmo, inclusive.
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b) Operadores que somam argumentos a favor de uma
mesma conclusdo: e, também, ainda, nem, ndo so... mas
também, tanto...como, além de..., além disso..., a par de...,
etc.

¢) Operadores que introduzem uma conclusdo relativa a
argumentos apresentados em enunciados anteriores:
portanto, logo, por conseguinte, pois, em decorréncia,
consequentemente, etc.

d) Operadores que introduzem argumentos alternativos que
levam a conclusdes diferentes ou opostas: ou, ou entdo,
quer...quer, seja...seja, etc. Operadores que estabelecem
relagdes de comparagdo entre elementos, com vistas a uma
dada conclusdo: mais que, menos que, tdo...como, etc.
¢) Operadores que introduzem uma justificativa ou
explicacdo relativa ao enunciado anterior: porque, que, ja
que, pois, etc.

f) Operadores que contrapdem argumentos orientados para
conclusdes contrarias: mas (porém, contudo, todavia, no
entanto, etc.), embora (ainda que, posto que, apesar de (que),
etc.).

g Operadores que tem por funcgdo introduzir no enunciado
contetidos pressupostos: ja, ainda, agora, etc.

h) Operadores que se distribuem em escalas opostas, isto €,
um deles funciona numa escala orientada para a afirmagio
total e o outro, numa escala orientada para a negagdo total:
um pouco € pouco.
1)Operadores que estabelecem relagdes de comparacdo entre
elementos, com vistas a uma dada conclusdo: mais que,
menos que, tdo...como, tdo...quanto, etc. O valor semantico
desses OA ¢ de comparagdo. FEles comparam dois
enunciados, podendo ser por igualdade, inferioridade ou
superioridade. No exemplo O aluno foi tdo culpado quanto
o docente, o OA sublinhado estabelece uma comparagdo de
igualdade entre o aluno e o docente, ratificando a culpa igual
entre ambos. J4 no exemplo Nevou demais em Santa
Catarina como foi previsto, O OA como assume a ideia de
conformidade.

Com base em tudo que foi explanado aqui em torno dos OA, podemos dizer que,
apesar de sabermos que o embate argumentativo ¢ imprevisivel, a escolha dos argumentos e
de outras unidades linguisticas importantes podem ajudar os interlocutores dos discursos a
alcangarem seus objetivos. Dominar as estratégias e as formas linguisticas que favorecem
os enunciadores e os coenunciadores do discurso sdo fundamentais, dado que na
argumentacdo o propoésito de cada um € convencer o outro de que as suas proposi¢cdes
proferidas oralmente ou por escrito sdo verdadeiras.

Por isso, ¢ fundamental que o ensino da argumentacdo nas escolas seja trabalhado
com mais empenho e atencao por parte dos/as professores/as, € no EF da EJAI mais ainda,

uma vez que os alunos precisam saber argumentar para ocupar principalmente vagas
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laborais ou, em outras palavras, para ocupar seu lugar no mundo. Fazer um estudo
sistematico dos OA em sala de aula € proporcionar aos discentes um maior contato com
elementos € mecanismos linguisticos que contribuem para uma melhor organizagdo dos
argumentos nos discursos, assegurando-lhes oportunidades de ampliar as suas capacidades
argumentativas.

Portanto, nessa pesquisa iremos elaborar uma proposta de intervencao, cujo produto
final sera um plano de agdo direcionado para professores de LP da EJAI E importante que
os docentes de LP tenham acesso a materiais que facilitem seu trabalho na EJAI,
principalmente com assuntos da lingua que chamam a aten¢do por sua importancia na
comunicagdo cotidiana, repercurtindo no desenvolvimento da competéncia discursiva.
Trabalhar os OA, que sdo marcas embuidas de sentidos e determinam as orientagdes
argumentativas dos enunciados, ¢ algo que requer preparacdo. Algo que necessita de
material e temas atuais, uma vez que ninguém consegue construir um debate sem
minimamente conhecer ou ouvir falar sobre o assunto.

Pensando nisso, escolhemos o tema ‘“vacinar ou ndo vacinar: eis a questdo”,
tematica muito presente na sociedade nesse periodo pandémico em que estamos vivendo
desde 2020. Olhando por esse viés, a dissertacdo busca construir um plano de agdo
arraigado na classificacao de Koch (2007) com a liberdade de acoplar, mesclar, diminuir ou
alargar essa classificagdo de acordo com o tema tratado e com o género escolhido (DR).
Género oral este que atua significativamente na ampliacdo do desenvolvimento da

competéncia argumentativa dos estudantes.

2.1.5 A importancia dos Operadores Argumentativos na constru¢ao do Debate Regrado

Para um trabalho com um género oral como o DR, argumentativo por natureza, ¢
importante que o professor apresente aos alunos debatedores os recursos linguisticos
responsaveis pela orientacdo argumentativa e pelas relagdes logico-semanticas instauradas
ao longo dos enunciados. O aluno precisa compreender de forma bastante clara, o porqué
do estabelecimento dessa relagdo. O professor primeiro o faz compreender por que “logica
(vem do raciocinio dos enunciadores) e por qué semantica (nasce dos sentidos revelados
nos enunciados) para depois, dessa compreensdo, o aluno aprender quais sdo esses
operadores € o que sdao capazes de fazer quando bem utilizados, chegando, através de um
trabalho de varias etapas do professor, a ampliar a sua capacidade de defender um ponto e
vista

Para evidenciarmos a importancia dos OA no sentido da argumentacdo, observemos
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os exemplos abaixo: (1) José ¢ muito educado; (2) José precisa de carinho. Se inserissemos
um OA de causa-explicacao, teriamos o seguinte: José ¢ muito educado, porque precisa de
carinho. Todavia, caso colocassemos um OA de tempo, teriamos: José ¢ muito educado,
quando precisa de carinho. Assim, os OA direcionam argumentativamente os dois
enunciados de forma diferenciada. Apesar de as assetivas serem as mesmas, os sentidos em
cada uma delas sdo diversos, ressaltando, desse modo, o peso argumentativo dos OA.

Por esse angulo, fica claro que um estudo acerca desses operadores, recursos
imprescindiveis para a argumentacao, e das relagdes entre os periodos num DR favorecem aos
discentes o reconhecimento de algumas manobras discursivas realizadas pelos enunciadores,
posto que os OA além de serem importantes para a coesdao textual, uma vez que ligam os
diferentes argumentos em um texto, sdo essenciais para a coeréncia do texto, na medida em que
trazem a tona as relagdes de sentido reveladas pelos argumentos. Portanto, ¢ imprescindivel
que o professor da EJAI desenvolva um trabalho proficiente sobre esse assunto. Por ter sido
por muitos anos professor da EJAI e saber que ndo recebemos esse tipo de apoio em termos
de um material bem montado, estudado e eficiente ¢ que essa dissertacdo resolveu se
debrugar sobre essa tematica.

Ciente do valor dos OA para coesdo e coeréncia textual, Koch (2007) afirma que os
OA sdo importantes marcas linguisticas que determinam o valor argumentativo dos
enunciados. Ao fazer determinadas escolhas durante a enunciagdo, o interlocutor evidencia
a sua opinido, a intensidade de sua argumentacdo, aponta a dire¢do do seu percurso
argumentativo. De outro modo, os OA sdo recursos fundamentais para a argumentagao, ja
que eles apontam para a orienta¢do e o posicionamento argumentativo do sujeito, indicando
o tipo de argumento a ser defendido e o caminho a ser percorrido para consecugdo dos seus
objetivos no discurso. Em outras palavras, para a linguista, os OA s3o essenciais para a
coesdo textual e para a coeréncia textual, uma vez que unem o0s varios argumentos em um
texto e trazem a tona as relacdes de sentido expressadas entre os argumentos,
respectivamente, clareando o entendimento dos argumentos usados.

Nesta secdo, iremos ratificar os tipos de OA apontados por Koch (2007, p. 31-38), e
apresentar alguns exemplos de OA que podem ser encontrados em DR.

a) Operadores que assinalam o argumento mais forte de uma escala orientada no sentido de
determinada conclusdo: até, mesmo, at¢ mesmo, inclusive. Com esse tipo de OA, as ideias
sdo voltadas para uma mesma conclusdo, mas o argumento mais forte recebe uma énfase de
peso de um OA que marca essa importancia. No exemplo O gestor ndo foi sensivel ao

problema da aluna, e ela disse, inclusive, que ele ndo foi empdtico, o OA em negrito
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identifica o argumento mais forte da escala argumentativa (que ele ndo foi empdtico) na
direcao da conclusao.

b) Operadores que somam argumentos a favor de uma mesma conclusao: e, também, ainda,
nem, ndo so... mas também, tanto...como, além de..., além disso..., a par de..., etc. Esses OA
encadeam ideias, desenvolvem o discurso, acrescentam um dado novo a orientagdo
argumentativa, ligam enunciados cujos argumentos apontam para uma mesma conclusio. O
valor semantico ¢ de adicao. No exemplo o aluno reprovado em Portugués ndo so deixou
de estudar, mas também faltou a todas as provas da disciplina, os OA sublinhados somam
os argumentos deixou de estudar e faltou a todas as provas da disciplina em favor de uma
mesma conclusdo: o aluno reprovado em Portugués.Em outro exemplo, Deitou-se e
dormiu, o valor semantico do OA e ndo ¢ de adi¢cdo, mas de prosseguimento no tempo, nao
sendo possivel modificar a ordem das oragdes. Ja no exemplo André adora futebol e Arthur,
de jogar no celular, o OA em negrito expressa uma ideia de confronto. O OA e também
pode assumir sentido adversativo, como no exemplo Prometeu estudar e nao leu o livro.
Esse OA ainda pode assumir o sentido de consequéncia, de acordo com o exemplo Caiu do
viaduto e morreu.

¢) Operadores que introduzem uma conclusdo relativa a argumentos apresentados em
enunciados anteriores: portanto, logo, por conseguinte, pois, em decorréncia,
consequentemente, etc. O valor semantico desses OA ¢ de conclusdo, que esta relacionada a
argumentos que foram apresentados anteriormente. No exemplo Os professores da rede

publica de ensino entraram em greve. Consequentemente ndo houve aulas nas escolas do

governo, o OA grifado inicia um enunciado de valor conclusivo em relagdo ao anterior.

d) Operadores que introduzem argumentos alternativos que levam a conclusdes diferentes
ou opostas: ou, ou entdo, quer...quer, seja...seja, etc. O valor semantico desses OA ¢é de
Alternancia (disjuncao argumentativa). Eles ligam enunciados distintos, que buscam mudar
a opinido para o que estd em primeira instdncia seja aceito, ou seja, eles criam
possibilidades ou alternativas de conclusdes. No exemplo 7Toda discriminag¢do racial é
crime. Qu ndo foi injuria racial quando o professor chamou o aluno de “nego safado”?, o
OA em destaque abriu uma alternativa para conclusdes diferentes: Toda discriminacao

racial € crime ou chamar o aluno de “nego safado” ndo ¢ injuria racial.

e) Operadores que estabelecem relagdes de comparagdo entre elementos, com vistas a uma
dada conclusdo: mais que, menos que, tdo...como, tdo...quanto, etc. O valor semantico

desses OA ¢ de comparagdo. Eles comparam dois enunciados, podendo ser por igualdade,
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inferioridade ou superioridade. No exemplo O aluno foi tdo culpado gquanto o docente, o
OA sublinhado estabelece uma comparacdo de igualdade entre o aluno e o docente,
ratificando a culpa igual entre ambos. J& no exemplo Nevou demais em Santa Catarina
como foi previsto, O OA como assume a ideia de conformidade.

f) Operadores que introduzem uma justificativa ou explicacdo relativa ao enunciado
anterior: porque, que, ja que, pois, etc. O valor semantico ¢ de explicacdo ou justificagao.
Esses OA introduzem enunciados que explicam/justificam a afirmacao anterior, de forma a
mostrar sua razdo/motivacdo. No exemplo O docente ndo foi trabalhar porque contraiu a
Covid 19, o OA em negrito inicia uma explicacdo/justificagdo em relacdo ao que foi dito
antes: O docente ndo foi trabalhar.

g) Operadores que contrapdem argumentos orientados para conclusdes contrdrias: mas
(porém, contudo, todavia, no entanto, etc.), embora (ainda que, posto que, apesar de (que),
etc.). O valor semantico ¢ de oposicdo e de concessdo, respectivamente. Esses OA ligam
enunciados com orientagdes argumentativas diferentes. No exemplo Ana é uma aluna
comportada, mas ndo gosta de ler, o OA grifado coloca em oposi¢do dois argumentos
contrarios: Ana é uma aluna comportada e ndo gosta de ler. Nessa contraposi¢do de ideias,
prevalecem os argumentos do enunciado introduzido pelo OA mas, “operador
argumentativo por exceléncia” (KOCH, ELIAS, 2016, p. 134). Ou seja, predomina o
argumento contra Ana ndo gosta de ler. Ja no exemplo Embora Ana ndo goste de ler, é
uma aluna comportada, o OA em negrito indica a ideia de concessdo. Nesse caso,
prevalece o argumento em favor de Ana é uma aluna comportada. Em outras palavras, os
dois exemplos acima expressam oposi¢cdo; a diferenca, portanto, estd na orientacao
argumentativa que cada um estabelece: o OA mas orienta para uma conclusa contréria e
inicia o argumento decisivo; ja com a oragdo concessiva, a conclusdo contraria se encontra
no segmento nao iniciado pelo OA Embora, pois este anulard o argumento enunciado por
esse tipo de OA.

h) Operadores que tem por funcdo introduzir no enunciado conteudos pressupostos: ja,
ainda, agora, etc. O valor semantico ¢ de pressuposicao. Esses OA introduzem pressupostos
de ideias no enunciado. No exemplo Vocé ainda mora em Recife?, o OA em destaque
indica uma pressuposicao do interlocutor.

1) Operadores que se distribuem em escalas opostas, isto ¢, um deles funciona numa escala
orientada para a afirmacdo total e o outro, numa escala orientada para a negacdo total: um
pouco, pouco, quase, apenas. O valor semantico ¢ de comparagdo. Esses OA marcam uma

comparagdo entre ideias que se direcionam a uma determinada conclusdo. No exemplo O
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Governo gasta apenas trés reais por dia com a saude publica no Brasil, o OA
sublinhado funciona numa escala argumentativa orientada para a negacao total.

Portanto, observando o exposto acima, podemos afirmar que o que determina a
escolha dos OA ¢ a intencdo e o sentido objetivados na interagdo, uma vez que, ao falar ou
escrever nas praticas sociais do cotidiano, as pessoas ndo fazem escolhas aleatérias das
palavras, mas se orientam pelos sentidos e propositos a serem partilhados em cada situagao
de interagao.

Por sabermos da relevancia dos OA para a estruturacdo e encadeamento da
argumentacdo em DR, escolhemos propor um plano de agdo que possa complementar o

material a ser usado pelo professor no tocante ao trabalho com os OA no género DR.

41



2.2 O Género discursivo oral Debate Regrado

Nao ¢ razoavel estudarmos género sem fazermos mengdo a Linguistica de Texto (LT).
Por isso, nesta parte abordamos essa teoria, trazendo suas concepg¢des em torno do texto, do
género e da oralidade, discutimos o conceito e as caracteristicas do género discursivo Debate
Regrado e tratamos da questdo do ensino desse género oral e dos Operadores Argumentativos

na EJAL

2.2.1 A Linguistica Textual (LT): contextualizagdo e concepcdes acerca do do texto, do
género e da oralidade

A LT surgiu na Alemanha, por volta da década de 1960. De acordo com Févero e
Koch (2012), a origem da denominacao da LT estd em Coseriu (1955). Todavia, fo1 Weinrich
(1967) quem a empregou primeiro no sentido que lhe ¢ atualmente concebido.

Segundo as autoras, com o passar dos tempos € com os estudos linguisticos realizados,
a LT saiu da investigacdo da palavra e concentrou-se no estudo da frase, ocupando-se com as
causas que levaram ao desenvolvimento das gramaticas textuais. Mais a frente, a LT passou
da teoria da frase para a teoria do texto € os momentos que marcaram esse acontecimento
foram os seguintes: o primeiro, da andlise transfrastica, concentrou-se nos estudos dos tipos
de relagdo estabelecidas entre os enunciados que formam uma sequencia textual com sentido;
no segundo, o da gramadtica textual, procurou-se investigar a capacidade do usuario da lingua
em diferenciar um texto com coeréncia de um aglomerado de enunciados sem sentido e de
“parafrasear um texto, de resumi-lo, de perceber se estd completo ou incompleto, de atribuir-
lhe um titulo ou, ainda, de produzir um texto a partir de um titulo dado” (FAVERO; KOCH,
2012, p. 19); o terceiro momento coincidiu com o da virada pragmatica, que de acordo com
Koch (2009, p. 13), o texto passou a ser visto como a ‘“unidade bésica de
comunicag¢do/interacdo humana” e com o da virada cognitivista, no qual o texto passou a ser
visto como “resultado de processos mentais” (KOCH, 2009, p. 21). Neste ultimo momento, o
foco passou a ser o tratamento do texto nos seus contextos cognitivo, linguistico e pragmatico,
concebidos como recursos externos ao texto, ampliando o entendimento dos fendmenos
linguistico do texto como um todo.

Importante dizer que a virada pragmatica trouxe a nocao de lingua ndo somente como
recurso para transmitir informagdes, mas como elemento de interagdo nas praticas de
linguagem do cotidiano, ¢ que o desenvolvimento dos estudos no campo da LT possibilitou
aos usuarios da lingua a organizacdo cognitiva de suas falas. O texto passou a ser visto como

elemento fundamental na comunicacdo social, como “o proprio /ugar da interagdo e os
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interlocutores, sujeitos ativos que - dialogicamente - nele se constroem e por ele sdo
construidos” (KOCH, 2009, p. 33, grifo da autora).

Para Marcuschi (2008, p. 73), a LT ¢ definida como “o estudo das operagdes
linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e controladoras da produgdo, construgdo e
processamento de textos escritos ou orais em contextos de uso”. Para a LT, a lingua nao
funciona em unidades isoladas, mas em unidades de sentido, os textos, quer sejam orais ou
escritos.

Feita essa rdpida contextualizagdo acerca da LT, que se ocupa em estudar, descrever e
explicar as estratégias usadas pelos interlocutores em suas praticas discursivas
convencionadas como géneros discursivos (o Debate Regrado ¢ um deles e ¢ alvo de nossa
pesquisa, uma vez que nos da suporte para estudarmos os operadores argumentativos), ¢
relevante destacarmos, antes de mais nada, dois fatores de textualidade, que se referem aos
niveis semantico e sintatico: a coesdo, que se refere ao modo como os elementos linguisticos
se interligam em busca do sentido no texto, e a coeréncia, modo como esses elementos
constroem o sentido das sequéncias textuais. De acordo com Koch (2009), esses fatores
permitem o estabelecimento de diversas ligacdes entre os elementos do texto, os quais sdo os
responsaveis pela constru¢do do sentido do texto.

Nesse sentido, o texto pode ser entendido como algo pequeno dentro de uma
imensidao de informacdes veiculadas por alguém em um dado momento, cujo ouvinte ou
leitor podera ampliar ainda mais essas informagdes, revelando o carater sociointeracional da
linguagem. De outra maneira, o texto ¢ um ato comunicativo, construido da relagdo entre o
sujeito e a sociedade, no qual operam ac¢des cognitivas, sociais e linguisticas.

Para Féavero e Koch (2012, p. 34), o texto ¢ considerado como toda demonstragdao da
capacidade de comunicacao de uma pessoa realizada através de um sistema de signos, ou seja,
“qualquer passagem falada ou escrita, que forma um todo significativo independente de sua
extensdo”. Ja para Marcuschi (2008), a comunicagdo humana acontece através de textos, ou
seja, da interagdo entre as pessoas em determinadas situagoes.

O texto ¢ o resultado de uma agdo linguistica cujas fronteiras sdo em
geral definidas por seus vinculos com o mundo no qual surge e
funciona. [...] O texto ndo é simplesmente um artefato linguistico, mas
um evento que ocorre na forma de linguagem inserida em contextos
comunicativos. (MARCUSCHI, 2008, p. 72).
Adam (2011) compreende o texto como algo concreto e empirico, que ¢ resultado de
enunciagdes envolvidas e estabelecidas pelos discursos:

O texto ¢ certamente um objeto empirico tdo complexo que sua
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descrigdo poderia justificar o recurso a diferentes teorias, mas é de
uma teoria desse objeto e de suas relagdes com o dominio mais vasto
do discurso em geral que temos necessidade, para dar aos empréstimos
eventuais de conceitos das diferentes ciéncias da linguagem, um novo
quadro e uma indispensavel coeréncia. (ADAM, 2011, p. 25)

Ap0s trazermos algumas reflexdes em torno do conceito de texto, continuaremos
abordando essa tematica e faremos também uma distingdo entre texto e género. Em termos
praticos, texto ¢ uma unidade concreta, enquanto género ¢ um modelo instaurado pela
sociedade para facilitar a comunicacao. Portanto, fexto e género sao diferentes. Este ultimo
pode ser concebido ora como sendo género textual - Marcuschi (2004 e 2008) e Adam (2011)
e ora como género discursivo, a partir dos estudos de Bakhtin (2003). Vejamos, nas linhas que
seguem, um pouco mais sobre a concepgao por nds adotada no tocante aos géneros.

Inicialmente, podemos dizer que ¢ inegdvel a importancia dos estudos bakhtinianos
em torno da nocdo de género. Bakhtin (2003) adota a lingua como um instrumento de
interacdo entre os individuos e enxerga o género como produto da atividade comunicativa da
lingua em sua realizacdo dialogica, defendendo que as pessoas produzem enunciados no
momento da comunicacdo, 0s quais se constituem como os recursos formais da lingua
(lexicais e gramaticais), e refletem as particularidades e objetivos de cada um dentro do
processo de comunicagao. Para o linguista, todo texto tem um emissor, que atua em fungdo de
um receptor, tornando clara a relevancia das relagdes enunciativas para a no¢ao de texto.

Como sabemos, o género vai sofrendo alteracdes em sua composicao, a depender da
situagdo em que se encontra inserido. Ou seja, cada momento social origina um novo género
com caracteristicas proprias. Considerando as inumeras situagdes comunicativas vivenciadas
pelos individuos dentro do contexto social e somente realizaveis por conta do uso da lingua,
podemos dizer também que varios serdo os géneros usados no processo de comunicagao.

Bakhtin (2003) faz uma distin¢do entre os géneros, classificando-os em: primario e
secundario. O primeiro pertencente ao grupo dos géneros da vida diaria, da comunicacdo
verbal espontanea e de contexto mais imediato; o segundo diz respeito aos da comunicacao
cultural mais elaborada, como, por exemplo, a juridica, a religiosa, a politica, a cientifica.

Tratando especificamente acerca da definicdo de géneros discursivos, o autor
apresenta trés elementos indissociaveis que auxiliam em seu conceito: o tema (conteudo), a
forma composicional (estrutura) e o estilo (marcas linguisticas). Esses elementos caracterizam
os “[...] tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso.” (BAKTHIN, 2003, p.280).

Marcuschi (2008), que adota a ideia de género textual, mas abragca os conceitos
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bakhtinianos, afirma que o texto ¢ produzido na perspectiva da enunciag¢do, sendo aspectos
centrais no processo de interagdo a relagdo dos individuos entre si e com a situacao discursiva.
Ao se construirem textos escritos ou orais, enunciam-se conteidos e sentidos que sao
elaborados, compreendidos e determinados mutuamente pelos participantes da enunciagao.
Assim, “o texto ¢ uma (re)constru¢do do mundo e ndo uma simples refragdo ou reflexol...].
Ele refrata o mundo na medida em que o reordena e reconstréi” (MARCUSCHI, 2008, p. 72).

Para esse autor, um consenso existente entre os estudiosos do género ¢ que, para que
seja estabelecida uma comunicacgdo, o interlocutor recorre a um dos géneros, a fim de se
adequar ao contexto em que se encontra inserido. Com base nisso, ele questiona o porqué do
uso de termos distintos como género textual e género do discurso ou género discursivo, se 0s
textos e/ou discursos circulam no meio social através dos géneros. Para ele, “mais do que uma
forma, o género ¢ uma agdo social tipificada que se da na recorréncia de situagdo que torna o
género reconhecivel”. (MARCUSCHI, 2008, p. 19).

Nesse sentido, o género ¢ um produto sociocultural usado pelos escritores/falantes de
uma lingua em diferentes contextos sdcio-comunicativos e, de acordo com Marcuschi (2004),
estd associado a ideia de texto materializado, j4 que se encontra centralizado na forma
composicional, sendo dividido em cinco tipos textuais: narracdo, descri¢do, argumentacao,
injuncao e exposicao.

Para Adam (2011, p.60), os géneros tratam de “praticas discursivas
institucionalizadas”, que acontecem num espago de interacao e sao reguladas pelas formagdes
discursivas. Ampliando essa visdo, Adam (2011, p. 63) afirma que “toda acdo de linguagem
inscreve-se em um dado setor do espago social, que deve ser pensado como uma formagao
discursiva, ou seja, como um lugar social associado a uma lingua (socioleto) e a géneros do
discurso”. Com base nessas declaracdes, o linguista deixa clara a concep¢do de género
desenvolvida em seus estudos.

Logo, considerando as defini¢des e discussdes acima expostas em torno de texto e de
género, esta pesquisa adotard a concepgao de género textual, ja que essa concepcao atende as
questodes relacionadas as praticas sociais e aquilo defendido pelos estudiosos da LT, teoria

que, como dito anteriormente, fundamenta esta investigacao.

Um ultimo ponto a considerar nesta pesquisa em torno da LT e que esta
diretamente associada aos géneros ¢ a questdo da oralidade, um dos eixos norteadores do
letramento e que estd inserido tanto na BNCC (2017), quanto nas novas orientacdes

pedagogicas para a EJA. A BNCC (2017), por exemplo, ressalta que a habilidade da
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oralidade ndo ¢ desenvolvida “de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da
leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade
humana". (BRASIL, 2017, p. 75)

Ampliando essa discuss@o, Marcuschi (2005) afirma que os professores devem se
preocupar com o trabalho da oralidade no ensino de lingua, mas adverte que a funcdo da
escola ndo ¢ ensinar o aluno a falar, uma vez que toda pessoa ja traz a lingua materna
internalizada, mas possibilitar ao discente reconhecer os usos orais nas inimeras situagoes
comunicativas.

Certamente, ndo se trata de ensinar a falar. Trata-se de identificar a
imensa riqueza e variedade de usos da lingua. Talvez, a melhor
maneira de determinar o lugar do estudo da fala em sala de aula
seja especificando os aspectos nos quais um tal estudo tem a
contribuir (MARCUSCHI, 2005, p. 24).

Ou seja, ja que a oralidade ¢ adquirida nas relagdes sociais do nosso cotidiano,
desde o momento da concepg¢do de cada ser humano, € através das praticas da oralidade que
cada individuo vai se inserindo e se incluindo na vida social.

No entanto, a tradi¢ao escolar ainda esta voltada a cultura da escrita, ignorando de
certa forma os géneros que envolvem a oralidade. Dolz, Schneuwly e Pietro (2004)
constatam esse fato ao dizerem que, nas praticas orais realizadas na escola, ¢ comum a
reunido de escrita e fala ou, em muitos casos, o objetivo da pratica oral ¢ evidenciar a escrita
como objeto de estudo, como € o caso da apresentagdo de seminarios principalmente.

Ademais, ultimamente com a aten¢do dada pelo Enem e pela academia aos géneros
argumentativos, as escolas comegaram a dar uma maior énfase ao ensino de géneros escritos
que tratam diretamente de expor opinides, de contrapor ideias, de sustentar argumentos em
defesa de um ponto de vista, como, por exemplo, o texto dissertativo/argumentativo e o
artigo de opinido, evidenciando ainda mais o distanciamento do trabalho do oral em sala de
aula, o que de certa forma vai na contramao do ensino de textos comumente usados pelos
educandos.

Sabemos que esse distancimento ndo ¢ bom para o desenvolvimento das
capacidades linguisticas de ler, escrever e também de oralizar, de acordo com a norma
padrio. E preciso também que o professor esteja atento as necessidades dos discentes em
todos os campos, pois as atividadesa serem executadas em sala de aula devem fazer sentido

para o aluno, necessitam estar conectadas as vivéncias sociais dos aprendizes.

Ampliando ainda mais essa discussdo, especificamente, em relacdo a oralidade,

podemos dizer que, quando a escola disponibiliza espacos para o didlogo entre alunos e
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professores acerca de diferentes temadticas, isso faz com que os discentes se tornem
autonomos em relacdo as suas atitudes e falas, opinando e defendendo os seus pontos de

vista, acrescentando novos conhecimentos aos seus repertorios.

Ratificando esse pensamento, a BNCC (2017) acentua que

a oralidade também proporciona o desenvolvimento de uma série
de comportamentos e atitudes — como arriscar-se ¢ se fazer
compreender, dar voz ¢ vez ao outro, entender e acolher a
perspectiva do outro, superar mal- entendidos e lidar com a
inseguranca, por exemplo”, e isso certamente contribui de forma
importante na formacéo discente. (BRASIL, 2017, p. 243)

A fim de refletir um pouco mais sobre o desinteresse em ndo priorizar a oralidade na
sala de aula como objeto de ensino, concluimos, a partir de varios estudos ja realizados por
estudiosos da matéria, que alguns fatores contribuem decisivamente para isso, como, por
exemplo, a formac¢do do professor e a quase auséncia do trabalho com géneros orais no espago
escolar.

Sobre o primeiro aspecto, ¢ relevante dizermos que alguns docentes sequer tiveram,
em sua formacao inicial, atividades reflexivas da pratica da oralidade em sala de aula. E isso
se deve, de acordo com Avila, Nascimento ¢ Gois (2012), ao fato de a teoria bakhtiniana do
género do discurso ter sido inserida nos curriculos de Letras recentemente, resultando na falta
de didlogo destes professores de Portugués em sua formacao académica com essa importante
teoria, dificultando assim as suas praticas docentes. Acerca do segundo fato, apesar de ja ter
sido evidenciado aqui que a BNCC orienta as escolas para o trabalho com géneros orais em
sala de aula, esses estudiosos asseguram que poucos docentes ddo a devida atencdo a isso,
desprezando assim a oportunidade de desenvolver estratégias didaticas para potencializarem a
competéncia oral dos seus discentes. Os autores asseguram inclusive que esses professores se
sentem inseguros em trabalhar com os géneros orais, pela deficiéncia em suas formagdes
iniciais, limitando-se a um trabalho com apresentagdo de trabalho em forma de semindrio ou
apresentacao teatral.

Essas falas encontram apoios em Dolz e Schneuwly (2004), os quais recomendam que
as escolas confiram a oralidade o mesmo lugar de destaque da escrita, indo além dessas
apresentacdes, evidenciando mais em suas praticas o uso dos varios géneros orais, 0s quais
ocorrem através da interagao social e ultrapassam os muros da escola. Assim, de acordo com

esses estudiosos,

A constituigdo do oral como objeto legitimo de ensino exige,
portanto, antes de tudo, um esclarecimento de praticas orais de
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linguagem que serdo exploradas na escola e uma caracterizagao das
especificidades linguisticas e dos saberes praticos nelas implicados
(DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.140).

Sendo assim, para evidenciar a oralidade em sala de aula, faz-se necessario observar
as praticas diarias e propiciar aos alunos um entendimento dos aspectos implicados nessa
interagao.

E pensando nessa lacuna em sala de aula do trabalho com os géneros orais, que
reforcamos a defesa do uso desses géneros como objeto de estudo na escola, ja que a partir
de um contexto oral adota-se um género. Bakhtin (2003) compactua com essa ideia ao
declarar que a fala ¢ organizada pelos géneros do discurso e, por isso, ¢ imprescindivel que
esses géneros sejam inseridos como objeto de ensino, a fim de que sejam reconhecidos e
assimilados como géneros orais.

Nesse sentido, podemos afirmar que, a partir desse reconhecimento, os alunos
podem perceber as suas falas como sua forma mais habitual de expressao, rompendo com
aquela antiga ideia de que, para ser competente na lingua materna, ¢ primordial conhecer as
regras de sua gramatica. E claro que conhecer a gramatica da lingua e as suas regras de escrita
também ¢ importante. No entanto, dizer que saber essas regras determina a competéncia
linguistica de alguém € conceber uma ideia equivocada.

Portanto, ¢ fundamental que os docentes procurem conscientizar os seus alunos no
sentido de compreender a importancia da oralidade na mesma medida da escrita e que
inimeras variedades linguisticas podem ser evidenciadas na constru¢ao do conhecimento e
no texto argumentativo. Isso significa dizer que ¢ essencial a integracdo da oralidade no
ensino da lingua, at¢é mesmo para desenvolver atividades ligadas aos géneros orais,
inclusive aqueles que favorecem o amadurecimento da argumentagdo e da critica, como € o
caso da discussao em grupo, da entrevista oral ¢ do DR. Se a fala ¢ estruturada pelos
géneros do discurso, conforme Bakhtin (2003), ¢ preciso inclui-los como objeto de estudo
no espaco escolar, a fim de que possam ser compreendidos e reconhecidos como géneros
orais e automaticamente utilizados como objetos de ensino.

Em face disso, € necessario que a escola possibilite o uso da modalidade oral da lingua
tanto quanto o da escrita, uma vez que ¢ importante também levar os discentes a dominar as
formas didrias de producao oral. Dentro dessa perspectiva, surge a necessidade de se discutir
em sala de aula um género oral muito importante para o dominio de praticas argumentativas
com o apoio dos OA: o DR.

Essa ideia ganha forca com Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), os quais explicam
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que, em muitos estabelecimentos educacionais, os professores se queixam das dificuldades
que boa parte dos discentes tem em usar a palavra, em discutir ideias e problemas com o0s
demais colegas e em defender ou refutar um ponto de vista. Isso decorre como
consequéncia da falta de atividades escolares que levem a pratica da oralidade e da
argumentacao.

Assim, nao se pode deixar de questionar o papel da escola em ndo priorizar também
o ensino da oralidade em sala de aula, uma vez que, conforme Marcuschi (2010), a
oralidade e a escrita sdo entendidas como praticas e usos da lingua com caracteristicas
proprias e complementares, porém ndo dicotdmicas, uma vez que as duas modalidades
permitem exposi¢des formais e informais, variagdes de diversos tipos € a construcao de
textos em que a oralidade pode estar presente na escrita e vice-versa.

A fala, para Marcuschi, ¢ “uma forma de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral” (MARCUSCHI, 2010, p. 25). Em outras palavras, a
fala ¢ caracterizada pela utiliza¢ao da lingua em forma de sons, com algumas caracteristicas
especificas, envolvendo aspectos prosoddicos e outros recursos expressivos, como
movimentos do corpo e gestos. A escrita, do mesmo modo, ¢ uma forma de “[...] produgao
textual-discursiva para fins comunicativos com certas especificidades materiais e se

caracterizaria por sua constitui¢ao grafica...” (MARCUSCHI, 2010, p. 26).

Esse autor enfatiza que, com relagdao aos usos da lingua, a utilizacdo da fala ou da
escrita ird depender da situacdo de uso, uma vez que héd praticas que sdo mais
adequadamente mediadas pela modalidade oral da lingua e outras mais mediadas pela
escrita. Assim, “oralidade e escrita sdo duas praticas sociais ¢ ndo duas praticas de
sociedades diversas” (MARCUSCHI, 2010, p. 37, grifos do autor). De outra forma,
nenhuma ¢ superior a outra. Assim como a escrita, a oralidade ¢ uma das formas de

expressao humana.

Concordando com esse pensamento, Koch (2007, p. 78) reconhece que, adepender da
situacdo comunicativa, “[...] existe uma escrita informal que se aproxima da fala e uma fala
formal que se aproxima da escrita.” Logo, a visao dicotdmica entre fala e escrita ¢ contraria

a realidade da lingua em uso.

Com base nessas falas, fica claro que ¢ preciso trabalhar as duas modalidades no
processo de ensino-aprendizagem em conjunto, uma vez que sdo formas essenciais dentro do

processo de comunicagdo. Nesse contexto, ¢ importante registrar a compreensdao da BNCC
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em torno da oralidade, afirmando que o

Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que
ocorrem em situagdo oral com ou sem contato face a face, como
aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de
campanha, jingle, semindrio, debate, programa de radio,
entrevista..também a oralizagdo de textos em situagdes
socialmente significativas e interacdes e discussdes envolvendo
tematicas e outras dimensoes linguisticas do trabalho nos diferentes
campos de atuacdo. (BRASIL, 2017, p. 78-79)

Em outras palavras, ¢ através da oralidade que cada pessoa exprime suas ideias, seus
pontos de vista acerca de quaisquer temas de seu interesse, diz o oposto, barganha, ou seja,
argumenta em seu favor ou em sentido contrario. E por que ndo aprimorar essas habilidades
dos alunos na sala de aula, priorizando situag¢des orais que fagam sentido de verdade? Sera
que apenas pedir ao aluno para ler em voz alta € privilegiar situacdes orais em sala de aula?
Acreditamos, assim como tantos outros pesquisadores dessa area, alguns ja citados aqui,
que a oralidade s6 faz sentido a partir do trabalho junto aos varios géneros em situagdes de

uso na pratica social, como também o DR, género alvo dessa pesquisa.

2.2.2 Conceito e caracterizacdo do Debate Regrado

De acordo com os estudos realizados por Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), o DR ¢ um
género argumentativo, que constitui formas orais de comunicagdo e € caracterizado pelo
discurso persuasivo em torno de um tema controverso, cujo objetivo ¢ induzir alguém acerca
de uma ideia. Em face disso, os debatedores precisam organizar suas falas, usando de
argumentos para convencer os outros de suas opinides.

O debate propriamente dito € constituido pelo conjunto das
intervengdes — cada uma delas fornece esclarecimento a questio
controversa, como instrumento de reflexdo que permite a cada
debatedor (e a cada ouvinte) precisar e modificar sua posicdo
inicial [...] (DOLZ; SCHNEUWLY, PIETRO, 2004, p.72).

Nesse sentido, o debate proporciona aos participantes colocarem suas convicgdes em
cheque ao confronta-las com a opinido dos demais interlocutores. Dai a necessidade nado
apenas de argumentar, mas também de contra-argumentar, antecipando-se as opinides dos
outros. Assim, mediados por um moderador, os interlocutores, a fim de selecionar os
argumentos mais adequados a defesa de sua posicao inicial, necessitam se apropriar das
informacdes sobre a tematica em questdo, a qual € importante que tenha conexdo com o
cotidianos dos dscentes e suscite diferentes opinides.

Tratando também do conceito de DR, Dolz e Schneuwly (2004) afirmam o seguinte:
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Um debate publico se volta sempre para uma questdo controversa ¢
permite a intervencdo de diversos parceiros que exprimem suas
opinides ou atitudes, tentando modificar aquelas dos outros pelo
ajuste das suas proprias, em vista, idealmente, de construir uma

\

resposta comum a questdo inicial. Pode ser chamado de regrado
quando um moderador gere e estrutura seu desenrolar evidenciando
a posicdo de diferentes debatedores, facilitando as trocas entre eles
e tentando eventualmente arbitrar os conflitos e conciliar as
posicdes opostas. Desse ponto de vista, o0 moderador ndo assume
somente o papel de mediador entre os participantes, mas também
(e, as vezes, principalmente) entre os participantes ¢ o auditorio.
(DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 166).

Outro ponto destacado em torno do debate diz respeito ao aperfeicoamento das
capacidades cognitiva, social e linguistica dos participantes. Ademais, a pratica da escuta
ativa, da gestdo da palavra entre os debatedores, da tomada e da retomada do discurso ¢
essencial para o desenvolvimento do DR. Como veremos mais adiante, outra questdo a
ressaltar ¢ que o uso dos OA em um DR ¢ uma estratégia muito importante ¢ fundamental,
uma vez que eles, juntamente com os fatos expostos, proporcionam a for¢a argumentativa
dos enunciados.

O debate que se quer trazer para sala de aula é aquele com objetivos comunicativos,
com finalidade especifica de praticar a linguagem oral, de criticar, de desenvolver a
argumentacao. Assim, os alunos vao formulando e reformulando suas falas, defendendo seus
interesses, seus pontos de vista, através de argumentos produzidos com base em suas
leituras e nos posicionamentos dos outros colegas de turma. Através do DR, o docente pode

Outra perspectiva importante em torno do debate, € que também veremos mais a
frente, ¢ que ele ¢ um género essencialmente oral, mas que depende da escrita para existir, ja
que esta faz parte da pesquisa, da coleta e do registro de informacdes e de argumentos
possiveis sobre o tema alvo da discussao (etapa de planejamento), da realizacdo do debate,
quando

[...] € necessario anotar as observagdes para lembrar-se delas ou
para transmiti-las aos outros; é preciso transcrever certas
expressdes para comenta-las [...]. Mesmo que a escrita ndo seja o
mediador do processo de ensino-aprendizagem do oral, acaba por
se constituir num instrumento muitas vezes indispensavel
(DOLZ; SCHNEUWLY, PIETRO, 2004, p. 274-275).

Assim, podemos dizer que o DR ¢ certamente uma experiéncia muito enriquecedora
para o contexto escolar e para formacdo critica do aluno, ja que também ¢ uma pratica
cidada, uma vez que o aluno participa da vivéncia social, ¢ protagonista de seus

pensamentos e acdes, desenvolve a linguagem oral e a escrita, ampliando sua capacidade
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argumentativa, conforme afirmam os autores abaixo descritos:

o debate desempenha um papel importante em nossa sociedade,
tende igualmente a tornar-se necessario na escola atual, na qual
fazem parte dos objetivos prioritarios as capacidades dos alunos
para defender oralmente ou por escrito um ponto de vista, uma
escolha ou um procedimento de descoberta. (DOLZ e
SCHNEUWLY (2004, p. 214)

Nesse sentido, ao promover o DR em sala de aula, a escola e o professor estarao
promovendo espacos de cidadania, ofertando aos alunos oportunidades de colocar em
pratica as suas ideias e opinides, a partir de temas relevantes socialmente falando.

E essencial ressaltar nesse instante que, ao tratarmos aqui do género DR, nio
estamos nos referindo ao debate apresentado pela TV, até porque as circunstiancias de
producao desse tipo de comunicagdo se diferem pelo objetivo e local. Apesar de ser um tipo
de DR, a ideia de uma contenda que deve ser vencida por um dos participantes, a existéncia
de cameras que possibilitam a edicdo de imagens e a presenca dos assessores dos
candidatos fazem com que os debates da televisdo sejam diferentes dos desenvolvidos em
sala de aula, ja que estes ndo apresentam o carater de disputa; sdo espagos de construcao
coletiva e de didlogos construtivos. Acerca disso, os autores supracitados explicam o
seguinte:

[...] ele [0 debate televisivo] funciona como eventos que colocam,
numa luta sem piedade oponentes que tentam, por todos os meios —
particularmente pela persuasdo, pela teatralizagdo, pelo
sensacionalismo, pela verbalizagdo de insultos e até de
semiverdades, ou, ainda, pela contradicio — dominar, quica
ridicularizar o adversario. A escuta desse ultimo, por sua vez, ¢
direcionada a encontrar falhas que permitam desarmar seu
predecessor. O objetivo da empreitada ¢, mais do que encontrar
uma resposta para uma questdo, fazer triunfar a qualquer preco,
uma posi¢ao em detrimento da outra. A paralisagdo, a incapacidade
de aprender, a falta de respeito pelo outro constituem,
tendenciosamente, o todo desses eventos da midia que, em parte,
tém interesse, precisamente, nessa dimensdo belicosa. (DOLZ e
SCHNEUWLY (2004, p. 71)

Por falarmos em tipos de debates, Dolz, Schneuwly e Pietro (2004) conceituam trés
espécies distintas. A primeira ¢ o debate de opinido de fundo controverso, chamado aqui de
DR, que ¢ aquele que, através do confronto, procura influenciar ou transformar a opinido ou
crenca alheia. E um tipo de debate que se caracteriza como um poderoso instrumento de
entender um assunto controverso, ja que através dele o aluno vai percebendo as varias
particularidades em torno do tema discutido, podendo inclusive ir modificando seus

argumentos ja usados ou apresentar novas ideias em torno do assunto. Esse ¢ o tipo de
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debate que serd estudado nesta pesquisa. A segunda é o debate deliberativo, cuja
argumentacao objetiva a tomada de decisdo ou a negociagdo entre as partes opostas, a fim
de se chegar a uma solugdo para o problema central do debate. A ultima € o debate para
resolugdo de problemas, cujo objetivo ¢ o conhecimento, ampliando as competéncias, as
habilidades dos discentes em busca de solucdes. Para a realizagdo dos propositos desta
pesquisa, o DR aqui referido € o debate de opinido de fundo controverso, o qual
proporciona o desenvolvimento de competéncias bem complexas, inclusive a da capacidade
de argumentagao.

Acerca da organizacdo e realizagdo de um DR, Dolz e Schneuwly (2004) afirmam
que alguns aspectos e regras devem ser observados e respeitados: a maneira de posicionar
os debatedores: se em circulo ou em grupo; a alternancia de turnos entre eles: cada um tera
0 mesmo tempo para falar e ndo devera ser interrompido; o respeito as ideias apresentadas
por cada debatedor, ndo devendo haver provocagdes e zombarias por parte dos outros em
torno dessas ideias; a réplica e a tréplica devem ser oportunizadas para os debatedores, a
fim de contrapor os argumentos apresentados em oposi¢cao ao ponto de vista de cada um;
utilizar-se da escrita para anotar os principais argumentos usados pelos outros para refuté-
los no momento oportuno; o papel do mediador do debate, no caso o professor, que ¢ o
responsavel pela abertura e pelo encerramento do debate, pelo controle das falas dos alunos,
pela organizacdo geral do debate. Além disso, ¢ também fundamental para o sucesso do
debate a questdao da preparagao da atividade, as leituras realizadas para preparar os
debatedores e ainda os mecanismos usados para convencer o outro. E claro que alguns
discentes ja trazem para o contexto escolar a habilidade de expor suas ideias de forma
organizada e de escutar o outro. Todavia, em sua maioria, os alunos ndo apresentam
habilidades de defender de forma ordenada os seus pontos de vista e de saber negociar suas
ideias durante o debate.

Além dessas questdes estruturais em torno do DR, outros aspectos também sdo
importantes para a sua realizac¢do: os aspectos extralinguisticos, paralinguisticos e cinésicos,
que possuem uma relagdo direta com os aspectos linguisticos, os quais se referem a
producdo verbal em si e sdo, portanto, inseparaveis, uma vez que o seu conjunto ¢ que gera
o sentido do texto.

Segundo os estudos realizados por Melo e Cavalcante (2007), esses aspectos sao
definidos da seguinte maneira:

e Os aspectos extralinguisticos dizem respeito a caracteristicas que devem ser

apresentadas durante a producdo de um género de texto e que, embora ndo sejam
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caracteristicas propriamente linguisticas, afetam a producdo verbal. Sao eles: grau
de publicidade (nimero de participantes envolvidos na situacdo comunicativa), grau
de intimidade dos participantes (conhecimento dos participantes entre si;
conhecimentos  comuns/partilhados  entre os interlocutores; grau de
institucionalizagdo do evento), grau de participagdo emocional (grau de
envolvimento na situacdo, emocionalidade, expressividade, afetividade),
proximidade fisica dos parceiros de comunicagao (comunicagdo face a face ou entre
pessoas que estdo geograficamente distantes; interagdes sincronas ou assincronas),
grau de cooperagdo (maior ou menor possibilidade de atua¢do do interlocutor no
evento comunicativo, resultando num texto mais dialégico ou mais monologico),
grau de espontaneidade (grau de planejamento da comunicagdo; comunicacao
preparada previamente ou nao), fixacdo tematica (o tema ¢ ou nao fixado com
antecedéncia; o tema € espontaneo ou nao).

e Os aspectos paralinguisticos estdo ligados a agdes corporais que acompanham a fala,
como, por exemplo, a qualidade da voz, elocugdo, risos/suspiros/choro/irritagao.

e Os aspectos cinésicos estdo relacionados a movimentacgao durante a fala e podem ser
organizados da seguinte maneira: atitudes corporais, gestos, trocas de olhares,

mimicas faciais.

e Os aspectos linguisticos sao ligados a produgdo verbal em si. Sdo exemplos deles:
marcadores conversacionais, repeticdes e parafrases, corregoes, hesitacoes,
digressdes, expressoes formulaicas, expressdes prontas, atos de fala /estratégias de
polidez positiva e negativa.

Ainda de acordo com Melo e Cavalcante (2007), esses aspectos irdo se diferenciar de
acordo com a realizagdo de cada género da oralidade que for analisado e que, quanto maior
for o grau de publicidade do género, mais divergentes serdo os aspectos extralinguisticos em
relacdo aos géneros de menor grau de publicidade, apresentando, assim, classifica¢des
opostas. No entanto, de maneira geral, a classificagdo desses aspectos extralinguisticos, para
cada género, ira variar numa escala gradual, a partir da fungdo sdcio-comunicativa que cada
género oral apresenta.

Acerca disso, Oliveira e Costa-Maciel (2016) apresenta um quadro de classificacao

dos elementos extralinguisticos atribuidos ao género DR:
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Quadro 1 - Classificacdao do debate regrado quanto aos aspectos extralinguisticos

Aspecto Classificacao

Grau de publicidade Publico

Grau de intimidade entre os participantes Conhecimento basico dos
participantes entre si;

Grau de participagdo emocional Pouca possibilidade de expressar
afetividade / emocao

Proximidade fisica dos parceiros da comunicacdo | Proximidade fisica relativa

Grau de cooperagao Producao interativa de natureza
formal

Grau de espontaneidade Comunicac¢do preparada previamente

Fixacao tematica Tema fixado com antecedéncia

FONTE: Oliveira & Costa-Maciel (2016, p. 29)

Usar o género DR como objeto de ensino, considerando todos os aspectos acima
referidos, ¢ muito importante didaticamente falando. Ainda segundo Oliveira e Costa-Maciel
(2016), a producao de géneros orais formais /publicos precisa da atencdo desses aspectos
linguisticos, pois, do contrério, corre-se o risco de se perder a atengdo do auditério ou mesmo
de se perder a credibilidade no debatedor. Ademais, alertamos para a relevancia de enfatizar a
dimensao argumentativa do género, manifestada através de réplicas e tréplicas, levando em
consideracdo os elementos extralinguisticos, paralinguisticos, cinésicos e dos propriamente
linguisticos. Um DR deve levar em considera¢do o tratamento didatico com todos esses
aspectos, os quais devem se situar no texto de forma harmoniosa.

Diante dessa constatagao, sabendo que o DR pode ser vivenciado no tratamento com
varios mecanismos, entendemos que a estrutura tipica do DR associada a adequada selecao de
elementos linguisticos presentes nos enunciados dos usuarios da lingua, como os OA, por
exemplo, e ao encadeamento das sequéncias textuais argumentativas que compdem os textos,

tem como objetivo convencer ou persuadir os interlocutores do discurso a partilhar de suas
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opinides, fazer uma acdo estabelecida ou assumir um posicionamento. Por isso, propomos
neste estudo uma didatizacdo dos OA a partir do DR, espelhando-se em uma sequéncia

didatica (SD), a qual sera explicada e debatida mais a frente.

2.2.3 O ensino do Debate Regrado e dos Operadores Argumentativos na EJA

Ja é uma questao consolidada nas diversas pesquisas realizadas no ambito do ensino a
dificuldade encontrada por professores, inclusive os da EJA, no tocante a producdo dos
alunos, quer seja oral, quer seja escrita. Geralmente, os discentes resistem a proposta de ter
que se pronunciar em publico ou escrever algo, transformando esse tipo de aula num ato
desagradavel, sem prazer.

Nesse sentido, o docente “perde” um importante tempo da aula com o trabalho de
conscientizagdo do aluno quanto a necessidade de ele ter que praticar a oralidade e a escrita, a
fim de, em qualquer contexto, saber o que falar e escrever para quem quer que seja. As
atividades de producao devem ser sempre voltadas dentro dessa perspectiva interativa. Sendo
assim, exercitar discussdes de temas proximos da realidade dos discentes em sala de aula ¢
fundamental para “quebrar” essa resisténcia e também despertar no aprendiz a postura de
critico social, essencial para sua formagao cidada.

Bakhtin (2003) defende que a interacdo entre os individuos através da lingua acontece
em praticas discursivas através de textos. Ele entende que, se o género ndo existisse, a
comunicagdo entre as pessoas seria praticamente impossivel, j& que, para alcancar os
objetivos comunicativos, usam-se diferentes possibilidades de comunicac¢do. Ou seja, toda e
qualquer comunica¢do social ocorre por intermédio de algum género discursivo, o qual se
realiza através de um texto oral ou escrito. Marcuschi (2008, p. 154), corroborando com essa
ideia, também sustenta a tese de que ¢ impossivel ndo se comunicar, verbalmente, através de
algum género e texto: “Isso porque toda a manifestacao verbal se da por meio de textos
realizados em algum género.”

Com relagdo ao uso dos géneros no ambito escolar, a BNCC (2017, p. 68) destaca que
“As praticas de linguagem contemporaneas nao so6 envolvem novos géneros e textos cada vez
mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de
configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir”. Com isso, a BNCC ressalta a
importancia do estudo dos géneros cada dia mais presentes em sala de aula.

Outro ponto importante a destacar e que tem a ver com o ensino dos gé€neros ¢ a
questdo das habilidades requeridas para os alunos do ensino fundamental. A BNCC ressalta

que elas “nao sao desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da
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leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade
humana” (BRASIL, 2017, p. 74). Dessa forma, as habilidades serao pouco a pouco adquiridas,
a partir do contato do discente com textos que pertengam a diferentes géneros que circulam no
seu cotidiano.

Isto posto, fica claro que a BNCC mantém uma intima relagdo com as ideias
fundamentadas nas praticas comunicativas e nos géneros ¢ que, para dominar um género
especifico, € preciso se apropriar linguisticamente de varios contextos particulares desse
género. E ¢ dominando os géneros do discurso que os alunos vao se socializando e se inserindo
cada vez mais nas praticas de atividades de comunicagao.

Dentro desse contexto, é importante ressaltar as poucas pesquisas que evidenciam o
ensino da oralidade no ensino fundamental da EJAI através de algum género oral, bem como
a quase auséncia do trabalho de situagdes comunicativas que envolvam os géneros orais no
contexto escolar. Boa parte dos professores prefere trabalhar os textos dos géneros escritos,
muitas vezes por ndo dispor de recursos necessarios para o trato do oral na sala de aula.

Ademais, Marcuschi (2008) critica a forma como o texto ¢ ensinado no ambito escolar
da seguinte maneira:

Um problema do ensino € o tratamento inadequado, para ndo dizer
desastroso, que o texto vem recebendo, ndo obstante as muitas
alternativas e experimentacdes que estdo sendo hoje tentadas. Com
efeito, introduziu-se o texto como motivagdo para o ensino sem
mudar as formas de acesso, as categorias de trabalho e as propostas
analiticas. (MARCUSCHI 2008, p.58).

Em outras palavras, podemos dizer que houve uma grande preocupagdo em inserir o
texto em sala de aula, mas parece nao ter havido uma dedicacao voltada paracomo trabalha-lo
em seus varios contextos de uso no espago escolar. Nesse sentido, ¢ necessario que o trabalho
com o texto em sala de aula, como também com o de género faga sentido para o aprendiz tanto
no ambito escolar quanto em seu espago social. Por isso, ¢ importante conhecer o aluno, o que
ele ja traz, a fim de melhor aproveitar os seus conhecimentos e as suas competéncias em prol
do ensino dos géneros, que sdo importantes instrumentos de articulagdo entre os objetivos
escolares e as praticas sociais. “[...] € através dos géneros que as praticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.74).

Assim, ¢ importante que o docente da EJAI traga para sala de aula aqueles géneros da
vivéncia didria dos alunos, com fim especifico de desenvolver situacdes de comunicagdo, de
ampliar as estratégias de argumentacdo, de analisar o discurso, € ndao com a finalidade de

conhecer a estrutura e as caracteristicas do género apenas e, nesse contexto, o estudos dos OA
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a partir do DR se encaixam perfeitamente.

Marcuschi (2008, p.55) acentua que a escola “[...] nao ensina a lingua, mas usos da
lingua e formas corriqueiras de comunicagao escrita e oral”. Isto €, sdo os enunciados e as
situacdes cotidianas de interagdo que devem ser praticadas no espago escolar, para mostrar
aos alunos que eles compreendem a lingua que falam, pois estardo sempre em contato com
conteudos e géneros de seu dominio linguistico. E refletindo sobre a lingua que o discente vai
ampliando seus letramentos.

Ao optar por ensinar os OA a partir do género DR, o professor deve estar atento a
estratégias que conduzam os estudantes a refletir sobre os seus usos no cotidiano, com
atividades que integrem o ensino gramatical ao da construg¢ao de textos, ressaltando o carater
dos OA como responsaveis pela produgdo da forga argumentativa dos enunciados. Da mesma
maneira, o uso dos OA em um DR, como ja foi dito aqui anteriormente, mostra-se como uma
estratégia relevante, pois sao os OA que, em conjunto com os fatos expostos, vao promover a
for¢a argumentativa dos enunciados.

E usando diferentes estratégias argumentativas na escola que o professor vai
favorecendo o desenvolvimento da pratica de argumentar nos alunos, facilitando assim a
busca por razdes que sustentem os seus pontos de vistas a respeito de inimeros temas que
circulam dentro dos muros escolares ¢ fora deles e, consequenetmente, ampliando os seus
conhecimentos linguisticos e de mundo. A aceitacdo de uma tese estd diretamente associada
aos argumentos apresentados, uma vez que estes sdo pecas fundamentais no debate
argumentativo. Nesse sentido, saber escolher o argumento para defender um ponto de vista,
como também saber usar o OA apropriado para o periodo tornam-se essenciais para
persuadir o interlocutor.

Como o género oral focado nesta pesquisa ¢ o DR e, para melhor compreendé-lo e
pratica-lo, o ideal ¢ estudd-lo a partir do desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica
(doravante SD), pensamos em sugerir uma proposta de intervencao, a partir do trato com os
OA no ambito desse género, direcionada a docentes da LP que atuam na EJAI/EF.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), a SD sdo etapas de ensino organizadas
metodicamente com o objetivo de melhorar praticas de linguagem, através do trabalho com os
géneros. O seu foco € proporcionar ao professor e ao discente o dominio das caracteristicas
discursivas de um determinado género.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96), essas atividades devem:

permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um
encaminhamento, a um s6 tempo, semelhante e diferenciado; propor
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uma concepgdo que englobe o conjunto da escolaridade obrigatoéria;
centrar-se, de fato, nas dimensoes textuais da expressdo oral e escrita;
oferecer um material rico em textos de referéncia, escritos e orais, nos
quais os alunos possam inspirar-se para suas produgdes; ser modular,
para permitir uma diferenciacdo do ensino; favorecer a elaboragdo de
projetos de classe.

Segundo esses estudiosos, a estrutura de uma SD deve conter as seguintes etapas:
apresentacdo da situagdo, producdo inicial, modulo 1, médulo 2, modulo n e produgdo final,

conforme esquema abaixo:

FIGURA 1 - Esquema de Sequéncia Didatica

ﬁﬂresﬂentacﬂﬂda Produgio Iniciz .. . Producdo Fina
situagao

Fonte: (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 98)

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), cada uma dessas etapas permite
desenvolver nos discentes suas “capacidades de expressao oral e escrita, em situacdes de
comunicacao diversas”. Nesse sentido, podemos dizer que essas etapas possibilitam ao
aprendiz dominar melhor o género escolhido, bem como exercitar novos mecanismos
linguisticos, ampliando assim sua capacidade textual e discursiva também.

Segundo os estudiosos logo acima citados, essas etapas podem ser definidas da
seguinte maneira para um DR: na apresenta¢do da situa¢do, que é a preparagdo para a
producdo inicial, o moderador (geralmente o docente) deve fazer uma descri¢cdo do problema
de comunica¢do que os discentes necessitam solucionar e conscientizd-los da importancia
deles dentro do projeto. Além disso, ¢ fundamental que nessa etapa os debatedores (os
educandos) consigam responder as seguintes perguntas: Qual o género abordado? A quem se
dirige essa producdo? Que forma assumira a produ¢do? Quem participard da produ¢do?; a
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Producdo inicial ¢ uma etapa muito importante da sequéncia, pois ¢ nela que os alunos
revelam o que eles sabem do género abordado. Essa producdo fornecera ao professor o
diagnostico necessario para as intervencgoes que serdo feitas durante os médulos da sequéncia,
a fim de resolver os problemas apresentados pelos discentes. Nessa etapa, o professor,
responsavel pela organiza¢do e realizacdo do debate, deverd cumprimentar e apresentar os
envolvidos no debate (debatedores e plateia), expor o tema e as regras, além de mediar a
comunicagdo entre todos os envolvidos na discussdo; os modulos t€ém como objetivo
desenvolver acdes especificas que contemplem: as situacdes comunicativas por parte dos
alunos, o planejamento estrutural do texto, com base na intengdo comunicativa dos
interlocutores, em seus perfis, no tempo e no lugar onde se insere a mensagem; a realiza¢ao
dessa mensagem através de elementos linguisticos adequados ao contexto comunicativo.
Nessa etapa, ainda, podem ocorrer atividades de observagao e de analise de textos, nova
produgdo textual e de leitura dessas producdes, que permitam aos alunos comentarem e
criticarem seus textos ou os dos colegas; na producdo final, o discente pde em pratica tudo o
que ele aprendeu nos modulos realizados acerca do DR. Nessa etapa, o professor podera
avaliar se tudo o que foi trabalhado durante o projeto foi apreendido de forma eficiente pelos
alunos.

Assim, espelhando-se nas etapas de uma SD mais a frente descrita e com base no
aporte teorico desta pesquisa, iremos elaborar uma proposta de intervencdo, a fim de
favorecer estratégias de reflexdo sobre a fun¢do dos OA no DR e ampliar as possibilidades

para docentes da LP da EJAI/EF no ensino dos OA no ambito do DR.

2.3 A Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI)
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Nesta ultima parte de nossa fundamentacgdo tedrica, fazemos a contextualizagdo e a
caracterizacdo da Educagao de Jovens e Adultos, bem como tratamos da caracterizagdo, da

formacao e da pratica pedagdgica dos professores da EJAI.

2.3.1 Educagdo de Jovens e Adultos: contextualizacao e caracterizagao

Se hoje em dia as camadas menos prestigiadas da sociedade brasileira enfrentam
enormes dificuldades para usufruir do direito a educagdo previsto tanto na Constituigdo
Federal brasileira quanto na LDB n° 9.394/96, o que falar do gozo desse direito por parte dessa
parcela da populac¢do no Brasil colonia e também do Brasil império?

Resgatando um pouco a histéria da educagdo brasileira, podemos dizer que naqueles
periodos as oportunidades de escolarizagdo eram bastante restritas e o direito a frequentar os
bancos escolares estava sempre atrelado aos interesses politicos € econdmicos, levando os
brasileiros pertencentes a faixa socioeconomica mais baixa praticamente a serem excluidos do
sistema educacional.

Na época colonial, segundo Strelhow (2010), a Companhia de Jesus, constituida de
padres jesuitas, ensinava as criangas e aos indios os dogmas da igreja catdlica, bem como a
lingua portuguesa, que era a lingua oficial da metropole (Portugal). No entanto, com a retirada
dessa Companhia do territorio nacional em 1759, a educacao na colonia passou a ser restrita a
elite daquela época, ou seja, aos filhos dos colonizadores portugueses, excluindo-se os negros
e também os indios da politica educacional colonial e imperial. Assim, o conhecimento foi
monopolizado pela classe dominante, o que, de certa forma, permanece, em menor grau, até
os dias de hoje.

Apesar de a Constituicdo de 1824 (outorgada) fazer mengdo a instrugdo primadria
gratuita para todos os cidaddos, incluindo ai as mulheres e homens pobres livres, as negras e
0s negros escravos, livres e libertos, somente os jovens e os adultos gozaram desse direito.
Conforme Strelhow (2010),

a educagcdo de jovens e adultos era carregada de um principio
missionario e caridoso. O letramento destas pessoas era um ato de
caridade das pessoas letradas as pessoas perigosas e degeneradas

[...]. A alfabetizagdo de jovens e adultos deixa de ser um direito para
ser um ato de solidariedade. (STRELHOW, 2010, p.3)

Observando essas palavras, notamos o descrédito carregado pelos alunos da EJAI,
quer seja naquela época, quer seja atualmente, o que acaba por causar neles uma percepcao
negativa de si mesmos. Essa relagdo historica entre a elite e os jovens e adultos nado

escolarizados em suas épocas regulares colocou e ainda vem colocando os alunos da EJAI em
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uma posi¢do “inferior” na area da educagdo, como estudantes “marginalizados”. E como se a
oferta dessa modalidade de ensino fosse uma “esmola” do governo a esses cidadaos.

Ap6s o fim do império, através da proclamagdo da republica em 1889, pouca coisa
mudou na educac¢ao, culminando em nimeros absurdos de analfabetos no inicio do século
XX, despertando um certo incomodo na sociedade. Até porque, com a constituicao
republicana de 1891, a qual ficou em vigor até 1934, o direito ao voto ficou restrito apenas
aos alfabetizados e com posses, evidenciando ainda mais a exclusdo dos analfabetos daquela
¢poca.

Para Soek (2010), foi a Revolugdo de 1930 que deu inicio ao processo de
reformulacdo da fungdo do setor publico brasileiro, e que a sociedade do pais passou por
relevantes transformagdes em decorréncia do processo de industrializagdo. De acordo com a
autora, pela primeira vez no Brasil a EJA passou a ser vista como politica nacional, em face da
Constituicao de 1934, que estabeleceu a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primario
tanto para jovens quanto para adultos.

Logo no inicio, a EJA foi disponibilizada apenas para o nivel equivalente ao
primario, sendo estendida em 1960 para o antigo ginasio. No comeco de 1964, foi aprovado,
através do Decreto n® 53.465, de 21JAN1964, o Programa Nacional de Alfabetizacao, o qual
previa a disseminacdo, por todo o pais, de programas de alfabetiza¢do orientados pela
proposta de Paulo Freire. Todavia, trés meses depois, o governo imposto pelo regime militar
revogou esse decreto, por meio do Decreto n® 53.886, de 14ABR1964, interrompendo esse
programa e permitindo apenas programas de alfabetizagdo de adultos de carater
assistencialista e conservador.

Com o advento da LDB n° 5.692/71, o Ensino Supletivo ganhou destaque legal, e o
art. 24, alinea “a”, dessa lei estabeleceu que esse programa educativo tinha por finalidade
“suprir a escolarizacao regular para adolescentes e adultos que nao a tinham seguido ou
concluido na idade propria”. Conforme Soek (2010, p. 23), o Supletivo foi “o evento de maior
realce para a reinser¢do escolar daqueles que ndo tiveram oportunidade de estudar na época
certa”. Apos a criacao do Supletivo, o Ministério da Educacao (MEC) criou os Centros de
Ensino Supletivo (CES), para atender todos os alunos, que desejassem completar os estudos
fora da idade regulamentada para as séries iniciais do ensino de primeiro grau, incluindo os
egressos do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), que havia sido criado em
1967 pelo governo federal, com a finalidade de alfabetizar e de dar continuidade a educacao
de jovens e adultos.

Durante o periodo do golpe militar, vérias pessoas que defendiam a educagdo popular
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e a alfabetizagdo foram perseguidas, inclusive Paulo Freire. Mesmo assim, o MOBRAL
continuou em evidéncia, chegando a todo o territdrio do Brasil. Uma de suas realizag¢des foio
Programa de Educacao Integrada (PEI), que reduzia o primario em poucos anos ¢ abria a
possibilidade de continuidade dos estudos para os recém-alfabetizados do MOBRAL.

Na metade da década de 70, alguns movimentos populares e sindicais comecaram a
defender os interesses sociais, reagindo contra o autoritarismo e a repressao, impulsionando-
se uma educagao popular autonoma e reivindicativa. Por conta disso, o governo federal fundou
o III Plano Setorial de Educagdo, Cultura e Desporto (1980-1985), objetivando a reducdo das
desigualdades e elegendo a educagdo como direito fundamental para a conquista da liberdade,
da criatividade e da cidadania.

O MOBRAL foi extinto com o fim do regime militar e, em 1985, surgiu a Fundagao
Nacional para Educagcdo de Jovens e Adultos. Essa fundagdo objetivava fomentar o
atendimento as séries iniciais do 1° grau, a producdo de material e a avaliagdo de atividades.
Com a extingdo dessa fundagdo em 1990, os o6rgdos publicos, as entidades civis e outras
instituigdes passaram a assumir a responsabilidade educativa pela educacao de jovens e
adultos. Em 1994 foi concluido o Plano Decenal, que fixou metas para o atendimento de jovens
e adultos pouco escolarizados.

A LDB n° 9.394/96, atualmente em vigor, reafirmou o direito dos jovens e adultos a
um ensino basico adequado as suas condigdes, assim como o dever do poder publico de
oferecé-lo gratuitamente, na forma de cursos e exames supletivos. Essa lei alterou a idade
minima para realizagdo de exames supletivos para 15 anos, no Ensino Fundamental, e 18, no
Ensino Médio, além de incluir a EJA no sistema de ensino regular.

Ja a resolugao CNE/CEB n.° 1/2000, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao de Jovens e Adultos, afirma que cabe a EJA, como modalidade do ensino
basico, garantir o direito a educacdo dos cidaddos, considerar o ritmo de aprendizagem e o
perfil de cada um, afastando-se da ideia de compensagdo e¢ de suprimento e assumindo
fungdes muito importantes nessa area: as de reparagdo e de equidade, que ndo visam apenas
restabelecer um direito negado aos jovens e adultos, mas também de assegurar o direito a
uma educacdo com qualidade; e a equalizadora, que oferece igualdade de oportunidades, ao
possibilitar aos educandos a inser¢do e a permanéncia no mundo do trabalho, na vida social e
cultural.

Segundo o que estd prescrito no documento logo acima referenciado, a EJA
proporciona ao jovem e ao adulto “retomar seu potencial, desenvolver suas habilidades,

confirmar competéncias adquiridas na educacdo extra-escolar e na propria vida, possibilita
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um nivel técnico e profissional mais qualificado” Brasil (2000, p.10). Dessa maneira, a EJA
pode ser compreendida como uma modalidade de ensino que objetiva transformar a vida de
todos que dela participe.

Um dos fatos mais marcantes para a EJA na primeira década do século XXI, além da
criacdo do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), por parte do governo de Luis Inacio Lula da
Silva, que objetivou alfabetizar jovens, adultos e idosos, foi a inscri¢do da EJA no Fundo de
Desenvolvimento e Manutencao da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdao (FUNDEB), o qual possuia vigéncia de 2007 até 2020, mas que se tornou
permanente, por por¢a de uma Proposta de Emenda Constitucional (PEC), aprovada em 25
de agosto de 2020. No entanto, ¢ importante destacar, de acordo com os estudos realizados

por Silva (2019, p. 74), que a inclusdo da EJA no Fundeb

ocorreu progressivamente e ante condi¢oes desfavoraveis, uma vez
que o fator de ponderagdo atribuido as matriculas efetuadas nos
cursos presenciais dessa modalidade sdo menores em relagdo as
demais etapas e modalidades. Todavia, tal agfo deve ser
considerada, visto os recursos disponibilizados serem maiores que
aqueles com os quais a modalidade contava até entdo.

Acerca do perfil da EJA, pesquisas evidenciam que os estudantes possuem origens,
tragos de vida, idades, vivéncias profissionais e ritmos de aprendizagens muito diferenciados.

Paiva (1983), por exemplo, diz o seguinte sobre isso:

Sdo homens e mulheres, trabalhadores/as empregados/as e
desempregados/as ou em busca do primeiro emprego; filhos, pais ¢
maes; moradores urbanos de periferias e moradores rurais. Sao
sujeitos sociais e culturalmente marginalizados nas esferas
socioecondmicas ¢ educacionais, privados do acesso a cultura
letrada e aos bens culturais e sociais, comprometendo uma
participagdo mais ativa no mundo do trabalho, da politica e da
cultura. Vivem no mundo urbano, industrializado, burocratizado e
escolarizado, em geral trabalhando em ocupacdes nao qualificadas.
Portanto, trazem consigo o histdrico da exclusdo social. Sdo, ainda,
excluidos do sistema de ensino, e apresentam em geral um tempo
maior de escolaridade devido a repeténcias acumuladas e
interrup¢des na vida escolar. Muitos nunca foram a escola ou dela
tiveram que se afastar, quando criancas, em fun¢do da entrada
precoce no mercado de trabalho, ou mesmo por falta de escolas
(PAIVA, 1983, p. 19).

Castro (2015) atesta e reforga esse perfil, ao afirmar que atualmente ndo ¢ dificil ouvir

na EJA

(...) relatos de estudantes que sofrem algum tipo de preconceito em
suas proprias familias — principalmente estudantes idosos - por
decidirem voltar aos estudos, inclusive casos de senhoras que saem de
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suas casas sem o uniforme cedido pelas escolas com receio de serem
vitimas de algum tipo de “chacota”. Em nossa experiéncia em sala de
aula nessa modalidade de ensino, muitos foram os relatos sinceros e
comoventes que ouvimos de estudantes que expressaram o desejo de
— apesar de sofrerem alguma resisténcia de algum familiar ao
voltarem a escola — ao menos, aprenderem a escrever seus nomes, a
preencher fichas e a ler os letreiros dos transportes coletivos. Isso €,
sem duvida, uma forma de inser¢do na sociedade — uma sociedade
que sempre apartou esses estudantes de suas atividades sociais,
culturais e politicas -, uma forma de autonomia e a alfabetizagao
desses jovens e adultos configura-se como um forte elemento politico,
pois torna esses individuos, uma vez alfabetizados, entes sociais com
capacidade critica mais agugada (CASTRO, 2015, p. 67 e 68).

Ao falar acerca da diversidade encontrada na EJA, Arroyo (2006) afirma o seguinte:

Essas diferengas podem ser uma riqueza para o fazer educativo.
Quando os interlocutores falam de coisas diferentes, o dialogo ¢
possivel. Quando s6 os mestres t€m o que falar ndo passa de um
mondlogo. Os Jovens e Adultos carregam as condigdes de pensar sua
educacdo como dialogo. Se toda educagdo exige uma deferéncia pelos
interlocutores sdo jovens e adultos carregados de tensas vivéncias,
essa deferéncia devera ter um significado educativo especial
(ARROYO, 2006, p. 35).

Observando todo esse historico, podemos dizer que a EJA ¢ uma modalidade de
ensino destinada as pessoas que ndo tiveram oportunidade de estudar ou ndo puderam
continuar seus estudos na idade apropriada, cujos objetivos sdo o desenvolvimento da
autonomia dos discentes, a prepara¢dao de cada educando para o mundo do trabalho e para o
prosseguimento nos estudos, o compromisso com a formagdo humana dos alunos, além da
elevacdo do nivel de escolaridade de seus aprendizes.

Ao analisar as legislagdes que edificaram a EJA no Brasil, como também as
circunstancias associadas a essa modalidade de ensino, notamos a quase inércia, a
negligéncia, a desvalorizagdo e o desinteresse por parte do poder publico. Em outras palavras,
¢ notoria a desaten¢do e o desrespeito para com a EJA por parte das entidades governamentais
do pais ao longo dos anos. Contudo, ¢ importante destacar que, mesmo com todo esse descaso
governamental, que reflete inclusive na falta de recursos tecnologicos, de ferramentas de
comunica¢do e de materiais em geral para essa modalidade de ensino, a EJA vem tentando

sobreviver e superar as dificuldades do cotidiano.

2.3.2 Caracterizacdo, formagdo e pratica pedagdgica dos professores da EJAI

Conforme visto na parte anterior, € de acordo com o artigo 37 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, a EJA ¢ uma modalidade de ensino “destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio”. No Brasil, é
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marcada pelo descaso governamental e pelo descrédito carregado por professores e alunos,
colocando essa modalidade de ensino numa posicdo de inferioridade na area educacional
brasileira. Apesar da sua previsao legal na LDB/96, de ser referendada na BNCC e das
orientagdes pedagogicas para os docentes, a EJAI ainda ¢ carente de recursos tecnoldgicos e
de uma formacao pedagdgica que considere as suas realidades e as suas dificuldades, o que
torna a tarefa de ensinar mais dificultosa ainda, uma vez que, sem formacao adequada, a
pratica pedagdgica do docente se mostrara em desacordo com a realidade dos educandos. Em
outras palavras, a qualidade e o sucesso no processo de ensino aprendizagem estdo
intimamente atrelados a formagao e a qualificacdo do professor.

Isso porque ¢ a pratica do professor quem revela as suas concepcdes de educagao e de
conhecimento de mundo, fatores muito importantes na questdo do ensino/aprendizagem na
EJAI cujo publico alvo ¢ completamente diferente dos alunos do ensino regular no tocante as
experiéncias de vida, objetivos de aprendizagens e profissionais, desejos, perfis etc.

Acerca da pratica pedagogica ou praxis pedagogica, Souza (2012, p. 28) afirma que
sao:

processos educativos em realiza¢do, historicamente situados no
interior de uma determinada cultura, organizados, de forma
intencional, por instituicdes socialmente para isso designadas
implicando praticas de todos e de cada um de seus sujeitos na
construcdo do conhecimento necessario a atuacdo social, técnica e
tecnologica.

Nesse sentido, no contexto escolar, a pratica pedagdgica pode ser compreendida por todas
as agOes praticadas pelos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem dentro da
escola, inclusive nas relagdes entre professor e aluno, gestor e docente, discente e educador,
diretor e educando. Todavia, a pratica pedagogica como um todo ndo estd restrita apenas a
educagdo escolar, mas também a vida politica, social, culturais e educativa do qual os alunos
fazem parte. Ou seja, a pratica pedagogica escolar estd inserida dentro do contexto da pratica
social. Assim, ¢ fundamental o estudo dessas praticas para a compreensdo dos elementos que
atuam na formagao discente, ja que a pratica pedagdgica escolar ¢ diretamente influenciada por
todas as interagdes vivenciadas no cotidiano, dentro de fora da escola, pelos sujeitos atuantes do
referido processo.

Partindo dessa compreensdo, podemos situar a pratica pedagdgica docente como uma
dimensao da pratica pedagogica escolar e é aquela pratica que revela os conhecimentos de mundo
do professor, suas concepgdes na area de educacdo, suas formas de interagir com os seus alunos.
Por essas razdes, a pratica pedagogica docente na EJAI ¢ um dos principais fatores para a

qualidade do ensino nessa modalidade, uma vez que o publico alvo da EJAI ¢ especifico em
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relagdo as experiéncias de vida, ao perfil, aos objetivos de vida, as aprendizagens. entre outros.

De acordo com Freire (1996), ensinar ndo ¢ transmitir ou “depositar” conteidos no
outro; ¢ na verdade um ato que permite ao sujeito, através do didlogo com seu professor, a
construgdo de conhecimentos importantes para a sua vida, e que o faga refletir de forma
critica em suas inumeras intera¢des no cotidiano, além de fazé-lo compreender o seu papel de
agente transformador. Nesse sentido, a pratica pedagodgica do professor requer uma
compreensdo por parte do docente, de que o conhecimento construido de forma critica
colabora com o processo de conscientizagdao dos alunos. “Como professor ndo me é possivel
ajudar o educando a superar sua ignorancia se ndo supero permanentemente a minha”
(FREIRE, 1996, p.95).

Nesse sentido, o professor € o exemplo a ser seguido por aqueles que estdo comecando
a realizar uma leitura critica de mundo e o ato de ensinar exige dele um planejamento de
ensino que considere os saberes prévios dos educandos, o aprofundamento critico de seus
conhecimentos, uma formag¢ao permanente. Sobre disso, Freire (1996, p. 98) diz o seguinte:

Minha presenca de professor, que ndo pode passar despercebida dos alunos na
classe e na escola, ¢ uma presenca em si politica. Enquanto presenca nao
posso ser uma omissao mas um sujeito de opgdes. Devo revelar aos alunos a
minha capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de
romper.

Em outras palavras, um docente fundamentalmente compromissado com o que diz e
com o que pratica, ndo ficara inerte, mas assumira sua posi¢do politica, ja que a educagdo ¢
politica.

Acerca da formacdo dos docentes da EJA, o documento das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN’s) dessa modalidade de ensino dispde o seguinte:

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional
do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com esta
parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um
professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um
voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e também das
especificidades que a habilitagio como formagdo sistematica requer
(BRASIL, 2000, p.56).

Dessa maneira, esse documento reforca a tese de que, se preparado devidamente, o

professar da EJA se torna um profissional diferenciado, bastante dialdgico, que procura se
colocar no lugar do seu discente, a fim de enxergar o seu ponto de vista.

Ainda a respeito da formagdo do professor, o parecer do CNE/CP 009/2001 chama a
atengdo para a questdo da especificidade da EJA em cursos de formacdo de docentes,

ressaltando as caracteristicas que deve ter esse educador da seguinte maneira:
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No Brasil, um curso de formag@o de professores ndo pode deixar de lado a
questdo da educagdo de jovens e adultos, que ainda ¢ uma necessidade social
expressiva. Inumeras experiéncias apontam a necessidade de pensar a
especificidade desses alunos e de superar a pratica de trabalhar com eles da
mesma forma que trabalha com alunos do ensino fundamental ou médio
regular. Apesar de se tratar das mesmas etapas de escolaridade (ensino
fundamental e médio) os jovens e adultos, por estarem em outros estagios de
vida, t€ém experiéncias, expectativas condigdes sociais e psicologicas que 0s
distanciam do mundo infantil e adolescente, o que faz com que os professores
que se dedicam a esse trabalho devam ser capazes de desenvolver
metodologias apropriadas, conferindo significado aos curriculos e as praticas
de ensino. A construcdo de situagdes didaticas eficazes e significativas requer
compreensao desse universo, das causas e dos contextos sociais e
institucionais que configuram a situagdo de aprendizagem dos seus alunos
(CNE/CP 9/2001 p. 26).
Nessa mesma linha de pensamento, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que regulamenta
as diretrizes curriculares nacionais da EJA, também recomenda uma formacgao especifica para
os professores dessa modalidade de ensino:

[...] um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias
formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade
diferencial desta modalidade de ensino. Assim, esse profissional do
magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com essa
parcela de estudantes e estabelecer o exercicio do dialogo (BRASIL, 2000, p.
56).

O documento Nacional Preparatério a VI Conferéncia Internacional de Educacao de
Adultos (BRASIL, VI CONFINTEA, 2009b, p. 47) também trata da querstdo da formacao do
professor e inseriu como sugestdo no rol de politicas publicas desejaveis enderegadas aos
professores de EJA a formacao inicial e a formacao continuada. Esse documento traz em seu
bojo diversas recomendagdes especificas para a area da formagao docente, no meio delas a de
que haja incentivo a programas de formagao tanto na graduacdo quanto na pos-graduacdo para
educadores de EJA e técnicos das redes publicas, em horario compativel com o exercicio da
docéncia, considerando a diversidade de sujeitos da EJA (BRASIL, 2009b, p. 49).

Esse instrumento de referéncia nessa area destaca ainda “a importancia de reconhecer
a necessidade de profissionais concursados, de imediato, nos sistemas de ensino, garantindo
formagdo para atuar na modalidade EJA, de modo a garantir a continuidade e a qualidade do
ensino ofertado” (BRASIL, 2009b, p. 40-41). Em outras palavras, a EJAI precisa de
professores capacitados continuamente, a fim de que eles possam estar antenados com as
atuais exigéncias da sociedade brasileira e consigam promover com qualidade, em sala de

aula, a sua multiculturalidade. Quanto mais se der oportunidades de formacdo e de

capacitacdo aos profissionais dessa modalidade educativa, maior sera uma aproximagao com
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um ambiente de aprendizagem mais rico € com um ensino de melhor qualidade.

Assim, conhecer as caracteristicas e especificidades do publico docente da EJAI ¢
fundamental para que o direito a educacdo dos alunos dessa modalidade de ensinio nao lhes
seja novamente negado.

De acordo com os dados do Censo da Educagdo Basica de 2019, existem quase dois
milhdes de professores na educagdo regular no Brasil, enquanto que a EJA possui apenas
233.574 docentes. Desses profissionais, cujas idades médias variam entre 41 e 50 anos, a
maioria € licenciada, sao mulheres, trabalham em mais de uma escola € nao possuem
formacao especifica em EJA. Este tltimo dado vai de encontro as estratégias didaticas para os
alunos de EJAI, que, por serem diversos (idosos, adolescentes, trabalhadores informais e
desempregados), requerem educadores preparados especialmente com, no minimo,
especializacdo na area, para atuar nessa modalidade especifica de ensino.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que professores sem a formagdo especializada em
EJAI sem as condigdes necessarias € com pouco interesse em trabalhar adequadamente nessa
modalidade podem, em muitos casos, limitar as possibilidades de desenvolvimento social,
emocional e cognitivo dos seus alunos. O professor de EJAI precisa desenvolver atividades
que contribuam para a reflexdo e para a constru¢do da consciéncia dos educandos da EJAI,
levando-se em consideracdo as especificidades dessa populagdo. Ensinar o discente a realizar
uma leitura social, oferecer informacdes sobre o contexto, dar pistas para ler nas linhas e
também nas entrelinhas, propor uma sele¢do de géneros diversos, trabalhar a argumentagao
com o auxilio do OA em géneros como o DR, criar espagos de leitura coletiva podem ajudar
os educandos a atingirem os objetivos tracados por essa modalidade de ensino.

Nesse contexto, cabe a escola respeitar e dar autonomia a esses sujeitos, para que se
sintam acolhidos e identificados no espaco escolar, ja que sdo pessoas vitimadas pelo
desinteresse social, pelo preconceito e também pela vergonha da discriminagao. Conforme os
estudos realizados por Solé (1998), esse auxilio do professor pode ser ainda mais eficaz
quando ele ensina estratégias que fagam com que o discente compreenda no texto lido os seus
propositos, ativando os conhecimentos prévios relevantes para o conteido em questdo. Nesse
patamar, a inadequacao do material didatico pode contribuir em sentido contrario ao alcance
desses objetivos.

E por esses motivos que propomos nesta pesquisa a elaboragdo de um plano de agio
que possa ajudar os professores de LP da EJAI no ensino dos OA no DR, a partir de temas
préximos a realidade dos alunos, como € o caso da vacinagdo contra a Covid 19 e da violéncia

praticada contra a mulher. Acreditamos que ¢ oportunizando uma vivéncia dessa natureza em
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sala de aula que os docentes dessa modalidade de ensino vao contribuindo com a construgao
de novos aprendizados para seus alunos, com a reflexdo e a discussdo de temas sociais
importantes, com a formagdo de cidadaos criticos, reflexivos, conscientes e éticos, voltados

para o respeito a diversidade como um todo, numa sociedade cada dia mais plural e exigente.

II1 SECAO
3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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Nesta secdo, caracterizamos a pesquisa € descrevemos os passos da SD, que
subsidiaram a producdo de uma proposta de intervengdo para auxiliar os professores de LP da

EJAI no ensino dos operadores argumentativos no género debate regrado.

3.1 Caracterizagdo da pesquisa

Esta ¢ uma pesquisa propositiva, de finalidade ou natureza basica, ja que o material de

71



apoio didatico que serd aqui proposto ird assistir os/as professores/as de LP da EJAI no ensino
dos OA no DR.

Por causa dos propdsitos, essa investigacao terd uma abordagem qualitativa. Minayo
(1992, p. 203) afirma que:

um estudo qualitativo deve descrever, compreender e explicar a realidade. O
estudo qualitativo tem as seguintes caracteristicas: objetividade,
sistematizacdo e inferéncia, aplicadas a andlise de materiais escritos ou
verbais, usada para mensurar as variaveis.

Para Bardin (2004), a abordagem qualitativa tem como objetivo ajudar a olhar além do
que ja esta explicito, permitindo recorrer as inferéncias dos discursos produzidos.

Nesse sentido, essa pesquisa se encaixa perfeitamente nas afirmagdes das estudiosas
acima citadas, uma vez que iremos propor um instrumento didético objetivo, sistematico, que
auxiliard o docente a enxergar o que esta implicito no tocante ao ensino dos OA no DR.

Nesse sentido, os estudos realizados nesta pesquisa acerca da argumentacao produzida
em DR, arquitetada através do uso dos OA, visam a elaboracdo de uma proposta
interventiva, que apoie os educadores de LP da EJAI no ensino dos operadores nesse género
discursivo.

Importante destacar que as atividades que serdo propostas poderdo sofrer ajustes
durante a sua aplicagdo, em funcdo das demandas dos/as professores/as. Acerca dessa
possibilidade, Dolz e Schneuwly (2004, p. 110) afirmam o seguinte:

[...] as sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades
que devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas em fun¢do das
necessidades dos alunos, dos momentos escolhidos para o trabalho, da
historia didatica do grupo e da complementaridade em relagdo a outras
situacdes de aprendizagem da expressdo, propostas fora do contexto das
sequéncias didaticas. E a partir de uma anélise minuciosa da produgio inicial
que o professor podera adaptar a sequéncia didatica a sua turma, a certos
grupos de alunos de sua turma, ou ainda, a certos alunos.

Logo, os estudos realizados por Paiva (1983), Ducrot (1987/2009), Freire (1996), Solé
(1998), Perelman; Olbrechts-Tyteca (1999), Bakhtin (2003), Dolz; Schneuwly (2004), Dolz;
Schneuwly e Pietro (2004), Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004), Marcuschi (2004; 2005;
2008; 2010), Bonini (2005), Koch (2005; 2006; 2007; 2009), Arroyo (2006), Toulmin
(2006), Melo; Cavalcante (2007), Charaudeau (2008), Cabral (2010), Soek (2010), Strelhow
(2010), Adam (2011), Leitdo; Damianovic (2011), Avila; Nascimento e Gois (2012), Favero;
Koch, 2012), Souza (2012), Castro (2015), Fiorin (2015), Oliveira e Costa-Maciel (2016),
Koch; Elias (2017) e Silva (2019, além das orientacdes contidas na BNCC (2017), irdo

fundamentar a constru¢do de um plano de ag¢do para os professores da LP da EJAI no ensino
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dos OA no DR, visando principalmente ao favorecimento de estratégias de reflexdo sobre a
fun¢do dos OA no DR e a ampliacao das possibilidades de ensino dos operadores no género

DR.

3.2 Os passos da Sequéncia Didatica

A proposta de intervengdo para os docentes de LP dos anos finais do Ensino
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Fundamental da EJAI serd embasada nesta SD, cuja estrutura e caracteristicas ja foram
apresentadas na se¢ao 2.2.3.

Em nossa concepg¢dao, a SD ¢ um dos caminhos apropriados para as praticas
pedagdbgicas, ja que, de acordo com Dolz e Schneuwly (2004), proporciona ao professor a
continua reflexdo em torno das atividades propostas, bem como a constante interagdo entre
aluno e professor. Este atua como mediador da aprendizagem, potencializando naquele o que

j& conseguiu captar, auxiliando-o nas dificuldades dentro do processo.

Elegemos abordar na proposta de intervengdo um tema atual e coerente com a

o~

identidade do DR, uma vez que esse género, conforme Dolz, Schneuwly e Pietro (2004),

o~

caracterizado pela argumentacdo em torno de uma tematica discutivel, cuja finalidade
convencer alguém em relacdo a um ponto de vista. Desde margo de 2020, o Brasil vem
enfrentando sérias dificuldades com o aumento do niimero de pessoas infectadas pelo
Corona virus e, consequeuntemente, pela doenca Covid 19, que leva, em casos mais graves,

a morte.

Em face dessa situagdo, as discussdes em torno da vacinacdo como prevengdo a
doenca tém gerado gerado varios embates na sociedade brasileira: uns opinando pela
vacinacao, outros contrarios e alguns nem totalmente a favor e nem completamente contra.
Nesse sentido, debater na escola um tema como esse ¢ oportunizar uma experiéncia
bastante enriquecedora para o contexto escolar e para a formagdo critica dos alunos da
EJAI; ¢ proporciona-los a chance de opinar em sala de aula em torno daquilo que I€éem,
ouvem ¢ véem na atualidade, quer seja em casa, na vizinhanga e, em alguns casos, no
trabalho; ¢ dar-lhes a chance de colocar em pratica os OA, recursos que, de acordo com
Koch (2007), sdo responsaveis por determinar o valor argumentativo dos enunciados e
apontam para a orientacao e o posicionamento argumentativo dos debatedores, indicando o
tipo de argumento a ser defendido e o caminho a ser percorrido para consecucao dos seus
objetivos no discurso.

Esta SD ¢ proposta em 2 (dois) modulos da seguinte maneira:

Apresentagdo da situacao

Inicialmente, o professor deve apresentar o projeto aos alunos e convida-los para
vivenciar uma situacdo de aprendizagem: refletir acerca da fungdo dos OA no género oral DR
durante o horério normal de aulas. Para isso, o docente precisard de alguns recursos didaticos

e tecnologicos, tais como textos de apoio, videos, celular, notebook, projetor de multimidia,
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microfone, caixas de som, entre outros.

Ademais, o professor devera explicar que, em face das peculiaridades do género
escolhido, precisard gravar e transcrever os DR que serdo realizados junto a turma, a fim de
garantir os registros desses importantes momentos da SD proposta, uma vez que “ensinar o oral
implica desenvolver o habito de registrar, para ter o trago das produgdes dos alunos. [...] O
registro permite escutar-se, reescutar os outros, observar, analisar, criticar-se, fazer propostas
para melhora dos outros” (DOLZ, SCHNEUWLY e PIETRO, 2004, p. 243).

Preti (2009) explica que, a fim de manter a fidelidade daquilo que foi falado num
debate, por exemplo, no momento da transcri¢do do texto oral para o escrito ndo devem ser
observadas com muito rigor as questdes fonéticas e ortograficas, uma vez que o que se quer
com as transcricoes ¢ dar a devida importancia aos efeitos e as marcas da oralidade na
comunicagdo em lingua falada,trazendo a tona o que de fato foi dito no momento da interagao.

Importante o educador salientar que as gravagdes e as transcrigdes serdo objetos apenas

para o desenvolvimento das atividades do material didatico, ndo indo além dos muros da escola.

Producio inicial

A producao inicial terd como moderador e organizador geral o professor da turma. Os
objetivos dessa produ¢do inicial sdo: observar o conhecimento prévio dos alunos em torno
do tema e do género em questdo (o DR), promover a reflexdo acerca do tema a debater,
analisar a capacidade argumentativa dos debatedores e investigar se os discentes
compreendem a funcao dos OA usados no debate.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), o DR inicial devera ser realizado, observando-
se trés etapas distintas:
1. Planejamento:

O docente podera nesta etapa:

a) Apresentar aos alunos os seguintes textos:

I — 8 argumentos para usar com quem nao quer se vacinar contra a Covid, disponivel em:

https://www.agazeta.com.br/es/cotidiano/8-argumentos-para-usar-com-quem-nao-quer-se-
vacinar-contra-a-covid-1220

I — Os 10 melhores memes de jacaré apos declaracdo de Bolsonaro.
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Imagem 1

- | Flamenguista Revoltado ’
@RodrigoHFaria

Melhor virar jacaré do que viver na ignorancia
burra...

7:41 AM - Dec 19, 2020

) 101 Q) 19 are Tweeting about this
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Imagem 2

Carlosriconbr
@carlosriconbr

Em resposta a @brunogagliasso

#jacagado... a mutacao do Gado.

Gadonarius Repteis

12:05 - 19 dez 20 - Twitter Web App

Fonte:https://www.dci.com.br/politica/os-10-melhores-memes-de-jacare-apos-declaracao-de-
bolsonaro/64462/

b) Convidar todos os alunos da turma para participar de um debate, cuja duragdo sera de 50
(cinquenta) minutos, exatamente o tempo de 1 (uma) hora-aula (h/a), em torno do tema
apresentado nos textos lidos.

¢) Solicitar da turma a escolha de 9 (nove) debatedores, que irdo formar 3 (trés) grupos com
trés discentes em cada um deles (um grupo “a favor do uso da vacina que combate o virus da
Covid 19” , outro “contra esse uso” e o terceiro “nem contra ¢ nem a favor do uso da
vacina), e um aluno para auxiliar o professor, cuja fun¢do sera ajudar o professor em todas as
etapas do DR. O restante da turma sera membro da plateia.

d) Decidir a maneira de posicionar os debatedores: se em circulo ou em meia-lua.

e) Organizar o espago fisico na sala para o debate.
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Antes de iniciar o DR, o professor fard algumas perguntas sobre os textos
apresentados, a fim de ativar os conhecimentos de mundo e direcionar o caminho

argumentativo dos discentes.

2. Execucao do debate:

Nesta etapa, o professor/moderador podera:
a) Apresentar todos os/as integrantes do debate a plateia;
b) Ditar as regras do debate, sendo elas: cada integrante dos dois grupos terd 4 (quatro)
minutos para debater de forma clara sobre o tema; quando alguém estiver fazendo uso da
palavra, ndo podera haver interrupgdes; respeito as pessoas ¢ as ideias apresentadas pelos
debatedores, ndo devendo haver provocagdes € zombarias por parte dos outros em torno
dessas ideias; a réplica e a tréplica, caso sejam necessarias, deverdo ser oportunizadas e
realizadas por apenas um dos integrantes escolhido por cada grupo, os quais terdo 3 (trés)
minutos no maximo, a fim de contrapor os argumentos apresentados em oposi¢do ao ponto
de vista de cada grupo;
c) Realizar, antes de iniciar o debate, algumas perguntas sobre a tematica, a fim de ativar os
conhecimentos de mundo e direcionar o caminho argumentativo dos discentes;
d) Aconselhar os debatedores/as a fazer uso da escrita, para anotar os principais argumentos
usados pelos outros, a fim de refutd-los no momento oportuno;
e) Fazer a abertura do debate;
f) Controlar as falas dos alunos com o apoio de seu auxiliar, que devera estar cronometrando
o tempo de cada debatedor. Tanto o moderador quanto o seu auxiliar deverdo manter
posturas imparciais diante dos debatedores;

g) Finalizar o debate.

3. Avaliagao:

A partir dessa producdo inicial, serda possivel realizar um processo de avaliagdao
formativa, ja que a analise dessa producao oral permitird saber o nivel dos produtores e as
dificuldades encontradas por eles.

Conforme (1999), a avaliagdo formativa ¢ compreendida como um processo de
levantamento de informacdes acerca das aprendizagens dos discentes, que visa orientar o
trabalho do docente e dos alunos diante das dificuldades apresentadas, contribuindo assim
para que a aprendizagem acontega de verdade.

O professor devera refletir junto a plateia acerca das diferentes posicdes defendidas
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pelos trés grupos formados e das capacidades argumentativas de cada debatedor e, ainda, fazer
algumas conclusoes sobre as discussoes travadas.

Com base em tudo o que sera observado pelo professor nessa producao inicial, serdo
elaborados 2 (dois) mddulos para a SD, com o fim especifico de favorecer estratégias de
reflexdo sobre a fun¢do dos OA no DR, além de ampliar as possibilidades de ensino dos OA
em DR na EJAL

Antes de iniciar os modulos, cuja duragdo sera de 12 (doze) h/a, serd perguntado aos
discentes como eles se sentiram diante do debate realizado na aula anterior, a fim de
evidenciar as suas sensacgdes apos a producao inicial. Depois desses relatos, serdo iniciados os

moédulos da SD, cujas tematicas, objetivos e atividades serdo os seguintes:

Modulo 1

O modulo 1, cujo tema ¢ “Vacinar ou ndo vacinar, eis a questdo: olhares para os
operadores argumentativos, terd a duragdo de 10 (dez) h/a.

Neste modulo, os objetivos sdo os seguintes: refletir a respeito dos tipos de conectores
(operadores) argumentativos propostos por Koch (2007) e discutir a funcao de alguns OA
usados no DR, a fim de observar como operam na construgdo dos argumentos e dos contra-
argumentos.

Para alcangar os objetivos deste modulo, o professor ira abordar inicialmente o
conceito de OA. Em seguida, destacara os tipos de conectores argumentativos apresentados
por Koch (2007), catalogados no Quadro 2.

A fim de estimular a turma e exercitar a aprendizagem dos OA, o professor distribuira

com os alunos a ficha de atividade abaixo:
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Ficha de Atividade

1

“Ex-presidente da Anvisa critica fala de Bolsonaro sobre vacina: 'Ignorante’”,

Ex-presidente da Anvisa critica fala de Bolsonaro sobre vacina: 'Ignorante’
O ex-presidente da Anvisa (Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitdria) e médico sanitarista
Gonzalo Vecina Neto criticou, em participagdo ao UOL News, as declaragoes do presidente
Jair Bolsonaro (sem partido) sobre vacinas contra covid-19.
Ontem, Bolsonaro voltou a atacar muito a CoronaVac e mentiu mais uma vez ao dizer que a
vacina contra a covid-19, desenvolvida pelo Instituto Butantan em parceria com a
farmacéutica chinesa Sinovac, ndao tem comprovagdo cientifica, aléem de ser cara.
O presidente é pois um ignorante que se sobrepoe todos os dias e consegue ultrapassar a
ignordncia que falou no dia anterior.
Vecina Neto citou os resultados com a vacinagdo em massa na cidade de Serrana (SP) e a
eficacia verificada em testes para refor¢car que a imunizagdo é fundamental para evitar
mortes na populacdo. "E uma vacina que protege populagées. Ela tem uma eficdcia de
50,3%. Se toda a populagdo for vacinada, acontece o que aconteceu em Serrana, cai em
95% o numero de mortes. Portanto, a vacina é segura e também eficaz", disse. Neste
contexto, Vecina reafirmou que deixar de se imunizar pode trazer consequéncia para toda a
populagado, ja que as pessoas podem adoecer. "Ndo vacinar implica em morrer, e é isso que
este presidente esta propondo para nos, 'vamos morrer, CoronaVac é uma vacina ruim'.

Ruim ¢ a cabega dele"”, afirmou.

Texto adaptado, publicado no dia 16 de junho de 2021, no site do VivaBem uol, disponivel
em:http://www.uol.com.br/vivabem/noticias/redacao/2021/06/16/gonzalo-vecina-bolsonaro-

coronavac.htm
Leia o texto acima e responda as questdes abaixo:

1. Na frase Bolsonaro voltou a atacar muito a CoronaVac e mentiu mais uma vez..., 0 uso do

operador e:

a) Contrapoe argumento orientado para conclusdo contraria.

b) Indica uma justificativa ou explicagdo em relacdo ao enunciado anterior.
¢) Introduz uma soma de ideias para atingirem uma mesma conclusao.
d) Indica conclusdo para um argumento ja apresentado.

e) Indica argumento alternativo, que pode indicar conclusao oposta.
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2. Na frase ...a vacina contra a covid-19, desenvolvida pelo Instituto Butantan em parceria
com a farmacéutica chinesa Sinovac, ndo tem comprovagdo cientifica, além de ser cara., a

expressao sublinhada e em negrito:

a) Contrapde argumento orientado para conclusdo contréria.

b) Indica uma justificativa ou explicagdo em relacao ao enunciado anterior.
¢) Introduz uma soma de ideias para atingirem uma mesma conclusao.

d) Indica conclusdo para um argumento ja apresentado.

e) Indica argumento alternativo, que pode indicar conclusao oposta.

3. Na frase O presidente é pois um ignorante que se sobrepoe todos os dias e consegue
ultrapassar a ignordncia que falou no dia anterior., o que o operador argumentativo em

destaque introduz ?

4. Na frase Portanto, a vacina é segura e também eficaz., os operadores argumentativos

destacados indicam respectivamente:

a) uma contraposic¢ao de ideias e uma conclusao.

b) uma justificativa e uma soma de ideias.
¢) uma soma e uma contraposi¢do de ideias.
d) Uma contraposi¢do e uma explicagao.

e) uma conclusdo e uma soma de ideias.

Apos finalizar esse momento de reflexdo sobre as fungdes dos OA, o docente ird
entregar aos alunos a cdpia da trnscrigdo do DR inicial, realizada em momento anterior por
ele, e solicitar aos discentes que, em dupla, identifiquem, num prazo de 50 (cinquenta)
minutos, OA usados pelos debatedores no debate acima referido, bem como observem e
discutam a forma como esses OA articularam as partes do texto e construiram os argumentos
e contra-argumentos usados pelos alunos/as durante o debate.

Feito isso, o professor estard ajudando os discentes a refletir acerca da importancia dos
OA em DR, ja que os operadores sdo tidos como elementos responsaveis pelo direcionamento
da argumentagao e pela construcao do seu sentido.

Para finalizar essa etapa e o mddulo, o docente apresentara, através de slides, algumas

falas de alunos transcritas do DR inicial, para, junto a turma, refletir acerca da utilizagdo que
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fizeram dos operadores argumentativos na produgao inicial.
Nesse contexto, o professor podera, caso considere pertinente, chamar a atengdo dos/as
alunos para possiveis estruturas inadequadas, construindo junto aos discentes as formas como podem

ser resolvidos os problemas identificados, segundo tudo o que foi vivenciado no médulo.

Modulo 2

Esse modulo, cuja duragdo sera de 2 (duas) h/a, trard a tematica do género Debate
Regrado (DR) com os seguintes propdsitos: discutir o conceito e as regras de um DR;
enfatizar o planejamento e a fun¢do de cada debatedor no DR.

Para atingir esses objetivos, o professor apresentara o conceito de DR, que de acordo
com os estudos realizados por Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), o DR ¢ um género
argumentativo, que constitui formas orais de comunicag¢do e € caracterizado pelo discurso
persuasivo em torno de um tema controverso, cujo objetivo ¢ induzir alguém acerca de uma
ideia. Em face disso, os debatedores precisam organizar suas falas, usando de argumentos para
convencer 0s outros de suas opinides.

Em seguida, ainda se embasando em Dolz e Schneuwly (2004), o docente apresentara
e discutird junto aos alunos as regras de um DR constantes no Quadro 4.

Depois, o professor devera falar acerca do planejamento, frisando que ele enquanto
moderador e responsavel pela organizacao geral do DR, devera:
a) Apresentar aos discentes um texto ou um video, que aborde um tema polémico, que faca
parte da realidade social de boa parte dos alunos/as da turma, a fim de prepara-los ao debate
e conhecer os seus conhecimentos prévios em relacdo a tematica a ser debatida;
b) Convidar todos os alunos da turma para participar de um debate em torno do tema
apresentado, cuja duracao sera de 50 (cinquenta minutos), exatamente o tempo de 1 (uma)
hora-aula;
¢) Solicitar da turma a escolha dos debatedores € um aluno para ser o auxiliar do professor,
cuja fungdo sera ajudar o docente em todas as etapas do DR. O restante da turma sera
membro da plateia;
d) Decidir a maneira de posicionar os/as debatedores/as: se em circulo ou meia-lua;
e) Organizar o espago fisico na sala para o debate.

Com relagdo a fun¢do de cada integrante, o docente devera fazer as seguintes

observacgoes:
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o O professor-moderador, responsavel pela abertura e encerramento do debate, devera
apresentar todos os integrantes do debate a plateia, ja definidos pelos alunos na aula
anterior;

e O moderador devera ditar as regras constantes do Quadro 4;

e O docente devera realizar, antes de iniciar o debate, algumas perguntas sobre a
tematica, a fim de ativar os conhecimentos de mundo e direcionar o caminho
argumentativo dos discentes;

e O professor aconselhard os debatedores a fazer uso da escrita para anotar os

principais argumentos usados pelos outros para refutd-los no momento oportuno.

Producao final

Sugerimos a realizagdo de um novo debate, a fim de avaliar o que foi aprendido pelos
alunos sobre os OA no contexto do DR. Caso queira, o professor podera escolher junto a
turma outro tema polémico para debater e aprersentar um video ou um texto, a fim de
direcionar os debatedores no persurso argumentativo que percorrerdo no DR final e estimula-
los ao debate.

Sserdo realizadas as mesmas etapas da producao inicial, quais sejam: planejamento,
execucdo e avaliacdo, devendo o professor realizar todos os procedimentos ja evidenciados
aqui quando da producdo inicial.

Depois de concluidas todas as etapas, o docente podera apresentar, através de slides,
algumas falas transcritas do DR final, para fins de reflexdo junto a turma acerca do uso que
os debatedores fizeram dos OA no DR. O Professor podera, inclusive, chamar a atengao dos
alunos para possiveis estruturas inadequadas, construindo/refletindo juntos aos discentes a
respeito das formas como podem ser resolvidos os problemas encontrados, conforme tudo o

que foi vivenciados nos dois mddulos.

Para encerrar a proposta, o professor fara uma reflexao final acerca de todas as etapas
realizadas no projeto, pontuando aspectos importantes revelados durante a sua realizag¢do. O
docente devera enfatizar junto aos alunos a fun¢do de cada OA usado pelos debatedores ¢ a

forma como eles construiram o sentido em suas falas.
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III SECAO

4 A PROPOSTA DE INTERVENCAO

“VACINAR OU NAO VACINAR, EIS A QUESTAO!”: UMA PROPOSTA DE
INTERVENCAO A PARTIR DOS OPERADORES ARGUMENTATIVOS NOAMBITO
DO DEBATE REGRADO NA EJAI

Vacinacdo contra a

Covid-19
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Nesta se¢do, apresentaremos a proposta interventiva para os docentes de LP dos anos
finais do Ensino Fundamental da EJAI construida com base no aporte tedrico desta pesquisa,
que dialoga metodologicamente com dimensodes da SD, cujas etapas ja foram apresentadas na
secao 3.2.

Entendemos que a SD ¢ um dos caminhos apropriados para as praticas pedagogicas, ja
que, conforme Dolz e Schneuwly (2004), proporciona ao docente a continua reflexdo em
torno das atividades propostas, como também a constante interacdao entre aluno e professor.
Este atua como mediador da aprendizagem, potencializando naquele o que ja conseguiu captar
e auxiliando-o nas dificuldades dentro do processo.

Como o termo SD ndo se aplica em sua totalidade a nossa proposta, uma vez que as
acoes recomendadas aqui ndo estdo voltadas, exclusivamente, para o género textual, mas para
os OA, assumimos o nome “plano de agdo” para nos referirmos a essa sequéncia de
atividades.

A escolha do DR se deu por ser um género, conforme Dolz, Schneuwly e Pietro

(2004), caracterizado pelo discurso persuasivo, cujo objetivo ¢ induzir alguém acerca de
uma opinido. Em face disso, os debatedores precisam organizar suas falas e usar de
argumentos para convencer os outros de suas ideias, utilizando-se de OA, que, segundo
Koch (2007), sao recursos linguisticos responsaveis pela orientagdo argumentativa e
importantes para a coesdao e coeréncia textual, ja que que ligam os diferentes argumentos
em um texto e trazem a tona as relacoes de sentido reveladas pelos argumentos,
respectivamente, clareando o entendimento dos argumentos usados.

E importante registrar que, de acordo com Dolz e Schneuwly (2004, p. 166), um
debate publico gira sempre em torno de uma questao controversa e concede aos debatedores
a oportunidade de opinar e modificar a ideia alheia. E um género argumentativo que pode
ser denominado de regrado no momento em que um “moderador gere e estrutura seu
desenrolar evidenciando a posi¢do de diferentes debatedores, facilitando as trocas entre eles
e tentando eventualmente arbitrar os conflitos e conciliar as posigdes opostas...”.

Importante registrar também que o plano de agdo aqui elaborado foi pensado de
modo propositivo, j4 que o processo de vivéncia, caracteristica do Mestrado Profissional,
ndo pdde ser realizado junto ao discentes, em face da suspensdo das aulas presenciais em
Pernambuco no dia 18 de marco de 2020, devido ao rapido avanco da Covid-19, doenga

causada pelo Novo Coronavirus.

7

E uma proposta voltada para o ensino de OA, no contexto do género oral
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argumentativo DR, destinado a professores de LP que trabalham com o 5° Modulo da EJAL

A fim de condensar o estudo dos OA e relaciona-lo ao género DR, organizaremos
um passo a passo. Os procedimentos didaticos serdo especificados de modo a fornecer
orientacdes para a aplicagdo/viéncia prospecitiva de cada etapa. Dessa forma, esse plano de

acdo podera ser usado por outros docentes que se interessem pelo estudo dos OA.
Assumimos como objetivos 0s seguintes propdsitos:

a) favorecer estratégias de reflexdo sobre a fungdo dos operadores argumentivos

(OA) no debate regrado (DR);

b) ampliar as possibilidades de ensino dos operadores argumentivos em debate

regrado na EJAI

Uma vez que nossa proposta toma como instrumento de mediagdo o género textual
DR para o ensino de OA, elegemos abordar um tema atual e coerente com a identidade do
DR, uma vez que esse género, conforme Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), ¢ caracterizado
pela argumentagdo em torno de uma tematica discutivel, cuja finalidade ¢ convencer

alguém em relagdo a um ponto de vista.

E importante ressaltar a relevancia dessa tematica no momento de pandemia que o
mundo vem passando. Desde mar¢o de 2020, o Brasil passou a encarar sérias dificuldades
com o aumento do nimero de pessoas infectadas pelo Corona virus e, consequeuntemente,
pela doenca Covid 19, que pode ocasionar, em casos mais graves, a morte. Em face dessa
situacdo, as discussoes em torno da vacina¢do como prevencao a doenca tém gerado gerado
varios embates na sociedade brasileira: uns opinando pela vacinagdo, outros contrarios e
alguns nem totalmente a favor e nem completamente contra. Nesse sentido, debater na
escola um tema como esse € oportunizar uma experiéncia bastante enriquecedora para o
contexto escolar e para a formacao critica dos alunos; ¢ proporciona-los a chance de opinar
em sala de aula em torno daquilo que I€éem, ouvem e véem na atualidade, quer seja em casa,

na vizinhanca e, em alguns casos, no trabalho.

De acordo com Dolz e Scheneuwly (2004, p. 214), oportunizando o debate de
temas controversos em sala de aula, a escola estara incentivando os discentes a “defender
oralmente ou por escrito um ponto de vista, uma escolha ou um procedimento de
descoberta”. Nesse sentido, conforme evidenciam esses autores, a escola e o professor

estardo promovendo espacos de cidadania, ofertando aos alunos oportunidades de serem
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protagonistas de seus pensamentos e agdes, de desenvolverem a linguagem oral e a escrita,

de ampliarem suas capacidades argumentativas.

A seguir, apresentaremos e analisaremos a proposta interventiva, orientando os
momentos que podem ser seguidos pelos professores, a fim de trabalharem com os OA no

ambito do DR, na EJAI

No primeiro momento, o professor podera explicar a proposta que serd vivenciada
junto a sala/grupo, e que, em face das peculiaridades do género escolhido, precisara gravar
e transcrever os DR que serdo realizados junto a turma, a fim de garantir os registros desses
importantes momentos da proposta, uma vez que “ensinar o oral implica desenvolver o
habito de registrar, para ter o trago das produgdes dos alunos. [...] O registro permite
escutar-se, reescutar os outros, observar, analisar, criticar-se, fazer propostas para melhora

dos outros” (DOLZ, SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p. 243).

Nesse contexto, uma gravacao em video e dudio pode ajudar a analise da produgao
oral, facilitando a busca de partes em que héa necessidade de revisar o que foi dito e a forma
como foi dito. Logo, para trabalhar o oral ¢ necessario dispor de outros suportes em sala de

aula, pois somente piloto e quadro podem ndo garantir o trabalho.

Hoje em dia, celular ou filmadora sdo fundamentais no espago escolar, para que as
falas produzidas pelos discentes num DR, por exemplo, possam ser objetos de andlise

coletiva, objetivando o crescimento efetivo do grupo como um todo.

Contudo, o educador deverd salientar que as gravagdes e as suas respectivas
transcrigdes serdo objetos apenas para o desenvolvimento das atividades do plano de agdo, ndo
indo além dos muros da escola, € que, como explica Preti (2009), para manter a fidelidade
daquilo que foi falado num debate, por exemplo, ndo devem ser observadas com muito rigor
as questdes fonéticas e ortograficas no momento da transcri¢ao do texto oral para o escrito,
J4 que o que se quer com as transcrigoes € dar a devida importancia aos efeitos e as marcas
da oralidade na comunicagdo em lingua falada, trazendo a tona o que de fato foi dito no

momento da interagao.

Sigamos para as etapas da proposta:
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Producio inicial

Os objetivos dessa producgdo inicial sdo: observar o conhecimento prévio dos
alunos em torno do tema e do género em questdo (o DR), promover a reflexdo acerca do
tema a debater, analisar a capacidade argumentativa dos debatedores e investigar se os
discentes compreendem a fun¢do dos OA usados no debate.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), o DR inicial devera ser realizado,
observando-se trés etapas distintas:

1. Planejamento: nesta etapa, o professor, que serd o moderador do debate e também o
responsavel pela organizagao geral do DR, podera:

a) Apresentar aos discentes 0s seguintes textos:

I - 8 argumentos para usar com quem nao quer se vacinar contra a Covid.

Fonte: https://www.agazeta.com.br/es/cotidiano/8-argumentos-para-usar-com-quem-nao-

quer-se-vacinar-contra-a-covid-1220

IT - Os 10 melhores memes de jacaré aposieclaracao de Bolsonaro.

Imagem 1:

(e )

= Flamenguista Revoltado wy
@RodrigoHFaria

Melhor virar jacaré do que viver na ignorancia
burra...

7:47 AM - Dec 19, 2020

) 1097 (> 19 are Tweeting about this


https://www.agazeta.com.br/es/cotidiano/8-argumentos-para-usar-com-quem-nao-quer-se-vacinar-contra-a-covid-1220
https://www.agazeta.com.br/es/cotidiano/8-argumentos-para-usar-com-quem-nao-quer-se-vacinar-contra-a-covid-1220

Carlosriconbr

@carlosriconbr

Em resposta a @brunogagliasso

#jacagado... a mutacao do Gado.

Gadonarius Répteis

12:05 - 19 dez 20 - Twitter Web App

Fonte: https://www.dci.com.br/politica/os-10-melhores-memes-de-jacare-apos- declaracao-

de-bolsonaro/64462/

Apbs a leitura dos textos, o professor podera fazer aos alunos as seguintes

indagagoes:
1) Quais foram os argumentos utilizados pelos especialistas em favor do uso da vacina contra
a Covid?
i1) Os argumentos usados pelos especialistas a favor da vacina podem ser contra
argumentados? Se sim, quais seriam 0s possiveis contra argumentos?
ii1) Haveria a possibilidade de argumentagdo que ndo assumisse nem uma nem outra
postura? Se sim, de que maneira?

E importante destacar que os discentes podem, inclusive, apresentar argumentos
diferentes dos especialistas em defesa do uso da vacina.
b) Convidar todos os educandos da turma para participar de um debate, cuja duracdo sera de
50 (cinquenta) minutos, exatamente o tempo de 1 (uma) hora-aula (h/a), em torno do tema
do texto apresentado;

¢) Solicitar da turma a escolha de 9 (nove) debatedores, que formardo 3 (trés) grupos com
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(trés) discentes em cada um deles (um grupo “a favor do uso da vacina que combate o virus
da Covid 197, outro “contra esse uso” e o terceiro “nem contra € nem a favor do uso da
vacina’), e um aluno para auxiliar o professor, cuja funcao sera ajudar o docente em todas as
etapas do DR. O restante da turma serd membro da plateia;

d) Decidir a maneira de posicionar os debatedores dos trés grupos: se em circulo ou em
meia-lua;

e) Organizar o espago fisico na sala para o debate.

A escolha dessa temadtica se deu por conta do atual momento vivenciado por todos. A
pandemia do Coronavirus trouxe ao mundo a necessidade da produ¢do de uma vacina que
possa combater o Coronavirus ou minimizar os sintomas da Covid 19. No entanto, muitos
ainda divergem sobre a opinido de tomar ou ndo as vacinas que foram produzidas apos
varios estudos cientificos. Nesse sentido, trazer para sala de aula um tema como esse ¢
favorecer aos educandos oportunidades de novas leituras e de debater um assunto
controverso. De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), o DR prioriza a capacidade de defesa
oral ou escrita das opinides desses discentes, que podem assumir, nesse caso,
posicionamentos a favor da vacina, contra ou nem uma nem outra postura e, inclusive,
modificar a forma de enxergar o tema durante a realiza¢do do debate.

Assim, a escola vai ajudando nao apenas na possibilidade de ampliagdo da capacidade
argumentativa dos alunos, ao exercitarem a argumentacdo na defesa de seus pontos de vista,
mas também na reflexdo de seus papéis sociais, de seus comportamentos e de suas
responsabilidades diante de uma sociedade cada vez mais globalizada e exigente. Em outras
palavras, ao promover DR de temas polémicos em sala de aula, o professor poderd estar
colaborando com a reflexdo do modo como os discentes pensam, agem e interpretam os fatos
diante de si e dos outros.

Apds este momento inicial, nossa proposta amplia a discussdo sobre o DR em busca

de destacar as regras necessarias para a vivéncia do género.

2 Execucao do debate
Nesta fase o professor-moderador, responsavel pela abertura e encerramento do DR,
devera:
a) Apresentar todos os integrantes do debate a plateia;
b) Ditar as regras do debate, sendo elas: cada integrante dos trés grupos terd 4 (quatro)

minutos para debater de forma clara sobre o tema; quando alguém estiver fazendo uso da
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palavra, ndo podera haver interrupgdes; respeito as pessoas e as ideias apresentadas pelos
debatedores, ndo devendo haver provocacdes € zombarias por parte dos outros em torno
dessas ideias; a réplica e a tréplica, caso sejam necessarias, deverdo ser oportunizadas e
realizadas por apenas um dos integrantes escolhido por cada grupo, os quais terdo 3 (trés)
minutos no maximo, a fim de contrapor os argumentos apresentados em oposi¢do ao ponto
de vista de cada grupo;

c¢) Realizar, antes de iniciar o debate, algumas perguntas sobre a tematica, a fim de ativar os
conhecimentos de mundo e direcionar o caminho argumentativo dos discentes;

d) Aconselhar os debatedores a fazer uso da escrita, para anotar os principais argumentos
usados pelos outros, a fim de refutd-los no momento oportuno;

e) Fazer a abertura do debate;

f) Controlar as falas dos alunos com o apoio de seu/sua auxiliar, que deverd estar
cronometrando o tempo de cada debatedor. Tanto o moderador quanto o seu auxiliar deverao
manter posturas imparciais diante dos debatedores;

g) Finalizar o debate.

E importante frisar que, conforme Dolz e Schneuwly (2004), para ser regrado, é
necessario que o moderador estruture e gerencie o DR, oriente os alunos acerca de suas
regras (Quadro 3), evidencie a posi¢do de cada debatedor, facilite a alternancia de falas entre
eles, resolva os possiveis conflitos e agregue as opinides opostas.

Concluida essa etapa, ¢ o momento de realizar a avaliagcdo da produgao inicial.

3 Avaliacao

Nesta ultima etapa, o docente devera refletir junto a plateia acerca das diferentes
posicdes defendidas pelos trés grupos formados na etapa anterior, especificamente em
relacdo aos OA usados pelos debatedores para sustentar as suas opinides em relagdo a
tematica. Além disso, o professor devera fazer algumas conclusdes sobre as discussodes
travadas.

Para isso, o professor apresentard, através de slides, algumas falas de alunos
transcritas do DR realizado, para, junto a turma, refletir acerca da utilizagdo que fizeram dos
OA nesse DR e, consequentemente, sobre a sustencdo do posicionamento de cada grupo.
Dessa forma, o professor ird observar junto aos aluno as manobras discursivas realizadas
pelos debatedores, destacando os OA responsaveis pela ligacdo dos diferentes argumentos

usados e pela construgdo do sentido do texto.
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De acordo com Koch (2007), os OA determinam o valor argumentativo dos
enunciados, apontam para a orientacdo e o posicionamento argumentativo dos debatedores,
indicando o tipo de argumento a ser defendido e o caminho a ser percorrido para consecugao
dos seus objetivos no discurso. Nesse sentido, ao observar o caminho argumentativo
realizado pelos alunos, através do uso dos OA na producdo inicial, o educador estara
analisando suas capacidades argumentativas e investigando se os discentes compreendem a
fun¢ao dos OA usados em DR.

Ao término desse momento inicial, serd possivel realizar um processo de avaliagdao
formativa, ja que a andlise dessa producdo oral permitira ao docente perceber o que parecem
saber os produtores e as dificuldades encontradas por eles durante a realizagdo do DR. Na

visdo de Perrenoud (1999), uma avaliagdo formativa é:

toda pratica de avaliacdo continua que pretenda contribuir para melhorar as
aprendizagens em curso [...] (PERRENOUD, 1999, p.78) [...] E formativa
toda avaliacdo que ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver, ou melhor,
que participa da regulagdo das aprendizagens ¢ do desenvolvimento no
sentido de um projeto educativo (PERRENOUD, 1999, p. 103).

Nesse sentido, compreende-se a avaliagdo formativa como um processo de
levantamento de informacdes acerca das aprendizagens dos discentes, que visa orientar o
trabalho do docente e dos alunos diante de possiveis dificuldades apresentadas, contribuindo
assim para que a aprendizagem aconteca de verdade.

Com base em tudo o que serd observado pelo professor nessa produgdo inicial, serdo
elaborados 2 (dois) mddulos, com o fim especifico de favorecer estratégias de reflexdo sobre a
fun¢do dos OA no DR e de ampliar as possibilidades de ensino dos OA na EJAI

Antes de iniciar os mddulos, cuja duragdo serd de 12 (doze) h/a, serd perguntado aos
alunos como se sentiram diante do debate realizado na aula anterior, a fim de evidenciar as
suas sensacdes apds a producao inicial.

Depois desses relatos, os modulos serdo iniciados, cujas tematicas, objetivos e

atividades serdo os seguintes:

Médulo 1 (10 h/a)

Tema: “Vacinar ou ndo vacinar, eis a questdo: olhares para os operadores argumentativos

Neste modulo, temos os seguintes objetivos: refletir a respeito dos tipos de conectores

(operadores) argumentativos propostos por Koch (2007) e discutir a fungdo de alguns OA
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usados no DR, a fim de observar como operam na constru¢do dos argumentos e dos contra-
argumentos.

Para Koch (2005, p.30), o termo OA foi cunhado por Oswald Ducrot, “para designar
certos elementos da gramatica de uma lingua que tém por funcao indicar (‘mostrar’) a forca
argumentativa dos enunciados, a dire¢do (sentido) para o qual apontam”. Ou seja, sao
elementos que além de assinalar a forga argumentativa do enunciado, apontam a direcdo do
caminho a ser percorrido pelo enunciador, dentro de cada enunciado, até chegar a conclusao.

A autora traz a argumentacdo na perspectiva dos operadores argumentativos, os quais
sdao elementos linguisticos que indicam a direcdo dos enunciados em uma sequéncia logica,
estabelecendo coesao e coeréncia (KOCH, 2006).

Uma vez definido o ponto de vista por parte do enunciador em um debate, o passo
seguinte € construir a argumentacao, a fim de ratificar a sua tese. Ao articular as oragdes, 0s
periodos e as sequéncias, cada interlocutor vai colaborando com a compreensao textual e com
a constru¢do dos sentidos. Sendo assim, hd no texto marcas linguisticas responsaveis pela
ligacdo de segmentos textuais e que estabelecem as relagdes entre os enunciados, que sdo os
OA.

A fim de sistematizar e facilitar a compreensdo dos operadores, o docente apresentara
os tipos de OA abaixo sugeridos, todos embasados em Koch (2007), trazendo exemplos de
cada uma das quatro categorias, a fim de dar aos discentes o conhecimento em torno dessas

categorias ¢ de ajuda-los a refletir sobre a funcdo dos OA que compdem essas categorias.

Quadro 2 - Tipos de operadores argumentativos

Operadores que somam argumentos a favor e, também, ainda, nem, ndo sO... mas

de uma mesma conclusdo. etc. também, tanto..como, além de..., além
disso..., a par de..., etc.

Esses OA encadeam ideias, desenvolvem o

discurso, acrescentam um dado novo a [NO exemplo o aluno reprovado em

orientagdo argumentativa, ligam enunciados
cujos argumentos apontam para uma mesma
conclusdo. O valor semantico ¢ de adigao.

Portugués ndo so deixou de estudar, mas
também faltou a todas as provas da
disciplina, os OA sublinhados somam os
argumentos deixou de estudar e faltou a
todas as provas da disciplina em favor de
uma mesma conclusdo: o aluno reprovado
em Portugueés.

Em outro exemplo, Deitou-se e dormiu, o
valor semantico do OA e nado ¢ de adigao,
mas de prosseguimento no tempo, ndo sendo
possivel modificar a ordem das oragdes.
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J4 no exemplo André adora futebol e Arthur,
de jogar no celular, o OA em negrito
expressa uma ideia de confronto. O OA e
também pode assumir sentido adversativo,
como no exemplo Prometeu estudar e ndo
leu o livro. Esse OA ainda pode assumir o
sentido de consequéncia, de acordo com o
exemplo Caiu do viaduto e morreu.

Operadores que assinalam o argumento
mais forte de uma escala orientada no
sentido de determinada conclusao.

Com esse tipo de OA, as ideias sdo voltadas
para uma mesma conclusdo, mas o
argumento mais forte recebe uma énfase de
peso de um OA que marca essa importancia.

Quando a escala ¢ orientada paraa negacao,
usam-se operadores como:

Ate, mesmo, até mesmo, inclusive.

No exemplo O gestor nao foi sensivel ao
problema da aluna, e ela disse, inclusive,
que ele ndao foi empatico, o0 OA em negrito
identifica o argumento mais forte da escala
argumentativa (que ele ndo foi empatico) na
direcdo da conclusdo.

Nem, nem mesmo.

Operadores que contrapdem argumentos|
orientados para conclusdes contrarias.

O wvalor semantico ¢ de oposigdo e de
concessao, respectivamente. Esses OA ligam|
enunciados com orientagdes argumentativas|
diferentes.

Mas (porém, contudo, no entanto, entretanto,
todavia), embora (ainda que, posto que,
apesar de (que), etc.

No exemplo 4Ana é uma aluna comportada,
mas ndo gosta de ler, o OA grifado coloca]
em oposicao dois argumentos contrarios: And
¢ uma aluna comportada e ndo gosta de ler.
Nessa contraposicao de ideias, prevalecem os
argumentos do enunciado introduzido pelo
OA mas, “operador argumentativo por
exceléncia” (KOCH, ELIAS, 2016, p. 134).
Ou seja, predomina o argumento contra Ana
ndo gosta de ler. Ja no exemplo Embora Ana
ndo goste de ler, é uma aluna comportada, o
OA em negrito indica a ideia de concessao.
Nesse caso, prevalece o argumento em favor|
de Ana ¢ uma aluna comportada. Em outras
palavras, os dois exemplos acima expressam|
oposicdo; a diferenga, portanto, estd na
orientagdo argumentativa que cada um
estabelece: o OA mas orienta para umaj
conclusa contraria e inicia o argumento
decisivo; j4& com a oragdo concessiva, a
conclusdo contrdria se encontra no segmento
ndo iniciado pelo OA Embora, pois este
anulard o argumento enunciado por esse tipo

de OA
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Operadores que introduzem uma conclusio
relativa a argumentos apresentados em
enunciados anteriores: portanto, logo, por
conseguinte,  pois, em  decorréncia,
consequentemente, etc. O valor semantico|

dessal
em

Portanto, logo, por conseguinte,
forma, consequentemente, PpOis,
decorréncia, etc.

No exemplo Os Professores da rede publica
de ensino entraram em greve.
Consequentemente ndo houve aulas nas|

justificativa ou explicagdo relativa ao
enunciado anterior. O valor semantico ¢ de
explicacdo ou justificagdo. Esses OA
introduzem enunciados que
explicam/justificam a afirmagao anterior, de
forma a mostrar sua razao/motivagao.

desses OA ¢ de conclusdo, que estd : ST

relacionada a argumentos que foram| escolas do governo, o OA grifado inicia um|

apresentados anteriormente. enunciado de valor conclusivo em relagdo ao
anterior.

Operadores que introduzem uma | Porque, porquanto, ja que, pois, que, Vvisto

que, como, etc.

No exemplo O docente nao foi trabalhar
porque contraiu a Covid 19, o OA em
negrito inicia uma explicagdo/justificacao
em relacdo ao que foi dito antes: O docente
ndo foi trabalhar.

Operadores que estabelecem relagdes de
comparacdo entre elementos, com vistas a
uma dada conclusao.

J4

O wvalor semantico desses OA ¢ de
comparacao. Eles comparam dois
enunciados, podendo ser por igualdade,

inferioridade ou superioridade.

Mais que, menos que, tdo como, tdo

quanto, etc.

No exemplo O aluno foi tao culpado quantol
o docente, o OA sublinhado estabelece uma|
compara¢do de igualdade entre o aluno e o
docente, ratificando a culpa igual entre
ambos.

J& no exemplo Nevou demais em Santa
Catarina como foi previsto, o OA como
assume a ideia de conformidade.

Operadores que introduzem argumentos
alternativos que levam a conclusdes
diferentes ou opostas.

J4

O wvalor semantico desses OA ¢ de
Alternancia (disjuncdo argumentativa). Eles
ligam enunciados distintos, que buscam
mudar a opinido para o que estd em primeira
instdncia seja aceito, ou seja, eles criam
possibilidades ou alternativas de conclusdes.

Quer...quer, ou...ou, ou entdo, seja...seja, etc.
No exemplo Toda discriminagdo racial &
crime. Ou ndo foi injuria racial quando o
professor chamou o aluno de “nego safado”?,
0 OA em destaque abriu uma alternativa para
conclusdes diferentes: Toda discriminacao
racial ¢ crime ou chamar aluno de ‘“nego
safado” ndo ¢ injuria racial.

Operadores que tem por fun¢do introduzir no
enunciado conteudos pressupostos.

O valor semantico ¢ de pressuposicao. Esses
OA introduzem pressupostos de ideias no
enunciado.

Ja, agora, ainda, etc.

No exemplo Vocé ainda mora em Recife?, o
OA em destaque indica uma pressuposi¢ao do
interlocutor.

Operadores que se distribuem em escalas
opostas, isto ¢, um deles funciona numa
escala orientada para a afirmagdo total e o

Afirmag¢do  da  totalidade (tudo):
muitissimo, muito, bastante, um pouco.
Negacdo da totalidade (nada): pouquissimo,
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outro, numa escala orientada para a negagao
total. um pouco, pouco, quase, apenas.

O valor semantico ¢ de comparagdo. Esses
OA marcam uma comparagdo entre ideias
que se direcionam a uma determinada
conclusao.

bem pouco, pouco).

No exemplo O Governo gasta apenas trés
reais por dia com a saude publica no Brasil,
o OA sublinhado funciona numa escala
argumentativa orientada para a nega¢do
total.

Fonte: o autor (2021)

Como podemos ver no quadro acima, os operadores estabelecem no texto uma ponte,

ligando o enunciador, o coenunciador e os efeitos de sentido pretendidos por ambos no ato da

argumentacao. Assim, os OA realcam uma intengdo e ¢ também através deles que a analise

textual deve ser desenvolvida.

Para que a argumentacao se estabelega em um texto escrito ou oral ¢ indispensavel que

haja coesdo e coeréncia, € 0 uso ou a substituicdo adequada desses OA ndo deve ser realizada

de forma aleatoéria, ja que esses elementos sdo carregados de sentido.

A fim de estimular a turma e exercitar a aprendizagem dos OA, o professor distribuira

com os alunos a ficha de atividade abaixo:

Ficha de Atividade

“Ex-presidente da Anvisa critica fala de Bolsonaro sobre vacina: 'Ignorante’”,

Ex-presidente da Anvisa critica fala de Bolsonaro sobre vacina: 'Ignorante’
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O ex-presidente da Anvisa (Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria) e médico sanitarista
Gonzalo Vecina Neto criticou, em participagdo ao UOL News, as declaragoes do presidente
Jair Bolsonaro (sem partido) sobre vacinas contra covid-19.

Ontem, Bolsonaro voltou a atacar muito a CoronaVac e mentiu mais uma vez ao dizer que a
vacina contra a covid-19, desenvolvida pelo Instituto Butantan em parceria com a
farmacéutica chinesa Sinovac, ndo tem comprovagdo cientifica, além de ser cara.

O presidente é pois um ignorante que se sobrepoe todos os dias e consegue ultrapassar a
ignordncia que falou no dia anterior.

Vecina Neto citou os resultados com a vacinag¢do em massa na cidade de Serrana (SP) e a
eficacia verificada em testes para refor¢car que a imunizagdo é fundamental para evitar
mortes na populacdo. "E uma vacina que protege populacées. Ela tem uma eficicia de
50,3%. Se toda a populagdo for vacinada, acontece o que aconteceu em Serrana, cai em
95% o numero de mortes. Portanto, a vacina é segura e também eficaz", disse. Neste
contexto, Vecina reafirmou que deixar de se imunizar pode trazer consequéncia para toda a
populagdo, ja que as pessoas podem adoecer. "Ndo vacinar implica em morrer, e é isso que
este presidente estda propondo para nos, 'vamos morrer, CoronaVac é uma vacina ruim'.

Ruim é a cabega dele", afirmou.

Texto adaptado, publicado no dia 16 de junho de 2021, no site do VivaBem uol, disponivel
em:http.//www.uol.com.br/vivabem/noticias/redacao/2021/06/16/gonzalo-vecina-bolsonaro-

coronavac.htm
Leia o texto acima e responda as questdes abaixo:

1. Na frase Bolsonaro voltou a atacar muito a CoronaVac e mentiu mais uma vez..., 0 uso do

operador e:

a) Contrapde argumento orientado para conclusdo contréria.

b) Indica uma justificativa ou explicacdo em relacdo ao enunciado anterior.
¢) Introduz uma soma de ideias para atingirem uma mesma conclusao.

d) Indica conclusdo para um argumento ja apresentado.

e) Indica argumento alternativo, que pode indicar conclusdo oposta.

2. Na frase ...a vacina contra a covid-19, desenvolvida pelo Instituto Butantan em parceria
com a farmacéutica chinesa Sinovac, ndo tem comprovagdo cientifica, além de ser cara., a

expressdo sublinhada e em negrito:
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a) Contrapoe argumento orientado para conclusdo contraria.

b) Indica uma justificativa ou explicagcdo em relacdo ao enunciado anterior.
¢) Introduz uma soma de ideias para atingirem uma mesma conclusao.

d) Indica conclusdo para um argumento ja apresentado.

e) Indica argumento alternativo, que pode indicar conclusiao oposta.

3. Na frase O presidente é pois um ignorante que se sobrepoe todos os dias e consegue
ultrapassar a ignorancia que falou no dia anterior., o que o operador argumentativo em

destaque introduz ?

4. Na frase Portanto, a vacina é segura e também eficaz., os operadores argumentativos

destacados indicam respectivamente:

a) uma contraposicao de ideias e uma conclusao.

b) uma justificativa e uma soma de ideias.

¢) uma soma e uma contraposi¢do de ideias.
d) Uma contraposi¢ao e uma explicagao.

¢) uma conclusdo e uma soma de ideias.

Apds finalizar esse momento de reflexdo sobre as fungdes dos OA, o docente ird
entregar aos alunos/as a copia da trnscricdo do DR inicial, realizada em momento anterior por
ele, e solicitar aos discentes que, em dupla, identifiquem, num prazo de 50 (cinquenta)
minutos, OA usados pelos debatedores no debate acima referido, bem como observem e
discutam a forma como esses OA articularam as partes do texto e construiram os argumentos
e contra-argumentos usados pelos alunos durante o debate.

Feito isso, o professor estard ajudando os discentes a refletir acerca da importancia dos
OA em DR, ja que os operadores sdo tidos como elementos responsaveis pelo direcionamento
da argumentagdo e pela construgdo do seu sentido.

Para finalizar essa etapa e o modulo, o docente apresentara, através de slides, algumas
falas de alunos transcritas do DR inicial, para, junto a turma, refletir acerca da utilizagdao que
fizeram dos operadores argumentativos na producao inicial.

Nesse contexto, o professor podera, caso considere pertinente, chamar a aten¢ao dos
alunos para possiveis estruturas inadequadas, construindo junto aos discentes as formas como

podem ser resolvidos os problemas identificados, segundo tudo o que foi vivenciado no
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modulo.

Como exemplo da importancia da mediacdo docente, Albuquerque e Costa-Maciel
(2020), em recente pesquisa realizada acerca dos OA no género comentario, mapearam e
analisaram alguns comentarios opinativos postados por discentes do 2° ano do Ensino Médio,
em um grupo privado na rede social Facebbok, que foram produzidos a partir de uma
reportagem selecionada e postada no citado grupo pelas pesquisadoras, de autoria do
jornalista Bruno Santa Rita, publicada originalmente no suporte jornal Correio Brasiliense, em
08/03/2019, cuja temadtica discutia a relagdo de desigualdade de género social. Essa
reportagem continha um infogréfico, recurso que facilita a visdo do leitor de dados dispostos a
complementar o texto lido.

Apos a coleta realizada no referido grupo, as docentes perceberam que os alunos
sentiram dificuldades no uso dos OA e que houve repeticdes do operador e e do mas, que
indicam, segundo Koch (2007), soma e oposi¢do, respectivamente, demonstrando a limitacao
dos participantes da pesquisa, que poderiam ter substituido esses OA por outros de mesmo
valor semantico. Além disso, as pesquisadoras pontuaram que os OA foram usados com
atribuicdes que parecem ndo alcancar o propdsito almejado, ocasionando uma ruptura de
sentido naquilo que se pretende enunciar. Vejamos o quadro abaixo disponibilizado por elas

na referida dissertagao:

Quadro 3: Operadores Argumentativos Aplicados de Modo Incorreto

Fragmentos de comentarios Funcao do emprego do operador argumentativo

“«

Portanto, as mulheres ndo possuem os | Operador argumentativo utilizado no inicio do
mesmos direitos que os homens;” (Carla) | comentario. Seu uso torna-se inadequado, ja que ndo
ha wuma conclusdo acerca de algo iniciado

anteriormente.
“precisamos entender que se um Repeticdo do operador, “mas”. Nesse caso, ha o usodo
homem ele estuda se qualifica mas ele operador que indica uma conclusdo contraria ao que
vai ter um salario superior de uma foi dito anteriormente, mas, o recurso foi utilizado para

costureira por outro lado se uma mulher | indicar quantidade ou intensidade.
estuda se qualifica mas ela vai ter um
salario superior de um

pedreiro...” (Dalia)

Fonte: Albuquerque; Costa-Maciel (2020, p. 95).

Na andlise dos OA usados nos comentarios realizados pelos alunos, as
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pesquisadoras observaram que a estudante Carla iniciou inadequadamente o seu texto
com um OA conclusivo (Portanto), uma vez que ndo ha uma conclusdo sobre algo dito
anteriormente. De acordo com Koch (2007), “Portanto” é um operador que introduz
uma conclusdo relativa a argumentos apresentados em enunciados anteriores. Assim, a
luz do que pontua a autora, esse OA deveria aparecer iniciando um enunciado e ndo
finalizando. Por outro lado, o operador “mas” foi usado equivocadamente, uma vez
que, em ambas as colocagdes feitas por Délia, o termo nao traz a ideia de oposicao,
mas de intensidade.

Nesse sentido, produzir um plano de ag¢do que se proponha a esclarecer o uso
dos OA e a diversificar os seus usos, além de sanar problemas relacionados aos usos
inadequados de OA em um género argumentativo (DR) pode contribuir com o ensino
dos OA na EJAIL como também com a ampliacdo da capacidade argumentativa dos

discentes dessa modalidade de ensino.

Moédulo 2 (2 h/a)

Tema: O Debate Regrado (DR)

Neste modulo, temos como objetivos: discutir o conceito e as regras de um DR;
enfatizar o planejamento e a funcao de cada debatedor no DR.

De acordo com os estudos realizados por Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), o DR € um
género argumentativo, que constitui formas orais de comunicagdo e ¢ caracterizado pelo
discurso persuasivo em torno de um tema controverso, cujo objetivo ¢ induzir alguém acerca
de uma ideia. Em face disso, os debatedores precisam organizar suas falas, usando de
argumentos para convencer os outros de suas opinides.

Nesse sentido, o debate proporciona aos participantes colocarem suas convicgdes em
cheque ao confronta-las com a opinido dos demais interlocutores. Dai a necessidade ndo
apenas de argumentar, mas também de contra-argumentar, antecipando-se as opinides dos
outros. Assim, mediados por um moderador, os interlocutores, a fim de selecionar os
argumentos mais adequados a defesa de sua posi¢do inicial, necessitam se apropriar das
informacdes sobre a tematica em questdo, a qual € importante que tenha conexdo com o
cotidianos dos dscentes e suscite diferentes opinides.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), as regras de um DR compreendem:
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Quadro 4 — Regras do Debate Regrado

Regras Objetivo pretendido

Cada integrante dos trés grupos terd 4 (quatro) | Controlar o tempo das falas dos
minutos para debater de forma clara sobre o tema. | debatedores.

Quando alguém estiver fazendo uso da palavra, | Praticar a escuta ativa.
ndo poderd haver interrupgoes.

Deverao ser respeitadas as pessoas e as ideias | Respeitar as pessoas e as suas ideias.
apresentadas pelos debatedores, ndo devendo
haver provocagdes e zombarias por parte dos
outros em torno dessas ideias.

A réplica deverd ser oportunizada e realizada por | Oportunizar a contra-argumentagdo do
apenas um dos integrantes escolhido por cada | grupo e controlar o tempo de fala do
grupo, o qua terd 3 (tr€s) minutos no maximo, a | debatedor escolhido.

fim de contrapor os argumentos apresentados em
oposicao ao ponto de vista de cada grupo.

A tréplica, caso seja necessaria, devera ser | Oportunizar a contra-argumentagdao do
oportunizada e realizada por apenas um dos | grupo e controlar o tempo de fala do
integrantes escolhido por cada grupo, o qual | debatedor escolhido.

também tera 3 (tr€s) minutos no maximo, a fim de
contrapor o0s argumentos apresentados em
oposicao ao ponto de vista de cada grupo.

Fonte: o autor (2021)

Analisando as regras acima, percebe-se que, o professor-moderador, apds liberar o
inicio de um debate, passa a controlar as falas dos alunos com o apoio de seu auxiliar, que
deverd estar cronometrando o tempo de cada debatedor. Tanto o moderador quanto o seu
auxiliar deverdo manter posturas imparciais diante dos debatedores. O primeiro debatedor do
grupo defenderd um ponto de vista em relacdo ao tema do DR e, conforme dito nas regras
supracitadas, tera o mesmo tempo de exposi¢do dos debatedores dos outros dois grupos, que
falara, sob a ordem do moderador, logo ap6s o término do tempo de fala do primeiro
debatedor.

Os debatedores seguintes deverdo reforcar os argumentos apresentados até entdo,
respondendo a possiveis perguntas levantadas pelos outros grupos, até que todos os membros
de cada um dos grupos tenham tido a oportunidade de falar.

Depois dessa primeira parte argumentativa, parte-se para o momento de refutacio das
argumentacdes apresentadas por cada grupo. Sera o momento de exercer a réplica. Cada
grupo devera fazer uso da palavra e terd um tempo reduzido para isso, conforme evidenciado
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no quadro acima. Apds essa fase, caso desejem fazer mais alguma colocacdo, cada grupo terad
uma ultima oportunidade de falar, a tréplica, com o mesmo tempo usado para a réplica.

Importante ressaltar que é o professor-moderador o responsavel por encerrar o debate.

Apos o debate, o professor podera permitir a plateia de fazer perguntas para os grupos
de debatedores. Com tudo o que o foi dito por cada debatedor, com o apoio dessas perguntas e
com as respostas dadas por cada grupo, o professor estara promovendo uma reflexao sobre as
argumentacdes e 0s pontos expostos pelos grupos.

E importante também que o professor ao final alerte os discentes para o cuidado em
separar a imagem pessoal dos debatedores das ideias colocadas por eles no debate. O foco
deve ser o objeto em discussdo, e ndo nas imagens dos debatedores. Sendo assim, qualquer
tipo de referéncia a imagem pessoal dos alunos de qualquer um dos grupos deve ser
imediatamente corrigida.

No tocante a avaliagdo, o docente devera refletir junto a plateia acerca das diferentes
posi¢des defendidas por cada grupo e das capacidades argumentativas de cada debatedor, além
de fazer algumas conclusdes sobre as discussoes travadas.

Com relacdo ao planejamento, o professor, que geralmente ¢ o moderador do debate e
também o responsavel pela organizacio geral do DR, devera:

a) Apresentar aos discentes um texto ou um video, que aborde um tema polémico, que faca
parte da realidade social de boa parte dos alunos da turma, a fim de prepara-los ao debate e
conhecer os seus conhecimentos prévios em relagdo a tematica;

b) Convidar todos os alunos da turma para participar de um debate em torno do tema
apresentado, cuja duracdo serd de 50 (cinquenta minutos), exatamente o tempo de 1 (uma)
hora-aula;

¢) Solicitar da turma a escolha de 9 (nove) debatedores e um aluno para ser o auxiliar do
professor, cuja funcdo serd ajudar o docente em todas as etapas do DR. O restante da turma
sera membro da plateia;

d) Decidir a maneira de posicionar os debatedores: se em circulo ou meia-lua;

e) Organizar o espaco fisico na sala para o debate.

Acerca da fungdo de cada integrante, o docente devera fazer as seguintes observagoes:
1. O professor-moderador, responsavel pela abertura e encerramento do debate, devera
apresentar todos os integrantes do debate a plateia, ja definidos pelos alunos na aula anterior;
2. O moderador devera ditar as regras ja evidenciadas aqui neste material didatico;

3. O docente devera realizar, antes de iniciar o debate, algumas perguntas sobre a tematica, a

fim de ativar os conhecimentos de mundo e direcionar o caminho argumentativo dos
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discentes;
4. O professor aconselhard os debatedores a fazer uso da escrita para anotar os principais

argumentos usados pelos outros para refuta-los no momento oportuno.

Producao final

Em busca de avaliar o que foi aprendido pelos alunos sobre os OA no contexto do
DR, sugerimos a realiza¢do de um novo debate. Nessa dire¢do, poderdo ser escolhidos pelos
alunos os sujeitos que irdo participar do debate final, cuja duracdo podera ser de 50
(cinquenta) minutos. O docente poderd escolher junto a turma outro tema polémico para
debater. Conforme Dolz e Scheneuwly (2004), discutir temas controversos na escola ¢
essencial, j4 que incentiva os discentes a pOr em pratica as suas capacidades de defesa de
opinides de forma oral ou escrita.

Os discentes serao novamente orientados pelo docente acerca de todas as regras para a
realizagdo do debate e, apos o DR, o professor finalizara o processo de avaliagdo formativa,
que ¢ um processo de levantamento de informacdes acerca das aprendizagens dos discentes,
que visa orientar o trabalho do docente e dos alunos diante de possiveis dificuldades
apresentadas, contribuindo assim para que a aprendizagem acontega de verdade. Esse tipo de
avaliacdo compreende a soma de varios instrumentos avaliativos em uma uUnica nota, de
acordo com Dolz, Noverraz e Schenewly (2004), e deve ser realizada apenas na avaliagao
final. Para isso € necessario que o professor acompanhe a evolu¢do dos alunos durante a
realizacdo de cada modulo, mesmo sem atribuir-lhes notas, pois essa observacao influenciara
o docente nesse tipo de avaliacao.

Para o DR final, o professor podera novamente ser o moderador do DR, mas deve
consultar se algum aluno deseja assumir esse posto. O DR poderé ser mais uma vez gravado.
Do mesmo modo que foi feito no debate inicial, a turma podera ser dividida em 9 (nove)
debatedores e um aluno serd o auxiliar do professor, todos definidos por escolha dos
discentes no modulo passado. O restante da turma sera membro da plateia.

Em seguida, o docente apresentara os debatedores a plateia e ira ler novamente as
regras para o debate (Quadro 3), a fim de que todos fiquem cientes do que podem fazer
durante a realizacdo do DR.

Logo apds, o professor da turma, a fim de estimular os alunos e direciona-los no
caminho argumentativo que percorrerdo no DR, que, caso queira novamente, serd de 50

(cinquenta) minutos, podera ler o texto “Ex-presidente da Anvisa critica fala de Bolsonaro
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sobre vacina: 'Ignorante' ”, caso a tematica seja a mesma da producdo inicial.

Ex-presidente da Anvisa critica fala de Bolsonaro sobre vacina: 'Ignorante’
O ex-presidente da Anvisa (Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria) e médico sanitarista
Gonzalo Vecina Neto criticou, em participagdo ao UOL News, as declaragoes do presidente
Jair Bolsonaro (sem partido) sobre vacinas contra covid-19.
Ontem, Bolsonaro voltou a atacar a CoronaVac e mentiu mais uma vez ao dizer que a vacina
contra a covid-19 desenvolvida pelo Instituto Butantan em parceria com a farmacéutica
chinesa Sinovac ndo tem comprovagdo cientifica.
O presidente ¢ um ignorante que se sobrepoe todos os dias. Ou seja, ele consegue ultrapassar
a ignorancia que falou no dia anterior.
Vecina Neto citou os resultados com a vacinag¢do em massa na cidade de Serrana (SP) e e
eficdcia verificada em testes para reforcar que a imunizagdo é fundamental para evitar
mortes na populacdo. "E uma vacina que protege populacées. Ela tem uma eficicia de
50,3%. Se toda a populagdo for vacinada, acontece o que aconteceu em Serrana, cai em 95%
o numero de mortes", disse. Neste contexto, Vecina reafirmou que deixar de se imunizar pode
trazer consequéncia para toda a populagdo.
"Ndo vacinar implica em morrer, e é isso que este presidente estd propondo para nos, 'vamos
morrer, CoronaVac é uma vacina ruim'. Ruim é a cabe¢a dele”, afirmou.
(Texto publicado no dia 16 de junho de 2021, no site do VivaBem uol)

Fonte: https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/redacao/2021/06/16/gonzalo-vecina-

bolsonaro-coronavac.htm. Acesso em 20/06/2021.

Logo apds a leitura desse texto, o professor fara as seguintes perguntas:

a) Quais foram os argumentos usados no texto em favor do uso das vacinas contra Covid 19?
b) Ha no texto argumentos contra 0 uso das vacinas?

¢) Quais sao os OA usados e quais as suas fungdes no texto?

O docente devera discutir as respostas dos discentes e dirimir as dividas em relacdo as

funcdes dos OA identificados pelos alunos.

O moderador iniciara o DR final e ira observar a funcdo de cada OA usado na
constru¢do da argumentacdo e da contra argumentacdo pelos debatedores em defesa de seus

pontos de vista, o respeito ao tempo de fala de cada debatedor e a opinido do colega,

concedendo o tempo para a réplica e, a depender da situagdo, para a tréplica também.
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Depois de concluidas todas as etapas, o docente encerrard o DR.

Em seguida, o professor apresentara, através de slides, algumas falas de alunos
transcritas do DR final, para, junto a turma, refletir acerca da utilizacdo que fizeram dos
operadores argumentativos nesse DR. O docente poderd chamar a atengdo dos discentes para
possiveis estruturas inadequadas, construindo/refletindo junto aos discentes a respeito das
formas como podem ser resolvidos os problemas, segundo tudo o que foi vivenciado nos

modulos anteriores.

Para encerrar a proposta, o professor podera fazer uma reflexao final acerca de todas
as etapas realizadas no projeto, pontuando aspectos importantes revelados durante a sua
realizagdo. O docente podera enfatizar junto aos alunos a funcdo de cada OA usado pelos

debatedores e a forma como eles construiram o sentido em suas falas.

E fundamental novamente destacarmos que a opgdo pelo DR se deu por ser, nas
palavras de Dolz e Scheneuwly (2004), um género oral e argumentativo, através do qual se
pode debater temas polémicos, apoiando-se em argumentos, contra-argumentos ¢ unidades
linguisticas relevantes, como ¢ o caso dos OA (foco da nossa pesquisa), responsaveis pela

orientacdo e pela condugdo da (contra-)argumentagao.

Realizar um estudo sistematico dos OA em sala de aula ¢ proporcionar aos alunos um
maior contato com elementos € mecanismos linguisticos que contribuem para uma melhor
organizagdo dos argumentos nos discursos, assegurando-lhes oportunidades de ampliar as
suas capacidades argumentativas. A BNCC (2017, p. 181) recomenda, inclusive, como
objetos de conhecimento nos anos finais do EF, o trabalho docente com a argumentagao,
através do uso dos OA no género DR: “Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que
marcam a defesa de ideia e de didlogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo

parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva aqui assumida etc.”

Nesse sentido, os debates em sala de aula sdo oportunidades de argumentar, com o
apoio dos OA, em defesa de pontos de vista e em contraposi¢do as ideias de outros
enunciadores do discurso. Ratificando tudo isso, Koch (2007) afirma que os OA sao
importantes marcas linguisticas que assinalam o valor argumentativo dos enunciados. Ao
fazer determinadas escolhas durante a enunciagdo, o enunciador evidencia a sua opinido,
aponta a direcao do seu percurso argumentativo e a intensidade de sua argumentagao. Assim,

podemos dizer que os OA sdo recursos fundamentais para a argumentagdo, uma vez que eles
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apontam para a orientagdo e o posicionamento argumentativo do sujeito, indicando o tipo de
argumento a ser defendido e o caminho a ser percorrido para consecugdo dos seus objetivos

no discurso.

Outro ponto importante a destacar ¢ que ensinar, de acordo com Freire (1996), ¢ um
ato que prpoporciona também ao professor oportunidades de construir novos conhecimentos
para a sua vida , fazendo-o refletir acerca de suas interagdes cotidianas e do seu papel de
elemento transformador. Assim, a pratica pedagdgica do docente requer uma compreensao
por parte dele, de que o conhecimento construido de forma critica colabora com o processo
de conscientizacdo dos alunos. “Como professor ndo me ¢ possivel ajudar o educando a
superar sua ignorancia se ndo supero permanentemente a minha” (FREIRE,1996, p.95).

Nesse sentido, o professor € o exemplo a ser seguido por aqueles que estdo comecando
a realizar uma leitura critica de mundo e o ato de ensinar exige dele um planejamento de
ensino que considere os saberes prévios dos educandos, o aprofundamento critico de seus
conhecimentos, uma formagao permanente. Um professor compromissado com o que fala e
com o que pratica, ndo ficara inerte, mas assumira sua posi¢do politica, ja que a educagdo ¢
politica.

De acordo com o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) da EJAI,
a capacitacdo do professor dessa modalidade de ensino deve incluir as exigéncias formativas
para qualquer docente e as relativas a complexidade diferencial para essa etapa de ensino. Em
outras palavras, o educador da EJAI deve ser diferenciado, dial6gico, empatico, que procura
se colocar no lugar do seu aluno, para enxergar e considerar a sua opinido.

Nesse sentido, docentes sem a devida formagao especifica em EJAI sem interesse em
atuar nessa modalidade podem, em muitos casos, limitar as possibilidades de
desenvolvimento emocional, cognitivo e social dos seus discentes. E importante que o
professor de EJAI desenvolva atividades que incitem a reflexdo dos educandos da EJAI,
levando-se em consideragdo as especificidades dessa populagdo. Trabalhar a argumentagao
com o auxilio do OA em géneros como o DR, por exemplo, pode ajudar os alunos a
alcancarem os objetivos propostos para essa modalidade de ensino. Nesse contexto, a
inadequacdo do material didatico pode contribuir em sentido contrario a consecucdo desses

objetivos.

Para concluir, podemos dizer que este plano de acdo, inspirado na Sequéncia
Didatica, de carater propositivo, contém atividades que podem ser desenvolvidas no contexto

escolar, as quais foram construidas através de estudos realizados a partir de tedricos que
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tratam das temadticas aqui abordadas. O plano objetiva ampliar as possibilidades de ensino
dos OA em DR no 5° modulo da EJAI, bem como favorecer estratégias de reflexdo sobre a
funcdo dos OA no DR. Nao ¢ uma proposta fechada, portanto, necessita da intervengao

docente, passo a passo, no sentido de adaptar o que propomos a realidade de sua sala de aula.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, objetivamos favorecer estratégias de reflexdo sobre a funcdo dos
operadores argumentivos no ambito do DR. Além disso, especificamente, visamos a
elaboracdo e a andlise de um um plano de acdo para professores da LP do 5° mddulo do
ensino fundamental da EJAI, bem como a ampliacao das possibilidades de ensino dos OA no

DR.

O interesse pelo estudo dos OA no género Debate Regrado (DR) neste trabalho
surgiu de um das minhas experiéncias docentes. A partir de um DR realizado no inicio do
ano letivo de 2020 com alunos de uma turma do 5° méddulo da EJA/Ensino Fundamental de

uma escola publica estadual, acerca de uma tematica proxima da realidade deles, observei
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que os discentes sentem dificuldades em construir a argumentagdo, em desenvolver suas
competéncias discursivas, retratando uma capacidade argumentativa desses aprendizes
bastante empobrecida, além de parecerem nao conhecer a funcdo dos OA nesse tipo de

género.

Tudo isso nos inquietou e nos fez pensar em elaborar uma proposta interventiva para
professores de LP da EJAI, que pudesse minimizar esses problemas observados, enfatizando
em Debates Regrados o ensino dos OA, rescursos linguisticos responsaveis pela construgdo e
direcionamento da argumentacao.

Nessa caminhada em busca dessa proposta, tivemos que tratar ao longo da pesquisa de
aspectos importantes relacionados aos problemas apresentados pelos alunos. Um deles foi a
questdo da oralidade e dos géneros orais, que, como pudemos ratificar, precisam ocupar o
mesmo espaco dos escritos no ensino de LP, ja que o trabalho com os géneros orais, que ¢
uma das possibilidades de praticar o oral em sala de aula, pode trazer resultados relevantes
para os alunos, inclusive ampliando suas capacidades argumentativas e linguisticas.

Outra questdo constatada nesta investigagao foi que todo discurso € argumentativo e
que os OA s3o mecanismos que exercem as fungdes coesivas e de coeréncia textual e,
sobretudo, discursivas. Os OA, sob o olhar da argumenta¢do, sdo considerados instrumentos
sintatico-semanticos que colaboram com a organiza¢do das ideias usadas e determinam a
orientagdo argumentativa, a sequéncia textual e as inferéncias. A utilizagdo adequada desses
recursos possibilita ao texto a progressao textual e o entendimento tematico dos enunciados
por parte do leitor.

Nao tivemos o proposito de conceituar argumentos ou apresentar os seus tipos, mas
procuramos evidenciar nesta investigagdo os OA catalogados por Koch (2007), recursos
linguisticos, que contribuem com a construgdo, o direcionamento ¢ a for¢a dos argumentos e,
consequentemente, da argumentacdo, além de guiarem as orientacdes discursivas dos
interlocutores a favor dos argumentos apresentados pelos locutores. Ademais, procuramos
também confirmar a importancia do género oral DR no desenvolvimento da capacidade
argumentativa de alunos, posto que, através de debates, os discentes vao ampliando os seus
conhecimentos em torno de vdrias temdticas e exercitando o uso de mecanismos linguisticos
relevantes do discurso argumentativo.

Outro ponto focado e discutido nesta pesquisa foi o perfil da EJAI, a formacdo e a
pratica dos professores que atuam nessa modalidade de ensino. Evidenciamos que os alunos

sao trabalhadores de ocupagdes ndo qualificadas ou estdo em busca do primeiro emprego, sao
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pais jovens ou idosos, moradores rurais ou urbanos de periferias, culturalmente
marginalizados nas esferas social, economica e educacional, fatores que contribuem para uma
exclusdo social e, consequentemente, para uma participacdo menos ativa nos campos
profissional e cultural. Permanecem mais tempo na escola em face de repeténcias acumuladas
e interrrupgdes na vida escolar, principalmente por causa da necessidade de trabalhar
precocemente.

Ao consultar os documentos legais que tratam da formacao e da pratica dos docentes
da EJAI, apuramos que para trabalhar com esse publico especifico, o porfessor, além da
formagdo na 4rea, necessita de capacitagdo continua, para que possam contribuir com a
melhoria da qualidade do ensino e do aprendizado nessa modalidade de ensino. Quanto mais
esses profissionais se qualificam em termos tedricos e praticos, maior sera a possibilidade de
melhorar a qualidade do ensino nesse tipo de ensino. Evidenciamos também que, de acordo
com o Censo da Educagdo Basica de 2019, a maioria dos educadores da EJAI, apesar de
serem licenciados, exercem a profissao em mais de uma escola e ndo possuem formagao
especifica para atuar na EJAI, e isso vai na contramdo das estratégias didaticas para os
discentes de EJAI, que, por serem diversos (idosos, adolescentes, trabalhadores informais e
desempregados), requerem educadores preparados especialmente com, no minimo,
especializacdo na area, para atuar nessa modalidade especifica de ensino.

Nessa sentido, podemos dizer que professores que ndo se enquadram no perfil exigido
pelos documentos legais que embasam a EJAI podem, de certa forma,, limitar as
possibilidades de desenvolvimento em diversos campos dos seus alunos. As atividades
desenvolvidas pelos educadores da EJAI precisam contribuir com a reflexdo e com a
criticidade de seus alunos. Realizar uma leitura social, oferecer informacdes sobre o contexto,
trabalhar a argumentacdo com o auxilio do OA em géneros como o DR, por exemplo, podem
ajudar os discentes a alcangarem os propositos almejados por essa modalidade educativa.

Nesse patamar, o professor quando ensina estratégias que facam com que o aluno
entenda no texto lido os seus propoésitos, ativando os conhecimentos prévios relevantes para o
conteudo em questdo, pode ser ainda mais eficaz. Por outro lado, a utilizagdo de um material
didatico inadequado pode contribuir negativamente para que os objetivos sejam alcangados.

Pensando nisso, produzimos um plano de acdo com o objetivo de ampliar as
possibilidades de ensino dos OA no DR, a fim de contribuir com os professores de LP dos
anos finais da EJAI, a partir de temas proximos a realidade dos alunos, como ¢ o caso da
vacinagdo contra a Covid 19. Ao propor a vivéncia das atividades propostas no referido

plano, o professor estard contribuindo com a constru¢do de novos aprendizados para seus
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alunos, com a reflexdo e o debate de temas sociais importantes, com a formag¢ao de cidaddos
mais criticos e reflexivos, conscientes e éticos, voltados para o respeito a diversidade.

Assim, as analises realizadas no corpo textual desta pesquisa contribuiram para o
favorecimento de estratégias de reflexdo sobre a funcdo dos Operadores Argumentativos (OA)
no género textual DR, bem como para ampliar as possibilidades de ensino desses recursos
linguisticos no DR. Importante frisar que a construcdo do plano de agdo e as analises
realizadas s6 foram possiveis em face dos estudos realizados em Ducrot (1987; 2009), Koch
(2005; 2006; 2007; 2009), Koch e Elias (2017), Dolz; Schneuwly (2004), Bakhtin (2003),
Marcuschi (2004; 2005; 2008; 2010), Oliveira e Costa-Maciel (2016), Paiva (1983), Freire
(1996), entre outros.

Portanto, dessa forma, antenado com os objetivos do Profletras de capacitar
professores da educacdo basica e por consequéncia, propiciar a melhoria da qualidade do
ensino dos discentes do ensino fundamental, tendo em vista realizar a pretendida curva
ascendente quanto a proficiéncia desses estudantes no tocante as habilidades de leitura e de
escrita, esta pesquisa visou favorecer a reflexao sobre a fun¢ao dos operadores argumentativos
no contexto do DR e especificamente elaborar uma proposta de intervengdo e ampliar as
possibilidades para docentes de LP dos anos finais do Ensino Fundamental da EJAI no ensino
dos OA no DR.

Nesse sentido, esperamos que essa proposta de intervengdo, que sera transformada em
Guia Didatico para docentes do EF da EJAI, partilhado com a a Secretaria de Educagao e
Esportes do Estado de Pernambuco e publicado em formato de e-book em diferentes redes
sociais, seja um dos recursos didaticos a ser usado por docentes de LP do Ensino Fundamental
II dessa modalidade de ensino na instru¢do dos OA em um género oral argumentativo por
natureza e, consequentemente, possa minimizar os problemas relacionados ao ensino desses

elementos linguisticos no contexto do DR,considerando as especificidades desse publico-alvo.
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