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RESUMO

O presente estudo contempla reflexdes tedricas a respeito da producdo de significados
multimodais em imagens fotogréficas em uma turma de 7° ano dos Anos Finais de uma Escola
Municipal, localizada no municipio de Umbuzeiro. Alem disso, situa o ensino de Lingua
Portuguesa no ambito do Letramento Cultural. O estudo tem como objetivo geral compreender
como se promove o letramento verbal e ndo verbal, a partir do processo de transducao no intuito
de propor uma proposta didatica de intervencdo. O referencial tedrico abordado no estudo
contempla teorias de autores que discutem as tematicas linguisticas sobre os multiletramentos
na perspectiva de Rojo e Moura (2012), e a multimodalidade de Kress e Van Leeuwen (2006),
além de concepc0es sobre texto e género de texto, a saber o relato historico e cultural. Entre os
autores sobre o género relato, destaca-se Martin (1992) e Rose e Martin (2012). Os estudos
sobre o texto e género textual, sobressaem-se Kleiman (2016) e Marcuschi (2005), em relacéo
aos estudos sobre os letramentos, temos o Letramento Visual de Stocks (2002) com aparato no
Projeto Ler para Aprender do Ciclo de Ensino e Aprendizagem Rose e Martin (2012), e a
Gramaética do Design Visual de Kress e Van Leeuwen (2006), processo de transducdo (Kress,
2010), além do Letramento Critico de Janks (2016). Este estudo também traz como aporte
tedrico tematicas que revelam a “fotografia” como um género de texto, sobressaem-se Martins
(2008), Costa (2013), Kossoy, (2020), Jolly (2010) e Santaella (2012). Nessa perspectiva, 0
estudo situa-se na pesquisa qualitativa, de natureza aplicada. O corpus da pesquisa foi dividido
em duas partes: a primeira consiste na analise da construcédo do significado representacional em
imagens fotografadas pelos estudantes participantes deste projeto de letramento, que refletem a
histria e cultura de uma comunidade, representando suas primeiras producdes didaticas e
escritas; a segunda parte é composta por vinte e sete textos do género relato historico e cultural,
também produzidos pelos estudantes, como resultado final do estudo. Foram construidas
atividades divididas em nove oficinas com o objetivo de proporcionar uma oportunidade para
os alunos ndo apenas aprenderem sobre a teoria, a saber, as caracteristicas do género textual
relato, mas também como forma de proporcionar a pratica da producdo escrita, revisao e seu
aprimoramento. A analise dos resultados indica que o desenvolvimento de um projeto de
letramento que possibilita a aprendizagem do género relato histérico e cultural, a partir do
género discursivo fotografia, contribui de maneira significativa para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas e habilidades dos estudantes. Esse progresso demonstra a
importancia e a necessidade de se continuar com a promocéo de atividades exitosas nas aulas
de Lingua Portuguesa, como forma de ampliar os diferentes tipos de letramentos. Dessa forma,
a culminéncia deste projeto resultou em dois produtos educacionais: um social, e-book
contendo as producdes dos estudantes e um pedagdgico, guia contendo as atividades aplicadas
durante o estudo. Além disso, 0s dois produtos educacionais servem de apoio para que outros
professores possam utilizar e se basear nessa experiéncia exitosa, replicando ou adaptando-a.

Palavras -chave: Ensino fundamental, Letramento multimodal; Fotografia; Transducao;
Leitura e escrita.



ABSTRACT

This study presents theoretical reflections on the production of multimodal meanings in
photographic images by a 7th-grade class in a public school located in the municipality of
Umbuzeiro. Additionally, it situates the teaching of Portuguese within the scope of Cultural
Literacy. The main objective of the study is to understand how verbal and non-verbal literacy
is promoted through the process of transduction, with the aim of proposing a didactic
intervention. The theoretical framework includes theories from authors who discuss linguistic
themes on multiliteracies in the perspective of Rojo and Moura (2012), as well as the
multimodality of Kress and Van Leeuwen (2006). The study also addresses concepts of text
and text genres, specifically historical and cultural narratives, with key authors such as Martin
(1992) and Rose and Martin (2012). Regarding text and genre studies, Kleiman (2016) and
Marcuschi (2005) stand out. In relation to literacy, the study references Stocks (2002) on Visual
Literacy, with support from the "Read to Learn™ project of the Teaching and Learning Cycle
Rose; Martin, (2012), the Grammar of Visual Design by Kress and Van Leeuwen (2006), the
transduction process (Kress, 2010), and Janks' (2016) Critical Literacy. The theoretical
framework also includes perspectives that view "photography” as a genre of text, with
contributions from Martins (2008), Costa (2013), Kossoy (2020), Jolly (2010), and Santaella
(2012). The study is situated in qualitative, applied research. The research corpus is divided
into two parts: the first involves analyzing the construction of representational meaning in
photographs taken by the students, which reflect the history and culture of their community and
represent their initial didactic and written productions. The second part consists of twenty-seven
texts in the historical and cultural narrative genre, also produced by the students, as the final
outcome of the study. Activities were designed in nine workshops to provide an opportunity for
students to not only learn the theory, specifically the characteristics of the historical and cultural
narrative genre, but also practice writing, revising, and improving their work. The analysis of
the results indicates that the development of a literacy project, which facilitates the learning of
the historical and cultural narrative genre through the photographic genre, significantly
contributes to the development of students linguistic competencies and skills. This progress
highlights the importance and necessity of continuing to promote successful activities in
Portuguese language classes to expand various types of literacies. The culmination of this
project resulted in two educational products: a social product, an e-book containing the students
productions, and a pedagogical product, a guide containing the activities applied during the
study. Both educational products serve as resources for other teachers to utilize and base their
work on this successful experience, replicating or adapting it.

Keywords: Elementary education, multimodal literacy, photography, transduction, reading and
writing.
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INTRODUCAO

A presente Dissertacdo se insere nos estudos do Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), ligado a Pré-reitora de P6s-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura
da Universidade de Pernambuco (UPE)-Campus Mata Norte. Articula-se a linha de pesquisa
“Estudos da Linguagem e Praticas Sociais” e possui como area de concentracdo Linguagens e
Letramento. A missdo do PROFLETRAS se encontra atrelada a preocupacdo com 0s
letramentos na escola, visando preparar estudantes para as praticas sociais de uso da lingua.
Mediante essa proposta, esta pesquisa de carater didatico contempla reflexes tedricas a
respeito da producéo de significados multimodais em imagens fotograficas, cujo foco esta no
Letramento visual. Além disso, situa o ensino de lingua portuguesa no ambito do letramento
cultural e multimodal critico, cujo objeto de estudo é a leitura do texto ndo verbal
(Fotonarrativas) e producdo do verbal (relato) que retratam a historia e a cultura de um povo.
Desse modo, o presente estudo sugere ampliacdo do letramento cultural verbo-imagético no
Ensino Fundamental Il (EF), especialmente do estudante do 7° ano, com o intuito de possibilitar
praticas inovadoras para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa para o desenvolvimento
social e significativo da leitura e da escrita.

Além disso, sinaliza a insercao de dois produtos educacionais: um social, que trata de
uma obra cultural intitulada de “Umbuzeiro em fotonarrativas e em relatos”, com a exposi¢do
de textos — fotografias e relatos — produzidos por estudantes da rede municipal; e um
pedagdgico, que € um compéndio de atividades que promovam o letramento cultural verbo-
imagético produzidas pelo professor! e experienciados pelos estudantes de uma turma do 7° ano
de uma escola Municipal. Pelo seu carater didatico, cultural e linguistico, o presente estudo traz
uma contribuicdo para o ensino da leitura e da escrita como bem destaca a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018) documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, visando atender demandas sociais que
exigem de discentes e docentes o desenvolvimento de habilidades para a leitura e interpretacédo
de imagens, cada vez mais presentes na sociedade.

Em se tratando do objeto de estudo, a proposta foi aplicada com uma turma do 7° ano
dos anos finais. As intervencdes foram realizadas durante as aulas de Lingua Portuguesa, na

modalidade regular, no turno da manhd, na Escola Coronel Antdnio Pessoa, localizada na

YEste professor é o pesquisador que propde uma proposta interventiva de letramento cultural.
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cidade de Umbuzeiro, no Estado da Paraiba. Essa proposta surgiu através das dificuldades
observadas em sala de aula em relagéo a leitura e a escrita, nas aulas de Lingua Portuguesa,
bem como a compreenséo de cada um acerca da importancia e da relevancia dessa leitura e
dessa escrita no contexto social no qual estdo inseridos, verificadas principalmente em
atividades propostas na sala de aula e fora dela. Além de existirem dificuldades para se trabalhar
o letramento visual por meio da leitura e da producéo de textos que envolvam a cultura e historia
de determinada comunidade. Isso acontece principalmente devido as lacunas existentes na
formacdo do professor. Entendemos que € através de produgdes textuais que retratam a cultura,
historia e vivéncia em sociedade que eles poderiam dar esse avango pedagdgico.

Dessa forma, trabalhamos com uma proposta que envolveu o contexto de vivéncia dos
estudantes através de um género proximo deles, neste caso, o relato. O intuito de se trabalhar
com o género relato historico e cultural foi de despertar o interesse do aluno pelos
conhecimentos que envolviam a formagdo do local onde vivem. Usar os acontecimentos como
elemento de prética de ensino de leitura e escrita, € tornar as habilidades educacionais coerentes
e aplicaveis, assim, o reconhecimento da formacdo cultural local, leva a constatacdo da
diversidade de raizes culturais que fazem parte de um contexto educativo em sala de aula
(Brasil, 2018). E isso possibilita a criagdo de um ambiente igualitario onde os conhecimentos
se equiparam. Para tanto, ao se trabalhar esse género, é necessario que se delimite sobre o que
serd relatado, posto que o envolvimento dos alunos pode levar a varios rumos. Logo, a proposta
pedagdgica de se trabalhar com a producdo de fotografias de monumentos e imagens sobre a
cultura local tem potencial de envolver os alunos de maneira notavel, fazendo com que eles
desenvolvam as habilidades de leitura multimodal e a escrita.

Pela minha experiéncia enquanto professora do Ensino Fundamental, nos anos finais no
Municipio de Umbuzeiro/PB, foi possivel observar que se da pouca importancia a estudos que
envolvam diferentes préticas de letramento que dialoguem com a cultura de uma comunidade
por meio de um processo de transdugdo?, em especial, da producdo de fotonarrativa a producéo
de relato. Nesse sentido, entendemos que o professor do Ensino Fundamental Il deve ser um
mediador do conhecimento, e pode contribuir para o processo de letramento do estudante, seja
verbal ou nédo verbal, buscando, desse modo, mediar acdes pedagogicas que proporcionem a

interacdo e o aperfeicoamento da percepcdo dos potenciais de significados advindos das

2 Na Fisica, denomina-se “transdugio” o processo de conversio de uma forma de energia em outra (ondas sonoras
em sinal elétrico e vice-versa). O termo “transdu¢do” foi tomado a Fisica e generalizado de tal forma, que hoje ja
se estendeu, metaforicamente, para a maioria das demais areas do conhecimento, sendo usado indistintamente para
qualquer tipo de “transcodifica¢do” ou “conversdo”.
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imagens por meio da linguagem visual. Tais propostas podem maximizar relacdes com a
construcdo da cultura, posto que imagens, em especial as fotograficas, configuram uma
poderosa forma de comunicacdo, pois mensagens visuais estimulam respostas emocionais e
intelectuais, ou seja, elas permitem o sentir e o refletir sobre um determinado assunto. Nessa
perspectiva, compreender a relacdo entre narrativa e fotografia é fundamental para potencializar
a linguagem visual e imagética.

A partir de um dialogo realizado na escola com professores e alunos®, surge a seguinte
problematica: De que maneira o trabalho com propostas didaticas de leitura e de escrita de
textos verbais e ndo verbais da historia e da cultura de um povo promovem o Letramento
Multimodal? Logo, essa questdo nos motivou a produzir uma proposta de intervencdo de
formacéo leitora e escritora que instigasse os alunos do 7° ano dos anos finais a produzirem
modos de linguagem que se inter-relacionem e retratem a historia e a cultura de sua
comunidade. Assim, o estudo tem como objetivo geral compreender como se promove 0
letramento verbal e ndo verbal, a partir do processo de transducdo da fotonarrativa a producao
de relatos dos estudantes de uma turma do 7° ano do ensino fundamental no intuito de propor
uma proposta didatica de intervencao com foco no Letramento Multimodal. O projeto didatico
de Letramento esta detalhado no capitulo sobre o percurso metodoldgico da pesquisa.

Tendo em vista essa problematica, esse estudo foi motivado pela inquietacdo da
professora pesquisadora que conhece as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, e essas
manifestacdes despertaram o interesse em ampliar conhecimentos, possibilitando o dialogo e a
formacado holistica do aluno. Com o intuito de responder essa questao e atender ao objetivo do
estudo, desdobram-se 0s seguintes objetivos especificos: (i) discutir com os alunos, a partir da
leitura de fotonarrativas ja publicadas, a historia e a cultura da cidade de Umbuzeiro; (ii)
verificar os significados construidos nas imagens fotogréaficas produzidas pelos estudantes que
traduzem a historia e a cultura de sua comunidade; (iii) identificar os significados construidos
nos relatos escritos e sua relacdo com a leitura das imagens fotograficas estudadas; além de (iv)
promover oficinas de leitura e de escrita que garantam o didlogo entre a leitura fotografica e a
producéo de relatos com o objetivo de promover o Letramento Multimodal,

A vista disso, é importante destacar que as praticas de uso da linguagem, isto €, as
atividades de leitura e compreensdo de textos, de produgdo escrita e compreensdo oral, em
situacdes contextualizadas de uso, devem ser prioritarias nas propostas escolares, no espaco

familiar, cultural e profissional e participacdo em situacdes de leitura, proprias de atividades

3 Discussdo informal em formag&o na escola que discutem a cultura e a histéria de um povo.
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vivenciadas cotidianamente por criancas adolescentes sobre as praticas de reflexdo sobre a
lingua e a linguagem. Assim, a construcdo correlata de conhecimentos linguisticos e a descricéo
gramatical devem articular os textos e discursos, na medida em que se facam necessérias e
significativas para a (re)construgéo dos sentidos dos textos, visto que os alunos durante as aulas,
especialmente de Lingua Portuguesa, sentem dificuldades em ativar 0s potenciais semiéticos
das fotografias. Assim, cabe ao professor auxilia-los na compreensédo de seus significados e
consequentemente tomarem conhecimento da historia de uma comunidade para assim produzir
textos significativos. Logo, ao se utilizar fotografias no processo de ensino-aprendizagem,
pode-se indicar as possibilidades de o aluno desbravar o espaco que amplia olhares além da sala
de aula. Nesse sentido, a fotografia € tida como ferramenta importante, que pode auxiliar na
construcdo do pensamento critico (Gomes, 1996). A utilizacdo da fotografia como recurso
pedagodgico é uma abordagem social e tecnoldgica que aproxima alunos e professores com
experiéncias culturais e saberes diferentes e, muitas vezes, complementares. Isso é benéfico
para 0s estudantes que participam dessa construcdo. Diante desse cenario, é importante
salientar que tanto um texto escrito quanto uma fotografia contam histdrias, trazem informacées
e sdo capazes de expressar aspectos similares, ainda que sejam utilizados modos semiéticos
distintos. Desde o seu surgimento, no século XIX, a fotografia carrega consigo valores culturais,
documentais e afetivos, uma vez que principiou a mudanca da histéria do mundo,
proporcionando a todos um instrumento importante na busca da propria identidade. Com o
avanco tecnoldgico, ela passou a ocupar uma posicdo importante: o ser humano vive cercado
por imagens e produz muitas delas, entre registros espontaneos, producgdes de fotografias e
selfies; na verdade, o que vem ocorrendo é a construcdo de produtores fotograficos. Nesse
sentido, surge a necessidade da realizacao de estudo que envolvam essas questdes.

O presente estudo se justifica, a priori, pela sua relevancia social, a medida que aponta
para discussdes sobre as contribuicdes com vistas a ampliacdo dos conhecimentos de textos
visuais, neste caso, a fotografia, bem como suas contribui¢des no que tange aos conhecimentos
relevantes ao ensino e a aprendizagem de textos na contemporaneidade. Assim, é importante
que a instituicdo escolar intensifique o compromisso de estimular a reflexdo e a analise
aprofundada de textos visuais que contribuam para o desenvolvimento do estudante, no que se
refere a uma atitude critica em relagdo ao contetido e a multiplicidade de géneros. Vale salientar
que a pesquisadora deste estudo também atua como professor nesta escola e, portanto, aplicou
esta pesquisa em uma turma em que leciona. Esse, inclusive, foi um dos fatos motivadores para

a escolha dessa instituicdo como I6cus desta pesquisa.
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Somado a isso, destaca-se o fato de que, apesar de o relato historico e cultural se fazer
presente no curriculo escolar, tal género textual ndo é trabalhado com efetividade nas préaticas
pedagdgicas dos demais professores em sala de aula, nas aulas de lingua portuguesa. Os
estudantes relataram que possuem dificuldades para a producdo desses textos, dessa forma isso
nos motivou para a escolha do género textual relato.

Contudo, também € imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de comunicagéo e
manipulacdo, que eduque para usos mais democréticos das tecnologias e para uma participacdo
mais consciente na cultura digital, pois, a escola, quando propde a leitura, associa apenas a
textos verbais. Porém, na contemporaneidade, € preciso desmistificar esse pensamento, visto
que a leitura fotografica promove o desenvolvimento de habilidades que permitem a construcéo
de aprendizes autbnomos, capazes de se posicionar criticamente diante do texto visual e
questionar o que a imagem pode transmitir (Stokes, 2002).

Partindo desse pressuposto, abordaremos a Teoria do Letramento Visual de Stokes
(2002) evidenciando a importancia da leitura de imagens e analisando 0s recursos que as
compdem, para assim produzir imagens fotograficas e proporcionar o entendimento da
multiplicidade de significados expressos por eles, visto que a proficiéncia apenas com palavras
e nameros € insuficiente para a formacdo de leitores. Por esse motivo, necessita ser
complementada com habilidades basicas adicionais, posto que as novas tecnologias de
comunicacdo e informacao sdo emergentes e permeiam as atividades da vida diaria. O foco esta
na producdo intencional de fotografias, que carregam consigo memdrias exclusivas de
sociedades repletas de imagens de todos o0s tipos.

Analisamos também como a construcdo de significados visuais por meio da producao
de fotografias e sua relacdo com a producéo de relatos histérico-culturais promove o letramento
multimodal critico, estudado por Kress e van Leeuwen (2006). Com vistas a maximizar o
potencial de comunicacdo do universo digital, a instituicdo de ensino pode instituir novos
modos de promover a aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados entre
professores e estudantes.

A relevancia desse estudo por sua natureza cientifica toma por base as teorias da
Gramaética do Design Visual, por se tratar de questdes que envolvem a préatica de leitura e suas
contribuic@es para a aprendizagem na formacdo de um aluno holistico. Neste caso, o trabalho
de Kress e van Leeuwen (1996) em Semiotica Visual parte do pressuposto de que, assim como
a linguagem verbal, a linguagem visual é dotada de uma sintaxe prépria, na qual elementos se

organizam em estruturas visuais para comunicar um todo coerente. Almeida (2009, p. 176), por
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exemplo, descreve que “Essas estruturas podem incluir pessoas, lugares ou objetos inanimados
na forma de participantes representados”. O leitor, aqui, assume um papel que vai além da
repeticdo de falas e dizeres do texto, na verdade é uma leitura realizada nas entrelinhas do texto.

Na fundamentacdo, adotamos como aporte tedrico, o Letramento Visual de Stocks
(2002) com aparato no Projeto Ler para Aprender do Ciclo de Ensino e Aprendizagem Rose e
Martin (2012), e a Gramatica do Design Visual de Kress e Van Leeuwen (2006), assim como 0
Letramento Critico de Janks (2016) para orientar os procedimentos de a¢Ges que desenvolvem
0 letramento visual.

Esta pesquisa também traz estudos que revelam a “fotografia” como um género de texto
e como um modo semidtico (imagético) que mostra uma realidade social e cultural, destacando
estudos de Martins (2008), Costa (2013), Kossoy, (2020), Jolly (2010 e Santaella (2012). Além
disso, discute sobre os aspectos da multimodalidade e sua relacdo com os multiletramentos,
focando, especialmente, no didlogo entre os Letramentos Cultural, Visual e Multimodal Critico,
baseada nos estudos de Kress e van Leeuwen (2006), Callow (2008), Street (2003; 2008) e seus
seguidores.

No ambito da intervencdo pedagogica, situamos esta pesquisa no dominio do Ciclo de
Ensino e Aprendizagem (CEA) desenvolvido na Australia. Nesse sentido, apontamos o CEA
por buscar tornar visivel para o aluno a maneira como 0s géneros de textos se organizam,
ou seja, ensinar a ler paraaprender e aprender para escrever os géneros presentes no curriculo
escolar (verbal e ndo verbal) e por discutir a pedagogia de géneros da Linguistica Sistémico
Funcional Martin; Rose (2012) em didlogo com as definicdes de texto, contexto e género,
algumas concepcdes socioculturais e a relagcdo que se estabelece entre todos esses
conceitos. Partindo desse pressuposto, o presente estudo usou a fotografia como ponto de
partida para o aperfeicoamento das producdes textuais, além do aprendizado de questdes de
ordem linguistica, social e cultural.

Conhecendo a realidade sociocultural dos educandos em relagdo ao processo de ensino
e aprendizagem, entendemos a necessidade de repensarmos e ressignificarmos a educacao como
formacéo completa do ser humano, nao apenas na escola, mas também fora dela. Dessa forma,
as teorias estudadas carregam consigo aspectos relevantes a serem aplicados a pratica
pedagodgica do incentivo ao ensino do género discursivo- fotografia. O que também torna
primordial a pesquisa e sua aplicacdo é o fato de os professores dos anos finais carecerem de
conhecimentos mais amplos na area linguistica, em face de que ndo ha especificamente nos
curriculos dos cursos de Letras disciplinas que proporcionem a aquisi¢do de conhecimentos

linguisticos especificos a formacdo de leitores assiduos, e possibilite a ampliacdo da formacéo
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dos professores nesta etapa de formagao. Neste caso, tratamos das teorias que carregam consigo
aspectos relevantes a serem aplicados a pratica pedagogica do incentivo a leitura e escrita de
textos multimodais.

Em relacdo a docente-pesquisadora, trata-se de uma profissional com licenciatura em
Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa pela Universidade de Pernambuco (UPE), com
conclusdo em 2015; com Especializacdo lato sensu em Linguistica Aplicada ao Ensino de
Lingua Portuguesa pela Faculdade Osman Lins (FACOL), em 2016, e Gestdo Publica pela
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). E Mestra pelo Curso de Mestrado
Profissional em Letras da UPE (PROFLETRAS). Na instituicdo que se configura como campo
de estudo, a profissional desempenha atividades com alunos do Ensino Fundamental 1l, na
disciplina de Lingua Portuguesa.

Quanto ao percurso metodoldgico, trata-se de uma pesquisa aplicada de carater didatico,
posto que utilizou métodos para auxiliar os alunos com a leitura de fotografias, assim como
producéo de textos do género relato histérico e cultural. “Portanto, a pesquisa aplicada ¢ aquela
que faz investigacdo com uma intervencao direta da ciéncia para solucionar um problema ja
detectado” Xavier (2011, p. 44). Dessa forma, o professor pesquisador atuara como mais um
coparticipante da acg&o.

No que se refere a organizacdo do trabalho, ele foi dividido em cinco capitulos; no
capitulo I, discorremos sobre os multiletramentos Rojo e Moura (2012) e a multimodalidade na
perspectiva de Jewitt (2005) e a Gramatica do Design Visual de Kress e Van Leeuwen (2006;
2012), com o intuito de discutir sobre a importancia de trabalhar o ensino nessas perspectivas
tedricas. No capitulo I, h4 a discussdo sobre o sistema de transitividade que, na Gramatica
Sistémico Funcional, esta interligada a oracdo como um todo, que consiste de processos, de
participantes e de circunstancias, a partir dos estudos organizados por Halliday e Matthiessen
(2004). O capitulo 111 analisa a fotografia como género de texto, o relato e o processo de
transducéo discutido por Kress (2010) que se refere ao processo de mover transpor significados
criados em uma modalidade para outra. No capitulo 1V, trazemos uma discussdo sobre a
Pedagogia de Géneros da Escola de Sydney e apresentamos consideracdes sobre o Ciclo de
Ensino e Aprendizagem do Programa de Letramento Ler para aprender, que € adaptado neste
trabalho. No capitulo V, ha a metodologia desta pesquisa. Por fim, no capitulo VI, apresentamos
as analises dos dados coletados e os resultados obtidos pelo projeto de intervencdo didatico-
pedagogica da experiéncia vivenciada.

A seguir abordaremos a temaética que envolve o multiletramento e a multimodalidade,

cujas propostas pedagdgicas possibilitam a insercdo dos jovens na atual sociedade, fazendo
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com que possam transitar pelos diversos espacgos e situacbes do mundo globalizado e

tecnologico em que estamos inseridos.
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CAPITULO |
SOBRE OS MULTILETRAMENTOS E A MULTIMODALIDADE

O presente capitulo discorre sobre os conceitos de multiletramentos e multimodalidade,
aspectos importantes da pesquisa, posto que o trabalho com textos em sala de aula contempla
essa perspectiva tedrica, principalmente o letramento visual, ja que vivemos em uma sociedade
cada vez mais imageética.

O ensino de linguas é um campo de estudos presente entre 0s estudiosos que se dedicam
ao funcionamento da linguagem na esfera da educacédo, tendo em vista desenvolver alunos
letrados cada vez mais proficientes com a habilidade de realizacdo de a¢des sociais através da
linguagem. Nessa discussdo, surge a pedagogia dos multiletramentos, teoria desenvolvida pelo
Grupo de Nova Londres GNL (New London Group), que, no ano de 1996, debatiam sobre
ideias a respeito dos letramentos e suas aplicagfes na sociedade. O ponto de partida do grupo
baseia-se na concepg¢do de que para que o ensino da lingua seja eficaz é necessario desenvolver
nos estudantes habilidades necessarias para o pleno engajamento na sociedade, isto €, 0s
letramentos essenciais para atuar no ambito da linguagem.

Nesse interim, depreende-se que as culturas estdo cada vez mais norteadas por diferentes
tipos de imagens, cujas caracteristicas perpassam a interpretacao e significado do texto. E dificil
pensar em meios de expressdo apenas verbais, pois além das palavras a sociedade é norteada
por imagens, gestos, sons, diagramacdes e cores. Assim, 0 conceito de texto ja ndo se limita a
linguagem verbal, mas se estende a possibilidades semidticas que se articulam e complementam
entre si. Como consequéncia, as concepcdes de leitura vém se ampliando, uma vez que pode
determinar a ligacéo entre os textos, visto que os leitores tém a oportunidade de participar como
coautores. Um dos maiores desafios enfrentados pela escola é o de estimular os alunos a pratica
da leitura dos mais variados géneros.

Nesse sentido, o texto vem passando por reconfiguragfes pautadas, principalmente, na
interacdo verbal, cuja finalidade perpassa os “muros da escola” e se configura nas praticas
discursivas que se materializam no discurso, visto como prética social da interacdo verbal. E
isso tem interferido significativamente nas praticas de ensino e pesquisa. Além disso, o
analfabetismo se encontra presente na sociedade, acrescentam-se dados relativos aos
“analfabetos funcionais”, ou seja, “pessoas que, apesar de terem frequentado a escola e

“aprendido” a ler e a escrever, ndo podem utilizar de forma autéonoma a leitura e a escrita nas
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relagdes sociais ordinarias” Solé (1998, p.32). Estes dados levam a reflexdo sobre as praticas
educativas que se realizam em nossa sociedade em relagéo as leituras.

Assim, com o intuito de expandir os conhecimentos linguisticos e textuais dos
estudantes, esse estudo busca realizar oficinas pedagdgicas com foco na leitura de diferentes
textos, principalmente o visual, para em seguida produzir relatos histdricos culturais. Pretende-
se averiguar o conhecimento dos educandos referentes a leitura e interpretagdo dos géneros e
possibilitar uma interpretacdo mais aprofundada dos diferentes textos, visto que o problema do
ensino da leitura na escola ocorre na propria conceitualizagdo do que € a leitura, na forma com
que é avaliada pelos professores, no papel que ocupa na Proposta Pedagdgica da Escola e,
naturalmente, nas préticas pedagdgicas que sio adotadas para ensina-la. E necessério, assim,
deslocar uma visdo de linguagem em que o0s sujeitos determinam livremente os sentidos do
texto ou ainda que o sentido venha determinado primeiramente pelo texto e pelo autor.

Nesse sentido, tem-se o intuito de encaminhar a compreensédo de leitura, de um ponto
de vista tedrico e pratico, o que exige um empenho de colocar visées em confronto e de tentar
dar sentido as criticas que um modelo apresenta em relacdo ao outro. Serdo abordadas as
perspectivas do leitor e da interagéo do leitor com o texto, com suas respectivas analises em se
tratando do aparato dialogal, tendo em vista o ponto de vista discursivo. Nessa perspectiva, 0
ambiente inovador que a leitura multimodal pode proporcionar aos estudantes apresenta-se
como um agente de mudancas e transformacdes, tornando-se coautores do projeto e autores do
préprio processo de ensino-aprendizagem, Brasil (2018). A intencdo é fazer com que o aluno
seja instrumentalizado a apropriar-se de conhecimentos pautados em fatores que fundamentem
as aprendizagens.

Trataremos a seguir da Multimodalidade e suas caracterizages.
1.1 Multimodalidade: Leitura e ensino de lingua

O estudo da multimodalidade tem se expandido no Brasil por pesquisas realizadas por
diferentes estudiosos. Logo, a partir dos avangos da tecnologia, Kress e van Leeuwen (2006)
tém explorado as fung¢@es da linguagem nas imagens que passaram a ser analisadas como um
texto com uma gama de informacdes e significado. A Base Nacional Curricular Comum (Brasil,
2018) também faz alusdo a multimodalidade em alguns trechos, no intuito de realizar a analise
de textos orais e escritos dentro do ambiente escolar. Considera-se importante, todavia, que a
instituicdo de ensino assuma a responsabilidade tedrica do estudo que envolva o protagonismo,

assim como novas possibilidades de interacdo multimidiatica e multimodal.
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Através da leitura de um texto multimodal se faz necesséario considerar os modos e
observar 0s aspectos que 0s caracterizam, pois sdo pontos que nos levam a praticar uma nova
maneira de ler Jewitt (2005) que auxiliam na construcdo de sentido do texto. Nesse prisma, a
leitura € um ato individual de producéo de sentidos, num contexto que se configura mediante a
interacdo entre autor e leitor/participante interativo e que, portanto, serdo diferentes, para cada
leitor, dependendo de seus conhecimentos, interesses e objetivos do momento da leitura.

Atrelado a isso, Carvalho (2005) destaca a importancia da abordagem de leitura, discute
que o professor de leitura, na abordagem instrumental, podera orientar o seu trabalho em trés
fases: pré-leitura, leitura e pds-leitura. E isso, segundo o autor, servird de base para nortear o
processo de instrumentalizacdo na esfera do ato de ler. Assim, o professor devera criar
atividades que levem o aluno a pensar sobre o texto, criticando-0, muito embora a leitura critica
deva ser estimulada em todas as fases, a fim de que haja uma interacdo entre o mundo do leitor
e as ideias do autor.

A leitura requer mediacdo, nesse sentido, o professor assume um papel importante na
vida dos estudantes. Assim, a elaboracao de atividades que possibilitem o pensamento critico €
fundamental durante todo o processo de ensino e aprendizagem. Estes estdo presentes nos
documentos que regem o curriculo da educacao bésica e possuem pressupostos que garantem
as aprendizagens, principalmente em relacdo a leitura e a escrita. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de Lingua Portuguesa (Brasil, 2018), por exemplo, elenca as aprendizagens
essenciais e destaca sobre o ensino de géneros que,

No componente de Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a varios campos de atuacdo e a varias disciplinas,

partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliacéo
dessas praticas, em direcdo a novas experiéncias (Brasil, 2018, p. 136).

Logo, é possivel depreender alguns aspectos a partir dessa analise que foca na ampliacdo
de leitores, a fim de estimular o contato da leitura com o aluno, uma vez que se faz necessario
que lhes sejam apresentados géneros diversos e, por consequéncia, situacdes de comunicacgéo e
interlocutores diversos. Posto que, por entender o aprendizado como algo cumulativo, o
professor ministra a aula a partir do conhecimento prévio do aluno, seja da bagagem académica
acumulada desde o ensino infantil, seja da vivéncia de mundo que o estudante tenha, para assim
ocorrer a ampliacdo das praticas pedagogicas, em direcdo a novas experiéncias cada vez mais
significativas e que contribua para a construcdo do conhecimento dos alunos.

Esses aspectos norteiam ndo so6 o ensino de lingua materna, mas também outros campos

de conhecimento, como a lingua estrangeira. Para Coelho (2012) a motivacéo para leitura nasce



25

a partir da curiosidade, assim como para a aquisicdo de novos conhecimentos e informacdes. E
a partir da preocupacdo em estar atualizado com as metodologias de ensinar, e estimular o
habito da leitura, através de textos atuais e histdrias que atinjam o publico-alvo desejado que se
consegue atingir o envolvimento e é nesse contexto que estd a magia do ato de ler: envolver a
clientela em torno de um prazer comum que € a busca pelo conhecimento, pela informacéo e
pelo desenvolvimento da linguagem, e isso acontece de forma prazerosa quando o professor
possibilita uma aprendizagem significativa.

Hodiernamente, nos deparamos com textos visuais, a medida que as novas tecnologias
vao expandindo e isso nos possibilita langar questionamentos acerca de como os significados
sdo comunicados atraves dos codigos das imagens. Utilizamos o uso das praticas sociais de
linguagem em diferentes contextos, sejam eles valorizados ou ndo, locais ou globais, numa
perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural. Assim, é possivel considerar que um
individuo em fase de letramento é aquele que consegue decodificar um cédigo linguistico, e
conhecer uma linguagem se apropriando dela.

A partir do surgimento das novas formas de interacdo e comunicacdo expandidas pelo
aperfeicoamento tecnolGgico e, consequentemente, pelas mudancas sociais que passam a ser
imprescindiveis para adequacéo a era digital, tem gerado demandas por novos letramentos, que,
no ambito da linguagem, vdo além das habilidades de ler e escrever e passam a abarcar
processos de producdo de sentidos por muito tempo atrelados ao ensino exclusivo do texto
verbal.

Nesse sentido, a escola, enquanto formadora de valores torna-se o veiculo de interacéo
dos alunos com os textos, cabendo a ela oferecer leituras de bom nivel, diversidade de textos e
praticas de leituras eficazes e por conseguinte, formar leitores competentes e reflexivos. A
integracao entre os variados géneros para compor sentidos caracteriza a multimodalidade, cujos
significados acontecem pela composicdo e interagdo de mais de um cddigo semidtico. O
contexto de construgéo social dos leitores pode influenciar nas possibilidades de interpretagéo.

Nesse sentido, Ribeiro (2021) dispde que:

Todo texto, quando composto, carrega em si um projeto de inscricdo, isto é, sua
materialidade ajuda a compé-lo, instaurando uma existéncia, desde a origem,
multimodal. 1sso talvez ocorra de maneira ainda mais explicitamente projetual em
textos publicados, seja em que meio for, e que circulam socialmente (Ribeiro 2021,
p.11).

Dessa forma, o texto, ao ser criado, envolve a materialidade. 1sso significa dizer que a forma

fisica ou digital do texto influencia em sua composicao e existéncia. Desde 0 momento de sua
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criacdo, o texto é multimodal, posto que se utiliza de diferentes modos de comunicagdo para
transmitir alguma mensagem, seja através de texto, imagem, som, ou outra maneira de
comunicagéo.

Na perspectiva de Kleiman (2016) as dificuldades com a leitura refletem diretamente na
dificuldade de producdo de textos. Para tanto, é fundamental que o professor, enquanto
mediador dos saberes, possibilite as infinidades de interpretacdes, assim necessita estar em
consonancia com seus alunos e criar interacdes capazes de estimula-los a leituras que enfatizem
diferentes assuntos. Cabe também ao professor proporcionar-lhes um convivio estimulante com
a leitura, assim como permitir que ela cumpra o seu papel, ou seja, o de ampliar, pela leitura da
palavra e da imagem, a leitura do mundo.

Nesse sentido, Rojo (2002) discute a respeito do comportamento dos leitores ao terem
um contato com os textos e destaca que as leituras serdo influenciadas desde a estrutura textual
a suas disposic¢des, uma vez que auxiliam na construgdo da compreenséo textual. Nesse sentido,
é de suma importancia que as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula possibilitem a
construgdo de conhecimentos e possibilidades de interpretacdes. E nitida a necessidade da
realizacdo de atividades voltadas para o letramento visual, uma vez que os materiais didaticos
cada vez mais se utilizam géneros multimodais, porém ainda é escasso o trabalho com os
elementos ndo verbais que os compdem.

Para Koch (2006) a necessidade que se coloca para a escola, familia e demais espacos
envolvidos no ensino da leitura e formacdo de leitores é a de possibilitar ao individuo sua
constituicdo como leitor, pois ela Ihe permite entender criticamente a sociedade e nela interferir.
Essa leitura deve ir além da simples decifracdo de simbolos. O papel do educador nessa tarefa
de educacao de leitores assiduos € desbravar caminhos, estimular e administrar a curiosidade,
tanto a prdpria, como a curiosidade de seus alunos.

E mister que haja perfeita interacdo entre aluno e professor porque, na era da
informacdo, somos todos aprendizes do futuro, aprendizes permanentes na busca de um mundo
melhor e na busca da propria felicidade. Ademais, a leitura é o caminho que possibilita a
formacéo de um cidad&o curioso, reflexivo, politico, que adquire caracteristicas por meio das
praticas de leitura. Portanto, durante a leitura, faz-se necessaria a interacdo entre todos esses
aspectos e, na sala de aula, o responsavel por essa interagdo € o professor, 0 mediador no
processamento da préatica leitora.

Nesse contexto, o letramento visual dos leitores torna-se imprescindivel, pois possibilita
a construcdo de saberes, assim, se podera ler, interpretar e produzir diferentes recursos

linguisticos e textuais. Isso ocorre pelo uso frequente das redes sociais, em consonancia com as
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novas tecnologias digitais. Logo, a multimodalidade se faz presente em todos os textos, como
confirmado por Kress e Van Leeuwen (2006), quando defendem que todo texto &, por esséncia,
multimodal. Inclusive os que usam a linguagem verbal e ndo apresentam imagens, pois cada

detalhe que os compde contribui para a construgdo de sentidos.
1.2 Multiletramentos na escola

Multiletramento € um conceito que reconhece as formas essenciais de letramento para
se inteirar nas diferentes formas de comunicacdo da atualidade, especialmente com o
surgimento das novas tecnologias. Conforme Rojo e Moura (2012) esse conceito amplia a ideia
tradicional de letramento, que estava focada principalmente na habilidade de ler e escrever
textos impressos, para incluir a habilidade de entender e criar significados através das varias
formas e meios da comunicacdo. Ainda destacam que trabalhar com os multiletramentos pode
ou ndo envolver o uso de novas tecnologias, porém caracteriza-se como um trabalho que parte
da cultura de referéncia dos alunos, e assim buscar a criticidade e o pluralismo, e amplie o
repertorio cultural para assim seguir na direcao dos outros letramentos, neste caso o letramento

visual, critico e cultural. Nesse sentido, Rojo e Moura (2012) discutem,

Além disso, trabalhar com os multiletramentos partindo das culturas de referéncia do
alunado implica a imersdo em letramentos criticos que requerem analise, critérios,
conceitos, uma metalinguagem, para chegar a propostas de producéo transformada,
redesenhada, que implicam agéncia, por parte do alunado (Rojo; Moura 2012, p.8-9).

Nessa perspectiva, se faz necessario a valorizagdo do estudo numa abordagem
pedagdgica que engloba a inclusdo dos contextos culturais dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem. E primordial que os educadores valorizem as diversas formas de conhecimento
e comunicagdo que os estudantes trazem consigo. Isso promove um ensino significativo. A
énfase nos letramentos criticos é de suma importancia, porque ndo basta apenas ler e escrever;
é primordial compreender, analisar e questionar os textos e midias de forma critica. Essa
abordagem exige habilidades avancadas, como a capacidade de andlise e 0 uso de uma
metalinguagem, que sdo essenciais para desenvolver o pensamento critico dos alunos. Essas
praticas colocam os alunos no centro do processo educativo, como criadores e ndo apenas
consumidores de informacdes. Isso possibilita que os alunos se encorajem a serem ativos e
responsaveis pela sua aprendizagem, cuja meta é crucial na educacdo contemporanea.

Ao utilizar essas préaticas pedagogicas, os educadores enfrentam o desafio de criar um

ambiente que valorize a diversidade cultural dos alunos, assim como o0s capacite a usar essa
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diversidade como um recurso para a criacdo e transformacéo de conhecimentos. Isso exige a
formacéo continua dos professores e um curriculo maleavel que se adapte as necessidades dos
alunos. Portanto, para o ensino dos Multiletramentos, se faz necessario o auxilio de novas
ferramentas, além das da escrita manual, as que estdo sendo incorporadas repentinamente, como
as que fazem uso de 4udio, video, edi¢do e diagramacédo (Rojo; Moura, 2012).

Rojo e Moura (2012) trazem caracteristicas dos multiletramentos e ainda destacam;

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas
sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar - aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semiética de constitui¢do dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica (Rojo; Moura, 2012, p. 13 — grifos dos autores).

Diante do exposto, é possivel perceber que o conceito de letramentos aponta para a
diversidade de praticas de leitura e escrita. Diferentemente do conceito de multiletramentos,
posto que envolve a diversidade cultural, assim como a diversidade de modos de representacdo
(textos multimodais), reconhecendo que a comunicagdo da contemporaneidade ocorre por meio
dos sistemas semidticos, como imagens, sons e videos, que vao além das palavras.

Na subsecdo a seguir sdo tecidas algumas consideracdes sobre o Letramento Visual,

recurso importante e fundamental para a compreensao e utilizacdo de informacdes visuais.

1.3 Letramento Visual

Letramento Visual é definido por Wileman (1993, p. 114) como a “capacidade de ler e
interpretar informacdes apresentadas em imagens”. Nesse sentido, o Letramento Visual inclui-
se no conjunto de novos letramentos atrelados a necessidade de se produzir sentidos em eventos
comunicativos, assim como o texto verbal, que envolve a capacidade de ler, entender e utilizar
informacdes visuais para a comunicagéo.

Na concepcdo de Stokes (2002), o Letramento Visual envolve habilidades de leitura,
interpretacdo e compreensdo de informacGes apresentadas em imagens pictoricas ou gréaficas,
assim como sua transformacdo em imagens, graficos ou outras opcBes que ajudem na
comunicagdo. Nesse sentido, o letrado visualmente observa uma imagem com cautela e
consegue perceber suas intencdes, reunindo informacdes e ideias presentes na imaginacao,

contextualizando-a, e determinando se sdo validas para construir significado. Ele destaca a
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importancia de desenvolver habilidades de interpretacdo e criacdo de imagens como parte
essencial da educacdo na contemporaneidade e do desenvolvimento de uma compreensao
abrangente do mundo visual que nos rodeia.

O letramento visual tem como principal fungdo preparar 0s estudantes para a
dinamicidade do mundo contemporaneo que tem se utilizado de imagens para referenciar a
aprendizagem. Conforme Oliveira (2008) pontua, a representacdo do visual tem ocupado um
espaco de ator principal na sociedade, pois denota possibilidades pedagogicas eficazes com a
intencdo de recriar, transformar e preencher lacunas que geram déficit na aprendizagem, através
de parametros comunicativos especificos.

Assim, é de suma importancia que as imagens, ao serem inseridas no ambiente escolar,
possam trazer uma significacdo para os estudantes. Nesse prisma, o professor assume um papel
muito importante, visto que possibilita as mais variadas formas de se interpretar os textos
imagéticos, muitas vezes, negligenciadas pelo professor, que além de serem escassos, Sdo
poucos esmiucados. Entender a informacéo repassada pelas imagens tem sido uma tarefa pouco
exercitada, por isso esse estudo busca trazer contribuicdes para ajudar a detectar a compreenséo
das imagens. Reconhecendo essa aprendizagem, o aluno sera capaz de compreender com
profundidade uma das ferramentas presentes na comunicacéo hodierna. E importante destacar
gue nessa pesquisa a imagem esta relacionada com a compreensao e analise do discurso de
carater ndo- verbal.

Nesse sentido, surgem novas formas de abordagem nas analises da construcdo de
significados, o0 que possibilita o estudo e entendimento dos elementos visuais que constituem o
discurso. A combinacdo de imagem e palavra é frequentemente usada em diferentes géneros.
Esse estreitamento das relac@es leva a uma sociedade impregnada de elementos multimodais,
ou seja, as mensagens sdo construidas com a unido da linguagem verbal e ndo-verbal. Esses
novos dispositivos interligados constroem novas linguagens, o leitor/Pl (participante interativo)
moderno se V&, por sua vez, envolvido em um entrelagado de imagens, sons, movimentos, cores,
uma escrita que une a nocdo de letramento que produz diferentes sistemas linguisticos, ou seja,
textos multimodais.

Na concepcédo de Procopio (2009) e de Souza (2009), existe uma gama de beneficios
que o letramento visual pode proporcionar aos professores e alunos, posto que, os letrados
visuais sdo capazes de entender e produzir mensagens visuais. Nesse cenario, praticas
pedagdgicas que envolvem conceitos do letramento visual contribuem para a leitura imagética

e promovem o desenvolvimento de habilidades que proporcionam um conhecimento eficaz,
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pois possibilita a um individuo perceber, relacionar, organizar, construir sentido e expressar 0
que se foi observado em dada imagem.

Contrariamente a isso, 0 que se percebe, com mais frequéncia nas aulas de Lingua
Portuguesa, sdo atividades com excesso de textos escritos pouco criativos e repetitivos de copia
e de reproducdo automatizada. Porém, as atividades praticas de leitura de imagens costumam
ser trabalhadas com menor frequéncia e sem a preocupacdo de serem teoricamente embasadas
e isso dificulta ainda mais a aprendizagem e desenvolvimento de habilidades de fluéncia leitora
que as imagens proporcionam, visto que o professor ainda carrega, nas aulas de Lingua
Portuguesa da Educacédo Bésica, influéncias das tendéncias metodoldgicas tradicionais.

Por outro lado, 0 que deve levar a repensar a pratica pedagogica é o fato de alguns alunos
resistirem a adocdo do uso de imagens, por ndo analisarem a fotografia de maneira
contextualizada, sem considerarem a significagéo presente nela. Cabe ao professor, enquanto
mediador de conhecimentos, auxiliar o desenvolvimento das habilidades criticas dos alunos,
para que possam construir seus proprios juizos de valor ou, minimamente, se tornarem
conscientes do poder dessas influéncias presentes na fotografia.

Utilizar-se dessas ferramentas € um dos fatores primordiais para a concretizagdo da
aprendizagem significativa. As concepgOes de ensino precisam ser adaptadas no contexto da
contemporaneidade, intercalando sobre o que o aluno sabe, ao que se deve aprender. Assim,
esse estudo, que se pauta principalmente no registro de fotografias realizadas pelos leitores/PI,
possibilita a construcao de significados construidos nas imagens fotograficas produzidas que
traduzem a histdria e a cultura de sua comunidade.

Nesse sentido, compreende-se que 0S recursos visuais ndo figuram apenas como
ilustracdes de apoio ao texto escrito, mas um texto organizado e estruturado. Segundo Kress e
Van Leeuwen (1996), as imagens também produzem e reproduzem relagcdes sociais,
comunicam eventos ou questdes e interagem com o espectador com a forca semelhante a do
texto. Nesse sentido, o letramento visual provoca a criatividade e a imaginagéo, o0 pensar por si
préprio. Assim, as imagens servem como uma pratica social por meio da qual os alunos possam
expandir suas visdes de mundo, seus pensamentos criticos e criativos.

Na concecdo de Kress e van Leeuwen (2006), na era da multimodalidade, os modos
semioticos, além da lingua, sdo capazes de servir a representacdo e comunicagao. Afirmam que
as cores, por exemplo, além de constituirem um modo semiotico, representar ideias e
estabelecer relagbes, podem servir para estabelecer coeréncia e coesdo nos textos.

De acordo com Kress e Van Leeuwen (2006), o significado potencial dos recursos

semioticos esta no uso que lhe foi usualmente atribuido no passado e num conjunto de recursos
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utilizados em composicdes com base em seus possiveis usos, que sdo atualizados de acordo
com 0s contextos sociais nos quais sdo recorrentemente usados. Assim, para que os leitores/Pl
possam compreender os significados das imagens presentes na sociedade e se preparem para
refletir criticamente sobre eles, é fundamental a adocdo de praticas que viabilizem o letramento
visual. Por isso, auxiliar os professores na construcao de atividades que desenvolvam esse tipo
de letramento ¢ a finalidade desse produto educacional.

Na subsecdo a seguir sdo tecidas algumas consideragcdes sobre as metafungdes da
linguagem visual, recurso importante e fundamental para a compreensdo e utilizacdo de

informag0es visuais.

1.4 A GDV e suas Metafuncdes

Tendo como aparato o fundamento da teoria sistémico funcional de Halliday (1978),
que envolve a linguagem e a Semiotica Social de Kress; Van Leeuwen (2006), hd em sua teoria
a elaboracéo de uma proposta que analisa a gramatica da imagem, assim como, a gramatica do
Design visual, conhecida como GDV. Os tedricos procuravam identificar, nas imagens,
peculiaridade e caracteristicas e arranjos compositivos parecidos; bem como buscavam
sistematizar suas regularidades, objetivando compreender de que modo as formas de
representacdo visual sdo padronizadas, para assim construir significados capazes de serem
reconhecidos. Conclui-se que a GDV fornece inventérios das estruturas composicionais das
imagens convencionadas pela Semidtica Social e analisa como suas estruturas sdo utilizadas
para produzir significados.

Compreendendo graméatica como um conjunto de recursos socialmente construido para
a producao de significado, e a GDV como estruturas verbais e visuais, caracterizadas como um
sistema semidtico, conclui-se que ambas compartilham de caracteristicas comuns, além de
constituir meios de representacdo e producdo de significados culturais. Por essa razédo
analogamente a linguagem verbal, Almeida (20216) observa que existe uma sintaxe da
linguagem visual. 1sso significa perceber que as imagens podem ser expandidas e para se
conhecer e controlar seu potencial se faz necessario uma sintese visual.

Nesse ponto, é possivel perceber que as relagdes entre a GSF e a GDV sdo importantes
para 0 conhecimento dos propositos comunicativos presentes nas fotografias. Essa gramatica
concebe a multimodalidade como uma abordagem inovadora na organizacdo textual. Nessa
perspectiva, os elementos verbais e visuais sdo entendidos como partes integrantes que

interagem continuamente no texto. E crucial reconhecer a inseparabilidade desses componentes
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para efetivamente construir os significados textuais e a compreensdo da realidade e das
experiéncias humanas.

As convencgdes que sistematizam as estruturas visuais, segundo Almeida (2016), séo
socio-histéricas, culturalmente construidas e investidas de sentido, permeadas por valores,
crencas e ideologias, compostas por caracterizag0es que constroem significados potenciais das
categorias presentes nos textos. E isso serve de aparato para uma analise aprofundada de
determinada imagem, o0 que contribui significativamente para a interpretacdo imagética
significativa.

Kress e van Leeuwen (1996) desenvolveram seus estudos a partir da Linguistica
Sistémico-Funcional de Halliday (1978), cuja linguagem era tratada como um modo semiotico.
Assim, reconhecia trés tipos de trabalho semiotico relacionados ao uso da linguagem, sé@o
chamadas de metafungdes, quais sejam: ideacional, interpessoal e textual. Preocupam-se
respectivamente com as experiéncias vividas pelas pessoas, relagdes interacionais e estruturas
internas dos textos. Os autores aplicam essa ideia ao modo visual e propdem trés funcdes
correspondentes para a Gramatica do Design Visual que sdo a representacional, interativa e a
composicional.

Assim, considerando que as imagens tém sintaxe propria e que produzem significados
ideacionais, interpessoais e textuais, Kress e van Leeuwen (2006) ultrapassam o foco verbal da
Linguistica Sistémico-Funcional e estabelecem uma perspectiva multimodal para andlise critica
de imagens presentes nas mais diversas esferas da sociedade. Neste sentido, sdo o0s significados
representacionais, interacionais e composicionais que atuam constantemente associados nos
textos multimodais para a producdo de significados e representacdo da realidade e das

experiéncias humanas. E importante destacar que

[...] a proposta de Kress e van Leeuwen para a andlise de imagens utilizando os
aportes da GSF ¢ de relacionar a nocdo tedrica de metafuncdo de Halliday com a
andlise de imagens, e ndo de verificar se as estruturas linguisticas tém correspondentes
nas estruturas visuais (Novellino, 2007, p. 50).

Assim, ndo é apropriado considerar os cddigos verbais e ndo-verbais como meios
distintos de representar uma ideia, uma vez que cada codigo semidtico tem suas proprias regras
e capacidades especificas para essa representacdo. Para o estudo realizamos um recorte tedrico,
a seguir discutiremos sobre as categorias da Gramaética do Design Visual e enfatizaremos a
representacional, metafuncéo utilizada para analisar o corpus da pesquisa. Inspirados na

designacdo realizada por Halliday, os estudiosos Kress (2006), Van Leeuwen (2006) agrupam
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as peculiaridades visuais encontradas nas estruturas imagéticas em categorias e subcategorias,
classificando-as em metafungdes visuais: Representacional, Interativa e a Composicional. Na
perspectiva de Silva (2016, p. 56), “nenhum sinal ou codigo, seja ele verbal ou ndo, pode ser
entendido ou estudado com sucesso em isolamento, uma vez que se complementam na
composi¢ao da mensagem.”

Nesse sentido, a seguir sdo realizadas discussdes que envolvem as metafuncdes da

linguagem visual.

1.4.1 Sobre as Metafunc¢es da Linguagem Visual

Na linguistica sistémico-funcional, metafuncdo € um conceito que designa a ideia de
que existem fungdes que fazem parte da organizacdo do sistema linguistico. Nesse sentido,
enquanto um texto pode ter inimeras fungdes, somente algumas funcdes sdo gerais o suficiente
para organizarem a lingua como um todo: as que se denominam metafuncées. Em se tratando
das metafuncdes da linguagem, o percurso de mudanca do significado é: Ideacional (concreto),
textual, interpessoal.

Assim, os elementos linguisticos ndo significam isoladamente uns dos outros. Os
significados, relacionados as metafungdes ideacional, interpessoal e textual, funcionam como
um todo integrado e sdo alcangados por meio das escolhas que os falantes/escritores fazem,
dentro do potencial de significados que existe na lingua. Embora a Linguistica Sistémico
Funcional (LSF) focalize as escolhas e os significados que elas constroem, a forma se torna
importante para se analisar, por exemplo, a diferenga do efeito comunicativo da mensagem,
obtido por meio da escolha de uma determinada forma e ndo de outra, ou as caracteristicas do
contexto que levam o falante/escritor a escolher um item léxico-gramatical em detrimento de
outro.

Na visdo de Kress e Van Leeuwen (2016), 0 aparato comunicativo parte de uma base
social, e como a sociedade é heterogénea, as mensagens também sdo. Assim, a composicao
visual dos textos representa mensagens organizadas, assim como os textos verbais, visto que
sdo independentes, com caracterizacdes que designam suas particularidades.

A imagem a seguir (figura 1) ilustra a estrutura da Gramaética Sistémico Funcional
(GSF) de Halliday (1978), e da GDV proposta por Kress e Van Leeuwen (2016), no que tange

ao estudo das imagens, observando as funcGes que elas desempenham no ato comunicativo.
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Tais designacGes foram organizadas com o intuito de auxiliar o exame da estrutura compositiva

presente nas imagens, considerando as metafungdes da linguagem.

Figura 1- Esquema comparativo entre a Gramatica Sistémico Funcional e a Gramatica do Design
Visual

GRAMATICA SISTEMICO GRAMATICA DO DESIGN

FUNCIONAL (1978) VISUAL (2006)
HALLIDAY KRESS E VAN LEEUWEN

CODIGO SEMIOTICO DA LINGUAGEM  CODIGO SEMIOTICO DA IMAGEM

IDEMJ Ill‘l'm/
IKIBITII COMPOSIOIONAL
RELAGAO ENTRE RELAGAO ENTRE RELAGAO ENTRE
PARTICIPANTES IMAGEM E OBSERVADOR ELEMENTOS DA IMAGEM
NARRATIVA CONCEITUAL CONTATO VALOR INFORMATIVO
DISTANCIA SOCIAL ENQUADRAMENTO
Acdo Classificacional PERSPECTIVA SALIENCIA
Reagdo Simbélico MODALIDADE
Verbal Analitico

Mental

Fonte: Adaptado de Almeida (2006)

1.4.1.1 Metafuncéo Representacional

A funcéo ideacional/representacional objetiva especificar as representagdes visuais que
fazemos a respeito do mundo no qual estamos inseridos e as experiéncias vivenciadas. E
semelhante a metafuncéo ideacional de Halliday (1994), cujo objetivo é representar o que
acontece quando o ser humano expressa sua experiéncia real ou seu modo interior. Levando em
consideracdo a forma como se interage ou como sdo retratadas nas imagens, essas
representacOes foram divididas por Kress e Van Leeuwen (2016), em: narrativas ou conceituais.

A metafuncéo representacional da Gramatica do Design Visual (GDV), na concepgéo
de Kress e van Leeuwen (2006), esta relacionada a dinamica dos participantes da imagem,
configurando as possibilidades de significacdes que se pode construir sobre determinado
recurso imagético. Nesse sentido, o significado representacional considera os aspectos internos
que compdem a imagem, ndo levando em consideracdo aquilo que é externo a ela. Em se
tratando dos significados representacionais, estes sdo obtidos na imagem “através dos
participantes representados que podem ser pessoas, objetos ou lugares” (Novellino, 2007, p.

54). A grande contribuicdo da GDV esta em oferecer subsidios para a leitura de imagens, posto
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que possuem estruturas sintaticas passiveis de analises, assim como é possivel fazer na
linguagem verbal. Essa sistematizacdo ocorre por meio das metafuncdes representacional,
interativa e composicional.

Além disso, relaciona-se a capacidade dos elementos visuais de representar conceitos,
ideias ou informacBes de forma visualmente compreensiveis. Ela envolve a selegdo e
organizacdo de elementos visuais, como cores, formas, imagens e layout, com o intuito de
transmitir significados especificos aos espectadores. Nela, a fungdo representacional é muito
importante para a comunicagéo visual eficaz, pois permite a transmissao de mensagens claras e
precisas por meio de elementos visuais.

Dessa forma, enquanto na linguagem escrita a sintaxe se manifesta através da ordem
sequencial das palavras, na linguagem visual, como a imagem, a sintaxe ocorre pela relacdo
espacial entre os elementos da composi¢do. Na composi¢do imagética, os integrantes podem
ser representados e estabelecer relagGes entre si, envolvidos em eventos e ac¢des, 0 que Kress e
van Leeuwen (1996) intitulam de representacdes narrativas. Além disso, os participantes
também podem ser representados apenas por sua esséncia, ou seja, sem executar acoes,
categorizando representacOes conceituais.  Decidir entre representar algo de maneira
narrativa ou conceitual é muito importante, pois tal decisdo colabora com o entendimento das
representac6es mediadas pelos discursos comunicacionais. No processo narrativo, Kress e van
Leeuwen (2006) destacam que os participantes sdo representados em um evento de acdo. Os
processos narrativos caracterizam-se de acordo com o tipo de vetor e com 0 nimero de
participantes envolvidos em um evento, podendo ser, classificados em: processos de acgéo,
processo reacional, processo de fala e mental, processo de conversdo e o simbolismo
geométrico. A seguir apresentamos um recorte da funcdo representacional (Figura 2)
postulada por Kress e Van Leeuwen (1996,2006) baseada em Almeida (2009).

Figura 2 - Funcéo representacional

| FUNGAO
REPRESENTACIONAL
NARRATIVA CONCEITUAL
Agdo | Reagdo Analitico “ Classificaciona

Verbal -‘ Mental ‘ Simbélico

Circunstancias -

Fonte: Baseado em Almeida (2009).
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Para Kress e van Leeuwen (1996, p. 57) a metafuncdo representacional se divide em
estrutura conceitual e narrativa. As representacdes conceituais sdo formadas por integrantes
estaticos sem a indicacdo de ocorréncias de a¢cdes apontadas por um vetor, ja as representacoes
narrativas indicam direcdo e movimento e pode ser identificada por meio da relagéo espacial
que os participantes ocupam na imagem. Nessa representacdo o que executa a acao é o ator ou
reator. O vetor parte desse integrante, cujo componente cria a acdo e possui como alvo outro
componente da imagem para onde o vetor ird se direcionar, sdo chamados de meta ou fenémeno.

Na linguagem escrita, 0s grupos verbais representam o0s processos de acdo, na
perspectiva de Halliday (1994). J& na analise multimodal de imagem postulada por Kress e
van Leeuwen (2006), os processos de acdo sdo representados por vetores ou linhas de agéo.
Nesse contexto, 0s processos destacados por Kress e van Leeuwen sdo diferentes dos elencados
por Halliday, posto que a linguagem escrita e imagética produz significados de modos
diferentes. Nesse contexto, Kress e van Leeuwen (2006) destacam, na andalise de imagens,
processos de Acdo transacional (unidirecional e bidirecional) e ndo-transacional, reacional
transacional e ndo-transacional, Mental, Verbal e de Conversdo. Em relacdo a estrutura da
imagem se classificam em transacional ou ndo transacional. Assim, quando ha um participante
diz-se que a estrutura € ndo transacional, mas se possuir dois ou mais participantes ha uma
estrutura transacional, onde a meta representa o participante a quem o vetor se dirige. Dessa
forma, a imagem deve apresentar um participante representado olhando para nds. Nesse
sentido, caso ndo tenha vetores e os participantes forem apresentados de forma estatica e
atemporal ja uma estrutura chamada de conceitual. Nela, 0s processos conceituais classificam,
descrevem, ou ddo significados e se dividem em: classificacionais, analiticos e simbolicos.

Nos processos classificacionais ha a interligacéo dos integrantes como forma de mostrar
que pertencem a uma mesma categoria e possuem caracteristicas que os tornam similares, isto
€, “os participantes sdo representados em um tipo de estrutura taxonémica hierarquica, na qual
um ou mais participante (s) superordenado (s) ¢ relacionado a outro (s) subordinados(s)”
(Almeida, 2009, p.181).

Em relacdo ao processo analitico, os participantes se relacionam pela estrutura de parte
designados como (atributos possessivos) e todo (portador), em se tratando dos processos
simbolicos “os participantes sdo representados em termos do que significam ou sdo”
(Fernandes; Almeida, 2008, p.17). Esses sdo divididos em atributivos, cujo participante é
destacado no interior da imagem e sugestivo, o participante é representado atraves de contornos.

Geralmente, as imagens nos processos simbolicos possuem o portador-integrante, cuja



37

identidade é estabelecida na relacdo e o atributo simbolico-integrante que contém a identidade
ou significado em si.

Para Almeida (2009, p. 179), “os processos narrativos representam os participantes
visuais em movimento(s) de acdo, em termos de feitos e acontecimentos dinamicos.” A agao
expressa pelos participantes € chamado de vetor. Nesse sentido, a classificagdo da estrutura
representacional acontece pela observacéo das acdes realizadas pelos participantes. Através dos
vetores e participantes presentes na imagem, a estrutura narrativa se classifica em alguns
processos, sdo eles: processos de acdo, reacdo, mental e verbal. Na concepcdo de (Almeida,
2009), para compreender esses processos, é necessario observar os  participantes que sdo
chamados de: ator/reator, meta/fendmeno;  dizente/enunciado; e ainda de
experenciador/fenémeno. Os processos de acdo, sdo chamados de transacionais, bidirecionais
e ndo-transacionais. Nos transacionais, ha sempre a presenca do ator, este € participante que
performa a agdo, do vetor, neste caso € o indicativo da acdo, e da meta, cujo participante recebe
a acao. Nas acdes transacionais, 0s participantes também podem assumir o papel de ator e de
meta intercaladamente, quando isso acontece passa a ser designado como bidirecional. Em se
tratando dos processos ndo-transacionais, ha apenas um participante (ator) e um vetor, ndo
existindo um objeto a ser direcionado, ou seja, ndo ha meta.

O processo de reacdo acontece quando a acao parte do olhar do participante da imagem
gue é chamado de reator. O objeto de seu olhar, é chamado de fenbmeno. Isto posto, quando o
fendmeno é reconhecido na imagem, temos um processo de reacdo transacional. Quando
acontece ao contrario, recebe chamamos de ndo-transacional. (Almeida, 2009).

Em se tratando dos processos narrativos verbais (Silva; Almeida, 2018) enfatizam que
podemos identifica-los a partir da fala dos participantes da imagem que é expressa pelo uso de
baldes de fala. Nesse sentido, o participante é chamado de dizente e sua fala de enunciado.
Além disso, dentro dos processos narrativos temos também 0s processos mentais que Sao
indicados pela presenca de baldes de pensamento. Portanto, o participante que realiza a agéo de

reflexdo é chamado de experenciador e o pensamento em si € denominado de fenémeno.
1.4.1.2 Metafuncéo interativa

A funcdo interpessoal (Halliday, 1994, 2004) é responsavel pela relacdo entre 0s
participantes, € analisada na perspectiva da funcao interativa (Kress; van Leeuwen, 2000), cujo
recursos visuais constroem a natureza das relacfes de quem vé e o que é visto. O principal

objetivo da metafuncdo interativa € tratar das interacdes que acontecem entre os participantes
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representados numa imagem e 0s participantes interativos presentes na producdo e na
apreciacdo de um texto pictdrico. Os tedricos Kress e Van Leeuwen (2006), que os participantes
s80 pessoas reais que produzem e interpretam as imagens em contextos do dia a dia, em
diferentes graus e de diferentes formas. Enfatizam, ainda, que na comunicagdo visual sdo
utilizados recursos compositivos que favorecem a estruturagdo e mantém interacdes entre os
participantes representados, os produtores e 0s espectadores de uma imagem.

Dessa forma, o que se coloca em jogo € a relagdo existente entre o produtor da imagem
e 0 observador (receptor), levando-se em consideragéo os significados construidos pela imagem
e a postura desse frente a esse conjunto imagético-semantico (Kress; Van Leeuwen, 2006).
Dessa maneira, toma forma o participante interativo, um agente humano ou que apresenta
caracteristicas humanas, que pode produzir ou observar a imagem produzida.

Na concepg¢do de Kress e van Leeuwen (2006), hd um afastamento entre o contexto de
producdo e o contexto de recep¢do de determinada imagem, uma vez que ndo ha troca imediata
entre os participantes interativos, mas ainda assim o observador é capaz de compreender as
relagdes sociais e interacdes representadas pelos componentes da imagem, e mesmo que nao
haja participantes diretos no contexto de produgdo, observador e produtor, de maneira
simbolica, acabam por interagirem, uma vez que é possivel depreender significados, crencas,
ideologias e visdes de mundo do construto visual. Para analises multimodais na Funcéo
Interativa, Kress e van Leeuwen (1996) destacam que essas interacdes se dao através do olhar,

da distancia e ponto de vista.

1.4.1.3 Metafungdo Composicional

Na Metafuncdo Composicional, o que se analisa é a distribuicdo da informacdo no
espago imageético, isto €, a ligacdo dos elementos representacionais e interativos na semiose
visual. Na concepcdo de Kress; Van Leeuwen (2006), teéricos da GDV, a metafuncdo
composicional é a que permite descrever como os elementos sdo organizados pelos produtores
de imagem, em determinada composicdo imagética. Esta também especifica como os artistas
selecionam e manifestam atributos, caracteristicas, posicionamentos e enguadramentos dos
elementos que formam a imagem. Destaca como esses recursos e elementos se interligam e
adquirem valores informativos especificos em um texto pictorico. Deste modo, é possivel

observar como uma imagem retrata e interage com o mundo de forma realista ou abstrata,
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conectando e produzindo sentido a partir da comunicacdo designada pela imagem entre o artista
e 0 espectador.

Na concepcdo de Kress e van Leeuwen (2006), ao analisar a construcdo da dimensao
visual no espaco, é possivel observar que a posicdo que um elemento ocupa na imagem é
determinante na forma como se relaciona com 0s outros componentes imagéticos, e isso Ihe
confere valores peculiares na construcdo do texto visual, assim é possivel se adquirir valores de
informacéo.

Outro tipo de elemento dentro da metafungcdo composicional analisado por Kress e van
Leeuwen (2006) é a Saliéncia, que enfatiza a menor ou maior importancia informativa adquirida
por um elemento devido a énfase atribuida. Ha também o Enquadre, cujas caracteristicas
refletem sobre o ponto de vista de criacdo da imagem. Através do enquadre, ficam evidentes as
relagdes de conex&o ou disjungdo dos elementos visuais. Na concepg¢éo de Kress e van Leeuwen
(2006), eles podem ser aplicados a textos visuais, assim como multimodais.

Em se tratando dos valores de informacdo, é importante compreender que, na
representacdo visual, a localizacdo que determinados elementos ocupam na obra e a interligagédo
desses elementos entre si estdo diretamente ligadas aos seus significados. Por isso, ao analisar
o discurso visual ou o discurso composto (mdultiplas linguagens), destacam Kress e van
Leeuwen (2006), € necessario levar em consideracdo a posicdo do elemento na construcédo da
imagem, descrevendo-a em relacéo a esquerda e direita, acima e abaixo, centro e margem. Essa
disposicao dos elementos na composicao visual revela valores e nuances distintas, tais como
velho e novo (esquerda e direita), real e irreal (baixo e cima), centro e margem.

No entendimento de Kress e van Leeuwen (2006) para analise das imagens, ha também
de se levar em consideracdo a composicao das imagens, quando se trata do valor da informacao
tem-se 0 que os autores chamam de “Dado e Novo”. Dessa forma, quando se falar em
informacbes ja conhecidas ou compartilhadas pelos participantes interativos, tem-se
informacdes dadas, mas caso haja a insercdo de informagOes ou elementos inovadores e
desconhecidos ou mesmo que, naquela imagem, merecem destaque, sdo identificados como
elemento novo (Kress; Van Leeuwen, 2006). Desse modo, a compreensao da sintaxe visual esta
intimamente relacionada a perspectiva da organizagdo da escrita ocidental, em que o fluxo de
escrita e leitura se orientam da esquerda para a direita e as informagGes compartilhadas
(elemento Dado) ou desconhecidas (elemento Novo) sdo unidos valores conforme sua
distribuicdo no nivel Iéxico-gramatical (Novellino, 2007). Nesse sentido, a disposicao visual,
seja abaixo ou acima, desempenha um papel crucial na atribuicdo de significados na sintaxe

visual, distinguindo e classificando elementos visuais como ideais ou reais.
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1.4.1.4 Gramatica Visual e tridimensionalidade

O tedrico Van Leeuwen (2005) enfatiza que estamos cercados por recursos semioticos
gue produzem eventos e objetos comunicacionais. Através das dimensdes da analise semiotica:
discurso, género, estilo e modalidade ele analisa 0s modos cujos recursos semidticos se
combinam para formar a coesdo multimodal —ritmo, composicao, informacdes referenciais e
estrutura de didlogo. Através da composicdo ele estuda a articulacdo dos modos semi6ticos.
Nesse sentido, “composi¢do trata do arranjo dos elementos-pessoas, coisas, formas abstratas,
etc.—em espacos semioticos [...] (Van Leeuwen, 2005, p. 198).

Nesse prisma, Van Leeuwen (2005) apresenta uma analise tridimensional de imagens
baseada em conceitos como dado e novo, ideal e real, centro e margem. Ele também explora
outras dimensBes, como frente, atrds, direita, esquerda, acima e abaixo, para ampliar o
entendimento dos significados das imagens. O autor aponta que nem todos 0s objetos possuem
uma composicdo definida de frente e verso. Elementos como arvores, jardins ou garrafas
mantém sua esséncia independente do angulo de viséo, e a ideia de frente e verso surge apenas
a partir da perspectiva do observador ou da adi¢do de elementos como rétulos.

No que diz respeito aos lados direito e esquerdo, observa que essa lateralidade se
relaciona com a acdo. Objetos com diferentes fungbes em seus lados costumam associar a
esquerda com aspectos estaticos, como "ser" ou segurar algo, enquanto a direita esta ligada a
acOes dinamicas, como "usar" ou "abrir". Apesar disso, essas associagdes nao sdo tao rigidas
quanto as de frente e verso, e hd muitas variacoes, tornando os lados menos significativos por
si mesmos. Eles funcionam, portanto, como complementos as dimensGes mais evidentes de
frente e costas.

Quanto as dimensdes de cima e de baixo, afirma que a parte inferior de um objeto
geralmente ndo é projetada para comunicacao, sendo mais funcional do que semidtica — um
paralelo com a comunicacdo limitada que fazemos com os pés no corpo humano. J& o topo de
um objeto costuma ser mais significativo, pois cobre, guarda ou revela o que esta por baixo. No
entanto, para objetos do tamanho do observador ou maiores, 0 topo sé é relevante pelo que pode
ser visto de frente. Assim, nem todos 0s objetos podem ser completamente analisados a partir
desses dois angulos.

Por fim, discute a relacdo entre projecéo e fundo. O fundo ndo apenas é menos destacado
e mais distante do observador, mas também serve como contexto para a projecdo. A

interpretacdo de muitos objetos tridimensionais depende da relacdo entre o objeto e o
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observador, incluindo o tamanho relativo, o ponto de vista e as acGes do observador em relacdo
ao objeto.

A seguir iremos dissertar sobre o Letramento multimodal critico.

1.5 Letramento Multimodal Critico

Existem muitas maneiras de se empregar a linguagem para manter e enfrentar formas
de poder, por isso € mister dar atencdo para o que se 1€ diariamente, levando-se em consideragéo
ndo sé o cédigo verbal, mas também todos 0s recursos semidticos que compdem 0s textos, visto
que a multimodalidade é uma condicdo intrinseca da comunica¢do humana. Silva (2016) traz
contribuicdes a respeito do ensino voltado as praticas que se relacionam ao letramento critico e
a multimodalidade, ao defender que a criticidade esta vinculada a capacidade de identificar e
interpretar discursos marginalizados, constatando relagdes de dominagdo e manipulagédo
presentes nos textos, e sendo capaz o leitor/Pl de concordar ou contestar aquilo que Ié. Dai, a
importancia da apresentacdo visual em sala de aula.

Diante da caracteristica multimodal dos géneros discursivos, o estudo sobre como 0s
variados elementos semiéticos se inter-relacionam € importante, pois permite investigar a
interacdo entre os elementos que compdem os diferentes sentidos ou significados nas esferas
comunicativas. “A lingua e as formas como ela sdo usadas estao no centro do que significa fazer
letramento critico. A lingua € o gue nos distingue como espécie enquanto somos bombardeados
por ela.” (Janks, 2016, p. 22). Essa perspectiva de associar 0s conceitos de multimodalidade e
visdo critica sobre a linguagem é denominada letramento critico multimodal.

Analisando o pensamento de Pereira (2016), de Carvalho (2018) e de Alves (2016), é
nitido que esses estudiosos atrelam a nocdo de letramento critico a um trabalho voltado para as
praticas libertadoras que conscientizem os sujeitos através de uma proposta de reflexdo e
problematizacdo do mundo que os rodeia, tornando-os ativos e criativos ao serem capazes de
transformar sua realidade. O Letramento Critico Multimodal envolve a identificagéo,
compreensdo e posterior desconstrucdo dos discursos ideoldgicos que emanam dos textos,
levando-se em consideracdo todos o0s seus recursos semiéticos, como forma de romper com as
relacBes assimétricas de poder que estabelecem e sustentam as desigualdades sociais, cujo olhar
volta-se para uma percepgdo critica diante dos aspectos analisados em relacdo a

multimodalidade.
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E imprescindivel perceber que os textos podem estar atravessados por discursos
ideoldgicos, muitas vezes disfarcados, os quais necessitam ser desvelados. Nesse sentido, Silva
(2016) destaca que nao ha como desvincular o Letramento Visual-Multimodal do Letramento
Critico nas praticas cotidianas escolares. Assim, para que o estudo seja eficiente e os alunos
possam compreender melhor a fungcdo de cada elemento que comp®e o texto, é necessario que
seja feita uma desconstrucéo critica. Janks (2010) afirma que, ao se trabalhar com a nogéo de
poder, a linguagem e o discurso sdo poderosas formas de disseminar relacdes de dominacao.
Dessa maneira, partindo do pressuposto de que, dependendo da criticidade empreendida nos
letramentos, 0s discursos podem ser construidos, desconstruidos e reconstruidos. Nesse
universo, percebe-se que 0s textos passam por esse mesmo ciclo ao serem redesenhados diante
de uma desconstrucdo critica.

Diante disso, Janks (2016) destaca algumas questdes que permeiam o conceito de
Letramento critico: uma delas é a visdo da lingua e as maneiras como € utilizada, posto que isso
€ 0 centro para se propor o que se designa fazer letramento critico. Outro fator atrelado a isso €
a percepcao de que os textos sdo parciais no sentido de que retratam apenas uma parte daquilo
que se deseja comunicar e também parciais com a conotacdo de que todos deixam marcas de
representacdo do ponto de vista dos seus produtores, revelando a impossibilidade de
neutralidade, imparcialidade.

Associada a nogdo de multimodalidade, o letramento critico dialoga com as
transformacGes no ambiente de comunicagao contemporaneo, convocando o emprego explicito
de uma perspectiva critica de ensino e buscando a participagdo consciente e informada dos
alunos nas diferentes esferas da sociedade atual. Considera-se, portanto, que o Letramento
Critico busca perceber como a linguagem € capaz de manter e enfrentar formas de poder. Para
Janks (2016), em toda relacao assimétrica de poder existem opressores e oprimidos, e a maneira
como as pessoas se destacam socialmente esta relacionada aos valores cultivados nessa
sociedade. Nesse sentido, a idade, a masculinidade, a riqueza, a inteligéncia ou a cor da pele
podem prevalecer em determinados contextos em detrimento de outros. Além disso, aqueles
que estdo no poder tentam naturalizar relagbes de superioridade como forma de se manterem
no poder.

Em contrapartida, ha aqueles que se veem impotentes diante dessas relacGes, sem
enxergarem nada de antinatural nelas. Assim, quanto menos resisténcia, menor poder é
despendido no sentido de preservar a ordem estabelecida; porém, muitas instituicdes sociais
contribuem para a sustentacdo de determinadas regras estabelecidas socialmente, como é o caso

das familias, das religiGes, dos meios de comunicacdo e da escola. Por isso, é de suma



43

importancia a insercdo do letramento critico no processo de ensino-aprendizagem, tendo em
vista a necessidade de fazer com que os estudantes desnaturalizem tal situacdo de impoténcia
diante das diversas formas de poder e de hegemonia, pois 0 que realmente se propde € a
transformacéo social, ao passo que a recusa por determinados consentimentos e o esfor¢co em
conjunto podem promover mudangas sociais.

E importante destacar que a diversidade também deve se tornar foco desse tipo de
letramento, pois tem o potencial de ser uma forma de manifestacdo de poder. Diante das
diferengas, nas quais os individuos estdo imersos nos mais variados dominios, incluindo
diferentes discursos, crencas e valores, nascem hierarquias, que acabam levando a uma
classificacdo segundo uma escala de poder. Vale ressaltar que, sempre na linha de frente, estdo
aqueles que ocupam uma posicdo social ou profissional ou mesmo um nivel mais alto de
alfabetismo. Isso tem a ver com acessibilidade e esta relacionado ao letramento critico. Segundo
Janks (2010), o ensino de linguas aborda a equidade e justica social em ambientes de pobreza,
e trata da dialética entre politica e poder. A autora elenca gque o letramento critico é uma pratica
social de leitura e escrita, que acontece na relacdo entre linguagem e poder. Ela entende que
mesmo em um mundo pacifico, sem destruicdo da natureza ou guerras, e que a populacéo
conseguisse ter acesso a salde, a educacdo, lazer e boa alimentacéo, o letramento critico seria
necessario devido ao constante fluxo de mudancas nas esferas sociais, politicas e econdmicas
que permeiam a vida social.

Nesse sentido, o ensino no dia a dia fara toda a diferenca na vida dos alunos, uma vez
que auxilia no entendimento e posicionamento critico diante dos acontecimentos do cotidiano
escolar. E isso pode ser feito através de praticas simples em sala de aula e fora dela, que véo
desde a leitura de textos a producéo e analise textual. Nessa perspectiva, a construcdo dos textos

favorece alguns aspectos, como:

Escolher quais sentidos construir e, ao fazé-lo, agir sobre 0 mundo; reconhecer como
estamos nos posicionando e a nossos leitores com as escolhas que fazemos quando
escrevemos; ganhar compreensao da forma como séo construidos os textos, bem como
das possibilidades e limitacfes de diferentes modos de construcdo de sentidos;
adquirir a experiéncia que nds precisamos para o redesign de nossos proprios textos e
dos textos dos outros (Janks, 2016, p. 36).

Portanto, € no processo de construcdo que se compreende as diversas maneiras de como
as escolhas identificam o posicionamento de produtores e, consequentemente, como isso se
projeta aos receptores de textos. E importante observar que os sentidos construidos, a partir

dessas escolhas, promovem ac¢des no mundo o que é capaz de favorecer a mudanca social. E
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isso justifica a necessidade de uma perspectiva critica pela concep¢do de uma pedagogia que
estimule a criticidade, cuja referéncia estd nas contribuicbes de Freire (1996), a qual cujos
propositos pedagodgicos relacionam-se com a proposta emancipatoria em relagdo aos oprimidos.
Nesse sentido, o conhecimento deve servir para mostrar ao estudante que mudancas s&o
possiveis, desde que, como sujeito ativo, seja capaz de intervir nessa realidade, revelando que
estar no mundo € mais do que enxergar 0 que ocorre, € ser capaz de agir sobre ele. Por isso, 0
professor necessita reconhecer a ingenuidade do educando, assim como reconhecer neles o
potencial em criticidade. Esse pressuposto revela a importancia de um letramento que
desmistifique essas realidades e contribua para a transformacéo social. Na préxima Subsecao
abordaremos aspectos globais do Letramento Cultural, pratica que forma o cidadao para

aprender a ler o mundo.

1.6 Letramento Cultural

A leitura é uma atividade intrinseca ao ser humano executada individualmente, é uma
forma de comunicacdo que vai além da acdo individualista e torna-se um espaco de
comunicacdo que é uma forma de expressao cultural da linguagem que se insere no campo
sdcio-histdrico. Suas praticas e aquisicdes sofrem profundas mudancas ao longo do tempo. E
constituida por experiéncias humanas, posto que esta inserida em um mundo apreendido por
meio de signos, emblemas e cédigos carregados de sentido, significado.

Por via da nocdo critica, o letramento cultural organiza-se como uma pratica que
compreende que, a partir da leitura numa perspectiva critica cultural, forma o cidaddo para
aprender a ler o mundo. Assim, para que isso aconteca, ha uma necessidade de uma nocéo
politica que se baseie em identidades politicas multiplas, compostas por discursos construidos
por subjetividades criticas e por praticas sociais multissemioticas de acdo emancipadora. Esse
efeito atua sempre no imaginario coletivo, num contexto sdcio-historico, linguistico e cultural
dos sujeitos. Diante disso, a pratica de letramento esté atrelada a critica cultural, posto que suas
praticas sao de carater emancipador e heterogéneo. Na perspectiva de Rojo (2009), os estudos
relacionados ao letramento tém mostrado a heterogeneidade das préaticas sociais de leitura,
escrita e uso da lingua e linguagem, principalmente em sociedades letradas que tém reafirmado
o carater sociocultural referente as praticas de letramento.

Torna-se primordial conhecer concepcdes de letramento descolonizadoras, cujas

acepcOes tém contribuido no processo de reflexdo da leitura e da escrita. Nesse sentido,
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compreender letramento enquanto pratica da leitura e escrita no ambito social e cultural
possibilita a aprendizagem da diversidade cultural na expressdo escrita e literaria, percebendo
a representacdo de variedades que compdem a lingua portuguesa diferente da variedade padrao
e atestar a possibilidade de utilizar o conhecimento local como fonte de saber, é o0 que se pode
considerar como niveis de letramento Kleiman (1995) em que se observa a aquisicdo e
competéncia das préaticas sociais discursivas mediante o contato que se tem com elas.

Nessa perspectiva, as estratégias de letramento evidenciam a importancia de considerar
os letramentos em sua multiplicidade, pois, antes mesmo de ir a escola, 0s estudantes ja
possuem instrumentos de comunicacdo eficazes. Desconsiderar ou desvincular estes saberes
das praticas letradas pode afetar a autonomia em seus usos da linguagem, e da visdo de si e do
mundo. E nessa perspectiva que se compreende que o letramento, enquanto pratica social de
linguagem, se constréi por meio de uma memdria social do interlocutor; €, portanto, essa
memoria que elabora sistemas de signos, cujas materializa¢cdes semanticas séo efetivadas em
suas praticas de leitura e nas de outrem, e essas por sua vez vém carregadas de sentidos sociais.

Sendo assim, o professor deve trabalhar a leitura e a escrita como objetos de
conhecimento, pois necessitam ser ensinadas através de estratégias apropriadas para que 0
estudante desenvolva as competéncias necessarias para se tornar um leitor e escritor
competente, posto que é papel da escola promover a funcéo social da leitura, como destaca

Freire,

O processo de aprendizagem na alfabetizacdo esta envolvido na pratica de ler, de
interpretar o que leem, de escrever, de contar, de aumentar os conhecimentos que ja
tém e de conhecer o que ainda ndo conhecem, para melhor interpretar o que acontece
na nossa realidade (Freire 1989, p. 48).

Diante dessa perspectiva, ¢ primordial que o professor, enquanto mediador dos
conhecimentos ajude o aluno a compreender a importancia do ato de ler. Nossa preocupacao,
portanto, é estabelecer sobre a escola, a partir de um projeto didatico, a reflexao critica sobre a
realidade, permitindo o cumprimento e a insercao de todos os estudantes.

A seqguir, hd a discussdo sobre Sistema de Transitividade que representa categorias

semanticas que elucidam as vivéncias no mundo através da estrutura linguistica.
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CAPITULO Il
SISTEMA DE TRANSITIVIDADE: TIPOS DE PROCESSOS

Na perspectiva da gramatica sistémico-funcional, a linguagem é uma ferramenta que
serve para construir e trocar significados, estes podem ser experienciais ou estarem ligados ao
estabelecimento de relagGes sociais organizadas (Halliday; Matthiessen, 2014), isto &, a lingua
é vista como forma de interacdo social, onde a motivacao para as escolhas linguisticas acontece
em funcdo dos mais diversos contextos de uso.

As escolhas linguisticas realizadas pelos individuos refletem o contexto de interacéo
comunicativa. Na visdo de Halliday e Matthiessen (2004), a lingua ndo é um fim em si mesma,
mas sim um meio para alcancar objetivos comunicativos especificos. Nesse sentido, a
linguagem assume um carater instrumental, pois € por meio dela que os usuarios da lingua
podem representar e compartilhar experiéncias no contexto social.

Nessa perspectiva, a gramatica € concebida como um sistema interconectado de
subsistemas, os quais refletem escolhas realizadas para gerar significados de acordo com as
necessidades comunicativas dos usuarios da lingua. Ela se apresenta como um conjunto de
potencialidades que se articulam em componentes predominantemente semanticos e funcionais.
Por sua vez, o texto é considerado uma unidade semantica que possui uma estrutura linguistica
destinada a construir significados, os quais emergem dos contextos culturais e situacionais, dos
estilos de vida, das tradi¢des, dos valores e das convicgOes pessoais dos falantes. Na perspectiva
de Gouveia (2009, p. 14), a Linguistica Sistémico Funcional “corresponde a uma teoria geral
do funcionamento da linguagem humana, concebida a partir de uma abordagem descritiva
baseada no uso linguistico”. Dessa forma, o sistema linguistico é possui gama de significados
em potencial, que nos permite assumir um papel social como meio de construir experiéncias e
estabelecer relagdes na sociedade.

Ainda na concepgdo de Gouveia (2009, p. 14), a LSF, além de ser uma teoria de
descricdo gramatical, razdo por que recebe muitas vezes a designacdo de Gramatica Sistémico-
Funcional, “fornece também instrumentos de descri¢do, uma técnica € uma metalinguagem que
sdo uteis para a analise de textos”, além disso pode ser considerada um modelo de analise
textual. Halliday e Matthiessen (2004) destacam que os textos variam de acordo com o0s
contextos em que sdo usados e que, quando as pessoas falam ou escrevem, elas produzem
textos. Para eles, o texto é qualquer instancia de linguagem que faca sentido para aqueles que
conhecem a linguagem. Logo, especificam o texto como a linguagem que funciona dentro de

um contexto.
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Na visdo de Halliday e Matthiessen (2004), o subsistema relacionado a metafuncéo
experiencial ¢ o da transitividade que na Gramatica Sisttmico Funcional, esta interligada a
oragcdo como um todo, que consiste de processos, de participantes e de circunstancias. As
categorias semanticas se incubem de analisar as experiéncias de mundo através da estrutura
linguistica, este estudo teve como foco analisar, a partir da perspectiva tedrica da GSF, as
funcBes semanticas e textuais dos tipos de processos nas producdes de relatos.

De acordo com Halliday e Matthiessen (2004, p. 23), a teoria sistémica possui este nome
pelo fato de que “a gramatica de uma lingua ¢ representada na forma de redes de sistema e nao
como um inventdrio de estruturas.” Assim, a linguagem ¢ utilizada com o objetivo de criar
significado, e este reside em padrdes sistémicos de escolha. Nesse caso, a linguagem
desempenha um papel fundamental na atribui¢do de sentido a nossa experiéncia com o mundo
e na facilitagdo das nossas interagdes com outras pessoas. Isso implica frisar que os sistemas
gramaticais devem estar em sintonia com o que ocorre além da linguagem: os eventos e
circunstancias do mundo, bem como 0s processos sociais.

Conforme Halliday (1978), o texto representa a expressdo linguistica da interacdo
social. Ele se caracteriza por uma progressao continua de significados, os quais sdo
selecionados pelo falante dentre as diversas opc¢des que compdem o potencial de significado.
Assim, o texto se configura como a concretizacdo desse potencial de significado, resultando em
um processo de escolha semantica. Além disso, o texto serve como uma abertura para o sistema
linguistico, pois € por meio dele que acessamos as potencialidades da lingua. A dimenséo
paradigmatica para ele é fundamental, uma vez que fazer uso da lingua se refere a fazer escolhas
que envolvem outras escolhas em razdo das fungdes da linguagem em diferentes perspectivas.

Quanto a metafuncéo ideacional, de acordo com Lucena, Torres e Brasil (2018, p. 172),
com base na GSF, essa metafuncdo estd relacionada a necessidade de expressar nossas
experiéncias no mundo. Essas experiéncias podem estar relacionadas ao mundo exterior-
material ou a0 mundo interior de nossa consciéncia. Nela, a metafuncao ideacional incorpora o
sistema de transitividade. De acordo com Halliday e Matthiessen (2004), as estruturas de
transitividade refletem significados representacionais nos quais uma oragédo é concebida como
um processo acompanhado de participantes e, eventualmente, circunstancias. Dentro do sistema
de transitividade, sdo expressos os significados experienciais. Na perspectiva da GSF, este
sistema engloba toda a oracéo, diferentemente da visdo da Gramatica Tradicional, que trata a
transitividade apenas como a relagcdo dos verbos com seus complementos.

Sob a perspectiva da GSF, a transitividade compreende fluxos de eventos que se

constituem em figuras, compostas por um processo, participantes e circunstancias (sendo esta
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Gltima uma categoria opcional). A gramatica responsavel por transformar a experiéncia humana
em linguagem ¢ a Transitividade. Esse sistema fornece 0s recursos necessarios para converter
a quantidade de mudanca em fluxos de eventos, por meio das escolhas processuais e seus
argumentos. Cada um desses processos se desdobra ao longo do tempo e estabelece relagGes
com participantes que desempenham papéis nos processos, além de elementos circunstanciais,
cuja funcdo primaria é adicionar contexto as acfes. Esses processos sdo organizados pela
gramatica da proposicdo, que também imprime linearidade a experiéncia. Tais conceitos
representam categorias semanticas que elucidam nossas vivéncias no mundo através da
estrutura linguistica.

De acordo com Halliday e Matthiessen (2004; 2014), ha seis tipos de processos:
materiais, mentais, relacionais, existenciais, verbais e comportamentais. Os autores enfatizam
que ndo ha priorizacdo de um processo sobre o0 outro, mas sim uma ordenacdo, ndo linear, mas
circular. E notavel que a simples analise do verbo n&o é suficiente para identificar o tipo de
processo, sendo necessario considerar os demais elementos Iéxico-gramaticais presentes na

oracao, pois um mesmo verbo pode expressar processos distintos. Segue a ilustracdo desses
Processos:

Figura 3 - Tipos de processos para representar diferentes aspectos da experiéncia

Relacional

Existencial

Tef ' Ter
atributo Identidade

\

Existir Simbolizar

Mundo das
Relagoes Abstratas

@ Mundo da

Mundo Conscléncla
Fislco

Acontecer Verbal

(ser criado)

Criar
Mudar
Material

Material Pensar

Sentir

Comportar-se Mental

Comportamental

Fonte: Elaborado por Souza; Mendes (2012, p. 541) baseado em Halliday; Matthiessen, (2004).

Para Halliday e Matthiessen (2004) os processos materiais envolvem acdes fisicas e

concretas, descrevendo eventos relacionados ao fazer ou acontecer, caracterizados por
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dinamismo externo. Eles fornecem exemplos de verbos que representam esse processo como
construir, dissolver, amassar, varrer e colorir. Os mentais abordam a esfera do sentir e se
dividem em processos cognitivos: pensar, saber, perceber, afetivos: amar, detestar, gostar e
perceptivos: ver, perceber e ouvir. Os processos relacionais estabelecem relacGes entre
entidades, identificando-as ou classificando-as, sendo os verbos ser e estar. E 0s verbais indicam
relagdes simbolicas estabelecidas pela linguagem, expressas por meio de verbos como dizer,
afirmar, comunicar. Os processos comportamentais estdo na fronteira entre os materiais e
mentais, envolvendo comportamentos fisioldgicos e psicolégicos humanos tipicos, como
respirar, tossir, sorrir, sonhar e olhar. Por fim, os processos existenciais referem-se ao
surgimento de algo, sendo os verbos existir, haver e ter.

Eles estabelecem um padréo distinto para representar diferentes aspectos da experiéncia.
Na perspectiva do processo de transitividade, trés tipos principais de processo sao identificados:
materiais, mentais e relacionais, enquanto trés sdo considerados secundarios: comportamentais,
verbais e existenciais.

Abaixo, ha uma sintese dos tipos de processos, significacdo e participantes a eles

associados, investigados neste trabalho.

Quadro 1 - Processos, significados e participantes

Processo Significado Participantes obrigatdrios
Material Fazer, acontecer | Ator
Mental Sentir Experienciador

Relacional/atributivo/ | Ser/classificar/ Portador e atributo/

Identificativo Definir caracteristica e valor
Verbal Dizer Dizente

Existencial Existir Existente
Comportamental Comportar-se Comportante

Fonte: Elaborado pela autora (2024) baseado em Halliday; Matthiessen (2004)

A anélise leva em consideracdo os trés elementos que compdem o sistema de
transitividade: processos, participantes e circunstancias (Halliday, 1985; Halliday; Matthiessen,
2004). Consideramos necessario especificar a conceituacdo dos tipos de processo investigados.
Dessa forma, Halliday (1985) destaca os processos materiais que tém como significacdo basica

a ideia de que alguém ou algo faz alguma coisa. Nesse tipo de processo, 0 conceito de acdo é
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subjacente. Ter uma acdo presente envolve, pelo menos, um participante: o “Ator”, entre outros
como “Meta” e “Extensdo.” Os processos mentais expressam as experiéncias do sentir, como
a percepcéo (ver, ouvir, perceber), a cognicdo (pensar, saber, compreender) e a afei¢do (gostar,
adorar, amar, odiar). Tém como participantes um experienciador, ser consciente que sente um
Fendmeno, participante que designa o que é sentido. Processos relacionais servem para definir,
caracterizar e identificar, atribuindo qualidades, posse ou circunstancias, e assim construir as
experiéncias do mundo e as experiéncias de nossa consciéncia e podem ser atributivos ou
identificativos.

Esse processo tem uma rela¢do de natureza estatica, entre dois participantes: “Portador”
e “Atributo” nos relacionais atributivos, e “Caracteristica” e “Valor”, nos relacionais
identificativos; processos verbais sdo aqueles que expressam formas de dizer ou constroem o
dizer. Tém como participantes inerentes um “Dizente™, aquele que diz ou comunica algo e o
participante se refere aquilo que € dito ou comunicado; processos existenciais Sdo a
representacdo de algo que existe ou acontece. TEm um Unico participante, o “Existente”.

O capitulo a seguir traz consideracdes sobre o conceito de texto, género textual e a

fotografia como género de texto, importante ferramenta para a aprendizagem do aluno.
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CAPITULO 111
GENERO DE TEXTO: PRINCIPIOS TEORICOS

A perspectiva de texto aqui sugerida segue a concepcdo de Kleiman (2016). Para a
autora, um texto é uma construgdo significativa que resulta a partir de uma atividade social e
interacionista, nele hd uma intencdo comunicativa por parte do autor e uma interpretacdo que
advém do leitor. Texto é tudo aquilo que transmite sentido dentro de um contexto especifico
que inclui um contetdo verbal ou ndo-verbal, assim como aspectos culturais, historicos e
situacionais que influenciam a producdo e a recep¢do do texto. Aqui ele é visto como um
fendmeno dindmico, que envolve processos cognitivos e sociais, e que SO pode ser
compreendido de forma completa quando se considera a participacdo ativa de ambos 0s
envolvidos na comunicacgao aquele que escreve e o que Ié&. Dessa forma, Kleiman (2016)
dispde que

O texto enfatiza os aspectos cognitivos da leitura, porque consideramos que a
percepcdo de, bem como a reflexdo sobre o conjunto complexo de componentes
mentais da compreensdo contribuirdo em primeira instancia, a formagéo do leitor e,

consequentemente, ao enriquecimento de outros aspectos, humanisticos e criativos,
do ato de ler (Kleyman, 2016, p. 11).

Partindo desse pressuposto, a autora define texto como uma unidade seméntica que se
une a categorias gramaticais para materializar os significados construidos pelos leitores. Dessa
forma, a reflexdo deve ocorrer em torno do texto, assim como levar em consideracdo 0s
elementos extralinguisticos que envolvem o conhecimento de mundo que € adquirido de
maneira formal e informal. O conhecimento de mundo, aqui descrito, é visto pela autora como
fator importante para que o leitor realize suas inferéncias essenciais a compreensdo do texto ou
da narrativa como um todo.

A compreensdo de textos envolve variados processos cognitivos , proprios da
compreensédo. Ainda para Kleiman (2016),

Refletir sobre o conhecimento e controlar 0s N0ssos processos cognitivos sao passos
certos que levam & formacdo de um leitor que é capaz de perceber e formar relagdes
com um contexto maior, além de descobrir e inferir informacdes e significados
mediante estratégias cada vez mais flexiveis e originais. Isto ndo quer dizer que
compreender um texto escrito seja apenas considera-lo um ato cognitivo, pois a leitura
€ um ato social, -entre dois sujeitos leitor e autor-que interagem entre si, obedecendo
a objetivos e necessidades socialmente determinados (Kleyman, 2016, p.12).
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Nesse sentido, é primordial que os professores, principalmente os de Linguagens,
estimulem nos estudantes o gosto pela leitura, objetivando formar leitores e escritores para a
vida em sociedade. Na maioria das vezes, as experiéncias de leitura e escrita, produzidas pela
instituicdo escolar, tém sido desvinculadas do interesse e da vida estudantil, defasadas em
relagdo as mudancgas sociais as quias presenciamos nos dias de hoje. No contexto atual,
(Kleiman, 2016) destaca que ha um desencontro entre leitor e texto. Dessa forma, € primordial
que haja discussdes a respeito da motivagédo para o ato da leitura.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes para 0 ensino de
diferentes areas do conhecimento, incluindo a Lingua Portuguesa. Que vai desde o
reconhecimento a valorizacdo da diversidade linguistica e cultural do Pais, a analise de textos
orais, escritos e imageticos de diferentes géneros, origens e registros. O Eixo da Producéo de
Textos, por exemplo, compreende as praticas de linguagem relacionadas a interagdo e a autoria
(individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiotico, com diferentes finalidades e
projetos enunciativo, (Brasil, 2017). Dessa forma, o tratamento das préaticas de producdo de

textos compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexao, tais como:

Analisar as condicbes de producdo do texto no que diz respeito ao lugar social
assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo; ao leitor
pretendido; ao veiculo ou a midia em que o texto ou producdo cultural vai circular; ao
contexto imediato e ao contexto socio-historico mais geral; ao género do
discurso/campo de atividade em questdo etc. (Brasil, 2017, p.77)

Nesse sentido, o professor enquanto mediador dos saberes, deve considerar os fatores
contextuais que se relacionam com a criacdo e com a interpretacdo do texto. Isso inclui a posicdo
social e a imagem do autor, o publico-alvo, 0 meio de comunicacdo, as circunstancias
especificas e gerais do contexto, e 0 género discursivo ou campo de atividade. Através dessa
andlise, é possivel entender melhor as dimensdes do texto, suas intengdes e o impacto social
que tende a gerar nos leitores.

Em relacdo a analise linguistica e semidtica, a BNCC dispGe que

O Eixo da Andlise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de analise e avaliacdo consciente, durante os processos de leitura e
de producdo de textos (orais, escritos e multissemidticos), das materialidades dos
textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemidticos) e pela situagdo de producdo, seja no que se refere aos estilos
adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido (Brasil, 2017, p.80).

Analisando os contextos de leitura, producdo de texto e efeitos de sentido, é essencial
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compreender que, para a efetivacdo da interpretacdo, se faz necessario uma andlise e avaliacdo
consciente durante a realizacdo dessas praticas, posto que as analises das materialidades dos
textos influenciam seus efeitos de sentido. A forma de composi¢do dos textos, determinada
pelos géneros e pela situagdo de producdo, e os estilos adotados, tém um impacto significativo
na maneira como os textos séo percebidos e entendidos pelos estudantes. No que se refere aos

textos multissemiotico temos,

Ja no que diz respeito aos textos multissemidticos, a andlise levara em conta
as formas de composicao e estilo de cada uma das linguagens que os integram,
tais como plano/angulo/lado, figura/fundo, profundidade e foco, cor e
intensidade nas imagens visuais estaticas, acrescendo, nas imagens dindmicas
e performances, as caracteristicas de montagem, ritmo, tipo de movimento,
duracéo, distribuico no espaco, sincronizagdo com outras linguagens,
complementaridade e interferéncia etc (Brasil, 2017, p. 81).

Para que o aluno possa realizar as analises dos textos é importante compreender sua
dimensdo. A interpretacdo envolve procedimentos e estratégias (meta)cognitivas que permitem
a analise e avaliacdo consciente durante a leitura e producdo de textos (orais, escritos,
imagéticos e multissemioticos). Essas praticas incluem a andlise das materialidades e a
constituicdo dos textos, que influenciam seus efeitos de sentido. A forma como o texto é
constituido é determinada pelos géneros e pela situacdo de producao, e os estilos adotados, que
tém um impacto significativo na maneira como os textos sdo percebidos e entendidos. Dessa

forma , é possivel ter leituras para:

[...] fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicacdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (Brasil, 2018, p. 69).

Seguindo essa linha de pensamento, € importante considerar que, na Base Nacional
Comum Curricular , a habilidade de leitura ndo é desenvolvida genericamente, ela € vista de
forma contextualizada, envolvendo textos pertencentes aos diversos campos das atividades
humanas. Dessa forma, a leitura esta relacionada ao texto escrito, e a imagens estéaticas (foto,
pintura, desenho) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha
em muitos géneros digitais (Brasil, 2018).

Na sec¢do a seguir, trataremos das defini¢des de géneros na concepcao tedrica de alguns

estudiosos.
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3.1 Conceituando Género textual

Nesta secédo, tecemos algumas considerag¢fes sobre 0s géneros textuais e seu Uso como
ferramenta essencial a comunicacdo verbal e ao desenvolvimento da escrita, neste caso 0s
estudantes do ensino fundamental Il de uma escola municipal do estado da Paraiba, analisando
a forma como as atividades desenvolvidas com o género textual relato, através da aplicacao de
oficinas didaticas podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem na educacdo
basica. Neste estudo, tratamos do relato, género escolhido para ser o objeto de ensino, e por
estar de acordo com as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

Nos das de hoje, existem muitas consideracGes sobre as defini¢cbes de géneros textuais,
(Marcuschi, 2008, p. 154) sustenta que “¢ impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum
texto realizado por meio de algum género”. 1SS0 acontece pelo fato de que toda manifestagao verbal
acontece sempre através de textos realizados em determinados géneros. Neste caso, a institui¢ao
de ensino deveria dar mais atencdo ao ensino com a producao de textos a partir de algum género,
ferramenta essencial para a efetivacdo da comunicacao.

No entendimento de Lima e Sousa (2016, p.169), “os géneros textuais tém o papel de
articular as praticas sociais e 0s objetos de ensino, ou seja, a leitura, a producéo de textos e
analise linguistica, nas aulas de lingua materna”. Dessa forma, 0S autores sugerem que ao se
utilizar dos géneros textuais, os professores devem integrar as praticas sociais com as atividades
de leitura e escrita, assim seré possivel contextualizar o ensino da lingua materna e desenvolver
nas estudantes habilidades linguisticas essenciais a sua formacéo, dialogando o aprendizado
com a realidade social e praticas de linguagem do cotidiano.

Kress e van Leeuwen (2006) discutem sobre a importancia de considerar praticas de
Letramento visual e analise critica de textos multimodais, considerando que textos imageéticos
e verbos imagéticos permeiam continuamente a vida em comunidade e as nossas atividades
comunicativas. De acordo com os escritores, o Letramento Visual se tornara uma questdo de
sobrevivéncia, particularmente no local de trabalho, visto que nos comunicamos diariamente
através de géneros textuais. Dessa forma, € essencial que o trabalho com esses textos seja
realizado de maneira contextualizada, com objetivos claros, para que os estudantes possam
fazer uso efetivo da lingua nas atividades de leitura e producéo textual.

O entendimento da BNCC (2017) sobre o ensino de géneros é bem amplo, haja vista
que o documento destaca que diferentes formatos e géneros textuais fazem parte da vida das
pessoas e devem ser explorados também em sala de aula. E valido abordar todos os géneros

sociais, inclusive abordar a producéo digital, como e-mails, blogs, podcast, memes, vlogs e
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outros formatos tipicos da cultura jovem atual. O que se percebe € que na pratica docente ainda
ndo se trabalha efetivamente com os géneros textuais, embora os Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa preceituem que seja papel da escola facilitar o acesso do aluno
ao universo dos textos que circulam no meio social, ensinar a produzi-los e a interpreta-los
(Brasil, 1997).

O objetivo do trabalho com o género relato, a partir da producdo de fotografias é
possibilitar o acesso a aprendizagem de maneira que o aluno absorva os conhecimentos da
escrita, leitura e producdo textual, assim como comprovar como o trabalho a atraves de géneros

textuais contribui para qualificar a producdo de texto de maneira significativa e prazerosa.

3.2 A fotografia como género de texto

A intencdo de trabalharmos a leitura e a producgdo de fotografias, atreladas a produgéo
de relatos, se deve a expansdo do conceito de leitura na contemporaneidade, visto que confronta
o leitor com textos variados, ndo se prende apenas a estrutura do texto verbal. Nesse sentido,
Santaella (2012) destaca o quanto é extenso 0 ambiente das imagens, que disputam na sociedade
a atencdo do ser humano, e exigem uma proficiéncia leitora em outras modalidades além da
linguagem escrita, a exemplo da sonora, gestual, visual que envolve a produgéo de imagens
fotograficas, objeto de estudo do nosso trabalho.

Desde o inicio da civilizacdo, a imagem traz significados importantes que vao do
registro, memoria a constituicdo da cultura de um povo. Essas formas de comunicacdo e
informacdo sdo bastantes abrangentes, e sdo utilizadas com frequéncia; assim, € importante
saber interpreta-las e decifra-las. Dentre elas, temos as fotografias, as dos livros ilustrados, os
desenhos e as pinturas, que devem ser analisadas pela sociedade. Todos esses objetos de
apreciacdao ddo ao aluno a oportunidade de utilizar o imaginario e a percepcdo. Para isso, é
necessario gque as imagens sejam apresentadas pelo professor no ambiente escolar de maneira
que possibilite aos alunos uma maximizacdo de seus conhecimentos, contextualizando-as e
mostrando formas de se interpretar imagens adequadamente. Martins (2008) traz as seguintes
contribuiges:

Das formas de expressdo visual da realidade social, a fotografia é aquela que ainda
procura o seu lugar na sociabilidade contemporanea. Talvez porque tenha sido, por
muito tempo, a mais popular de todas, ao alcance de um leque amplo de usuérios e

instrumentalizada por uma variedade significativa de imaginarios (Martins, 2008, p.
33).
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E perceptivel que, desde a sua descoberta até os dias atuais, a fotografia vem registrando
0s acontecimentos da sociedade, e isso € fundamental para demarcar a histéria e possibilitar as
geracbes uma construgcdo de conhecimento social, registrando o0s acontecimentos numa
linguagem de imagens, o que constitui uma histéria com uma multiplicidade de saberes,
constituidos por eventos, personalidades, lugares, sensibilidades coletivas e ideologias oficiais.

Os estudos sobre a imagem demonstram que para a cultura humana tem uma funcéo

bem mais complexa que para os outros animais, assim Costa (2013) destaca:

Além de reconhecer amigos e inimigos, de diferenciar presas de predadores, de situar
0S seres num espaco de onde podem entrar e sair, as imagens mentais que obtemos de
nossa relagdo com o mundo podem ser armazenadas, constituindo nossa memdoria,
podem ser analisadas pela nossa reflexdo, e podem se transformar numa bagagem de
conhecimento, experiéncia e afetividade. E mais, desenvolvemos técnicas que nos
permitem expressar todo esse movimento interno, mental e subjetivo através de outras
imagens, estas criadas por nds. Desenhos, pinturas e esculturas permitem que
compartilhemos com os outros as emo¢des e sentimentos despertados na nossa relacdo
com o0 mundo (Costa, 2013, p. 29).

A partir da observacdo e andlise de imagens, depreende-se que sua compreensao se
desdobra em um ato conceitual fundado numa pratica social culturalmente formada, infere-se,
portanto, que a historicidade dos regimes visuais € fruto da producdo cultural. Nessa conjuntura,
a fotografia é analisada como resultado da interacdo do meio social com diferentes linguagens.
Aqui, a analise de imagens visuais assume significados variados a depender do contexto social
ao qual se esta inserido.

Segundo Costa (2013), ha trés processos envolvendo a captacdo de imagens. O primeiro
é a percepgdo visual, e envolve o processo de captacdo de imagens na retina do individuo e é
chamada de imagem-visdo. O segundo diz respeito ao armazenamento de uma imagem na
memoria, designado como imagem-pensamento e constituem as imagens mentais que €
abstraida do mundo e que formam a histéria, a subjetividade. O terceiro tipo pode ser produzido
para comunicar algo — imagem-texto, ja o terceiro processo de imagem pode ser dividido em
duas categorias: a primeira envolve as imagens tradicionais em que o processo de producdo €é a
partir de técnicas artesanais que utilizam instrumentos e que facilitam ou potencializam a
expressao do autor, tais como o pincel, o buril, a sapatilha de balé, o lapis, os instrumentos de
percusséo.

E relevante destacar que a segunda categoria compila as imagens técnicas em que o
processo produtivo utiliza equipamentos sofisticados que interferem na composicdo da imagem
como a fotografia, o cinema e as imagens digitais. Nesse sentido, a fotografia é inserida no

ambiente social como uma manifestacdo, as vezes artistica, quando no editorial de moda, por
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exemplo, assim como permite reconhecer elementos, pensamentos, visées de mundo de que faz
parte 0 homem contemporaneo.

O uso da tecnologia encontra subsidios na Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018). Assim, o documento prevé que a escola possibilite aos estudantes apropriar-se das
linguagens das tecnologias digitais e tornar-se fluentes em sua utilizagéo. Deve acontecer,
também, a consolidacdo da aplicacdo dos recursos tecnoldgicos em cada disciplina (Brasil,
2018). Na disciplina de Lingua Portuguesa, por exemplo, a Base prop8e a utilizacdo das
tecnologias digitais de forma critica e eticamente nas praticas sociais. Dessa forma, & medida
que o professor propde a utilizacdo das fotografias em aulas de Lingua Portuguesa, esta
desenvolvendo préaticas educativas inovadoras, capazes de estimular a reflexdo e a analise
aprofundada que contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em
relacdo ao conteudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais.

Portanto, € imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de comunicacéo (e de
manipulacdo), e que eduque para usos mais democraticos das tecnologias e para uma
participacdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicagéo do
universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interagéo
e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes.

No contexto escolar, a fotografia é ferramenta essencial para a formacao de leitores. E
iSso tem se tornado uma preocupacdo constante no contexto escolar, visto que as concepcoes
de leitura tém se transformado ao longo dos tempos. Assim, a construcdo holistica dos
estudantes requer atualizacOes constantes dos profissionais da educacéo, para assim atender 0s
anseios que norteiam o ensino em sala de aula e fora dela. E visivel a necessidade da insercéo
de atividades voltadas para o letramento visual, posto que os materiais didaticos intensificam o
uso de géneros multimodais, todavia ndo trabalham com eficiéncia os elementos nédo verbais

gue os compdem. O conceito de leitura designado por Santaella (2012) envolve:

Desde os livros ilustrados e, depois, com 0s jornais e revistas, 0 ato de ler passou a
ndo se limitar apenas a decifracdo de letras, mas veio também incorporando, cada vez
mais, as relages entre a palavra imagem, entre o texto, a foto e a legenda, entre o
tamanho dos tipos graficos e o desenho da pagina, entre o texto e a diagramacéo. Além
disso, com o surgimento dos grandes centros e a explosdo da publicidade, a escrita,
inextricavelmente unida & imagem, veio crescentemente se colocar diante dos olhos
na vida cotidiana (Santaella, 2012, p.12).

As mudancas sdo constantes, e devido ao surgimento e aperfeicoamento das novas

tecnologias de comunicacgédo e informagdo o ato de ler imagens tem se tornado ainda mais
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frequente, seja através das redes sociais, meios de informacdo e por meio das cameras dos
celulares por meio de clicks em tudo que se pode observar. Isso;-tem ajudado a intensificar o
uso de imagens; para tanto o mundo exige que os seres humanos possuam letramentos que
possibilitem a interpretacdo e compreensao dessa demanda que permeia a sociedade.

Destarte, técnicas de producdo de imagens, a exemplo da fotografia, podem estabelecer
relagcdes diretas entre o produtor da imagem e o seu espectador e acontecem, por exemplo,
quando se estd num grupo, tirando fotos. A dimensao interativa das imagens é a retratacdo do
que € usualmente chamado de comunicagdo ndo verbal, uma linguagem visual compartilhada
por produtores e espectadores. A disjuncdo entre o contexto de producdo e o contexto de
recepcdo das imagens tem outro efeito: faz com que as relagGes sociais sejam representadas e
ndo vividas. Diante disso, o que compreendemos dos significados sociais nas imagens deriva
da articulagéo visual dos significados em interagdo uns com dos outros, bem como das posi¢oes
espaciais alocadas para diferentes tipos de atores sociais representados e em interagdo. Sendo
assim,

Dissemos que uma abordagem tedrica da imagem nos poderia ajudar a compreender
a sua especificidade. Na realidade, tendo em conta os diferentes aspectos da imagem,
referidos anteriormente, vérias teorias podem abordar a imagem: teoria da imagem

nas matematicas, na informatica, na estética, na psicologia, na psicanalise, na
sociologia, na retérica etc. (Joly, 2010, p.28).

O estudo das imagens ndo é algo recente, porém pouco se discute a respeito disso,
por essa razdo para sair de tal perplexidade, pretendemos analisa-la de maneira mais geral e
globalizante, de maneira que nos permita ultrapassar as meras categorias funcionais ja
utilizadas. Por isso, que analisaremos num viés semicético, ou seja, considerando a producéo
de sentido a maneira como provocam significacdes, interpretacGes. Nesse ponto de vista, é
possivel compreender que tudo pode ser signo, visto que somos seres socializadores e

aprendemos a interpretar o mundo, culturalmente e naturalmente. Observamos, assim, que

O exemplo da “imagem” ¢ ainda mais eloquente e pode ajudar a compreender melhor
a natureza do signo: uma fotografia (significante) que apresenta um grupo alegre
grupo de pessoas (referente) pode significar, de acordo com o contexto, “foto de
familia” ou, em uma publicidade, “alegria” ou “convivio” (significados) (Joly, 2010,
p. 34, grifo do autor).

Dessa forma, compreendemos que, embora 0s signos se apresentem de formas
variadas, todos teriam uma estrutura comum que implica nessa dindmica capaz de vincular

o significante ao referente e ao significado. Assim, é importante que o aluno seja capaz de



compreender o funcionamento da imagem em seus aspectos variados, principalmente a
imagem como signo, pois possui relacdes analdgicas com o que representa. A fotografia, por
exemplo, € considerada imagem perfeitamente semelhante ao que representa, sdo icones
puros, porque faz parte de um registro, que, neste caso, representa a cultura e a historia de
determinada comunidade. Aqui, o principal objetivo é aprofundar a forma de analise acerca
da natureza das imagens e explicar de que forma ocorre o entendimento dos elementos
visuais na atribuicdo de significado. Neste sentido, surgem novas perspectivas para se
abordar e analisar os significados, considerados possiveis de se estudar e entender os
elementos visuais como operadores de discurso.

Na concepcéo de Joly (2010), analisar imagens aumenta 0s conhecimentos, ensina,
permite ler com eficiéncia, e concebe maior eficacia nas interpretacdes das mensagens
visuais. Entretanto, esse trabalho exige tempo e ndo pode ser feito espontaneamente. Sua
pratica pode, a posteriori, aumentar o poder comunicativos que elas possuem, visto que €é
capaz de agucar os sentidos, da observacdo e do olhar, além de aumentar os conhecimentos
e permitir a captacdo de informacdes no que se refere a recepgdo espontanea de determinada
imagem. De fato, a analise da imagem é uma tarefa continua, pois os elementos percebidos,
descobertos ao longo da leitura, encontrardo suas significacOes ndo apenas pela presenca,
mas também pela auséncia de pontos, mentalmente associados a eles. A autora ainda discute
que a linguagem visual ndo se trata da reproducdo de uma experiéncia visual, mas da
reconstrucdo de uma estrutura modelo, ja existente, que tomara a forma de representagédo
mais bem adaptada aos objetivos que estabelecemos para nos.

Ainda na perspectiva de Jolly (2010) em uma mensagem visual, os elementos
descobertos encontrardo sua significacdo tanto pela presenca quanto auséncia, que Sao
mentalmente associados a eles. Assim, levando em consideracao que a imagem se apresenta
como uma mensagem visual, compreende-se que ela é composta por varios signos; entao,
equivale a considera-la como uma linguagem, e, portanto, importante ferramenta
comunicacional, que expressa diferentes sentidos. A transmissdo do conhecimento se efetiva
a partir do momento que a compreensdo acontece, € nesse momento que o professor
interfere, visto que possibilita que o aluno compreenda de fato os sentidos de determinada
imagem.

Diante desta perspectiva, é valido destacar que a fotografia € um dos componentes
que fazem com que a sociedade funcione, ja que é composta pelo visual e intensamente
dependente da imagem. Para interpretar uma imagem, o leitor precisa perceber os efeitos de

sentido causados por ela, pois seu discurso se constitui no ambito de condi¢es ideoldgicas,
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sociais e culturais que possibilitam a ampliacdo de sentidos. Joly (2010) destaca, também,
que as imagens sdo capazes de auxiliar na observacdo e na interpretacdo de fendmenos
fisicos. A autora argumenta que a imagem possui sua prépria eloquéncia.

E inegavel que os avancos no campo tecnoldgico e a mudanca no nosso
conhecimento sobre as formas e 0s processos de ler e escrever sdo enormes, principalmente
porque se tem passado pelos estudos da sociolinguistica, da sociologia da linguagem, ate e
chegar a formagdo histérica da leitura. Temos lutado, portanto, pelo enfrentamento da
questdo voltada para o letramento que favorece a reflexdo, a discussdo critica e a proposi¢ao
de politicas e de praticas sociais.

O carater historico da experiéncia da leitura de imagens se insere numa perspectiva
social, pois é necessario se pensar no tempo vivido e voltar ao tempo para assim produzir
com um repertorio enriquecedor, principalmente na leitura de imagem, que é o que permeia
com maior frequéncia a nossa vivéncia em sociedade. Nesse sentido, as representacdes
visuais presentes na imagem fotografica irdo requerer do leitor exploracdes, executadas pelo
olhar, ao nucleo conceitual do discurso visual.

Desse modo, a sala de aula tem se tornado terreno fértil para o desenvolvimento de
atividades voltadas a formacdo leitora do aluno. Neste caso, a utilizacdo de fotografias
proporciona o dialogo que dara a possibilidade para o professor encaminhar debates a partir
das impressdes levantadas por parte dos alunos, explorando as mais diversas nuances
apresentadas pela fotografia, e pela comparacdo dessas informacdes com as de textos de
outras naturezas. Porém, percebe-se que alguns géneros sdo privilegiados nas producgdes
voltadas para o cotidiano da sala de aula, como resumos, descricGes e textos argumentativos,
todos estes produzidos a partir da linguagem verbal e escrita. Questiona-se, entdo, o papel
das imagens neste contexto. Na pratica, um texto ndo-verbal, assim como a fotografia, dispde
de elementos que trazem abordagens, discussdes e interagcdes essenciais, assim como 0s
textos escritos.

Na pespectiva de Martins (2008) o uso da fotografia numa perspectiva antropol6gica
e sociolégica chegou a ser considerado um recurso objetivo de pesquisa, sendo
complementar da objetividade nas ciéncias sociais. Com o passar do tempo, torna-se
evidente que a fotografia se constitui mais do que técnicas dos estudos das Ciéncias Sociais.
Isso porque, nas relagdes de negociacdo dos significados interativos e relagdes sociais, a
visualidade se faz presente. Nesse sentido, a reflexdo sociologica em relacdo a fotografia

pode contribuir para a analise das peculiaridades das imagens.
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Além disso, ela possibilita a pluralidade de sentidos que existe no lado de quem
fotografa, do que € fotografado e do espectador da fotografia. Vivemos numa sociedade
altamente visual, e muito dependente das imagens, assim a fotografia é um dos componentes
gue constituem a sociedade. Nessa perspectiva, pode-se encontrar o elo entre a fotografia e
0 cotidiano da sociedade, visto que guardam memorias do modo como se organiza a
contemporaneidade. Nesse sentido, € imperioso observar a concepgdo de alguns autores

sobre 0 assunto:

Os primeiros fotégrafos e os primeiros intérpretes da fotografia louvaram nela a
representacdo precisa, a suposta impossibilidade da invasdo do fantasioso e do
impreciso na producdo da imagem fotogréfica, o seu carater industrial e cientifico. A
fotografia criava uma visualidade propria da sociedade industrial, supostamente bania
da imagem a fantasias, crendices e fabulagdes barrocas da sociedade precedente,
livrava a imagem moderna dos rebuscamentos da pintura, do carater estamental da
cultura pictérica do mundo pré-industrial, socialmente hierarquica, apoiada em
desigualdades sociais intransponiveis (Martins, 2008, p.40).

Evidencia-se, portanto, que h& uma critica ao periodo inicial da civiliza¢do, posto que
possuia funcdo meramente capitalista, apoiada em desigualdades nunca vistas anteriormente.
A imagem fotogréafica reflete mais do que um recurso de técnica de pesquisa nas Ciéncias
Sociais, pois além de ser muito procurada pelos cientistas sociais, também ja havia sido
norteada pelo senso comum. Isto posto, essa busca tinha sentido quando a Sociologia ainda se
sentia segura no interior da fortaleza da objetividade e das técnicas aparentemente precisas de
observacao e estudo das estruturas sociais, dos processos e situac¢fes sociais que possibilitam a
visibilidade do que se é fotografavel, ja que a construcéo interativa de significados acontece nas
relagdes sociais.

A reflexdo socioldgica, em se tratando da fotografia, tem contribuido significativamente
para o conhecimento das limitacdes dessa forma de documentacéo e, portanto, demarcar o lugar
que pode ter na Sociologia. Mais especificamente ainda, é capaz de contribuir para proporcionar
interpretacfes que compdem o imaginario e as mediagdes sociais. Depreende-se, portanto, que
a fotografia muito tem a acrescentar no que tange a indagacéao socioldgica, na medida em que
a camara e a lente possibilitam ver o que por outro meio nédo é possivel ver.

Destarte, sdo muitas as possibilidades de uso das fotografias no que tange a
aprendizagem significativa. Apesar disso, existem professores que desconhecem tanto a teoria
da aprendizagem significativa quanto encaminhamentos pedagdgicos com o uso de fotografias

visando a este objetivo. Assim, este estudo contribuird significativamente para ampliar os
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horizontes dos professores em sala de aula, levando em consideracao a analise aprofundada da

fotografia, género muito utilizado pelos estudantes no cotidiano. Nesse viés, observemos que:

H& uma dramaturgia social que torna a fotografia, a imagem, necessaria. A fotografia
reforca a necessidade de repensar. Nas fotografias, as pessoas fazem supor. Ao
mesmo tempo, a fotografia se propde como apontamento da memoria, e ndo como
meméria, como lembrete do que se perdeu no cotidiano, na banalizacdo, na
secundarizacao de certos acontecidos, e ndo se quis se perder. No entanto, a fotografia
diz menos do que o acontecido (Martins, 2008, p.40).

O real sentido da imagem fotografica nunca pode ser totalmente descrito, como bem
destaca Martins (2008), posto que a observacdo das imagens criadas em épocas mais remotas
carrega consigo significacGes variadas, informagdes valiosas e caracteristicas primordiais que
permitem o conhecimento sobre a formacdo da historia e da cultura. Por ser um testemunho da
presenca do autor, carrega consigo informacg6es necessarias para que a imagem tenha hoje essa
funcdo historica, haja vista que constitui o resultado de evolugBes tecnoldgicas, percepcdes e
comportamentos vivenciados no dia a dia.

E importante destacar que a imagem possui carater polissémico, posto que o ato de
fotografar ndo congela o que de fato esta no social, além de agregar e possibilitar um pluralismo

de significacOes do retrato social. Assim, é importante analisar que:

A fotografia vista como um conjunto narrativo de histérias, e ndo como mero
fragmento imagético, se propde como memoria dos dilaceramentos, das rupturas, dos
abismos e distanciamentos, como recordacdo do impossivel, do que ndo ficou e ndo
retornard. Memodria de perdas. Memdria desejada e indesejada. Memdria do que opde
a sociedade tradicional, meméria do comunitéario que ndo dura, que ndo permanece.
Meméria de uma sociedade de rupturas, e ndo de coesdes e permanéncias. Meméria
de uma sociedade de perdas sociais continuas e constitutivas, de uma sociedade que
precisa ser recriada todos os dias, de uma sociedade mais de estranhamentos do que
de afetos (Martins, 2008, p.45).

Este propdsito de guardar recordacBes de vidas de cotidianos e narrativas toma uma
dimensdo significativa perante a realidade contemporanea, visto que se pode explicitar
imageticamente as ocultacdes de acontecimentos jamais vivenciados nos dias de hoje,
principalmente quando é possivel realizar indagac6es a respeito de como a sociedade tem sido
construida. O leitor de fotografia realiza um confisco visual da imagem, remontando-a, através
de insuficiéncias, no seu proprio cddigo de leitura, que constitui o manual sintético constituido
pelas experiéncias simbdlicas do vivido. Dessa forma, o ato de fotografar para relatar atraves
das imagens a construcdo da sociedade leva em consideracédo a coletividade, tanto na captura

das imagens, quanto na realizacdo de leituras fundamentais para a realiza¢do do estudo.
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Nesse contexto, a fotografia atua como manifestacdo artistico-cultural, assim como
reconhecimento e analise dos espacos sociais e da realidade que nos cerca. Por possuir uma
linguagem ndo verbal, também contribui significativamente com a ampliacdo de informacdes
que nédo poderiam ser registradas de outra forma com a mesma qualidade e intensidade. Assim,
a mediacdo do professor durante o processo de aprendizagem é fundamental para a observacgao
e a analise das imagens, pois € pelo direcionamento prévio e posterior que o aluno podera
elencar os pontos que norteiam o seu olhar em relacdo as imagens, além de identificar questdes
que, sem o auxilio adequado, ndo obtém os resultados esperados.

Nesse interim, a fotografia pode ser considerada como um meio de comunicagéo
emitido por um remetente a um destinatario, cuja funcdo € transmitir uma mensagem, por isso
buscar esclarecer conceitos sobre a producdo de fotografias, especificamente a linguagem
fotogréfica, tem sido cada vez mais importante. Discute-se muito que vivemos na era das
imagens, assim como também é aceita a ideia de que se sente dificuldades ao ler e interpretar
estas imagens. De certa forma isso tem ocorrido, principalmente com a fotografia
contemporanea por ter caracteristicas peculiares, ainda que em certos aspectos algumas sejam
bastante proximas umas das outras em diferentes especialidades e significacoes.

Observamos, portanto, que a multimodalidade estéa presente nos textos fotograficos, pois
para a comunicacdo acontecer a linguagem falada é combinada com elementos ndo verbais, que
auxiliam ou complementam os sentidos advindos dos recursos semidéticos distintos no que se
refere a compreensdo. Assim, a fotografia € multimodal por natureza e deve ser aprendida na
escola. Ela estd em todos os lugares: no album de familia, nos andncios de revista, no livro
didatico, na televisdo, enfim, cada vez mais nos deparamos com esse género.

As imagens fotograficas sdo, portanto, recordacdes da memoria da vida do dia a dia e
das histérias que perpassam pelas geracdes. Elas ocupam uma dimensdo importante e
fundamental para a leitura de mundo, uma vez que é possivel observar, numa imagem, as
revelagOes das redes de significados e saberes que tecem o cotidiano dos profissionais,
principalmente quando é possivel transformar a imagem fotografica em um espelho por onde
se passam 0s sentidos, sdo as andancas e questionamentos que fazem parte da constituicdo da
fotografia.

Na subsecdo seguinte, discorreremos sobre a criacdo do registro fotografico, para

melhor ilustrar o corpus do estudo.
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3.3 A criacao do registro fotografico

Considerando os estudos realizados, o termo fotografia é de mérito de Frangois Arago,
astrdbnomo e deputado francés, quando apresentou o daguerredtipo — um instrumento criado por
Louis Daguerre que permitia a revelagdo da imagem. Depois houve um aperfeicoamento do
processo em que o inglés Fox Talbot criou um sistema que permitiu varias copias com um tnico
negativo. A partir das revolucdes da tecnologia o processo de captacdo de imagens foi se
intensificando e modernizando. Foi, entdo, George Eastman que realmente revolucionou a
industria fotografica com a criacdo da (Kodak)- pequena, portatil com um rolo de negativo e
um botdo obturador que permitia ao fotégrafo -bater a foto. A partir disso, muitas maquinas
foram lancadas acompanhadas de aperfeicoamentos, cameras de alta resolucdo também
presentes em celulares que intensificaram a popularizacéo do ato de fotografar.

Devido as mudancas ocorridas na sociedade, surgiu a necessidade de registrar e colher
informacdes visuais da realidade, pois isso ja existia na pintura, nesse interim criou-se a camera
obscura — ambiente totalmente escuro com um pequeno orificio — como suporte para a
perspectiva. S6 depois quando ao orificio foi acoplado um sistema Optico as cameras passaram
a ser portateis recebendo o nome de Camara Optica ou Camera fotografica. Na perspectiva de
Camara (2010) esses aparelhos se referiam ao processo de captura da imagem, Cujos processos
de revelacdo delas tiveram inicio com as pesquisas do fotdgrafo francés, radicado no Brasil,
Antoine Hercule Romuald Florence (1804-1879) que mediante processos quimicos que ele
préprio designou de photographie, e foi o primeiro a usar o termo fotografia.

A producéo de fotografias, atualmente, tem se intensificado gracgas ao avango das novas
tecnologias de informacao e comunicacdo e a0 maior acesso a aquisicao de aparelhos celulares
atrelados as cameras fotograficas. Assim, praticamente qualquer pessoa captura imagens e as
divulga através de redes sociais na Internet. Como toda imagem contém uma mensagem e uma
intencionalidade, entende-se que a fotografia se configura como um género discursivo com
grande potencialidade para a aprendizagem escolar, dada sua popularidade.

Nesse sentido, Santaella (2012) discorre em seus estudos que € possivel traduzir uma
imagem para a comunicagdo verbal. No entanto, existem outras formas de compreendé-la, uma
vez que "Apesar de imagem e géneros textuais serem de reinos distintos, como modos de
representar e significar a realidade proprios de cada um, eles muito mais se complementam de
maneira que um ndo pode substituir o outro” Santaella (2012, p.13). Seguindo esse pensamento,
ao interpretar algo como uma fotografia, pode-se utilizar a linguagem verbal, sem impor o

verbal ao campo imagético. Assim, entende-se que a fotografia € caracterizada como um género
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discursivo pela capacidade de transmitir ideias tal qual um texto de estrutura verbal. Contudo,
é primordial analisar com atencdo os detalhes da imagem para se obter o0 maximo desta
significacao.

Na concep¢ao de Barthes (1984, p. 129), “Toda fotografia ¢ um certificado de
presenca.”. Nesse sentido, a qualidade particular da fotografia ndo ¢ indicar “aquilo que nao ¢
mais”’, mas sim “aquilo que foi”, aquilo que de algum modo necessariamente existiu ou
aconteceu. Ou seja, a fotografia conjuga duas propriedades: convoca o passado e reflete uma
realidade. A partir dessa concepgdo compreende-se que a fotografia possui funcéo historica,
além de contribuir significativamente para construgdo de significados que as palavras por si s6
ndo conseguem exprimir. Atrelado a isso, atualmente, tem-se a evolucdo tecnoldgica que
possibilita ainda mais a expansao e divulgacao de imagens sobre 0s mais variados assuntos.

A fotografia é composta por elementos que tornam materialmente possivel no mundo.
Quais sejam: 0 assunto que é o objeto de registro, a tecnologia que viabiliza tecnicamente o
registro e o fotografo, o autor quem, motivado por razbes de ordem pessoal ou profissional, a
idealiza e elabora através de um complexo processo cultural/estético/técnico. Em relacdo ao
espaco e ao tempo, estes estdo implicitos no documento fotografico e subentendem sempre uma
contextualizacdo histérica especifica no que se refere aos seus aspectos sociais, econémicos,
politicos e culturais.

As imagens contém, gravadas em sua esséncia, o primeiro e o Ultimo ato de sua propria
narrativa. Falamos aqui de um momento eterno, imortalizado exclusivamente dentro do espago
da imagem fotografica: o retangulo eterno (Kossoy, 2020). Dessa forma, é possivel
compreender que cada ato de captura de uma imagem fotografica ocorre em um momento
especifico da historia e em um determinado local geografico, dentro de um contexto social,
politico, econdmico e cultural. Assim, isso abre um amplo campo de investigacao, analise e
interpretacdo para compreender social e culturalmente o objeto fotografado e seu registro no
passado. E uma intersecdo Unica de eventos no espago e no tempo: a existéncia do objeto e a
criacdo do registro visual estabelecem uma conexdo com a realidade imediata.

Nesse sentido, (Kossoy, 2020) destaca que refletir sobre as coordenadas de situacao,
espaco e tempo é conceber uma abstracao que implica uma delimitacéo espacial (fragmentacao)
e uma interrupcdo temporal (congelamento). Dessa forma, a fotografia esta relacionada a essa
relacdo fundamental e ontoldgica, representada graficamente pelo retdngulo, forma geométrica
que define a imagem fotografica. As imagens mantém em si, eternamente registradas, a primeira
e a Ultima cena de sua propria historia. Momentos registrados que séo considerados eternos. A

criacdo do registro fotografico é precedida pela concepgéo, selecdo de opgdes e preocupacgdes
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estéticas. O registro reflete a visdo de mundo do autor, seu repertério e sua ideologia. O registro
fotografico ndo é neutro; ele € uma codificacdo da criatividade do fotografo, desde o inicio até
o fim do processo de construcdo da representacédo (producéo).

Todas as imagens fotograficas incorporam a relagdo entre registro e criacdo, entendendo
a criagdo como um processo, uma dualidade ontoldgica inerente aos contetidos fotograficos:
um bindmio indivisivel. Qualquer tema representado em uma imagem fotografica é um registro
obtido a partir do processo de criacdo do fotdgrafo, quando a representacdo € elaborada,
construida (Kossoy, 2020). O registro fotografico € o ponto final desse processo, a0 mesmo
tempo em que € o instante zero da representacao.

Na subsecdo seguinte, discorreremos sobre o género textual relato, muito utilizado no
cotidiano. Falamos, lemos e escrevemos um relato em diversas situacdes e em diferentes
suportes: revistas, jornais, telefone, redes sociais, com o objetivo de narrar um acontecimento

especifico para outras pessoas.

3.4 Sobre o relato histdrico e cultural como género de texto

O curriculo escolar dos anos finais do ensino fundamental engloba, de acordo com a
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), os géneros informativos, argumentativos e
avaliativos. Assim, produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, torna-se conteudo fundamental no processo de ensino e
aprendizagem. As histdrias, por exemplo, caracterizam-se pela forma como o tempo é
manipulado para designar eventos do passado, como a causa e a avaliacdo sdo utilizadas para
explica-los e julgar as possiveis interpretacdes, assim como destacam Rose e Martin (2008).
Utilizando-se da perspectiva tedrica, compreende-se que a estratégia muda com o intuito de
fazer relacOes entre géneros, assim como a tipologia, que varia de acordo com a intengdo do
proposito comunicativo. Nesse contexto, surge a possibilidade da ampliacdo de caminhos para
que a aprendizagem dos estudantes, de maneira orientada, seja eficaz.

Os géneros da familia das histdrias incluem os relatos histéricos, que estabelecem as
fases em um periodo da historia, e as explicagbes histdricas, que tratam de acontecimentos
historicos, cujo género norteard nosso estudo. O contato com esses textos contribui para que o
aluno identifique suas caracteristicas peculiares e tenha um direcionamento para a escrita, pois,
como destaca Bakhtin (2003, p. 285), “quanto melhor dominamos os géneros tanto mais

livremente os empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
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individualidade”. Assim, as leituras e discussdes a respeito das caracterizagdes do relato
histérico é fator primordial no que tange ao trabalho realizado em sala, que da ensejo a
aprendizagem significativa.

Diante desse cenario, a proposta da Base Nacional Comum Curricular para o ensino de
Lingua Portuguesa almeja um ensino pautado com praticas de textos orais ou escritos

contextualizadas para o aluno. Nesse sentido,

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de
textos em vérias midias e semioses (Brasil, 2018 p. 67).

Para que esse objetivo seja efetivado pela BNCC, torna-se primordial que o professor
trabalhe com praticas pedagdgicas que beneficiem e promovam o trabalho com o0s géneros
textuais, neste caso o relato histérico e cultural, posto que eles podem ser compreendidos como
fendmenos historicos, essencialmente articulados a vida cultural e social. Dessa forma, atraves
do trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades de

comunicacdo presentes no cotidiano. De acordo com Marcuschi (2005, p. 19),

Ao nos depararmos como as competéncias propostas pela BNCC fica
evidente a necessidade da contextualizagdo das préaticas de leitura e escrita para o
aluno. Um dos avangos do documento, por exemplo, é a énfase na proposta de
trabalho no contexto do multiletramento, isto é, para o trabalho com a Lingua
Portuguesa, “¢ importante contemplar o cdnone, o marginal, o culto, o popular, a
cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis,
de forma a garantir uma ampliacdo de repertério e uma interagdo e trato com o
diferente” (Brasil, 2018 p. 70).

Nesse prisma, a BNCC de Lingua Portuguesa para Ensino Fundamental Il objetiva
trabalhar com a experiéncia dos estudantes em contato com os géneros textuais no contexto dos
multiletramentos. Dessa forma, o documento contempla uma visdo social e cultural da
linguagem, se alinhando com as praticas modernas de como entender o nosso idioma de maneira
mais préatica na escola.

O género relato agrega, em sua composi¢do constitucional, caracteristicas favoraveis a
construgdo de situacbes comunicativas, capazes de comover e convencer o leitor sobre
determinadas experiéncias vividas e podem apresentar variantes socio-histéricas importantes e
associaveis ao cotidiano dos espectadores, promovendo mudancas significativas dentro de

contextos sociais. Este género, além de tratar das questdes individuais do sujeito, também
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integra este mesmo ser através da troca de experiéncia apresentada nas exposicdes variadas.
Neste estudo, o foco € a producéo de fotografias que refletem a historia e a cultura do municipio
de Umbuzeiro-PB.

O ensino dos géneros textuais € de relevante importancia para o processo de interacéo
social, visto que assume um papel de grande magnitude na sociedade, pois se apresenta como
unidade discursiva que produz entendimento em diversos contextos, além de conhecimento e
informag0es, apresenta-se como um dos marcos para 0 desenvolvimento da competéncia
comunicativa. Na concepgéo de Marcuschi (2005, p. 25), “os géneros textuais sdo fenomenos
historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social”. Nesse sentido, sdo os textos que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrfes sociocomunicativos
caracteristicos, definidos por contetdos, propriedades funcionais, estilo e caracteristicas.

E inegavel que a insercdo do ser humano em sociedade é realizada através da leitura e
da escrita; por essa razdo as habilidades que envolvem essas praticas sdo importantes para a
realizacdo de atividades sociais e para a construcdo dos conhecimentos essenciais ao longo da
formacdo. Essas praticas se consolidam na sociedade a partir da linguagem, que permite o
estudo dos géneros textuais, que proporcionam resultados satisfatérios no que se refere ao
desenvolvimento interativo da sociedade.

O relato, por exemplo, se utiliza de uma estrutura que possibilita ao aluno o
fortalecimento de sua identidade através de reflexdes vivenciadas sobre seu préprio universo,
possibilitando ao sujeito a compreensao sobre seu eu. Além de tratar das questdes individuais
do sujeito, também integra este mesmo ser através da troca de experiéncia apresentada nas
exposicdes escritas ou orais. E verdade também que o relato possui Varios usos, uma vez que
esta relacionado com a historia, eventos e/ou acontecimentos passados.

O relato historico, por sua vez, é usado para denominar uma gama de acontecimentos
que surgiram no passado. Trata-se, entdo, de uma narragdo que segue uma ordem cronoldgica,
resumindo acontecimentos importantes que perduram até os dias atuais, contribuindo para a
formacdo da cultura de um povo. Em relacdo as producGes de relatos histéricos e culturais,
proposta de estudo deste estudo, vale mencionar que Rose; Martin (2008), discorrem que a
analise da linguagem nesses géneros pode esclarecer como o tempo é utilizado para ordenar
eventos passados, assim como, para explica-los e como a avaliacdo € usada para valorar uma
ou outra interpretagcdo. No relato histérico, por exemplo, os historiadores se comprometem a
explicar por que um episodio surgiu de outro, informando as razdes e consequéncias, incluindo
circunstancias de tempo. Nesse viés, 0s eventos do relato sdo ligados por conectivos de causa e

consequéncia, ou seja, se desenvolve casualmente, explicando como um evento conduz a outro.
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Os relatos histdricos sdo caracterizados por possuirem a forma de um texto expositivo.
Os autores que produzem esse tipo de texto devem contar com 0s conhecimentos suficientes
para expor os acontecimentos narrados e explica-los a partir de uma ordem légica, e cada evento
se pode desprender do anterior. Um relato histérico também possui marcadores de tempo na
narracdo. Nele, os acontecimentos ocorrem de forma sucessiva, e possui uma sequéncia
temporal. A partir disso, Martin (1992) propGe uma ampliacdo da nocdo de género ao
contextualiza-lo com as concepgdes de cultura. Sua diversidade engloba a observacéo de como
a lingua é estruturada para o uso. Nesse sentido, destaca que o contexto de cultura agrupa 0s
textos de acordo com os propdsitos comunicativos socialmente compartilhados; ja o contexto
de situacdo separa os textos, pois diferentes instanciacdes de registros podem ocorrer em um
mesmo género.

O relato, por sua vez, pde em evidéncia a autoria do escritor por meio de descrigdo e
andlise dos fatos vividos ou apenas observaveis em determinado ambiente, assim as interacfes
e a convivéncia irdo guiar na interpretacdo imagética. E importante destacar, ainda, que a
subjetividade norteia as experiéncias e os fatos. O produtor do relato €, neste caso, alguém
imbricado, um sujeito ativo na pratica que dara sentido ao que compde a sociedade.

Nos estudos sobre géneros, Rose e Martin (2012) destacam a existéncia de uma grande
familia de géneros tripartida de acordo com o propésito comunicativo; seja de envolver, avaliar
ou informar. Em se tratando da familia das histérias defendem que a linguagem presente nos
géneros possibilita compreender como o tempo é manipulado para organizar e explicar 0s
eventos passados e possibilitar as diferentes interpretacdes. Um dos géneros pertencentes a essa
familia € o relato histdrico, que tem como objetivo explicar eventos historicos. Dessa forma,
objetiva reconstruir o passado, através de explicagdes que encadeiam acontecimentos. Nesse
sentido, € importante compreender que um relato historico deve criar uma relacéo entre fatos,
individuos e tempos histdricos. Além de ser considerado uma fonte historica, possibilita a
transmisséo de conhecimentos culturais ao longo da formacéo da sociedade.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), € no interior da situacdo
de producdo de texto, enguanto o0 escritor monitora a propria escrita para assegurar sua
adequacado, coeréncia, coesdo, articulacdo do destinatario, a sua finalidade, assim como a
atribuicdo de sentido, coordenando texto e contexto, que ganham utilidade os conhecimentos
sobre os aspectos gramaticais.

Na subsecdo seguinte, iremos destacar os pontos fundamentais que norteiam o processo

de transducdo: da imagem a producéo escrita.
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3.5 Sobre o processo de transducdo: da imagem a producéo escrita

Em relacéo ao processo de transducdo®, situamos os estudos de (Kress, 2010) quando
esclarece que a transducdo é usada para sinalizar o processo de arrastar significando de um
modo para outro, uma vez que a transdugédo € vista como um tipo de traducéo, pois move 0s
significados de um modo semidtico para outro, por exemplo, da imagem para a escrita (da
fotografia para o relato escrito).

O termo “transdu¢ao” foi tomado a Fisica e generalizado de tal forma, que hoje ja se
estendeu, metaforicamente, para a maioria das demais areas do conhecimento, sendo usado
indistintamente para qualquer tipo de “transcodifica¢dao” ou “conversdo”. Assim expandido, o
termo se refere a conversdo de informacGes ndo disponiveis aos 6rgdos dos sentidos em outras
formas que, somente assim, passariam a estar disponiveis a compreensdo, dando lugar a
mudancas e ao acesso a experiéncias que, de outra maneira, ndo estariam disponiveis ao
individuo. Transducéo €, portanto, uma interconexdo flutuante entre os meios. Nesse sentido,
em termos linguisticos, a transducdo esta relacionada ao processo de recriacdo intersemiotica
de textos em linguagens que levam em consideracdo peculiaridades subliminares de
determinado texto, isso em uma recriagdo mais livre em se tratando dos aspectos semanticos.
Assim, é fundamental compreender como o signo verbal e a imagem se “transduzem” e geram
efeitos de sentido.

Sob essa Otica, € importante compreender que cada meio tem seus codigos e que a
multiplicidade de cddigos e de processos de decodificacdo é responsavel por dar origem a
transcodificagdo entre os textos. Na sociedade atual, as formas de comunicacao, principalmente
os enunciados digitais, projetam seus sentidos a partir da multimodalidade discursiva num viés
pautado em um novo design textual, ndo exclusivamente os signos alfabéticos. Partindo desse
pensamento, observa-se que a simples justaposicao da palavra e da imagem ndo garante a plena
funcionalidade comunicativa do enunciado. Tomando como justificativa a teoria do discurso
multimodal de Kress e Van Leeuwen (1996) e Kress (2005), cuja compreensdo enfatiza que 0s
diferentes modos de representacdo ndo existem como dominios autbnomos do cérebro ou como
recursos autbnomos na cultura, percebe-se que 0s mesmos estdo intrinsicamente ligados numa

nova experiéncia sensorial na producéo de sentidos a partir dos textos.

4 0O termo “transducdo” foi tomado a Fisica e generalizado de tal forma, que hoje j4 se estendeu, metaforicamente,
para a maioria das demais areas do conhecimento, sendo usado indistintamente para qualquer tipo de
“transcodifica¢do” ou “conversdo”.
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A esse respeito, Fortune (2005) dialoga que néo seria adequado tratar dicotomicamente
a relacdo signo verbal-imagem apenas para ilustrar o texto verbal ou para interpretar os sentidos
da imagem, posto que ndo ha apenas uma traducdo de um modo de linguagem para outro, mas
uma “transdu¢do”. Nessa perspectiva, o cérebro decodifica simultaneamente a linearidade da
palavra e a espacialidade da imagem, como forma de desenvolver novas estratégias de
letramento, visto que o produtor, assim como o leitor de enunciados, precisa ter conhecimento
dos modos a ele disponiveis para a construcdo de sentidos.

Nesse viés, Kress e Van Leeuwen (1996) trazem contribui¢fes para os estudos de
letramentos e da visualidade. O enfoque proposto por eles no “Reading Images” tem natureza
semidtica e volta-se para a producdo de sentidos, propondo uma ampliacdo ao entendimento de
que ha direcionamentos entre a criacdo da imagem e o sentido atribuido a ela, na intengéo de
que o leitor apreenda o sentido adequado veiculado pela imagem, um exercicio que nao
necessariamente leva o leitor a construir sentidos.

Sobre a transducdo, Kress (2010) traz a seguinte definicdo:

Transdugdo é um tipo de traducdo. Refere-se ao processo de mover / transpor
significados criados em uma modalidade para outra modalidade — da fala para a
imagem; da escrita para o filme. Considerando-se que cada modalidade tem a sua
materialidade / caracteristica especifica — som, movimento, desenho gréafico — e tem
uma histdria diferente de usos sociais, cada modalidade tem entidades diferentes. Por
exemplo, a fala tem as palavras; a imagem ndo. Esse processo possibilita a
rearticulacdo de sentidos de entidades de uma modalidade na leitura das entidades de
uma outra modalidade (Kress, 2010, p. 125).

Isto posto, ao representar 0 meio é necessario transpor significados de um modo para o
outro, principalmente porque 0os modos apresentam potenciais e restrigdes e isso € inevitavel no
ambiente social de recontextualizacbes. No trabalho semidtico acontece o processo de
transducdo (transduction), que ocorre quando ha a transformacdo do material semiético de um
modo para o outro. Essa transposi¢ao de modos traz uma mudanca de elemento, por exemplo,
transformar palavras em imagens, em que 0s verbos passam a ser realizados em vetores ou
linhas, e preposicOes passam a ser realizadas por significados espaciais nas imagens. Assim,
esse processo adequa-se aos diferentes modos de produgéo de sentido.

Assim, no contexto da dissertacdo, o processo de transducdo (traducdo) ocorre pela
migracgdo do contexto do texto imagético para o da producéo de relatos para com a mudanca de
modos semioticos. No processo semidtico, as imagens fotograficas presentes na comunidade
sdo captadas pelas cameras dos celulares dos estudantes para em seguida se produzirem o0s

textos e reconstruirem toda a histéria local, numa perspectiva mais inovadora. Nesse contexto,
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as fotografias tomam nova forma. Nesse novo ambiente semidtico, possuem uma aparéncia
comum, reconfigurando modos semioticos, assumindo novas funcdes e relacdes. Por essa razéo,
a sala de aula-espaco de socializagdo e democratizacao servira de aparato para a realizacdo das
producdes escritas.

A seguir serdo abordados aspectos importantes sobre o sobre o Ciclo de Ensino e

Aprendizagem, cujo objetivo é auxiliar nas atividades de leitura e escrita.
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CAPITULO IV
SOBRE O CICLO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

O presente capitulo traz consideracdes sobre a Pedagogia de Géneros (PG) da Escola de
Sidney, em que a linguagem € vista numa perspectiva semioética, cujo estudo é contemplado
neste trabalho. Também adotamos o Ciclo de Ensino e Aprendizagem do programa de
Letramento Ler para Aprender para a vivéncia da experiéncia didatica com o género textual
Relato histérico e cultural. Aqui, enfatizamos que a Pedagogia de Géneros possibilita ao
estudante a melhoria de suas habilidades de leitura e escrita, aumentando seu desempenho na
escola. Com efeito, é possivel destacar que todos, mesmo aqueles que apresentam muitas
dificuldades, tém possibilidades e condi¢des de produzir bons textos desde que lhes sejam
proporcionadas condi¢des viaveis para isso, como uma proposta clara de qual é o género a ser
produzido, neste caso o relato.

O estudo foi desenvolvido com o intuito de auxiliar estudantes com niveis de letramento
abaixo do almejado, intencionando acompanha-los nas atividades de leitura e escrita, visando,
assim, “dar aos professores os instrumentos de que necessitam para vencer a desigualdade de
acesso, de participagao e de resultados em suas aulas” (Rose; Martin, 2012, p. 6). Ao longo dos
estudos, foi possivel perceber que sua aplicacdo possibilitou uma melhora no nivel de
letramento dos alunos, por isso tem sido bastante estudada e aplicada em salas de aula.

O Ciclo de Ensino e Aprendizagem é organizado teoricamente a partir dos pressupostos
da Linguistica Sistémico Funcional de (Halliday, 1978; 1985; 1993; 2004/2014), com respaldo
na teoria de género e registro Martin (2008), Rose (2008). E conhecido popularmente como
“Projeto da Escola de Sydney”. Esse programa de letramento surgiu a partir de uma demanda
da educacdo basica australiana e teve como objetivo principal o desenvolvimento de habilidades
de escrita de criangas com niveis de letramento aquém do esperado por aquele sistema
educacional. O projeto foi desenvolvido durante muito tempo, cuja finalidade era identificar e
nomear textos que os estudantes deveriam escrever na escola priméaria com vistas a desenvolver
“um método para apoiar todos os estudantes a escrever com sucesso. Esse modelo foi muito
utilizado e expandido também na Australia, cuja pedagogia da escrita foi refinada e expandida,
e foram desenvolvidos materiais instrucionais com o objetivo de fornecer aos professores
habilidades criticas que pudessem favorecer os alunos durante o processo de ensino e

aprendizagem.
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Na concepcao de Muniz da Silva (2015, p.21), “o objetivo desse projeto € preparar todos
0s estudantes para lerem e escreverem autonomamente todos os textos previstos no curriculo
escolar, utilizando o que aprenderem através da leitura nas atividades de produgdo escrita”.
Todavia, para que esse objetivo seja efetivado se faz necessario que os professores estejam
capacitados para subsidiar os alunos para melhor desenvolvimento das habilidades de leitura e
producéo textual no decorrer das tarefas escolares.

A Pedagogia de Géneros é uma proposta de letramento que envolve o ensino e
aprendizagem que véao além da sala de aula, partem do principio de que o sistema que compde
a educacdo é responsavel por perpetuar as desigualdades sociais que envolvem a leitura e isso
acontece principalmente pela ineficacia das praticas de ensino em neutralizar essas diferencas.
Argumentam que: “A desigualdade da participagdo cria hierarquias de sucesso e de fracasso]...]
e circulos de inclusdo e exclusdo[...] na escola e em cada sala de aula. (Rose; Martin, 2012,
p.304). Nesse sentido, os fatores elencados constroem as identidades das criangas como
aprendizes com maior ou menor sucesso no ambiente escolar. Dessa forma, os proponentes
desta corrente cientifica desenvolvem estudos de propostas de letramento com base no estudo
de géneros, visto que distribui 0 conhecimento em sala de maneira mais justa e igual.

O Ciclo de ensino e aprendizagem criado por Rose e Martin (2012) é composto de trés
estratégias metodoldgicas principais: Desconstrucdo, Construcdo Conjunta e Construcao
Independente. Nessa perspectiva, a intencao do projeto foi identificar as praticas de letramentos
para se obter sucesso na educacdo basica; além disso, intencionou explicitar 0s recursos
linguisticos necessarios para integrar as praticas para professores e alunos. Todos esses
elementos constituiram uma pratica engajada no projeto “Ler e aprender”, cujo objetivo ¢
incorporar estratégias de letramento que integram a leitura e a escrita, uma vez que 0 ponto
primordial estd em preparar todos os estudantes para ler textos do curriculo e empregar na
escrita 0 que aprenderam a partir da leitura, possibilitando aos estudantes a aquisicao da leitura
e da producdo escrita, visto que a integracdo entre ambas reflete no que o aluno aprendeu e
aprendera.

Na concepcao de Muniz da Silva e Oliveira (2017, p. 270), o uso do ciclo de ensino
aprendizagem permite previsibilidade e confianga para os atores envolvidos, pois professor/a e
estudante percebem que ha um método que lhes permite alcancar objetivos, independentemente
do género textual envolvido. Depreende-se, portanto que o Ciclo de Ensino e Aprendizagem
propde estratégias que visam integrar leitura e escrita no processo educativo, com professores
e alunos desempenhando papéis interativos e compartilhando a responsabilidade pelo

desenvolvimento dessas habilidades. Ele é dividido em trés niveis, cada um contendo nove
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conjuntos de estratégias que auxiliam os professores na promocdo da aprendizagem dos
estudantes.  Nesse sentido, a metodologia do Ciclo de ensino aprendizagem surge tem como
objetivo auxiliar os professores nas aulas de Lingua Portuguesa, tendo como base 0s principios
essenciais para que os alunos consigam ler e escrever em todos 0s niveis de compreensao. Ele
é estruturado em trés niveis e cada nivel é composto por trés conjuntos de estratégias que servem
de suporte para a realizacdo das atividades: (1) preparacédo para a leitura, construcéo conjunta
e construcdo autdonoma; (2) leitura detalhada, reescrita conjunta e reescrita individual; (3)
construcdo do periodo, ortografia/vocabulério e escrita de periodos.

O primeiro nivel do Ciclo de aprendizagem envolve a preparagdo para a leitura ou
desconstrucdo e engloba técnicas que permitem aos estudantes a leitura e analise do contexto e
a organizacao do texto, fragmentando-o em suas partes fundamentais e estabelecendo conexdes
com o proposito social subjacente ao texto. O foco neste nivel € particularmente a estrutura de
todo o texto. Nesta etapa hé a negociacdo do campo e 0s objetivos sdo especificados. Martin e
Rose (2012) enfatizam que a etapa de preparacao para a leitura se inicia no nivel interpretativo
de compreensdo, através do conhecimento prévio dos estudantes.

O nivel 2 inclui leitura detalhada, reescrita conjunta e reescrita individual; na leitura
detalhada a linguagem é analisada de acordo com os padrdes de significado na oracdo e entre
oracdes. A titulo de ilustracdo, sdo escolhidos trechos especificos dos textos para uma analise
minuciosa, seguida pela solicitacdo aos alunos de que reescrevam esses trechos utilizando
padrdes de linguagem similares, com o intuito de consolidar conhecimentos sobre gramatica e
discurso. Ja o nivel 3 permite desenvolver atividades relativas a vocabulario e ortografia Muniz,
(2017).

Seguindo esse pensamento, é possivel compreender que a leitura e a producao de textos,
no que se refere a producdo de sentido, € mais significativa para o estudante, quando o
desenvolvimento de atividades parte do meio em que vivem, pois ele percebe a funcdo do
contetdo apresentado e vivenciado em sociedade. Assim, a intencdo desse estudo é possibilitar
essa questdo, para tanto utilizamos a leitura de fotografias atrelada a producao escrita de relatos
histdricos e culturais, visando desenvolver habilidades necessarias a construcéo de saberes que
possibilitem a formacdo de uma sociedade mais democratica.

A seguir detalhamos todo o percurso metodoldgico e a intervencdo didatica desta

pesquisa.
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CAPITULO V

DOS CAMINHOS METODOLOGICOS A PROPOSTA DE INTERVENCAO
DIDATICA

Neste item, apresentamos o percurso metodoldgico que sustenta este estudo em didlogo
com o referencial tedrico mencionado anteriormente. Para tanto, destacamos o contexto e
ambiente escolar, participantes, l0cus da pesquisa, corpus da pesquisa, selecdo e composicdo
do corpus — fotonarrativas e relatos, categorias de analise, aspectos éticos da pesquisa € 0

projeto de intervencdo: experiéncia didatica.

5.1 Percurso metodoldgico

Trata-se de uma pesquisa aplicada de carater didatico, posto que utilizamos métodos
para auxiliar os alunos com a leitura de fotografias, assim como producdo de relatos com o
intuito de proporcionar o letramento visual, seguindo os estudos de Xavier (2011, p.44), quando
retrata que uma “pesquisa aplicada ¢ aquela que faz investigagdo com uma intervengao direta
da ciéncia para solucionar um problema ja detectado.”

O presente estudo também se utiliza de uma pesquisa qualitativa com o intuito de
elaborar uma fundamentagéo consistente. A pesquisa qualitativa, segundo Neves (1996, p. 1),
visa descrever os significados de diferentes formas interpretativas, uma vez que, “Em certas
medidas, os meétodos qualitativos se assemelham a procedimentos de interpretacdo dos
fendmenos que empregamos no nosso dia a dia, que tem a mesma natureza dos dados que o
pesquisador qualitativo [...]”. Isso evidencia 0 desenvolvimento com uma
abordagem interpretativa do mundo, o que significa que pretendemos realizar estudos voltados
para a construcdo de determinada comunidade, tentando entender os fenbmenos em termos dos
significados produzidos pelas producdes fotograficas que os estudantes irdo realizar, e, em
seguida, produzirem relatos histéricos - culturais como forma de fortalecer e ressignificar a
histéria do municipio de Umbuzeiro.

Também utilizamos como aporte tedrico uma revisdo sistematica de literatura. Fink
(2005) discute resumidamente uma revisdo bibliografica como um método sistematico,
explicito e reprodutivel com o intuito de identificar, avaliar e resumir o corpo do estudo
realizado pelos estudiosos e profissionais. O estudo contemplou, principalmente, a producéo de
significados multimodais em imagens fotograficas, assim como o letramento visual e a

transducéo.
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Esta pesquisa foi fundamental para que pudéssemos realizar uma sistematizacdo de
dados. O contato com a bibliografia sobre textos multimodais foi essencial para o
estabelecimento do aporte tedrico do trabalho. E, ndo menos importante, as consultas
bibliogréaficas foram realizadas concomitantemente as demais etapas da pesquisa, tanto na
biblioteca publica da cidade de Umbuzeiro, quanto em acervos particulares da professora
pesquisadora e da orientadora. A busca pela bibliografia ocorreu através de pesquisas na
Internet, inclusive em sites do programa de pds-graduacdo da Universidade de Pernambuco.

E de suma importancia destacar que a presente pesquisa foi submetida ao Comité de

¢tica em pesquisa e teve parecer “aprovado”.

5.2 Contexto e ambiente escolar

A pesquisa foi realizada numa escola de Ensino Fundamental do Municipio de
Umbuzeiro/PB. Esse municipio € de significativa relevancia para a historia e a cultura da
Paraiba, visto que € berco de notaveis personalidades da politica paraibana e brasileira, dentre
eles: Epit4cio Pessoa, Jodo Pessoa e Assis Chateaubriand. E é nacionalmente reconhecido no

meio agropecuario pelo desenvolvimento e producdo do gado Gir, na antiga Estacdo de Monta
de Umbuzeiro, hoje Estacdo Experimental Jodo Pessoa, sendo esta parte da EMBRAPA, tendo
posteriormente sua administragdo transferida para a EMEPA.

O Curriculo de Ensino Fundamental do Estado da Paraiba abrange a garantia dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento do aluno, consolidados nas competéncias gerais e
especificas assim como nas habilidades elencadas na BNCC (Brasil, 2018), considerando as
praticas de linguagem situadas nos campos artistico/literario, de estudo e pesquisa,
jornalistico/midiéatico, de atuacdo da vida publica e pessoal, cidadd e investigativa, na interface
dos eixos: Oralidade, Leitura/escuta/interpretacdo, producdo (escrita e multissemidtica) e
Analise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma padrdo — textuais, discursivos e sobre os modos de

organizacéo e os elementos de outras semioses).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Epit%C3%A1cio_Pessoa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jo%C3%A3o_Pessoa_Cavalcanti_de_Albuquerque
https://pt.wikipedia.org/wiki/Assis_Chateaubriand
https://pt.wikipedia.org/wiki/EMBRAPA
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5.3 Participantes

O projeto didatico de leitura e escrita foi realizado com 27 (vinte e sete) estudantes de
uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental da Escola Coronel Antonio Pessoa, localizada no
centro da cidade de Umbuzeiro/PB, em um periodo de 24 (vinte e quatro) horas/aula. A
aplicacdo se iniciou em 23 de marco de 2024 e foi concluida em 16 de abril de 2024. A turma
comtemplada é formada por 12 (doze) meninos e 15 (quinze) meninas, cujas faixas etarias
variam entre 12 e 13 anos, ndo havendo casos de maior distorcdo idade-série na turma e
funciona no turno da manha.

Os participantes residem em diferentes comunidades do Municipio de Umbuzeiro/PB —
zona rural e urbana. Esses alunos sdo oriundos, principalmente, da zona rural, e a maioria recebe
0 beneficio do Programa Bolsa Familia, do Governo Federal. Esse fato mantém a assiduidade
nas aulas.

O procedimento de conducdo e orientacdo dos alunos aos locais das fotografias foi
realizado em dias de quarta-feira, cujos estudantes foram com a professora pesquisadora visitar
0s pontos turisticos da cidade. Alguns monumentos ficam localizados no centro da cidade de
Umbuzeiro, assim fomos a pé para a realizacdo das producdes fotograficas. Em relagdo aos
pontos turisticos localizados na zona rural, utilizamos o transporte escolar (6nibus) que sempre
fica a disposicdo dos estudantes e professores para a realizacdo de quaisquer atividades que
envolvem o estudo no campo. Assim, a turma inserida no estudo realizou visitagcdes aos pontos
historicos da cidade, e cada aluno produziu suas fotos espontaneamente, entretanto a professora
pesquisadora instruiu os participes a observarem o angulo mais adequado para a captura das
fotografias. Como o uso das tecnologias tem se intensificado na contemporaneidade, muitos
estudantes possuem aparelhos celulares; os que ndo possuiam se utilizaram dos celulares dos

colegas para, dessa forma, produzirem suas fotografias.
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5.4 Lécus da pesquisa

O local onde foi realizada a proposta interventiva foi a Escola Municipal Coronel
Antonio Pessoa, localizada no centro da cidade de Umbuzeiro, na Paraiba. A institui¢cdo possui
17 turmas, funciona nos turnos da manhd, tarde e noite, e atende 420 estudantes do 6° ao 9° ano
do ensino fundamental, e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A instituicdo de ensino € de
grande porte, composta por 10 (dez) salas de aula, uma cantina, uma dispensa, um banheiro
masculino e 1 um banheiro feminino de uso dos estudantes, e um banheiro para professores em
geral, uma biblioteca, uma sala para os professores, uma sala para a equipe gestora, uma sala
de secretaria e um patio para realizacdo da pratica de atividades fisicas.

No que se refere ao corpo docente da escola, este é composto por 33 professores, além
da gestora, da gestora adjunta e de dois coordenadores, um para o turno da manha e outro para
0 turno da tarde. O quadro administrativo é composto por 2 secretarios, 4 agentes

administrativos, 3 merendeiras, 12 auxiliares de servicos gerais e 3 porteiros.
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5.5 Corpus da pesquisa

O corpus deste estudo € constituido por relatos produzidos pelos estudantes em sala de
aula durante o desenvolvimento do projeto didatico de Letramento de leitura e de escrita. A

seguir (Quadro 2), detalhamos a correcéo utilizada para a organizagéo dos textos.

Quadro 2 - Correcdo das producbes de textos baseada nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, levando em consideracdo o desempenho na produgdo multimodal em relacdo as estratégias de
construcdo de significados verbal e imagético.

Critério de Avaliacao Descricéo

Participacdo efetiva em | Observar se o estudante participou das 09 oficinas didaticas propostas;
todas as oficinas

Avaliar se o texto segue as caracteristicas do género solicitado, aborda o tema
de forma pertinente e interpreta adequadamente os elementos verbo-visuais
como imagens e gréaficos

Coesao e coeréncia Verificar se as ideias estdo bem estruturadas e organizadas, com uma boa
transicdo entre paragrafos, e se ha uma integracdo clara e coerente entre o texto
e 0s elementos visuais.

Adequacdo ao género e ao
tema

Atribui¢do de sentido, Analisar a originalidade das ideias e a forma como os elementos visuais sdo
coordenando texto e usados para causar impacto e melhorar a compreensao do conteddo.
contexto

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Para a selecdo dos textos analisados, adotaremos quatro critérios de participacdo
descritos no quadro descrito acima: (1) participacdo integral dos alunos em todas as oficinas
didaticas; (2) adequacdo ao género textual e ao tema proposto; (3) presenca de coesdo e a
coeréncia textuais; (4) Atribuigéo de sentido, coordenando texto e contexto.

Inicialmente, para chegarmos ao corpus de analise desta pesquisa, iremos eleger (27)
producdes. Contudo, para a constituicdo do corpus final, selecionaremos trés (03) producdes
que incorporam todos os critérios estabelecidos e seguiram as orientagdes fornecidas pela
professora pesquisadora. Assim, o estudo resultard em um corpus de trés (03) producdes.

Porquanto, essa categoria ndo visa analisar 0s aspectos de corre¢do linguistica.
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5.6 Selecdo e composicdo do Corpus — Fotonarrativas e Relatos

Para a formacédo do corpus 1, selecionamos as fotonarrativas durante a visitacdo aos
pontos histdricos e culturais do Municipio de Umbuzeiro-PB, tanto da zona rural quanto urbana.
Dessa forma, mais de um estudante poderia fotografar a mesma fotografia mais de uma vez. E
para a selecdo do corpus 2 analisamos a construcao do significado experiencial/ideacional nos
relatos.

Foram aceitas para o estudo as fotonarrativas que registraram a historia e a cultura de
Umbuzeiro/PB, identificadas pelos estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental, anos finais
durante as visitacGes aos monumentos historicos e culturais. Apds as visitagfes dos pontos
histdricos e culturais, os estudantes foram orientados a produzirem textos do género textual
relato, de acordo com as fotonarrativas selecionadas. A seguir ilustramos (Quadro 3) a
quantidade de fotonarrativas que formam o corpus 1.

Quadro 3 — Fotonarrativas que formam o Corpus 1

Contexto/Localidade Fotonarrativas
Zona rural e urbana 27
Total 27

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Apos as visitacOes dos pontos histéricos e culturais, os estudantes foram orientados a
produzirem textos, de acordo com as fotonarrativas selecionadas, conforme distribuimos no

corpus 2 (evidenciado no quadro 4) a seguir.

Quadro 4 — Relatos que formam o Corpus 2

Patrimonio histérico e cultural®
Igreja de Nossa Senhora do Livramento

Praca Coronel Antdnio Pessoa e Praca Jodo Pessoa

Grupo Escolar Coronel Antdnio Pessoa

Prefeitura Municipal de Umbuzeiro

Casa de Assis Chateubriand

Biblioteca Municipal "Presidente Epitacio Pessoa"

5 Essas caracteristicas poderéo ser mudadas, conforme a visitagio e a organizago/selecdo das fotos.
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Fachadas de casas

Mercado publico

Rio Paraiba

Arvore Umbuzeiro

Boi Gir

Antiga estacdo Experimental Jodo Pessoa

Arvore Nativa Secular “Jurema Branca”

Total de producdes: 27 fotografias

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

5.7 Categorias de analise

Para a analise do corpus 1 e 2, consideramos, apenas, dois critérios: estudo dos
significados no ambito da GDV, em especial, o significado representacional; e estudo dos
significados experienciais a partir dos estudos da Transitividade (Halliday; Matthiessen, 2004),
0 qual se utilizou dos processos (material, mental, comportamental, verbal, existencial e

relacional) descritos no quadro 5, a seguir.

Quadro 5 — Categorias de analise

Corpus Instrumento de Perspectiva teorica para analise Categorias de analise
geracédo do corpus
Construcéo do significado Estrutura Narrativa
1 Fotonarrativas representacional em imagens Estrutura conceitual
Construcéo do significado Processos (material, mental,
experiencial/ideacional experiencial, verbal, comportamental
2 Relatos e existencial)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A partir das categorias descritas no quadro acima, analisamos, no corpus 1, oS
significados representacionais presentes nas imagens produzidas pelos participantes que, por
usa vez, possibilitam verificar se os resultados observados correspondem aos resultados
esperados.

No Corpus 2, analisamos a construcdo de significados nos relatos

(experiencial/ideacional), levando em consideracdo o uso dos processos (material, mental,
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experiencial, verbal, comportamental e existencial, postulado por Halliday e Matthiessen
(2004), uma vez que considerados o centro da oracdo a eles podem ser associados 0S
participantes, que sdo os elementos envolvidos com os processos. Evidenciamos, desse modo,
quais processos serdo mais recorrentes nos relatos e como esses processos mostram as

experiéncias do escritor em relacdo ao contexto de cultura e de situacg&o.

5.8 Aspectos éticos da pesquisa

A presente pesquisa segue a resolucéo N° 466, de 12 de Dezembro de 2012, aprovada
na 240% Reunido Ordinaria do Conselho Nacional de Saude, no uso de suas competéncias
regimentais e atribui¢des conferidas pela Lei n® 8.080, de 19 de setembro de 1990, e pela Lei
n° 8.142, de 28 de dezembro de 1990, Considerando o respeito pela dignidade humana e pela
especial protecdo devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos.
No que se refere aos aspectos éticos da pesquisa, ao termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE), termo de assentimento, riscos, beneficios elencados nas diretrizes e normas
regulamentadoras dos aspectos éticos envolvendo seres humanos. Para tanto, realizamos o
cumprimento das exigéncias previstas na resolucdo destacada, quais sejam:

a) respeito ao participante da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua
vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por
intermédio de manifestacdo expressa, livre e esclarecida;

b) ponderacdo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou
coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e 0 minimo de danos e riscos;

c) garantia de que danos previsiveis serdo evitados;

d) relevancia social da pesquisa, 0 que garante a igual consideracdo dos interesses envolvidos,
ndo perdendo o sentido de sua destinacdo socio- humanitéria. (Brasil, 2012, p. 3).

A pesquisa foi realizada com a aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa, com
Certificado de Apresentacdo de Apreciacio FEtica registrado sob o ndmero
75059623.6.0000.5207 e parecer de aprovacao registrado sob o niumero 6.602.967.

A seguir, apresentamos a proposta didatica de interven¢do “Umbuzeiro em
fotonarrativas e em relatos”, vivenciado com os estudantes da Escola Municipal Coronel

Antonio Pessoa.

5.9 Projeto de intervencdo: experiéncia didatica
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Sugerimos um projeto didatico de intervencao para o 7° ano do Ensino Fundamental 11,
intitulado de “Umbuzeiro em fotonarrativas ¢ em relatos”. Como demonstramos, no quadro 06,
a seguir, realizamos a analise de géneros de textos multimodais (em especial, a fotografia) com
0 objetivo de apresentar o processo de transdugdo como um dos caminhos possiveis de se
estudar a linguagem néo verbal (fotonarrativas) e verbal (relatos) em sala de aula.

Descrevemos (Quadro 6) as oficinas (OF) realizadas ao longo da aplicacdo do projeto

didatico de intervencdo. Nelas, também descrevemos as producdes de texto inicial (T1) e final

(TF).

Quadro 6 - Projeto didatico de Intervencdo - Umbuzeiro em fotonarrativas e em relatos

Fases Etapas Propésito Didatico Oficinas CH
Preparagdo para | Revisitar a culturae a OFICINA 01 — Leiturade textoe | 3h
FASE 01 aleiturae a historia de Umbuzeiro/PB e | fotografias ja publicadas.
Diagnose escrita discutir a tematica.
Producéo Inicial OFICINA 02 — Producéo de
Construir relatos da historia | Relato (TI-1) a partir da leitura de | 3h
e da cultura de Umbuzeiro- | uma fotonarrativa publicada.
FASE 02 PB
Vendo Producéo Visitagdo OFICINA 03 -
individual Conhecer aspectos da Visitagao a varios locais do 4h
histéria e da cultura de municipio no intuito de conhecer
Umbuzeiro; fotografar pontos historicos e culturais e
imagens histéricas e organizar as fotonarrativas.
culturais
Exposicéo OFICINA 04 - Leitura das
Exploracédo das fotonarrativas apresentadas pelos | 2h
fotonarrativas pelos estudantes: foco no significado
estudantes. representacional
Transdugéo OFICINA 05- Produgdo do 2h
Producdo de Relatos Relato em sala de aula a partir das
apoiada no processo de fotonarrativas selecionadas
transducéo. (processo de transducdo) - (T1-2)
Estratégias OFICINA 06: Realizando
FASE 03 Produgéo Proposicdo de estratégias atividades, considerando o uso 2h
Interpretando conjunta didaticas com a leitura das dos processos nos Relatos: foco
fotonarrativas e a producdo | significado experiencial
de relatos
FASE 04 Observacgao OFICINA 07 - Realizando 2h
Compreendendo | Producédo Anélise da acdo — Da reescrita dos Relatos (T1 -2) —
Independente producéo de fotonarrativas e | destacando 0 uso dos processos.
(individual) producdo de Relatos
Anélise do Texto Final (TF- | OFICINA 08 — Anélise dos
Fase 05 Produgéo 01) que destaca a histériae | Relatos para publicacdo em livro. | 4h
Comunicando independente a cultura de Umbuzeiro/PB
(individual) Divulgacéo do livro OFICINA 09 — Sele¢do e 2h
impresso e e-book - Organizacéao dos textos que
Umbuzeiro em constituirdo o livro e/ou e-book.
fotonarrativas e em relatos
CARGA HORARIA TOTAL 24h

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Este projeto didatico de intervencdo € constituido por nove (09) oficinas e contém
atividades voltadas para o aprendizado multimodal, para isso, realizamos algumas adaptacoes
devido as necessidades da turma, visto que os géneros discursivos podem ser reformulados,
atualizados e, também, podem surgir novos a depender da necessidade da sociedade. Para a
efetivacdo da leitura de imagens, levamos em consideragdo a proposta didatica adaptada a
turma, postulada por Stocks (2002), que envolve a leitura de imagens por meio de quatro fases,
quais sejam: (1) diagnose, (2) vendo, (3) interpretando, (4) compreendendo e (5) comunicando.

No capitulo a seguir apresentamos as analises dos dados coletados e os resultados
obtidos pela experiéncia. Assim como, as estratégias metodoldgicas contempladas na aplicacéo

do projeto didatico.
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CAPITULO VI
EXPLORANDO O SIGNIFICADO VISUAL: UMA EXPERIENCIA DIDATICA
BASEADA EM FOTONARRATIVAS E RELATOS

Apresentamos a seqguir, as oficinas realizadas em sala de aula em cada etapa do projeto,
mostrando o caminho percorrido até a formacao do corpus deste estudo. Descrevemos também,
a aplicacdo de oficinas didaticas pautadas na producdo dos relatos, assim como apresentamos

0s resultados dos dados com a discussédo do Corpus 1 e 2.

6.1 Vivéncia das Oficinas em sala de aula

O estudo buscou analisar como os significados multissemidticos sdo construidos em
producdes de fotografias por estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental. Para isso,
elaboramos oficinas de leitura e escrita através do processo de transducdo, como forma de

auxiliar os estudantes nas producdes textuais de fotonarrativas.

6.2 Fase 01 - DIAGNOSE

Neste momento inicial da proposta de intervencdo, estabelecemos um dialogo com
uma das etapas do Ciclo de Ensino e Aprendizagem, conforme sugerido por Martin e Rose
(2012), com o objetivo de preparar os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental para a leitura e

a escrita. Desse modo, apresentamos, no Quadro 7, o propésito didatico e a OF-01.

Quadro 7: Fase 01 — DIAGNOSE

FASE Etapa Propdsito Didatico Oficinas C/H
Preparacdo paraa | Revisitar a cultura e a historia de OF-01 — Leitura de 3h
Diagnose leitura e a escrita | Umbuzeiro/PB por meio de um fotografia da
patrimdnio cultural. Biblioteca.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Como mencionamos na Diagnose, a primeira acao do projeto foi preparar os alunos para
a leitura visual em sala de aula por meio de imagens, revisitando a cultura e a historia de

Umbuzeiro.
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Oficina 1 (OF-1) - Leitura de fotografia da Biblioteca

Realizamos a OF-01 com o objetivo de preparar os estudantes para a leitura de textos
que retratam a histéria do Municipio de Umbuzeiro-PB por meio de trés atividades: atividade
1 - Leitura visual da imagem da Biblioteca; atividade 2 -debate -durante essa oficina, os alunos,
por meio de um debate a respeito da historia da biblioteca, seguido de uma atividade escrita,
puderam revisitar, inicialmente, a cultura e a historia da Biblioteca Municipal de Umbuzeiro-
PB e discutir dois textos publicados®, assim como realizar um atividade de interpretagdo sobre
a temética (fotografia). Optamos iniciar a leitura visual por meio de fotografias da Biblioteca
municipal, por ser um patriménio historico e cultural importante para a comunidade, além de
ser um ambiente que acolhe os estudantes durante a realizacdo de pesquisas diversas.

Conforme depoimentos de moradores, pais de alunos, a Biblioteca Municipal Presidente
Epitécio Pessoa, localizada na cidade de Umbuzeiro, desempenha um papel significativo na
promocdo da educacdo e da cultura na regido, devido a sua rica historia. Sua fundacao foi
motivada pela necessidade de proporcionar a populacdo um espaco de leitura, pesquisa e
desenvolvimento intelectual por ser um ponto de encontro de estudantes, professores,
pesquisadores e todos aqueles interessados em expandir seus conhecimentos. Ela é um
verdadeiro testemunho da memdria do povo da cidade de Umbuzeiro e que homenageia
Epitacio Pessoa, ex-presidente da Republica do Brasil, ocupou, também, o alto cargo de
Ministro do Supremo Tribunal Federal. Uma figura eminente da Politica e da Jurisprudéncia
Brasileiras (Gomes, 1995, p. 118).

Este importante monumento histérico ndo apenas preserva a cultura e a histéria, mas
também serve como um espaco de conhecimento e reflexdo para toda a populacdo de
Umbuzeiro e cidades vizinhas. Com uma arquitetura planejada e detalhes em alvenaria, a
biblioteca encanta todos que tém o privilégio de visitad-la. Com exemplares antigos e atuais
proporcionam uma atmosfera acolhedora e ideal para a leitura e aprendizagem.

Para isso, propomos uma atividade para averiguar a interpretacdo e analise do texto
multimodal, visto que sentiram dificuldades na atividade inicialmente aplicadas. Na atividade,
os alunos analisaram textos imagéticos da Biblioteca e responderam quatro perguntas referentes
a ela. Logo apds essa atividade aplicamos outra com quatro perguntas referente a tematica do

género fotografia. A seguir apresentamos um recorte (Figura 4) da realizacdo das atividades.

8 “Umbuzeiro, uma cidade monumentalizada por seus filhos ilustres’’ de autoria de Vieira (2020) e “Umbuzeiro,
estudos historias e memorias” das professoras Barbosa e Vieira (2021).
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Figura 4 - Fotografia da Biblioteca Municipal Presidente Epitacio Pessoa

Observe as imagens a seguir:

£i8

i)

Foto 1 -Revista Vida Doméstica, Nov.1994, p.130. Foto 2: Biblioteca Municipal Presidente Epitacio Pessoa
’ ’ (Vieira, 2020, p.74)

i, Eoto 1 #e

1°) Como a composi¢ao da imagem fotografada transmite a sensagao de tranquilidade e
foco no ambiente da biblioteca?

2°) Quais elementos visuais da fotografia possibilitam identificar o local como uma
biblioteca?

3°) Como a escolha do angulo e da perspectiva na fotografia impacta a interpretagao do
ambiente da biblioteca?

4°)Quais sao os elementos de multimodalidade presentes na fotografia que colaboram
para a experiéncia sensorial?

5°) Qual impacto a presenca de uma fotografia colorida abaixo de uma fotografia em preto
e branco, ambas tiradas dentro de uma biblioteca, gera no leitor?

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Na atividade proposta, os estudantes analisaram as imagens para responderem as
questdes sobre multimodalidade e os aspectos semioticos presentes. Os quesitos 2, 3, 4 e 5
serviram para uma analise dos conhecimentos que os alunos possuiam dos textos visuais.

A fotografia em questdo ilustra a importancia que os textos visuais apresentam,

principalmente porque temos uma imagem em preto e branco que ndo foca tanto nos detalhes e
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outra colorida que além de destacar os detalhes da imagem suscita a curiosidade e colabora para
a experiéncia sensorial. A seguir reproduzimos as respostas de 3 alunos da turma para as
questdes 2,3, 4 e 5. Ndo analisamos as respostas da questdo 1, visto que a resposta da questao
2 j& contempla a mesma pergunta. Na (Figura 5) temos a resposta de um estudante para as

questdes descritas na figura 4.

Figura 5 -Resposta do Estudante 1 (Atividade 1)

Fonte: Arquivo do autor (2024).

Figura 6 - Resposta do Estudante 2 (Atividade 1)

Fonte: Arquivo do autor (2024).

Figura 07 - Resposta do Estudante 3 ('Atividade 1)

Fonte: Arquivo do autor (2024).
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A anélise das respostas dos estudantes demonstra que eles conseguem identificar os
elementos visuais presentes nas fotografias. O destaque foi dado aos livros que estavam
organizados em prateleiras, muito embora estejam mais visiveis. O estudante 1 destacou a
presenca de livros, cores e tamanhos dos livros. O estudante 2 consegue perceber algo a mais,
além de citar a organizacdo dos exemplares, presenca de diferentes cores, observa o uso do foco
nos livros e a experiéncia sensorial que a imagem produz. O estudante 3 cita a organizacao,
presenca de diferentes cores nas fotografias e observa também a iluminacéo.

Observamos que os estudantes possuem conhecimentos variados a respeitos dos textos
multimodais, pois identificam os elementos da composicdo visual, mesmo que de diferentes
perspectivas e ainda um pouco limitado. Poderiam citar ainda a diferenca do uso das cores em
preto e branco e da colorida, como € esperado na questdo 5. Apenas o estudante 3 conseguiu
fazer essa analise, mesmo que de maneira simplificada. Poderiam ainda destacar a importancia
da iluminacdo, experiéncias que os leitores poderiam viver ao entrarem numa biblioteca que
possui diferentes exemplares mais atuais e mais antigos, como € observado na fotografia, por
exemplo.

Com o intuito de aperfeicoar os conhecimentos voltados aos aspectos multimodais,
assim como as caracteristicas do género fotografia reproduziremos outra atividade (Figura 8) e

(Figura 9) e algumas respostas dos estudantes.

Figura 08 - Atividades sobre o género discursivo fotografia (Atividade 2)

Texto 1

Fotografia
(Leoni/Leo Jaime)

Quando as sombras vao ficando compridas
Enchendo a casa de siléncio e preguica
Nessas horas é que Deus deixa pistas

Pra eu ser feliz

Hoje o mar faz onda feito crianga

No balango calmo a gente descansa
Nessas horas dorme longe a lembranga
De ser feliz

Quando a tarde toma a gente nos bragos
Sopra um vento que dissolve o cansago
E é o avesso do esfor¢o que eu fago

Pra ser feliz

O que vai ficar na fotografia

Sao os lacos invisiveis que havia
As cores, figuras, motivos

O sol passando sobre os amigos
Historias, bebidas, sorrisos

E afeto em frente ao mar.

Fonte: Arquivo do autor (2024).

E quando o dia nao passar de um retrato
Colorindo de saudade o meu quarto

S6 ai vou ter certeza de fato

Que eu fui feliz

O que vai ficar na fotografia

Sao os lagos invisiveis que havia
As cores, figuras, motivos

O sol passando sobre os amigos
Historias, bebidas, sorrisos

E afeto em frente ao mar.
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Figura 9 - Atividades sobre o género discursivo fotografia (Atividade 2)

Texto 2
Texto 4

Texto 3 mv ;

Sebastido Salgado, Sem titulo, ensaio A luta pela terra, 1983.

. : (Salgado, Sebastio; 2020)
by
s !
Sugar Children (1996) '
VICK MU\HZ N Da série: Diario criativo
(FRASAO, Dilva; 2019) Hal Wildson

(ANDRADE, Ana Luiza;2019)

Fonte: Arquivo do autor (2024).

Figura 10 - Atividades sobre o género discursivo fotografia (Atividade 2)

A partir da leitura dos textos responda:

1. O que ¢ fotografia para voce?

2. Voce gosta de fotografar?

3. O que é necessario para tirar uma fotografia?

4. Uma fotografia pode trazer uma reflexao, uma mudanga no olhar. Nos textos 3 e4 ,
quais sao os recursos de linguagem nao- verbais utilizados?

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Da atividade, analisamos apenas as respostas das questdes 3 e 4, pois as questdes 1 e 2
serviram apenas para reflexdo sobre a definicdo do género e subjetividade sobre o ato de
fotografar.

Para que os alunos pudessem responder as questdes 3 e 4 deveriam se atentar a
composicao visual, visto que os elementos visuais compdem o texto, transmite a mensagem.
Seguem as respostas dos alunos para as questdes destacadas.
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Figura 11 — Respostas do estudante 4 para as questdes 3 e 4 (' Atividade 2)

Fonte: Arquivo do autor (2024).

Figura 12 — Respostas do estudante 5 para as questdes 3 e 4 ( Atividade 2)

Fonte: Arquivo do autor (2024).

As respostas dos estudantes 1, 2 e 3 para as questdes 3 sdo bem parecidas e conseguem
identificar do que se necessita de fato para a producéo de uma fotografia.
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Em relacdo ao quesito 4, percebemos que as respostas sdo bastante limitadas, pois 0s
estudantes ndo enfatizam todos os elementos e as produgdes de sentidos visualmente expressas
pelas fotografias. As respostas sdo mais superficiais, eles poderiam explicar, por exemplo
porque possivelmente o olhar da crianca do texto 2 é de tristeza, ou porque ele é pobre, € 0 que
leva a fazer essa interpretacdo. Além de destacar com mais precisdo o motivo do uso das
sandalias bastantes velhas nos pés de alguns homens sofridos, poderiam ainda refletir sobre a
composicdo visual, iluminacéo, cores, sentimentos que podem transmitir.

Nesse sentido, percebemos o quanto € urgente propiciar momentos de leitura e
interpretacdo de textos multimodais e multissemioticos, como forma de desenvolver

habilidades para a leitura e a producéo de textos multimodais.

6.2.1 Fase 02 - VENDO

Nesta fase, com a intencdo de conhecer a producdo individual do estudante
desenvolvida em momentos didaticos distintos: a visitagdo, a exposicdo e transducdo, com

sinalizamos no (Quadro 8).

Quadro 8 - Vendo: proposito didatico e oficinas

FASE | Etapa Proposito Didatico Oficinas C/H
Producéo Inicial OFIC - 02 — Produgdo de Relato a partir
Construir relatos da histériae da | da leitura de uma foto narrativa 3h
cultura de Umbuzeiro-PB publicada.
Visitacao OF- 03 -
Conhecer aspectos da historia e Visitacdo a varios locais do municipiono | 4h
da cultura de Umbuzeiro; intuito de conhecer pontos histdricos e
fotografar imagens histérica e culturais e organizar as fotonarrativas.
culturais
Exposicdo OF 04 - Leitura das fotos narrativas
Producéo Exploracdo das fotos narrativas apresentadas pelos estudantes: foco no 2h
Vendo | individual pelos estudantes. significado representacional
Transdugéo OF 05- Produgéo do Relato em sala de 2h
Producdo de Relatos apoiada no | aula a partir das fotonarrativas
processo de transducao. selecionadas (processo de transducéo) -
(T1-2)
Carga Horaria Total | 11h

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Na etapa da producdo inicial, foi proposta uma atividade de producéo de texto do género
relato a partir da leitura de uma fotonarrativa publicada, os estudantes construiram textos sem
nenhuma intervencdo do professor orientador, levaram em consideragdo apenas os

conhecimentos prévios e a discussdo sobre algumas fotonarrativas publicadas.
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Na etapa de visitacdo, os estudantes conheceram aspectos histdricos e culturais do
municipio, para isso visitamos locais importantes, para que a partir disso eles pudessem
produzir as fotografias e em seguida construirem os relatos.

Na fase de exposi¢cdo, 0s estudantes exploraram as fotonarrativas que produziram,
realizando uma leitura aprofundada de analise dos aspectos visuais presentes, buscando destacar
o significado representacional e a conexao com o contexto historico-cultural de Umbuzeiro.

Na etapa da transducéo, aconteceu a producdo do relato em sala de aula a partir das
fotonarrativas selecionadas consolidando a proposta por meio da produgdo de textos sobre a
experiéncia visual e a interpretagdo pessoal dos alunos, garantindo uma abordagem didatica que
possibilita o desenvolvimento de habilidades narrativas, assim como o engajamento com o

patrimoénio cultural local.

OFICINA 2 - Producao de Relato a partir da leitura de uma fotonarrativa publicada

Nesta etapa, os alunos foram orientados a realizarem a producéo inicial e individual de
relatos sobre a histdria e a cultura de Umbuzeiro-PB. Para isso se inspiraram na leitura dos
textos anteriormente estudados, dessa forma distribui algumas fotonarrativas sobre o0s
monumentos histéricos presentes na cidade para que os estudantes pudessem se basear. O
objetivo desta atividade foi coletar dados sobre a producéo de textos. E importante ressaltar
que, para esse primeiro texto, ndo orientamos os estudantes sobre a estrutura composicional
ou marcas linguisticas do género relato. Esse procedimento, foi muito importante, posto que
pretendiamos observar a realidade da turma em termos de escrita e também analisar os pontos
fortes e as fragilidades dos seus textos.

Para a producéo inicial os estudantes se inspiraram apenas na leitura dos textos
anteriormente estudados, a partir da leitura de trés fotonarrativas publicadas. Para isso
escolheram a estacao experimental Jodo Pessoa, 0 grupo escolar Coronel Antonio Pessoa e a
Matriz de Nossa Senhora do Livramento, as imagens escolhidas, assim como as producdes

textuais estdo expostas abaixo. As atividades completadas se encontram na se¢do dos anexos.
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Figura 14 - Fotonarrativas-Atividade 3

Figura 1: Estacdo experimental Jodo Pessoa (Vieira, 2020, p.79)

Figura 3: Matriz de Nossa Senhora do Livramento (Vieira, 2020, p.85)

Fonte: Arquivo do autor (2024).

Durante a aula, os alunos tiveram a oportunidade de aplicarem os conhecimentos
adquiridos até o momento e de explorar a criatividade para descrever aspectos significativos
da histéria e da cultura local, sem a intervengdo do professor pesquisador. Eles foram
orientados a utilizarem as informacdes obtidas nos textos estudados como base para seus
relatos, garantindo assim a precisao e a relevancia das informac6es apresentadas. De acordo
com os PCNs de Lingua portuguesa (1997), para aprender a escrever, é primordial ter acesso
a diversidade de textos escritos, além de vivenciar o uso da escrita em diferentes situa¢Ges e
contextos, deparar-se com as questdes concretas que ela propde a quem a produz. Assim, é
papel do professor possibilitar o acesso aos diferentes meios de formacdo leitora, assim como
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producéo escrita.
Ao produzirem os textos, os estudantes deveriam contemplar a histdria e cultura da
cidade de Umbuzeiro. A seguir, reproduzimos imagens de trés producgdes textuais (Figuras,

15,16 e 17) iniciais dos estudantes.

Figura 15 -Producdo textual do estudante 7 (Atividade 4)
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Figura 16 - Producdo textual do estudante 8 (Atividade 4)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Figura 17 - Produgao textual do estudante 9 (Atividade 4)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A producdo inicial do participante 1 contemplou a estagdo experimental Jodo Pessoa, e
mostra 0 quanto o texto esta voltado para a tipologia informativa. E possivel perceber também

que ha trechos que enfatizam a impessoalidade e o uso de informacdes mais concisas sobre o
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monumento histérico. Nao ha a descricdo visual, nem tampouco dos elementos que compdem
as imagens. Isso demonstra que para se ter uma producdo mais eficaz se faz necessario a
intervencgéo do professor com a aplicagcdo de mais atividades que possibilitem a ampliacéo da
leitura, anélise linguistica e producdo textual. Assim, é primordial que os estudantes tenham
além do contato direto com os textos, possam ter direcionamentos para suas produgdes pois as
leituras sdo influenciadas desde a estrutura textual a suas disposic¢des e auxiliam na construgdo
da compreensé&o textual, conforme discutido por Rojo (2002).

A producédo inicial do participante 2 contemplou a Matriz de Nossa Senhora do
Livramento revela falhas na estrutura e tipologia, o estudante preocupou-se em trazer muitas
informacdes histdricas do local, sem dar énfase a estrutura do género relato historico cultural.
Nesse contexto, notamos a importancia de propor outras atividades de analise linguistico-
semiotica ao longo das oficinas para dar aos estudantes subsidios para desenvolver
habilidades e competéncias para a leitura e a producéo de textos. Para Brasil (2027) é urgente
e necessario construir o dominio progressivo da habilidade de produzir textos em diferentes
géneros, sempre tendo em vista a interatividade e a autoria.

Observamos ainda, que a producdo textual do participante 3 também é limitada, sem
aprofundar-se de fato nas caracteristicas do género relato historico e cultural. Ha nessa
producdo marcas da impessoalidade, paragrafos mais informativos e superficiais. O estudante
demonstra uma compreensao mais aprofundada do texto informativo, deixando de lado a
natureza cultural envolvente. Nesse sentido, notamos a importancia de propor atividades ao
longo das oficinas para dar aos estudantes subsidios para desenvolver habilidades e
competéncias para a leitura e a producdo de textos que revelam a historia e a cultura local.
Assim, a partir desse estudo inicial, preparamo-nos para a oficina seguinte. O objetivo é
desenvolver nos estudantes as habilidades de leitura e escrita de textos no contexto social
PCNs (1997).

A partir dessas producgdes textuais iniciamos a constituicdo do corpus desta pesquisa,

cujas analises serdo apresentadas nos capitulos seguintes.

OFICINA 03 -Visitacao a varios locais do municipio no intuito de conhecer pontos

historicos e culturais e organizacao das fotonarrativas.

Nesta etapa, os estudantes puderam conhecer e fotografar os monumentos historicos da

cidade de Umbuzeiro-PB. Produziram suas fotografias e aperfeicoarem ainda mais seus
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conhecimentos, observando os detalhes das construcfes, assim como peculiaridades dos
locais. Para tanto, iniciamos as atividades com o objeto de estudo da pesquisa, a producao de
fotografias. O objetivo da atividade foi conhecer os aspectos da histdria e da cultura da cidade,
assim os alunos puderam capturar suas imagens fotograficas com seus aparelhos celulares.

A atividade foi de suma importancia para que os estudantes, além de se sentirem
engajados pudessem sair dos muros da sala de aula, para um novo ambiente diferente e
aconchegante. Ao chegarmos na sala de aula sugeri que escolhessem as fotos mais nitidas para
que pudessem produzir os textos visuais. Dessa forma, fizemos uma leitura visual e debatemos
a respeito dos monumentos fotografados. Apos a socializagdo das producgbes fotogréficas

lancamos quatro perguntas com os seguintes questionamentos:

1°) Quais as caracteristicas arquitetdnicas e histdricas dos locais visitados refletem a
identidade cultural da cidade de Umbuzeiro?

2°) De que maneira a preservacdo dos monumentos historicos e culturais impacta o
desenvolvimento econdmico e social da cidade de Umbuzeiro?

3°) Como a experiéncia de visitar os principais monumentos histéricos da cidade influenciou a
sua compreensao e apreciacao pela historia local, comparado ao aprendizado em sala de aula?

4°) Quais os desafios existentes para integrar a histéria e a cultura local a aprendizagem
escolar?

A realizacdo da atividade possibilitou aos estudantes a apreciacdo das belezas dos
monumentos histéricos, e a reflexdo sobre a importancia da valorizagdo da cultura local, bem
como a importancia de preserva-los e integra-los na educacdo e no desenvolvimento da
comunidade. A partir disso, foi possivel observar que os estudantes possuiam conhecimentos
variados acerca da tematica da historia e da cultura local. Dessa forma, ao debatermos sobre as
perguntas 1, 2, 3 e 4, os participantes apontaram que apesar dos desafios enfrentados para a
locomocéo aos monumentos locais, a aprendizagem se torna mais prazerosa, pois puderam além
de conhecer os monumentos de perto, produziram suas fotografias e guardaram memorias
jamais esquecidas.

Ao responderem oralmente as questdes 1 e 2, comentaram que as construgcfes e
monumentos histdricos refletem na formacéo da cidade, assim como fortalecem e preservam a
identidade cultural do povo. Além disso, destacaram que a preservacgdo dos locais mais antigos
é muito importante, pois mostra o quanto a populacao valoriza a histéria local. Isso tem refletido

no desenvolvimento social, econémico e cultural.
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Para a questdo de numero 3, sinalizaram que as visitagdes realizadas foram muito
prazerosas, se sentiram construtores da histdria da cidade, posto que puderam conhecer de perto
a histéria da construcdo dos monumentos, além de apreciar toda a beleza da arquitetura que
além de antiga é muito planejada e elaborada. Destacaram ainda que a atividades de campo
chamam mais a atencao, sdo motivadoras e possibilitam conhecimento por meio da vivéncia.

Para a quest&o 4, os estudantes apontaram que ha professores que ainda se sentem presos
apenas a sala de aula fisica e muitas vezes nao trabalham a leitura e a escrita fora dela, muitas
vezes por ndo se sentirem seguros ao transportarem alunos para 0 campo e outras vezes por
falta de motivacdo, existe também a indisciplina de alguns alunos que ndo se comportam fora
desse ambiente. Esses desafios muitas vezes acabam dificultando a aprendizagem da histéria
local e isso se torna um fator muito perigoso, pois quando os estudantes ndo tém a oportunidade
de conhecer a historia do local onde vivem, eles podem acabar desconectados de suas proprias
raizes. A historia local oferece ndo apenas um entendimento mais profundo do lugar que
habitam, mas também promove um senso de pertencimento e valorizacdo das tradicdes e das
experiéncias da coletividade.

Passamos, assim, para a etapa de exposicéo e exploragédo das fotonarrativas.

OFICINA 04- Exposi¢ao/Exploragdo das fotonarrativas pelos estudantes

Nesta oficina, trabalhamos a exposicao e a exploracdo das fotonarrativas produzidas
pelos estudantes durante as visitagdes aos monumentos histéricos da cidade de Umbuzeiro-PB.
No primeiro momento, organizamos a sala em circulo para que os alunos pudessem expor suas
producdes fotogréaficas. Eles tiveram a oportunidade de compartilhar os registros realizados,
refletir sobre suas experiéncias e explorar as narrativas visuais de seus colegas. Cada estudante
apresentou sua fotonarrativa, discutindo sobre as estruturas visuais que constroem visualmente
a natureza dos eventos e participantes envolvidos, assim como as circunstancias em que
ocorreram essas producdes. Dessa forma, compartilhamos os detalhes de cada producéo,
discutimos sobre as escolhas de angulos , e as mensagens que as imagens repassavam.

A titulo de ilustracdo, seguem apenas as fotografias produzidas e analisadas pelos

participantes.
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Figura 18 - Producédo de fotografias pelos estudantes (Atividade 5)

Mercado piblico Escola Coronel Antonio Pessoa

Jurema branca

Rio paraiba

Fonte: Arquivo do autor (2024).

Apos a apresentacao, os participantes foram incentivados a explorarem as fotonarrativas
dos colegas, observando atentamente as imagens e refletindo sobre as diferentes perspectivas e
experiéncias compartilhadas. Discutimos também sobre 0s elementos que compdem as imagens

e a ideia repassada por eles, tamanho, cores presentes e legenda.
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A partir disso, os alunos puderam ter subsidios para construir suas producdes escritas-
relato historico e cultural. Apos a apresentacao das imagens, iniciamos uma discussdo a partir

dos seguintes questionamentos:

1. Qual a mensagem que as fotografias transmitem? Tega comentarios sobre as tematicas
abordadas.

2. Quais as cores mais presentes nas fotografias?

3. As fotografias apresentam movimentos ou sdo estaticas? Os diferentes tipos de linguagens
presentes nas fotografias podem contribuir para a producdo de significados?

4. O que é uma linguagem multimodal?

Através desta proposta de atividade, os estudantes destacaram sobre a questdo 1, que as
fotografias retratam a formacdo histérica da cidade, desde o surgimento dos primeiros colégios
ao fortalecimento da religido e economia local. Em relagdo ao quesito de nimero 2, enfatizaram
que as cores dos monumentos em sua maioria sao azuis, cor bastante viva para chamar a atencao
dos apreciadores e moradores locais. Ao serem questionados sobre as questdes 3 e 4 apontaram
que as imagens fotografadas sao estaticas e que o uso das linguagens verbal e ndo verbal, como
0 uso de nomes em alguns monumentos influenciam diretamente na producéo de significados.
As legendas foram elaboradas pela professora pesquisadora, e eles sinalizaram que € muito
importante se ter uma legenda para que os leitores possam identificar as imagens.

Em se tratando do quesito 4 sobre a linguagem multimodal responderam que nao
conheciam. Entdo destaquei que esse tipo de linguagem é de suma importancia para a efetivacao
de sentidos verbos- visuais em imagens.

Além da exploracdo das fotonarrativas, esta oficina também ofereceu um espacgo para
socializacbes em grupo, onde os participantes puderam compartilhar suas experiéncias. O
didlogo enriqueceu ainda mais a experiéncia de aprendizado, permitindo que os estudantes
desenvolvessem habilidades de comunicagdo e aprimorassem sua compreensdo do mundo.
Dessa forma, puderam compreender as mensagens repassadas pelas fotografias, essa proposta
possibilitou uma compreensdo mais aprofundada a respeito do letramento visual, como
discutem Procopio (2009), Souza (2009).

Também foi proposta uma atividade de leitura, interpretacdo e analise de imagens
fotogréficas, com o objetivo de aperfeicoar os conhecimentos a respeito dos significados verbo-

visuais, transmitidos pela metafuncédo representacional explicitados por kress e Van Leeuwen
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(2006, 2011), presentes nas fotografias produzidas pelos estudantes. A atividade proposta

(Figura 19) sera exposta abaixo, assim como algumas respostas dos estudantes.

Figura 19 - Interpretacdo e andlise de uma fotonarrativa (Atividade 6)

Observe a imagem a seguir:

Praca Joao Pessoa, Cidade de Umbuzeiro-PB.

1. Como a estrutura narrativa fotografica reflete as interagoes entre os sujeitos e objetos representados?

2. Qual é a agdo representada na imagem e como ela contribui para a narrativa visual?

3. Quais sdo os principais temas ou aspectos detalhados da vida em Umbuzeiro retratado na fotografia?
Como esses elementos contribuem para uma compreensdo mais aprofundada da historia e da cultura

local?

4. Quais agoes presentes nos elementos da imagem ajudam a transmitir a mensagem como narrativa

visual?

5. A legenda presente na fotografia contribui para o seu entendimento? Justifique.

6. Qual elemento presente na imagem possui mais destaque? Qual o motivo desse destaque?

Fonte: Arquivo do autor (2024).



Figura 20 - Respostas do estudante 10 para as questdes 1, 2, 3, 4 e 5 (Atividade 6).
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A analise das respostas do aluno para as questdes relacionadas aos aspectos sobre a

metafuncdo representacional (estrutura narrativa e conceitual) nos leva a refletir que ele

apresenta conhecimentos a respeito das significacdes do participante em relacdo aos elementos

que compdem a imagem.

A resposta para a questdo 1 se concentra na identificagdo de participantes; humanos,

objetos ou simbolos e na presenca das interacGes entre eles, revelando as relacdes de

proximidade ou distanciamento que constroem o significado narrativo.

Nas respostas para as questdes 2 e 5, 0 estudante demonstra saber que os elementos

visuais atuam como unidades de informacdes importantes sobre a interpretacdo e compreensao
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do texto, assim devem ser analisadas pelos leitores com bastante atencdo para que possam
construir os sentidos globais do texto. Estas questdes também incentiva a analise de como a
organizacao dos elementos na fotografia cria uma histéria ou sequéncia de eventos. Assim, s6
é possivel compreender os efeitos de sentidos gerados pelas fotografias ao realizar uma leitura
mais ampla da cena fotografada, considerando os elementos como a luz, plano de fundo,
personagens ou objetos como fatores primordiais a producdo de significados. Pela analise do
aluno, é perceptivel o quanto ele detalhou esses aspectos. Ao responder as questdes 3, 0
estudante apresenta conhecimentos que liga o passado e o presente, demonstrando uma
percepgdo critica a esse respeito e isso leva a analise de como a imagem pode se utilizar da
narrativa e do conceito para comunicar valores culturais ou ideologicos, influenciando a
interpretacdo do observador de acordo com os principios de Kress e Van Leeuwen (2016).

A resposta dada a questdo 4 enfatiza o papel dos vetores- linhas de visdo, direcBes de
movimento- na construgdo da narrativa visual, pois guia os estudantes a estabelecerem relacGes
entre a imagem e 0s elementos representados.

Somado a isso, na questéo 6, ele reconhece que a legenda presente nas imagens favorece
a ampliacdo das interpretagdes, visto que serve como guia para esclarecimento dos significados
verbo -visuais. Contudo, é possivel depreender, a partir da avaliacdo da atividade em quest&o,
gue a maioria da turma apresenta conhecimentos plausiveis a respeito das escolhas de acdes,
participantes e circunstancias.

Na oficina a seguir trataremos do processo de transducdo, conversdo de informaces de

uma modalidade sensorial para outra.

Oficina 05 Transducéo-Producéo de Relatos apoiada no processo de transducao.

Nesta oficina, os estudantes deram inicio a producédo dos relatos em sala de aula a partir
das fotonarrativas selecionadas, aplicando os conceitos de narrativa e estrutura aprendidos
durante as oficinas. A transducdo envolve a conversdo de informacgdes de uma modalidade
sensorial para outra, permitindo que os participantes explorem diferentes formas de expresséo
e comunicacdo, conforme destaca (Kress, 2010).

A respeito disso Kress (2010) traz a seguinte definicao:

Transdugdo é um tipo de traducdo. Refere-se ao processo de mover / transpor
significados criados em uma modalidade para outra modalidade — da fala para a
imagem; da escrita para o filme. Considerando-se que cada modalidade tem a sua
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materialidade / caracteristica especifica — som, movimento, desenho gréfico — e tem
uma histdria diferente de usos sociais, cada modalidade tem entidades diferentes. Por
exemplo, a fala tem as palavras; a imagem ndo. Esse processo possibilita a
rearticulacdo de sentidos de entidades de uma modalidade na leitura das entidades de
uma outra modalidade (Kress, 2010, p. 125).

Atrelado a isso, ao representar 0 meio social € necessario e essencial transpor
significados de um modo para o outro, principalmente porque as mensagens podem ser
transmitidas de diferentes maneiras, sendo assim é importante que os estudantes sejam
instrumentalizados a identificarem e interpretarem os diferentes textos que lhes sdo
apresentados.

No primeiro momento desta oficina, foi proposta uma atividade de leitura de imagens.
Dessa forma, o objetivo desta proposta de atividade foi traduzir o modo semiético visual das
fotografias produzidas para os modos semidticos verbal, caracteristicos de um relato histdrico
e cultural com o objetivo de produzir novos significados.

A titulo de ilustracdo propomos uma atividade referente a transducdo (Figura 21) para

melhor analisar as imagens produzidas pelos estudantes.

Figura 21 - Processo de Transducdo do estudante 11 (Atividade 7).

Imagem 1

1.Cite um elemento importante presente nas duas
fotografias. Justifique.

2. A fotografia é uma forma de expressao que trabalha o
lado pessoal do individuo. Além de funcionar como meio
de expressao, ela também desperta sentimentos em quem
a aprecia. As imagens revelam principalmente que tipos
de sentimentos?

Rio Paraiba-Umbuzeiro-PB

Imagem 2

3. Descreva as cenas represemadas nas imagens.

Prefeitmira Mimicinal de TTmhnzeira.PR

Fonte: Arquivo do autor (2024).
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Figura 22 - Respostas do estudante 11 para as questdes 1, 2 e 3 (Atividade 7).

Imagem 1

1.Cite um clemento importante presente nas duas
fotografias. Justifique
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nesta proposta de atividade, os alunos foram instigados a descreveram a composi¢ao
dos textos verbais formados pelas legendas, composicdo imagética e narracdes. Pela analise da
questdo 1, observamos que o estudante (observador) € levado a identificar um elemento visual
presente nas duas fotografias e o traduz em palavras. O destaque é dado ao brilho presente em
ambas as imagens, e isso possibilita que o estudante converta a percep¢do visual em uma
argumentacao textual.

A andlise da questdo 2 possibilita que o aluno faca a conversdo de experiéncias
emocionais e subjetivas transmitidas pelas fotografias em uma descrigdo verbal. O aluno é
levado a exprimir os sentimentos que as fotografias despertam e depois instigado a expressar
esses sentimentos pela linguagem, transformando uma reacdo emocional em um formato
semidtico que pode ser comunicado e compreendido por outros observadores.

No quesito 3, observamos que os alunos séo orientados a converterem os elementos
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visuais (formas, cores, disposicdo, acbes) em uma descricdo verbal. O aluno traduziu de
maneira clara o que observou na imagem em palavras, criando assim, uma representacéo
textual das cenas visualizadas.

A proposta de atividade possibilitou o aperfeicoamento das habilidades semioticas dos
estudantes, posto que se utilizaram do processo de transducgdo ao converterem a informagao
visual e emocional das imagens em uma forma linguistica, permitindo a comunicacédo e a
compreensdo desses elementos em um novo contexto semidtico. Diferentemente das
propostas iniciais, 0s alunos ja passaram por diferentes propostas de atividades e esperadvamos
que tivessem desenvolvido ou aprimorado suas habilidades de produgéo textual multimodal.

No segundo momento, os estudantes foram orientados a produzirem seus textos
utilizando a linguagem descritiva para transmitir suas experiéncias. O professor-pesquisador
anotou na lousa algumas ideias expressas pelos alunos acerca da narrativa, dos elementos
presentes nas imagens e dos cenarios fotografados, além dos elementos que deveriam inserir
nos relatos a partir da imagem capturada. Dessa forma, puderam ter uma compreensao
aprofundada e contextualizada do processo de transducdo e de como isso poderia ser utilizado
para enriquecer a produgao de relatos.

Para a andlise selecionamos algumas produgdes textuais dos monumentos histéricos e
culturais visitados e fotografados pelos alunos. Assim, foi possivel ter uma compreensdo mais
profunda da funcéo representacional da linguagem visual, bem como das diferentes maneiras
pelas quais as imagens podem comunicar narrativas e conceitos.

Aléem de terem a oportunidade de aplicarem os conceitos do Letramento visual,
assumiram o papel de autor de suas préprias fotonarrativas. Como a producédo de texto é um
processo, as versdes das fotonarrativas iniciadas nesta oficina ainda passaram por outras
etapas de reescrita nas oficinas seguintes, buscando aprimorar a leitura dos textos ndo verbais
e a escrita dos textos verbais. Das produgdes, esperamos que os estudantes tenham aprimorado
suas habilidades de producéo de textos multimodais.

A titulo de ilustracdo, reproduzimos, a seguir, a imagem da atividade realizada (Figura
23).



Figura 23 - Produgdo de texto (T1), estudante 12 (Atividade 8)
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A andlise da producéo textual dos estudantes, aponta que ele utilizou as técnicas
do Letramento visual para descrever suas percepcdes do monumento histérico da cidade
de Umbuzeiro, cita as caracteristicas do local, e algumas informacgdes de sua formacéo
histdrica. Nesta fase, o estudante ja passou por processos de leitura e escrita de textos e
isso contribuiu para o aperfeicoamento das aprendizagens dos textos multimodais.
Apesar do foco da atividade ndo esta atrelada a organizagédo dos paragrafos, nas oficinas
seguintes o estudante foi orientado a organiza-lo, para melhor compreensao textual.

E possivel observar que a producgio despertou reflexdes sobre questdes historicas
e culturais importantes. O estudante produziu o relato trazendo suas impressdes a respeito
do local e tecendo comentarios criticos para assim elaborar sua producéo. E perceptivel
que ha impressdes de como foi a experiéncia de ter capturado as fotografias, isso
demonstra o quanto a realizacdo da atividade possibilitou o desenvolvimento de
habilidades essenciais a formacéo leitora, Brasil (2017)). Acreditamos que essa atividade
despertou o interesse pela préatica de leitura e de escrita de textos multimodais.

No entanto, para andlise da imagem, o estudante poderia ter isso mais além,
descrito com profundidade o local, além de ter observado de que forma a imagem pode
ser utilizada para representar a historia e cultura da cidade de Umbuzeiro. Analisamos a

seguir, a producdo textual realizada pelo estudante 13, figura 24.

Figura 24 -Producdo textual do estudante 13 (Atividade 8)

Grupo Escolar Coronel Antonio Pessoa




111

A analise da producdo do estudante permitiu observar que ele possui
conhecimentos histéricos do local fotografado, além de demonstrar uma visao critica e
sensivel do monumento, também destacou 0s aspectos sociais e visuais que 0 compdem.

Percebemos que, apesar de o estudante possuir uma percep¢do ampla do local, ele
ainda necessita ampliar seus horizontes em relacdo ao letramento visual, neste caso da
fotografia produzida por ele. Nesse viés, seria viavel a descricdo mais aprofundada da
imagem, para que o texto pudesse ficar ainda mais claro e conciso, explorando ainda mais

suas especificidades, cores, enquadramento da imagem, iluminacéo, aspectos fisicos.
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Figura 25 - Produgdo textual do estudante 14 (Atividade 8)
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Fonte: Arquivo do autor (2024).

Pela analise do texto do estudante é possivel observar que os conhecimentos
adquiridos ao longo das oficinas contribuiram significativamente para a sua produgéo. O
estudante demonstra conhecimentos sociais, culturais e historicos do monumento
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fotografado. Traz informacgGes importantes, destaca sua importancia para a formacéo da
cultura local, alem de descrever o local com clareza. E isso contribuiu para uma producao
clara e eficaz.

Dessa forma, foi possivel observar que as oficinas realizadas despertaram
reflexdes sobre questbes histéricas e culturais relevantes e isso contribuiu
significativamente para a efetivacdo das producgdes textuais. Nesse sentido, essas
percepgOes demonstram a importancia do trabalho com textos multimodais, posto que

favorecem os diversos tipos de letramento, quais sejam; critico, cultural e visual.

Diante disso, Ribeiro (2021) destaca;

Todo texto, quando composto, carrega em si um projeto de inscricdo, isto é,
sua materialidade ajuda a comp6-lo, instaurando uma existéncia, desde a
origem, multimodal. Isso talvez ocorra de maneira ainda mais explicitamente
projetual em textos publicados, seja em que meio for, e que circulam
socialmente (Ribeiro 2021, p.11).

Nesse sentido, o texto, ao ser criado, envolve a materialidade. Assim, a forma do
texto influencia em sua composicdo e existéncia, pois desde sua criagdo o texto é
multimodal, uma vez que utiliza varias formas comunicacionais com o objetivo de
transmitir mensagens, seja ela através da imagem, texto, som ou outra forma de
comunicacédo. Dessa forma, depreende-se que o estudante 3, apesar de ter desenvolvido
bem a produgéo, ainda necessita articular mais os elementos visuais que compdem a
imagem.

Seguimos entdo, para a oficina (Quadro 9) que objetiva explorar nas producdes

textuais o significado experiencial.

6.2.2 Fase 03 — INTERPRETANDO

Quadro 9 - Fase 03 - INTERPRETANDO

FASE Etapa Proposito Didatico Oficina C/H
Producdo | Estratégias OFICINA 06: Realizando 2h
FASE 03 conjunta | Proposicédo de estratégias atividades, considerando o uso
Interpretando didaticas com a leitura das dos processos nos Relatos: foco
fotonarrativas e a producéo significado experiencial
de relatos

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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OFICINA 06 - Producéo conjunta

No primeiro momento desta oficina, foi proposta uma atividade de producgéo
conjunta de um relato histérico e cultural. O professor-pesquisador anotou novamente
no quadro algumas ideias a serem seguidas para a construcao do texto, tais como; dos
elementos da narrativa presentes nas imagens, dos aspectos visuais, da importancia da
iluminacdo, angulo escolhido e dos cenarios fotografados, além dos elementos que
deveriam inserir na producdo. A seguir, ilustramos 0 modelo da proposta de producéo

conjunta, figura 26.

Figura 26 - Modelo da producgdo dos estudantes 15 (Atividade 09)
PRODUCAO DE TEXTO:RELATO HISTORICO-CULTURAL |

Praca Joao Pessoa

Fonte: Arquivo do autor (2024)

Apos a apresentacdo desta atividade, a turma escolheu, consensualmente, um
aluno para copiar o texto produzido pela coletividade na lousa enquanto todos davam a
sua contribuicdo no momento da construgdo conjunta (Figura 27). Segue a atividade

realizada.
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Figura 27 — Producéo dos estudantes 16 (Atividade 09)

( PRODUCAO DE TEXTO:RELATO HISTORICO-CULTURAL

Pragca Jodo Pesson
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Fonte: Arquivo do autor (2024)

Nesta proposta de atividade de producdo conjunta, os estudantes descreveram a
dinamicidade presente na cena, desde 0s aspectos da composi¢cdo de todo o espaco
visual fotografado as experiéncias vividas, personagens presentes e imagens que
compdem a fotografia, além de relacionarem os monumentos historicos a formagéo da
cidade. Apenas um aluno copiou o texto no quadro, enquanto todos davam as suas
contribuicbes para a producdo. Concluida a producéo, expomos no mural da sala e na
biblioteca.

Nesse sentido, Halliday (2014) destaca considerages a respeito das relacdes que
existem entre texto e contexto. Aponta que um texto é produto do meio e mantém com
este uma relacdo de interdependéncia. Dessa forma, depreende-se que os sentidos de um
texto sdo influenciados pelo contexto situacional e cultural. Com a proposta didatica, no

contexto de situacdo os estudantes puderam estabelecer as condi¢Ges imediatas da
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producdo do relato, levando em consideracéo as visitacdes realizadas, assim como todos

0s aspectos relacionados a intengdo comunicativa do texto produzido.

Em relagdo ao contexto de cultura, destacaram o contexto de situagdo numa

perspectiva mais ampla, relacionando o local (Praga Jodo Pessoa) a sua importancia

historica e cultural para a formagdo de Umbuzeiro, enquanto cidade. Este aspecto cultural

prevé os aspectos ideoldgicos e previsiveis da producdo. Dessa forma, os significados sao

produzidos a partir de negociagdes e modificagdes presentes na esfera social.

No segundo momento desta oficina, realizamos uma proposta de atividade que

também prop6s a construgdo conjunta. Escolhemos para anélise a imagem da biblioteca

Municipal Epitacio Pessoa para realizacdo de uma atividade de interpretacédo-leitura de

imagem, que carrega consigo ndo apenas a historia, mas também a cultura da comunidade.

A atividade desenvolvida aconteceu em conjunto, os estudantes formaram grupos e

discutiram sobre qual a melhor resposta a ser dada nessa atividade. A seguir,

reproduzimos imagens da atividade (Figura 28) e de algumas respostas dos estudantes.

Figura 28 - Interpretacdo de textos imageéticos (Atividade 10).

ATIVIDADE DE INTERPRETAGCAO
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(Biblioteca Municipal Epiticio Pessoa)

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2024).

Conforme a fotografia acima, respondam:
1)Como fo1 a experiéncia de poder conhecer e estudar a historia da biblioteca mais antiga da cidade de

Umbuzeiro?

2)Qual o principal elemento nessa fotografia?

3)Por que a foto ¢é unica e especial?

4) A fotografia acima foi tirada durante as visitagdes aos pontos turisticos da cidade de Umbuzeiro. Quais

sensagoes e emogoes ela transmite?

5) A partir das informagdes acima descritas e de sua experiéncia de visitagao, faga um breve relato sobre o
que vocé consegue perceber na imagem em relagao ao que existe em seu interior, exterior e sua importancia

para a sociedade em geral.

Nesta atividade, os estudantes analisaram principalmente os aspectos visuais

da cena retratada. Assim, puderam expor suas experiéncias durante o processo de

construcdo das atividades. N&o analisamos as respostas da questdo de nimero 1, pois

a 4 questdo ja contempla a resposta das duas perguntas. Segue a atividade realizada:
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Figura 29 - Respostas dos estudantes para as questdes 2, 3, 4 e 5 (Atividade 10)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Pela resposta da questao 2, é possivel observar que os alunos trouxeram respostas
importantes, detalhadas e variadas sobre o monumento histérico, com o
aprofundamento nos elementos multissemidticos apresentados na fotografia. Assim,
puderam relacionar os significados experienciais com as praticas do cotidiano.

A questdes 3 e 4 trazem questionamentos sobre as percepcdes dos alunos a
respeito das sensacfes sentidas ao observarem a imagem, € possivel compreender o
quanto a linguagem visual despertou a curiosidade, e isso, sem davidas contribuiu para a
construcdo final dos relatos dos estudantes. Nesse sentido, a constru¢do conjunta
fortaleceu a aquisi¢do de conhecimentos essenciais a formacédo discente. Nesse sentido,
Janks (2016) defende,

Escolher quais sentidos construir e, ao fazé-lo, agir sobre o mundo; reconhecer
como estamos nos posicionando e a nossos leitores com as escolhas que
fazemos quando escrevemos; ganhar compreensdo da forma como sdo
construidos os textos, bem como das possibilidades e limitagdes de diferentes
modos de construcéo de sentidos; adquirir a experiéncia que nos precisamos
para o redesign de nossos proprios textos e dos textos dos outros (Janks, 2016,
p. 36).

Nesse sentido, o desenvolvimento das oficinas foi essencial para que os alunos
construissem suas concepcBes e experiéncias sobre o local onde vivem, e por
conseguinte conhecer e valorizar ainda mais a cultura local.

As impressdes dos alunos descritas na questdo de numero 5 demonstram que 0s
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alunos parecem compreender que a imagem possui um peso semantico significativo.
Dessa forma, essa proposta de atividade, mostrou o quanto que os alunos tém evoluido
ao longo da realizagcdo das oficinas no que diz respeito aos sistemas de producdo de
significados verbo-visuais.

Ainda assim, notamos a importancia da realizacdo continua de atividades de
analise linguistico-semidtica e interpretativas mais amplas para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para a leitura e a producdo de textos multimodais,
principalmente no que diz respeito aos sistemas de producdo de significados verbo-
visuais. Foi possivel perceber o quanto desenvolveram também os diversos tipos de
Letramento, quais sejam; critico, cultural e visual.

Ap0s a realizacdo desta oficina demos continuidade a outras atividades. Partimos

entdo, para a oficina 07, que trata da reescrita dos relatos.

6.2.3 Fase 04 - COMPREENDENDO

Quadro 10 - Fase 04 - COMPREENDENDO

FASE Etapa Proposito Didatico Oficina C/H
Produgéo Observagéo OFICINA 07 - Realizando 2h
FASE 04 Independente | Anélise da a¢do — Da reescrita dos Relatos (T -2) —
Compreendendo | (individual) | producdo de fotonarrativas | destacando o uso dos
e producdo de Relatos processos.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Para andlise das producdes finais consideramos 0 uso dos processos propostos por
Halliday; Matthiessen (2004), levamos em consideracdo a classificagdo dos textos
produzidos pelos estudantes nos padrées de desempenho na produgdo multimodal quanto
as estratégias de construcao de significados verbo-visuais, a seguir descritas.

Descrevemos a seguir como realizamos a sele¢do das producdes textuais para a

publicacao.
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Quadro 11 - Classificacdo dos textos quanto as estratégias de construcdo de significados verbo-visuais.

Classificacao dos textos quanto as producdes de Textos que se adequam aos critérios
significados verbo-visuais de avaliagéo

Participacéo efetiva em todas as oficinas 20
Adequacdo ao género e ao tema 27
Coeséo e coeréncia 20
Criatividade e impacto visual 20
Total de textos analisados de acordo com o uso dos 03
processos.

Total de textos 27

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Dos 27 textos produzidos pelos estudantes analisaremos, a seguir, (03) trés deles,
destacando o uso dos processos; material, mental, experiencial, verbal, comportamental
e existencial. Realizamos esta escolha pelo fato de as produgdes serem muitos parecidas
e muitas delas estarem escritas de maneira contextualizada de acordo com a temética em
estudo. A seguir, analisamos as produgdes dos estudantes com base no sistema de
transitividade de Halliday e Matthiessen (2004, 2014).

Figura 30 - Producdo final do estudante 16 (Atividade 11)

NTRY: “g;ewno«, Sarni €, wba -
olo Joils J%Anm uoba A i . \ARaamd?

\.Q_nm [V FER=TYRVNE J (A d'\ mw urnamBins (e
'\ucéox,x»’) \C\f\w Lf“ Eg N \sg; NN, ’\jl

Umnca ,@\UQ, Ce S LK‘&JJ

We (’).non,f ﬁ.u.u Para o Ldmmqm

Q(\A—,U.&mﬂw& e (u\jwnxamuul A M

na 210 ¥ Lennid " ,U\-\ O

k,od/:;{wo w&gwyncn Mﬁb‘l\@h%ao UChLLs %em@

Fonte: Arquivo do autor (2024)



120

O estudante realizou a produc¢do da fotonarrativa da estacdo experimental “Jodo
Pessoa”. Pela anélise, observamos de inicio que a boa iluminacgéo favoreceu a captura da
fotografia. E perceptivel que o estudante possui conhecimentos culturais, historicos e
sociais sobre o ambiente, cita sua importancia para a cidade e para o Pais, além de
descrever sobre o ambiente fotografado. Percebemos a presenca do Letramento critico,
posto que desenvolve o texto baseado em suas experiéncias e ponto de vista. Além disso,
o0 aluno demonstra que possui conhecimentos em relacéo ao Letramento visual, posto que
descreve minuciosamente sobre os elementos que compdem a imagem.

Observemos, pois, alguns elementos do texto que constroem os significados do

sistema de transitividade:

Quadro 12 - Construcéo de significados a partir do Sistema de Transitividade (parte 1)

(1) Numa manhd ensolarada eu e meus colegas fomos conhecer a antiga estacéo experimental Jodo

Pessoa, importante monumento cultural para o estado da Paraiba.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Em (1) ha a presenca do processo material. O fragmento contém a significacao
basica de que alguém realizou alguma “a¢do” através do verbo de acdo “fomos”, esse tipo
de processo envolve a “a¢do” do estudante (ator) fotografar o monumento.

A analise das construcdes de sentido do texto aponta que, ha tambem a presenca
dos processos mentais na producdo textual quando cita experiéncias observadas pelo

produtor da imagem. Observemos, a seguir:

Quadro 13 - Construg&o de significados a partir do Sistema de Transitividade (parte 2)

(2) pela fotografia € possivel observar a sua beleza, uma vegetacado exuberante e bem verdinha,

arvores frondosas, gramineas, alguns animais e varias construgdes antigas e preservadas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O exemplo (2) envolve construgdes que expressam as percepgdes de “observar”
que o local além de ser aconchegante impressiona por sua beleza. H4 também a presenca
da cognigdo que envolve a compreenséo, posto que o estudante demonstra que possui

conhecimentos a respeito da histdria e da cultura que envolve o local.
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Observamos também o processo relacional a seguir.

Quadro 14 - Construcéo de significados a partir do Sistema de Transitividade (parte 3)

(3) pude aprender muitas coisas novas, dentre elas que 0 monumento histérico foi tombado
por sua importancia cultural para o estado da Paraiba e em seu interior estdo inseridos bens

e imoveis ambientais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

No exemplo (3) o estudante destaca o processo relacional através do verbo
“aprender” , evidenciando o motivo da construcdo ainda permanecer intacta e preservada,
recebe entdo, uma caracteristica de “valor” (ainda ser preservado e ser uma construgdo
tombada-que ndo pode ser destruida, tampouco modificada).

Observemos também o seguinte exemplo:

Quadro 15 - Construcéo de significados a partir do Sistema de Transitividade (parte 4)

(4) A estagio mantém as atividades até os dias de hoje. E realmente uma historia ligada ao
desenvolvimento do Brasil e contribui para o desenvolvimento histérico, social, econémico,

e cultural do municipio de Umbuzeiro.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O exemplo (4) se organiza em torno do processo verbal “manter” e relaciona esse
processo ao desenvolvimento do Pais, pois a contribuicdo do monumento para a formacéo
historica, social, econdémica e cultural.

Seguimos para o proximo exemplo;

Quadro 16 - Construcdo de significados a partir do Sistema de Transitividade (parte 5)

(5) Por fim, registro o local através de algumas fotografias que ficardo guardadas em minha

memoria.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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No exemplo (5) ha a presenca do processo existencial, pois o estudante recorre ao
verbo “registrar” para intensificar as memorias deixadas pela producéo fotogréfica e a
existéncia do acontecimento, consolidando assim a producéo do relato.

A seguir iremos realizar a analise da producéao do estudante 17.

Figura 31- Producdo final estudante 17

Grupo Escolar Coronel Antonio Pessoa
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Fonte: Arquivo do autor (2024).
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A producdo textual do estudante demonstra que ele conseguiu desenvolver as

habilidades essenciais aos letramentos estudados. Temos o seguinte;

Quadro 17 — Construgdo de significados a partir do Sistema de Transitividade (parte 1)

(6) Durante a visitagdo a institui¢do de ensino Coronel Antdnio pessoa percebi que ¢ um local
espacoso, com varias salas de aula. Pela fotografia é possivel observar sua manutencdo ao
longo da histéria, e isso € de suma importancia para a preservacdo cultural. O local

permanece pintado de azul, cor utilizada ha muitos anos atréas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O exemplo (6) permite destacar que 0 uso dos processos mentais expressos pelos
verbos “perceber”, “observar’ e “permanecer” refletem pelo experenciador/estudante,
algumas atividades do mundo interior. S&o processos de percepcao, e se refere ao que é
sentido, percebido e vivenciado.

Observa-se no exemplo a seguir o processo relacional;

Quadro 18 - Construcéo de significados a partir do Sistema de Transitividade (parte 2)

(M)A instituicdo de ensino € considerada um patriménio muito importante para formacéo da
identidade do municipio de Umbuzeiro, sua construcdo foi feita com esmero de arquitetos,
dar para observar que sua estrutura é bem detalhada, arte muito utilizada na época em que

foi construida.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Em (7), temos o processo relacional “é considerada”, cujos participantes séo "A
instituicdo de ensino™ (Portador) e o atributo "um patrimonio muito importante para a
formacdo da identidade do municipio de Umbuzeiro™ que expressa um estado de ser um
patrimbnio importante que constitui a identidade de um povo ou lugar.

Ainda em (7) Ha o Processo material: ""sua construcdo foi feita com esmero de
arquitetos™" que descreve a acao de construir, cujo Ator é "sua constru¢do”. Em "com

esmero de arquitetos™ temos a relacdo de circunstancia de Modo.
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Em relagdo ao fragmento “arte muito utilizada na época em que foi construida"

estabelece a existéncia de algo em um determinado tempo, dessa forma identifica-se o

processo existencial, que estabelece “circunstancia de tempo.”

Pelas analises é perceptivel o quanto o estudante descreve e especifica todas as

caracteristicas da produgdo fotografica, destacando sua importancia e beleza. Ha a

presenca de uma opinido critica sobre o local e do letramento visual, posto que produz

um texto descrevendo sua estrutura e importancia para a formacéo histdrica e cultural da

cidade de Umbuzeiro.

A seguir temos a analise detalhada de outra producao textual.

Figura 32 - Producdo final do estudante 18
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Pela producdo textual do estudante é possivel observar ele que realizou

consideracdes historicas e culturais do monumento fotografado, além de realizar

descricdes importantes sobre ele. O estudante relaciona o texto com a histéria e cultura

local e extrai reflexdes criticas e informativas sobre o local. Isso reflete nas praticas do

Letramento multimodal. A percepcao de mundo é explicita e bem elaborada. Assim, além
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de pdr em prética a capacidade discursiva demonstra capacidade critica de interpretar a
imagem fotografada por ele.

Segue a analise realizada.

Quadro 19 - Construcéo de significados a partir do Sistema de Transitividade (parte 1)

(8) No dia da visitagédo a Matriz de Nossa Senhora do Livramento aprendi informagoes
novas sobre ela. Sua inauguracdo ocorreu em 17 de margo de 1942 e ela esta situada na
praca Coronel Antdnio Pessoa. Quem tem a oportunidade de passar pelo centro da cidade
tem a honra de contemplar esse monumento histérico de uma beleza imensa que recebe a

nossa gente de fé.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Pela andlise do exemplo (8) identificamos o processo mental "aprendi” que
designa a acdo de adquirir conhecimento, temos os participantes: "eu" (Sensor) e
"informacdes novas sobre ela” (Fendmeno). O Processo relacional "ocorreu™” traz uma
informacdo importante sobre 0 monumento que é a sua inauguracdo, e designa 0s
Participantes. Em "Sua inauguracdo” temos o0 (Portador) e "em 17 de margo de 1942"
(Circunstancia de Tempo).

Temos também o fragmento "esta situada", que traz atribuicdes de caracteristicas
e tem como participantes "ela" (Portador) e "na praga Coronel Antonio Pessoa”
(Circunstancia de Lugar). H& também a presenca do processo material “passar” que
descreve a acdo de passar pelo centro da cidade e os participantes: "Quem" (Ator) "pelo
centro da cidade™ (Circunstancia de Lugar). Ainda temos o Processo Material: "recebe”,
cujos participantes sdo "esse monumento histérico de uma beleza imensa" (Ator) e "a
nossa gente de fé" (Meta).

Observemos também um exemplo do processo material, descrito a seguir.

Quadro 20 - Construcéo de significados a partir do Sistema de Transitividade (parte 2)

(9)A paroquia ndo se deteriorou com o tempo e permanece apés tantas transformacdes na
sociedade com os olhos da esperanca voltados para o terceiro milénio. Do altar é possivel
contemplar a imagem de Nossa Senhora do Livramento, que vive excelsa no seu trono na
Matriz de Umbuzeiro de onde nunca deixou de irradiar seu brilho as pequenas

comunidades desde 1902.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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O exemplo (9) possui processos materiais de transitividade que contribuem para
a construcdo de significados detalhados e inter-relacionados em um texto, quais sejam.
Em "se deteriorou”, ha a descri¢do da acdo de deterioracdo do monumento ao longo do
tempo. Temos os Participantes: "A pardquia” que é designada como (Ator) e "com o
tempo” que marca (Circunstancia de Tempo).

O processo material “permanece”, descreve a continuidade da paréquia apesar das
mudancas na sociedade, enfatizando a esperanca. Em se tratando dos participantes, temos;
"A paréquia” (Ator) e "apés tantas transformacGes na sociedade" (Circunstancia de
Tempo).

Em relacdo ao fragmento "com os olhos da esperanca voltados para o terceiro
milénio™ ha& (Circunstancia de Modo) e em "é possivel contemplar”, indica a acdo de
contemplar a imagem a partir de uma localizacdo especifica. Os Participantes: "do altar"
(Circunstancia de Lugar) e "a imagem de Nossa Senhora do Livramento™ (Meta).

Observamos o proximo exemplo;

Quadro 21 - Construcdo de significados a partir do Sistema de Transitividade (parte 3)

(10) A imagem fotografada mostra sua composicdo, portas e janelas antigas e bem
compridas, calcadas mais altas do que o nivel da rua. E possivel observar a riqueza dos
detalhes da arquitetura e cores claras que abrilhantam esse templo historico. Atualmente a

igreja estd com 100 anos de histdria e € muito conhecida pela regido e pelas cidades vizinhas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Em (10) ha diferentes processos que ajudam a construir no texto sentidos mais
detalhados, proporcionando uma compreensdo contextualizada das caracteristicas
culturais e histéricas do monumento fotografado. Assim temos;

O processo material: "mostra”, descreve a acdo da imagem fotografada ao revelar
a composicdo e caracteristicas fisicas da igreja. H& os participantes: "A imagem
fotografada” (Ator) e "sua composic¢éo, portas e janelas antigas e bem compridas, calcadas
mais altas do que o nivel da rua" (Meta). O processo material "abrilhantam™ tem como

participantes: "cores claras” (Ator) e "esse templo histérico” (Meta).
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Em relacdo ao processo mental: "observar”, ha a capacidade de perceber os
detalhes da arquitetura e as cores claras. Os Participantes s&o "E possivel" (Fendmeno) e
"a riqueza dos detalhes da arquitetura e cores claras” (Meta).

Os processos relacionais "esta", atribui a igreja a idade de 100 anos e 0s
Participantes sdo: "a igreja" (Portador) e "com 100 anos de histéria” (Atributo). Em se
tratando do processo relacional "é conhecida” ha uma informacédo que atribui valor ao
monumento. Os Participantes sdo: "a igreja" (Portador) e “pela regido e pelas cidades
vizinhas" (Atributo).

A seguir detalhamos a presenca do processo mental, material e relacional.

Quadro 22 - Construcdo de significados a partir do Sistema de Transitividade (parte 4)

(11) Aprendi durante a aula que a devocdo a Nossa Senhora do Livramento parte da
criacdo da cidade, erguida com as béncéos do Padre Ibiapina e do ex-prefeito Epitacio

Pessoa. Que experiéncia incrivel, poder conhecer de perto esse torrdo que tem trazido

vivacidade para Umbuzeiro e cidades vizinhas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O processo mental "Aprendi”, presente no exemplo (11) descreve a agdo de
adquirir conhecimento durante a aula. Os participantes: "eu™ (Sensor) e "que a devocao a
Nossa Senhora do Livramento parte da criacdo da cidade, erguida com as béncéos do
Padre Ibiapina e do ex-prefeito Epitacio Pessoa" (Fenbmeno).

O processo material "erguida”, descreve a a¢do de construir a cidade com o auxilio
e béncaos de figuras importantes. Os participantes: "a cidade” (Ator)e "com as béncdos
do Padre Ibiapina e do ex-prefeito Epitacio Pessoa" (Circunstancia de Modo). O processo
material: "tem trazido" tem como Participantes: "que" (Ator - refere-se a "torrdo") e
"vivacidade" (Meta).

O processo relacional "parte™, descreve a origem da devogdo como sendo desde
a criacdo da cidade. Os participantes: "a devoc¢do a Nossa Senhora do Livramento”
(Portador) e "da criagdo da cidade” (Circunstancia de lugar).

A seguir temos a selecdo dos relatos para a publicagdo em um e-book.
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6.2.4 Fase 05 — COMUNICANDO

Quadro 23 - Fase 05 - COMUNICANDO

FASE Etapa Proposito Didatico Oficinas C/H
Analise do Texto Final (TF-01) | OFICINA 08 — Anélise | 4h
que destaca a historia e a dos Relatos para

Producéo cultura de Umbuzeiro/PB publicacdo em e-book.

Fase 05 independente

Comunicando (individual)

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

OFICINA 08 — Organizagdo de Relatos para publicacdo em livro.

Nesta oficina, analisamos a producéo do texto final (TF-01) que destaca a histéria
e a cultura de Umbuzeiro/Paraiba.

O objetivo da oficina foi selecionar e organizar os textos para compor o e-book.
Esta etapa foi fundamental para garantir que a aprendizagem de textos multimodais, em
se tratando producdo fotografica as producdes escritas se efetivassem. Durante a oficina,
os participantes foram guiados através de um processo de revisdo e selecdo dos textos
produzidos ao longo do projeto. Isso incluiu a anélise cuidadosa de cada texto em rela¢éo
aos critérios estabelecidos, como: participacdo efetiva em todas as oficinas, adequacdo ao
género e ao tema, coesdo e coeréncia, criatividade e impacto visual. Assim, tivemos 27
textos que se adequaram ao género e ao tema, assim é possivel realizar a publicacdo de
todos os participes da pesquisa.

Dessa forma, os textos selecionados foram compilados e organizados em um
formato que melhor atendesse aos objetivos do e-book. Esse processo envolveu a revisao
final pela professora pesquisadora para garantir consisténcia e coesdo, bem como a
criacdo de elementos adicionais, como caracterizagdo dos monumentos, conforme
necessario. Assim, a oficina foi fundamental para transformar uma variedade de textos
individuais em um e-book significativo, pronto para ser compartilhado com o publico-
alvo e contribuir para a disseminacdo do conhecimento e das experiéncias adquiridas ao

longo do projeto. O e-book produzido encontra-se no anexo, no final deste estudo.
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6.2.5 Fase 05— COMUNICANDO

Quadro 24 - Fase 05 - COMUNICANDO

FASE Etapa Proposito Didatico Oficinas CH
Divulgacdo do livro OFICINA 09 - 2h
impresso e e-book - Selegdo e
Producéo Umbuzeiro em Organizacéo dos
Fase 05 independente | fotonarrativas e em relatos textos que
Comunicando (individual) constituirdo o livro
e/ou e-book

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

OFICINA 09 — Selecao e Organizacdo dos textos que constituiram o e-book

Para a selecdo e a organizacdo dos textos produzidos pelos estudantes ao longo
das oficinas, adotamos a analise da estrutura textual & producdo de sentido.
Primeiramente, cada texto foi avaliado individualmente, levando em consideracéo
aspectos como coeréncia, criatividade e evolucdo das ideias ao longo das atividades
propostas. Em seguida, os textos foram organizados de acordo com a progressao
temética e as habilidades desenvolvidas em cada etapa, permitindo que o conjunto
refletisse o crescimento dos alunos ao longo do processo. Dessa forma, se torna possivel
publicarmos todos os 27 textos dos estudantes que pretendiamos publicar desde o inicio
desse estudo.

Dessa forma, a organizagcdo buscou ndo apenas evidenciar as conquistas
individuais, mas também destacar a construcao coletiva do conhecimento, resultando
em um conjunto de producdes que refletiu a trajetéria pedagdgica vivenciada nas
oficinas. Apoés a fase de selecdo, os alunos puderam discutir sobre a importancia do
trabalho construido, compartilhando as experiéncias das oficinas realizadas.

Por fim, as produgfes foram publicadas no ambiente digital e na biblioteca
escolar, como forma de contribuir com a aquisicdo de conhecimentos de outros
estudantes e professores. A aplicacéo desta experiéncia didatica, resultou na elaboracao
de um caderno pedagdgico contendo possibilidades de analise de géneros de textos
multimodais, neste caso a fotografia com o objetivo de apresentar o processo de
transducdo como um dos caminhos possiveis de se estudar a linguagem multimodal em
sala de aula. Desse modo, o caderno, por meio desse projeto didatico, objetiva orientar
docentes a aplicarem atividades de leitura e escrita que retratem a histéria e a formacao

cultural do municipio através da construcdo conjunta do conhecimento, favorecendo a
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valorizacdo e fortalecimento do lugar onde se vive.
Para a formacdo do corpus 1 selecionamos as fotonarrativas durante a visitagdo
aos pontos histéricos e culturais do Municipio de Umbuzeiro-PB, tanto da zona rural

guanto urbana, conforme descrevemos a seguir (Quadro 25).

Quadro 25 - Fotonarrativas que formam o Corpus 1

Contexto/Localidade Fotonarrativas

Zona Urbana 17
Zona Rural 10
Total 27

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Com a realizacdo das oficinas, tivemos o total de 27 produces textuais, contudo
analisamos uma amostra de (trés) 03 producdes pelo fato das demais serem muitos
parecidas e por isso a analise se repetiria, porém mesmo ndo sendo incluidas no corpus
de andlise deste estudo, todas as produgdes foram revisadas e publicadas no e-book, para
publicacdo e divulgacdo com o apoio da Secretaria de Educacdo Municipal/Umbuzeiro-
PB, configurando o resultado da oficina oito (08).

A intencgdo foi trazer, para intervencdo em sala de aula, fendmenos historicos e
culturais desse Municipio tanto da zona rural quanto urbana ( Quadro 25), cuja historia
se inicia na historiografia paraibana, quando das primeiras expedi¢des pelo Rio Paraiba a
procura de restabelecer os contatos entre as regifes sertanejas e a capital da

entdo Capitania da Parahyba, visto que grande parte das relagdes do sertdo paraibano

ocorriam com o Estado de Pernambuco. Para a formacdo do corpus 2 realizamos a

producéo fotografica (Quadro 26).

Quadro 26 — Relatos que formam o Corpus 2

Patrimonio histérico e cultural Fotonarrativas |Relatos
Igreja 03 03
Pragas 02 02
Grupo Escolar Coronel Antonio Pessoa 02 02
Prefeitura Municipal de Umbuzeiro 02 02
Casa de Assis Chateubriand 02 02
Biblioteca Municipal "Presidente Epitacio Pessoa" 02 02



https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Para%C3%ADba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Capitania_da_Para%C3%ADba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sert%C3%A3o_brasileiro
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Fachadas de casas 02 02

Mercado publico 02 02

Rio Paraiba 02 02

Arvore Umbuzeiro 02 02

Boi Gir 02 02

Antiga estacdo Experimental Jodo Pessoa 02 02
Arvore Nativa Secular “Jurema Branca” 02 02
Total 27 27

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Ao final, as producdes dos relatos historicos e culturais criados pelos estudantes
ao longo da realizacdo das oficinas foram publicados em um e-book que foi apresentado
a comunidade escolar durante a realizacdo do evento. No evento estavam presentes 0s
estudantes, seus familiares e toda a equipe escolar. No momento, os textos foram
apresentados e em seguida expostos na biblioteca escolar, assim como na pagina do
Instagram da escola, como forma de expor e possibilitar que toda a comunidade escolar
tenha acesso ao material.

A vivéncia desse projeto de letramento no ambiente escolar utilizou de maneira
contextualizada o género discursivo fotografia em aulas de leitura e escrita, posto que os
estudantes ja fazem uso dessa ferramenta constantemente por meio da camera de seus
celulares, tablets, smartphones e outros aparelhos. Desse modo, a experiéncia didatica,
também contemplou o Letramento Visual Stokes (2002), o qual destaca quatro categorias:
vendo, interpretando, compreendendo e comunicando. Essas categorias dialogam com
etapas advindas do projeto Ler para Apender do Letramento Australiano, Martin (2012),
Rose (2012).

A nossa intencdo foi levar para a sala uma aula um projeto didatico, inspirado no
Ciclo de Ensino e Aprendizagem “Ler para Aprender”, o qual foi constituido por
atividades escolares voltadas para o aprendizado multimodal. O projeto didatico de leitura
e escrita situa também a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), ao considerar
praticas contemporaneas de linguagem e, ainda, de trabalhar a relacdo dos textos com 0s
seus contextos de producéo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo das
multiplas linguagens.

Dessa forma, a realizacdo das oficinas foi essencial para que os estudantes
pudessem desenvolver a competéncia leitora de diferentes textos. Além disso, é essencial
o trabalho com a producdo e andlise de imagem, posto que o estudante passa a ser agente
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transformador do conhecimento. Nesse sentido, a atividade promoveu o desenvolvimento
das habilidades de andlise critica e interpretacao dos alunos, permitindo-lhes compreender
melhor como a acdo contribuiu para a construcdo de narrativas significativas. Além disso,
estimulou a expressao criativa e a reflexdo critica, possibilitando que os alunos
explorassem e compartilhassem suas experiéncias sobre a reconstrucdo da histdria da

cidade onde vivem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi desenvolvido com o objetivo de reduzir significativamente o
namero de estudantes com dificuldades na leitura e na escrita de textos verbais e ndo
verbais. Dessa forma, com o intuito de propor possibilidades de melhoria deste problema,
foi preciso percorrer uma trajetdria de oficinas didaticas ligadas ao estudo de textos
multimodais.

As realizagdes das oficinas contemplaram os objetivos especificos do estudo, a
saber: (i) discutir com os alunos, a partir da leitura de fotonarrativas ja publicadas, a
histdria e a cultura da cidade de Umbuzeiro; (ii) verificar os significados construidos nas
imagens fotograficas produzidas pelos estudantes que traduzem a historia e a cultura de
sua comunidade; (iii) identificar os significados construidos nos relatos escritos e sua
relacdo com a leitura das imagens fotograficas estudadas; (iv) promover oficinas de
leitura e de escrita que garantam o didlogo entre a leitura fotografica e a producédo de
relatos com o objetivo de promover o Letramento Multimodal.

Nas oficinas de 1 a 3, contemplamos o primeiro objetivo especifico, nela
realizamos andlises de fotonarrativas j& publicadas sobre a historia e a cultura da cidade
de Umbuzeiro. Observamos o quanto essa aprendizagem estava defasada, e a partir dessa
intervencdo os estudantes puderam tecer comentarios a respeito da construcao historica
do local onde vivem. Dessa forma, as discussdes realizadas trouxeram efeitos
significativos para o desenvolvimento das habilidades relacionadas a interpretacdo dos
textos multimodais, assim como possibilitaram que os estudantes construissem suas
concepcdes a respeito da historia e da cultura de sua comunidade. Dessa forma, 0s estudos
de Kress e van Leeuwen (1996; 2006) tem se mostrado necessario em sala de aula, posto
que possibilita o desenvolvimento de habilidades essenciais a producédo de textos visuais.

Na oficina 4, contemplamos o segundo objetivo especifico, trabalhamos com a
analise da construcdo dos significados produzidos pelas imagens , ficou claro que muitos
estudantes possuiam dificuldades relacionadas a compreensao e aplicacdo das estruturas
narrativa e conceitual transmitidas pelas imagens, eles ndo possuiam apropriacdo desses
significados, e apesar de muitos deles sentiram dificuldades no momento inicial das
producBes textuais, com a intervencdo pedagdgica se tornou possivel desenvolver os
conhecimentos referentes a pratica da leitura e da escrita.

Nas oficinas 5 e 6, contemplamos o terceiro objetivo especifico. Os estudantes

tiveram a oportunidade de produzir os relatos a partir das fotonarrativas selecionadas.
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Ficou nitido o quanto os estudantes se mostraram mais engajados e motivados apos as
producdes fotogréaficas, e isso proporcionou um aumento significativo na qualidade de
suas producges textuais. Por meio da criacdo e interpretacdo de narrativas visuais, 0S
alunos puderam desenvolver uma compreensdo mais aprofundada dos textos, além de
aprimorar suas habilidades de producdo textual.

O quarto objetivo especifico foi contemplado em todas as oficinas didaticas,
posto que objetivava desenvolver oficinas de leitura e de escrita com o intuito de
promover o Letramento Multimodal. Assim, foi partir do projeto de letramento
desenvolvido na escola que alcangamos este objetivo.

Nesse sentido, compreendemos que o trabalho com o género discursivo fotografia
atrelado a producéo textual do relato histdrico e cultural despertou o interesse do aluno
pelos conhecimentos que envolviam a formagédo do local onde vivem. Tornando as
habilidades educacionais coerentes e aplicaveis, assim, o reconhecimento da formacao
cultural local, levou a constatacdo da diversidade de raizes culturais que fazem parte de
um contexto educativo em sala de aula (Brasil,2018). Os resultados alcancados
favoreceram o avanco das aprendizagens escolares, posto que a producédo de fotografias
sobre a historia e a cultura da cidade de Umbuzeiro/PB comprovou que é essencial se
trabalhar com textos multimodais em sala de aula e fora dela.

Nesta perspectiva, é evidente que o estudo de textos multimodais na perspectiva
dos multiletramentos amplia as possibilidades de leitura e producgéo de significados em
textos imagéticos e visuais, assim como contribui para a formacdo dos estudantes,
capacitando-os para interagir de maneira eficaz em um mundo cada vez mais multimodal
e conectado.

Durante a execucdo da proposta de intervencdo muitos obstaculos surgiram,
principalmente em relagcdo a frequéncia de alguns estudantes, inquietude durante as
visitagbes aos monumentos historicos e culturais, falta de disciplina, dificuldades na
escrita dos relatos. Apesar disso, foi possivel obter um produto educacional significativo,
neste caso, relatos histéricos e culturais produzidos pelos estudantes sobre a historia e a
cultura da cidade de Umbuzeiro-Paraiba.

Nesta perspectiva, o trabalho com o projeto de Letramento favoreceu o
aperfeicoamento da leitura multimodal, no que se refere as produgdes fotograficas
realizadas pelos estudantes, sobretudo o uso de fotografias para a aprendizagem do texto
visual. Dessa forma torna-se necessario que os professores enquanto mediadores dos

saberes elaborem atividades baseadas na producdo de significados verbo- visuais
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ampliem a investigacdo sobre o impacto da fotonarrativa e do Letramento multimodal em
diferentes contextos educativos e niveis de ensino. Além disso, € crucial que se explorem
outras ferramentas e recursos tecnolégicos que possam complementar e potencializar
essas praticas pedagogicas. Enquanto professora percebi o quanto a realizacdo das
atividades voltadas para a producdo, leitura e analise de fotografias sdo essenciais em sala
de aula, desenvolve a criticidade, o habito de leitura, favorece a aquisicdo de
conhecimentos relacionados a praticas sociais de linguagem. Além de contribuir com o
desenvolvimento dos multiletramentos; multimodal critico, visual e cultural.

Por fim, destacamos a fotonarrativa como uma metodologia eficaz e necessaria
para o desenvolvimento integral dos estudantes na contemporaneidade. Portanto, fica
claro que o estudo nédo abarcou todos os aspectos possiveis da multimodalidade no género
discursivo fotografia na perspectiva dos multiletramentos. Assim, embora o estudo inicial
forneca uma base sélida para entender a importadncia da multimodalidade no género
discursivo fotografia, hd muitos outros aspectos que podem ser investigados para obter

uma visdo mais aprofundada desse campo de estudo.
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9 APENDICES

APENDICE A

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-UPE/CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS-PPGL
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-PROFLETRAS

Atividade 1

Observe as imagens a seguir:

“um m‘" 1[&\1 i\ 8

Foto 1 -Revista Vida Doméstica, nov.1994, Foto 2: Biblioteca Municipal Presidente
p.130. Epitacio Pessoa (Vieira, 2020, p.74)

1°) Como a composicdo da imagem fotografada transmite a sensacdo de tranquilidade e
foco no ambiente da biblioteca?

2°) Quais elementos visuais da fotografia possibilitam identificar o local como uma
biblioteca?

3°%) Como a escolha do angulo e da perspectiva na fotografia impacta a interpretacdo do
ambiente da biblioteca?

4%) Quais sdo os elementos de multimodalidade presentes na fotografia que colaboram
para a experiéncia sensorial?
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5°) Qual impacto a presenca de uma fotografia colorida abaixo de uma fotografia em preto
e branco, ambas tiradas dentro de uma biblioteca, gera no leitor?
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-UPE/CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS-PPGL
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-PROFLETRAS

Atividade 2
Leia dos textos a seguir:
Texto 1

Fotografia
(Leoni/Leo Jaime)

Hoje o mar faz onda feito crianca

No balango calmo a gente descansa
Nessas horas dorme longe a lembranca
De ser feliz

Quando a tarde toma a gente nos bracos
Sopra um vento que dissolve o0 cansaco
E é 0 avesso do esforgo que eu fago

Pra ser feliz

O que vai ficar na fotografia

Séo os lacos invisiveis que havia
As cores, figuras, motivos

O sol passando sobre os amigos
Historias, bebidas, sorrisos

E afeto em frente ao mar.

Quando as sombras vao ficando compridas
Enchendo a casa de siléncio e preguica
Nessas horas € que Deus deixa pistas

Pra eu ser feliz

E quando o dia ndo passar de um retrato
Colorindo de saudade o meu quarto

S6 ai vou ter certeza de fato

Que eu fui feliz

O que vai ficar na fotografia

Séo os lagos invisiveis que havia
As cores, figuras, motivos

O sol passando sobre 0s amigos
Historias, bebidas, sorrisos
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E afeto em frente ao mar.

Texto 2

N

Sugar Children (1996) VICK MUNIZ (FRASAO, Dilva; 2019)

Texto 3

Sebastido Sa go, Sem t|t| ensaio A luta pela terra, 1983.(Salgado, Sebastido; 2020)

Texto 4

Da série: Diario criativo Hal Wildson
(ANDRADE, Ana Luiza;2019)
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A partir da leitura dos textos responda:

O que é fotografia para vocé?

Vocé gosta de fotografar?

O que é necessario para tirar uma fotografia?

Uma fotografia pode trazer uma reflexdo, uma mudanga no olhar. Nos textos 3 e 4,
quais sdo os recursos de linguagem ndo- verbais utilizados?




146

APENDICE C

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-UPE/CAMPUS MATA
NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS-PPGL
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-PROFLETRAS

Atividade 3
ATIVIDADE DE LEITURA

Estacdo Experimental Jodo Pessoa

{

A Estacdo fazia parte de um conjunto de obras realizadas com o objetivo de
"atenuar 0s rigores das secas". Foi equipada com "silos" capazes de armazenar
aproximadamente "50 toneladas™ de "milho e outros cereais a salvo das pragas que 0s
atacam, ficando assim resolvido praticamente o problema da conservacdo dos mesmos",
concomitantemente, ela foi destinada a criacdo, selecdo de racas e melhoramento do gado
bovino e, ainda, auxiliar os criadores da Paraiba.

De acordo com a revista Era Nova (1923, p. 9): "Dentre os grandes melhoramentos
com que o governo do dr. Epitacio Pessoa quiz dotar a Parahyba, destaca-se a Estacdo de
Monta de Umbuzeiro". Um beneficio concedido pelo Presidente da Republica ao seu
torrdo natal.

Em 1931, na ocasido da solenidade em memdria do aniversario de morte de Jodo
Pessoa, a Estacdo teve seu nome alterado para "Estacdo de Monta Jodo Pessoa, atraves
do Decreto n°® 20.187, de 07 de julho de 1931.Atualmemte devido as mudancas
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administrativas, foi estadualizada e passou a ser denominada de Estacdo Experimental

Jodo Pessoa”.

Fonte: (Vieira, 2020, p. 79)

Grupo Escolar Coronel Antonio Pessoa

Além da configuragdo desse espago como um “lugar de memoria", em seu interior
encontra-se outro simbolo que remete a lembranca do coronel Antdnio Pessoa. Exposto
na parede principal, de frente para quem entra no grupo, esta fixada uma efigie de bronze
esculpida em alto relevo, assinada por Hugo Bertazzon e datada de 30 de janeiro de
193152. Trata-se de um presente de Antdnio Pessoa Filho, responsavel por zelar pela
memoria de sua familia e que, morando no Rio de Janeiro, encomendou a pe¢a ao famoso

escultor italiano.

Fonte: (Vieira, 2020, p.77-78)
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Matriz de Nossa Senhora do Livramento

Naquele dia de inauguracdo, o nome do coronel foi insistentemente lembrado.
Nesse sentido, o discurso religioso também relembrava e (re) criava seus martires locais.
Os quais, foram batizados em Umbuzeiro. Ou seja, os irmaos, Anténio e Epitacio Pessoal.
Dentro da programacdo em homenagem a padroeira, a Virgem do Livramento, incluiu-se
momentos exclusivos para lembrar a memoria de seu idealizador.

Portanto, a Matriz de Umbuzeiro se fez também um espaco de memaria em favor
desta genealogia, algo que pode ser observado em varios ambientes, a partir dos objetos
que guarnecem este espaco. Como principal financiadora, a familia Pessoa fez muitas
doacgbes em dinheiro, também de objetos, a exemplo da porta principal e parte elétrica,
doada por Jorge Pessoa, um crucifixo doado por Antdnio Pessoa Filho e os trés altares
principais, todos esculpidos em marmore de Carrara. No altar-mor consta a seguinte
inscri¢do: "OFFERECIDO PELO DR. EPITACIO DA SILVA PESSOA 1940”. No altar
de Sdo José, ao lado direito da Matriz, encontramos: “OFERECIDO PELO DR.
ANTONIO DA SILVA PESSOA FILHO 1940”.

Fonte: (Vieira, 2020, p. 85-86)
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APENDICE D

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-UPE/CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS-PPGL
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-PROFLETRAS

ATIVIDADE 4
PRODUCAO DE TEXTO:RELATO HISTORICO-CULTURAL
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-UPE/CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQO EM LETRAS-PPGL
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-PROFLETRAS

ATIVIDADE 5

Mercado publico Escola Coronel Anténio Pessoa

Praga coronel Antonio Pessoa Jurema branca

Rio paraiba
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APENDICE F

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-UPE/CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQO EM LETRAS-PPGL
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-PROFLETRAS

ATIVIDADE 6

Observe a imagem a seguir:

Praca Joao Pessoa, Cidade de Umbuzeiro-PB.

1. Como a estrutura narrativa fotografica reflete as interagdes entre os sujeitos e objetos representados?

2. Qual é a agdao representada na imagem e como ela contribui para a narrativa visual?

3. Quais sao os principais temas ou aspectos detalhados da vida em Umbuzeiro retratado na fotografia?
Como esses elementos contribuem para uma compreensao mais aprofundada da histéria e da cultura

local?

4. Quais agdes presentes nos elementos da imagem ajudam a transmitir a mensagem como narrativa

visual?

5. A legenda presente na fotografia contribui para o seu entendimento? Justifique.

6. Qual elemento presente na imagem possui mais destaque? Qual o motivo desse destaque?
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-UPE/CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS-PPGL
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-PROFLETRAS

ATIVIDADE 7

Imagem 1

Rio Paraiba-Umbuzeiro-PB

Imagem 2

1.Cite um elemento importante presente nas duas
fotografias. Justifique.

2. A fotografia € uma forma de expressao que trabalha o
lado pessoal do individuo. Além de funcionar como meio
de expressao, ela também desperta sentimentos em quem
a aprecia. As imagens revelam principalmente que tipos
de sentimentos?

3. Descreva as cenas representadas nas imagens.

Prefeitura Municinal de Umbuzeiro-PB
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APENDICE H

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-UPE/CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS-PPGL
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-PROFLETRAS

ATIVIDADE 8
PRODUCAO DE TEXTO:RELATO HISTORICO-CULTURAL
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APENDICE |

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-UPE/CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS-PPGL
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-PROFLETRAS

ATIVIDADE 9

[ PRODUCAO DE TEXTO:RELATO HISTORICO-CULTURAL

Praca Joao Pessoa
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APENDICE J

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-UPE/CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS-PPGL
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-PROFLETRAS

ATIVIDADE 10

(Biblioteca Municipal Epitécio Pessoa)

Conforme a fotografia acima, respondam:
1)Como foi a experiéncia de poder conhecer e estudar a historia da biblioteca mais antiga

da cidade de Umbuzeiro?

2)Qual o principal elemento nessa fotografia?

3)Por que a foto € Unica e especial?

4) A fotografia acima foi tirada durante as visitacGes aos pontos turisticos da cidade de

Umbuzeiro. Quais sensacdes e emogdes ela transmite?
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5) A partir das informacGes acima descritas e de sua experiéncia de visitacdo, faca um
breve relato sobre o que vocé consegue perceber na imagem em rela¢do ao que existe em

seu interior, exterior e sua importancia para a sociedade em geral.
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APENDICE K

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO-UPE/CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS-PPGL
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-PROFLETRAS

ATIVIDADE 11
PRODUCAO DE TEXTO:RELATO HISTORICO-CULTURAL
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APENDICE L — E-book produzido por estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental I

1S ~
AR A

IJMBI.IZElRI]

EM FOTONARRATIVAS E EM RELATOS

UNIVERSIDADE
s Liere o CAPES
Ana Paula da Silva Soares
Maria do Rosario Silva Albuquerque Barbosa

Link para acesso ao E-book.
https://drive.google.com/file/d/1xZxBL95KtNkPan8VesZWix6H1yToBABz/view?usp=
sharing

Esse e-book foi produzido por estudantes do 7° ano dos anos Finais da Escola Municipal
Coronel Antbnio Pessoa, localizada na Cidade e Umbuzeiro/PB, no ano de 2024, sob
responsabilidade da professora- pesquisadora Ana Paula da Silva Soares.
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APENDICE M - Da fotonarrativa & producio de relatos na sala de aula: Guia pratico

V/ £E % PROFLETRAS
UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO
4 Dt
O PERNVAMBLCD
ORGANIZADORES

ANA PAULA DA SILVA SOARES
MARIA DO ROSARIO DA SILVA BARBOSA

DA FOTONARRATIVA A
PRODUCAO DE RELATOS NA
SALA DE AULA

[GUIA PRATICO]

Link para acesso ao Manual Pedagdgico.
https://drive.google.com/file/d/1sMccpAd-dC404pZhOp_G50XQrAiBJKcd/view?usp=sharing

Manual pedagdgico elaborado pela professora pesquisadora Ana Paula da Silva Soares. Resultado

do estudo realizado.



