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RESUMO

Este trabalho apresenta uma proposta de intervencdo pedagdgica para o estudo e uso dos
recursos da indeterminacdo do sujeito no ensino fundamental, aplicada a uma turma do nono
ano em uma escola municipal de Casinhas-Pernambuco. Objetivou-se, portanto, 1) a
compreensdo do fendomeno do apagamento do sujeito a partir de gramaticas da lingua
portuguesa de Luft (2002), Cunha e Cintra (2008), Rocha Lima (1983) e Bechara (2001); e
pesquisas em linguistica e variacdo de Rollemberg et alli (1991); Duarte (2014); Milanez
(1982), e Bravin (2012); 2) a identificacdo dos recursos de omissdo de autoria utilizada pelos
alunos em textos de comentarios. Para tanto, as atividades didaticas foram elaboradas a partir
da proposta da sequéncia didatica (Dolz, Noverraz&Schneuwly, 2004), que propde a escrita
de uma produgdo inicial para, a partir das dificuldades encontradas, elaborar modulos com
atividades que contribuam para a reelaboragdo da escrita inicial. No decorrer da proposta,
foram realizadas atividades que ajudassem os alunos a produzir comentarios a partir de textos-
fonte. Na andlise de corpus de 30 produgdes, identificamos que o recurso da expressao
nominal “pessoas” foi o mais utilizado tanto na producao inicial como na produgdo final,
desta forma revela-se que os alunos utilizam mais o recurso da indeterminag¢do do sujeito
apontado pelos linguistas do que os recursos apreendidos nas gramaticas tradicionais.

Palavras-chave: Sujeito indeterminado, recursos da indeterminagdo do sujeito, sequéncia
didatica, género comentario.



ABSTRACT

This work presents a proposal of pedagogical intervention for the study and use of the
resources of the indetermination of the subject in elementary school, applied to a ninth grade
class in a municipal school in Casinhas-PE. The aim of this study was to understand the
phenomenon of deletion of the subject using grammar of the Portuguese language by Luft
(2002), Cunha e Cintra (2008), Rocha Lima (1983) e Bechara (2001); and research in
linguistics and variation by Rollemberg et alli (1991); Duarte (2014); Milanez (1982), e
Bravin (2012); 2) the identification of the resources of omission of authorship used by the
students in texts of comments. To do so, the didactic activities were elaborated from the
didactic sequence proposal (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004), which proposes the writing
of an initial production to, from the difficulties found, to elaborate modules with activities that
contribute to the reworking of writing initial. Throughout the proposal, activities were carried
out to help students produce comments from source texts. In the corpus analysis of 30
productions, we identified that the resource of the nominal expression "people" was the most
used in both the initial production and the final production, in this way it is revealed that the
students use more the resource of the indetermination of the subject pointed out by the
linguists than the resources seized in traditional grammars.

Keywords: Undetermined subject, resources of the indetermination of the subject, didactic
sequence, gender comment.
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1. INTRODUCAO

Os alunos das séries finais do ensino fundamental t€ém uma grande dificuldade
de produzir textos de comentario, visto que sao poucos os trabalhos desenvolvidos pelos
educadores em sala de aula. Entretanto, o que investigamos ¢ o uso dos recursos
linguisticos de distanciamento do autor-sujeito nas producdes de textos de carater mais
argumentativo partindo da leitura de reportagens e noticias.Sabendo que os alunos se
deparam com a tipologia argumentativa na fase final do ensino fundamental, e que estes
estdo prestes a entrarem no ensino médio, fase escolar em que se intensificam as
producdes textuais em textos de comentario por conta da demanda do ENEM e
vestibulares afins, ¢ preciso investigar de que forma os alunos compreendem a
indeterminagdo do sujeito como recurso discursivo e, principalmente, como utilizam em
textos de comentario.

Ao escrever um texto argumentativo, o autor tenta distanciar-seda sua tese,
tornando, assim, um texto ndo pessoal, pois ¢ recomendado o uso dos recursos
discursivos da indeterminagao do sujeito, ja que € preciso evitar a pessoalidade na hora
da constru¢ao da redacdo, mesmo nas propostas que permitem o uso da coletanea levam
o aluno a escrever a dissertagdo — argumentativa de modo impessoal, levando-o a um
processo de dessubjetivacdo (AMORIM, 2001 apud VIDON, 2012), isto ¢, “a um
apagamento de marcas subjetivas tanto do eu quanto do outro dialogico constitutivo
desse género” (VIDON, 2012, p.423). Os textos argumentativos pedem imparcialidade
e o ponto de vista particular deve ser evitado. Assim, a pesquisa averiguou até que
ponto os estudantes utilizam tais estratégias para deixar o texto menos pessoal. Com
1sso, teremos uma contribuicdo para as aulas de Lingua Portuguesa, ja4 que com esse
conhecimento construido sobre a impessoalidade do texto de comentario, os alunos
detém melhor o género e o professor evidencia, nas aulas, a funcionalidade discursiva
do fendmeno gramatical dos recursos de indeterminacdo do sujeito.

Nota-se que, nas produgdes textuais, especificamente no género escolar
dissertativo-argumentativo, os quais serdao aqui referenciados como texto de comentario,
ha uma dificuldade por parte dos alunos de se adequarem linguisticamente as estratégias
discursivas, tendo uma dificuldade de diversificar os recursos de construcdo do seu
ponto vista. Os textos de comentdrio caracterizam-se por possuir uma estrutura retorica,
de apresentar uma tese e construir argumentos para defendé-la. Nesses textos, ¢

recomendavel o autor ndo se pronunciar explicitamente diante dos fatos levantados.



Segundo Pereira (2006), ao realizar a sequéncia argumentativa, o produtor pode se
colocar de modo pessoal ou impessoal, pois constroi uma opinido, que ao fazer uso de
argumentos evidencia o carater dialdgico de sua producdo — o autor pode se colocar no
lugar do leitor para verificar suas posi¢des e refuta-las na sequéncia.

Tendo como recurso linguistico a indeterminacao do sujeito, para que possa ter
menos parcialidade. E justamente nesse bojo em que nos situamos. Portanto, nesta
dissertacdo apresentaremos uma pesquisa-acao para detectarmos até que ponto os alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental tém utilizado e com quais fungdes os recursos
linguistico-discursivos de indeterminagdo das vozes de autoria nos textos de
comentarios.

Entende-se que ¢ preciso olhar para as estratégias de indeterminacdo do sujeito
como um fendmeno variavel e sintatico-discursivo. E variavel porque ha construgdes
que concorrem para indeterminar o sujeito. E sintatico-discursivo porque ha prescrigdes
de ordem sintatica e de ordem discursiva para as ora¢des sem sujeito expresso. Para
Luft (2002), uma das duas formas de indeterminacdo ¢ empregar o verbo na 3 pessoa
do plural sem antecedente; a outra maneira € colocar o verbo no infinitivo dito
impessoal. Exemplos: Comentam que ele ndo volta mais; E ficil protestar; E preciso
manter a calma. Outras formas sdo utilizadas para indeterminar o sujeito e servem
também para ocultar os autores de sua autoria discursiva. Essas formas em concorréncia
s30: 0 uso do pronome vocé, a conjugacao dos verbos na 1? pessoa do plural (n6s) e nas
3% pessoas (ele e eles), uso da voz passiva.

Sabemos que essas formas sdo abordadas de maneira diferente nas gramadticas
normativas e nos livros didaticos e pouco se discute sua funcionalidade discursiva, essa
pesquisa tem como objetivo geral analisar os recursos da indeterminagdo do sujeito nas
producdes textuais dos alunos do ensino fundamental. Para isso, investigaremos quais
os recursos da estratégia de indeterminar o sujeito os alunos utilizam mais € como esses
recursos funcionam discursivamente nos textos de comentarios produzidos por eles.
Assim, temos como objetivos especificos: (i) discutir as implicagdes para o ensino das
defini¢des de sujeito indeterminado em gramaticas de diferentes concepgoes; (ii)
verificar os recursos de indeterminacdo do sujeito presentes nas produgdes iniciais dos
alunos do 9° ano na sequéncia didatica; (iii) comparar as produgdes textuais, apds a
intervengdo, verificando se houve aprimoramento no emprego das estratégias de
indeterminagdo do sujeito e avaliar o efeito de uso desse recurso nos textos de

comentarios. Para refletir sobre isso, as perguntas-problema que norteamos o nosso



trabalho buscam entender como funcionam textualmente as estruturas linguisticas de
indeterminacdo do sujeito. Entdo, como perguntas de pesquisa, interrogamos: 1)
Haveria outras formas de indeterminar-se o sujeito de uma sentenca, que ndo aquelas
preditas pela GT estudos linguisticos? Como se podem sistematizar as realizagdes em
que porventura apareca o ‘sujeito indeterminado’? Que contextos pragmaticos da lingua
sdo favoraveis para que se indetermine o sujeito? Como hipotese responder a essas
questdes, acreditamos, assim como Neves (2015, p.19), que a existéncia do sujeito
indeterminado nos textos esta relacionada as fungdes referenciais que o sujeito exerce
na interacdo verbal. Procuraremos mostrar que o sujeito de uma sentenca serd
indeterminado quando o sintagma que o expressa ndo fizer referéncia, pois precisa de
elementos da realidade discursiva.

Como resultado de um trabalho de intervengdo didatica, este trabalho esta
estruturado em 5 (cinco) capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos esta introducao,
a qual orienta os caminhos de leitura deste estudo. Em seguida, apresentamos uma breve
discussdo sobre a noc¢do de sujeito e dos recursos de apagamento do sujeito na lingua a
partir dos estudos da gramdtica normativa e dos estudos linguisticos. No terceiro,
expomos aos pressupostos metodoldgicos, que a caracterizam o universo da pesquisa,
seus participantes, a selecdo do corpus, bem como os procedimentos de intervencao
didatica e de analise. No quarto capitulo, a analise das produgdes dos participantes na
etapa de producdo individual tanto na produgdo inicial quanto na producdo final. No

quinto capitulo, tecemos consideragdes acerca dos achados nesta pesquisa.



2 OS RECURSOS PARA INDETERMINAR O SUJEITO: DO ESTUDO
GRAMATICAL AO LINGUISTICO

Por tratar-se de um fendmeno sintatico-semantico-pragmatico diverso, a indeterminagao
do sujeito envolve situacdes comunicativas € contextos linguisticos especificos, e, por
isso, diferentes recursos podem expressa-la.Isso quer dizer que estamos diante de um
fendmeno que exige o dominio de estruturas heterogéneas da lingua, que faz parte da
competéncia linguistica dos individuos. Nesse sentido, acreditamos que o aluno, para o
desenvolvimento das suas habilidades linguistico-cognitivas, necessita além dos
conhecimentos especificos a respeito dos diferentes géneros discursivos, compreendé-lo
e estruturd-lo de acordo com os conhecimentos linguisticos referentes ao 1éxico e a
estrutura da lingua, como afirma Lopes-Rossi (2002, p.29). E esta competéncia que esta
no bojo das discussdes deste capitulo que cercam sobre as defini¢cdes de sujeitos e, em
especial, sobre sujeitos indeterminados dadas pelas Gramaticas Tradicionais (doravante
GT’s) e pela Linguistica que investiga o uso. Desta forma, chegamos a um
entendimento do que € o sujeito e de como ele se apresenta na oragao e que recursos os

alunos do 9° ano utilizam para omitir a autoria dos seus textos.

2.1 As varias definicoes da categoria gramatical de sujeito

As gramaticas tradicionais comumente definem o sujeito limitando-se ao aspecto
semantico e sintatico. Comumente, afirma-se que “o sujeito é o ser sobre o qual se faz
uma declarac¢do”. Esta defini¢do parte do ponto de vista meramente semantico do
sujeito e toma a sentenca como lugar da informagdo’, NEVES (2016). E desta forma
que Almeida ([1941] 1999), Cunha & Cintra (2007, 2008) e Cegalla (2008)
caracterizam a o sujeito.

Segundo Ataide (2013, p. 1), entre outras defini¢des, a categoria de sujeito
também tem sido descrita nas gramaticas como o elemento que pratica ou recebe a acao

expressa pelo verbo. No entanto, como acontece no dominio das descri¢des linguisticas,

’Acredita-se que muitas GT’s adotaram essas ideias baseadas nos linguistas da Escola de Praga’ e ainda
por aqueles que repercutiam suas ideias como Halliday (1985apud CASTILHO, 2010, p.295), o qual
afirma que: “essa abordagem informacional da sentenca ficou conhecida como a teoria da articulagdo
tema-rema. De acordo com ela, o tema sentencial pode ser entendido como ,,aquilo que vem primeiro”,
como ,,0 ponto de partida de uma mensagem”



em muitos casos, essa defini¢do nao ¢ absoluta e, muito menos, ¢ uma definicdo que
contempla outros aspectos que envolvem a identificacdo de sujeito numa lingua, como
por exemplo, o aspecto sintatico desta categoria. Sacconi (2010) em concordancia com
Almeida ([1941] 1999), na sua tentativa de definicdo de sujeito, apresenta o conceito
semantico e sintatico na identificagdo do sujeito.Para este autor, o sujeito ¢ “o ser ou
aquilo a que se atribui a ideia contida no predicado; [...] € é o termo representado por
substantivo ou expressao substantiva, ao qual, no sintagma oracional, se atribui um
predicado”.

Nao diferente dos demais autores, Nicola & Infante (2002) postulam que o
sujeito € a sua relagdo com a desinéncia verbal. Para os autores, o sujeito ¢ o ser, a
pessoa, o animal, a coisa, a situacdo, etc. sobre a qual se faz uma declaragdo e € o termo
referente de acordo com a sua desinéncia. Desse modo a categoria de sujeito pode ser
representada por: (1) um substantivo, (2) um pronome pessoal, demonstrativo, relativo,
interrogativo ou indefinido, (3)um numeral, (4) uma palavra ou expressao substantivada

e (5) uma orag¢do infinitiva ou uma integrante ou completiva.

(1) Os garotos estdo sadios.

(2) Ele entrou na loja/ Isto ¢ muito legal/Quem bateu no carro?/Ninguém me
falou nada.

(3) O primeiro ¢ o melhor.

(4) O poder corrompe, dizem.

(5) Tém de ser analisados os prds e os contras.

Na linguistica, o termo ‘sujeito’ admite varios contextos semanticos que vao
desde a representacdo do sujeito filosofico, passando pelo sujeito da analise do discurso,
at¢ a forma mais tradicional abordada por muitos professores nas aulas de lingua
portuguesa, a célebre fungdo sintatica (BOTASSINI e ANTONIO, 1999). Para Castilho
(2016), a definigao de sujeito define-se enquanto constituinte sintatico que se estabelece
através de relagdes sintagmaticas entre os diversos termos da oragdo. Assim, a fungdo
de sujeito se caracteriza por certas posi¢des na oracdo, € por estar em relacdo de
concordancia de pessoa e numero com o verbo. Segundo Botassini € Antonio (1999),
em um enunciado, o sujeito pode ser realizado de trés formas: lexicalmente, como em

(6), pronominalmente, como em (7), € por meio de uma elipse, como em (8):



(6) O marinheiro chegou a cidade.
(7) Ele chegou a cidade.
(8)4 Chegou a cidade.

Castilho (2016, p. 290-292), considera que, no portugués brasileiro, o sujeito
preenchido pode antepor-se ou pospor-se ao verbo. O Sujeito anteposto ¢ favorecido

pelo sintagma nominal sujeito dotado das seguintes propriedades:

a) foneticamente leve, isto €, que contenha até 7 silabas;

b) sintaticamente construido com especificadores dispostos a esquerda do
nucleo e por complementadores dispostos a direta do nucleo;

c) semanticamente ndo especificados e agentivos;

d) informacionalmente ja conhecidos;

e) textualmente j4 mencionados

J& o Sujeito posposto ¢ identificado por alguns gramdticos com algumas

regularidades na sua posi¢do, que ocorrem:

f) nas sentengas reduzidas de infinitivo, gerindio e participio;

g) nas oragdes intercaladas “construidas com verbos do tipo ‘dizer’, ‘sugerir’,
‘perguntar’, ‘responder’ e sindnimos, que arrematam enunciados em
discursos direto”.

h) nas sentencas interrogativas, exclamativas, imperativas e optativas;

1) nas condicionais em que se tenha omitido o se;

j) nas sentengas de verbo intransitivo, fato observado por Branddo (1963), o
qual enumera os verbos: aparecer, correr, andar, entrar, existir, faltar,

ocorrer, sair, soar, etc.

Ainda segundo Castilho (2016, p. 294), a categoria de sujeito também pode ser

omissivel, ou seja, ndo nao-preenchido e “resiste” nos seguintes ambientes sintaticos:

k)  na primeira pessoa do singular, “em ora¢des independentes com verbos
simples no presente ou no passado, quase sempre preenchido por uma

negacao, ou com uma locugdo verbal;



1)  namesma pessoa, em oragdes subordinadas;

m) nasegunda pessoa, nas interrogativas.

Nos materiais analisados, percebemos que varias sao as formas de conceituagao
do sujeito. Encontra-se desde a definicdo baseada no critério morfossintatico (Castilho;
2016 e Botassini ¢ Antonio, 1999) até aquela baseada no critério semantico (Almeida

([1941] 1999), Cunha & Cintra (2007, 2008 e Cegalla, 2008).

2.2 O aspecto da agentividade do sujeito

Entre outros tracos em comum, a agentividade parece ser o atributo mais comum
identificada na categoria gramatical de sujeito. Pontes (1986), ao estudar a nogdo de
sujeito, chegou a conclusdo de que o sujeito mais prototipico ¢ o agente. Para a autora,
para ela, o agente se conforma em um sintagma nominal (SN) humano ou, pelo menos,
animado, causador de uma agao. Desse modo, ¢ preciso diferenciar, assim como o fez
Perini (1996), a nogdo de o sujeito e o agente. Pontes assegura que sujeito ¢ um conceito
sintatico, enquanto que agente € paciente sdo conceitos semanticos, havendo sujeitos
que ndo sao agentes e agentes que nao sao sujeitos, a exemplo do agente da passiva.
Acrescenta ainda que nao se deve levar em consideracao o trago de agente na defini¢ao
de sujeito. Nos exemplos a seguir, encontramos pontos de um sujeito basico, como
acentua a autora: agente, animado, topico, pré-verbal. Pontes nos chama a atengdo para
um cuidado em relacdo a sentenga de ordem sujeito-verbo-objeto (SVO), que apresenta

uma ilusdo de que sempre existe sujeito agente.

(9)O carro furou o pneu.

(10) Eu operei o estdmago.

Em Cunha & Cintra (1985), quando da atitude do sujeito com referéncia aos

verbos de acdo, encontramos o mesmo posicionamento de Pontes (1986).

(11)Maria levantou o menino.

(12) O menino foi levantado por Maria.



Na voz ativa (11), o termo que representa o agente ¢ o sujeito do verbo, o que
representa o paciente ¢ o objeto direto. Na voz passiva (11), o objeto (paciente) torna-se
o sujeito do verbo. Nota-se que a acdo ndo ¢ praticada pelo sujeito o menino, mas pelo
agente da passiva, Maria.Pontes (1986), ao investigar o que vem a ser sujeito, busca
explicacdes em varias vertentes tedricas e propde uma visdo que partisse da nocao de
sujeito tipico, acreditando que assim conviveriamos melhor com os casos que fogem ao
conceito tradicional de sujeito.

Ja Perini (1996), em sua Gramatica descritiva do portugués brasileiro,
observando um julgamento a partir do ponto de vista sintatico, demonstra que o sujeito
¢ o termo da oracdo que esta em relacdo de concordancia com o ntcleo do predicado
(NdP). O autor acrescenta que a sua fun¢io ¢ um dos aspectos da organizagdo formal
da oragdo, e ndo um dos aspectos da mensagem vinculada pela oragdo, ou seja, a andlise
sintatica ndo leva em conta o papel semantico discursivo do termo em questdo. Nessa
perspectiva, o autor critica a definicdo de sujeito apresentada comumente nas
gramaticas, com base em critérios semantico-discursivos, argumentando que esta deixa

davidas em alguns casos, a exemplo de:

(13) Vendi meu jegue.
(14) Cheguei ontem de Goiania.

De acordo com a defini¢ao adotada de sujeito, o autor classifica essas oragdes
como oragdes sem sujeito, por ndo existir nenhum termo explicito que esteja em relagao
de concordancia com o verbo. Porém, partindo de uma analise tradicional, essas oracdes
contém sujeito oculto’, o que contraria a ideia de sujeito como termo com o qual o
verbo concorda. Dai, Perini (1996, p. 366) observa que “o interesse de se postular os
sujeitos ocultos “vem da presumida possibilidade de tratd-los da mesma maneira que os
sujeitos claros” nucleo do predicado (NdP). Em termos da realizagdo do sujeito na
frase, o sujeito ndo ¢ uma representatividade obrigatoria. Assim, o portugués ¢ uma
lingua que fixa positivamente no sujeito nulo. Acorda, todavia, mencionar que se

assume geralmente a existéncia formal do sujeito na frase. Assim, mesmo quando este

’De acordo com Perini (1996), a propriedade “estar em relagdo de concordancia com o NdP que define o
sujeito ¢ também chamada um trago que o constituinte tem na oragao.

6 Para algumas correntes da linguistica, como a gerativa, ha nesses exemplos o sujeito nulo, que ¢
identificado por marcas morfologicas.
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representado nao esta realizado lexicalmente, assume-se caracteristicamente que ele esta
concebido formalmente por meio de uma categoria vazia.

A partir dessa nocdo de agentividade, ¢ possivel refletir que discursivamente
podemos deixar explicito lexicalmente o sujeito e apagé-lo, a fim de atender a algum
proposito. Por isso, agora passamos a discutir sobre as estratégias de indeterminar o
sujeito na lingua.Veremos, na secdo seguinte, que as formas de como o sujeito
indeterminado ¢ classificado, de acordo com as gramaticas tradicionais e também na
perspectiva linguistica. Compreendemos que conhecer as defini¢des € modos de como o
sujeito indeterminado pode surgir ¢ importante para que o aluno tenha em mente os

recursos linguisticos na producdo do seu texto argumentativo.

2.3 A indeterminacao do sujeito na perspectiva da gramatica tradicional (GT)

As gramaticas normativas consideram que ¢ possivel omitir a autoria da
agentividade do sujeito e referencial de quem se fala. De modo geral, o sujeito
indeterminado ¢ caracterizado da mesma forma em diferentes gramaticas da lingua
portuguesa: Luft (2002), Cunha e Cintra (2008), Rocha Lima (1983) e Bechara (2001).
Para Luft (2002), uma das duas formas de indeterminagdo ¢ empregar o verbo na 3*
pessoa do plural sem antecedente. A outra maneira € colocar o verbo no infinitivo dito

impessoal.

(15) Comentam que ele ndo volta mais
(16)  E facil protestar.

(17)  E preciso manter a calma.

Nota-se que essa estratégia ¢ uma forma antiga e estd na lingua para oferecer aos
seus usuarios um recurso principalmente discursivo para indeterminar a autoria das
acgoes.

Ainda sobre as formas de ocultar os autores de sua autoria discursiva, os autores
apontam que se pode (1) usar o pronome vocé, (2) conjugar os verbos na 1* pessoa do
plural (nds) e nas 3* pessoas (ele e eles) e (3) formular frases na voz passiva.

Cunha e Cintra (2008, p.142), postulam que “algumas vezes, o verbo nao se
refere a uma pessoa determinada, ou por se desconhecer quem executa a a¢ao, ou por

ndo haver interesse no seu conhecimento.” Para chegar a esse efeito discursivo,
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recomenda-se que o verbo seja conjugado na terceira pessoa do singular ou na terceira

pessoa do plural acompanhado do clitico se:

(21) Reputavam-no o maior comildo da cidade’.(C. dos Anjos, MS, 44.)
(22) Ainda se vivia num mundo de certezas. (A. Bessa Luis, OM, 296.)

(23) Precisa-se do carvalho; ndo se precisa do canigo. (C. dos Anjos, MS, 381.)

Para Rocha Lima, o sujeito sera indeterminado quando “se ndo pudermos ou
quisermos especifica-1o”, (1983:206). Segundo o gramatico, os expedientes que a lingua
dispde se dividem em (1) empregar o verbo na 3% pessoa do plural e (2) usa-lo na 3*
pessoa do singular acompanhado da particula se, desde que ele seja intransitivo, ou
traga complemento preposicional.Os exemplos de (24) a (27) ilustram essas duas

estratégias de omitir o sujeito.

(24) Falam mal daquela moga.
(25) Mataram um guarda.
(26) Vive-se bem aqui.

(27) Precisa-se de professores.

Sobre esse tema Bechara diz que os sujeitos indeterminados “ndo apresentam
nenhuma unidade linguistica para ocupar a casa ou fung¢do de sujeito;, ha uma
referéncia ao sujeito, no conteudo predicativo, s6 de maneira indeterminada,
imprecisa”, (2015, p. 426). O gramatico, (2006, p. 21) adverte que se ndo deve
confundir as oragdes ditas de sujeito indeterminado com as oragdes em que o sujeito
explicito estd representado por pronome ou outras expressoes indefinidas, dado que
aquelas sao sintaticamente diferentes, pois ndo apresentam nenhuma unidade linguistica
para ocupar a casa ou fungdo de sujeito; ha uma referéncia a sujeito, no conteudo
predicativo, s6 de maneira indeterminada e imprecisa. Em resumo, o autor afirma que a
lingua portuguesa procede de trés maneiras na constru¢do de oragdes com sujeito
indeterminado: a) verbo na 3 pessoa do plural sem referéncia a qualquer termo que,

anterior ou seguinte, lhe sirva de sujeito:

(28) Nunca me disseram isso.

" Exemplos dos autores
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(29) Onde puseram o livro?

b) verbo no infinitivo ou na 3% pessoa do singular com valor de 3 pessoa do
plural, nas mesmas circunstancias do emprego do anterior. Este ultimo uso do singular ¢

menos frequente que o plural:

(30) E bom resolver o problema.

(31) Diz que o fato nao aconteceu assim.

c) verbo na 3" pessoa do singular acompanhado do pronome se, originariamente
reflexivo, ndo seguido ou ndo referido a substantivo que sirva de sujeito do conteudo
predicativo. Neste caso, o se ¢ indice de indeterminacdo do sujeito ou pronome

indeterminador do sujeito:

(33) Lé-se pouco entre nos.

(34) Precisa-se de empregados.

Azeredo (2014, p.225-226), afirma que

oracgdes de sujeito indeterminado sdo empregadas por motivos cognitivos ou
discursivos variados, e a lingua oferece a seus usudrios diferentes meios para
indeterminar, dissimular ou mesmo ocultar a identidade do ser humano a
quem o sujeito da oragdo se refere. A razdo cognitiva oObvia ¢é o
desconhecimento da identidade do ser de que se fala. As razdes discursivas,
por sua vez, sdo variadas: a conveniéncia ou oportunidade da omissdo da
identidade do sujeito ¢ uma delas, o registro de linguagem empregado ou o
género de texto produzido € outra.

Como percebemos, a explicacdo de Azeredo ¢ mais abrangente e se encaixa de
tal maneira que percebemos as formulagdes das razdes discursivas as quais os alunos
sao acometidos. A abordagem se daréd pela diferenga entre o sujeito subentendido e o
indeterminado, relatando que ha um sujeito ao qual o verbo se refere, mas nem o
contexto nem a forma verbal permitem que ele seja identificado.

Observa-se, nas descri¢des das gramaticas citadas, que os recursos apresentados
se realizam com a posi¢ao do sujeito vazio. Apenas a titulo de observagdo, cabe
mencionar aqui que Almeida (1992) estudou o fenomeno de indeterminacao através de

suas mais variadas estratégias de realizacdo e encontrou um total de 56 formas, entre
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pronomes, formas verbais nao pronominalizadas, SNs generalizantes e camaleonicos.
Isso nos permite ver quio distantes se encontram as descri¢des da GT e a realidade do
portugués brasileiro.

Quando dizemos que a GT apenas descreve algumas formas de indeterminagao
do sujeito sem mencionar outros recursos possiveis, assim o fazemos para mostrar que o
fendomeno de indeterminacdo requer estudos que ultrapassem os limites das prescri¢des
das gramadticas tradicionais.Na verdade, o que subjaz a essa descrigdo tradicional ¢ a
mistura dos critérios semantico e formal, procedimento questionado, como se vera a

seguir na abordagem sociolinguista.

2.4 A indeterminacio do sujeito pelos linguistas

Assumindo uma posicao diferente dos gramaticos, os linguistas t€ém dado
atencdo especial ao uso de formas pronominais como estratégias de indeterminacdo do
sujeito em nossa lingua. Rollemberg et alli(1991), a partir de uma amostra do corpus do
Projeto NURC/Salvador, descrevem alguns dos recursos usados por falantes da norma
culta para expressar o sujeito indeterminado, examinando sua relagdo com as variaveis:
categoria de texto e faixa etaria do informante.

Como recursos de indeterminacdo do sujeito em que as formas verbais se fazem
acompanhar do sujeito sintatico, as autoras documentam 211 ocorréncias com formas
pronominais. Dentre todas as formas pronominais levantadas pelas autoras, ‘eles’ ¢ a
que apresenta menor frequéncia de uso entre os falantes, (7,11%) do total, com quinze

ocorréncias. Vejam-se alguns exemplos arrolados por Rollemberg et alli(1991, p.65):

(35) Na Franga, eles criaram um mecanismo de prote¢do dos bens culturais que
possibilitou vencer justamente este impasse de poucos funciondrios habilitados
para atender a uma area geografica muito grande e uma densidade monumental.

(36) E tem playground, tem areas assim... (Doc.) (...) Entdo, entre... infelizmente
eles esqueceram, né, que... que playground € um... € uma coisa importante.

(37) Eu ndo sei exatamente de que € que a entretela... ou melhor, ela, em geral, ¢
de algoddo e o material que eles usam para que a entretela fique...exerca sua
fungdo mesmo eu ndo sei bem o que €.

Segundo as autoras, pode-se atribuir ao ‘eles’ uma abrangéncia bem mais

[3 L0

reduzida que aquela apontada para os pronomes ‘voce’, ‘ndés’ e ‘a gente’ como
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indeterminadores do sujeito, pois o ‘eles’ comporta unicamente a NAO-PESSOA’, com
consequente exclusdo do EU e do NAO-EU.

Numa perspectiva diferente de Rollemberg, que se limitou a estudar os
pronomes pessoais expressos, descartando as formas verbais com sujeito sintatico O

(zero), como em (38).

(38) Dizem que ele é injusto.

Duarte (2014, p. 195) afirma que a definicdo normalmente apresentada pela
tradicdo gramatical ndo ¢ adequada, ja que o sujeito indeterminado, na verdade, ¢ uma
no¢ao semantica cuja classificagdo sé faria sentido se fosse colocada em oposi¢ao a de
sujeito determinado. A autora afirma que a referida defini¢do nao esclarece que a nogao
de sujeito indeterminado, que se d4 em virtude da indefini¢cdo do referente externo, pode
ocorrer tanto em sujeitos expressos quanto em nao expressos. Desse modo, propde que
seja feita uma nova classificacdo para o sujeito baseada em critérios que considerem
sistematicamente a forma e a referéncia desse constituinte. Assim, teriamos sujeitos
expressos € ndo expressos, quanto a forma, e de referéncia definida, indefinida e até sem
referéncia, quanto ao conteudo.

A pesquisadora elencou alguns exemplos para ilustrar de que forma o sujeito
indeterminado seria verificado em todos os casos em que houvesse referéncia

indefinida, estejam os constituintes explicitos ou ndo.

(39) Roubaram as lojas do jardim.
(40)Precisamos de ordem e progresso.
(41)Nao usa mais maquina de escrever.
(42)Vende apartamento.

(43)Eles estao assaltando nesse bairro.
(44)A gente precisa de ordem e progresso.

(45) Vocé vé muito comércio no centro.

Milanez (1982), por sua vez,afirma que ha um distanciamento entre o que se

ensina na escola ¢ o que ¢ falado, mesmo no dialeto mais proximo da linguagem

°A abordagem, das formas pronominais, realizada por Rollemberg et allise faz de acordo com BENVENISTE
(1976), para a categoria de pessoa.
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considerada padrao. A autora considera que isso ¢ o fato da pesquisadora, em sua
investigacdo, ter encontrado mais de dez recursos de indeterminagdo do sujeito, além
dos previstos pela GT. De acordo com ela, foi este fato que a motivou a desenvolver a
pesquisa no ambito da linguagem falada.

Conforme os exemplos de (46) a (51), a autora considera, na analise da
indeterminacdo, nogdes de pessoa, de generaliza¢do e de referéncia. Nas andlises,
Milanez observa que ha construgdes que se referem, especifica e claramente, a uma ou
mais pessoas do discurso. Essas se situam no nivel da determinagdo. Mas ha também
construgdes que expressam generalizagdo e que podem envolver qualquer pessoa do
discurso, situando-se, portanto, no nivel da indeterminagdo. Ela exemplifica o primeiro

tipo determinacdo (47-49) e o segundo de indeterminagdo (50-52):

(46)Voceé gostou do jantar?

(47) O gato pulou o muro.

(48) Meu irmao e eu ndo gostamos de festa (I a e 3 a pessoas) (p. 24)

(49) Doc.Voceé sabe fazer gemada? Como ¢ que faz?
Inf. 1: Pde s6 a gema e bate com o agucar.
Inf. 2: Bate até ficar bem branquinha a gema."

(50) Observa-se nas escolas, principalmente numa faixa de idade talvez dos
quinze anos para baixo, uma preguica tremenda para ler."

(51) Falar ¢ facil. Praticar ¢ dificil, (p. 25)

A pesquisadora afirma que os trés tipos de construgdes [@ + 3a .p.s.J, [D + 3a
.p.s. + se] e [@ + infinitivo] sdo os que expressam generalizacdo de modo mais
caracteristico. Sao construgdes sem sujeito lexical, desprovidas de referéncias anteriores
com as quais o SN-sujeito vazio possa se relacionar. Salienta que as ocorréncias da
forma [@ + 3.a p.s.] como pde s6 a gema, bate com o acgucar, etc., embora apresentem
desinéncia de terceira pessoa, ndo remetem a um ele exterior a situacao dialogai, mas
possibilitam uma interpretacao de inclusdao dos interlocutores na agao verbal, a exemplo
do que acontece com as ocorréncias de se e as do infinitivo. Acrescenta que, além das
trés formas despronominalizadas, ha outras que também constituem recursos através dos
quais pode-se expressar a indeterminacao.

Milanez (1982) assegura que hd uma aparente semelhanca entre a

indeterminagao e a indefini¢do. Isso ocorre, completa ela, pelo efeito de imprecisao que
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este pode causar no contexto. Por conta disso, para efeito de uma analise mais segura
entre esses dois processos, € necessario levarmos em consideragdo caracteristicas que os
distinguem.

A indefini¢do, assim como a determinacao, como ja apontado acima, apresenta
tragos [+ humano], enquanto que a indeterminacdo s6 abrange elementos humanos.
Outro aspecto em que esses dois processos diferem ¢ a representatividade de recursos
sintaticos. Enquanto a indeterminag@o apresenta recursos sintaticamente bem distintos
entre si, abrangendo tanto formas verbais quanto itens lexicais, na defini¢dao os recursos
se apresentam limitados, envolvendo exclusivamente formas lexicais de 3 pessoa.
Quanto a generalizagdo, que se apresenta como caracteristica essencial da
indeterminagdo, na indefini¢do ¢ apenas uma possibilidade, podendo remeter a um
referente individualizado como generalizado, entretanto, [...] mesmo quando generaliza,
a indefinicdo distingue-se da indeterminacao pela natureza limitada dessa generalizagao.
Ou seja, os recursos de indefini¢do sempre pressupdem um conjunto “fechado” de
elementos que pode ser expresso ou na sua totalidade [...] ou no seu esvaziamento [...]
ou parcialmente [...], MILANEZ (1982, p.39, grifos da autora).

Para Milanez (1982), esse aspecto generalizador que a indefini¢do apresenta ¢
limitado, diferenciando-se do aspecto apresentado pela indeterminagdo, por esta ndo
apresentar o aspecto quantitativo em relagdo a um conjunto. Desta forma, abordaremos
sobre 0s nossos procedimentos metodologicos, para chegarmos a uma definicdo dos
recursos da indeterminagdo do sujeito os alunos do 9° ano do ensino fundamental

aplicardo na intervengdo proposta nesta pesquisa.



17

3 OS PROCEDIMENOS METODOLOGICOS: EM BUSCA DE ESTRATEGIAS
DIDATICAS PARA O ENSINO DO TEMA DA INDETERMINACAO DO
SUJEITO

Neste capitulo, tratamos das dimensdes metodoldgicas que regeram a nossa pesquisa,
cujo objetivo € contribuir para a compreensdo do fendmeno da indeterminag¢do do
sujeito em textos de comentdrios dos alunos m no 9° ano do ensino fundamental.
Inicialmente, abordamos a caracterizagdo da pesquisa; em seguida, apresentamos a
delimitagdo do seu cenario; mais adiante, tratamos dos participantes e da selecao do
corpus; posteriormente, relatamos os procedimentos para analise dos dados; e, por fim,

demonstramos a proposta didatica que subsidiou a realiza¢ao desta pesquisa.

3.1 Caracterizacio do cenario da pesquisa

O cendrio da realizacdo da pesquisa foi uma escola municipal localizada na
cidade de Casinhas, Pernambuco. A escola, situada numa area urbana da cidade, possui,
em média, oitocentos estudantes oriundos também area rural da cidade, distribuidos em
vinte e trés turmas, entre os turnos matutino, vespertino ¢ noturno. Pela manha3, a escola
possui 13 turmas distribuidas da seguinte forma: duas turmas do 3° anos, duas do 4° ano,
duas do 5° ano, duas do 6° ano, duas do 7° ano, duas do 8° ano ¢ uma do 9° ano, a qual
foi a turma da pesquisa. A tarde a escola possui 8 turmas distribuidas da seguinte forma:
duas turmas do 5° ano, duas do 6° ano, duas do 7° ano, duas do 8° ano € duas do 9° ano.
A noite, a escola oferece 2 turmas do Ensino de Jovens e Adultos (E.J.A): a 3* fase ¢ a
4* fase. Em relagao ao seu corpo docente, ha no total de quatro professores graduados e
com Pos-graduacdo /atu-sensu em Letras e um professor com formagao em Pedagoga.

A escola supracitada est4 inserida no programa Novo Mais Educagdo, subsidio
disponibilizado pelo Ministério da Educacdo (MEC) para atender aos estudantes que
apresentam dificuldades em leitura e escrita e alfabetizagdo matematica. Isso se justifica
pelo baixo rendimento dos estudantes em provas de larga escala do Sistema de
Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB) e do Sistema de Avaliacdo da Educacgdo de
Pernambuco (SAEPE). Vale ressaltar, que a maioria dos estudantes desta escola sdo
beneficiados pelo programa Bolsa Familia, caracterizando-os como alunos oriundos de

familias carentes economicamente. Muitos, como foi dito no primeiro paragrafo desta
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se¢do, sao do sitio e procedentes de escola da zona rural, que tem como base professores
com ensino médio ou cursando a graduacao.

Os alunos tém grandes dificuldades na leitura e na producdo da escrita, estando-
os no nivel basico de produgdo textual, conforme avaliagdes internas da escola e dados
oferecidos pela Secretaria de Educacao do municipio, que realiza duas vezes durante o
ano o Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar de Casinhas (SARESC) com todos
os alunos da rede do 1° ao 9° ano. Através do SARESC, os discentes tém seus
conhecimentos avaliados por meio de provas com questdes de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias e Redacao. Os resultados sao utilizados para orientar as agdes da
pasta e também integram o calculo do Indice de Desenvolvimento da Educagdo do
Municipio, em escala municipal. A avaliagdo tem como finalidade o entendimento das
complexidades inerentes a realidade educacional, a fim de identificar quais
procedimentos de intervencao pedagodgica e administrativa precisam acontecer na Rede
Municipal de Ensino para que todos os alunos e alunas tenham uma educacdo de
qualidade.

Por conseguinte, o sistema permite o acompanhamento de modo mais preciso
dos resultados da gestdo da educagdo no municipio, porém, ainda de forma muito
superficial, ou seja, as dificuldades na producdo textual, que em tese, poderiam ser
sanadas nos anos iniciais do ensino fundamental ficam para serem corrigidas, as vezes,

nos anos finais do Ensino Fundamental.

3.2 Os sujeitos da pesquisa: a caracterizacio dos alunos

Os participantes desta pesquisa sdao alunos e alunas do 9° ano “A” da Educagao
de Jovens e Adultos, no turno da manha. A turma ¢ composta por 30 alunos entre 14 e
18 anos de idade. Escolhemos esta turma por conta da argumentacdo estd mais em
evidéncia no planejamento de Lingua Portuguesa para o 9° ano. Além disso, esses
alunos, por estarem no ultimo ano do Ensino Fundamental, serdo submetidos as
avaliacdes externas do SAEB e SAEPE, posteriormente adentrando no Ensino Médio,
ultimo nivel da Educacao Bésica. Ademais, ¢ uma turma que apresenta baixo indice de
aproveitamento no seu rendimento escolar, apesar de ser a mais experiente da escola,
pois estd no ultimo ano do ensino fundamental. Dentre os estudantes alvo da pesquisa,
18 (dezoito) sao do sexo feminino e 12 (doze) sdo do sexo masculino. Como antes

afirmamos, a maioria mora da zona rural, apenas 5 foram reprovados em anos
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anteriores; todos estudaram em escola publica e 8 (oito) participaram participam do
programa Mais Educacdo.

A justificativa de utilizarmos o género comentario nos estudos com esses alunos
tem a ver com a possibilidade da escrita rapida, pois o género comentario nao precisa
ser com muitas linhas, necessariamente. Além disso, observamos o contexto que os
discentes estdo inseridos. Eles tém acesso as redes sociais virtuais, que reverberam
varios assuntos que acontecem no mundo, mas que ndo sdo discutidos em sala de aula.
Desta forma, notamos que esses temas em salas de aula favorecem uma maior interagao
entre os participantes da pesquisa e estimulam a producdo de textos falados e escritos de
cardter mais argumentativos, ou seja, sdo ambientes para a producdo de textos de
comentarios.

No que se refere ao gosto pela escrita, na pesquisa informal sobre os meios de
acesso a leitura e a escrita, constamos que apenas 10 (dez) anunciaram positivamente.
Perguntados sobre a pratica de escrita espontanea, os mesmos 10 (dez) afirmaram que
gostavam de escrever em seus tempos vagos desde didrios a poesias, porém nada como
muita frequéncia. Nenhum aluno afirmou que escrevia textos argumentativos € que, em
sala, pouco se preocupavam fazer a reescrita de seus textos. Ainda, relataram que as
suas Unicas fontes de informacgdes sdo as redes sociais como Whatsapp, Facebook e

Instagram. O jornal impresso e outros suportes de textos escritos ndo foram citados.

3.3 Caracterizacao do Género Comentario

Com advento da internet, a criag@o de sites, redes sociais virtuais, blogs e portais
de noticias possibilitaram o surgimento de espagos para que os internautas comentem
noticias, compartilhem informacao e construam opinides a respeito de temas diversos.
No universo virtual, podem-se fazer comentarios sobre qualquer ideia,emitir um ponto
de vista, a fim de persuadir o interlocutor de forma mais explicita ou ndo. Assim, esses
sujeitos sdo alcados a categoria de escreventes de textos de carater mais ou menos
argumentativos.

Como ja informado, o texto de comentario € o nosso suporte para investigar as
estratégias de indetermina¢do do sujeito. Por isso, antes de qualquer consideragdo,
achamos necessario definir esse texto. Para tanto, recorremos a Alves Filho e Santos
(2013) para defini-lo. Embora trate do texto na esfera virtual, compreendemos que o

género comentario:
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assim como outros géneros do meio impresso (a exemplo da carta de leitor), o
género comentario atende a necessidade social de manifestagdo da opinido
publica na esfera jornalistica além de responder a um posicionamento cultural
da midia que visa incentivar a participagdo responsiva de todos os leitores por
meio da opinido destes sobre as noticias veiculadas. Ndo se trata de um género
completamente nascido no meio digital, embora o meio digital tenha
possibilitado um uso mais intenso e frequente. No final das noticias de muitos
portais ¢ comum encontrarmos um espago para a publicacdo dos comentarios,
acompanhados de frases tais como: Deixe seu comentario; Seja o primeiro a
comentar essa noticia. Ou seja, assistimos a um encorajamento explicito para a
manifestagdo das opinides pessoais no espago intitulado de comentario. (p. 83)

Diante dessa afirmac¢do, definimos o género comentario como um tipo de texto
que tem como caracteristica fundamental a opinido, isto é, por meio dele expressa-se
uma opinido sobre fatos ocorridos em sociedade. Seu autor ¢, geralmente, identificado,
que pode exercer um comentario explicativo ou critico, demonstrando a sua percepgao
sobre os fatos ocorridos, argumenta, julga-os e apresenta projecdes sobre eles.

Para uma melhor andlise iremos nos deter ao género do comentario escrito e nao
oral, que bem sabemos que existem principalmente em meios midiaticos como futebol,
programas de debates e de criticas, em especial, culturais. Nao iremos entrar na
discussdo sobre a linguagem oral e escrita, mas delimitamos somente para o uso da
escrita dos alunos. De que estratégias de indeterminag¢do do sujeito eles utilizam nos

comentarios para tal distanciamento.

3.4 Um estudo em sequéncia didatica sobre a indeterminacio do sujeito

Como a presente pesquisa tem o objetivo de trabalhar o tema da indeterminagao
do sujeito a partir dos textos de comentarios, vale destacar aqui que o tema ¢ descrito
como contetido obrigatorio no planejamento de rede municipal de ensino e no
planejamento da professora acompanhada para aplicagdo da sequéncia didatica. No
entanto, constatamos que as técnicas de escrita para se construir texto mais
argumentativos ainda ¢ insipiente no inicio do processo escolar no 9° ano, mesmo se
tratando de alunos mais adultos.

Pensando em diagnosticar qual o nivel da turma diante sobre textos de
comentarios e sobre a indeterminagdo do sujeito, elaboramos uma proposta de sequéncia
didatica a partir das orientagdes de Dolz, Noverraz&Schneuwly (2004), em que

recomenda a producdo de uma atividade de escrita, seguida de uma sequéncia de
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atividades e a produgdo final. A figura a seguir ilustra os procedimentos para acdo de

uma sequéncia didatica:

Figura 01 — Esquema da sequéncia didatica

Apresentagio ) )
da PRODUCAOQ PRODUCAO
situagio INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz&Schneuwly (2004, p. 98)

Compreendemos para essa atividade de intervencdo a sequéncia didatica como
sendo “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito” (p. 97). Para Schneuwly&Dolz (2004), a
apresentacao da situacdo inicial deve ser o momento em que os estudantes constroem
uma real representacdo da situa¢do de comunicacdo e da atividade que serd realizada.
Desse modo, ao apresentar a situa¢do de produg¢ao inicial, o professor deve apresentar o
problema de comunicagdo que devem dar indicagdes para as questdes: “Qual o género
que serd abordado? A quem se dirige a producdo? Que forma assumira a produgao?
Quem participard da produgdo?” (p.99-100). Assim, procurando apresentar de forma
clara essa situacdo inicial, o professor fez a apresentacdo da proposta de produgdo
inicial, destacando: 1) o género a ser produzido: comentarios; 2) a quem se dirige a
producao: ao professor pesquisador; 3) que forma assumird a produ¢do: na escrita em
sala de aula; 4) quem participara da producao: todos os alunos da classe.

A atividade de produc¢do inicial, permitiu planejar e desenvolver estratégias de
ensino e quatro moddulos didaticos. Para cada modulo foram pensadas atividades e
estratégias para atingir os objetivos propostos pelo professor-pesquisador, cujo quadro a

seguir resume as etapas e o tempo previsto para cada desses modulos:
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Quadro 01: Modulos e etapas para o desenvolvimento do estudo dirigido sobre indeterminacao do sujeito

Tempo
Modulo/ Titulo Etapas
previsto

Médulo I:A construgio do texto 04 aulas | Etapa I: caracterizacio do género

e suas marcas estruturais e comentario € S€us elementos

linguisticas estruturais

Etapa II: organizadores textuais do

género

Etapa III: O que ¢ a objetividade da
Médulo II: A objetividade e 02 aulas | linguagem e como fazer?

subjetividade da linguagem Etapa IV: quais contextos utilizamos

a subjetividade?

. . L. 08 aulas
Médulo III: Estratégias de Etapa V: os tipos de sujeito
indeterminacao do sujeito indeterminado
Etapa VI: como aparecem nos textos
a marca da impessoalidade?
O4aulas
] Etapa VII: compreendendo o texto
Modulo IV: Reescrita e a
lido
producao final do género de
comentario Etapa VIII: analisando os argumentos

e as estratégias de indeterminacdo do

sujeito.

Etapa IX: escrevendo o comentario

As atividades dos modulos, conforme discussdes de Schneuwly, Noverraz&Dolz
(2004) fazem um movimento que saem do complexo (a produgdo inicial) para o simples
(modulos) para no fim, esse movimento simples do trabalho com os modulos levar os

alunos ao complexo: a produgdo final. Pensando mais uma vez na tematica da
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indeterminagcdo do sujeito, organizamos, assim como propdoe Souza (2017), uma
sequéncia de atividades didaticas que levasse o aluno produzir e a reconhecer diferentes
géneros textuais, em que certamente podem empregar as diversas estratégias de
indeterminagdo sendo empregadas. Diante da nossa proposta, acreditamos que as
atividades sugeridas propdem o ensino da gramatica reflexiva, aliado ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa e conjugado ao trabalho com a variagao
linguistica como condi¢@o para a promog¢ado do letramento, seja no nivel da leitura, seja
no da produgdo de textos, VIEIRA (2013).

A seguir, apresentamos a sequéncia didatica proposta por Souza (2017) que
aplicamos com a finalidade de estudar os recursos e as estratégias discursivas na escrita
de textos de comentarios.

As atividades do Modulo I tiveram como objetivos de apresentar as
caracteristicas estruturais do género e identificar as marcas de organizacao textual. Com
essas atividades os alunos puderam refletir sobre a situacdo comunicativa dos géneros,
verificar os tipos de coesdo textual para a construcdo de sentido do texto. Nas atividades
de leitura, os alunos leem os textos para apropriarem-se do género que ira produzir e
refletir sobre o uso dos recursos da indeterminagdo do sujeito. Assim, as orientagdes
dadas ao longo deste modulo serviram de apoio para a producdo textual. Em momentos
como esse, percebe-se a estreita ligagdo entre a atividade de leitura e a de produgao.
Aqui, ler e escrever articulam-se num conjunto de agdes que pressupde, ao final, a
producao do texto.

Para analisar a objetividade e a subjetividade da linguagem, no Moédulo II, as
atividades tiveram a preocupag¢do de identificar e compreender as fungdes dos
operadores argumentativos na construcdo da argumentacdo dos géneros e revisar os
proprios textos, verificando o uso ou ndo da objetividade e subjetividade. De modo
geral, o foco dado as atividades de leitura neste modulo visa a observagao de fendmenos
linguisticos ocorridos nos usos da lingua escrita para discutir sobre a natureza da
linguagem como forma de interacdo entre os sujeitos envolvidos no processo
comunicativo.

As atividades do Modulo III tiveram como conteudo a variacdo das formas de
indeterminacdo do sujeito na lingua portuguesa. Para tanto, desenvolvemos cinco etapas
para a exploragdo desse contetido. As atividades, de cunho mais linguistico, tiveram
como objetivos (1) identificar quais sdo os recursos da indeterminagao do sujeito que os

alunos detém em suas praticas cotidianas; (ii) conhecer as estratégias discursivas de uso
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dos recursos da indeterminacdo do sujeito. A seguir as atividades, sugeridas por Souza

(2017, p. 157-176), foram:

Atividade I

Imagine as seguintes cenas e registre o que se pede:

a) Vocé chega a sua sala de aula e percebe que o ventilador que estava quebrado foi
consertado. Vocé ndo sabe quem consertou,mas quer contar a novidade para sua turma.
Como vocé vai contar isso para a turma? Escreva como voce diria isso.

b) Voce esta em sala de aula copiando a matéria que esta no quadro. A professora vai ao
corredor atender o diretor e um colega seu apaga o quadro. Vocé vai ao corredor contar
isso a professora.Vocé sabe quem foi, mas ndo quer dedurar seu colega a
professora.Como vocé dird isso a ela?

¢) Vocé vé na lista da professora que um de seus colegas tirou dez na prova de Lingua
Portuguesa. Vocé sabe quem foi, mas quer fazer suspense e nao revelar o nome do

colega. Como vocé vai contar isso para a turma?

Atividade I1:

1) Apds responder as questdes da Atividade I, reflita um pouco sobre o exercicio
anterior e responda as perguntas abaixo.

a) Considerando os trés itens, o que vocé observou em comum em relacdo as trés
situacdes comunicativas?

b) Vocé deu respostas semelhantes para as trés situacdes?

¢) No item a, vocé conhecia quem consertou o ventilador?De que maneira vocé contou
aos seus colegas?

d) No item b, vocé sabia quem apagou o quadro? Como vocé contou a professora?

e) No item c, vocé sabia a autoria da acdo que tinha que relatar? Mas vocé revelou aos
colegas a identidade do colega? Por qué?

f) Como vocé pdde concluir, as trés situagdes comunicativas apresentadas na Atividade
I tém semelhancas quanto a referéncia ao agente em questdo nessas frases. Qual € essa

semelhanca?
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g) Para ndo identificar esse agente, vocé utilizou alguns recursos da indeterminagao.
Compare com seu colega ao lado e verifique se vocés utilizaram as mesmas estratégias.
2) Relacione as situagdes apresentadas na Atividade I como objetivo comunicativo de

cada uma delas no que diz respeito a indeterminagao do agente.

{0 ovitar dedurar o responsdvel pola
agAc para nao e comprometar diants
de Um Jrupo do gual se Taz pare.

(A) A situagio do ventilador gue fora
consertado.

() criar suspense em relagéo &

(B A situagac do quadro gue foi apagado. ) : i
' ! 4 d pad identidade do agente de Uum a acao.

(T A situagao do colegaque tirou dez na { )desconhecer aidentidads do
provade Lingua Portuguesa, praticants da agac.
Atividade 111

Leia com atencdo o texto abaixo.
1999

Vivia-se até¢ 99. Hoje, ja faz mais de dez anos que chove 6leo e acido. Propaga-
se pelo mundo o discurso industrial pés-moderno da individualidade, da impoténcia e da
inutilidade. Veem-se em toda parte injustica, iniquidade e impunidade. Procuram
desesperadamente se afirmar como geracao merecedora de seu lugar na histéria, mas se
conformam com futuros de plastico. Nao reagem, cegos, surdos e mudos, apenas
trabalham. Convencidos pela TV de que um dia serdo musas de novela, craques do
futebol ou milionarios, mas nédo vao.

Soltos no turbilhao de uma historia que gira e gira e gira cada vez mais rapido,
sem espago para sentir o tempo, sem tempo para sentir 0 espacgo.

Voceé acorda de um sono curto e sem sonhos que mais cansa que descansa. Toma
um café amargo e azedo, de ontem e vai. De cabeca baixa, com as pernas fracas, os
bracos doidos e os olhos pesados, mas vai. Para a linha de montagem, montar maquinas
e desmontar a vida. Vocé ¢, todos os dias, oito horas por dia ou mais se puder, um vocé
sem eu, um vocé sem pulso, insensivel, iludido e indeterminado.

E quando descobrirdo a verdade? Ninguém sabe... Ninguém quer saber...

Ninguém pode fazer nada, dizem, ninguém quer , aceitam. A gente nem sabe realmente
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o que faz e porque nao faz... reflexdo, revolucao, reparacao. A gente nem tenta saber, a
gente ndo quer. A gente se acostuma... mas nao deveria.
(Fonte:  https://samuelgalvao.wordpress.com/2011/07/23/texto-para-trabalhar-sujeito-

indeterminado-em-sala-de-aula. Acesso em 12/10/2017)

a) O texto lido assume uma postura pessimista ou otimista a respeito do modo como

vivemos atualmente? Cite um fragmento do texto que comprove sua resposta.

b) H4 momentos no texto em que se percebe que o autor foi capaz de generalizar as
acdes mencionadas, fazendo com que se entenda que o que foi dito se aplica a um grupo
inteiro. Que palavras ou expressodes lhe permitem chegar a essa conclusao?

c) Apos a leitura de “1999”, identifique, no proprio texto, o0 maior numero possivel de
formas utilizadas pelo autor para ndo determinar quem ¢ o sujeito de algumas das
oracdes que o constituem.

d) Faga uma lista abaixo, com o auxilio do professor, dos tipos de estruturas ou recursos
que possibilitaram ao autor indeterminar o sujeito nas oragdes que constituem o texto.

e) Pensando nos recursos de indeterminagao listados, vocé acha que costumamos usar
todas elas em nossas conversas espontaneas didrias? Em caso negativo, cite apenas as
que vocé acha que costumam ser empregadas nesse tipo de situagao.

f) Agora, pensando no ambito da escrita, quais recursos vocé acha que seriam mais
empregados quando estivermos redigindo textos bastante formais?

g) Vocé acha que hé recursos da indeterminacdo do sujeito que estdo adequados e
costumam ser usados tanto na fala quanto na escrita, em diversos graus de formalidade?
Quais seriam?

h) Vocé acredita que ¢ possivel reunir tantos recursos da indeterminacao do sujeito em

um mesmo texto? Justifique sua resposta.

Atividade IV

Leia as tirinhas a seguir.

Texto 1
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<owD FoI NA iscoLn, | [ MAS. vock REDU LA O | LEVA MESES PRA =y
FILIPE? JA TE ENSINARAIA A | A INTHRO! /' ENSINARERA A GENTE A
ESCREYERT s i \ £SO PEVERY Al WLP!TGS i
T I& 78, MAS ANTES A GENTE | [ ESCREERY | BUROCRATAS!
o ﬂum;\&ém A1 ! Tem ave razer TRACOS, e By
LETRAS, SILABAS £ UM S e ; ok
| ENSTNASSEM A ESCREVER '.,_ AOTE OE OUTRAS ; N\ESES 27 4
NURNA AOLA SE7 . COSASE. - 4 /

(Fonte:

http://clubedamafalda.blogspot.com.br/2006 01 01 archive.html#.WSg0IWjyvDc.
Acesso em 12/10/2017)

Texto 11
POR QUE DS AptiTos Feam | [/ cuanpo voce iNTRa ™ COMOS ADULTDS e—————
DIZENIO EFAZENDO A || ND CINEMA ND MEID DA EAMESMACOISA. | ||/ .
COISAS QUE A GENTE um" SESSAD, VOCEEN- _/I COMO E QUE A GENTE QUANDO NOS CHEGRMOS,
ENTENDE? ———— TENPE O AILME? T POPE ENTENDER ELES JA TINHAM COMECADD
—— EMTO ‘-\ k————v___/(—-——l.h\ I\ﬁ,__ <! A
\ SUAPLES, | ( , = /r S —
N _SUSINTA / Lo

(Fonte: http://martins-outono.blogspot.com.br/p/historia.html. Acesso em 12/10/2017

a) Nas frases (a) “E vocé queria que me ensinassem a escrever numa aula s6?” (Texto
I) e (b) “Por que os adultos ficam dizendo e fazendo coisas que a gente ndo entende?”
(Texto II), é possivel assinalar os sujeitos dos verbos sublinhados? Em caso
afirmativo,quais seriam?

b) Os sujeitos dos verbos destacados na questdo anterior (a)fazem referéncia a seres que

podem ser determinados? Em caso afirmativo, a quem se referem os sujeitos das frases

(a) e (b)?

2) Agora, leia as frases abaixo, retiradas do texto “1999”.

1) “Vocé acorda de um sono curto e sem sonhos que mais cansa que descansa.”

i1) “A gente se acostuma... mas ndo deveria.”

a) Comparando a Frase i com a da fala do personagem Filipe (frase a), no primeiro
quadrinho, em que também hé o uso de vocé como sujeito, em qual dos casos € possivel
perceber que o uso do pronome em questdo ¢ um sujeito de referéncia determinada ou

definida? Por qué?
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b) Agora, compare a frase ii com a frase da personagem Susanita (frase b). E possivel
dizer que na frase ii ndo hd uma referéncia definida para o sujeito do verbo “acostumar-
se”? Por qué?

c) Apos refletir sobre a questdo da referéncia nos itens anteriores, pense apenas nas
frases i e ii. Vocé ja pode perceber que “vocé” e “a gente” constituem dois sujeitos de
referéncia indefinida e, portanto, poderiam ser considerados como “sujeitos
indeterminados”.Entretanto, em se tratando de graus de indeterminagdo,vocé considera
que as duas formas admitem o mesmo grau ou haveria uma mais indeterminada do que

a outra? Justifique sua resposta.

Atividade V

Como vocé viu nas quatro atividades anteriores, quando ndo se quer determinar o
referente, independentemente do motivo (criar suspense, omitir uma informacao
desconhecida, generalizar,ndo se envolver/modalizar o discurso, por exemplo), podem

ser utilizadas diferentes estratégias para fazé-lo.

1. Leia os textos a seguir e identifique, em cada uma delas, a0 menos uma construgao
em que o sujeito foi indeterminado e qual o efeito obtido pelo autor ao fazé-lo em cada
uma das situagdes comunicativas.

a) Propaganda do jornal Extra
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Pt s Vada

(Fonte: Jornal Extra, 10/03/2015)
Estratégia(s):

Efeito:

b) Texto de autoajuda de Paulo Coelho

Paulo Coelho / Maktub

| Avida

’ Avida é como uma grande corrida de bicicle-

—

!’

corrida se desenvolve, a alegria inicial cede
lugar aos verdadeiros desafios: o cansaco, a
monotonia, as duvidas quanto a propria capa-
cidade. Reparamos que alguns amigos desis-
tiramdo desafioe nosdistanciamos deles. En-
ta— cujameta é cumprir alenda pessoal. Na  tdo, somos obrigados a enfrentar a solidéo.
largada, estamos juntos — compartilhando ca- Perguntamo-nos, finalmente, se vale a pena
maradagem e entusiasmo. Mas, a medidaquea  tanto esforco. Sim, vale. E s6 ndo desistir.

(Fonte: Jornal Extra, 10/03/2015)
Estratégia(s):

\ 4 L

Efeito:

c) Letra de musica
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r N

Pois é
Ataulfc Alves)

Pois &

Falaramtanto que desta vez

A moreua fol embora

Disseram que ela ema maiorl

E eu é quem nio soube aproveitar
Endeusaram a morena tanto, tanto

QI.IC cla l'CEDl\"C’Ll mc abando nar

A maldade nessa gente & nma arte
Tanto fizeram que houve aseparacdo, al, ai, ai
Mulher a gente encontra em roda pare

Mas ndo se encontraa mulher que a gente

temne coragao |

(Fonte: https://www.letras.mus.br/ataulfo-alves/66723. Acesso em 12/10/2017)
Estratégia(s):

Efeito:

d) Poema de Olavo Bilac

Excelentissima Senhora. Creio que esta carta ndo podera absolutamente surpreendé-la.
Deve ser esperada. Por V. Excia. Compreendeu com certeza que, depois de tanta suplica
desprezada sem piedade eu ndo podia continuar a sofrer o seu desprezo. Dizem que V.
Excia. me ama. Dizem, porque da boca de V. Excia. Nunca me foi dado ouvir essa
declaragcdo. Como, porém, se compreende que, amando-me V. Excia., nunca tivesse
para mim a menor palavra afetuosa, o mais insignificante carinho, o mais simples olhar
comovido? Inimeras vezes lhe pedi humildemente uma palavra de consolo. Nunca a
obtive, porque V. Excia. Ou ficava calada ou me respondia com uma ironia cruel. Nao
posso compreendé-la: perdi toda a esperanga de ser amado. Separemo-nos. [...]

Fonte: http://portlinguagens.blogspot.com.br/2008/03/portugus-aula-2-as-varieda-
des.html. Acesso em 12/10/2017)

Estratégia(s):

Efeito:
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2. Ap6s observar as estratégias de indeterminagdo vistas nos quatro textos anteriores
bem como o efeito de sentido obtido pelos autores dos textos, reflita sobre as respostas
dadas.

a) Alguma estratégia de indeterminacao foi empregada em mais de um texto?

b) Alguma estratégia de indeterminagao foi empregada apenas em um texto?

¢) Em caso afirmativo, qual(is)?

No ultimo Modulo, as atividades tiveram como objetivo principal a escrita e
reescrita de comentarios a partir de textos-fonte. Para isso, os alunos foram levados a
reconhecer o proposito do texto, utilizar os recursos da indeterminacao do sujeito;
identificar o argumento utilizado para convencer o leitor a respeito da posi¢ao assumida,
revisar e reescrever o proprio texto de forma clara, garantindo os elementos linguisticos
necessarios a construcado do sentido do texto. Neste momento, os alunos puderam
retomar as anotagoes feitas para o debate realizado nos mddulos anteriores bem como os
operadores argumentativos também estudados anteriormente. Essas atividades foram
importantes porque, a partir das anotacdes e observacdes do professor-pesquisador, os
refletiram sobre o que dizer, como dizer, para quem e porque dizer, condi¢do primordial

para um bom exercicio da escrita.

Atividade de Producio final

Caro estudante, abaixo voc€ terd uma reportagem retirada do Blog Mais Casinhas.
Solicitamos que apds a leitura e analise da reportagem, vocé produza um comentario
sobre o que foi abordado.

Programa Saude na Escola promove caminhada educativa sobre combate ao Aedes
Aegypti em Casinhas

Da REDACAO
charlesnasci@yahoo.com.br

Com apoio das Secretarias de Educacdo e
Satde de Casinhas e do Nucleo de Apoio a
Satde da Familia (NASF), as equipes
do Programa Satide na Escola (PSE) e de
Endemias do municipio realizaram nesta
segunda-feira (27) wuma caminhada
educativa pelas ruas da cidade com o
objetivo de conscientizar e chamar a
atencdo da populag¢do sobre a necessidade
do combate ao mosquito Aedes Aegypti,
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transmissor da Dengue, Chikungunya e Zica Virus. A acdo mobilizou alunos e
educadores da Escola Municipal Sao Luiz.

"Acreditamos que informagdo e conscientizacdo ainda sdo as melhores
estratégias de combate ao mosquito. Fizemos a distribui¢do de panfletos durante a
passeata e, em seguida, ao retornarmos para as dependéncias da Escola Sao Luiz,
fizemos uma explanagdo do conteudo da nossa campanha por meio de atividades ludicas
com fantoches, tornando a absorcdo das informag¢des ainda mais eficazes", explicou a
coordenadora do PSE, Elizangela Leandro.

Segunda-feira, 27 de novembro de 2017

http://maiscasinhas.blogspot.com.br/2017/11/programa-saude-na-escola-promove.html
Acesso no dia 02/12/2017

Apo6s os alunos passarem por todos os moédulos da sequéncia didatica descrita e
terem estudado e refletido sobre os temas: subjetividade e objetividade no texto,
indeterminacdo do sujeito, recursos de argumentacdo na lingua, foi possivel identificar
os recursos ¢ a funcionalidade das estratégias de polidez para garantir as suas producdes
0 maior ou menor grau de envolvimento. No capitulo a seguir, apresentamos o0s

resultados desta intervencao.
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4 AS ESTRATEGIAS DE INDETERMINACAO DO SUJEITO NA PRODUCAO
DOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, descrevemos os resultados gerais da analise quantitativa e qualitativa da
utilizagdo dos recursos da indeterminacdo do sujeito nas producdes dos textos de
comentarios dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Primeiramente, apresentam-
se os resultados relativos a amostra da producao inicial e, em seguida, o da producgdo
final. Para avaliar o desempenho dos estudantes, comparamos os dados obtidos das
intervengoes didaticas sobre a funcionalidade dos recursos da indeterminagdo do sujeito

em textos de comentarios.

4.1 Os recursos de indeterminacido do sujeito na producio inicial do género de

comentario

A aplicacdo da sequéncia didatica permitiu a constituicdo de trinta producdes
iniciais de textos de comentarios como corpus de investigacdo. Apds as intervencdes, as
respostas dos alunos aos exercicios propostos e as producdes finais, foi possivel
identificar os diversos recursos de indeterminacdao do sujeito e avaliar as fungdes que
esses elementos exerceram nas producdes escritas dos discentes. Para catalogar esses
dados, recorremos a classificacdo de Duarte (2014) e Almeida (1982) para identificar os
recursos de omissdo do sujeito.

Na producao inicial do texto de comentario, constatamos que os alunos, de modo
geral, apresentaram dificuldades relacionadas a véarios fatores de ordem discursivo-
textual e gramatical tais como: estrutura organizacional do género comentario,
construcdo de argumento; articulacdo das ideias do texto, segmentacdo de periodos e
utilizacao adequada de recursos linguisticos como elementos coesivos para a progressao
textual. Durante a aplicagdo dos Modulos, desenvolvemos atividades com o objetivo de
realizarmos a discussdo do tema abordado e buscamos trabalhar dificuldades que foram
apresentadas no texto da producdo inicial para que os alunos realizassem, no momento
da producao final, a segunda versdo do seu texto, o momento da etapa da transposi¢cdo
das ideias. Assim, os alunos desenvolveram habilidades de leitura, compreensao,
analise, discussdo, pesquisa, identificagdo, producdo, dentre outras que forneceram

subsidios para ampliar suas competéncias escritoras.
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Vale ressaltar aqui que a produgao inicial realizada pelos alunos foi produzida a
partir da leitura e discussdo de uma reportagem sobre preconceito. Apos as discussdes,
os discentes foram motivados a uma produg¢ao livre sem nenhuma orientacdo. Para essa
etapa seguimos a orientacao de Cagliari (1997, p.146) quando afirma que “[...] € preciso
deixar os alunos escreverem textos livres, espontaneos, contarem suas historias como
quiserem. E nesse tipo de material que vamos poder encontrar os elementos que
mostram as reais dificuldades e facilidades dos alunos no aprendizado da escrita".
Seguindo essa orientagdo, a atividade propiciou uma oportunidade de identificarmos o
que os discentes carregam no seu campo linguistico. Ao produzir um texto sobre o
preconceito, tema bastante discutido em sala de aula e na escola, os alunos ficaram mais
a vontade para a produgdo da escrita.

De modo geral, ao analisarmos a producdo inicial dos alunos, pudemos
reconhecer 58 recursos utilizados para, de algum modo, indeterminar o sujeito. Desse
total, 29 sdo da forma genérica “as pessoas”, o que representou 50% dos dados. Em
seguida, 15 ocorréncias sdo da forma expressa “nds” e 7 aparicdes do sujeito
desinencial. Esses recursos totalizaram 25,86% e 12,07% respectivamente no corpus. O

grafico 1 apresenta distribuicao desses recursos no universo pesquisado.

Grifico 1: Recursos das estratégias de indeterminagao do sujeito na produgao inicial

mNOS

W VERBOS NA 12 PESSOA DO
PLURAL

PESSOAS

B VERBOS 12 PESSOA DO
SINGULAR

B ELAS/ELAS

Fonte: o autor (2018)

Como visto no grafico 1, outros recursos foram encontrados. Entre esses, os
alunos também optaram pela forma pronominal “ela/ela” e pelos verbos conjugados na

1? pessoa do singular para indeterminar o sujeito. Essas formas preenchidas
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representaram 11,96% das ocorréncias totais dos recursos. A tabela, a seguir, apresenta
os numeros absolutos e as porcentagens das ocorréncias gerais dos recursos de
indeterminacdo do sujeito nos textos produzidos pelos discentes na etapa inicial do

trabalho.

Tabela 1: Ocorréncias dos recursos da indeterminacao do sujeito na produgao inicial

Recursos de indeterminacio do sujeito Ocorréncias %
Pronome “nos” 15 25,86
Verbo conjugado na 1* Pessoa do Plural/sujeito
desinencial 7 1207
Expressdo nominal “Pessoas” 29 50,00
Verbo conjugado na 1? pessoa do singular 3 5,17
Elas/Elas 4 6,90

TOTAL 58 100,00

Fonte: o autor (2018)

Como mostram o grafico 1 e a tabela 1, a expressdao nominal “pessoas” foi o
recurso de omissao do sujeito mais utilizado pelos alunos na producao inicial. O fato de
os alunos fazerem uso desse recurso parece ser uma proximidade do discurso oral,
principalmente no portugués popular, ja que as expressdes nominais genéricas sao
frequentemente utilizadas como forma de sujeito indeterminado, logo tendo um
distanciamento.

Segundo Neves (2000, p.470), outros sintagmas nominais podem fazer
referéncia genérica, especialmente no Portugués Popular (exs.: o cara, o cidadao, o
pessoal), mas nao tém estatuto de pronome pessoal como a gente. Entre estes estd o
sintagma nominal “a pessoa”, cujo uso ndo ¢ restrito ao Portugués Popular. A autora
constata uma ocorréncia de alterndncia entre os recursos de indeterminacgdo citados
acima: pronome pessoal vocé e sintagma nominal genérico a pessoa: “Cuidadosa,
tiranica, absorvente, toma conta de vocé, bebe vocé, asfixia vocé! Devora, antes que a
pessoa tenha percebido ou tentado se defender” (Neves, 2000, p.470).

O exemplo da figura 1 ilustra esse caso. Para referirmo-nos a esses textos,

nomeamos como “Producdo inicial do aluno X” e “Produgdo final do aluno X”.
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Figura 1 — Producio inicial do aluno “A”

CAn (o e Qb-‘l"rék by el conepaecil  ofo  duid
Fasm PAL  dmlosmit  ofsnlos  juawn  crsamees 0
CAlond ] ﬁ‘;ﬂfﬁ PN s £e, A L f}'i’,u olf Fftr/"(".{"l}?&bﬁ .|
POl 8onp TQChOmES MM 81 Ap® Ao  Jote o

Poaty  ou afPe o  11iPs 2 falon 0mn

Noglor  optsOd.  Ponpd o foaz  Moam o’ pu

Lo Famdias nood 0 Doofa 8

Na produc¢ao do aluno A, fica evidente a utilizacdo do recurso “pessoas” para se
referir genericamente ao sujeito da oragcdo. Em seguida, na quarta linha, o aluno “A”
utiliza o recurso do verbo em 1 pessoa do plural. Esse uso identifica que na sentenca
ha traco de pessoalidade, pois o verbo conjugado na primeira pessoa do plural, nos,
também ¢ utilizado como recurso de indeterminagcdo do sujeito. Para Neves, “a
indeterminagdo, porém, ndo ¢ total, ja que, na forma nds, pelo menos uma referéncia ¢
determinada, porque sempre esta incluido o falante (o eu)” (Neves, 2000.p.465).

Apesar de chamar ateng¢do logo no inicio da escrita com a palavra “pessoas”, na
tentativa de distanciar-se da tese, o aluno demonstra que o mesmo iria acontecer com o
resto do texto, porém houve uma troca, j4 que quando ele trata do sentido negativo da
acdo cometida pelos atores da reportagem, que ficam xingando e descriminando a
menina, o aluno utiliza o recurso “pessoas”, porém quando ¢ para dar um conselho e
que age de forma positiva o aluno “A” opta pelo o recurso da 1? pessoa do plural. Caso
semelhante ocorre com a producdo do Aluno “B”. O autor utiliza o recurso expresso

pelo sintagma nominal “pessoa” como estratégia de indeterminagao do sujeito. A figura

2 apresenta a produg¢do do referido aluno.
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Figura 2 — Producio inicial do aluno “B”
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Ainda na produgdo do aluno B, percebemos que ha mudanga na referéncia ao
sujeito. Alterna-se, na continuidade do texto, entre as formas “pessoas”, “ninguém” e
verbo na 3° pessoa do plural. Nota-se agora que o autor, ao mudar de referéncia, quando
utiliza a forma do verbo na 3* pessoa do plural se aproxima do ponto de vista discursivo,
do tema em tela. E possivel verificar essa inclusdo de autoria no seguinte trecho “pois
ninguém nasceu igual e ndo porque nosso irmdo e mais escuro que devemos
discrimind-lo [...]. A partir do momento que se coloca no contexto de mudanca de
discurso, o aluno B se reconhece como parte integrante do universo “das pessoas”,
como percebemos no trecho ““/...] Independente de ser preto, branco, pardo ou amarelo
somos todos iguais aos olhos do pai do céu”.

Nessa producdo, notamos que os recursos identificados parecem ter graus
diferenciados de indeterminagdo que se imprime ao sujeito. Comparando o uso das
expressoes “as pessoas”, “ninguém” e “somos”, todas as formas de indeterminagdo do
sujeito, observa-se uma gradagdo no sentido indeterminado estabelecido entre esses
recursos. Da primeira para a ultima expressdo, a duas primeiras trazem o sentido de
vagueza.

O aluno “C” também trilhou dentro da mesma proposta dos alunos “A” e “B”,
porém na troca do discurso permaneceu com a ideia apontada pelo aluno “B”, que ¢ a da
inclusdo no momento da solu¢do do problema apontado no texto de referéncia, quando
ele afirma: “(...) Pois todos temos nossos direitos inclusive o de denunciar que se faz
esse tipo de crime. Pois ndo somos melhores e nem piores que os outros.” Como

podemos observar na figura 3 abaixo.
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Figura 3 — Producio inicial do aluno “C”
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Percebam que nesses trés exemplos destacados aqui nas figuras 1, 2 e 3 das
producdes iniciais dos alunos “A”, “B” e “C”, respectivamente, temos, na primeira parte
do texto uma critica a quem cometeu os atos de discriminacdo, conforme o texto
motivador da producdo inicial, e em seguida eles propdem, como forma de sugestio,
uma solucdo para os agentes dos comentarios preconceituosos.

Diferentemente do aluno “D” que comeca o texto com o recurso “pessoas” €
fazendo uma critica a elas, em seguida aponta um dado sobre o assunto, entretanto nao
produz igual aos outros trés participantes aqui apresentados, que seria a solugdo para o

problema levantado. Vejamos a Figura do texto:

Figura 4 — Producio inicial do aluno “D”
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Em nenhum momento, o aluno “D” da uma solucdo para as questdes envolvidas
em sua produc¢do. Além de utilizar o recurso “pessoas”, o aluno ainda utiliza a 3% pessoa
do plural em trés momentos. Utilizando-as como referencial para o recurso

anteriormente citado.

Passemos a analisar as produgdes a seguir, que propdem outro tipo de discurso,

j4 que insere no seu texto o recurso 1*P.P+V e/ou J+1?PP.

Figura 5 — Producio inicial do aluno “E”
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No exemplo acima, o aluno “E” inicia o seu texto com o recurso na 1* P.P.
demonstrando uma critica contundente aos atos praticados. Ele, ao utilizar o recurso da
1* P.P., acaba inserindo-se no contexto da escrita, como vimos anteriormente..
Utilizando tal recurso como forma de persuasdo para a sua critica. Mesmo com a critica
o aluno “E” ndo define uma solugdo para tal assunto. O mesmo repete-se no aluno “F”

que inicia o seu texto com o recurso da 1* P.P., como veremos abaixo.

Figura 6 — Producio inicial do aluno “F”
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Veremos a produg¢ado do aluno “G”:

Figura 7 — Producio inicial do aluno “G”
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O aluno “G” utiliza o recurso da indetermina¢do do sujeito @+1°P.P., apesar de
utilizar este recurso, ou seja, de se colocar dentro do contexto, 0 mesmo propde uma
solucdo para o caso motivador do comentario critico, porém demonstra um discurso
contrario ao que ele prega, pois no trecho: “(...) pois os negros sdo pessoas como
qualquer outra eles ndo tem culpa de ter nascido com a cor da pele mais escura.”
Nesse excerto, o aluno “G” ao colocar a palavra ‘culpa’, muda um pouco de discurso e
ndo se percebendo que escreveu algo pode parecer preconceituoso, uma vez que

ninguém tem culpa por nascer de alguma cor.

Figura 8 — Producio inicial do aluno “H”
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Na producdo do aluno “H”, mais uma vez coloca-se no contexto utilizando-se do
recurso 1* P.P+V, porém ha ruptura de pensamento por falta da coesdao nas duas ultimas
linhas, pois pela falta da coesdo fica denotado que respeitar o proximo ¢ bullying e da
cadeia. Diferentemente dos alunos “I” e “J” que utilizam o mesmo recurso, entretanto

com uma coesao e coeréncia mais adequada para o contexto da producao.

Figura 9 — Producio inicial do aluno “I”
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Figura 10 — Producéo inicial do aluno “J”
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Figura 11 — Producéo inicial do aluno “K”

Na Figura 11, a producdo do aluno “K” inicia com o recurso @+1°P.P.,
colocando-se no contexto tanto na critica quanto na constru¢ao de uma soluc¢ao. Porém
ao escrever: “(...) Achamos um absurdo essas pessoas usarem as redes sociais para
praticar o preconceito e o cyberbulling, que deveria ser uma ferramenta para coisas do
bem.” Nesse trecho, perde-se a coeréncia a medida que compara o cyberbullying a

coisas do bem.

4.2 Analises dos dados da producio final

Na producao final, constatamos que eles apresentaram uma melhoria no
desempenho bastante significativa com relagcdo a producdo inicial. Essa constatagdo ja
reforca a importancia de analisar as dificuldades dos alunos na produgdo escrita inicial e
trabalhar essas habilidades durante os mddulos, para que eles tenham a oportunidade de

avangar no seu processo de desenvolvimento.

Desta forma, fizemos o levantamento dos dados em relagdo aos recursos da
indeterminagcdo do sujeito, observado o grau de objetividade e subjetividade; do
discurso argumentativo; promovidas as aulas dentro dos modulos, outrora apresentados
nos passos metodologicos. Finalizamos o ultimo dia da interveng¢do como a reescrita da
produgdo inicial e com a produgdo final dos alunos. Chegando ao nosso terceiro e

ultimo objetivo especifico que ¢ para comparar as produgdes textuais, apds a



43

intervengdo, verificando que houve aprimoramento no emprego dos recursos da

indeterminagdo do sujeito.

Como vimos na se¢ao dos passos metodologicos, a atividade de produgao final
foi elaborada em cima de um tema que aconteceu na cidade dos alunos, Casinhas - PE,
com o intuito de aproxima-los da realidade local. O texto motivador foi retirado do blog

da propria cidade.

Logo abaixo veremos a tabela e o grafico do levantamento da utilizagdo dos

recursos da indeterminagdo do sujeito na producdo final dos alunos.

Tabela 2 — Quantitativo dos recursos utilizados na producio final

RECURSOS QUANTIDADE %
NOS 5 12,20
PESSOAS 12 29,27
O+V+SE 3 7,32
A GENTE 2 4,88
OUTROS SINTAGMAS 12 29,27
12 P.P. 7 17,07
TOTAL 41 100,00

Fonte: o autor (2018)

Grifico 2 — Grafico dos recursos utilizados na producio final

mNOS

B PESSOAS

® B+V+SE

B A GENTE

B OUTROS SINTAGMAS
m12p.p.

Fonte: o autor (2018)
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Notamos que o recurso “pessoas”, como forma de distanciamento, ¢ o mais
utilizado pelos alunos na produ¢do do seu texto de comentario. Seguido de outros
sintagmas que nao se enquadram como um recurso de indeterminagdo do sujeito, porém
a utilizacao desses sintagmas escolhidos pelos alunos demonstra um modo diferente do
que eles vinham utilizando em suas produ¢des. Tornando o texto mais impessoal e

objetivo, como podemos observar nos casos abaixo:

Figura 12 — Producéo final do aluno “L”

“TnAr . gud L o a0

|- Qs > radalr duffgs, erae Asds ALiagli Tosnendl w68 ne Qe cldaaipl Toudilee &
LMWMM‘LM&M L Biat O MML'IM Ll JkL muilio.

Cotteedanal o patn o citadul

- —y

x ] ~ e .

A transcri¢do'® da produgdo aluno “L” é: “Cuidado com o mosquitinho, dengue
pode matar ¢ importante que lave as caixas d’agua. Limpar as calhas entre outros.
Esse Aedes Aegypti transmite ndo so a Dengue, também a chikungunya e a zica virus.

Cuidado com mosquito ele pode matar. Cuidado com a dengue.”

Figura 13 — Producio final do aluno “M”

>0 I8 LauaY a0 aVe Ve s AL L dnd O _U-M@ AANSAGF —
(oMAg  poror A@aaor artro . Kur  odydo, oo Gy -
Lameary " o adulo~ a_' re Comcomiligen rals

XL Mian, |

10 . .~ ~ .
Resolvemos realizar tal transcrigdo para uma melhor compreensdo do texto escrito pelo aluno.
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Figura 14 — Produc¢do final do aluno “N”

(‘afei‘nlauk fxano, PRGN S T

Figura 15 — Producéo final do aluno “O”

Figura 16 — Producéo final do aluno “P”
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Os comentarios dos alunos “M”, “N”, “O” e “P” refletem o que foram as aulas
sobre objetividade e subjetividade da linguagem. Uma vez que eles produziram seus
textos de forma objetiva, distanciando- se do tema. Nessas produgdes, utilizaram outros
sintagmas que nao representam o sujeito indeterminado. Essa proposta de escrita

ocorreu em 29,27% dos casos totais. Algo que ndo aconteceu na producdo inicial.

Vale salientar que ao compararmos os recursos utilizados na produgdo inicial
com a producdo final, veremos que na produ¢do final ndo foi utilizado o sujeito na 1*
P.S., caso este que aparecera em 5,17% nas produgdes iniciais. Isso demonstra que as
aulas referentes as dos recursos de indeterminagdo do sujeito surtiram efeito e a vossas

percepgdes do género textual que estava sendo utilizado nao solicitava tal aproximagao.

Um recurso da indeterminacao do sujeito que foi utilizado pelos alunos na
producao final e que ndo surgiu na produgdo final foi o “a gente”. Como demonstrado

abaixo:

Figura 17 — Producio final do aluno “Q”

[ r ) _ B - 3 : y . ) ) E ) ™ ; 3 %
“T Q:'?‘i‘( J:-' .'"‘}I.'_'.g()‘d O ﬁ—..i A B e {’L".-L\.. ;'l‘u"l'_; "{' QA LA

| A ,_.ir‘f.*‘l‘x { e 1A ‘:,_:'.‘.»”h{ W » _',33 AR 'j_‘::,lb_{,!w'm A;Lr:*‘_‘i'_/]_‘i
A mgid :

Além do recurso do “a gente”, foi utilizado o recurso do @+V+SE. Recurso este
pouco utilizado pelos alunos somente em duas produgdes e em trés ocasides, conforme
a tabela 02 e a exemplificagdo dos textos dos alunos “R” e “S”, que utilizaram os verbos

+ se, como veremos na Figura 18 e 19.

o504
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Figura 18 — Producéo final do aluno “R”
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Salientamos que as estruturas formadas por verbo na 3 pessoa do singular + se
na GT’s ndo sdo consideradas sujeitos indeterminado, uma vez que o verbo tem que
estar na 3* pessoa do singular acompanhado da particula se, desde que esse verbo ndo
seja transitivo direto. Entretanto, tanto Bravin dos Santos (2012) quanto Duarte (2014)
defendem um posicionamento divergente da gramatica tradicional no que diz respeito
aos casos de construgdes envolvendo verbo na 3% pessoa do singular + se. Para as duas
pesquisadoras, toda constru¢do com verbo na 3* pessoa do singular + particula se
(tradicionalmente apassivadora ou indeterminadora) constituem caso de indeterminagao

do sujeito.
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Duarte (2014 p. 197) cita ainda, como estratégia de indeterminagdo, construgdes
com verbo transitivo direto mais o pronome se, as consideradas tradicionalmente

passivas:

(53) Vende apartamento.
(54) Nao usa mais maquina de escrever.
(55) Vende-se apartamento.

(56) Nao se usa mais maquina de escrever.

Nesses casos, a gramatica normativa trata ‘“apartamento” como sujeito
apassivado, ja que ela determina que o pronome se apenas serd indice de indeterminagao
quando estiver acompanhado de verbos intransitivo ou transitivo indireto. Caso esses
sintagmas aparecessem no plural (apartamentos e maquinas de escrever), implicaria a

concordancia verbal (vendem-se e usam-se). Assim, Duarte explica esses fenomenos:

Para nds, [...] fica facil entender que, nas construgdes anteriores, o verbo
concorda com o argumento interno (objetos e adjuntos adverbiais, segundo a
GT), que em 55 e 56 esta “funcionando” como “sujeito”. E onde esta o
argumento externo? “Quem ndo usa mais maquinas de escrever?” “Quem
vende apartamentos?” Sabemos que o verbo seleciona um argumento
externo, mas ndo identificamos esse argumento, que estd, na verdade, tdo
indeterminado quanto os argumentos externos (nas estruturas com o verbo no
singular € o pronome se): “quem vive mal nas grandes cidades?”; “quem
precisa de ordem e progresso?”. Acontece que, nessas oragdes, a posicao do
argumento externo a esquerda dos verbos esta disponivel assim, dizemos que
o argumento externo ¢ o sujeito indeterminado. Em 53, 54, 55 e 56, como a
funcdo sintatica de sujeito ja € realizada pelo argumento interno, ndo temos
uma fungdo para o externo, que fica suspenso. (DUARTE, 2014: 197)

Assim, a autora conclui que em qualquer estrutura o pronome se serd usado para
indeterminar o sujeito. Mas a diferenga entre o se apassivador e o indeterminador estara
na interpretagdo sintatica dada ao argumento interno dos verbos transitivos diretos. O

que justifica a frequéncia de estruturas do tipo:

(57) Nao se usa mais maquinas de escrever.

(58) Vende-se apartamentos.

O argumento interno ndo funciona como sujeito, nessas estruturas, visto que a

auséncia de concordancia com o verbo, e tem-se a disponibilidade da posi¢do do
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argumento externo (2 esquerda do verbo), o que confirma a afirmacdo de que toda
composicdo com pronome se tem o argumento externo indeterminado e que a
classificagdo do pronome ficard a cargo do conhecimento de quem utiliza a lingua.

13

Duarte completa dizendo que na fala ha poucas construgdes com “se”, mas ha a
primazia pela estrutura ativa (em que o sujeito indeterminado € o proprio argumento
externo). Ao passo que, se privilegia a construcao passiva (em que o argumento interno
funciona como sujeito gramatical), na lingua escrita padrdo, por alento da tradi¢cdo

escolar normativa.

Por fim, numa comparacdo sumaria, percebemos que alguns recursos de
indeterminagdo de sujeito nao foram utilizados na produgao final tais como: eles/elas e
os verbos na 1 P.S., (este ndo configura como sujeito indeterminado). Tendo em vista
que sdo recursos mais formais, contidas na GT’s e que ndo refletem o seu dia a dia. Por
outro lado, percebemos que os discentes continuaram, nessa producdo, em relacao a
produgdo inicial: 12,20% da apari¢cdo do recurso “nds”, tendo em vista que foram 5
utilizagdes. J4 na producdo inicial tivemos 15 apari¢gdes correspondendo a 25,86%
conforme a tabela 01; Outro recurso habitual na produgdo final com 17,07% de
utilizacdo, verbo na 1* pessoa do plural (1* P.P.), houve um acréscimo de percentual em
contraponto a producdo inicial. Indicando que a sua utilizagdo ¢ um modo de ficar
distante do argumento, porém se incluindo como parte integrante nas construgdes dos

seus textos de comentario como vimos em Neves (2000).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental necessita de uma atengao
voltada a leitura e a escrita, pois a sociedade vem sofrendo com essas questdes ha muito
tempo, visto que ainda estamos em abaixo do ideal nesse processo de construcao de
uma sociedade leitora e escritora. Principalmente os alunos que estdo no ensino
fundamental de uma escola publica municipal de ensino, pois precisam cada vez mais
de acompanhamento para se tornarem cidadaos autdbnomos.

A partir da observagao das produgdes escritas na turma do nono ano, verificamos
que apenas o conteudo proposto pelo livro didatico ndo se fazia suficiente para o efetivo
aprendizado acerca da indeterminagdo do sujeito por deixar de explorar o fendmeno da
variacao linguistica e ficar restrito a um género textual, sem estudar outros géneros para
aprimorar esse conhecimento. Entdo, propomos aqui uma intervenc¢ao didatica que
possibilitasse a ampliagdo desse conhecimento.

Este trabalho foi pensado, por isso, para ser uma proposta pedagodgica que
pudesse ofertar ao aluno outra forma de se ensinar o sujeito indeterminado,
compreendendo os seus recursos, atuando como uma maneira de complementar o que ¢
proposto pelo livro didatico. Sabendo utiliza-los com a finalidade e objetivo de cada
texto e contexto em suas producdes. O ensino de técnicas proporciona o
desenvolvimento intelectual, concomitante com as habilidades necessarias para produzir
textos de acordo com suas necessidades comunicativas.

Para enfatizar a importancia de ensinar produgdo de texto na escola, a autora
KAUFMAN (1995) destaca a importancia de oportunizar aos alunos nas aulas de
Lingua Portuguesa momentos em que escrevam. Isso tem sua relevancia a medida que
mesmo que nao se tornem grandes escritores, mas que possam usar a escrita com mais

adequagdo e autonomia.

[...]Se alguns alunos chegassem a ser escritores gracas a intervengao escolar,
a missdo do professor estaria cumprida com lucro. Caso isso ndo ocorra, €
dever indubitdvel da escola que todos que egressem de suas aulas sejam
“pessoas que escrevem”, isto é, sejam pessoas que, quando necessario,
possam valer-se da escrita com adequacgdo, tranquilidade ¢ autonomia. [...]
(KAUFMAN, 1995, p. 3)

Nesse pensamento, os alunos devem perceber que antes de escrever precisariam
planejar sua escrita, além de textualizé-lo, revisé-lo e reescrevé-lo. Ja que determinadas

condi¢des de produgdo do texto, como avaliagdo, revisdo e reescritas, sdo importantes
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para que os estudantes comecem a conceber o texto enquanto um processo € ndo como
um fim.

As atividades propostas partiram das observagdes feitas durante o ano letivo. O
género comentario também foi pensado para que estimulasse os alunos a escrever, tendo
vista as negativas dos alunos, relatadas pela professora, para a escrita de textos de
aportes maiores, tais como: dissertagdo-argumentativa, carta argumentativa e artigo de
opinido. Pois detectou que os mesmos ndo faziam como muito entusiasmo e as
producdes ndo surtiam o efeito comunicativo desejado/planejado. A partir do momento
da intervencao houve uma melhora na procura, dos alunos, para uma melhor elaboragao
na produg¢do dos seus textos. Assim, trabalhar com o género comentario, colocando-a no
patamar de texto argumentativo, os alunos vislumbraram a necessidade de aprimorar a
sua escrita.

Desta forma, vimos que ocorre uma significativa distancia entre os recursos da
indeterminacdo do sujeito utilizados pelos alunos do 9° ano do ensino fundamental e as
estratégias prescritas nas gramaticas normativas. Para fundamentar o conhecimento
sobre os recursos da indeterminagdo do sujeito, foi necessario pesquisar a visao da
gramatica tradicional, bem como a visao dos estudos lingiiisticos mais recentes. Assim,
consolidou o conhecimento da pratica de sala de aula, atuando junto aos alunos
respeitando os seus conhecimentos e praticas adotadas pelos mesmos em relagdo ao
tema abordado na pesquisa em suas producdes escritas.

Ao se trabalhar com a sequéncia didatica, Dolz, Noverraz&Schneuwly, 2004,
concluimos que o aprendizado se consolidou de maneira significativa para o aluno, pois
sua producdo escrita ndo ¢ mais vista como “errada”, como afirmam nas GT’s em
relacdo aos sujeitos indeterminado. Através da produgdo inicial, pudemos perceber as
grandes dificuldades dos alunos produzirem os seus textos, a partir dela iniciamos uma
pesquisa para uma melhor intervencdo, com a utilizagdo dos moédulos dentro da
sequéncia didatica para potencializar ensino-aprendizagem na constru¢ao dos textos de
comentarios.

Assim, essa perspectiva de trabalho permitiu a valorizacdo do comportamento
linguistico do aluno, j& que ele tomou consciéncia de que pode caminhar para uma
maior monitoragdo na producdo de seus textos. Contudo, foi um momento que exigiu
muito trabalho e esforco por parte de todos, pois os alunos apontaram vdrias
dificuldades para entender as linguagens objetivas e subjetivas e outros recursos da

indeterminagao do sujeito.
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Foi fundamental para que os objetivos propostos em cada moddulo fossem
alcancados, o papel do professor como mediador. No entanto, seria ilusério de nossa
parte afirmar que as dificuldades encontradas nas produgdes textuais foram todas
resolvidas ao final. Acredito que ha habilidades e competéncias que necessitam de mais
aprimoramento ¢ desenvolvimento de mais atividades para que consigam sanar todas as
dificuldades ao produzir o texto escrito. Entretanto, no que se diz respeito aos nossos
objetivos, todos foram alcancados de forma satisfatoria. Visto que, os alunos puderam,
ao longo dos mddulos, melhorarem os seus desempenhos, enquanto ao uso dos recursos
de indeterminagao do sujeito.

Assim, ¢ de suma importancia que o professor se torne um pesquisador da
linguagem, pois assim um professor-pesquisador oferece mais ‘ferramentas’ de trabalho
e aprimoramento nas atividades diarias de sala de aula. Promovendo uma aula agradavel
e com mais assertividade nas agdes. Portanto, as experiéncias vivenciadas durante a
aplicagdo da intervengao e os resultados obtidos com sua aplicagdo ¢ um legado para os
estudos sobre os recursos da indeterminagcdo do sujeito em textos de comentarios

produzidos pelos alunos do 9° ano no contexto da escola publica do Brasil.
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