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RESUMO

Este estudo teve por objetivo analisar o registro dos processos metacognitivos feito
por estudantes do 9° ano do Ensino fundamental, em situagcdo de producdo de
crbnicas argumentativas. A escolha do género crénica justifica-se por sua relevancia
em promover relagdes de sentido entre argumentacdo e metacognicdo, elementos
acionados no contato com o género, como também na tarefa de instigar os alunos a
leitura e a producdo de textos. Como arcaboucgo tedrico nos referendamos em
pressupostos de Bakhtin (2003), de Vygostsky (1998), de Flavell (1987), Ducrot (1977)
e Plantin (2008). De carater gqualitativo, em formato de pesquisa-acao, esta pesquisa
adotou uma sequéncia didatica adaptada, partindo de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), sendo dividida em momentos de pré-teste, atividades metacognitivas e de pés-
teste. Participou desta pesquisa uma turma de vinte e cinco estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental de uma escola municipal de Escada — Pernambuco. Os
resultados da pesquisa apontaram que, apos as intervencdes, através de atividades
metacognitivas e da identificacdo de argumentos no género supracitado, a elaboracao
dos textos no pOs-teste mostrou-se mais consistente, tanto na articulacdo entre as
partes textuais, quanto nas relacdes discursivas e inten¢gdes comunicativas. Conclui-
se que, na confluéncia entre argumentacao e processos metacognitivos, os estudos
dos géneros, relacionados a consciéncia e a capacidade de refletirem sobre o que
escrevem, 0s estudantes estejam sempre amparados no processo de aprendizagem
e encorajados a buscar o conhecimento de maneira mais autbnoma, condi¢cdes
importantes na constituicdo de individuos atuantes na sociedade e por meio da
linguagem.

Palavras-chave: Argumentacédo. Metacognicdo. Género cronica, Producgéao textual.



ABSTRACT

This study had as objective to analyze the development of metacognitive processes in
the chronic productions of the students of the 9th grade elementary school from the
argument. The choice for the chronic genre is justified by its relevance in promoting
relations between argumentation and metacognition, elements involved in the contact
with gender, as well as in the task of instigating students to read and produce texts. As
a theoretical framework we refer to the assumptions of Bakhtin (2003), Vygostsky
(1998), Flavell (1987), Ducrot (1977) and Plantin (2008). From a qualitative study, in
an action-research format, this research adopted an adapted didactic sequence,
starting from Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), being divided into pre-test,
metacognitive activities and post-test moments. A group of twenty - five students of the
9th grade of Elementary School from a municipal school in Escada - Pernambuco
participated in this research. The results of the research showed that, after the
interventions, through metacognitive activities and the identification of arguments in
the aforementioned genre, the elaboration of the texts in the post-test proved to be
more consistent, both in the articulation between the textual parts and in the discursive
relations and communicative intentions. It is concluded that, in the confluence between
argumentation and metacognitive processes, the studies of the genres, related to the
conscience and the capacity to reflect on what they write, the students are always
supported in the process of learning and encouraged to seek the knowledge in a more
autonomous way , important conditions in the constitution of individuals acting in
society and through language.

Keywords: Argumentation. Metacognition. Chronic Genre, Textual Production.
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1. INTRODUCAO

A vida como professor, ou melhor, como professor-pesquisador foi encarada
como um processo continuado e dindmico. Essa postura possibilitou sentir de perto
gue a pratica precisa de um acalanto, a teoria; ja que juntas, a teoria e a pratica,
mobilizam atitudes no ambiente escolar ou fora dele, na elaboracdo de ideias,
construcdo de hipodteses, reelaboracdo de postura e disseminacdo de todos os
conhecimentos envolvidos. Sendo professor hd quase duas décadas e metade desse
tempo na rede publica municipal, ausentei-me como professor para voltar como
professor-pesquisador, na instigante tarefa de analisar o desenvolvimento dos
processos metacognitivos nas producdes de cronicas dos estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental a partir da argumentacéo.

Com o olhar voltado para linhas de pesquisa sobre producéo textual, praticas
docentes e aspectos metacognitivos da escrita, este trabalho partiu da inquietacéo a
constatacdo de que seria possivel relacionar argumentacdo e processos
metacognitivos em producdes de cronicas dos alunos; bem como a indispensabilidade
de estratégias metacognitivas a fim de se buscar a argumentagdo nos textos.
Pesquisas feitas entre os anos de 2013 a 2016, coletadas nos sistemas de publicagéo
eletrénica de Teses e Dissertacdes (TEDE) e repositorios institucionais, das unidades
do Profletras — Nordeste, disponibilizados pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), apontam para propostas tedrico-metodoldgicas no
intuito de aprimorar o ensino de Lingua Portuguesa e de instigar o interesse dos
alunos pela leitura e pela producao de textos. No entanto, observou-se que € preciso
alargar ainda mais as relacdes entre estudos da argumentacédo e da metacognicao,
elementos acionados pelos alunos na producao das cronicas.

E importante ressaltar a relevante contribuicio da disciplina Aspectos
Sociocognitivos e Metacognitivos da leitura e da escrita, vivenciada durante o
mestrado, fazendo com que nos debrucassemos sobre estudo de processos
sociocognitivos relacionados a aquisicdo da linguagem, ao aprendizado e
desenvolvimento também da leitura e da escrita; sobre a reflexao entre as abordagens
cognitivas, além de estudos sobre letramento. Nessa mesma disciplina houve um
momento dedicado a elaboracdo de didaticas para o ensino de Lingua Portuguesa

com base na constru¢do sociocognitiva do significado, relacionando-se ao tratamento
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dado aos textos orais e escritos. Tudo isso possibilitando uma metodologia de ensino,
de planejamento e compreenséao dos resultados, ao enxergar que a metacognicdo na
escrita promove uma leitura mais critica, uma autonomia em certas decisoes,
materializadas em préaticas sociais e em atos de cidadania.

Em seguida, o segundo capitulo deste trabalho trata de estudos sobre os
géneros em perspectivas discursivas e textuais, assim como em relacdo ao género
cronica e suas multifacetas, num ponto de vista historico, estrutural e discursivo. Além
disso, fez-se necessario aludir as bases tedricas do dialogismo de Bakhtin (2003) e
do Interacionismo Sociodiscursivo de Vygotsky (1998) e Bronckart (1999), além do
enfoque dado a dimensao textual sobre o estudo dos géneros, a partir de Marcuschi
(2008) e Bazerman (2011). Nesse capitulo também foram evocados os PCN (1998),
ao discutir os usos da Lingua Portuguesa como atividade cognitiva e discursiva,
evidenciando os usos da lingua como sistema simbdélico pelas diversas comunidades
linguisticas, associando a condi¢cdes que possibilitam participacéo social e construindo
visdes de mundo. A luz de estudos sobre argumentacdo, Plantin (2008) traz
abordagens numa perspectiva histérica e contextual, pontuando a respeito do
constante dialogo entre manifestacées linguisticas e planos discursivos. Ademais, 0
capitulo expde discussdes em torno de uma teoria unificada, através do olhar de Rojo
(2005) e Bezerra (2017); ambos corroborando ao pensamento de que, por meio do
género, o discurso e o texto ligam-se de modo visceral cognitivo e socialmente.

O terceiro capitulo traz a dimensdo metacognitiva na producdo de textos e de
sentidos, destacando as abordagens de Flavell (1979), sobre conhecimento
metacognitivo, monitoramento e autorregulacéo cognitiva, Kato (1990), Morais (1991)
e Valente (1991), discutindo concepcdes e estratégias na esfera metacognitiva.
Locatelli (2009), Vieira (1999), através de pesquisas sobre o desenvolvimento da
responsabilidade, planejamento e regulacao da aprendizagem e tomada de decisdes
por parte dos sujeitos. Ainda neste capitulo, Soares (2006) aponta que o Estado da
Arte contribui para uma investigacdo que analisa, num tempo definido, caracteristicas
da evolucéo historica e movimentos de determinado campo de pesquisa, além de
discussbes sobre desenvolvimento da fungdo metacognitiva na produgcdo de
argumentos, processos cognitivos e metacognitivos, por Brait (2006); e as funcdes
comunicativa e intelectual, ativagcdo das estratégias metacognitivas, por Brandao
(2003).
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O quarto capitulo apresenta as consideracdes metodologicas, optando por uma
abordagem qualitativa, ao se aprofundar na compreensdo de um grupo social,
particularmente, de alunos do nono ano do ensino fundamental. A pesquisa foi
gualitativa e primou pela interpretacdo dos fatos que veio a observar, utilizando a
andlise, a descricdo, a compreensao e os significados que dela emanaram. Outrossim,
compreendido como pesquisa-acao e caracterizado numa situacdo concreta, este
projeto foi amadurecido através de intervencbes em que o professor-pesquisador
interferiu também em sua propria prética. Essas abordagens foram amparadas pelas
ideias de Bulmer (1977), Barbier (2003) e Bortoni-Ricardo (2008).

A metodologia materializou os momentos vivenciados em sala de aula, por
etapas em forma de sequéncia didatica, a partir de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), sequéncia essa subdividida em duas producdes textuais (pré-teste e pos-
teste) e trés atividades metacognitivas. Optou-se pela intervengcado para se analisar a
relacdo entre a argumentacdo e 0S processos metacognitivos, desenvolvidos na
producdo de crbnicas, emergindo as capacidades linguisticas e discursivas na
producéo escrita dos estudantes.

No quinto capitulo, estdo presentes as andlises feitas das produc¢des textuais
dos estudantes. Através dessas produc¢des podemos enxergar, seja numa dimensao
discursiva, seja na textual, que em uma empreitada de texto estdo predispostas
mobilizacdes de conhecimentos, habilidades e competéncias para a organizacao das
ideias, por meio de estratégias metacognitivas e propdsitos comunicativos, elementos
tdo caros as marcas linguisticas e discursivas da argumentacéo.

A escolha pelo género cronica deu-se pelo carater dialégico na interacdo com
o leitor, exigindo uma atitude reflexiva, construindo sentidos, reconstruindo formas e
promovendo um olhar critico em variados contextos de interacdo pelos estudantes
envolvidos nos diversos momentos vivenciados. Além disso, numa perspectiva
histérica, fazer com que os alunos tivessem a oportunidade de manter um vinculo com
a esséncia literaria e documental da cultura de nossa sociedade. Por outro lado, o
pensamento de que a argumentacdo na producdo das cronicas interligou-se a
processos metacognitivos dos individuos. Portanto, produzir um texto, ambientado em
géneros como veiculos de intercambio, de agdo do homem na sociedade, faz com que
a ideia de escrever seja um ato a ser encarado como estratégia reflexiva, na
interpretacdo do mundo e, também, como intervencéo cidada de sujeitos inseridos

criticamente na sociedade.



2. ESTUDO DOS GENEROS, EM PERSPECTIVAS DISCURSIVAS E
TEXTUAIS, COMO COMPONENTE DE LINGUA PORTUGUESA

Este capitulo traz o olhar de estudos voltados aos géneros em perspectivas
discursivas e textuais, do Dialogismo de Bakhtin (2003) e do Interacionismo
Sociodiscursivo — Vygotsky (1988), e de Bronckart (1999). Em seguida, insere o
enfoque dado a dimensao textual sobre o estudo dos géneros, a partir de Miller (1984),
Bazerman (2011), Swales (2009) e Marcuschi (2008). O capitulo também aborda o
género crbnica e seus variados aspectos, sejam eles histéricos, estruturais ou
discursivos. Ademais, uma releitura dos PCN (1998) trouxe a este capitulo um olhar
sobre a Lingua Portuguesa como atividade cognitiva e discursiva, utilizada pelas
diversas comunidades linguisticas, por meio de mdultiplas condi¢bes na participacéo
social e cultural. Este capitulo expfe, também, discussées em torno de uma teoria
unificada, através do olhar de Devitt (2004), de Rojo (2005) e Bezerra (2017); todos
corroborando para o pensamento de que, por meio do género, o discurso e o texto

estdo aparentados socialmente e cognitivamente.

2.1. Género: uma questéao discursiva e textual

O ponto de partida deste topico encontra amparo no pressuposto de que 0s
sujeitos, situados em contextos histéricos, mantém interagdo uns com 0s outros,
existindo, assim, ligacGes intrinsecamente dialogicas e discursivas. A visdo de
dialogismo sugerida por Bakhtin (2003) evidencia que, diante do ‘outro’, um discurso
do ‘eu’ sera projetado, tendo como propoésito efetivar-se em forma de parcerias e
cooperacgao.

Ao dizer algo, um interlocutor cria, em seu enunciado, lacos com outros
enunciados e, a partir de contextos especificos de comunicacdo, manifesta um
posicionamento critico diante do mundo, pois “interagir pela linguagem significa
realizar uma atividade discursiva, dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada

forma, num determinado contexto histérico” (BRASIL, 1998, p. 25).
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Mikhail Bakhtin, presumindo o uso da lingua a partir de enunciados escritos e
orais, aludiu ao fato de que, em cada esfera de utilizacdo da lingua, ha tipos
relativamente estaveis em se tratando de enunciados, os quais se chamariam géneros
do discurso. Com o passar do tempo, o debrucar sobre estudos dos géneros
discursivos recebeu devida atenc&o por meio dos Parametros Curriculares Nacionais

de Lingua Portuguesa a partir da década de 1990. Por conseguinte,

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como
pertencentes a este ou agquele género. Desse modo, a no¢éo de género,
constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino. Nessa
perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua
relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a
diferentes géneros sao organizados de diferentes formas (PCNLP,
1998, p.23).

A natureza da linguagem estd, inevitavelmente, na atividade constante em
promover interagao entre os sujeitos. Partindo desse pensamento, Bronckart (1999)
evoca 0s contextos de producgédo, servindo como elementos que possibilitam a
organizacao de producdes textuais, condi¢cdes agrupadas em duas esferas: a primeira
diz respeito as condicdes fisicas, e a segunda, as condi¢cbes sociais. Nesse sentido,
elegem-se o lugar fisico onde séo produzidos os textos, 0 momento de producéo, o
emissor da producdao textual e o receptor. Ademais, segundo o autor, surgem o mundo
social, isto €, as regras, 0s valores, as normas; e o mundo subjetivo, quando se faz
emergir a visdo de si que o sujeito expoe.

E valido pontuar que o ensino, por meio da multiplicidade de textos e de
géneros, deve estar atento a um manejo com estes objetos em sala de aula, levando
em consideracdo o pressuposto de que o desenvolvimento de diversas capacidades
com as quais os alunos tenham o contato diario, deixando de lado a atitude
engessada, ao enxergar o estudo sobre os textos, coligando-os a um modelo
prototipico como Unica saida para o ensino dos géneros que circulam socialmente.
Além disso, os tedricos da escola de Genebra, Dolz e Schneuwly (2004) influenciaram
0s proprios Parametros Curriculares Nacionais, com o pensamento de que o género
€ um instrumento tomado como psicoldgico, na concepcao vygostikiana e, a partir
desse olhar, refletem sobre a evolucdo da linguagem, em que a escrita desempenha

um papel fundamental, em se tratando dos géneros.
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Um pensamento que fundamenta este topico esta contido na concepcgéo da
linguagem, proposta por Bakhtin, que materializa uma relacéo real e constante das
diversas vozes, em intenso dialogo, ao se entrecruzarem e promoverem uma especie
de consciéncia comunicativa. Logo, 0os seres humanos, ao assumirem suas diversas
atividades diarias, estdo se favorecendo da lingua e da linguagem, partindo de
interesses, propositos e intencionalidades definidas para cada atividade cotidiana. Ao
fazerem isso, também utilizam enunciados de maneiras diversificadas. S&o como
esferas de utilidade linguistica humana, ou seja, esferas de comunicacéo.

Essas denominadas esferas séo caracterizadas e deliberadas por modos de
organizacdo, ao atenderem especificidades dos individuos para se pronunciar
discursivamente. E, para tal empreitada, essa condicdo comunicativa potencializa
seus “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2003, p.249),
denominando-os géneros do discurso ou géneros discursivos.

Os géneros discursivos atuam em todas as praticas da comunica¢cdo humana
(na fala e na escrita); assim, séo tipos e formas utilizaveis dos enunciados. Para
Bakhtin, tais enunciados sdo constituidos por uma esséncia tematica, por um estilo
verbal e uma constituicdo composicional, evidenciados como indispensaveis a cada
mensagem socializada entre os sujeitos. E importante destacar, ainda, que os géneros
sdo passiveis de mudancas, visto que as sociedades se desenvolvem e essas
modificacdes podem estar inscritas diretamente na lingua e na cultura de modo geral.

Portanto,

As mudancas historicas dos estilos da lingua séo indissociaveis das
mudancas que se efetuam nos géneros do discurso.(...) Os enunciados
e o tipo a que pertencem, ou seja, 0s géneros do discurso, sdo correias
de transmiss&o que levam a histéria da sociedade a histéria da lingua
(BAKHTIN, 2003, p. 285).

Nesse sentido, as modificagfes, pelas quais 0s géneros passam, situam-se em
correlagdes diretas com as praticas sociais, implicando certamente a concepcao de
gue o género se torna um produto social e, sendo assim, diverso, multiplo, isto €,
predisposto a transformacdes. Ainda na perspectiva bakhtiniana, vé-se que a
comunicacdo entre o0s sujeitos, via géneros discursivos, é resultado da
imprescindibilidade do humano em se expressar. Nesse manejo, surgem as figuras
do emissor e do receptor, ou seja, aquele que profere e aguele que ouve; com o

protagonismo do primeiro, ja que, para o autor, “a lingua so requer o locutor — apenas
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o locutor — e o0 objeto do seu discurso, e se, com isso, ela também pode servir de meio
de comunicagéo, esta € apenas uma fungao acessoéria, que nao toca a sua esséncia”
(BAKHTIN, 2003).

N&o obstante, o autor utiliza a expresséo ‘atitude responsiva ativa’, que delibera
as inferéncias do interlocutor no ato de comunicacgao, pois tal atitude faz do receptor
também um locutor, por meio da interpretacdo do discurso que lhe é proferido, uma
vez que “toda compreensdo € prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra,
forcosamente a produz: o ouvinte torna-se locutor” (BAKHTIN, 2003).

Dado todo o exposto, a concepgéo de Bakhtin, no que tange aos géneros do
discurso, correlaciona a comunicacao entre os sujeitos aos contextos sdcio-histéricos,
cumprindo propésitos especificos das variadas esferas, sejam elas artisticas,
religiosas, cientificas ou jornalisticas, essenciais e vigentes em nossa cultura. Numa
dimenséo discursiva, o género crdnica, por exemplo, por sua natureza hibrida, denota
caracteristicas tanto da ordem dos primarios, quanto dos secundarios, visto que pode
estar situada na confluéncia das esferas artistica e jornalistica.

O género gue protagoniza este trabalho — a crénica argumentativa, embora seja
tratado, predominantemente, como sendo secundario; revela uma natureza
intermediaria, pois guarda consigo aspectos dos géneros primarios, principalmente,
no que se refere a certo despojamento linguistico, com sutilezas de uma variedade
coloquial. E diante da multiplicidade do género, ora em uma esfera artistica, ora em
uma jornalistica, pode-se, entdo, partir do principio de que provocar 0s sujeitos a
explorar um objeto tdo dialogicamente rico venha a favorecer um legitimo encontro
com a nossa cultura linguistica.

A partir do constante dialogo entre aspectos dos géneros primarios e
secundarios, é perceptivel um entendimento sobre a crbnica, quanto a esfera
comunicativa, ou contexto de producéo, e a selegcdo dos enunciados, justificando o
pensamento de que “os aspectos socio-histéricos da situacdo enunciativa,
privilegiando, sobretudo, a vontade enunciativa do locutor, isto é, sua finalidade, mas
também e principalmente sua apreciacao valorativa sobre seu(s) interlocutor(es) e
tema(s ) discursivos” (ROJO, 2005, p. 196).

No que tange ao viés sdcio-discursivo, o olhar de Vygotsky (1998) trouxe a este
trabalho o pensamento de que os individuos se desenvolvem por meio de processos
sécio-historicos, ao evocarem a linguagem como instrumento primordial de

aprendizagem. Os sujeitos adquirem conhecimento através de uma incessante
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interagdo com o meio, coexistindo trés fundamentos que corroboram para as analises
do autor: primeiro, referente a adocdo de métodos para investigar aspectos
psicoldgicos; segundo, processos psicoldgicos e sua origem social e, terceiro, aos
processos e a mediacdo por meio de instrumentos.

No que se refere aos processos psicologicos, através da interacdo social, 0s
individuos se constituem de maneira ativa e transformadora, sob mediacao feita por
instrumentos de tais processos. Isto €, a partir de acfes comunicativas, as origens
sociais sdo garantidas por processos psicologicos superiores. Vygotsky (1998)
denominou-0s como uma espécie de preceito geral do desenvolvimento cultural — ao
fazer referéncia a origem dos processos psicologicos — pois se originam
profundamente entre os sujeitos, em determinados contextos, enfatizando o
pressuposto de que tais relacbes sao, inicialmente, coletivas e, posteriormente,
individuais.

Essas relacbes podem ser reconhecidas entre jovens numa comunidade
escolar, quando estes desenvolvem tarefas de cooperacdo com seus participes, ou
de forma autdbnoma. Entretanto, todas as acOes refletem processos culturais
internalizados, seja pela adocdo de métodos, seja por atividades psicolégicas ou por
processos psicolégicos, mediados por instrumentos, pois “a internalizagdo das
atividades socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui 0 aspecto
caracteristico da psicologia animal para a psicologia humana” (Vygotsky, 1998, p. 50).

Ainda no que diz respeito a perspectiva interacionista sociodiscursiva, a qual,
para Bronckart (1999), denota uma visdo psicossociolégica dos géneros, também
encontramos em Machado (2005) uma consideragcdo social, convencional e
interacional da linguagem. Ou seja, sdo condi¢cdes de producdo dos enunciados,
solicitados ou ativados por contextos. Logo, 0s géneros atuam como produtos ou
como reguladores em atividades de ordem social da linguagem, sendo constituidos
por valores de uso e expressando desenvolvimento social as situagdes de acéo.

Em meio a esse pensamento, se em um espaco como a escola, por exemplo,
absorva o seu papel em acompanhar o aluno de forma a enxerga-lo como ator de
aprendizagem, todos o0s processos de desenvolvimento irdo se tornar mais
consolidados na construgdo dos individuos. Assim, a figura do professor também
ganha protagonismo, quando este atua de maneira mediadora e participativa,

podendo intervir e acompanhar em momentos distintos dos processos que, também,
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sao de ensino e aprendizagem, vinculados a valores sociais, enraizados culturalmente
e historicamente.

Em variados momentos de situagdo comunicativa, os sujeitos dizem algo, com
propositos definidos, e com certa sintonia, adequando o que irdo dizer e a quem dizer,
ao culminar em atividades sociais; para isso, 0S géneros textuais existem. Assim,

Bazerman (2011, p.21) nos diz que 0s géneros textuais sao

fenbmenos de reconhecimento psicossocial que sdo partes de
processos de atividades socialmente organizadas. Eles emergem nos
processos sociais em que as pessoas tentam compreender umas as
outras suficientemente bem para coordenar atividades e compartilhar
significados com vistas a seus propoésitos praticos.

Ao compartilharem tais atividades socialmente organizadas, os individuos
percebem que surge, naturalmente e conscientemente, a necessidade de se
materializar, entre eles, seus objetivos em forma de manifestacdes linguisticas, isto &,
de textos situados em atividades direcionadas socialmente.

Com argumento analogo, Koch (2011) enfatiza que o texto corresponde a uma
unidade de concretude promovida pelos sujeitos e de interacdo em contextos, com
recortes especificos, exigidos pelos momentos de uso. Logo, o texto torna-se

unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou audi¢cdo) que €
tomada pelos usudrios da lingua (falante, escritor / ouvinte, leitor) em
uma situacao de interagcdo comunicativa especifica, como uma unidade
de sentido e como preenchendo uma fungdo comunicativa reconhecivel
e reconhecida, independentemente de sua extensdo. ldem (p.12)

Para Marcuschi (2008, p. 155), o género textual € delineado como “textos
materializados em situacdes comunicativas recorrentes [...]°, além de reiterar que
“apresentam padrbées sociocomunicativo caracteristicos definidos por composi¢cdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente na integracdo de forcas
histéricas, sociais, institucionais e estéticas”. Essa perspectiva delibera ainda mais
olhar de seus sujeitos sobre o0 texto como uma manifestacdo linguistica, examinavel
ou observavel, em contextos de uso, como expressao significativa de propdsitos
comunicativos.

Marcuschi (2008) pontua também que 0s géneros sdo corporizados nos textos

e as acbes comunicativas destes textos sO se tornam possiveis por meio dos géneros.



20

Ou seja, sO é possivel se comunicar por algum género. Por conseguinte, surge a
necessidade das demandas de uso cotidiano e da importancia do reconhecimento
acerca desses géneros, ora em processos de leitura, ora na compreensao de usos
reais ou na funcionalidade de cada género, dentro e fora da escola. Portanto, “quando
dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma
de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacdes sociais particulares”
(MARSCUSCHI, 2008, p. 154).

Em se tratando de perspectivas em estudos sobre os géneros, vale destacar
duas escolas que norteiam abordagens tedricas importantes a este trabalho,
debrucando-se em relacdo a modelos de ensino, seja no funcionamento dos géneros,
seja na sequéncia didatica, sdo elas: de Genebra - Interacionismo sociodiscursivo
(ISD) e a Norte-americana - Estudos retoéricos dos géneros (ERG)

A escola de Genebra (Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz, Jean-Paul Bronkcart)
tem influenciado com predominio o ensino de Lingua Portuguesa no pais, fazendo
emergir uma abordagem sobre os usos dos géneros em sala de aula. Essa vertente
tedrica, influenciada de modo significativo por Mikhail Bakhtin, comunga da concepcéo
de interagdo comunicativa, corrente também tocada pelas ideias de Lev Vygotsky,
pioneiro em conceitos ao ratificar o desenvolvimento intelectual dos sujeitos pelo viés
linguistico e social, bem como da funcdo dos géneros ao veicular linguagem numa
dimenséo sociodiscursiva.

Torna-se inegavel, entdo, que esses mesmos sujeitos, ao passarem pelo
processo de aquisicao da linguagem, viabilizando o ingresso em um mundo cultural,
passam por transformagdes com o objetivo de consolidar a aprendizagem. Por
conseguinte, o tedrico conceituou esse movimento como “a reconstrugao interna de
uma operacao interna” (VYGOTSKY, 1998, p. 56).

Os estudos de Genebra, por meio de Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly,
concentraram trabalhos na abordagem de sequéncia didatica, isto é, “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 97). Assim, o andamento da
sequéncia didatica, inicialmente, parte da apresentacdo de uma situacao, indicando e
expondo atividades a se realizarem, além de socializar o género em foco,
predominantemente, em todos os momentos. Passa-se, entdo, a producéo inicial, cuja
proposta se da por uma producéo textual solicitada aos estudantes. Tal producao

norteara os proximos passos da sequéncia didatica, pelo professor, uma vez que
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estratégias serdo tracadas para possiveis dificuldades encontradas e para o
aprimoramento no uso dos géneros.

Percebidas as dificuldades dos estudantes em produzirem o0s textos, s&o
aplicadas atividades, em forma de exercicios, para que se aprofundem na composi¢ao
dos géneros explorados. Desse modo, tem-se uma producéo final, na qual o aluno,
munido pelo conhecimento adquirido através dos maédulos, materialize as ideias em
seu texto e socialize sua experiéncia em sala sobre o que amadureceu no contato e
no uso do género. A sequéncia didatica esta sugerida em forma de esquema na figura
abaixo:

Figura 1: esquema de sequéncia didatica

Apresentacio _ )
da PRODUCAO PRODUCAQ
situacio INICIAL FINAL

(Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.98)

Para a escola Norte-americana (Estudos retéricos dos géneros - Carolyn Miller,
John Swales, Charles Bazerman), os géneros sao considerados como ac¢des sociais
e 0s propositos comunicativos dos individuos sdo compreendidos quando intimamente
ligados a um contexto situacional. Nesse sentido, Miller (2009) p6e em foco que, por
estarem numa situacao retorica, 0s géneros ndo estdo inseridos na sociedade para
serem meramente classificados ou nomeados, mas, sobretudo, para serem notados
por suas fun¢des diarias no cotidiano, isto é, o que falam, quando falam, onde falam
e para quem falam.

Para Miller (1984, p. 151), “compreender os géneros socialmente pode nos
ajudar a explicar como encontramos, interpretamos, reagimos e criamos certos
textos”. Os géneros, orais e escritos, conduzem nossas praticas cotidianas, estimulam
as formas de agir e guiam a todos por meio de textos. Portanto, as intencdes
comunicativas ndo se realizam a néo ser por devidas formas de criar e de escrever

intrinsecamente associados.
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Tanto Miller (1984) quanto Bazerman (2005) trazem olhares convergentes no
gue diz respeito a natureza dos géneros, pois, para 0s autores, 0S géneros:
- sdo acOes retodricas tipificadas, concentrando-se mais na producdo do que na
recepcao;
- sdo categorias de reconhecimento psicolégico;
- emergem historicamente e sdo praticados socialmente;
- precisam ser socialmente distribuidos;
- séo categorias de reconhecimento social;
- encerram a nogao de uma afirmagéao ou sentido;
- sdo colecBes percebidas de enunciados;

- sdo categorias de reconhecimento psicossocial e categorias de enunciados.

Se comegcamos a seguir padrbes comunicativos com 0s quais as outras
pessoas estdo familiarizadas, elas podem reconhecer mais facilmente
0 gque estamos dizendo e o que pretendemos realizar. Assim, podemos
antecipar melhor quais serdo as reacfes das pessoas se seguimos
essas formas padronizadas e reconheciveis. Tais padroes se reforcam
mutuamente. As formas de comunicacdo reconheciveis e
autorreguladoras emergem como géneros. (BAZERMAN, 2005, p. 29)

Tal afirmacéo endossa a perspectiva de que os géneros tém papel significativo
guando atuam em usos efetivos nas incumbéncias diarias e reconheciveis pelos
individuos. Ou seja, 0os géneros denotam as intencionalidades dos sujeitos. Assim, é
preciso levar em consideragédo que uma forma de atividade comunicativa deve estar
em comunh&o com a forma dos géneros, enfocando o ‘qué’ esses sujeitos realizam e
0 ‘como’ 0s textos corroboram para as realizagdes.

E importante registrar que numa determinada “acéo retérica”, como evidencia
Miller (1984), ndo somente as especificidades do contexto que deliberam as a¢des ou
as chamadas demandas situacionais identificadas pelos individuos como também os
estimulos que participam do discurso, dado que “vemos que Miller usa o termo
situacao retodrica, em vez de ‘situacdo’ apenas, pois percebe que os propdsitos dos
usuarios sdo componentes essenciais da situacdo” (CARVALHO et al, 2005, p.133).

Assim sendo, leva-se em consideracéo a influéncia desse pensamento nas
abordagens atuais, ja que

novas teorias entraram em cena e diminuiram a distancia entre os
mundos classico e moderno, resultando na nova retérica, conhecida
como um movimento com preocupacodes pedagodgicas acerca do ensino
de composigédo argumentativa (CAVARLHO, et al, 2005, p.131).
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John Swales é também um autor significativo desta escola, ao apostar no
pressuposto de que compreendemos 0S géneros via aspectos sociais e situacionais
nas interpretagdes. Ou melhor, os géneros sao definidos como “entidades orientadas
para objetivos ou propoésitos (SWALES, 2009, p. 221). Definir os géneros por seus
desempenhos em tarefas especificas, com propésitos definidos e peculiares, torna-se
0 ponto de partida para discussdes sobre os diversos eventos comunicativos, quer
sécio-historicamente, quer situacionalmente.

O autor evidencia que, nas praticas comunicativas, os individuos participantes
estardo sempre a servico dos propositos especificos de contextos. Logo, surgem
critérios de quando um texto € ou ndo de um género num dado momento de uso,
constituindo um fundamento predisposto do género, pois “esse fundamento modela a
estrutura esquematica do discurso e influencia e restringe as escolhas de contetido e
estilo” (ASKEHAVE; SWALES, 2009, p. 224).

Outra discussao socializada neste topico diz respeito as nomenclaturas
envolvendo os géneros, ora numa questdo discursiva, ora textual, sendo valido
destacar o posicionamento de Rojo (2005), que discute alguns pontos sobre observar
um género e perceber nele uma dimensao do texto e uma do discurso. Para a autora,
0s estudos sobre a dimensao dos géneros discursivos tém como ponto de partida os
registros linguisticos marcados pelos instantes da enunciacdo, ao produzirem
significacao relevante discursivamente. Ja os estudos sobre a dimenséo dos géneros
textuais estdo sempre vinculados e enraizados em teorias da linguistica textual, ao
analisarem as partes estrutural e composicional, inerentes aos exemplares textuais
dos géneros.

Para Rojo (2005), explorar as duas dimensdes, seja discursiva, seja textual,
requer uma observacdo mais atenta sobre as diversas pretensbes, tanto de
concepc¢ao, quanto de método, ja que os propdsitos mudam no que tange ao escopo
das andlises. De um lado, a primazia da significacdo dos enunciados (géneros do
discurso); do outro, busca-se a significacdo por meio de analises estruturais,
conferidas pelos contetudos tematicos na superficie de composicdo dos textos.

Cabe ratificar a questdo do género como acédo social que, para Devitt (2004,
apud SILVA 2012), ramifica-se em trés patamares de contextos: um contexto de
situacdo, um contexto de cultura e um de género. O contexto de cultura envolve o
dinamismo de uso dos textos, ou seja, um conjunto de contextos materiais e

comportamentais assimilados; séo principios, crencas e valores construidos no bojo
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desses trés elementos fundamentais. Além disso, 0s géneros passam por um
processo de refinamento retérico, visto que os individuos, ao participarem desses
géneros, fazem as formas exprimirem a¢des. Portanto, sdo contextos de diferentes
niveis que reforcam a relagédo entre os géneros e as situacdes de natureza interativa
e reciproca.

Ademais, para Devitt (2004), os individuos materializam os géneros pelo
contexto e pelo contexto do proprio género, indicando uma tentativa de se ampliar um
olhar linguistico e discursivo, como experiéncia retorica. Assim, 0S sujeitos
reconhecem, simultaneamente, seus papéis de leitores e escritores; pois 0s géneros
sdo acles sociais e retoricas, operando a medida que as pessoas interagem com
outras e de maneira proposital” (DEVITT, 2004, p.14 apud SILVA 2012).

Hoje, novas perspectivas emergem, ao relacionarem contextos significativos,
debrucando olhares sobre questdes [meta]tedricas e conceituais acerca dos géneros,

em razao de que

a partir do género, tanto o texto quanto o discurso podem ser
relacionados produtivamente com 0 seu contexto cognitivo e social, e
assim tanto o estudo teérico quanto a aplicacdo pedagodgica se tornam
muito mais viaveis e eficazes (BEZERRA, 2017, p. 12).

E por essa e por tantas razées que a conceitua¢ido de género pode ganhar
contornos mais produtivos, desde que percebida textual e discursivamente. No
entanto, ndo cabe aqui preconizar uma antiga refrega entre forcas de correntes ditas
dicotdmicas, mas, antes, despolarizar o que, na verdade, pode ser visto de modo
simultdneo. Pois, “pesquisar ou ensinar o género apenas como textual ou apenas
como discursivo equivale realmente a ndo pesquisar ou ensinar o género como tal,
mas sim concentrar-se em uma espécie de simulacro dele” (BEZERRA, 2017, p. 13).

Para Bezerra (2017, p. 32), “abordar os géneros, quer do ponto de vista teorico,
guer do ponto de vista aplicado, apenas como discursivo ou apenas como textuais,

~

seria, portanto, abordar apenas um lado da questdo” Fica evidente, entdo, neste topico
gue ndo se almejou, em particular, uma perspectiva ou um anico debrucamento de
estudos voltados para uma determinada escola, mas, antes, de resguardar a
importancia de muitas, uma vez que, em se tratando de estudos sobre géneros,
compreenderemos sempre que a partir de uma dimenséo se fara emergir, ora uma

terminologia discursiva, ora uma textual.
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2.2. O enfoque dado aos géneros no ensino da lingua

Ha avancos significativos no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa nos
altimos anos, porém a escola ainda enfrenta problemas em relagcdo a motivar ou
instigar os alunos a produzirem textos, principalmente, textos proficientes que possam
manifestar um posicionamento critico diante do mundo, pois “interagir pela linguagem
significa realizar uma atividade discursiva, dizer alguma coisa a alguém, de uma
determinada forma, num determinado contexto histérico e em determinadas
circunstancias de interlocugao” (BRASIL, 1998, p. 25).

O ambiente escolar deve se debrucar sobre o trabalho com géneros, ao
promover condi¢cdes acessiveis da escrita de variadas dimensdes, tanto discursivas
guanto textuais, contextualizando seus usuarios em atividades que agucem a reflexao.
Promover usos efetivos da lingua, como instrumento de interacéo entre interlocutores,
€ dar a devida importancia aos estudos géneros na formacéo intelectual e social dos
alunos. O ato de escrever, entdo, sera indissociavel do fato de pensar e de refletir
sobre a propria escrita e sobre 0s géneros como acgao social.

Em meio a isso, Geraldi (1996) diz que no decorrer do andamento do processo
de aprendizagem, os conhecimentos, que sao adquiridos pelos individuos

eventualmente, tornam-se conteudos pré-definidos, pois

Cabe a escola ndo a funcéo de transmissao de conhecimentos, mas a
funcdo de permitir a circulagcdo entre duas instancias diversas de
producdo de saberes; a aprendizagem da escrita se da
concomitantemente a aprendizagem dos contedados referenciais
associados a escrita (GERALDI, 1996, p.44).

O ato de levar os alunos a refletirem sobre o que produzem, e sobre quais
estratégias estdo ao dispor como autores de textos, leva em consideracao a natureza
inevitavelmente interativa da linguagem, referida por Bronckart (1999), haja vista o
poder multifacetado em esferas distintas, tanto no social, quanto no nas condi¢des de
producao. Nesse sentido, torna-se importante desenvolver um trabalho que vislumbre
acOes maduras da linguagem, tendo como objeto de analise o texto, com propositos
comunicativo-discursivos, apostando na competéncia comunicativa dos atores
envolvidos, bem como na producéo de saberes. Fazer com que os alunos pensem
sobre seus atos, em didlogo constante com mundo que 0s cerca, num continuo de ir

e vir, entre lingua, sujeito e aprendizagem.
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Para Marcuschi (2008), ndo ha um género exclusivo ou ideal para o ensino;
entretanto existem devidos exemplares de comum determinacdo que promovem uma
gradacdo de particularidades, sejam elas mais simples ou complexas, para certos
contextos. E importante destacar que, para o autor, a escolha do género deve estar
voltada cautelosamente para a producgdo e para possiveis inferéncias dos textos, pois
habilidades especificas a compreensdo do género exigem também manobras
especificas de uso ou de atividades diarias. Também néo se pode esquecer de que

Os géneros textuais sdo fendbmenos histéricos, profundamente
vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do
dia-a-dia. (MARCUSCHI, 2002, p. 19)

Assim, “experimentar o experimental” parece-nos algo desafiador, e o ambiente
escolar torna-se este lugar de novas experiéncias, de se provocar nos estudantes a
vontade de ler e escrever, capacitando-os ao uso de uma linguagem de mdltiplas
formas, auxiliadas pelos géneros na incessante atividade de se comunicarem
diariamente.

Em consonadncia a esse pensamento e levando-se em consideracdo a
necessidade de adaptar a cada necessidade do processo de ensino e aprendizagem,
Dolz e Schnewuly (1996) propunham atividades nas quais houvesse uma distribuicao
em forma de agrupamentos de géneros. Tal distribuicdo tem em vista organizar os
géneros de acordo com as necessidades de cada instante ou contexto de uso, além
de aproximar semelhancas de producdo, no que se refere as regularidades
linguisticas, a partir de cada grupo de géneros.

Para Bronckart (2006), os géneros podem ser objetos de estudos e elementos
motivadores a serem analisados por niveis de organizacdo, tornando-se adaptados
pelos usos dos sujeitos, ja que todos (géneros e sujeitos) integram-se a vida social
em prol de atos comunicativos. O autor sugere:

I. A elaboracdo de um modelo didatico, ao considerar que o género seja
adaptavel aos saberes dos estudantes, além de analisar as propriedades
dos textos, contextos de uso, formas de realizac&o e possiveis variaces de
contextos.

Il. A especificacdo de quais parametros eleitos para a escolha do género em
evidéncia, quanto as situacbes comunicativas e intengbes entre
interlocutores; além de mobilizar devidos conhecimentos para a empreitada

dos géneros em momentos circunstancialmente previstos.
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M. O olhar atento quanto aos mecanismos linguisticos, seja no aspecto
morfossintatico, seja nas propriedades lexicais, materializando os registros
e o0s estilos no uso da lingua.

IV. A ordenacdo no que se refere a sequéncias tipicas, ou seja, organizar e
ordenar as sequéncias textuais.

V. A identificacdo de conhecimentos adquiridos e apropriados pelos
estudantes; sdo capacidades concernentes as questdes discursivas,
textuais e tipolégicas no estudo dos géneros.

VI. A preparacdo de producdes textuais nas variadas condigdes ou contextos
no uso dos géneros, sugeridos pelo professor, levando-se em consideracéo
todos os momentos anteriores sobre 0 amadurecimento no contato com os
géneros.

VII. A avaliacdo e socializagcdo de todos 0s processos, visto que as producdes
textuais servem também de retorno para se refletir sobre as praticas no uso

de géneros, como participacado na vida social.

Para Bronckart (2003, p. 72) “os textos sdo produtos da atividade humana e,
como tais, estdo articulados &s necessidades, aos interesses e as condi¢cbes de
funcionamento das formacdes sociais no seio das quais sdo produzidos.” Esse olhar
denota, portanto, que o enfoque dado aos géneros sendo adaptaveis aos saberes dos
estudantes, a partir de circunstancias previstas e sobre 0s usos desses géneros na
vida social de todos os envolvidos, principia os atos comunicativos e o ensino da
lingua.

Geraldi (1991, p.43) discute sobre as influéncias no ensino de producao de
textos e faz uma fusdo do pensamento bakhtiniano com novas concepc¢des sobre
leitura e principalmente escrita. Tais concepg¢des sao colocadas pelo autor como:

1. a linguagem é a expressdo do pensamento: esta concepc¢do ilumina,
basicamente, os estudos tradicionais. Se concebermos a linguagem como
tal, somos levados a afirmacfes — correntes — de que pessoas que hao
conseguem se expressar ndo pensam;

2. alinguagem é instrumento de comunicagao: esta concepc¢ao esta ligada a
teoria da comunicagéo e vé a lingua como cédigo (conjunto de signos que
se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor uma certa

mensagem. [...];
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7

3. a linguagem é uma forma de inter-acdo: mais do que possibilitar uma

transmissdo de informacf6es de um emissor a um receptor, a linguagem é

vista como um lugar de interagdo humana: através dela o sujeito que fala

pratica agbes que n&o conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela o

falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que néo

pré-existiam antes da fala.

O autor supracitado deixa claro ainda que ndo se pode permitir quaisquer

atividades de producéo escrita, sendo por meio de algumas condi¢des pelas quais a

interacdo e a promoc¢ao de uma lingua significativa aconteca; condicdes estas que

a.
b.
c
d

Se tenha o que dizer;

Se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

Se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

O locutor se constitui como tal, enquanto o sujeito que diz o que diz para
quem diz (o que implica responsabilizar-se, no processo, por suas
falas); se escolhem as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

Com pensamento analogo, este estudo alia-se, também, com os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN), contribuindo para um olhar mais atento sobre

linguagem, ao perceber que “Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade

discursiva, dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num

determinado contexto historico e em determinadas circunstancias de interlocucao.

Isso significa que as escolhas feitas ao produzir um discurso néo sao aleatérias ainda

gue possam ser inconscientes, mas decorrentes das condigdes em que o discurso €
realizado” (BRASIL, 1998, p. 21).
Além disso, defende-se a ideia de que a materialidade dos textos esta

organizada nos limites de um género, como parte indissocidvel na promog¢édo de

condi¢des discursivas em usos sociais. Assim,

Os géneros sao, portanto, determinados historicamente, constituindo
formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura.
S&o caracterizados por trés elementos:

» conteudo tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do
género;

* construgao composicional: estrutura particular dos textos pertencentes
ao género;

+ estilo: configuracbes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posicdo enunciativa do locutor; conjuntos
particulares de sequéncias que compdem o texto etc.(BRASIL, 1998, p.
21).
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Essa percepcdo de uma linguagem em constante movimento nos traz mais
animo para a realidade do ensino nestes novos tempos. No entanto, ainda ha,
preconceituosamente, a imagem de que 0s estudantes ndo escrevem textos
pertinentes nem relevantes. Antes de tudo, reflitamos: os alunos estao familiarizados
com os géneros, sejam eles orais ou escritos? Os estudantes estdo sendo provocados
a se aprofundarem em leituras e releituras sobre os géneros? e, por fim, sdo levados
a refletir sobre o préprio ato de escrever ou sobre o que pensam ao escrever? E
preciso levar a frente a prerrogativa de que a partilha de conhecimentos pode ser algo
instigante, desde que tal manobra leve em consideragéo usos reais de interlocucéo.
Entao,

[...] ndo basta proporcionar atividades de escrita que partam apenas de
temas dados pelo professor, ndo basta deixar que os alunos escrevam
qualquer tipo de texto. O produtor de um texto deve incorporar as
dimensOdes discursivas, incluido desta maneira os interlocutores, as
relagbes que existem entre eles, a partilha dos mesmos conhecimentos
linguisticos, as condi¢Bes sociais de produgfes reais dos textos, as
intengdes e especificidades de cada texto (FERREIRA, 2001, p. 14).

Nessa perspectiva, o papel do professor estd em promover aos estudantes o
exercicio da pratica social e de compreenséo e producéo textual, bem como de um
processo de reflexdo sobre a lingua, seus propésitos mais relevantes de uso; nao
bastando sé escrever ou decodificar, mas atuar num dado momento através de das
dimensdes discursivas e textuais dos géneros.

Em vista disso, a concepcédo de género evocada neste projeto esta intimamente
ligada as marcas sociais tracadas pelos géneros, as suas formas, a seus contetdos
e, inevitavelmente, aos seus propoésitos comunicativos. Parece-nos, entdo, que
enxergar o género por um s6 desses elementos seria reduzir o papel que a lingua
exerce sobre nés e vilipendiar praticas de ensino relevantes. Evidenciadas as
concepcodes que se debrucam sobre o enfoque dado aos géneros no ensino da lingua;
no tépico seguinte, é explicitado o género cronica, em suas muitas faces, historias e

formas.
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2.3. O género cronica e suas multifacetas

Uma das grandes marcas do género crénica € o seu poder multifacetado de
falar sobre as relacbes humanas no que diz respeito a cultura, a sociedade e as
mudancas historicas referentes a essa sociedade. A cronica afiangou-se na tradicao
literaria de tipologia narrativa; no entanto, faz-se também presente em, além de livros,
revistas, jornais e, virtualmente, nas redes sociais; com seu poder descritivo e
argumentativo sobre temas cotidianos e universais dos sujeitos que a |é. Com
tematicas diversificadas, as cronicas operam seu poder comunicativo nha
especificidade cronologica e espacial em suas estruturas.

No que tange a Etimologia, a palavra Crénica nasce do termo grego chronikds
e do Latim crhonica, ambos os termos referentes a ideia de tempo. No Brasil, a partir
do século XIX, a crbnica ganha ares jornalisticos com destaques de producfes
semanais, enveredando assuntos mais cotidianos, revelados de maneira concisa e
critica. Na primeira metade do século XX, houve um processo de modernizacédo e a
cronica foi-se estreitando e ganhando novos adeptos (escritores, leitores e
principalmente jornalistas), visto que se distanciava dos aspectos historiograficos para

alcancar tons de critica e de humor, pois, para Candido (2003, p.89)

a cronica pega o miado e mostra nele uma grandeza, uma beleza ou
uma singularidade insuspeitadas. Ela € amiga da verdade e da poesia
nas suas formas fantasticas, sobretudo porque quase sempre utiliza o
humor.

Ressalta-se, portanto, que a crénica assume novos papeis sociais, mais
intrinsecos as mudancas, inclusive comportamentais dos seus sujeitos, e faz vigorar
a natureza do descrever, do argumentar, além do narrar. Assim, segundo Silveira

(2009, p.237), a cronica firma-se como

um género heterogéneo, ndo tendo, portanto, uma forma rigida. Pode
servir-se de todos os tipos textuais (narracéo, descri¢cdo, argumentacao)
e guarda fronteiras muito ténues com o artigo de opinido, e com outros
géneros, como 0 pequeno conto, 0 causo, a narrativa pessoal e até com
0 ensaio.

Partindo desse pressuposto de que a cronica une potencialidades em relagcao
a diversidade tipoldgica dos textos, € valido salientar a importancia da escola e do
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educador na empreitada de producdo textual, pois, para os Parametros Curriculares
Nacionais (1998, p.25), “para boa parte das criangas e dos jovens brasileiros, a escola
€ 0 Unico espaco que pode proporcionar acesso a textos escritos, textos estes que se
converterao, inevitavelmente, em modelos de produgéo”.

Assim, recai sobre todos os envolvidos no processo de ensino a
responsabilidade de uma abordagem consciente para a formacéo de alunos autores
e proficientes. Em relacéo a aspectos peculiares do género em questao, é necessario
evidenciar as palavras de Tavora (1980 apud FILHO, 1986, p.14) quando diz que

a crdnica é, a0 mesmo tempo, a poesia, 0 ensaio, a critica, o registro
histérico, o factual, o apontamento, a filosofia, o flagrante, o miniconto,
o0 retrato, o testemunho, a opinido, o depoimento, a andlise, a
interpretagao.

Diante da multiplicidade e das possibilidades deste género, pode-se partir do principio
de que motivar o aluno a explorar um género dialogicamente rico favorece um
encontro com a argumentacdo no mundo da linguagem. Por essa natureza, nao se
pode esquecer de que grandes nomes da nossa literatura, como Machado de Assis,
Lima Barreto, Cecilia Meireles, Rubem Braga, Nelson Rodrigues, Paulo Mendes
Campos, Clarice Lispector, Carlos Drummond de Andrade, Vinicius de Moraes, Ivan
Angelo, Milton Hatoum; entre outros, perceberam o transitar da crénica entre as
esferas jornalistica e artistica, cultivando a potencialidade multipla do género. Por isso,
guem escreve uma cronica funde fatos corriqueiros do cotidiano com sentimento,
associando criticidade e, em alguns casos, senso de humor. Além disso, a esfera
jornalistica que ambienta a crbénica divide espaco com esfera artistica, servindo-se
constantemente de um teor poético, politico e comportamental. Assim, seguindo de
perto as mudancas sociais, culturais e histéricas, as crébnicas acompanharam sempre
com agilidade tais modificacdes.

Isso motiva ainda mais o carater dialégico na interagdo com o leitor, exigindo
deste uma atitude reflexiva, construindo sentidos, reconstruindo formas e promovendo

um olhar critico em variados contextos, pois,

Escrevendo como quem conversa com seus leitores, como se
estivessem muito proximos, os autores os envolvem com reflexdes
sobre a vida social, politica, econémica, por vezes de forma humoristica,
outras de modo mais sério, outras com jeito poético e magico que o
pertencimento do género a literatura (AMARAL, 2008, p. 13).
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Além de caracteristicas narrativas e dial6gicas presentes na histéria do género
cronica, pesquisas atuais apontam e conceitua uma modalidade mais moderna do
género, a cronica argumentativa, cujos aspectos podem ser uma mescla de critica
com sultil ironia, o relato de um ponto de vista distinto do senso-comum, inserindo uma
discusséo de carater social, politico ou cultural.

Em Dicionéario de Géneros Textuais, Costa (2009) conceitua sobre o0 género
cronica numa perspectiva histérica. Segundo o autor, "a cronica limitava-se a relatos
veridicos e nobres, pois se tratava da compilacdo de fatos historicos apresentados
segundo a ordem e sucessao no tempo, como o dia a dia da corte e as histérias dos
reis” (pp. 79-82). Assim, historicamente, as crénicas também mantiveram um vinculo
com caracteristicas documentais.

Ainda quanto a modalidade moderna do género cronica, Costa (2009, p.80)
reitera que esses textos se manifestam “em forma de noticias, comentarios|...],
algumas vezes criticos e polémicos, abordando temas ligados a atividades culturais
(literatura, teatro, cinema), politicos, econémicos, de divulgacao cientifica, desportivas

”

etc”. Pode-se perceber, portanto, um repertério multifacetado que, conforme as
mudancgas sociais nas quais o género esteja inserido, abrange outras possibilidades,
além do narrar, materializando relagdes argumentativas.

Para Gavazzi e Guimardes (2006), ao argumentar, 0s sujeitos ndo somente
dizem algo, eles devem dizé-lo bem. Os textos estéo situados em circunstancias e, ao
produzirem cronicas, 0S autores procuram evidenciar as verdades nestes textos,
situados num contexto especifico de producao, para serem aceitos e legitimados.

Historicamente, a crénica carrega uma imagem de simplicidade ou de producéo
eventual, no entanto, s6 de maneira aparentemente prematura, pois demanda uma
sensibilidade agucada, tanto de quem a escreve, como de quem a lé. Assim, “constitui-
se uma crdnica um repositorio valioso para avaliar as concep¢des de seu autor
perante 0 mundo que o rodeia, pois seus (pré)juizos, decorrentes de uma visao de
mundo que se estratifica, afloram com espontaneidade ou se deixam surpreender”
(DIMAS, 1974, apud CAMPOS, 2002).

N&o podemos negar que a cronica faz emanar um posicionamento do ‘eu’ que
fala, ora narrando, ora argumentando, mas sempre mantendo uma espécie de eixo
centrado em si. Ou seja, “temos a cronica esportiva, a social, a policial, a politica, a

econbmica. Elas se diferenciam do artigo, porque sdo centradas num eixo
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permanente: o ‘eu’ do autor. Dai que o género é romantico por definicdo e
necessidade” (CONY, 1998, p.75).

Outra colocacgéo que dialoga com a impressao multifacetada da crbnica esta no
fato deste género assumir uma esfera, além de literaria, jornalistica, pois ao escrever
uma croénica, o sujeito incorpora um estado de atenc&o sobre 0s registros sociais de
seu tempo e histérico da sociedade, pois diante de multiplas caracteristicas, a crénica
denota uma peculiaridade, nas palavras de Moisés (2011, p. 104).

Ambigua, duma ambiguidade irredutivel, de onde se extrai seus defeitos
e qualidades, a crbnica move-se entre ser no e para o jornal, uma vez
que se destina, inicial e precipuamente, a ser lida na folha diaria ou na
revista. Difere, porém, da matéria substancialmente jornalistica naquilo
em que, apesar de fazer do cotidiano o seu himus permanente, nao
visa a mera informacdo; o seu objetivo esse via de regra minimizado
pelo jornalista de oficio.

Ao incorporar idiossincrasias dos textos jornalisticos, mas sem perder o teor da
expressividade literaria, a crbnica traz como marcas a informatividade e a
sensibilidade, juntas como fruto do corriqueiro e, ao mesmo tempo, do exuberante no
dia a dia dos individuos. Além disso, a crbnica retrata e ressignifica acontecimento
diarios, transformando-os em objetos de reflexdo, a luz de propoésitos e estratégias
argumentativas; tudo isso com identidade prépria para conquistar potenciais leitores.
Ressaltar essa identidade da crbénica, como elemento potencializador do uso da
lingua, nas esferas mais significativas da interlocucéo entre os individuos, torna esse
género uma marca legitima da nossa historia, do nosso povo e da nossa identidade

linguistica.

2.3.1. Um género da ordem do argumentar

A discusséao deste topico, que particulariza a crénica como género da ordem do
argumentar e sabendo da necessidade de se trabalhar na escola géneros com os
guais os alunos reconhegam propdsitos comunicativos, tanto em forma de a¢éo social,
guanto de efetivagcdo linguistica em contextos especificos de uso, foi possivel uma
participacdo mais efetiva, por meio de estratégias metacognitivas e argumentativas,
guanto a leituras, analises e producdes de crbnicas.

Podemos ressaltar que o referido género, pela relevancia histérica e cultural,

ganhou notoriedade no Brasil no século XIX, com narrativas sobre assuntos flagrados
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do cotidiano, originando-se do jornal e, depois, fincando fronteiras entre o jornalismo
e a literatura. Como dito antes, a cronica tem uma natureza multifacetada, isto €,
camalednica, pois narra, diverte, emociona, argumenta, informa e forma, sendo uma
espécie de porta-voz dos flagras da sociedade. E, por mais que a situemos em uma
abordagem, as vezes, despretensiosa de rigor ou de regularidades,

[...] a crbnica move-se entre ser no e para o jornal, uma vez que se
destina, inicial e precipuamente, a ser lida na folha diaria ou na revista.
Difere, porém, da matéria substancialmente jornalistica naquilo em que,
apesar de fazer do cotidiano o seu himus permanente, ndo visa a mera
informacao; o seu objetivo esse via de regra minimizado pelo jornalista
de oficio (MOISES, 2011, p. 104).

Reduzir a crbnica a um mero material informativo é reprimir também quem
escreve uma. Assim como um poeta faz de um poema seu proprio referencial de
matéria-prima, ou um jornalista trata da informacdo como reflexo do cotidiano, um
autor de crbnicas pode narrar e, principalmente, argumentar acerca dos momentos
histdricos, culturais, sociais, comportamentais e politico-ideoldgicos de seu tempo; um
tempo célere, dindmico; fazendo dos fatos sociais matéria-prima, ao captar todas as
possibilidades do humano e materializar todas as potencialidades da dimensao
discursiva e linguistica no texto.

Em dimens0des textuais e discursivo, este topico envereda a analise de Chistian
Plantin, linguista francés, que em seu livio A argumentacdo — histérias, teorias,
perspectivas (2008), traz um panorama de abordagens envolvendo pesquisas sobre
argumentagdo, numa escala historica, tedrica e conceituais nos encadeamentos dos
enunciados. A priori, 0 autor afirma que argumentacéao “esta vinculada a l6gica, “a arte
de bem pensar”, a retdrica, “a arte de bem falar”, e a dialética, “a arte de bem dialogar”
(PLANTIN, 2008, p. 8-9). Esse pensamento denota um recorte historico sobre
argumentacao, ou seja, de Aristételes até os dias de hoje, antigas e novas discussdes
estiveram sempre coligando a logica, a retdrica e a dialética aos estudos sobre
argumentacado, tdo caros aos discursos sensatos e equilibrados nas relacdes
comunicativas entre 0s sujeitos.

Dentre as diversas definicbes sobre argumentacdo, Plantin (2008, p. 9)

particulariza uma, a argumentacao retorica, pois, para o autor,
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Argumentacdo retorica € definida de maneira bem especifica pelas
seguintes caracteristicas: trata-se de um a retérica referencial, isto €,
ela inclui uma teoria dos signos, formula o problema dos objetos, dos
fatos, da evidéncia, mesmo que sua representacao linguistica adequada
sO possa ser apreendida no conflito e na negociacdo das
representagdes.

Por sua natureza probatdria, esse tipo de argumentacdo tem como
peculiaridade trazer substancias as estratégias argumentativas, ou, minimamente,
uma prova mais convincente. “Ela é polifdnica; seu objetivo privilegiado € a
intervencao institucional planejada; seu carater eloquente e acessorio” (PLANTIN,
2008, pp. 9-10).

A autor ainda aborda a argumentagdo no plano da linguagem, no que diz
respeito a operacdes cognitivas, corresponde

- a fixagdo linguistica do conceito por meio de um termo e a questao da
referéncia;

- a construcdo do enunciado por imposicdo de um predicado a esse
termo e a questdo do verdadeiro ou falso;

- ao encadeamento das proposicdes ou argumentacdes, pelas quais
produzimos proposi¢cées novas a partir de proposi¢cdes ja conhecidas e
a guestdo da transmisséo da verdade (PLANTIN, 2008, p. 10).

Portanto, a argumentacdo estd em constante didlogo com as manifestacfes
linguisticas, operadas no plano discursivo e, no plano cognitivo, ao raciocinio. Nao se
pode negar que argumentar € uma acgao do discurso, tampouco cegar as dimensdes
linguisticas da argumentacdo, pois, do contrario, eliminam-se as possibilidades de
didlogo entre historias, teorias e perspectivas com o falar, o escrever e o pensar.

Ao perceber as dimensdes linguisticas da argumentacdo e que a acdo de
escrever ndo esta isenta de pensamento critico ou de ideologias, a pratica de
argumentar planifica e orienta os discursos a fim de esclarecer uma determinada ideia.

O ato de argumentar, isto é, de orientar o discurso no sentido de
determinadas conclus@es, constitui o ato linguistico fundamental, pois a
todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acepcdo mais ampla
do termo. A neutralidade é apenas um mito: o discurso de que se
pretende “neutro”, ingénuo, contém também uma ideologia — a da sua
propria objetividade (KOCH, 2011, p. 17).

Ao escrevem, guiados pelo ato de argumentar, os sujeitos acionam a defesa
sobre aquilo que escrevem, em forma de persuasédo, ou seja, fazem com que o0s
interlocutores aceitem e adotem os argumentos. Essa adesao configura-se como ato

fundamental da interacao social e elemento primordial do convencimento por meio da
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escrita, pois “a interacdo social, por intermédio da lingua, caracteriza-se,
fundamentalmente, pela argumentatividade” (KOCH, 2011, p. 17).

Assim como o intuito de argumentar esta visceralmente ligado a lingua, ambos
s6 se mobilizam de maneira eficiente quando utilizados por meio de estratégias da
ordem do argumentar, isto é, por uma acao dotada de intencionalidade. Para Koch
(2006, p. 15),

A interagdo por intermédio da lingua caracteriza-se fundamentalmente,
pela argumentatividade. Como ser dotado de razdo e vontade, o
homem, constantemente, avalia, julga, critica, isto é, forma juizos de
valor. Por outro lado, por meio do discurso — acdo verbal dotada de
intencionalidade

E apropriando-se da lingua e de seus propositos comunicativos, a disposi¢éo
do emissor, que um texto de natureza argumentativa denota as habilidades de difusao
e sustentacdo das ideias propostas aos interlocutores. Portanto, estratégias
argumentativas sdo elementos promovedores da for¢ca argumentativa nos diversos
exemplares de géneros textuais.

E relevante mencionar a teoria defendida por Ducrot (1977, apud KOCH, 2011,
p 101) de que a natureza argumentativa dos enunciados ndo se constitui somente
pela adicdo de elementos ao uso linguistico, mas de elementos inscritos na prépria
lingua, ja que o uso da linguagem é inerentemente argumentativo. E preciso levar em
consideracao que os enunciados trazem tracos constitutivos a serem utilizados com a
intencionalidade de orientar os receptores para um determinado desfecho.

Além dessa perspectiva, Ducrot (1977) discute sobre a argumentacdo pela
autoridade polifénica, ou seja, a nocao de polifonia tratada como a acéo do locutor de
incorporar ao se discurso assercdes atribuidas a outros enunciadores ou enunciados,
levados aos interlocutores. O autor supracitado toma o termo emprestado do
pressuposto bakhtiniano, ao caracterizar a polifonia como um coro de vozes que se
perpetua naturalmente no discurso, pois é diante do outro, que um discurso do ‘eu’
sera projetado, tendo como propdsito efetivar-se em forma de parcerias e cooperacao.
Assim, o pensamento do outro € parte constitutiva do nosso pensamento.

Essas marcas de dialogismo, como recursos retdricos ou argumentativos, sao
percebidas em producdes textuais, pois evocam as varias faces da argumentagao por
autoridade, “a autoridade polifénica, diretamente inscrita na lingua, e o argumento de

autoridade” (KOCH, 2011, p. 152). Além desses recursos, outros também podem ser
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percebidos nos textos, como maximas ou clichés, ditos populares e expressdes
consagradas pelo uso; tudo isso corroborando para as marcas argumentativas.

Este topico se debruca sobre uma abordagem linguistica da argumentacéao e,
em meio as relagdes estabelecidas entre os textos e 0s eventos que constituem suas
enunciagoes, torna-se valido destacar os operadores argumentativos, “responsaveis
pelo encadeamento dos enunciados, estruturando-os em textos e determinando a sua
orientagao discursiva” (KOCH, 2011, p. 33). Tal orientacdo € fundamental no sentido
de ndo so organizar a superficie na articulacdo das partes textuais mas também e,
principalmente, dos sentidos e intengbes discursivas que emanam de cada parte
estruturada.

O mau uso dos elementos linguisticos e estruturais (do texto) pode criar
incoeréncia, normalmente em nivel local. Se o produtor de um texto
violar em alto grau o uso desses elementos, seu receptor nao
conseguird estabelecer o seu sentido e o texto seria teoricamente
incoerente em si por uma questdo de extremo mau uso do codigo
linguistico (KOCH; TRAVAGLIA, 2008, p. 37).

As singularidades do género supracitado fizeram com que nos debrucassemos
também sobre o estudo da Lingua Portuguesa, numa perspectiva sociointeracionista,
como ja mencionado anteriormente, a qual mobiliza os usos dos géneros, reforcando
0 pensamento de que os estudos linguisticos devam ser partes indissociaveis das
relagbes sociais de seus usuérios. Assim sendo, o trabalho com géneros, tendo em
vista a relagao ensino-aprendizagem, aguca o desenvolvimento da linguagem como
elemento de formagéao cidada, de interacdo entre textos e sujeitos, de perpetuacdo da
cultura a qual pertence e da materializacdo de situacdes comunicativas pela
argumentagdo no que tange as necessidades cotidianas.

Para Marcuschi (2005, p.19), os géneros sao “entidades socio-discursivas e
formas da acado social incontornaveis de qualquer situacdo comunicativa”. Nesse
sentido, os géneros corporificam as relaces de comunicagcdo entre 0s sujeitos, ao
associar contexto historico, necessidades de interacdo em todas as esferas sociais.

E indubitavel que os usuarios de uma lingua podem reconhecer quando um
texto pertence a determinado grupo de caracteristicas, cujas peculiaridades atestam
seu propdsito comunicativo da mensagem veiculada. Assim, ha uma normal tendéncia
em classificar os géneros por sua natureza estrutural perpetuada na sociedade; no

entanto, mais do que o reconhecimento pela natureza estrutural, ha o reconhecimento
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pelo propdsito comunicativo, inclusive socio-culturalmente reconhecido, pois

conforme Bazerman (2009, p. 31),

podemos chegar a uma compreensdo mais profunda de géneros se 0s
compreendermos como fenémenos de reconhecimento psicossocial
gue sao partes de processos de atividades socialmente organizados.
Géneros sdo tdo-somente os tipos que as pessoas reconhecem como
sendo usados por elas proprias e pelos outros.

Além da natureza linguistica, os géneros sao fatos sociais, emergindo em
contextos diversos, ao levarem em consideracao as particularidades de usuarios
guando estes agem comunicativamente entre si, privilegiando a construgcdo dos
sentidos, ou novos sentidos, e criando legados culturais materializados em textos

Para Breton (2003), em “uma sociedade que nao propde a todos os seus
membros os meios para serem cidadaos, isto é, para terem uma verdadeira
competéncia ao tomar a palavra, seria verdadeiramente democratica?” Nessa
perspectiva, através do desenvolvimento da competéncia comunicativa, 0s sujeitos
terdo mais capacidade de atuacdo cidada, promovendo uma natureza argumentativa
a fim de um esclarecido ato democratico. Edificar as relagdes sociais, veiculadas pelos
géneros e pelos textos, fara com que a argumentacao esteja intimamente relacionada
a natureza intrinseca da persuaséo e na adesao de interlocutores ao ato comunicativo.

Ademais, com o olhar voltado para a natureza de interacdo social, em que a
lingua se caracteriza por manobras argumentativas, Koch (1984, p. 17) reitera que “o
ato de argumentar, isto é, de orientar o discurso no sentido de determinadas
conclusBes, constitui o ato linguistico fundamental’. Assim, a ideia de que o
relacionamento do homem com o seu espaco e com o outro sujeito, sendo estruturado
e contextualizado simbolicamente, seja alicercada na argumentacao, perpetuara uma

linguagem rica em subjetividade e atenta a heterogeneidade



3. A DIMENSAO METACOGNITIVA NA ARGUMENTACAO

Este capitulo expde a dimensdo metacognitiva ha argumentacao e na producao
de sentidos, materializados em textos — as cronicas, a partir de abordagens de Jonh
Flavell (1979), na construcdo tedrica sobre conhecimento metacognitivo, do
monitoramento e da autorregulacao cognitiva. Kato (1990), discutindo concepcgdes e
estratégias na esfera metacognitiva. Locatelli (2009) com discussbes sobre
desenvolver responsabilidade, planejamento e regulacdo da aprendizagem e tomada
de decisbes. Soares (2006), sobre o Estado da Arte, investigacdo que analisa, num
tempo definido, caracteristicas da evolugéo histérica e movimentos de determinado
campo de pesquisa. Desenvolvimento da funcdo metacognitiva na producdo de
argumentos, processos cognitivos e metacognitivos, Brait (2006); as funcoes
comunicativa e intelectual, Vygotsky (2009); ativacao das estratégias metacognitivas,

Brand&o (2003); e compreensédo do fendmeno linguistico, Antunes (2009).

3.1. Metacognicao: concepcdes e estratégias

De maneira abrangente, a metacognicéo faz referéncia a percepc¢do que os
sujeitos tém sobre o préprio conhecimento, quando avaliam, organizam e regulam os
seus processos cognitivos. Nessa perspectiva, John Flavell, na década de 70, deu
uma identidade cientifica ao termo metacogni¢do, materializando seus primeiros
trabalhos. Esse mesmo autor, em 1979, por meio de estudos, considerou a
metacognicdo como “a cognicdo das cogni¢des”, implicando um novo olhar em
pesquisas ha Psicologia Cognitiva.

Na construcao tedrica de Flavell (1979), podemos fazer distingdes de ordem do
conhecimento metacognitivo, do monitoramento e da auto-regulagdo cognitiva. O
conhecimento metacognitivo trata daquilo que acumulamos historicamente no que se
refere a fatores cognitivos, divididos nas chamadas categorias: as da pessoa, da
tarefa e da estratégia.

A primeira categoria corresponde aos conhecimentos e crengas como
processadores cognitivos dos sujeitos. A categoria tarefa diz respeitos as implicaturas
do processamento cognitivo e de informacdes envolvidas em cada momento exigido

por determinadas atividades. A Ultima categoria se responsabiliza por incluir os
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conhecimentos sobre a natureza ou propésito das diversas estratégias. Com base

nessa concepcao,

conhecimentos sobre a natureza das pessoas como cognitivas, sobre a
natureza das diferentes tarefas cognitivas, e sobre possiveis estratégias
gue podem ser aplicadas para a solucédo de diferentes tarefas. Inclui
também as competéncias executivas para monitorar e regular as
proprias atividades cognitivas. (FLAVELL, 1999, p. 22)

Assim, 0 monitoramento e a auto-regulacdo cognitiva integram procedimentos
ou atividades diretamente relacionados ao conhecimento metacognitivo. Relaciona-se
a essa afirmacdo as contribuicbes de John Bransford e Ann Brown (2007),
confirmando que a metacognicéo refere-se a capacidade de um individuo prever o
proprio desempenho, nas varias tarefas, e monitorar seus niveis atuais de dominio e
compreensao. Logo, tal monitoramento se legitima através das estratégias.

Para Robert Sternberg (1985), a metacognicdo mostra-se como um conjunto
de processos de controle (metacomponentes), ao conduzir acdes a resolucao efetiva
de novos problemas, tratando como a teoria tridrquica da inteligéncia. Em estudos
mais atuais, e de maneira mais especifica, Shirley Larkin (2010) conceituou a
metacognicdo como um processo de pensamento individual, no qual se demonstra
consciéncia, monitoramento consciente e controle. Para a autora, quando 0s sujeitos
atingem seus objetivos, foi devido a uma necessidade particular de serem mais
conscientes na tomada de certas decisdes.

Assim, tal processo pode ndo necessariamente alterar as decisdes em si,
entretanto, por meio desse processo os individuos podem aprender algo sobre si
proprios e isso 0s ajudara em objetivos que estdo por vir, e 0 aporte da metacognicao
presente na aprendizagem de producdo de textos, articulando estratégias
metacognitivas a fim de fomentar a cognicdo, promovem um incremento bastante
positivo no que se refere a analisar a relacdo entre argumentacdo e processos
metacognitivos desenvolvidos na producao dos estudantes.

Kato (1990) pontua que as estratégias metacognitivas destacam-se pela
natureza consciente, por serem de maior interesse em se tratando da aprendizagem
formal da escola. Tais estratégias, no ato de producgéo escrita, sdo acionadas quando
0 autor do texto utilizar a capacidade de refletir sobre o préprio saber, ou seja, 0

enunciador, conscientemente, organiza, planeja e regula a sua empreitada de texto.
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A metacogni¢do também é abordada por outros autores, e conceituada como
uma juncao de propdésitos pessoais em relacdo a todos os provaveis aspectos das
atividades cognitivas. Logo, os sujeitos armazenam informacdes, controladas de
maneira passivel e relacionadas a ac¢des concretas no mundo. Pensar em
metacognicdo € entender o gerenciamento de metas, na perspectiva cognitiva do
processamento da informacédo, coordena e monitora as atividades mentais (JOLY,
2006 apud SILVA, FREIRE, 2010, p. 8).

Para Jou e Sperb (2006, apud SILVA, FREIRE, 2010, p. 9) metacognigéo torna-
se um recorte da psicologia cognitiva dado ao processamento da informacdo, ao
presumir que a mente é um sistema cognitivo numa intera¢do incessante com o meio,
solicitando, consequentemente, uma monitoracdo, uma autorregulacdo e uma
potencializacdo do préprio sistema. Portanto, a metacognicdo ndo se da somente por
um conhecimento sobre a cognicdo em si, tampouco uma etapa apenas do
processamento de nivel elevado, desenvolvidos a adquiridos através de experiéncias
de conhecimentos especificos ja armazenado e internalizados, mas também como um
avanco evolutivo dos sujeitos, gracas ao interesse e ao planejamento dos envolvidos
no amadurecimento cognitivo.

Ao se construirem como gestores ou executores dos proprios processos
cognitivos, os estudantes tém suas responsabilidades mais potencializadas, no que
diz respeito ao desempenho escolar, promovendo a autoconfian¢a nas capacidades
mais idiossincraticas. Toda essa acdo vai motiva-los para as tarefas e para a
aprendizagem (MORAIS; VALENTE, 1991, p 30).

A ideia de aprender a aprender foi bastante difundida entre as décadas de 1980
e 1990, perpetuando-se significativamente até os dias de hoje, ao demonstrar que a
metacognicdo exerce um papel decisivo no desenvolvimento de competéncias
comunicativas e na tomada de decisdes envolvendo resolugdo de problemas. Por
mais que haja diversas definicbes ou conceitos para o fendbmeno da metacognicéo,
parece-nos que todos se debrucam a um mesmo olhar, o de que trazer a
metacognicdo, tdo cara a metodologias de ensino, oriente ndo s6 o estimulo de
atividades cognitivas e motivacionais mas também a materializagdo de todos os

processos de aprendizagem.
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3.2. Cognicao e metacognicédo na producéo textual

Partindo da premissa de que a linguagem € “como uma janela para dentro da
alma humana” (PINKER, 2007 apud PELOSI 2014, p. 6), pode-se pensar ha aquisicao
de conhecimento e na reflexdo sobre o processo de aprendizagem como partes
constitutivas no desenvolvimento humano, desde que se materialize através de atos
comunicativos, a luz da cognicao e, principalmente, da metacognicéo.

Por conseguinte, o que se pontua como conceito de metacognicao esta no fato
de relaciona-la a consciéncia e ao auto-monitoramento, ambos intimamente ligados
ao processo de aprendizagem, ou melhor, aprendendo sobre o aprender. Nesse
sentido, a metacognicdo justifica a natureza humana pela sua capacidade em
autorregular e monitorar sua cognicao.

Além disso, estudos a respeito da metacognicdo, no ambito da Psicologia
Cognitiva, podem ajudar os estudantes a criarem estratégias, contribuindo para uma
aprendizagem mais solida e duradoura dos contetdos ensinados nas escolas. Pois,
conforme Rosa e Filho (2011), referendado por Locatelli (2009, p. 36), a metacognicao
pode possibilitar uma “alternativa aos estudantes pela busca autbnoma do
conhecimento”.

E importante ressaltar que, para Bialystok (1993 apud CORREA, 2004), a
metacognicdo € um processo mental constituido do termo “meta”, o qual da conta do
conhecimento e do controle intencional da cognicdo dos individuos; a partir dai,
presume-se que o estudante pode desenvolver mecanismos mentais a fim de que
consiga aprender a desenvolver estratégias de forma a se tornarem sujeitos ativos no
processo de aprendizagem, tanto para as tarefas cotidianas, como para as especificas
(exemplos dos conteudos escolares).

Flavell (1987 apud DAVIS, NUNES, 2005, p. 211), postula que a metacognicao
[...] “se refere a ‘cognicdo sobre a cognigcado’, entendendo-se por “cognicdo” mais o
processo de conhecimento do que os conhecimentos resultantes desse processo’. E,
sendo um processo, a metacognicdo ocorre por meio da autorregulacdo adquirida
através do monitoramento e controle quando os sujeitos agem. Assim sendo, nao é
um processo passivo o qual ocorre independente do esforco dos individuos. Pelo
contrario, € um agir consciente por meio da criacdo de estratégias e de um objetivo
definido.
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Para Flavell (1979), o conhecimento metacognitivo pode ser entendido como
conhecimento declarativo, ou seja, 0s sujeitos conhecem algo; processual, isto €, 0s
sujeitos conhecem algo em que circunstancias (como) e condicional, ou melhor,
conhecem quando e com qual proposito. Assim, associar a metacogni¢ao a producao
escrita, fazendo uma ponte entre a competéncia escrita e aos processos de
composicdo pode promover andlises mais concretas no que se refere a estratégias
cognitivas e metacognitivas, quando os alunos atuam a proficiéncia e ativam tais
estratégias.

Este trabalho, enaltecendo a producdo de textos, a luz das estratégias
metacognitivas, entende que o ato de escrever envereda-se por trés momentos,
embora interligados, divididos em: pré-escrita, escrita e pos-escrita. No ambito desses
trés momentos, h& a necessidade de estimular os alunos a enxergarem importancia
da utilizac&o de estratégias metacognitivas na aprendizagem do género crénica, bem
como de analisarem tais estratégias no desenvolvimento dos textos.

Grangeat (1999) admite que desenvolver atividades e tarefas estimulando a
metacogni¢cdo é dar oportunidade aos estudantes de refletirem e conduzirem suas
operacdes cognitivas e, concomitantemente, compete ao professor o papel de
promover e mediar a chamada autorregulagéo dos aprendizes.

De maneira analoga, Vieira (1999) aponta a necessidade de os alunos
abandonarem um olhar transmissivo da aprendizagem da lingua, ao incorporarem um
desenvolvimento de responsabilidade, planejamento e regulacdo dessa
aprendizagem, resolucéo e tomada de decisdes. E preciso reforgar que os sujeitos
assumam suas responsabilidades em se tratando de estratégias e posicionamento
criticos, no intuito desse estudante aliar o saber linguistico ao processo de aprender.

Em meio a esse bojo de responsabilidades no que tange a cognicao e a
metacognicéo, a figura do professor surge como elemento mediador para o ingresso
do aluno de maneira mais autbnoma na relacdo entre producdo escrita e
metacognicdo, visto que € possivel analisar 0s processos metacognitivos nas
producdes textuais, por meio das estratégias, sem esquecer a criticidade e a reflexao,

aspectos guiados pelo fio condutor da argumentagéo.
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3.2.1. Estado da Arte: a argumentacao e 0s processos metacognitivos na

producdo de crbnicas

Neste topico, discute-se o trabalho realizado e caracterizado como Estado da
Arte, isto €, uma investigacdo que analisa, num recorte temporal definido, as
caracteristicas da evolugéo histdrica e os movimentos de um determinado campo de
pesquisa, revelando: continuidades e mudancas de rumo, as tendéncias teméticas e
metodoldgicas, os principais resultados das investigacdes, problemas e limitacdes, as
lacunas e areas ndo exploradas, detectando vazios e siléncios da producéo, e
indicando novos caminhos para as pesquisas num futuro proximo (SOARES, 2006).

Ademais, o Estado da Arte reveste-se de grande importancia ao promover uma
sistematizacdo no que se refere a compreensdo de pesquisas, envolvendo
metodologias e teorias aplicadas em um periodo de tempo especifico, ao fazer recorte
na relevancia de determinados assuntos desenvolvidos numa linha de estudos. Assim,
para Chizzotti (2006), essa tipologia de pesquisa analisa, em espaco temporal bem
definido, caracteristicas da evolucao historica, tendéncias de temas, de metodologias
e 0s principais resultados de uma investigacgéo.

A opcgéo pela identificagdo e analise de dissertagbes derivou da merecida
importancia que a maior parte das investigacdes realizadas nas Universidades estédo
vinculadas aos cursos de mestrado e doutorado. Essa producao pode ser considerada
de significativo indicador daquilo que as instituicdes realizam enquanto pesquisa, uma
vez que tanto as dissertacdes como as teses por tratarem de documentos primarios e
relatérios completos dos estudos realizados, sdo apresentadas posteriormente, de
maneira sucinta, em artigos ou eventos (congressos, simposios etc.).

Desse modo, este estudo encontrou no Estado da Arte uma possibilidade de
investigar concepc¢des no Ensino de Lingua Portuguesa voltadas a Argumentacao, a
Processos Metacognitivos e ao Género Cronica, em dissertagdes de mestrado do
Programa de Pés-graduacdo e Mestrado Profissional (Profletras), nas vinte e trés
unidades da regido Nordeste, entre os anos de 2013 e 2016. Tal empreitada
possibilitou uma sistematizacdo do escolhido campo de conhecimento, ao reconhecer
principais resultados investigados, além de identificar as teméticas e as abordagens

que foram preponderantes neste determinado recorte temporal.



45

O Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras) € um curso de pos-

graduacédo stricto sensu, concedido em todo o pais, em conjunto com instituicbes

publicas de Ensino Superior, na esfera do Sistema Universidade Aberta (UAB) e

gerido pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). O Profletras visa

a formacao de professores do Ensino Fundamental, de Lingua Portuguesa, em todo

o Brasil. Em um nivel de Mestrado Profissional, o Profletras, ao promover capacitacao

dos docentes, traz como escopos ou objetivos:

Aumentar a qualidade do ensino aos alunos do nivel fundamental, efetivando
uma ascendente proficiéncia dos estudantes quanto as habilidades de leitura e
de escrita;

Combater declinios de taxas de evasdo dos alunos durante o ensino
fundamental;

Favorecer o multiletramento evidenciado no mundo globalizado com a
presenca da internet;

Propor o desenvolvimento de pedagogias, efetivando a proficiéncia em
letramentos, ao ser compativel aos nove anos cursados durante o ensino
fundamental.

Capacitar e qualificar os mestrandos para desenvolverem mdltiplas
competéncias comunicativas dos alunos em ambiente online;

Aparelhar e instrumentalizar os professores de modo que passem a conduzir
classes heterogéneas, quer do ponto de vista de niveis de competéncias
linguisticas dos alunos, quer nos quadros de desenvolvimento atipicos que 0s
alunos apresentem;

Preconizar os meios adequados para trabalhar diferentes géneros discursivos
e tipos textuais nas praticas de ensino e da aprendizagem da escrita, da leitura
e da producgéo textual, em suportes digitais e ndo digitais;

Aprofundar os conhecimentos dos docentes no que se refere aos diversos
subsistemas fonoldgico, morfolégico, sintatico e semantico-pragmatico da
linguagem;

Instrumentalizar os docentes de ensino fundamental com objetivo de elaborar
material didatico inovador que lance méo, quando conveniente e relevante, de

recursos tecnoldgicos modernos a disposicao.
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Com o intuito de formar professores de Lingua Portuguesa, provocados para
uma nova forma de atuacdo em sala de aula, o Programa procura considerar as
multiplas tendéncias teodrico-metodolégicas dentro de uma perspectiva
transdisciplinar. O Profletras, portanto, instigando os mestrandos/professores a uma
participacdo mais efetiva em sala de aula, também os motiva a pesquisar sobre uma
educacdao linguistica em favor do ensino moderno, critico e transformador para todos
os envolvidos: escola, comunidade, professores e alunos.

A coleta de dados iniciou-se com base na consulta nos sistemas de publicagéo
eletrdnica de Teses e Dissertacdes (TEDE) e repositorios institucionais (Teses e
dissertacfes), das unidades do Profletras — Nordeste, cuja lista € disponibilizada pela
Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Unidades
de Ensino Superior que foram alvo de nossa pesquisa:

e UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL (Macei6/AL)

e UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA - UEFS (Feira de
Santana/BA)

e UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB (Vitoria da
Conquista/BA)

e UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ - UESC (lInéus/BA)

e UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - UFBA (Salvador/BA)

e UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB (Santo Antonio de Jesus/BA)

e UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE (Fortaleza/CE)

e UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC (Fortaleza/CE)

e UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB (Guarabira/PB)

e UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG (Cajazeiras/PB)

e UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB (Mamanguape/PB)

e UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE (Recife/PE)

e UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO - UFRRPE
(Garanhuns/PE)

e UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - UPE (Garanhuns/PE)

e UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - UPE (Nazaré da Mata/PE)

e UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI (Teresina/PI)

e UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN (Assu/RN)



e UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE

(Mossoré/RN)
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UERN

e UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN (Pau dos

Ferros/RN)

e UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE - UFRN (Currais

Novos/RN)

e UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE - UFRN (Natal/RN)
e UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE - UFS (Itabaiana/SE)
e UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE - UFS (S&o Cristovao/SE)

No site da Capes, realizou-se a busca dos trabalhos, utilizando as seguintes

palavras-chave: argumentacdo, metacognicdo, processos metacognitivos, género

cronica. A partir da identificacdo desses documentos, foram organizados seus

respectivos resumos e referéncias bibliograficas em fichas individuais.

Embora nédo encontrando relacdo direta entre as trés expressoes, nos titulos,

tampouco nos resumos das dissertacdes, fez-se necessaria a aluséo as linhas de

pesquisa enveredadas em cada trabalho encontrado nos TEDE e nos repositérios.

Quadro 1: Apresentacao dos dados do quantitativo de dissertagcdes alusivas a

argumentacdao, processos metacognitivos, metacognicéao e crénica (Alusdes as

palavras-chave)

Norte — UERN

UNIDADE 2013 | 2014 | 2015 2016 | Total
Universidade Estadual de Santa Cruz - | 01 - 01 - 02
UESC

Universidade do Estado da Bahia - UNEB | - - - 01 01
Universidade Federal de Campina Grande - | - - - 01 01
UFCG

Universidade Federal da Paraiba — UFPB | - 01 01 - 02
Universidade Federal de Pernambuco - | - - 01 - 01
UFPE

Universidade de Pernambuco - UPE - - 04 - 04
Universidade do Estado do Rio Grande do | - - 01 - 01
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Universidade Federal do Rio Grande do | - - 01 02 03
Norte — UFRN

Universidade Federal de Sergipe — UFS - 01 - 01 02
TOTAL 01 02 09 05 17

Fonte: http://www.capes.gov.br/busca (acesso: 10/07/2017)

A partir do exposto acima, pode-se observar que das vinte e trés unidades da
regido Nordeste, nove publicaram trabalhos abordando as teméaticas das palavras-
chave, totalizando dezessete dissertacbes com aproximacdo de teorias e
metodologias. No entanto, em nenhuma delas houve aluséo direta ao objeto de estudo
desta pesquisa, ao envolver Argumentacdo, Processos metacognitivos e Género
Cronica.

Destarte, é importante destacar nove trabalhos em que se observou
aproximacdo com o0 objeto de estudo. Como primeiro, destaca-se o trabalho de
Santana (2016), na sua dissertacdo “A argumentacdo nos artigos de opinido: uma
proposta de produgédo textual”, da Universidade do Estado da Bahia (Departamento
de Ciéncias Humanas, que teve por objetivo analisar e desenvolver estratégias
argumentativas, visando intervir nas aulas de producéo textual e verificou, por meio
da escrita, textos dissertativos avaliados na atividade diagnéstica, que os alunos nao
conseguiam desenvolver argumentos adequados, capazes de satisfazer ou
emocionar seus interlocutores.

Para Ferreira (2015), em sua dissertacao “Argumentacdo em artigo de opiniao:
uma proposta metodolégica para o ensino da producédo textual”’, defendida no
Profletras da Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Ciéncias Humanas,
campus V, o tema da argumentacao em artigos de opiniao pode desenvolver o uso de
estratégias argumentativas, produzindo sentido. Tal escolha pelo género artigo de
opinido justificou-se pela importante contribuicdo dada pelos Parametros Curriculares
Nacionais, gerando um ensino sistematico da producédo de texto na escola.

A dissertagdo, cujo titulo foi “Producdo escrita: o artigo de opinido no
desenvolvimento da capacidade argumentativa no nono ano”, de Freitas (2015), do
Profletras da Universidade de Pernambuco, programa de Pés-Graduacdo em Letras,
procurou desenvolver habilidades de escrita do texto argumentativo, a partir do artigo
de opinido, realizando uma proposta teérico-metodolégica — a sequéncia didatica.

Observou-se, também, que as atividades de producgéo de texto, quando dissociadas
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das situacdes concretas de uso da lingua, levaram os estudantes a néo utilizacao das
estratégias socio-discursivas recorrentes em textos argumentativos.

No trabalho de Silva (2015), com o trabalho “Género crénica produzido por
finalistas da olimpiada de Lingua Portuguesa: escolhas Iéxico-gramaticais de
avaliatividade e ciclo de aprendizagem”, da Universidade de Pernambuco, Programa
de Pdés-Graduacdo em Letras - Profletras, Garanhuns, investigou-se a leitura e a
producao de cronicas na escola e sua relacdo com os elementos linguistico-avaliativos
utilizados em textos produzidos por alunos do ensino Fundamental e Médio. Ademais,
buscou analisar a relacdo entre elementos linguisticos de Atitude, um dos subsistemas
da Avaliatividade, e sua relagdo com constru¢des narrativas, com argumentacao
critica e com contexto sociocultural dos estudantes.

Para Santos (2014), com o trabalho de titulo “Uma experiéncia didatica com o
texto argumentativo: o uso dos operadores argumentativos”, da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), debrucou-se sobre a argumentacdo e a organizacao textual,
observando o uso e 0 avanc¢o dos operadores argumentativos que os alunos do ensino
fundamental fizeram em producdes textuais do género Artigo de Opinido. Além disso,
foram desenvolvidas propostas de atividades, visando a contribuicdo para o uso mais
proficiente dos operadores argumentativos.

Em “Géneros textuais e pratica social: a producdo de artigo de opinido por
alunos de 9° ano de uma escola publica pernambucana”, do Programa de Mestrado
Profissional — Profletras — Universidade de Pernambuco, Campus Garanhuns,
Nascimento (2015) ressalta que construir argumentos consistentes, de modo
elaborado a partir de bases tedricas e empiricas, requer investimento em ensino e
aprendizagem, visto que construir a argumentatividade por esse olhar € um processo
complexo, refinado com a pratica e ndo uma capacidade inata. Assim, o trabalho com
a argumentacdo e com 0s géneros torna-se uma prética social instigante para se
realizar atividades e intervengdes no ambiente escolar.

Moraes (2015), em “A referenciacdo (re)categorizante em crbnicas narrativas
[manuscrito]: uma experiéncia no ensino”, da Universidade Estadual de Montes
Claros, Programa de Pés-Graduacgédo Mestrado Profissional em Letras/ Profletras, teve
como objeto de pesquisar o ensino do processo de construcéo de cadeias referenciais
pelo uso de estratégias de (re)categorizacdo, partindo de uma aplicacdo de proposta
de intervencdo, teve como propdsito ensinar aos alunos do 8° ano do Ensino

Fundamental a usar estratégias referenciais de (re)categorizacao por nominaliza¢oes
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na producdo de crbnicas narrativas. Com isso, esperou-se que os alunos fossem
capazes de exercer tarefas de monitoramento e de controle sobre escolhas lexicais e
nominaliza¢des que configuram a construcéo de cadeias referenciais.

Oliveira (2016), com a dissertacdo “Argumentacdo e ensino de escrita no
ensino fundamental”, da Universidade do Rio Grande do Norte (UFRN), do Mestrado
Profissional em Letras (Profletras), investigou a competéncia argumentativa dos
alunos do nono ano do ensino fundamental a partir da escrita de artigos de opiniao,
procurando identificar dificuldades relacionadas a auséncia de uma ou mais fases da
sequéncia argumentativa. Depois, a partir de uma intervencdo pedagdgica, houve a
culmindncia em perceber o uso efetivo, por parte dos alunos, de sequéncias
prototipicas nas producdes textuais.

Para Silva (2015), por meio do trabalho intitulado “O Facebook mediando as
habilidades de compreensdo e producdo do género crbnica”, do Programa de
Mestrado Profissional em Letras, da Universidade do estado do Rio Grande do Norte
(UERN), pontua a imprescindibilidade em fazer uma reflexdo acerca dos aspectos que
permeiam o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, para a
compreensao e producédo textual associados ao letramento digital. Foi evidenciado,
portanto, como o Facebook pode melhorar as habilidades de compreensédo e
producao textual do género crbnica vinculando o contexto escolar ao ciberespaco.

As abordagens, acima mencionadas, reiteram a pertinéncia, tanto das teorias
guanto das metodologias materializadas com os trabalhos em sala de aula, denotando
relevantemente novos rumos para o trabalho com a Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental e Médio. Portanto, todos os trabalhos trazem um ponto comum no que
se refere a intervencé&o como instrumento promovedor para a insercao dos alunos no
mundo da linguagem.

O Estado da Arte revelou que é preciso alargar ainda mais 0s estudos voltadas
a argumentacao, fazendo uma relagdo aos processos metacognitivos e ao género
Crbnica, em dissertacdes de mestrado do Programa de Pés-graduacdo e Mestrado
Profissional (Profletras), a fim de corroborarem para se discutir a natureza
argumentativa dos géneros; para se apontar a importancia da utilizacdo de estratégias
metacognitivas na aprendizagem e, indiscutivelmente, para que o estudo da lingua
materna seja um veiculo de intercAmbio, de acdo do homem na sociedade,
materializando o ato de escrever como estratégia reflexiva na interpretacdo do

mundo, como intervencgao cidadé de sujeitos inseridos criticamente na sociedade.
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3.3. Afuncédo metacognitiva na dimenséo argumentativa das cronicas

Nas esferas tedrico-cientificas, foram construidos pensamentos e abordagens
no que diz respeito a aprendizagem humana, e tais abordagens, divergentes ou
convergentes entre si, registraram suas explicagdes acerca dos processos cognitivos
e metacognitivos no decorrer do século XX. E hoje, em tempos hodiernos, a
Pragmaética, a Sociolinguistica e a psicolinguistica estdo permitindo uma investigacao,
pois

observar a linguagem ndo apenas no que ela tem de sistematico,
abstrato, invariavel, ou, por outro lado, no que de fato tem de individual
e absolutamente variavel e criativo, mas de observa-la em uso, na
combinatéria dessas duas dimensfes, como uma forma de conhecer o
ser humano, suas atividades, sua condicdo de sujeito mdultiplo, sua
insercao na histéria, no social, no cultural pela linguagem, pelas
linguagens (BRAIT, 2006, p.22-23)

A discussao trazida por Vygotsky (1998) sobre abordagens significativas
guanto a evolucdo do pensamento humano e a inser¢cao dos sujeitos como atores
sociais e historicos denota o encontro relevante entre psicologia e linguistica,
estabelecendo pontos de contato entre esses dominios. Nesse sentido, podemos
inferir a respeito da justificabilidade deste topico, acerca da relacéo direta entre a
noc¢ao de sujeito, a concepcao de linguagem como também ao dialogismo dos fatores
externos e internos na mobilizag&o dos sentidos.

E importante destacar ainda que, para o autor supracitado, & linguagem foram
atribuidas as fun¢cdes comunicativa e intelectual, visto que a linguagem é elemento

mediador e organizador do pensar e do comunicar-se, Logo,

A funcao da linguagem é comunicativa. A linguagem é, antes de tudo,
um meio de comunicagao social, de enunciagédo e compreensao (...) A
linguagem como que coadunava as fun¢gBes da comunicacdo e do
pensamento [funcdo intelectual], mas essas duas fun¢des estdo de tal
forma interligadas que a sua presenca na linguagem condicionava a
maneira como transcorria a sua evolucdo e como as duas se unificavam
estruturalmente (VYGOTSKY, 2009, p.11).

Com base nisso, 0s processos cognitivos e metacognitivos dos sujeitos, nao
somente se desenvolvem e evoluem por meio de uma interacdo com 0 outro, mas
inclusive através da reflexdo sobre o que vivenciou, num compéndio de acoes, ideias,

conhecimentos e habilidades inerentes a todos.
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No ambito da relacdo ensino e aprendizagem, e no que na tange a ativacao
das estratégias metacognitivas, como fungdo do “aprender sobre o aprender”,
concerne ao professor instigar os estudantes a postura do “pensar a pensar’, ao
acionarem a metacogni¢ao no intuito de planificar o processo de escrita. Nesse
sentido, Brandao (2003, p 74) afirma que os alunos tém dificuldades no processo de
planificacdo dos textos, uma vez que “implica operacdes de carater abstrato, que
levantam, naturalmente, alguns problemas relacionados com o desenvolvimento
cognitivo dos sujeitos".

No momento da execucéo da escrita, cabe ao professor, sendo um mediador
no processo de aprendizagem, a funcdo de acompanhar os estudantes durante a
producao dos textos, motivando-os a superar possiveis dificuldades, inserindo-os num
ato reflexivo sobre o que produziram. J& no momento de pds-escrita, 0 aluno revisita
0 que produziu, comecando a tracar as estratégias para se combater as dificuldades
percebidas na fase de execugdo da escrita, dado que, “devido as caracteristicas do
processo e devido a permanéncia do produto criado, a escrita constitui um instrumento
de construgéo do conhecimento” (FERREIRA, 2007, p. 11).

Com base nessa abordagem, a funcdo metacognitiva, como um processo
estratégico, langca méo de promover, nos individuos, a capacidade de refletirem sobre
0 que e como esta ato de aprender. Torna-se, portanto, vital que estes sujeitos sejam
provocados a produzir e a regular a pluralidade da dimensédo argumentativa dos
textos.

Sabe-se que o uso da lingua nos d4 acesso a informagéo, promovendo a todos
a possibilidade de participacdo mais efetiva no instante em que nos posicionamos
mais criticamente. Essa ideia explica o porqué da escolha do género cronica para se
trabalhar com os alunos, pois no dialogo entre argumentacdo e processos de
metacognicdo na producao de cronicas, eles produziram também discurso por meio
do fenbmeno linguistico. Portanto,

[...] a compreensédo do fenémeno linguistico como atividade, como um
dos fazeres do homem, puxou os estudo da lingua para a consideragéo
das intencionalidades sociocomunicativas que pdem os interlocutores
em interacdo; acendeu, além disso, o interesse pelos efeitos de sentido
gue os interlocutores pretendem conseguir com as palavras em suas
atividades de interlocucdo (ANTUNES, 2009, p. 20).
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Vé-se que a relacdo entre lingua, linguagem e seus contextos de uso deve ser
compreendida como um norte em ampliar a ainda estreita relacdo entre professor,
aluno e géneros. E o trabalho com as crénicas procurou alargar os elos coexistentes,
enxergando a lingua como uma experiéncia cognitiva e metacognitiva, no ato
interativo entre os sujeitos, pois “a lingua é tanto forma de acdo, como forma de
produzir sentidos” (MARCUSCHI, 2002, p. 9).

Corroborando o capitulo anterior, pela visdo mais moderna da cronica, hoje ela
ganha um papel de mais relevancia, pois recaiu-lhe diversas responsabilidades, como
criticar comportamentos, abordar temas intrigantes e atuais, cativar a curiosidade dos
leitores, promover cidadania. Ha, na esséncia de uma crbnica, um repertério
multifacetado em prol do fenbmeno comunicativo. Com base nisso, os alunos néao
poderiam, ao lerem ou ao escreverem esses textos, ficarem isentos de argumentar,
de dizer algo a alguém, simbolizando contextos especificos de producdo, para

simbolizar e legitimar seu olhar sobre o mundo.



4. CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Este capitulo propde-se a uma descricdo dos momentos vivenciados em sala
de aula, no que se refere ao percurso da pesquisa, ou seja, das etapas em forma de
sequéncia didatica, por meio de Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004), que foi dividida
entre as producdes textuais (pré-teste e pos-teste) e as atividades metacognitivas.
Optou-se pela intervencdo para se analisar a relacdo entre a argumentacdo e 0s
processos metacognitivos desenvolvidos na producéo de crbnicas, fazendo emergir
capacidades linguisticas e discursivas na producao escrita dos estudantes do 9° ano
do Ensino Fundamental. A pesquisa tem a sua natureza na abordagem qualitativa, em
um formato de pesquisa-acdo, sendo amparada pelas ideias de Bulmer (1977),
Barbier (2003) e Bortoni-Ricardo (2008).

4.1. Questdes gerais

Nesta pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa, por se aprofundar na
compreensao de um grupo social, particularmente, de alunos; e ndo se detendo a uma
representatividade numérica. A pesquisa qualitativa prima pela interpretacao dos fatos
gue observa, utilizando a observacéo, a descricdo, a compreensao e os significados
gue dela emanam.

Para Bulmer (1977), a pesquisa qualitativa, ao se utilizar da interpretagcéo dos
fendbmenos, materializa-se por uma interacdo constante e por formulagdes
conceituais. Por isso, estara numa ténue fronteira entre o desenvolvimento teorico e
a pesquisa empirica; entre a elucidacdo e a assimilacédo. Outrossim, compreendido
como pesquisa-acdo e caracterizado numa situacdo concreta, esta pesquisa foi
amadurecida através de intervencdes em que o pesquisador interferiu também na sua
pratica. Nesse sentido, a pesquisa-acao teve, inclusive, um carater eminentemente
pedagogico, visto que se configurou como uma acao a partir do momento em que
cientificiza praticas educativas. Portanto, ganhou relevo quando respeitou, a priori,
principios éticos, com propdsitos de emancipacao e formacgéo dos sujeitos envolvidos.

Essa perspectiva € evidenciada nas ideias de Barbier (2003), sugerindo que a
pesquisa-acdo torna-se uma ciéncia da praxis, ou seja, de acdo concreta, exercida

pelo pesquisador no intimo do local onde o evento acontece. O objeto da pesquisa é
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a elaboracao da dialética da acdo, por um processo pessoal e unico de reconstrucéo
racional, e por meio de atores sociais, ou 0s sujeitos envolvidos.

Acredita-se, portanto, que a pesquisa-acdo tenha aglomerado dimensdes
essenciais do ponto de vista de sua realizacdo. Isto €, foram respeitados e
respaldados a natureza dialégica desta pesquisa; as relagbes entre aluno e
conhecimento, bem como os processos de conhecimento utilizados pelo pesquisador.

Por fim, vivenciar o desenvolvimento de uma pesquisa, através de situacdes
proprias da profissdo, concretiza uma nova categoria de atuacdo, a de professor
pesquisador que

[...] ndo se vé apenas como usuario de conhecimento produzido por
outros pesquisadores, mas se propde também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a
melhorar sua préatica. O que distingue um professor pesquisador dos
demais professores € seu compromisso de refletir sobre a prépria
pratica, buscando refor¢car e desenvolver aspectos positivos e superar
as proprias deficiéncias. Para isso ele se mantém aberto a novas ideias
e estratégias (BORTONI-RICARDO, 2008, p.48).

Assim, refletir sobre nossa prética, tendo seu principio em acdes reflexivas,

pode gerar mudancas profundas no trabalho como professor, isto €, um papel

relevante entre teoria e pratica, entre conhecimento e realizacdo profissional.

4.2. Da construcdo do objeto de pesquisa a escolha dos instrumentos de

pesquisa

A pesquisa-acdo teve como caracteristica significativa neste trabalho a
construcdo dos objetos durante os processos verificados através de cada etapa. Ja
os estudantes foram provocados a refletir e a produzir textos sobre teméaticas que os
envolviam, tanto do ponto de vista cultural, social, quanto histérico e,
consequentemente, sobre o proprio processo de escrita.

Com o proposito de discutir a natureza argumentativa do género crbénica e seus
elementos constitutivos, além de identificar os argumentos utilizados pelos estudantes
nas crénicas, houve também a finalidade de analisar as estratégias metacognitivas
desenvolvidas pelos estudantes na producdo dos textos e apontar a importancia

dessas estratégias de aprendizagem sobre os géneros, como componentes de Lingua



56

Portuguesa. Para isso, pensamos numa sequéncia didatica adaptada, e o género
cronica foi o escolhido com predominéancia, pela natureza hibrida e multifacetada, visto
gue acompanha mudancas sociais, fazendo vigorar a natureza do descrever, do
argumentar e do narratr.

A construcdo da sequéncia didatica foi adaptada, tendo como referéncia a
abordagem feita por Dolz e Schneuwly (2004). As intervenc¢des primaram pela leitura,
contextualizacdo e producdo de textos e, por conseguinte, pelo estudo da
caracterizagdo das cronicas; producdes coletivas e individuais; temas abordados
pelas crénicas e producéo final.

A sequéncia didatica teve como objetivo fornecer um repertorio de informacdes
aos estudantes sobre crénicas de forma a contribuir com a construgéo e reconstrucao
de conhecimentos, aludindo a aspectos ligados a argumentacdo e a elementos
constitutivos das cronicas. O repertoério tedrico discutido e desenvolvido por Bronckart
(1999), Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004) promoveu a organizacao das sequéncias
didaticas a serem desenvolvidas na sala de aula, bem como o pensamento
vygotskiano que também deu subsidios para a compreensao entre 0 que se escreve
e relacdo com histéria e sociedade, marcas indissociaveis no desenvolvimento da

linguagem e do pensamento critico.

Figura 4: Esquema de sequéncia didatica adaptada

2 3

Momento
final

Momento
inicial

Intervengdo
1

(Pré-
teste)

(POs-
teste)

Avaliagdo Avaliagdo Avaliagdo

metacognitiva 1 metacognitiva 2 metacognitiva 3

Adaptacdo: Neves, Anderson Wagner Cavalcanti, 2018.

As interveng0des, juntamente com as avaliagdes metacognitivas, provocaram e
auxiliaram os estudantes a transformar uma mera sequéncia em momentos de
reencontro com a cognicao e, mais do que isso, fazendo-os refletir sobre o que sabem
e como transformar isso em resposta ou em auxilio para momentos distintos sobre a
producao de linguagem. Instrumentos importantes para aprendizagem e utilizacéo de

seus potenciais, suas habilidades e seus multiplos valores.
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3.3. Locus e participantes

A pesquisa foi realizada em uma escola publica do municipio de Escada, regido
da Mata-sul pernambucana. A escola esta situada em um bairro periférico da cidade,
com alto indice de criminalidade, principalmente trafico de drogas. Quanto ao ambito
pedagdgico, a escola procura contemplar um projeto politico pedagogico que promove
ao aluno uma postura de consciéncia ambiental, social e cultural.

No entanto, mantém-se presa a algumas praticas mais tradicionais, como
atividades exclusivas em sala de aula, exercicios de fixacdo de conteudos, centrados
com certa exclusividade nos livros didaticos. Portanto, uma escola que apresenta
dicotomias em suas propostas e contetdos curriculares, pois

Algumas propostas pretendem ser exclusivamente interacionistas,
julgando como conteudo curricular explicitar essa concepcdo e
sugerindo seu desdobramento para uma concepc¢do geral nas trés
areas basicas do ensino: leitura, producdo de texto e conhecimento
linguistico ou gramatical. Uma segunda tendéncia toma a concepc¢ao
interacionista de linguagem, como principal, mas trabalha
intencionalmente com outra. Uma Ultima tendéncia assume um
conteudo tradicional, ndo explicitando a sua concepcéo de lingua como
um conjunto de regras (MARINHO, 2006, p. 89).

Os alunos participantes desta pesquisa foram estudantes do nono ano, turno
da manha, no total de vinte e cinco alunos. Desse guantitativo, doze estudantes
participaram inteiramente dos momentos de pré-teste, das avaliacdes metacognitivas
e do pos-teste. A escolha por trabalhar com o0 nono ano deu-se pelo fato de ser eu o
professor efetivo de Lingua Portuguesa da escola, das turmas do ano supracitado,
além de encontrar disponibilidade e aceitacdo da professora substituta.

Para a realizacdo de todas as atividades relacionada a pesquisa, foi solicitado
a professora responsavel pela turma permissdo para realizar as intervencgoes,
conforme disponibilidade de horarios e da prépria carga horaria da professora. A
sequéncia didatica foi se adequando a partir das necessidades que surgiram durante
todo o processo, principalmente no que se referiu ao percurso de aprendizagem,
cognicdo e metacognicdo de cada estudante.

E importante destacar que o estudo em quest&o foi previamente submetido e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), parecer n° 2.197.457/2017, da
Universidade de Pernambuco, obedecendo aos requisitos da Resolucdo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude (CNS).



58

3.4. Procedimentos metodologicos

Primeiramente, é preciso informar que todas etapas realizadas, desde o pré-
teste, passando pelas intervencdes e avaliacbes metacognitivas, até chegar ao
momento final no pos-teste, seguiram um planejamento detalhado na coleta de dados.
E importante justificar também que o resultado da coleta de dados n&o foi utilizado
para elaborar a sequéncia didatica, pois ndo era o propoésito da metodologia da coleta
de dados.

De inicio, os estudantes tiveram uma apresentacao da situacao sobre o projeto
e de como seria 0s passos seguintes da pesquisa. ApGs essa apresentacao, foi dado
inicio o trabalho, dividido em momentos de leitura, reflexdo, escrita, producao final e
coleta de dados. Foram cinco semanas, divididas em cinco encontros, sendo um por
semana, cujo tempo de duas horas e meia para cada encontro, tempo destinado para
cada atividade realizada em sala de aula junto com os estudantes.

No momento inicial, foi aplicado um pré-teste (ANEXO ), em forma de
solicitagdo para producdo escrita, com o propésito de se levantar ocorréncias de
estratégias argumentativas, tanto linguisticas, como discursivas, ou seja, a presenca
de operadores argumentativos e de argumento por autoridade.

Posteriormente, foi dado prosseguimento a sequéncia didatica adaptada,
contendo trés intervencdes sobre os géneros textuais, em relacdo a caracteristicas
estruturais, abordagens de tematicas e argumentos consistentes, interligando
aspectos linguisticos a discursivos.

Apos cada intervencao realizada, aplicou-se um questionario com os alunos
presentes sobre estratégias metacognitivas (ANEXO Il), com o intuito de leva-los a
reflexdo sobre o que estavam pesquisando e discutindo, pois esse questionario fez
parte do instrumento avaliativo da metacognicdo. Ao final da sequéncia didatica,
solicitamos aos estudantes que produzissem crénicas, culminando como momento
final, materializado em forma de pos-teste (ANEXO IIl). Segue a descri¢cdo de cada

encontro:
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ENCONTRO 01
e Pré-teste: producdo inicial
A sequéncia didatica teve seu inicio com o pré-teste, a partir da seguinte

abordagem:

“Proibidao”

A partir dos anos 1990, surge o “probiddo”. Com facilidades ao acesso a programas digitais de
gravacao, rappers e funkeiros da periferia criaram letras contundentes em portugués sobre a realidade
de suas préprias vidas. Neste movimento, recriaram no Brasil, a estética e temas do “gangsta rap”
americano.
Para historiadora Luciana Worms, autora do livro “O Brasil ao Pé da Letra da Cancgao”, os “proibiddes”
séo “crbnicas do cotidiano das comunidades e ndo apologia ao crime e a violéncia”.
“Este tipo de som — que é mais para Malcom X do que Luther King — € um movimento musical auténtico
do povo, levado pelo povo. E faz uma andlise que até pode parecer simples, mas que nada mais é que
o retrato real da sociedade brasileira”.
Ha, portanto, uma grande diferenca entre uma cronica musicada de um “proibiddo” e a confissédo e
defesa dos crimes cruéis das fac¢des criminosas.

E vocé? O que tem a dizer sobre os “Proibidoes?

Apés o pré-teste, surgiram as intervencdes, cada uma com a duracao de trés
aulas, correspondentes a 2h30m. Segue, abaixo, o que foi realizado em cada

momento.

ENCONTRO 02
e Intervencao 01: Leitura de crbnicas

Neste segundo encontro, foram distribuidas para os estudantes duas cronicas,
uma de Ivan Angelo e outra de Milton Hatoum (ANEXO V). Essas cronicas S&o
sugeridas pela Olimpiada de Lingua Portuguesa, Escrevendo o futuro, para se
trabalhar em sala de aula com os alunos do ensino fundamental.

A primeira crénica chama-se Consideracdes em torno das Aves-balas, de Ivan
Angelo, romancista, contista, cronista, jornalista, professor e tradutor. Nesta Crénica,
0 autor faz um recorte sobre um drama social no que se refere a violéncia no Brasil,
aludindo a balas perdidas. O texto personifica a violéncia através dessas balas nas
capitais brasileiras, que de perdidas nada tém, pois sempre encontram um alvo, uma
vitima. Além disso, o autor, criativamente, estabelece intertextualidades ao mencionar
poema, letra de musica e personagens do cinema, criando um contraponto entre
ficcdo e realidade.

A segunda crbénica chama-se Catadores de tralhas e sonhos, de Milton Hatoum,
escritor, tradutor e professor brasileiro. Hatoum é considerado um dos grandes

escritores vivos do Brasil. Hatoum costuma falar, em suas obras, sobre lares
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desestruturados com uma leve tendéncia politica. Em suas duas ultimas obras, Dois
Irmdos e Cinzas do Norte, Milton Hatoum fez uma sutil critica ao regime militar
brasileiro. Em Catadores de tralhas e sonhos, Hatoum, através de uma cena
corriqueira, apresenta-nos personagens simples, trabalhadores de rua, como o0s
catadores de tralhas, com grandes sonhos e sabedoria singular. O autor, através
dessa crbnica, conta historias reais em uma narrativa despojada linguisticamente para
gue o leitor, com maior propriedade, reconheca o dia a dia de individuos, cuja funcéo
social ndo é percebida ou valorizada por parte da sociedade. Entretanto, nutrem
sonhos como qualquer ser humano. O autor também estabelece intertextualidades,
dando ao texto maior natureza dialégica com o mundo, sobre diferentes escalas
sociais.

Apos o reconhecimento das peculiaridades dos textos lidos, os alunos tiveram
como atividade identificar as semelhancas e diferencgas entre os textos apresentados.
Posteriormente, os estudantes responderam o questionario, correspondente a

avaliacdo metacognitiva (ANEXO III).

ENCONTRO 03
e Intervencédo 02: Géneros diversos

Para este encontro, foram distribuidos aos estudantes textos semelhantes as
crbnicas, mas sendo géneros diferentes, como um Artigo de Opinido e uma
Reportagem (ANEXO V), com o objetivo de identificar a postura critica dos autores e
a relevancia das alusfes e intertextualidades. Nesta atividade, foi solicitado que os
estudantes ficassem em dupla, em que parte da sala ficou responsavel pelo texto,
chamado de A, e a outra parte pelo texto B, para que identificassem as possiveis
estratégias argumentativas e posturas criticas de cada autor. Apds essa analise, as
duplas socializaram as interpretacdes e uma discussao foi sugerida em torno das
estratégias verificadas nos textos. Apés a atividade, os estudantes responderam ao

guestionario correspondente a avaliacdo metacognitiva 3.
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ENCONTRO 04

e Intervencéao 03: Argumentacao por meio de operadores argumentativos e
autoridade polifonica
Neste momento, foram trabalhadas as estratégias utilizadas pelos autores para
evidenciar argumentos (operadores, citacdes, polifonia), a partir dos textos
trabalhados desde a Intervencdo 01. Aparicdes de estratégias argumentativas nas
cronicas foram analisadas neste encontro. Somado a isso, foram também analisados
0s niveis de linguagem, as variedades linguisticas e o vocabulario dos textos. Apos a
atividade, os estudantes responderam o questionario correspondente a avaliacdo

metacognitiva 2.

ENCONTRO 05
e Pos-teste: producao final

Este momento correspondeu a producao final dos textos, permitindo observar
processos metacognitivos na producdo escrita, na argumentatividade e nos
mecanismos linguisticos das cronicas. Para isso, inicialmente foi realizada uma
revisao do que foi apresentado e solicitado aos estudantes. Conforme observado pela
evolucao da sequéncia didatica, nesse momento também foi possivel apresentar aos
estudantes algumas sugestfes de interesse deles, como, por exemplo, temas ligados
ao seu cotidiano, referentes a escola, a comunidade em que vivem, a fatos sociais
gue eles tivessem certa intimidade ou propriedade para escrever; tudo isso sendo de

interesse dos estudantes.



5. ANALISE DE DADOS

Consoante a escolha da pesquisa-a¢ao, como procedimento de investigagao,
este trabalho elegeu a técnica da Anélise de Conteudo que, segundo Bardin (2011), é
realizada atraveés de trés etapas, a saber: 1) fase de pré-exploracédo do material ou de
leituras flutuantes do corpus dos questionarios mistos; Il) a selecdo das unidades de
andlise (ou unidades de significados); Ill) o processo de categorizacdo e
subcategorizacdo (tratamento dos resultados através da inferéncia e da
interpretacdo). Assim, analise de conteudo é

um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de  conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.(BARDIN,
1977, p. 35)

Portanto, tal anélise promoveu a descoberta de tendéncias, de ideologias, visao
critica de mundo e demais categorias de fenbmenos sociais nos textos produzidos, ao
reforcar a natureza dialdgica, atual, historica e contextual do género em questéo: a
cronica. A seguir, ttm-se analises executadas conforme a coleta de dados de cada
etapa, por meio de um parecer descritivo-interpretativo a partir do enfoque da Analise

de Conteudo.

5.1. Pré-teste / P6s-teste

Para a analise das produgbes textuais dos estudantes, realizamos um
levantamento dos operadores argumentativos em relacao ao niumero de ocorréncias e o
emprego dos argumentos por autoridade, apoiado em Ducrot 1977 (Apud KOCH, 2011).
Vale ressaltar que, do total de 25 alunos da turma, foi analisada a producéo do pré e pés-
teste de apenas 12 alunos, que estiveram presentes em todas as atividades.

Para uma melhor andlise dessas marcas argumentativas, apresentaremos um
guadro, onde computamos as ocorréncias dos principais operadores argumentativos,
encontrados nas producdes textuais dos estudantes no pré e pés-teste como também a

presenca dos argumentos por autoridade, como segue abaixo:
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Quadro 2: Ocorréncias dos principais operadores argumentativos nas producdes.

Estudantes Pré-teste Pés-teste
Operadores Argumento por Operadores Argumento por
argumentativos autoridade argumentativos autoridade
01 Se; até. Argumento de | Mas; e sim; se; ou; e. Expressdo consagrada
Autoridade Argumento de
Autoridade
02 Pois; também; mas; e | Argumento de | Mas; pois; porém; se; | Autoridade polifénica
Autoridade como; e; ou; inclusive | Argumento de
Autoridade
03 Também; porque; e; | Argumento de | Como; ou; ou seja; | Argumento de
até Autoridade mas; e; também. Autoridade
Argumento de
Autoridade
04 Também;mas. | | | e
05 Mas; também;e | = - Mas; mesmo; entdo; | = -
e.
06 Até; e; também Argumento de | E; mas;entéio @ | @ -
Autoridade
07 Pois; mas;e |  —-—-- Porém; mas; também; | Autoridade polifénica
como; mesmo; apesar
de
08 Além de; mesmo; | = -—--- E; ou ———--
pois; também
09 Mas; porque; até; e; | - Porque; mas; apesar | Argumento de
mesmo; ou. de; além de; e; nem. Autoridade
Autoridade polifénica
Argumento de
Autoridade
10 Pois; e Argumento de | Mas;também | @ -
Autoridade
11 Mas. | - Por isso; e; assim;| = -
também
12 Como; inclusive; e; | - Por isso; e; mas | Argumento de
até também; logo Autoridade
Expressdo consagrada

A andlise dos operadores argumentativos utilizados pelos estudantes, nos

textos escritos, conforme se pode observar no quadro acima, constatou-se a

predominancia do operador argumentativo e, tanto no pré-teste para o qual se

verificou um total de 8 ocorréncias e no pos-teste no total de 10 ocorréncias. Esse

operador geralmente é utilizado no sentido de acrescentar argumentos para uma

mesma conclusao.
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Observamos, nos textos em estudo, que seu uso serve tanto para evidenciar o

seu valor aditivo, como no excerto do ESTUDANTE 02:
(Pré-teste)

“[...] passam por vida dificil € criam musicas como se fosse ele na primeira pessoa.”

(Pos-teste)

‘[...] suas fibras se estalam no pulmao e modificam as ‘celulas’ causando ‘cancer’. O

amianto mata. Destréi pessoas e familias.”

Bem como, quanto para reiterar um argumento expresso anteriormente,
conforme o excerto do ESTUDANTE 09:
(Pré-teste)
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“l...] trabalham muito para ganhar seu salario, e quando menos esperam € assaltado

ou até mortos.”

(Pos-teste)
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“[...] encontrar pelas ruas elas com fome e chorando, muitas vezes doentes [...]”



65

Outro aspecto importante a ser destacado foi a inser¢cdo de outros operadores
argumentativos, de natureza aditiva e reiterativa (também, nem, ndo soé...mas
também, além de) o que ratifica a presenca de mais recursos da argumentacao.

Quanto as possibilidades de argumentatividade, percebemos que nas
producdes textuais realizadas pelos estudantes no pré-teste, em apenas cinco foi
identificado o0 argumento por autoridade. Enquanto no pés-teste, verificamos nédo s6 o
aumento no uso desse tipo de recurso argumentativo mas também foram identificadas
duas formas: a autoridade polifénica (inscrita na lingua diretamente) e o argumento
de autoridade (raciocinio por meio da autoridade) (DUCROT, 1964, apud KOCH,
2011).

(Pré-teste)

ESTUDANTE 01

“[...] Para a historiadora Luciana Worms, ndo é nada ‘mas’ que ‘Crénica do

cotidiano’l...]”

ESTUDANTE 03

¥

“O proibidao que surgiu nos anos 1990 [...]”

(Pos-teste)
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ESTUDANTE 02

“No Brasil oito estados ‘proibiram’ o amianto [...] / No Brasil, mais de 2 milhdes de

pessoas morrem vitimas do amianto [...]”

ESTUDANTE 09

r
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“Uma musica disse: ‘criangas abandonadas vivem nas ruas sempre a sofrer [...]”

Para Koch (2011), outra forma de argumentacédo é admitida por meio do recurso
a provérbios, maximas, ditos populares e expressées consagradas pelo uso; tudo isso
pode ser considerado como exemplos de argumentacdo por autoridade. Esses
recursos foram constatados nas produgdes dos alunos, principalmente no momento

do poés-teste, como se verifica abaixo:

Exemplo: ESTUDANTE 01

ﬂxm’??m mMen@m  Nds e mem Gve. Aoradar On G-
mem. Von diam de hoyw 0 qlie mBim 2/emeny o2

“[...] Jesus ndo agradou todo mundo.”
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“[...] As atrizes gordinhas famosas etc...sao felizes pelos que elas séo, pelo corpo

delas.”

Exemplo: ESTUDANTE 03

f S BRI ACG VEE1® Sre 1 (NIt LN J DN CIRA XAk
QXAFMIO. MDA Su A ciw,u& &b\v QV{Q-(\ QICA %5 :0)
jii)k:ﬁ/\f",&,fv,. \D )2 Q Y ?x\‘ﬁ\«/&(&( )\ A‘i T'\\

— “\i(\ll 3 f_v\&u\ @GN )’)k)m 1e'S; A
C J ) \
J%g ¢ \QDLQ\ _— , o f\‘/f o ¥ “UJn Cor
mﬁ;x : y W, k\nu\,\ @ TV, ISl Ta ‘:%k,k& \_1\ u&} AL &
A y__r’)f“\fmtxi\(k(i N P)T\LU“M_\ : dol
0 Ay ook

AR e 0l -
DOACALTD) Cg&.@ﬁ NOELAO Cam O , ,
AHhor R aanmncn Vau HAM AN _EnC nLLbu A
e
LY NN [& al (LAL&MQ ﬁ*d C\ A(&& )‘EZLQ J A
" A I X AV¢ . =< lu\fn“u\\’u’ 1

A

L

“Existia uma lei que libertava os escravos. Essa lei era chamada de lei Aureal...]” /
“Em 13 de maio de 1888.”/ “Hoje existe a lei n° 11.340, de 2006]...]”/ “[...] lei Maria da
Penhal...]”

Exemplo: ESTUDANTE 09

il Oniam@aw « mn*;f) abiarddmadaon hin
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[...] 2 mil criangas s&o abandonadas por dia em nosso pais]...]”
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Exemplo: ESTUDANTE 12

“Muitos policiais estdo morrendo injustamente por causa de bandidos|...]” / “[...]
causando revolta na vida do povol...]”/ “[...] eles parte logo para a agresséaol...]”/ “eles

precisam sentir na pele]...]”

Outro grupo de operadores argumentativos, com destaque constatado, foram
aqueles que contrapuseram argumentos orientados para conclusdes contrérias.
Esses conectores argumentativos tiveram um papel fundamental na articulacéo das
partes textuais. Além disso, foram evidenciados outros operadores nas producdes dos
alunos, quer no pré-teste, quer no pés-teste. Nesse sentido, Koch (2013) afirma que
esses operadores argumentativos se destacam por suas fungdes de articulacdo nos
textos e suas relacdes discursivas, tais como:

e Operadores que agregam argumentos a favor de uma mesma conclusao (ou
seja, argumentos que fazem parte de uma mesma classe argumentativa). Sao

eles: e, ainda, nem, mas também, tanto como, também, além de, além disso.
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Exemplo: ESTUDANTE 09
(Pré-teste)
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(Pés-teste)

Operadores que introduzem argumentos alternativos que levam a conclusfes

diferentes ou opostas. S&o eles: ou...ou, ou entdo, quer...quer, seja...seja.

Exemplo: ESTUDANTE 02
(Pés-teste)

S - SR L QLA ILGIT L S B LETILALTT V] L83 (T3] /i

7 ~
o ‘ « ;
U _Z¥ fanl2l0Upllr s tmlilvis /VIE [l ALY (L7 LY 7 (S 420

ll"lu.‘_/ LU Llnlarninonn Ip L

" (0 “ Y
L T rrids, O /10 o O

= PRGN o=y

Operadores que introduzem uma justificativa ou explicagcdo relativa ao

enunciado anterior. S&o eles: porque, que, ja que, pois.

Exemplo: ESTUDANTE 09
(Pré-teste)
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(Pés-teste)
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Operadores que contrapbem argumentos orientados para conclusdes
contrarias. S&o eles: mas, porém, todavia, no entanto, embora, mesmo, ainda

que, posto que, apesar de.

Exemplo: ESTUDANTE 07

(Pré-teste)
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A partir das andlises evidenciadas, percebemos que os estudos a luz da
argumentacado, seja por meio dos operadores argumentativos, seja através dos
argumentos por autoridade, favoreceram aos estudantes um olhar mais atento e
eficiente, reconhecendo propoésitos discursivos e, mais ainda, manobras textuais em
suas producdes. Pois “um texto bem produzido €, entre outras coisas, aquele que
consegue estabelecer um dialogo com o seu interlocutor e explicita, na medida do
possivel e guardadas as caracteristicas de cada contexto e género escolhido, as
intengdes de quem o produz” (NASCIMENTO, 2012. p. 35).

Unir estudos sobre argumentagdo ao ensino de Lingua Portuguesa, com o
intuito de estimular o funcionamento real desta mesma lingua quanto a leitura, analise
e a producdo textual, tornou-se um importante instrumento no processo de ensino-
aprendizagem e, principalmente, na interacdo entre os sujeitos. Nessa perspectiva,
amparar este trabalho no procedimento de sequéncia didatica contribuiu
significativamente para que os estudantes pudessem aumentar e alargar uma vivéncia
com o género textual em sala de aula, o que possibilitou o desenvolvimento no uso
dos recursos argumentativos, a partir da sugestéo das atividades.

Ao ter como proposito potencializar a capacidade linguistica dos estudantes, as
sequéncias didaticas contribuem para canalizar as empreitadas do professor em sala
de aula. Para Dolz, Noverraz e Shneuwly (2004), as sequéncias podem permitir aos
alunos o reconhecimento de que a lingua, a partir de procedimentos e praticas, leva
em consideracado niveis de processo de elaboracao de textos. Com efeito, “assim, o
trabalho serd centrado, por exemplo, nas marcas de organizagdo caracteristicas de
um género, nas unidades que permitem designar uma mesma realidade ao longo de
um texto” (DOLZ, NOVERRAZ e SHNEUWLY, 2004. p. 75). No diadlogo entre
atividades realizadas em sala de aula, com o0s estudos sobre argumentacao,
veiculados pelos géneros e materializados em sequéncias didéaticas, tornou-se
possivel agucar no aluno competéncias de leitura, compartilhamento de contetdos,
producao de textos e socializacdo de sentidos.

Ademais, as referidas estratégias, que culminaram no poés-teste, deram aos
alunos a possibilidade de refletirem sobre abordagens e discussdes diretamente
ligados a vida de todos os envolvidos, transformando cada tematica em objeto de
andlise e de producéo de texto. Portanto, procuramos avaliar o processo de execugao
das cognicOes, redobrar a atencdo a determinados problemas (sejam eles sociais,

politicos, histéricos ou culturais), compreender o que se foi lido ou discutido, transferir
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principios e estratégias (aprendidos e apreendidos), de uma situacao a outra e utilizar
as capacidades em forma de recursos argumentativos para objetivos consistentes e
manobras mais autbnomas.

Sendo assim, por meio das andlises as quais nos debrugamos, a aprendizagem
se deu pelos proprios processos de aprendizagem, e isso ficou configurado através
de planejamentos e acfes. Para Flavell (1981), as estratégias tornam-se cognitivas
guando executam uma ac¢ao, mediante uma juncéo de atividades ou técnicas a seu
servigo, correspondentes a processos de aprendizagem. Logo, as atividades e as
andlises comecaram a fazer sentido, pois a metacognicao foi o caminho que se propés
a investigar, estimular e avaliar tudo aquilo que esteve intimamente ligado ao

conhecimento.

5.2. Avaliagdes metacognitivas

Com o intuito de saber se a aprendizagem e 0 uso de estratégias
metacognitivas impactam de forma positiva na producéo textual, foi aplicado um
guestionario aos estudantes ao término de cada intervencao e, com isso, promover
uma reflexado sobre aquilo que foi trabalhado em sala de aula; se os estudantes foram
capazes de fazer seu préprio julgamento, se houve progresso na producao textual
apos as atividades de intervencao, sobre o género textual cronica argumentativa.

Desse modo, a cada encontro de intervencdo foi aplicado um questionario
sobre o conteldo trabalhado e assim sucessivamente. A andlise desse questionério
corresponde ao progresso dos estudantes a partir de cada intervencao realizada. Vale
ressaltar que consideramos todas as atividades realizadas dos alunos presentes nas
avaliagGes metacognitivas.

Para andalise dos dados, trés categorias de conhecimento metacognitivo
propostas por Flavell (1987) foram utilizadas:

1. Conhecimento da pessoa: categoria referente ao conhecimento dos estudantes
sobre suas limitagfes, para escrever uma cronica.

2. Conhecimento da Tarefa: categoria referente ao conhecimento dos estudantes
acerca da tarefa de escrever uma cronica.

3. Conhecimento da Estratégia: categoria referente ao conhecimento dos

estudantes sobre como escreve uma cronica.
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Para fins de identificacdo das questdes referentes a cada tipo de conhecimento
(da pessoa, da tarefa e da estratégia), conforme cada avalicdo metacognitiva

realizada durante as atividades, segue o quadro 4, abaixo:

Quadro 3: Avaliacdes metacognitivas (Pessoa, tarefa, estratégia)

AVALIACOES
METACOGNITIVAS

01
Texto 01:
Consideracbes em
torno das Aves-balas
— Ivan Angelo

Texto 02: Catadores

QUESTOES
Conhecimento da Conhecimento da Conhecimento da
Pessoa Tarefa Estratégia
Mencione o que | Mencione algo do | Cite duas

contribuiu para vocé
entender o tema da
crénica

texto que reflete a
realidade

Cite um trecho do
texto que o ajudou a

caracteristicas  dos
textos que chamaram
a sua atencao.

de tralhas e sonhos — refletir sobre a
Milton Hatoum sociedade.
02 Cite um assunto que | Mencione duas | Cite duas estratégias
. auxiliou vocé a | palavras que foram | das crdnicas para
Texto: As redes . A
sociais digitais: entender o texto. usadas no texto; uma | convencé-lo sobre o
necessidade ou formal, outra | tema abordado.
L informal.
vicio?
Diga por que os
textos podem ser
formais e informais.
03 Ao ler o Artigo de | Mencione uma | Que estratégias vocé

Texto: Deve-se dar
esmolas

opinido e a
Reportagem, o que
dara certeza a vocé
que o texto lido ndo é
uma cronica.
(Mencione uma
caracteristica).

semelhanca e uma
diferenca entre narrar
e argumentar.

Caso se torne um(a)
cronista, sobre quais
assuntos vocé falara
a sociedade. (cite
trés assuntos).

cria para perceber
guando os textos tém
funcbes diferentes.
(Cite duas
estratégias).

Para a analise das respostas dos questionarios, trés categorias foram criadas

mediante o desempenho alcancado por cada estudante:

() Atendeu: respondeu de forma satisfatoria os aspectos investigados em

termos de conhecimentos metacognitivos.

(In

Atendeu parcialmente: respondeu de forma incompleta os aspectos

investigados em termos de conhecimentos metacognitivos.

()

termos de conhecimentos metacognitivos.

N&o atendeu: ndo respondeu adequadamente 0s aspectos investigados em
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Assim, passaremos analisar a primeira categoria de conhecimento metacognitivo,
0 reconhecimento do aprendizado vinculado a variavel pessoa. Segue o quadro 5,
contendo as questdes de cada atividade realizada pelos estudantes:

Quadro 4: Quantitativo dos estudantes pertencente a cada categoria relacionada ao
Conhecimento da Pessoa

Questdes Atendeu Atendeu Nao Néao
parcialmente atendeu respondeu
Atividade 1 6 3 2 5

Mencione o que contribuiu para vocé

entender o tema da cronica.

Atividade 2 5 6 4 7
Cite um assunto que auxiliou vocé a

entender o texto.

Atividade 3

Ao ler o Artigo de opinido e a 18 1 2 1
Reportagem, o que dara certeza a

vocé que o texto lido ndo é uma

cronica. (Mencione uma

caracteristica).

E importante destacar que o reconhecimento do aprendizado vinculado a
varidvel pessoa esta relacionado as lembrancas, aos esquecimentos, as percepcdes
sobre saber ou ndo saber algo, em um processo estratégico de simples avaliacéo.
S80 0s momentos em que ocorre a mensuracdo e a analise das etapas e dos
obstaculos encontrados relativos ao processo utilizado na busca pelo aprendizado e
ao produto obtido neste processo, ou seja, qual aprendizado ocorreu. Nesse sentido,
conforme os dados apresentados no quadro acima, entendemos que, embora na
atividade 02 apenas 50% atenderam de alguma forma as solicitacGes, nas demais
atividades houve um desenvolvimento dessa habilidade.

Contudo, ao analisar a atividade 02 proposta, observamos que essa atividade
exigiu do estudante uma reflex&o sobre o texto “As redes sociais digitais: necessidade
ou vicio?”. O género artigo de opinido, escolhido para esse momento, necessita de
uma juncéo de aprendizado por meio de todas as disciplinas ensinadas na escola, o
que deveria ser um habito comum em toda a Educacdo Basica, aléem de um
posicionamento mais critico sobre abordagens sociais e comportamentais, como o
tema do texto acima. Assim, a escola deve promover sempre um estreito contato entre
o aluno e o texto para se evitarem dificuldades como as ja encontradas, pois os “textos

organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza tematica, composicional
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e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele género
(BRASIL, 1998, p.23).
A seguir, a analise da categoria de conhecimento da tarefa, referente ao

reconhecimento do aprendizado vinculado a tarefa de escrever os textos.

Quadro 5: Quantitativo dos estudantes pertencente a cada categoria relacionada ao
Conhecimento da Tarefa

Questdes Atendeu Atendeu Nao Néao
parcialmente atendeu  respondeu
Atividade 1 8 3 1 4
Mencione algo do texto que reflete a
realidade.
Atividade 1 9 4 2 1

Cite um trecho do texto que o ajudou

a refletir sobre a sociedade.

Atividade 2 14 6 0 2
Mencione duas palavras que foram

usadas no texto; uma formal, outra

informal.

Atividade 2 8 9 3 2
Diga por que os textos podem ser

formais e informais.

Atividade 3 16 1 2 3
Mencione uma semelhanca e uma

diferenca entre narrar e argumentar.

Atividade 3 18 1 2 1
Caso se torne um(a) cronista, sobre

quais assuntos vocé falara a

sociedade. (cite trés assuntos).

Antes de iniciarmos nossa analise, salientamos que em cada atividade foram
destinadas duas questbes para essa categoria de conhecimento metacognitivo -
Conhecimento da Tarefa.

De acordo com Flavell (1975), o conhecimento da variavel tarefa esta
subordinado ao tipo de atividade proposta, sua abrangéncia e nivel de exigéncia.
Dependem da natureza da informacéo e da natureza da exigéncia da tarefa condi¢des
gue a pessoa avaliara durante o processo de realizacéo / execucgao, pois essa decisdo
envolve os conhecimentos de fatores pessoais que, neste momento, entrelacam-se
as e nas variaveis “pessoa” e “tarefa” (p. 48).

Outro aspecto que os autores enfatizam é que o processo de aprendizagem e
a especificidade do conhecimento esta vinculado com aquilo que esté relacionado a
natureza da informacédo pertencente as diversas disciplinas que fazem parte do

curriculo; as especificidades das matérias; suas particularidades quanto as formas
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diferentes de encaminhar o processo de aprendizagem; caracteristicas comparativas
entre as disciplinas e como elas sdo aprendidas; peculiaridades dos conteudos; nivel
de exigéncia da atividade.

Para que houvesse um contato maior dos alunos com a leitura e com a escrita,
foi preciso pensar em atividades que contemplassem uma relagdo mais intima com os
variados exemplares textuais; no entanto, predominantemente, escolhemos a crénica,
pois possibilitou que se aproximassem esferas distintas no do texto, seja ela literaria,
seja jornalistica. Aliado a isso, a possibilidade de associar escrita a argumentacao,
pelo viés da metacognicdo, uma prerrogativa humana de refletir sobre o que se
escreve.

A terceira categoria de conhecimento metacognitivo propostas por Flavell
(1987) é o conhecimento da estratégia. Com relacdo as estratégias e suas
caracteristicas, Flavell (1975) afirmam que, para desenvolvé-las, as pessoas precisam
envolver-se intensamente com sua aprendizagem. Neste momento, Sd0 necessarias
conexdes que extrapolam a metacognicdo e a cognicdo. Entre essas conexdes, 0S
autores destacam: a afetividade; o lugar; o instante; o tempo disponivel para a
realizacdo de tal tarefa; a razéo estabelecida para a realizacdo de determinada tarefa.
Tal pensamento considera que a identificagdo da estratégia a ser manipulada e o
reconhecimento de que é necessario utilizar artificios que envolvem um pensamento
metacognitivo, uma reflexdo acerca do processo, da estrutura que devera ser
envolvida para ter éxito na realizacdo da atividade. Nessa perspectiva, seguem 0s
dados extraidos pela andlise das respostas dos estudantes nas trés atividades

realizadas em sala de aula.

Quadro 6: Quantitativo dos estudantes pertencente a cada categoria relacionada ao
Conhecimento da Estratégia

Questdes Atendeu Atendeu Nao Nao
parcialmente atendeu respondeu
Atividade 1 5 6 4 1

Cite duas caracteristicas dos textos

que chamaram a sua atencao.

Atividade 2 8 8 4 2
Cite duas estratégias das cronicas

para convencé-lo sobre o tema

abordado.

Atividade 3 18 1 2 1
Caso se torne um(a) cronista, sobre

quais assuntos vocé falara a

sociedade. (cite trés assuntos).
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De acordo com o quadro acima, referente ao conhecimento da estratégia, isto
€, categoria que diz respeito ao conhecimento dos estudantes sobre como escrever
uma cronica e sobre as abordagens nela presentes, percebemos que mais de 80%
dos estudantes atenderam a atividade e estavam convencidos sobre quais assuntos
falariam a sociedade, enquanto cronistas. Essa analise reitera que houve resposta de
forma satisfatéria aos aspectos investigados em termos de conhecimentos
metacognitivos.

Constatou-se também que, em momentos especificos, as estratégias
metacognitivas tiveram um papel significativo, fazendo com que os estudantes
revissem e reelaborassem seus textos. Tais atividades regularam e articularam
estratégias cognitivas dos alunos, ao decidirem como e quando utilizar determinados
conteldos. Isto é, aprender sobre as estratégias cognitivas para se obter progressos
cognitivos; e aprender sobre estratégias metacognitivas a fim de monitorar o que se
tem como progressos cognitivos. Portanto, ressaltando Flavell e Miller (1999), na
utilizacdo de estratégias metacognitivas, operacionalizamos a monitorizacdo do todo
compreendido, que requer o estabelecimento de objetivos de aprendizagem, além da
avaliacdo do grau de compreensdo que se deseja alcancar e, quando necessério, a
modificagdo das estratégias utilizadas para se chegar a determinados objetivos.

Por fim, conclui-se que houve significativa contribuicdo das atividades
metacognitivas nos momentos de pos-teste, visto que procurou articular maneiras e
diregdes, auxiliando o estudante “a transformar-se num sujeito pensante, de modo que
aprenda a utilizar seu potencial de pensamento por meios cognitivos, habilidades,
atitudes, valores” (LIBANEO, 1998, p. 30).

Portanto, os fatores ou variaveis referentes a pessoa, a tarefa e a estratégia
(Flavell, 1979) e as relacdes estabelecidas entre essas variaveis sao frutos da
construcdo do conhecimento, estabelecido com a tomada de consciéncia das proprias
variaveis que a pessoa tem sobre ela mesma, bem como pelo modo como interage e

influencia a aprendizagem.



6. CONSIDERACOES FINAIS

Longe de ser esgotarem as discussfes sobre a nossa pratica como professores
de Lingua Portuguesa, socializando abordagens que edifiguem a competéncia no
universo da linguagem pelos nossos alunos, € de significativa necessidade tecer
algumas consideracdes sob o olhar das experiéncias vividas neste projeto.

Primeiro, sobre a importancia do género crbnica na escola, ao promover
diversas possibilidades do processo de aprendizagem, pois, nho contato com género,
o aluno pode conhecer ou reconhecer propositos comunicativos. No ambiente escolar,
0 estudo sobre os géneros, ora em uma dimensao discursiva, ora na linguistica, faz
com que a figura do professor também tenha sua relevancia, orientando os alunos a
se tornarem leitores e produtores de textos mais conscientes, reflexivos e autbnomos.
Assim, incentivar um maior contato com a crénica € desenvolver o reconhecimento
desse género como elemento de ingresso no mundo das praticas sociais, da
linguagem, da cultura e da sua prépria historia.

Depois, em relagdo ao contato com a argumentacéo a partir das cronicas, 0s
estudantes produziram textos com uma hatureza mais atenta e eficiente, ao
reconhecerem propdésitos discursivos e manobras textuais mais articuladas, em forma
de estratégias, na incessante necessidade dial6gica com interlocutores, a medida que
as intencdes do contexto e do género supracitado fizeram emergir os objetivos de
quem produziu o texto.

Ademais, a proposta de sequéncia didatica contribuiu para canalizar as acdes
com os estudantes, permitindo o reconhecimento de que a lingua, a partir de
procedimentos e praticas, levou em consideracdo niveis de processo de elaboracéo
de textos. Portanto, o trabalho ganhou um recorte através das peculiaridades de
organizacado, inerentes ao género crbnica, por meio de unidades que permitiram
envolver uma mesma identidade, discursiva ou linguistica, no percorrer do contato
com as crbnicas. Assim, em forma de constante dialogo entre as atividades em sala
de aula, a luz da argumentacdo, veiculada pelos géneros e materializada em
sequéncias didaticas, foi possivel instigar o aluno a amadurecer sua competéncia

leitora, compartilhando contetudos, produzindo textos e socializando sentidos.
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As estratégias metacognitivas foram decisivas nos processos de reflexéo,
revisdo e reelaboracdo nas empreitadas textuais no poés-teste, pois regularam e
articularam estratégias cognitivas, no momento em que o0s estudantes decidirem o
como, o quando e o porqué em utilizar determinados contetdos. Ou seja, refletindo
sobre as estratégias cognitivas para se obter progressos cognitivos; e aprendendo
sobre estratégias metacognitivas com o intuito de monitorar o0 que se tem como
progressos cognitivos. Pelo escopo das estratégias metacognitivas, foram
operacionalizadas tanto a monitorizagao do todo compreendido, a fim de se objetivar
a aprendizagem, como de avaliar o nivel de compreenséo desejado por este trabalho.

Depois de todas as etapas finalizadas e dos dados coletados, surgiu um
interesse matuo em transformar todas as vivéncias em sala de aula por meio da
materializacdo das producdes textuais. Os textos passaram por uma revisao, ja que
foram levados para a escola e para a comunidade, ganhando novos leitores e a
funcionalidade real dos géneros. Foi editado um jornal da escola em que parte dos
estudantes se propuseram a socializar seus olhares sobre o mundo, flagrados pelas
entrelinhas das crénicas. Como produto final, a elaboracdo de um jornal da escola
(APENDICE 7), a partir das producbes dos estudantes, de modo a valorizar as
producdes textuais, socializar os textos no proprio ambiente escolar e comunidade
circunvizinha, promovendo o uso mais real do género, em suas dimensdes discursivo-
textuais, os textos sairam da sala de aula, percorreram os corredores, visitaram outros
espacos e pularam os muros da escola.

Do ponto de vista teérico-metodolégico, foi possivel relacionar argumentacéo e
processos metacognitivos nas producdes de cronicas dos alunos, assim como nho
contato e na aprendizagem do género crbnica tornaram-se indispensaveis estratégias
metacognitivas pela busca da argumentacéo. Sdo indagacdes que nortearam o germe
deste trabalho e ganharam contornos pelo olhar atendo nas aulas sobre Aspectos
Sociocognitivos e Metacognitivos da leitura e da escrita. As respostas foram
afirmativas, posto que a elaboracdo de uma didatica, pautada no ensino de Lingua
Portuguesa, baseada numa construcdo sociocognitiva dos significados, correlacionou

estratégias do escrever as estratégias do pensar.
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A pesquisa transforma o nosso olhar, faz-nos enxergar a linguagem no plano
palpavel e imaterial, como ato coletivo ou solitario, nas acep¢des mais denotativas e
conotativas do escrever. Pesquisar nos deu a possibilidade de enxergar na
confluéncia entre os atos da argumentacao e 0s processos metacognitivos o exercicio
da cidadania, relacionado a consciéncia e a capacidade dos sujeitos de refletirem
sobre 0 que leem e escrevem.

E inegavel que muitas dificuldades existam e continuem para que precisemos
mudar, seja no ambiente escolar, no aluno e em nds, como professores. Entretanto, é
preciso obstinacdo no fecundo encontro entre teoria e prética, olhando para a Lingua
Portuguesa como um lugar voltado para a leitura, para escrita, para a reflexdo sobre
0 que se aprendeu e apreendeu e como préatica social. Mudemos, pois mudar é algo
inerente a condicdo humana. Sendo assim, fica aqui o desejo de encontrar mais
caminhos para que o professor perpetue a edificante tarefa de ensinar, mudando a

sociedade, a sua escola, o seu aluno e, indubitavelmente, a si préprio.
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Apéndice 1 - Termo de assentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO
(Elaborado de acordo com a Resolugéo 466/2012-CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada A argumentacdo e 0s processos
metacognitivos na producéo de crdnicas sob minha responsabilidade Anderson Wagner Cavalcanti das
Neves e da orientadora Profa. Dra. Mirtes Ribeiro de cujos objetivos sédo: analisar a relagéo entre a
argumentacao e 0s processos metacognitivos desenvolvidos na producéo de crbnicas pelos estudantes do
9° ano do Ensino Fundamental; discutir a natureza argumentativa do género crénica; apontar a importancia
da utilizacdo de estratégias metacognitivas na aprendizagem do género crbnica e analisar as estratégias
metacognitivas desenvolvidas pelos estudantes na produc¢do das cronicas. Para realizagdo deste trabalho
seguiremos as seguintes etapas: (1) aplicar um pré-teste, em forma de solicitagdo para produgéo escrita,
tendo como objetivo avaliar os argumentos utilizados na concentragao do tema, repertorio lexical, principios
de autoria (uso de categorias linguistico-gramaticais) e estratégias metacognitivas utilizadas pelos alunos;
(2) realizar uma sequéncia didéatica, contendo quatro intervengdes sobre género crbnica, que tem como
finalidade materializar, nas produgdes textuais, um maior contato com informagdes sobre Crdnicas, de forma
a contribuir na construgéo e reconstru¢cdo de conhecimentos, aludindo a aspectos linguisticos, sociais e
culturais; (3) aplicar um questionario de estratégias metacognitivas com os alunos, apés cada intervengéo
realizada em sala de aula.

Vale salientar que este questionario faz parte do instrumento avaliativo da metacognigdo e (4) solicitar aos
estudantes uma producao de texto do género crbnica ao final da sequéncia didatica. Seu nome assim como
todos os dados que lhe identifiguem serdo mantidos sob sigilo absoluto, antes, durante e apds o término do
estudo. Quanto aos riscos e desconfortos, 0 estudo apresenta risco minimo para que o participante sofra
qualquer dano ou desconforto, imediato ou tardio, como consequéncia dos procedimentos que serdo
seguidos no estudo. Ainda assim, caso ocorram eventualidades, os participantes poderdo se abster da
participacdo em qualquer momento e os pesquisadores responsaveis prestardo a assisténcia devida ao
voluntario, e se responsabilizardo por qualquer dano ocorrido ao sujeito. Caso vocé venha a sentir algo
dentro desses padrdes, comunique ao pesquisador para que sejam tomadas as devidas providencias: retirar
do recinto e atender individualmente e caso necessite de assisténcia médica providenciar o atendimento o
mais breve possivel. Os beneficios esperados com o resultado desta pesquisa sao contribuicdes no que diz
respeito ao estudo sobre o desenvolvimento metacognitivo em producdo textuais; a insercdo de novas
metodologias de intervengéo didatica para a producdo de cronicas com alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. No curso da pesquisa vocé tem os seguintes direitos: a) garantia de esclarecimento e resposta
a qualquer pergunta; b) liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer momento, mesmo que seu pai ou
responsavel tenha consentido sua participacdo, sem prejuizo para si ou para seu tratamento (se for o caso);
¢) garantia de que caso haja algum dano a sua pessoa, 0s prejuizos serdo assumidos pelos pesquisadores
ou pela instituicdo responséavel inclusive acompanhamento médico e hospitalar (se for o caso). Caso haja
gastos adicionais, 0s mesmos serdo absorvidos pelo pesquisador. Nos casos de duvidas vocé devera falar
com seu responsavel, para que ele procure o pesquisador Anderson Wagner Cavalcanti das Neves e/ou a
pesquisadora, Profa. Mirtes Ribeiro de Lira no endereco Universidade de Pernambuco _ Campus Mata
Norte situada na Rua Amaro Maltez — Centro — 55800-000 — Nazaré da Mata-PE, telefone para contato (81)
3633-4604. Caso suas duvidas ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados,
favor recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Pernambuco, localizado na Av.
Agamenon Magalhdes, S/N, Santo Amaro, Recife-PE, telefone 81-3183-3775 ou ainda através do e-mail
comite.etica@upe.br.

Assentimento Livre e Esclarecido

Eu , apos ter recebido todos os esclarecimentos
e assinado o
TCLE, confirmo que o (a) menor , recebeu todos os

esclarecimentos necessarios, e concorda em participar desta pesquisa. Desta forma, assino este termo,
juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder
do pesquisador.

, / /

Assinatura do responsavel Assinatura do pesquisador

Para menores de 18 anos a autorizagéo é assinada pelo Pai ou responsavel
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Apéndice 2 — Pré-teste

“Proibidao”

A partir dos anos 1990, surge o “probiddo”. Com facilidades ao acesso a programas digitais de gravagéo,
rappers e funkeiros da periferia criaram letras contundentes em portugués sobre a realidade de suas préprias
vidas. Neste movimento, recriaram no Brasil, a estética e temas do “gangsta rap” americano.
Para historiadora Luciana Worms, autora do livro “O Brasil ao Pé da Letra da Cangéao”, os “proibiddes” séo
“crénicas do cotidiano das comunidades e ndo apologia ao crime e a violéncia”.
“Este tipo de som — que é mais para Malcom X do que Luther King — € um movimento musical auténtico do
povo, levado pelo povo. E faz uma analise que até pode parecer simples, mas que nada mais é que o retrato
real da sociedade brasileira”.
Ha, portanto, uma grande diferenga entre uma cronica musicada de um “proibidéo”
dos crimes cruéis das faccdes criminosas.

E vocé? O que tem a dizer sobre os “Proibidoes?

e a confissdo e defesa
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Apéndice 3 — Avaliagdo metacognitiva 1

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
DE PERNAMBUCO

AVALIAGAO METACOGNITIVA 1

ALUNO(A):

1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atencéo.

2. Mencione algo do texto que reflete a realidade.

3. Cite um trecho do texto que o ajudou a refletir sobre a sociedade.

4. Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da cronica.




Apéndice 4 — Avaliagdo metacognitiva 2
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
DE PERNAMBUCO

AVALIACAO METACOGNITIVA 2

ALUNO(A):

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.

4. Cite duas estratégias das cronicas para convencé-lo sobre o tema abordado.
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Apéndice 5 — Avaliagdo metacognitiva 3

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
DE PERNAMBUCO

AVALIACAO METACOGNITIVA 3

ALUNO(A):

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém funcdes diferentes. (Cite duas

estratégias).

2. Ao ler o Artigo de opinidao e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo € uma

cronica. (Mencione caracteristicas).

3. Mencione uma semelhanga e uma diferenca entre narrar e argumentar.

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
DE PERNAMBUCO

PRODUGCAO TEXTUAL

ALUNO(A):
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Apéndice 7 — Jornalzinho dos estudantes (Produto final)

JORNAL DO TANCREDO

UM DLHAR SOBRE O COTIMAND EM TEXTOS
ALUNOS DO 9° ANO - 2017 - ESCADA/PE

POESIA

Da minha aldeia vejo quanto da
terra se pode ver no Universo...
Par igs0 a minha aldeia & tde
grende como outra terrs
qualquer

Parque eu sou do tamanho do
que vajo

E néc do tamanho da minha
altura...

Albarts Caeiro

BULLYING

Bullying € um terme utilizado
para descraver atos de violéncia
fisica ou psicolégics.
intencionais & repetidos,
praticados per um individue ou
grupo da individuos causanda
dor & angustia, sendo
axecutadas dentro de uma

relagic desigual de poder. ...

PRECONCEITO OU RESPEITO?

Antes de tudo, Jesus ndo agradou 3 todo mundo, muito menos nds
temos que agradar acs cutros. Nos dias de hoje. o que mais vemos hoje & -
Poxa, mening, fu & prete.” / - Nossa, que menina baleia, gorda.” Se repetindo
todos os dias.

Muitas pessoas se acham perfestas. mas Deus ndo nos cnou para
humilhar, e sim para fazer a . Hoje, ninguém quer saber de
"RESPEITC', todos querem saber de humihar, maltratar.

Pessoas acima do peso, isso ndo & motivo de preconceits, nao tem

|

Uma pessoa muits negra nao deve ser motivo de rsada; ninguem
e a2 sl

s g8 j , Mas, na maioria das vezes, $& acha
perfaito tem um defaito. lMﬂum.mn&nﬁu'ﬂmﬁm‘gﬁ
nanhum.

O preconceits & um sujeits feic que estraga a sociedade. O respeito
ndo, ele melhora tudo & todos na sociedade.

O respeito & uma dadiva de Deus, que ele criou para usarmos, & nao
para nos estragar.

Afrizes gordinhas, famosas, 530 felizes pelo que elas 30, pelo corpo

Escolber praconcaito ou respaits?
As vezes, vood faz de uma simples atitude a mudanca no munda.
[(Adrigns Mars - 3° ano

INVISIBILIDADE MORTAL

O amianto & uma substincia produzida pelo mineral chamado asbesto

Essa substincia estd presente em matenais de como telhas Brasét
@ cabas d'dgua. O amianto causa cdncer no puimdo, £350 UMa pessoa inale-o
Suas fibras se instalam no pulmio e modificam as celulas. causando cdncer. O
amianto mata, destrdi pessoas e familas.

No Brasil, oito estados “proibiram” 0 amianto, mas seu uso continua
sendo explorado, pois & um produto que dura muito tempo @ seu preco ¢ bem
acessivel, mas ndo se engane, esse produto & destruidor, No mundo, mais de 2
milhdes de pesscas jd morreram e, no Brasd. milhares j morreram,
principalmente trabalhadores das marcas mas conhecidas no mercado, pois
essas fabricas m telhas com amianto @ seus trabalhadores acabam se
contaminando. Porém, nio 56 os trabalhadores da empresas sio contaminados,
pedreros ou pess0as NOMais se contaminam. porque eles cortam ou quebram
s telhas, ou outro produto, © pd do amianto & liberado & se espaiha no ar,
contaminando quem estd por perto,

De quem & a culpa? do amianto? da empresa? do govemo?

Resposta: de todos?

Certa vez, fic umas entrevistas, perguntando para as pessoas do meu
bairro se elas se protegiam, quando cortavam alguma telha ou fazer alguma

Wmpeza nelas. Porém, as respostas me dedaram preocupado, pois muitos ndo
sabiam o que era amianto e n3o se preocupavam em usar algum EPI
(equipamento de individual)

N30 sabemos se vamos acabar com o amianto, pois € um produto
pergoso @ muitas pessoas n3o conhecem o que ele & capaz de fazer, inclusive
de ser o personagem principal desta crénica.

(Alfredo Henrique ~ 5° ano)



VIOLENCIA DO PASSADO E DO PRESENTE

Num passado distante, as mulheres [3 eram wolentadas por serem escravas. As
vezes, seus patrdes as agrediam por algum servico que faziam. ndo ficando
como eles queriam

Nos dias de hoje, as mulheres s30 agredidas por seus marides. Como
05 donos de escravos.. muitas vezes as causas dessas agressdes s30: cumes
o consume de dicool e drogas e, na maioria das vezes, é o machismo. Essas
agressdes, 3s vezes, levam 3 morte, ou acaba com uma parte do corpo
fraturada, machucada ou algo desse tpo

A mulber escrava continua apanhando e morrendo. As mulheres anda
s30 consideradas escravas por seus mandos.
i Existia uma lei que kbertava 0s escravos. Essa lei era chamada de Les
Aurea e foi assinada pela princesa Isabel, em 13 de maso de 1888, que abolou a
escravidao no Brasd.

Hoje, existe a lei n® 11.340, de 2006, mais conhecida como lei Mana da
Penha. Uma lei que visa proteger a mulher da violéncia doméstica e familiar

Essas duas les foram criadas para proteger as mulheres, ou seja,
defende-las, de todas as agressdes. Essas leis foram criadas, mas ndo quer
dizer que acabou com a wickncia, ou seja, ajudou muito 3 diminuir tambem os
casos de agressdo, mas ndo acabou com tudo. Essas vicldncias que existiam no
passado passaram a ser do presente.
(Edlany Kalline - 9° ano)

A MODA NA NOSSA ATUALIDADE

A frase mais falada pelos especialistas de moda nos dias de hose & “Nio existe
mulher feia, existe mulher que nio conhece a moda em si°. Porém, a maioria das

mulheres, por mais nmol:&;e sejam, andam sempre bem maquiadas.
dependendo da ocasido, sempre bem vestidas, dentre vanas outras

coisas.

Um outro fato também & que as mulheres de hoje se bastante
para alcangar @ manter a boa forma do seu corpo, apesar de que ha gordinhas
que gostam do seu corpo do jeito que so..

Podemos otar, como exemplo, 3 atrz Mariana Xavier, da novela “Forca
do querer.” Ela passou a ser modelo, mesmo com o 5eu corpo

Ho&namumAnbomsmommdomu
gordinhas podem ficar na moda. Citamos. como examplo, 3 atriz Fabana
Carla, @ as cantoras Marika Mendonca e Preta Gil. Artistas que fazem sucesso
pelo mundo intero e que, com certeza, ja sofreram aigum tipo de bullying. mas
nem por isso, desistem de seguir em frente, pelo contririo. tém orgulho do que
fazem e mencsprezam as cnticas desnecessinas.
(Josiane dos Santos - 5% ano)

CRIANCAS ISOLADAS E POBRES

Todosudhs.mmwpmsﬁosMMMsem
proprios pais. E muito raro pelas ruas com fome & chorando, muitas
vezes doentes por causa desse desamparo

Sempre com traumas, desde recém-nascidas, tanto 0s pais como 0s
filhos, ndo tém mais respeto um pelo outro. Por todo lugar existem criangas
isoladas sem ter uma casa e uma vida junto com seus famdares. Mutas maes
com desgosto da vida e depress3o abandonam seus bebés, porque sabiam que
ndo tinham condigdes de cuidar delas. Mas, mae & mie, apesar de qualquer
problema, ndo podem abandonar as suas criancas.

Mais de 2 mi criangas s30 abandonadas por dia em nosso pais. por
conta de casais iresponsaveis que ndo amam e abandonam. Além dsso, 3s
vezes, s30 até mortas

A vida delas é muito sofrida, quando crescem ou s30 adotadas por
outras pessoas, ficam com desgosto e se perguntam

- O que fiz para meus pais me abandonarem?

E iss0 que muitos querem saber, e depos quando comecam 3 estudar,
se formam, a propria m3e quer de volta os filhos. mas |3 & muito tarde, porque
pode ndo ter mais condicdes de comprar um biscoito para dar a eles, mas s3o0
suas criangas, n3o tem por que abandona-las por nada. )

Quantas mulheres querem ter filhos, @ 530 estéres? |3 mutas podem
ter @ abandonam

Uma musica dese “Criangas abandonadas vivem nas ruas semgre a
sofrer, comem restos de lixo @ roubam para viver.” A letra da musica diz que nem
© pais nem os pais podem fratar as criangas assim.

(Mana Lilsne)
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POLICIAS: POR QUE MUITOS NAO GOSTAM DELES?

Vem a pergunta: por que eles fazem a seguranca de nossa cidade e 530
odiados? Eles se arriscam por nds, salvam vidas, mas também as destroi.

A policia defende a famika que até nunca tinha visto, para se arriscar
pela vida dos outros. Muttos policias morrem infelzmente, detaam filhos. mulher.
1350 tudo n3o @ por achar bonito ser policial, mas sim por um sonho de amiscar
5Ua vida para salvar a dos outros. Um sonho de garants a seguranga das

1 Eles saem 3 noite, pela madrugada, ndo tém uma hora certa para irem.
As vezes, saem & d3o um beio nos filhes, na mulher, sabendo que pode ser o
Gtimo beijo @ Ultimo abrago. Muitos voltam. mas infelizmente muitos ndo. S3o
mortos injustamente 56 por estarem trabalhando, mas infelizmente o mundo &

assim..,
(Raguel Siva)

A MORTE CONTRA PMS

Muitos policiais estdo morrendo injustamente por causa de bandidos
Iss0 precisa acabar de vez. As causas si0 a procura de spreensdo de
bandidos e muitos ndo estdo mais respeitando os policisis. Isso estd
causando revolta na vida do povo, as pessoas estio tristes e familias
deprimidas. As consequéncias sdo revoltas, a dor que causa em todos
os familiares,

Quando os brasileiros tém uma chance de encontrar um
bandido. partem logo para a agresséo. Sim, tem de haver prisdo pars os
meliantes. Precisam sentir na pele 8 maldade e o desprezo que
causaram. Precisam saber que os policiais também sdo seres humanos
iguais a todos. pois devem ser respeitados nio 56 por serem policiais
mas também por serem humancs,

(Samuel Vitor)
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Anexo | — Atividade de pré-teste

’

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE
DE PERNAMBUCO
“Proibidao”
A partir dos anos 1990, surge o “probiddo”. Com facilidades ao acesso a programas digitais de gravagado, rappers e
funkeiros da periferia criaram letras contundentes em portugues sobre a realidade de suas proprias vidas. Neste
movimento, recriaram no Brasil, a estética e temas do ‘gangsta rap” americano.
Para historiadora Luciana Worms, autora do livro “O Brasil ao Pé da Letra da Cancao os pronbldoes sdo “cronicas do
cotidiano das comunidades e nao apologia ao crime e a violéncia”.
“Este tipo de som — que é mais para Malcom X do que Luther King — € um movimento musical auténtico do povo, levado
pelo povo. E faz uma andlise que até pode parecer simples, mas que nada mais € que o retrato real da sociedade

brasileira”.
Ha, portanto, uma grande diferenca entre-uma cronica musicada de um “proibidao” e a confisséo e defesa dos crimes

cruéis das facgoes criminosas.
E vocé? O que tem a dizer sobre os “Proibidoes?
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1
UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO

{ “Proibidac”
A partir dos anos 1990, surge o “probiddo”. Com facilidades ao a’cesso a programas digitais de gravagdo, rappers e
funkeiros da periferia criaram letras contundentes em portugués sobre a realidade de suas proprias vidas. Neste
movimento, recriaram no Brasil, a estética-e temas do “gangsta rap”americano.
Para historiadora Luciana Worms, autora do livro “O Brasil ao P¢é da Letra da Cangéo”, os “proibiddes” sdo “cronicas do
cotidiano das comunidades e nao apologia ao crime e a violéncia”.
“Este tipo de som — que € mais para Malcom X do que Luther King = € um movimento musical auténtico do povo, levado
pelo povo. E faz uma andlise que até pode parecer simples, mas que nada mais € que o retrato real da sociedade
brasileira”.
Ha, portanto, uma grande diferenca entre uma crénica musicada de um “proibidao” e a confissdo e defesa dos crimes
cruéis das facgGes criminosas.

1
3
£
i
-

E vocé? O que tem a dizer sobré os “Proibidoes?
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

MESTRADO ISSIONAL EM S - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE ES PROF LETRAS - PRO!

DE PERNAMBUCO

“Proibidao”
A partir dos anos 1990, surge o “probiddo”. Com facilidades ao acesso a programas digitais de gravagdo, rappers e
funkeiros da periferia criaram letras contundentes em portugués sobre a realidade de suas proprias vidas. Neste
movimento, recriaram no Brasil, a estética e temas do “gangsta rap” americano.

Para historiadora Luciana Worms, autora do livro “O Brasil ao Pé da Letra da Canc¢&o”, os pro«b:dées sdo “cronicas do
cotidiano das comunidades e n&o apologia ao crime e a violéncia”.

“Este tipo de som — que é mais para Malcom X do que Luther King — € um movimento musical auténtico do povo, levado
pelo povo. E faz uma andlise que até pode parecer simples, mas que nada mais é que o retrato real da sociedade
brasileira”.

Ha, portanto, uma grande diferenca entre uma crénica musicada de um “proibidao” e a confiss@o e defesa dos crimes
cruéis das facgoes criminosas.
E vocé? O que tem a dizer sobre os “Proibidoes?
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO =

'MESTRADO PROFI AL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE E OFISSION S - PRO

DE PERNAMBUCO

“Proibidao”
A partir dos anos 1990, surge o “probid@o”. Com facilidades ao acesso a programas digitais de gravagdo, rappers e
funkeiros da periferia criaram letras contundentes em portugués sobre a realidade de suas préprias vidas. Neste
movimento, recriaram no Brasil, a estética e temas do “gangsta rap” americano.
Para historiadora Luciana Worms, autora do livro “O Brasil ao Pé da Letra da Cangao”, os “proibiddes” sdo “cronicas do
cotidiano das comunidades e nao apologia ao crime e a violéncia”.
“Este tipo de som — que é mais para Malcom X do que Luther King — &€ um movimento musical auténtico do povo, levado
pelo povo. E faz uma anélise que até pode parecer simples, mas que nada mais € que o retrato real da sociedade
brasileira”.
Ha, portanto, uma grande diferenga entre uma crénica musicada de um “proibidao” e a confissdo e defesa dos crimes
cruéis das facgdes criminosas.

E vocé? O que tem a dizer sobre os “Proibidées?
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

TR FISSIO LETRAS - PROF
RV e MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

DE PERNAMBUCO
“Proibidao”

A partir dos anos 1990, surge o “probid@o”. Com facilidades ao acesso a programas digitais de gravagéo, rappers e

funkeiros da periferia criaram letras contundentes em portugués sobre a realidade de suas prdprias vidas. Neste
movimento, recriaram no Brasil, a estética e temas do “gangsta rap” americano.
Para historiadora Luciana Worms, autora do livro “O Brasil ao Pé da Letra da Cang&o”, os proubldoes" sdo “cronicas do
cotidiano das comunidades e nao apologia ao crime e a violéncia”.
“Este tipo de som — que é mais para Malcom X do que Luther King — ¢ um movimento musical auténtico do povo, levado
pelo povo. E faz uma andlise que até pode parecer simples, mas que nada mais é que o retrato real da sociedade
brasileira”.
Ha, portanto, uma grande diferenca entre uma crénica musicada de um “proibiddo” e a confissdo e defesa dos crimes
cruéis das facgdes criminosas.

E vocé? O que tem a dizer sobre os “Proibidées?
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO ~ = "' -

MESTRADO PROFISSI EM LET! FLETRA:
UNIVERSIDADE SSIONAL RAS - PRO s

DE PERNAMBUCO
“Proibidao”
A partir dos anos 1990, surge o “probidao”. Com facilidades ao acesso a programas digitais de gravacao, rappers e

funkeiros da periferia criaram letras contundentes em portugues sobre a realldade de suas proprlas vidas. Neste
movimento, recriaram no Brasil, a estética e temas do “gangsta rap” americano.

Para historiadora Luciana Worms, autora do livro “O Brasil ao Pé da Letra da Cangao”, os “proibidées” sdo “crénicas do
cotidiano das comunidades e ndo apologia ao crime e & violéncia”.

“Este tipo de som — que € mais para Malcom X do que Luther King — € um movimento musical auténtico do povo, levado
pelo povo. E faz uma analise_que até pode parecer simples, mas que nada mais € que o retrato real da sociedade
brasileira”.

- Ha, portanto, uma grande diferenca entre uma crénica musicada de um “proibiddo” e a confissdo e defesa dos crimes
cruéis das facgbes criminosas.
E vocé? O que tem a dizer sobre os “Proibidoes?
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO
“Proibidao”

A partir dos anos 1990, surge o “probidao”. Com facilidades ao acesso a programas digitais de gravacéo, rappers e

funkeiros da periferia criaram letras contundentes em portugués sobre a realidade de suas préprias vidas. Neste
movimento, recriaram no Brasil, a estética-etemas-do “gangsta rap” americano..

Para historiadora Luciana Worms, autora do livro “O Brasil ao Pé da Letra da Can(;ao os prmbldoes sdo “crénicas do
cotidiano das comunidades e nao apologia ao crime e a violéncia”.

“Este tipo de som — que é mais para Malcom X do que Luther King — é um movimento musical auténtico do povo, levado .

pelo povo. E faz uma anélise que até pode parecer simples, mas que nada mais & que o retrato real da sociedade
brasileira”.

Ha, portanto, uma-grande diferenca entre uma-cronica musicada de um_“proibidéo” e a confisséo e defesa dos crimes
cruéis das facgoes criminosas.

E vocé? O que tem a dizer sobre os “Proibidoes?
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

DO PR ONAL E RAS -P ETRAS
UNIVERSIDADE MESTRAI OFISSI M LET ROFL

DE PERNAMBUCO
“Proibidao” j
A partir dos anos 1990, surge o “probidao”. Com facilidades ao acesso a programas digitais de gravacao, rappers e
funkeiros da periferia criaram letras contundentes em portugués sobre a realidade de suas proprias vidas. Neste
movimento, recriaram no Brasil, a estética e temas do “gangsta rap” americano.
Para historiadora Luciana Worms, autora do livro “O Brasil ao Pé da Letra da Cangao”, os “proibidées” sdo “cronicas do
cotidiano das comunidades e ndo apologia ao crime e a violéncia”.
“Este tipo de som — que € mais para Malcom X do que Luther King — é um movimento musical auténtico do povo, levado
pelo povo. E faz uma andlise que até pode parecer simples, mas que nada mais é que o retrato real da sociedade
brasileira”.
Ha, portanto, uma grande diferenga entre uma crénica musicada de um “proibidao” e a confissdo e defesa dos crimes
cruéis das facgOes criminosas.
E vocé? O que tem a dizer sobre os “Proibidées?
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UNIVERSIDADE
DE PERNAMBUCO

A partir dos anos 1990, surge o “probidao”. Com facilidades ao acesso a programas digitais de gravacéo, rappers e
funkeiros da periferia criaram letras contundentes em portugués sobre a realidade de suas proprias vidas. Neste

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO -
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

“Proibidao”

movimento, recriaram no Brasil, a estética e temas do “gangsta rap” americano.

Para historiadora Luciana Worms, autora do livro “O Brasil ao Pé da Letra da Cancao 0s provbndées sdo “cronicas do

cotidiano das comunidades e ndo apologia ao crime e a violéncia”.

“Este tipo de som — que é mais para Malcom X do que Luther King — € um movimento musical auténtico do povo, levado
pelo povo. E faz uma andlise que até pode parecer simples, mas que nada mais € que o retrato real da sociedade

brasileira”.

Ha, portanto, uma grande diferenga entre uma crénica musicada de um “proibid@o” e a confisséo e defesa dos crimes

cruéis das facgoes criminosas.

E vocé? O que tem a dizer sobre os “Proibidées?
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VUNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO

' MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROF LETRAS
UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO
“Proibidao”
A partir dos anos 1990, surge o “probidao”. Com facilidades ao acesso a programas digitais de gravacao, rappers e
funkeiros da periferia criaram letras contundentes em portugues sobre a realidade de suas proprias vidas. Neste
movimento, recriaram no Brasil, a estética e temas do “gangsta rap” americano.
Para historiadora Luciana Worms, autora do livro “O Brasil ao Pé da Letra da Cancgéo”, os pronb|does sdo “crbnicas do
cotidiano das comunidades e nao apologia ao crime e a violéncia”.

“Este tipo de som — que é mais para Malcom X do que Luther King — € um movimento musical auténtico do povo, levado
pelo povo. E faz uma analise que até pode parecer simples, mas que nada mais & que o retrato real da sociedade
brasileira”.

Ha, portanto, uma grande diferenca entre uma crénica musicada de um “proibidao” e a confissdo e defesa dos crimes

cruéis das facgoes criminosas.
E vocé? O que tem a dizer sobre os “Proibidoes?
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO ~

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS R

UNIVERSIDADE X

DE PERNAMBUCO )
“Proibidao”

A partir dos anos 1990, surge o “probidao”. Com facilidades ao acesso a programas digitais de gravacdo, rappers e
funkeiros da periferia criaram letras contundentes em portugués sobre a realidade de suas proprias vidas. Neste
movimento, recriaram no Brasil, a estética e temas do “gangsta rap” americano.

Para historiadora Luciana Worms, autora do livro “O Brasil ao Pé da Letra da Cangéo”, os “proibidées” séo “crénicas do
cotidiano das comunidades e ndo apologia ao crime e a violéncia”. 2

“Este tipo de som — que é mais para Malcom X do que Luther King — € um movimento musical auténtico do povo, levado
pelo povo. E faz uma andlise que até pode parecer simples, mas que nada mais é que o retrato real da sociedade
brasileira”.

Ha, portanto, uma grande diferenga entre uma cronica musicada de um “proibidao” e a confissdo e defesa dos crimes

cruéis das facgbes criminosas.
E vocé? O que tem a dizer sobre os “Proibidoes?
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UNWERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO - . .. ..

: ISSIONAL EM S i
UNIVERSIDADE ' MESTRADO PROFISS| LETRAS - PROFLETRA!

DE PERNAMBUCO!
“Proibidao” :

A partir dos anos 1990, surge o “probiddo”. Com facilidades ao" aceSSOr‘a“programas digitais ‘de-gravagado, rappers-e-
funkeiros da periferia criaram letras contundentes em por’(ugues sobre a realidade de suas préprias vidas. Neste
movimento, recriaram no Brasil;a estética e temas do “gangsta rap”americano. :
Para historiadora Luciana Worms, autora do livro “O Brasil ao Pé da Letra da Cangao’”, os pronbrdoes sao “cronicas do
cotidiano das comunidades e néo apologia ao crime e a violéncia”.

“Este tipo de som —ique é mais para Malcom X do que Luther King — ¢ um movimento musical auténtico do povo, levado
pelo povo. E faz uma andlise que até pode-parecer simples, mas que nada mais &€ que o retrato real da sociedade
brasileira”.

Ha, portanto, uma grande diferenca entre uma crénica musicada de um “proibiddo” e a confissdo e defesa dos crimes
cruéis das facgoes criminosas. == e S

<E voce? O que tem em a dszer sobre os “Proibidées? s

/9%
8.L/0 ONOG8
%1 1,.»";;@;)'5 = Waral 13
8ol 1) B0 Ay prit T

P 4 mumv CU/ P, ﬂzﬁ TOp /)ﬁ's Fﬁ“" W7o (g
Ale Q2 SHE 0N d Y1 dw lonagn Hinn

=

! S8 )\3\95_7-(1 Y/ ,L?*?,'j’w 1"”1\:1 O?/HJ,F—
ffu Q‘Uk )% f??)fy’\ e aoYs A" > oy (4 9 ) -
ad £ M ara 100 N L8 d J‘I=d°, @ @iy
Zwa.,d nOOO0D o KIOP Qlo ‘J,Jm,g 2.8 MO

s Ayomfo  J Disuang (/W?xj 7 0!(‘ -
LY 229 »::”Z:L ( 4% 0*“\ " -, [91}_) Ty ”7 DL OO

L
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:
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1 wj;mlf) ff‘la} __N},rmj:’* LI oo RO

ALUNO(A):| ESTUDANTE 12
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Anexo Il — Avaliagbes metacognitivas
Avaliacdo metacognitiva 1

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE
DE PERNAMBUCO

" AVALIAGAO METACOGNITIVA 1

ALUNO(A):

1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atencgao.

_)" -~

cemPre  leva um

aenho Q,\«)m'toko_dﬂ >

2. Mencione algo do texto que reflete a realidade

2 oL “ﬂ?\@ “OOJ 10

U’ %c\»‘h?\p V\QC&L%QA,O.

3. Cite um trecho do texto que o ajudou a refletir sobre a sociedade

Texn 4 '.("Ve ‘h%e:co o ‘A‘rmin“ alinos Tt P QQ»QQQ 3
s - "

\\lxto = 'm\o\c_oo TL:OLL ‘\Dr’\ 00 >'“3)T\Q

o \ R e A D
xomng A\Q'r\mn /O\dt O L

&
4
P

WNE GO
‘J [;\'\‘

4. Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da crénica
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE ;

DE PERNAMBUCO

AVALIAGCAO METACOGNITIVA 1

ALUNO(A): ]

1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atencao.

- ] ) (

2. Mencione algo do texto que reflete a realidade.

Totle A N =

ol

Lhoican ke onpososSe | Sonlueds, 00
] L ¢

3. Cite um trecho do texto que o ajudou a refletir sobre a sociedade.

= e, - A :
Saono w oLl aan.

2 » R
M&uwmbg\__@m_

4. Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da crénica.

é!QQKQ o AT 52'% Qiig‘




UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE 0 PRO ALE 0

DE PERNAMBUCO

AVALIACAO METACOGNITIVA 1

ALUNO(A)

O
1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atengdo.

(/SOQQ ma i rnarm XJQMQSQ&_CQQ_’D_AQQQ_

2. Mencione algo do texto que reflete a realidade.

I ‘{)\Oxtﬂm a /nln paghda 70 afrad!on ] 60,\19)1
(0 ijrm Ooun

YA

aren. ouga 45 pe 0y
3. Cite um trecho d;)‘ texto que o ajudou a refletir sobre a sociedade.

dipain @ %@ Lturo alixin aena %aita o gwm
\rmemj?@m Yir oo 1 (hhoo

4. Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da crénica.

1@@0&( nalou o saabhdads dar dia Qz@é&

A0 ~ Bmbienar 0 s Dcasear> - Carlodipar b 1pops?
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTR, PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE ADO PROFISSIO EM LETRAS RA

DE PERNAMBUCO

AVALIACAO METACOGNITIVA 1

ALUNO(A): |

1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atencéo.

A _mo,a(rfa/é r[@& S EO00 (‘L‘Q‘Q- PLLQ

2. Mencione algo do texto que reflete a realidade.
: D i :
L aNNaYD Ji/‘uéay‘, %u o;\mﬂuy{), j;.\-wlff e 208
Aawgnh ol w’f-,‘loémo,

3. Cite um trecho do texto que o ajudou a refletir sobre a sociedade.

N

: ~ , : s
204 Q,;o MNO ¢ /ﬂ(’,H[ &J\\C@mﬁ{m\ ISyl ‘.Q(\Ynh@

[ 4

4 .
NS w0 S o0 smemitet e anb @y APS)
X = ' A
¢ tmﬂ@‘ Le O 28 JeNy O Y nl/0 pﬂnn 0D« -
ExhY.

4. Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da cronica.

@ﬁ)fﬁ st sle nAlmede s Qo

C’r
flsz’ﬁo "
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL LETRAS - PROFL
UNIVERSIDADE ST PROFIS AL EM LET! OFLETRAS

DE PERNAMBUCO

) AVALIACAQ METACOGNITIVA 1

ALUNO(A)

.=

1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atencao.

ﬁd:oif__h@)em Q\)e LrnPCXT\lT&h” AS lm,\oCeAav(’mq ALE -

Lalas (el Sorlids) ?o(c, Os. que ergarttam-a o dar omal,

-jgx\roigkyn@ QQC) 0Ot Yam 00Ex Ql'\'ﬂ:(hsdfﬁ ax SO VD

= \ :
Capoawtamn O Qe Yea\mmmk c\%p,i;am\ s Shos .

2. Mencione algo do texto que reflete a realidade.

M\A hétk?éAs *\mm?n( ooain-se o contieiss ox
dode o g5 oxenaplos A5 Sawdas do ¥1 08 dderse Bl
BQQ\gacm em\urﬂ\m '\Qx\n A 03\‘@@@&@ A e ‘km\’m =0
Caryeen BN coran Enlvo ¥ wotn artas peaans Qorvean atvie dos

Somhos , oma(s e +Qlos (omaeBleim .
3. Cite um trecho do texto que o ajudou a refletir sobre a sociedade.

‘ﬁxio_i;l)cmL Lala ,%ua«gb odtl Soro _emala .t Orodoras Oy

OREALE ,\WEOVas | Pa’s (neomSoldves,

&
= Qac : vez roflhare 0% Osladares  de
vate\ oessn  ooreealdprle.,

4. Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da cronica.

<exind ‘:)Pe;,soaa treoenlog Sevean \Noldmess N S M A 2

o

>

aves-kala.
Yexloa: At‘ncsav da  oxlyema %\)‘F)\Ptéqa ,40404 “team
@) AFYQ?)XO e Somhak

aC




UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA

NORTE
- PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO SRS
NNE LT - MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
DE PERNAMBUCO - :
AVALIAGAO METACOGNITIVA 1
ALUNO(A)

1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atencao.

2. Mencione algo do texto que reflete a realidade.

g

- AN
NafNy  darolontilon  Molles Ao \Q\N\b o Moo DO
Qoo %}IM Fharlon SQJ! Q; sh ,Sﬂb PN - \Q(\&.ﬁ : Tasa

Nern SN S’XN\.\&D.

3. Cite um trecho do texto que o ajudou a refletir sobre a sociedade.

30 Wlinoy Sy odrann o GGlan Ay Pa3 e Q\Q:Q:&Qﬂ

V. Yo, & WnSyvam ooy 3 . AIG 2o Nlgy,
’ 3 » :
O oWedn, & Moo SndDe; . Voraly elin po¥iNes Fana

! : ~ 3 g: ! & \ :

4. Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da crénica.

h&_&MMLD Dol ds 1“(\'\ Gn Monven &h

Ldodan 3 00 Wioefer Uus S Pade PRindn & O)ws - B,
D208Mon e, 433 QK vofoSe
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
£ ; ¢ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

UNIVERSIDADE
DE PERNAMBUCO

AVALIACAO METACOGNITIVA 1

ALUNO(A):

1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atengao.

2. Mencione algo do texto que reflete a realidade.

3. Cite um trecho do texto que o ajudou a refletir sobre a sociedade.

4. Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da crénica.
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO

AVALIACAO METACOGNITIVA 1

ALUNO(A): |

1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atencao.

/] / /
Ml danld Zonelimn o neda ¢ 98 lonso onlaa® ol
(7 7 T 2 d

{ ﬂ\ﬂ,{n -‘{;LJJ ;n f/‘/(‘z&;)'\

- / ]
Dupmole _dta um wrds  gdiorbnolcapo- drorogn Qndigio)

2. Mencione algo do texto que reflete a realidade.

3. Cite um trecho do texto que o ajudou a refletir sobre a sociedade.
- 7
Lode ullilo [!V/)? UUY, 1/2 1A G;ﬁm,//xm

Und. buole Qindade.  odt  onalin ,/uul,Q qni Omf))[)\)O;_.

4. Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da cronica.
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE
DE PERNAMBUCO

AVALIACAO METACOGNITIVA 1

ALUNO(A):

1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atengéo.

9 A arintenCi b rnado

NAAD odio o o 28 o))

a 4 Crints osiddin ol aian Coalbadlnr i Lol

2. Mencione algo do texto que reflete a realidade.

3. Cite um trecho do texto que o ajudou a refletir sobre a sociedade.

/] - 2 N = o

Ad_rondD, { oo, & o iC oz «Ah L Line nonal g 2k foY o S0Vl
P ¥ y ¢

L .4 L ) 2 {0 1L

4. Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da cronica.




UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO

AVALIACAO METACOGNITIVA 1

ALUNO(A):

v
1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atencao.

Do Zals wom J/%LM; P z’z/r/nm“mQ 72> £ /;/4/ :
ap rtppan o 1ol OF trnalidnz 2ol W_QM@_
& Yo éﬁ% / ’Zm' O el Tertto t7eolealate
Gl A Vrnliorf, o etz :

2. Mencione algo do texto que reflete a realidade.

2o ez .(’79/// e 1B f«/}() 2ppdues 5O
Laur rxonpr>

3. Cite um trecho do texto que o ajudou a refletir sobre a sociedade.

s T ol //”)Ay’é a Mosarrio; 1rog Moip %ﬁlé Hzianton

/xﬂ% ar oty Sui ez - Sfoolor s anten HQ%WD__

»
(Al vancoilng eocdka €oima umt Ol v 20 MQQ LanQOA "

Zia o Grat .a(W b

4. Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da cronica.
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!
] UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

UNIVERS!DAD%
DE PERNAMBUC

_AVALIAGAO METACOGNITIVA 1

ALUNO(A): {

1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atengao.

Kojing Bormon . = ' A
o U0, A oo sedansaidads ro 5UWda L,

2. Mencione algo do texto que reflete a realidade.

o 10aldods 2 Oyt o hok a(mdo N ool ~o faPs Yo firde Nua

3. Cite um trecho do texto que o ajudou a refletir sobre a sociedade.

on OB, vl Fards 0BG notTon  aNap - Vot am  padwBu
Pardidg, : ;
%M{L&Lﬁ_\&n Nom MAn Sronan AU
By

4. Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da cronica.

071 Buap todo & Gy & oG, - Pals

9 g dade N famely, 4 atasons,
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

¢ M AD! F L Tl -
UNIVERSIDADE * ESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

DE PERNAMBUCO

AVALIACAO METACOGNITIVA 1

ALUNO(A):

1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atengéo.

2. Mencione algo do texto que reflete a realidade. * O t ! O, (O

3. Cite um trecho do texto que o ajudou a refletir sobre a sociedade.

4."Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da crénica.
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO

AVALIACAO METACOGNITIVA 1

ALUNO(A);

1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atencéo.

2. Mencione algo do texto que reflete a realidade.

3. Cite um trecho do texto que o ajudou a refletir sobre a sociedade.

s T = "7 ! Poy 2. Miwn I.//meo
>

rmgia 4 g aandtne 4 ﬁw)nﬂ/d /j[ﬂM/YT' m/V\gMW
v

4. Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da cronica.




UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
M 10 TRAS - P
UNIVERSIDADE ESTRADO PROFISSIONAL EM LE S - PROFLETRAS
DE PERNAMBUCO

AVALIACAO METACOGNITIVA 1

ALUNO(A): | Be

1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atengao.

T
ho W Yoatls ZIE @MWM@M%
L Lo o "moprc '

2. Mencione algo do texto que reflete a realidade.

MMIJ.
/n wyollinss )wm/ fMM&aMMM

4. Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da cronica.
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
- PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
- ESTRADO P! / AS - PRO
UNIVERSIDADE M ROFISSIONf\L EM LETRAS FLETRAS
DE PERNAMBEED
AVALIACAO METACOGNITIVA 1
ALUNO(A): | =

1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atencgao.
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO

AVALIACAO METACOGNITIVA 1

ALUNO(A):

1. Cite duas caracteristicas dos textos que chamaram a sua atengao.

Na Bunndine “Fai Aun am Valarn Pordidar
man DA ~_Lxmyﬁ& Pindida P(mCJM@ 280 Png
Obdfﬁc @ 3 O&\q)\)&mf\ )\)(Q J'Q)Q"\ikm(\)@ Fau u\& jrateYe)

srecttrife. a q,u\_O&J\(% Q(% Ao '\JJ\.&C\ %Aﬂ %f(n&@ (Y‘J\)mC/\C’

2 Mencuo}e ﬁg*c))mexto que reﬂgte a realidade.

a Qxﬁ(@i A M(&L&Q(&& S QM& o Cruambar

mairn Yondt nie %\O\-EAQOJ’\ \ feovan .
Aol d . A ﬁ&p&x&a&& 9 o009 Taan Qo

9390\&;*3 )’&CS\A'{Q\ QD J’)C&h’\\o@f’) (&Of) &JMQ“J s

f(&xﬁm " A“dm 0o ()q\m”&q@ QJQO\MWO ) mam
Q0 F\@eri e g& p@\? GOJ'“LQQO %’@C\C/ P dC

%rx@ﬁo\ 9 Coynng %:0 J\t):Jm /D@“r\p f&&nﬁﬂu }9 o -
AosNa 4 Usmna 9(&& %Wﬂdu _)\ﬁ& 105 Moa X

4. Mencione o que contribuiu para vocé entender o tema da crénica.
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Avaliagdes metacognitivas 2

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A): | )
) 7 J J

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

Bt e dan Bavaslan Faang i D> 508

}\;/‘\(\A\Q‘hb\((lt' u.:,er ile SIS \CL | O @ '«1(‘20 0N
A QAL *i._‘ DAY rwu L€ ah,‘mirnkﬂ ( UUu/J >0
\ { i :
81 e S A AR ‘f:x\ (9.8 \\‘-w.du S e Y, 'V(’ (Y(L\U' ‘”’:)f Jag
%‘ 195N VRS 6 § RS D e'y'e” Q'rf‘ ‘“‘L:' Puam alan a AYQ I (‘f\("lk.
2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.

Tied: (‘Hﬁ;(ﬂ)(&@;{uﬁ&c Femal |
Toxlod: meam&&@ f}(&r«r\\&{k.

Tdod: Q C(i'!{vfm N MEL&@« vl
Toded: Yadaw imfernmal

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.

Fn Q10 \%S paits o Halaresnan 000K ¢ €L {eloo
U d [

SV ﬂD W00 U o A dup,

Fres o ‘ =5 _
S0 ANXYermGRo 2o ._)(uﬁjﬁha‘ Quo J1%aombs
\«\_; St ! — 0 U/ 2 C— e 4

e o O i x&_uu & _oXhoo ,;(*-.-,\\ X0 aon .,

J :#»cnurb oL rgemw

4. Cite duas estratégias das crénicas para convencé-lo sobre o tema abordado.
Tode Lt ¥ala hendlda
LL))L Qs ealmdvun do Lalbar 0 Z SIS
| “eadlar Fondiden Mw@@umf OO )2 0\ G
<4 ‘];)\AC)TLQLCLU{L@< e 9 qg(\lb o .
| pc ;un—‘arﬂ JZ} > C}qaxc\pw Yot {(u(\ %\&J@\ﬂ? Lola
|7 umc-h A QB Boatls U Ear T Erapioh (ro{ab

2|7 % Dot cd&ﬂ@ e Falhos JlQOwuﬁf&;Ju( =
( \\ é
é »! JH,,‘;W&, L /PN '1\,,( J:‘\JGNG 0L c(wp Ao v'm

: v
)g“ eom oo ;,wﬁ\%u oo ’\—(/I'J beL L \,d s THLSEN G 1y 1_7,@(\4\@
\ Y ;{LM I" o eina },(‘. \ ,;L(,_\.,-rrat”
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

EST S-P
UNIVERSIDADE M RADO PROFISSIONAL EM LETRA ROFLETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto. ;

& 9 .2[ ) & - W[ON
o ¢ Quu (M) (’}\mmu Qt‘wﬂﬁnﬁ Qg n(\mfﬂb -
mf’m Quao (oo cm&uwde QuQ ma(!xm 6‘3rm£
&QT(XW\/;“WW . Serhern d wludon s fnnl;ﬂﬂ%ﬂ Genctd b,

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.

famo) - logunfa (onugeo dunprsodisa

J*q\gnm\@l : Dwp solto0lg, Polo p

3. Diga por que os textos podem ser formais ¢ informais.

? PO © Foxde  Adaod ds Onicach Lrnom &&‘(‘m
\wm\ (é% ToinoXoe QN Qﬂmmﬁ Ao ey, X:L(xfcx
ML Qe (OO0 Concocnom_o NﬁQO) fau 20 LofodHan
Ay Videy (o Qs g0 GefFing, 4 el Qs dY, 4w e,

4. Cite duas estratégias das crénicas para convencé-lo sobre o tema abordado.

Tadn LS O )fyfm th fum V)-t'l{)f'nOu()fD doe 54)(’}7?%
L0 (anfbw 19 o Ouw QD doawnwa VPN (b 00 260
\MODO ¢ Qs thmb utilgyey o fnfnnlx‘mf.z o 149

Wﬂﬂm Q mwmuno de flvo 202 g albhem Quue o 40D e
Solfs di b e vide  ulle) sme med

f Wu%-
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

UNIVERSIDADE
DE PERNAMBUCO

ALUNO(A)]
U

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.

A4d0 0+ Wadino, @na pwdd dagu (LA(YIYX('L"_HT?OY )

iy

4 2 2 ] ‘7 . 4 N~ ; f"
H . WV4a (1AW sT ;fj"?, U oo (/\(%m’NQV)

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.
gt . = ol i
NG N QN QN -

OGuriea WAOD | {OM(Y‘/'IO}? A namn Ona

'

~ A N\ T j -
YO0 JQ

RO ‘111\:- 0@ YO QO SPOGGM Q. mlanmiay . nQOolQ
G>s i\ Y { - ' U

g QnQ vl
4. Cite duas estratégias das cronicas para convencé-lo sobre o tema abordado.

yra. F ouadoxn

XXl N ti, % X Y 7R

)
) A
7 001 Y

6 1" nma Qrmn%“-m«rfﬂ B0 gors

dQ iu:,/\*L:;‘h Qug Uon o0irn 4O pOraliim . Queen a dip AR Sole dba
x

48l 0MhQ, 2 CQMuQO 490

0 )

TR » n s,
X _,O‘ca_.~ @I”V/Qb Y19 o

YN D (XN FhO X YUY,




129

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

R ETRAS - PROF
UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM L OFLETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

(szu me%m lmml__%um,_zuf
105 500 Y Inlormsnl/ 0 Vs, Qfsmtiilote:
Mi@@yp foraf/-0 MMMZZM&

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

10 E -
UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A): |

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formall, outra informal.

{ T A

4. Cite duas estratégias das cronicas para convencé-lo sobre o tema abordado.

Tk 2= (NADC PRLLISO ARRISCAR-SE

CHEGAR PERTO DARA Fl,run” W .DJL_JZQ_QL%Q_ADIL

B don m InAlie Tix T"‘()UO./
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

e T x\ﬁe'}ﬁﬂhjﬁ e bonhen

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.

3. Diga por gue os textos podem ser formais e informais.

L&AQQ&\' Para Q\abﬁr !

Sy > & 2 - > e

\ - - 8’
Que Yocé sembre il Fer somho Ad ber i’\edl"f’&do"




UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A): _|
1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.
il [ ,( V] / ] 3 0 B
Um a0l e  ap Yo gl {9 : LA Donisnoon. oo Yualio
Tz oladurgn di knol i L SemInD

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.

4. Cite duas estratégias das cronicas para convencé-lo sobre o tema abordado.
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

ST NA| T - R
UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.

Anndlina 12~ A B AR NGB A8 P51 L0

/

yod VALY — LA A8 r-;zgz/{m {y -

4. Cite duas estratégias das crénicas para convencé-lo sobre o tema abordado.
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

Al T - RAS
UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLET

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A): |

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

0t Aot

F
2D (9(/%&) 7 '57//-,( orole MMMQ@M@MM_MM@Z_,

Ty Unin rxonbiw

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.

4,27{ 7. A @WZ//
Pren o,

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.

4. Cite duas estratégias das crénicas para convencé-lo sobre o tema abordado.

B2 St Pouo27 5




UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

ME O PR AL EM Li - PROFL S
UNIVERSIDADE STRAD OFISSION ETRAS OFLETRA

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.

= = e =2
0= ant o rennON
£ A

e - e
Joviin 2. ,C)(/mam DOS 5 é_mjmm;DQ

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.

S - e p)
’A_DQDAQA ia¥.at ?}u o oS 2008 Juendnm mus olin o XD

4. Cite duas estratégias das cronicas para convencé-lo sobre o tema abordado.

-

(:9 ﬁ:ﬁ’u’l a6 ‘) o\ ’_ S

Ras0n Zolan 2,8 Q Covig:
4 1P

’ ol -l [ { ¥ /
o8 NANTAm  ADali ren OIS :‘)1/, Or OV ’i’?/e ru‘x'Lg';

0nr -
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A): |

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.

“Tox s

i = prolemdne
JoXJo 2- 50 5 preale 0GR MDY 0% nirved - ingyinete

7 ¢
foda 3~ Fon M”cﬁ'dﬂn%nf’}wgam\: 10103 el = P/ brllr 0

A ( e el A s
lixo Y- tonrmal - Imy BA)SS il 'L*d?! iNYon Mrrel= Qpﬂmo:)

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.

~ h

olon ar Yanirpih D navanA ouw e Useeron (b din o ding o

-P(,ﬂo:‘é_vax IMen M n Noo OouOQDf\ Q0 Msamen Mme die o dia

4. Cite duas estratégias das cronicas para convencé-lo sobre o tema abordado.

Joxdo - Utrp Oinln, Qilonde VIT1, fins | adn

JnJe e- S Qumlivan L)q millants o n Opltdonts, At Dopef
Mdsno 1'7"/'0;[.\.;« )




UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

STRADO P I -
UNIVERSIDADE ME O PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A)

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.

4. Cite duas estratégias das cronicas para convencé-lo sobre o tema abordado.
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
TRADO P IONAL EM LETRAS - PROF
UNIVERSIDADE MES ROFISS ETRA LETRAS
DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.
foome)- Yor, jL000

_iﬂl‘&hhr\.n& - ho{gum&g

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.
Lol Gngumodn, o7 sura L QiAo el Sreoun

N \ - - 0 0 _0

Nora g X0 N ".&&;ZC":/' AN (‘,[A,;})UA—I

4. Cite duas estratégias das cronicas para convencé-lo sobre o tema abordado.

Coanray ey )y MAON JJvag Q.




UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIO! ETRAS - AS
UNIVERSIDADE RADO PROFISSIONAL EM L PROFLETR

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

s i olohg Ak '@/‘"/‘2"_‘"’,’»’:1&: Lo Druze roomaln

. N : St =
deauin o TalMoy 0s oM e o nm‘nnﬁt(mjﬂ/rn:

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.

. S 2 . A . 0 * e DN BV
i\\"\'i - ]"' ® 3 00 )] ) Y ' X L o o l‘g 1X :j,u")l'\hfr’_l
ks \ . . : A TORL\ P
\ o0aN an v o M. X 3 D SOONMONNAIT o

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.

Qtor(no R \ortaonild Jonl 06biVo 12 000 oo sl e oo odka

{

D/Ng

-__D-Q.Qllmm A”{\%N (W 1aVe ¥/Ae.) M, ‘;/“ QJ%,,CL/AM ()‘}hf J«"“v«ll‘l/ﬂ\éy&’(,) ha ,,'/“2 >

\
Q. din

4. Cite duas estratégias das cronicas para convencé-lo sobre o tema abordado.

- v v I
Tidb. 1.9 qgmmzhnm&&mm_ﬁzlmﬁum_ﬁm

ﬂ\)&& \ 0 0 \'Y\ e f L&,’) ALT): A\“"l’\\: 1 1.9@10,?1»0\_ "

Lo Q- Que _non oo e seuol . A anon £ Lok, o 4 el !E ;

S A4

Catalengoto adonnino Viloly s o afim o2 dong 11 oy e Ramd o,
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

] 2
UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

Y U
1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.

(‘(\N\mn’ S, elo ; i\mggfﬁ?\ut‘\

35\1&3"1\.5” 52 igjsh !h& 3 ﬁ) Q& Lo

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.

- 0
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. UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM - PROFLI
UNIVERSIDADE STRAI SION LETRAS OFLETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.
R

)

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.

M‘“Miw l 3 —
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

ESTRADO SIONA TRAS - PROFL Al
UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

_BAlAs Rrmidag TRANsYORman-Sy wm woticids Prlo PAs.

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.

(o) * RilMRS

Ainror) S ARMA e YoGo . £SCOLAS

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.

4. Cite duas estratégias das crénicas para convencé-lo sobre o tema abordado.

Ums Dalp Guomde ¢y m‘/‘ MatAY,
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A)

U
1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

e y : o
A‘CA fal foxlo . ; y SoMACA

<)y

AL

\ . ~
Y

2. Mencione duas palavras que foram usadas no/exto; uma formal, outra informal.

lox o é{u/\w\a Q

lA/\g_A(‘ll Ao 8

3e % ,Q/VL;/Q,Q« ot afho
. ’/ : N\,&;ﬂh c.io CTtMDw\hLm

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.




UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
ik E - T
UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

~ 2 { N\ B
Ade 3,:C f.ﬁfw&ﬁwr@? Ao Yrnglhal

Van g 0mm0 ArRAAMA® 9 iy P, 0 -
iF L 5% A ¥ L o
DN [ ipam m O ) ¥ A X o
— { - ( ,:" oy - 0 o 3 T- 5 ;‘,:, ( \
N | D\ 1Al X O XYY A 0228000 @ [ ONAO

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.
- B A 3 oF ) {‘; Q{ . /) Q
V‘\’?‘)(Q 9 i\}LT\l\w’\ ONO T2 XD f"ﬁf‘ YnON A CJ{Q“&-Q A QAN OX
) 1) (¢

E ») v Q‘ V R
Nl Dounniuamno f&fn'l"‘r MO X OXA Sy (r’w"‘\ MAON

V

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.

- \ P‘“ ﬁ e S " . = P =% — - >
?‘r\' ¥ YO anad {'?,‘,“r\s‘y\;,lg EDCALN ¥ Q—Q 5 & (@ hea) "“' AU 2D 5

o B 3 \ S
Carrn Holaninarn o darn e dua o Al
Ao R s M B B o { Sk
A Q> 3 QNN YO ( YA XX@ CANN l‘““,,“-‘tlw AL
\ oD ) 5 ()
~A1 70 \K = Mo ( 5 A A
)«\ INANMNAN ) N AL CCA ) AN OO D
4. Cite duas estratégias das cronicas para convencé-lo sobre o tema abordado.
— e i BN, g =g ,‘ (. N s =N
1»‘& bERVD. A XL u® AW DUAR (&Y ATCOIXO) TAAN 1Y
( ~ \ . ~ ;:,“
o AN s 2 NS \f: J \ A \‘ -9 FOADY ‘”)\"j l @) ) K ST
Q Xy J—| ': \ % ~ (-—.
S 9 DN AN
;\ ,Q RAS. ; \ Y v g
:(/ 1 \
A ( ~ < -
~ a J
= ,f\ 0
nCL N O . Yoo ey
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRAD: FIS RAS - PR
UNIVERSIDADE O PROFISSIONAL EM LET OFLETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A)

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.

¢ .
< ‘

;Alﬂi&q%ﬂ ¢ Bl inan ,'m'mgmfm

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.
Z ?Amld),@ @ TaAD uun L

A—M_#ZM 2 z0 RAX> )QQ R—MYLW—

Ceq ﬂ/\/@z/»@m Gusn @ 46‘111299 2ecaer 04AZ(‘1}/AS]/VIA
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSION LETRAS - RAS
UNIVERSIDADE RADO PROFISSIONAL EM PROFLET

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto.

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.
i)
‘ : ' % R
FooTo 4 Bavupnl Seume )
f
O(J» /m Son ﬂ&
'S&Jﬁo A 4% s\aﬁ/%po LM/MQ
/ (2
= 4 2200 U smmwol;nln.nﬁ J'mya9v*ma,@

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.

4. Cite duas estratégias das cronicas para convencé-lo sobre o tema abordado.

/ : ' : /[
omm‘ftﬂ L0 L0 cho &Q 9\4% p (‘%usz (cagm,'ammﬁ
m&m\\n 0 (dly,(k ﬂ&g‘(ﬁfﬂ s
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A): |

e T

1. Cite um assunto que auxiliou vocé a entender o texto. . : ; ey

2. Mencione duas palavras que foram usadas no texto; uma formal, outra informal.
¢ ¢l
le/\ iJ\ L/‘Ld/’ . l/hﬁ”.’)/\/l)’\«ﬂj
i
Q_atinadon -’émﬂ«hxﬂ

3. Diga por que os textos podem ser formais e informais.

3 2 ¥ = 4 [ . s AAAA
o2 AlL‘;m 2 f}([ﬁ\bu rvisa f.aq) WALl (Svn  Ouiaal A/} REFIODD Ay
7, —
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Avaliagdes metacognitivas 3

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém funcées diferentes. (Cite duas estratégias).

.hn & §’g&!m 2 IS’.IL!A a&' M#‘Q' N &ﬁ’h/\

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo é uma crénica.
(Mencione caracteristicas).

Tn ops feJa o Nidnde alge Jeal 5o Bewiy s Gnmma

3. Mencione uma semelhanga e uma diferenga entre narrar e argumentar.

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

falixe, Anm )Xo, 116 o
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

UNIVERSIDADE
DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):
V
1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém fungdes diferentes. (Cite duas estratégias).

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo é uma crénica

(Mencione caracteristicas).

3. Mencione uma semelhanga e uma diferencga entre narrar e argumentar.
) » /Z o .
Y

€ SR i@ bobre A Qistaria o Qﬂmmﬂeer

Querm " oed Jenda.

e Rieze
e o0

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

Kacimmes Coilia Necx(lrm
l/{o}éncia oonyd. B %) /le}')ere/;
“LreCorreilens  eem o> ()beégb.
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

RADO PROFISSIONAL EM AS - PROFLE
UNIVERSIDADE MEST S EM LETR OFLETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A)

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém fungdes diferentes. (Cite duas estratégias).

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo € uma crénica.
(Mencione caracteristicas).

3. Mencione uma semelhanca e uma diferenca entre narrar e argumentar.

Uion . Qo Ydiin Jue Alorlieri cno oo d.
D e ) 60/2%04—5\
Uﬂ\“l)gh ACIh \%)/UIU,OD = @cm/\)qm@m

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

RO eaass)) A

mm@ﬁ qb “Inou e(/ e %/




UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

ESTRADO P IONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISS ETRAS RA

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A): |

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém fungoes diferentes. (Cite duas estratégias).

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo é uma crénica.
(Mencione caracteristicas).

3. Mencione uma semelhanga e uma diferenga entre narrar e argumentar.

: > ’{" T’) N = SR
MO dnXaon O 2B QWA C

7,

s : { v
A NINER Cx. PN A | L2 (

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

DE PERNAMBUCO rm
\ g AN ﬂ/) oL

ALUNO(A):

[&]

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém fungoes diferentes. (Cite duas estratégias).

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo é uma crénica.
(Mencione caracteristicas).

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos voceé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

MWWML pendida o do
/; \ > .
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

M DO PROFISSIONAL TRAS - PROFLETRA
UNIVERSIDADE ESTRAI OFISS EM LE (0] S

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém funcées diferentes. (Cite duas estratégias).
& JAb
i-_dl_‘}lﬂ 0 ﬁi( o 101 .
o ;

De A Qs L o Willmbros df_-" ‘ﬁxﬁy’

l 4

Qquu O udb 9yl
J (

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo é uma crénica.
(Mencione caracteristicas).

3. Mencione uma semelhanca e uma diferenca entre narrar e argumentar

Nogn, 8 rondam f)%umm 0L Y0 Quu) 10" dod’
1(’)?‘)“(}&% d

e
2 X

,. \ =4 M :
{ ,QE&*» ﬂg Y00 duor  Louros wiulo A}MIWJ}]AQM?’:’(JD.

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

{ S v
MQ%J&LE&&JMM Oua hints.
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P UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

UNIVERSIDADE
DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém fungdes diferentes. (Cite duas estratégias).

0 Quwe othuds #A/A.
2. Reice I /W/ﬂf; Az fﬂ«l’/b

Ao uty Q/[.\Jﬁ’ S fode

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo é uma crénica.
(Mencione caracteristicas).

3. Mencione uma semelhanca e uma diferenca entre narrar e argumentar.

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

BBLis

E<Ppk =
Sékgs , FBilmrs
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

-P
UNIVEBSIGRDE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A): N
J AY ~ <J J

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém fungdes diferentes. (Cite duas estratégias).
© T( Q QU0 0t @Vsmesy® 0 Ol m NS Tt

U D
:f’cuamohc (0 NarvadN (@@L © nLUJl% if[wQuo Qn
j()u@ *lm\(\ @(\Oﬂd& %Ouo on cuo(a QuinmD Ff)ma.@j,cf s
do )AﬁA Nah, 80 Xl(‘dQ»") u(&f,u, Aﬂmf Ne JQLL.JYWCL &g
£ (W I o, andn foell 0 ds \im el OGue aw Julla &

C

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a € que o texto lido ndo é uma crénica. c"

(Mencione caracterlstlcas) ;]
& © oo Quio odD ifoombin 19 ndd D

anaume izl n@ o 2 QU }oow QL G AN TG 50 3E
+onaa dan G quan @Luua\ %M A0 QL\(‘ T

{

\

23 0 Qw;m g 31 L( MAs o Fuc/mPa

3. Mencione uma semelhanga e uma diferenga entre narrar e argumentar.

Narron e Leraiom jhmmm QU Jc”oszom

ﬂlcbxn\uucm JB cia)x QhynidD .0 G@mmn%x

o hoonOa dx Cug{ﬁ L aﬂQn:ﬂm Quo Man i @Quo
U d )

n

Q U SR 0A\D0 «

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

& meQ,an bonabha oo nm&ﬁ\onm N Mesmle.
\Jt\ro Q)LLCUHV(U\.)) waladar o 47 @Qm,d’
CIR'NTC) O\:Q “\ Qq(lfutﬁ N TerD © UFL@J{))Q@
Sawa
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

ES E - PROFLE S
UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS OFLETRA!

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A): |

v 7
1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém fungdes diferentes. (Cite duas estratégias).

Y ler Lo Mrands P W

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dard certeza a vocé que o texto lido ndo é uma crénica.
{Mencione caracteristicas).

IAWM n_Luls Peiies g{gggﬁmfz [/%// Zgaw 2647
/&)@_M&_m‘im 45 f,x// Z/Wu/Afa o Lo,

M_M_QM 1//%/ )2 ﬂié’.u'}d ah éﬂz)%'uv /1)4 D/Q/j e

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

Eﬁlhﬁbﬁp’ & taitee Yot 1 Jiiz




UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A): |

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém fungdes diferentes. (Cite duas estratégias).

&n CQA(n 'd( fﬁI‘Y) aarm&()ﬁﬂ EEDON (J;'D/fmm“rﬁr)

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo é uma cronica.

(Mencione caracteristicas).

3. Mencione uma semelhanca e uma diferenca entre narrar e argumentar.

hanian s eaio moﬁmmél pm‘ﬁ'h’\ o Pu‘/&u;a ds
Qouw 0] WP/ "@nnmnOm

'

& 8 .
4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

ijhcxpn,Q‘panQ{“a%W\ 9 C&WYLL&QY)
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE
DE PERNAMBUCO

ALUNO(A);

U
1. Que estratégias voceé cria para perceber quando os textos tém fungdes diferentes. (Cite duas estratégias).

Q@Xﬂ@ L 1"@7@” Sa0 ﬂ'/}*‘\ur_vf"‘,'; U J(”t?/uj it

NEwiined OJ(X’JQO A, O Ny mic0 2 FBixJOH 4

ru)An £D Q anr

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo é uma cronica.

(Mencione caracteristicas).
) <= , Ol R o P P i A )
’ndm ¢atam) /mp/;‘uv,@{% BTN Opypar@y) « K8on Lum & -

NN/ )&\-’)

3. Mencione uma semelhanga e uma diferenga entre narrar e argumentar.

e

- = 7 T 3 e
MNanran: > .Jﬁm T?fQ. I QL <<.<_u'» Yo Sua faow Vo

&

Aauoumfa:. da_spumdd 5 @amnim G

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

089, %70 (dmangamgm;‘df) mne po{n)

N8 ieain.
(6]

A ‘, e ] fﬁ' 7 ) p
MrivameuXo ( Fo Cm m o )




UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE -
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A): | iua.
Ay
1. Que estratégias voceé cria para perceber quando os textos tém fungdes diferentes. (Cite duas estratégias).

o
2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo &€ uma crénica.
(Mencione caracteristicas).

o
>

(&)

3. Mencione uma semelhanca e uma diferenca entre narrar e argumentar.

MNouace = Gondae oAl aNhags

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos voceé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

A s s e diBos
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

EST PROFISSIONAL EM LETRAS - PROF AS
UNIVEBSIDADE MESTRADO PROFISSI EM S - PROFLETR

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

=2

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém fungdes diferentes. (Cite duas estratégias).
S, - hrm /.,m/’/m oy M G 63

m)hﬂ, s Omz Vi [)Q/Yﬂ (‘Q W ﬂ /YY\,ny LOrmn /S

@ | um Ses0l dw MMRAND A‘Hra quo o 04iclo
§ amw@oﬂ ¢ LD ﬂ()/m/ﬁ a44! '/ﬂm nn 2 i

2. Ao ler o Amgo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo é uma cronica.

(Mencione caracteristicas).

5, Ay

3. Mencione uma semelhanga e uma diferenga entre narrar e argumentar.
/ X

£ Que  Moson o ton WY1510/00 V) Y o MQA ) -

fﬂ o 4 '{0%01'] AL ﬁm‘ (c’\ﬂl mx()\ﬂ

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos voceé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

Vo0 \¥(>.(o7 N eI AL \m@@x Doey




UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE be o "

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

v T 7

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém fungdes diferentes. (Cite duas estratégias).

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo € uma cronica.

(Mencione caracteristicas).

{anmils alungo 7};&) nedp de dbhingey Iz As
v /
Oga e (((haa falto ixkﬁ"l‘ Lty L)
/
3. Mencione uma semelhanga e uma diferenca entre narrar e argumentar.
»

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

STRA| FISSI M LETRAS - PROFLET
e dloe MESTRADO PROFISSIONAL E ETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Que estratégias voceé cria para perceber quando os textos tém fungées diferentes. (Cite duas estratégias).

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dar4 certeza a vocé que o texto lido ndo é uma cronica.
(Mencione caracteristicas). ;

3. Mencione uma semelhanga e uma diferenga entre narrar e argumentar.

AT VATT A4, ////Wf

‘[/{/7{)4/0')'}1,5}//};/1‘73//{ %ﬂ D8 s B

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quals assuntos vocé falara a somedade (cite trés assuntos).

a4 /M,{/ 4/4 /,?‘/2 /\/)ﬂl/ 2 L2

s
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

RADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL E RAS - PR TRA

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A): 1

adine 8 VEF e ol ). T N /¥ saate B

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém fungdes diferentes. (Cite duas estratégias).

<

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo & uma cronica.
(Mencione caracteristicas).

3. Mencione uma semelhancga e uma diferenca entre narrar e argumentar.

’ \

g N ia Vo ik  Fo I ,*,,:‘ % e A AL s = N

MO /1 )11 4 LTI R s VLaVe7, 4230 W 470G QLD JIPr A A A / o)
=
7

),
/

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

- 0
9 Quorum oo 9. Jalanrin 1o

‘ WML A 2ANO of | SISO o
9 v
T A y N N f ' 0
9oy Ml AA YD 2 = 4 W) &, 2 P.. ');t Yo fus R’”ﬂ Jor ¥V o
| i
= < ~ A s 2 % 4 %
({ o) B/ T' AR Sl p ROV JZ’}"')C'*‘ S /\Qﬁ,&"‘ ! Q{AMI’) S

_I@E’/)J‘TJMJ/NZL%:’) > 12)2) ; & I




164

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MES O PROFISSI LETRAS - PROFL Al
UNIVERSIDADE TRAD OFISSIONAL EM AS OFLETRAS
DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém fungoes diferentes. (Cite duas estratégias).
D /h Mo Lan 25 f ,ruﬁ’jo};%A DX Oy

‘¢l.k 0 Qs ! 5B Q’ O JLLJ"I
O Ol Long faP e 1y =) CQ/M/? 7;:.7@1049’ a,/IQ Z:’KJ;Q
JL) D QCra 4 An LU, Q O’ﬂ % 1. 8O {52

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dar4 certeza a vocé que o texto lido ndo é uma cronica.
(Mencione caracteristicas).

3. Mencione uma semelhanga e uma diferenga entre narrar e argumentar.

Shonanon  Jherman 5@0,9\ 200519 2renbe Am&?ﬂ.ufl

Qiand Mp;w_, 2 o TR
U 7

>
Qrtamrendndon 9 ';/)nju~ o000 QNG LD, Casi i
o
[ 7
//LDJ‘LAJJ LE S ( ASan n2190a N
/

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falaré a sociedade. (cite trés assuntos).

Yomvuwu;\ fa ™) gth{wmx : pmu()rm, &)fan(’Qh
JFQJOOM_QD 0 0 Cnairxd sus Pnosmtd




UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSI ETRAS - PROFLET
UNIVERSIDADE R SSIONAL EM LI RAS
DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém funcoes diferentes. (Cite duas estratégias).
{- 0 ow o Joxlo b

2= o indinos & TR

20 Qud o Tokfo M myy

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo é uma cronica
(Mencione caracteristicas).

3. Mencione uma semelhanga e uma diferenga entre narrar e argumentar.

Mornrian ; § Copibs, odywmre ine Qi) do i Mavnado

a N At m/ % \ : ’\>
Ql "Jfﬂ,‘;]y’\ an_ 9 co epiMmen Qu Gomprm®n_p Qigo @I odglimg,
J :
71_;/'/‘[

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

Unpostin
5 Q; ulp

ks
Rillio
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQO

STRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE ¥ i e &

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém fungées diferentes. (Cite duas estratégias).

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo é uma crénica.
(Mencione caracteristicas).

w5 die o dia don .00/ by

}A‘ﬁunl‘&n fihen  fOTrea Q Qs
> :

3

3. Mencione uma semelhanga e uma diferenga entre narrar e argumentar.

2- An e Yoo sty olonh  gncefos




UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

STRADO P EM LETRAS - T
UNIVERSIDADE MESTRAI ROFISSIONAL ETRAS - PROFLETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A)

167

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém funges diferentes. (Cite duas estratégias).

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo é uma crénica.

(Mencione caracteristicas).

S 1 o A Yol

3. Mencione uma semelhanca e uma diferenca entre narrar e argumentar.

Daxvan 3 S0Pl fonliy Vno Hadie .
Larfumaten 3 &0 e Of1aall & BaNerln ae Fivoean
*

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

.
1 <

J
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

RADO PROFISSIO LETRAS - PROFL
UNIVERSIDADE MEST SIONAL EM ETRAS

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A):

1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém fungoes diferentes. (Cite duas estratégias).

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo é uma crénica.
(Mencione caracteristicas).

3. Mencione uma semelhanga e uma diferencga entre narrar e argumentar.

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).

- |1 e o) " 7 e
N ¥ ) | A 14 oA A r 8 8
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO

ALUNO(A): |

v
1. Que estratégias vocé cria para perceber quando os textos tém fungdes diferentes. (Cite duas estratégias).

2. Ao ler o Artigo de opinido e a reportagem, o que dara certeza a vocé que o texto lido ndo é uma crénica.

(Mencione caracteristicas).

3. Mencione uma semelhanga e uma diferenca entre narrar e argumentar.

4. Caso se torne um(a) cronista, sobre quais assuntos vocé falara a sociedade. (cite trés assuntos).
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Anexo Il - Producéo textual — POs-teste

- UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
TRADO ONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE MES PROFISSI ETRA
DE PERNAMBUCO

PRODUGAO TEXTUAL
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

FISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL H

DE PERNAMBUCO

PRODUGAO TEXTUAL
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAOQ
RAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE : MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRA!
DE PERNAMBUCO

PRODUGAO TEXTUAL

ALUNO(a)| ESTUDANTE 3
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UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

UNIVERSIDADE
DE PERNAMBUCO

PRODUGAO TEXTUAL

ESTUDANTE 4
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UNIVERSIDADE
DE PERNAMBUCO

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

PRODUGAO TEXTUAL
ALUNO(A): | ESTUDANTE 5
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ALUNO(A): | ESTUDANTE 6

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - CAMPUS MATA NORTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

STRADO PROFIS AL EM LETRAS - FLET!
UNIVERSIDADE MESTRADO PROFISSIONAL EM LE S - PROFLETRAS

DE PERNAMBUCO

PRODUGAO TEXTUAL
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Anexo IV = Crbnicas trabalhadas em sala

Consideracdes em torno das Aves-balas (Ilvan Angelo)
Balas perdidas transformam-se em noticia por todo o pais.
Desde que isso comegou - ndo faz muito tempo, nem pouco - mais de uma centena de pessoas
foram atingidas s6 na cidade do Rio de Janeiro. Em Sdo Paulo néo se conta, ou perde-se a conta.
Em Belo Horizonte, elas sinistramente trabalham em siléncio. Em Salvador sédo abafadas pelo
baticum dos tambores. Sem nenhum bairrismo elas voam geral, irrompem num circo, num 6nibus,
numa janela de sala de estar, numa padaria, em muitas escolas, numa praga, hum banco, numa
rua e se alojam num corpo. Ai se livram da sua caracteristica principal - a de perdidas - e se acham,
sdo achadas.
Por que se diz perdida? Perdida € a bala que ndo se encontra nunca, sdo as que voam até perder
a forca e tombam, exaustas e sem glorias de Jornal Nacional, num mato qualquer.
A bala perdida: quem a perdeu? A linguagem tem sempre uma logica. Quem perdeu a bala
perdida? O atirador? Pior para quem a achou.
Uma pessoa quando perdida, ndo tem rumo. Se diz: desorientada. Uma bala ndo. A bala perdida
segue reta e veloz como quem sabe aonde vai. Igualzinho as outras, suas irmas, que levam
endereco certo.
Perdida, entdo quer dizer o qué? Desperdicada? A linguagem nem sempre tem logica. Quem
perdeu a bala perdida? O atirador? Pior para quem achou.
Quando acha um corpo a bala pode ainda se chamar perdida? A que acha, mesmo ndo sendo
aquele corpo que buscava, sera menos desperdicada do que as outras, que esbarram em uma
simples parede?
Ninguém procura balas perdidas. Nem quem as perdeu, hem quem as encontrou, sem querer. S&o
indesejadas, e quanto mais 0 sejam, mais ansiosas parecem por alojar-se. Essas balas voadoras,
libertas da sua casca, s6 sao realmente perdidas se ninguém nunca mais as viu. Entdo séo
também inlteis, pois isso € a negacdo da sua esséncia mortal.
Uma bala, quando util, fere, mata. E criadora: cria 6rféos, vilvas, pais inconsolaveis. Quem a
dispara sabe disso. Quem fabrica e vende sabe disso. Quem recolhe impostos sobre ela sabe
muito bem. Porque ela ndo serve para mais nada, para isso foi feita.
Seria proprio chamar de desaparecidas essas indteis? No pais das balas perdidas, perdem-se
também criancas, chamadas desaparecidas. Mas esta ja € outra historia.
N&o, a essas balas ndo se poderia chamar de desaparecidas porque ninguém sabia delas antes
de se libertarem de sua casca, ainda pacificas, guardando para si sua capacidade voadora e
mortal. S6 depois que explodem é que voam, e entdo se perdem ou nao.
O poeta Joao Cabral de Melo Neto deu um lindo nome a essas balas sem dono: ave-bala. No
poema "Morte e vida Severina®, o retirante pergunta aos que levam um defunto: "Quem contra ele
soltou / essa ave-bala". E a resposta: "Ali é dificil dizer / Irméo das almas, / Sempre ha uma bala
voando / desocupada”.
Eramos um povo acostumado & arma branca, a peixeira, ao punhal, ao facdo; herdamos a tradigdo
ibérica de sangrar, cortar o pescoco, capar. Meninos ja tinham seu canivete de ponta. Malandros
riscavam o ar com navalhas. Mulheres da vida brandiam giletes. Numa arruaca, quem metia a mao
numa cara, dava rasteiras. Em algum momento o "te meto a faca" virou "te meto a bala", aquele
"te meto a mao na cara" virou "te meto uma bala na cara". Comecaram a voar as aves-balas.
O que aconteceu no meio? Talvez o cinema, o faroeste, os gangsters, a TV, guerras sujas,
guerrilhas, terrorismo, drogas proibidas. Nasceu o culto da pontaria certeira. Billy the Kid, John
Wayne, Randolph Scott, Frank e Jesse James, Schwarzenegger, Stalone, Matrix. "No século do
progresso / o revolver teve ingresso / pra acabar com a valentia" - cantou Noel Rosa nos anos
1930. Surgiu outro tipo de valente, o que fica atras do revélver. Nao é preciso arriscar-se, chegar
perto para ferir. "Mais garantido € de bala / Mais longe fere", diz o poeta Jodo Cabral. Ninguém
pense que a influéncia estrangeira é justificativa. Nao, ndo importamos a violéncia, ela é mais
nossa que o petréleo. Importamos foi a cultura da arma de fogo.
No pais das balas perdidas, perdem-se também criancas, nem sempre desaparecidas. Muitas
delas, talvez a maioria, vao mais tarde brincar por ai de soltar aves-balas, nem sempre perdidas.




185

Catadores de tralhas e sonhos (Milton Hatoum)

S&o centenas, talvez milhares os catadores de papel nessa megaldpole. Puxam ou empurram
carrogas e catam objetos no lixo ou nas calgadas. E um museu de tralhas variadas: restos de
materiais para construcdo, papel, caixas de papeldo, embalagens de inUmeros produtos, e
até mesmo objetos decorativos, alguns belos e antigos, desprezados por algum herdeiro.

Héa carrocas exoticas, pintadas com desenhos de figuras pop, seres mitolégicos, nuvens,
passaros e vampiros. Em Santana, vi uma carroga que lembrava um jinriquixa, sé que maior
do que o veiculo asiatico.

Era puxada por um velho e transportava uma avé e seu netinho, sentados em pilhas de papel.
Perguntei ao carroceiro quanto ele cobrava pelo transporte de passageiros.

“Depende... Pra perto daqui, cinco reais. Pra fora do bairro, cobro 15 ou 12, depende do
passageiro e do dia. Ndo gasto gasolina, nem nada, é sé forga mesmo, amigo.”

E haja forca, leitor. Mas esse meio de transporte € raro na metrépole. Quase todas as carrogas
s6 carregam quinquilharias, uma e outra exibem aforismos, poemas, ditados. Vi carrocas
liricas, politicas, filoséficas, cdmicas, moralistas, anarquistas. Numa delas se lia: “A verdade
€ uma desordem... Alguém tem duvida?”.

Noutra, pintada de verde e amarelo: “Aqui sé carrego bagunga, mas sou homem de paz’. A
gue mais me chamou atencéo foi uma carroga linda, com uma pintura geométrica que lembra
um quadro de Mondrian. Na lateral, estava escrito: “Carrego todo tipo de tralha, e carrego um
sonho dentro de mim”.

Era uma carroca mineira, pois ostentava uma bandeira de Minas. Conversei um pouco com
esse carroceiro de Sao Joao del-Rei. Acho que perdeu a desconfianga nas ruas paulistanas,
pois ndo se esquivou de mim, e ainda me mostrou uma luminéria de aco, fabricada em
Manchester (1946). Esse objeto havia sido abandonado numa caixa de papeldo e recolhido
pelo caprichoso carroceiro de Minas.

Especulei a origem da luminaria e me indaguei: quantas paginas esse belo objeto tinha
iluminado em noites do pds-guerra?

Depois o carroceiro abriu uma caixa e me mastrou livros velhos, em lingua alema. Disse que
tinha encontrado tudo numa mesma cal¢cada do Jardim Europa, e agora ia vender os livros
para um sebo. Ele me olhou e acrescentou:

“Ando solto, ndo gosto de ser botado preso dentro de curral. A gente encontra cada coisa por
ai... S6 nao encontra o que a gente sonha”.

Comprei a luminaria desse fildsofo ambulante, mas ndo me interessei pelos livros, que talvez
sejam relidos por algum germandfilo de Sao Paulo.

Sei que ndo é facil encontrar um sonho nas ruas; mas encontrei carroceiros simpaticos e um
assunto para escrever esta cronica.
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Anexo V — Outros géneros trabalhados em sala

Artigo de opinido

As redes sociais digitais: necessidade ou vicio?

Com o advento dos aparelhos moéveis e a ampliacdo dos recursos dos celulares, a
expansao da internet se da de forma assustadora e seu uso passa de esporadico para instantaneo.
Essa evolugao, ao fortalecer o paradigma de “computador onde a pessoa se encontra, a qualquer
hora e lugar”, referindo-se aos aparelhos moveis, modifica também comportamentos como o
chamado “vicio eletrénico”.

Antes, a expressao indicava o vicio das pessoas que nao conseguiam se deligar de seus
computadores para entrar nas redes sociais, jogar, fazer comentarios ou verificar o que esta sendo
postado. Hoje, a situagdo se torna mais complexa e alarmante. Basta observar ao redor: pessoas
caminhando e usando celular; pessoas em bares e restaurantes que nao interagem com outras
pessoas, mas com seus aparelhos. Criancas e adolescentes conectados o tempo todo. Adultos
usando aparelhos de comunicagdo em festas e ceriménias formais. Imagens sendo postadas e
divulgadas em cada momento. O chamado vicio agora se irradia: as pessoas podem acessar suas
informag&es em qualquer lugar e horario, pois carregam os aparelhos consigo.

Ao lado dos inimeros servigos ofertados na internet, tais como a realiza¢éo de pesquisas,
servigos bancarios, servicos publicos e a comercializacdo de produtos e servigcos, entre outros,
encontra-se uma forma de comunicac¢éo via redes sociais, que se tornou parte do dia a dia das
pessoas em todo o mundo. O proprio conceito de redes sociais € antigo e indica a integracdo de
pessoas que tém um objetivo comum e se comunicam para compartilhar ideias ou realizar acdes
conjuntas. No caso das redes sociais digitais, essa comunicacdo se da por meio de uma
tecnologia, que fornece acesso por meio de diversos tipos de aparelhos (celulares, tablets etc).

Cada vez mais atraentes, as redes sociais sdo utilizadas também pelas empresas na
promocao de seus bens e servigos, com base no perfil dos usuarios e seus interesses. Ha uma
estrutura para capturar as informag8es via redes sociais e transforma-las em contetdo para
marketing e propaganda, para captar novos clientes ou garantir os existentes.

Percebe-se, entretanto, que as redes sociais digitais possuem um tempo de vida util. A
rede social digital mais utilizada, atualmente, comeca a apresentar desgaste devido ao uso de
“correntes”, pensamentos de autores que nem sempre sao veridicos, comentarios pagos por
partidos politicos e excesso de propagandas de empresas na comercializagcao de seus produtos e
servicos. Essas informacdes descaracterizam o que inicialmente seria utilizado para que as
pessoas se comunicassem.

Além dos problemas psicolégicos de vicio e isolamento social que estédo sendo estudados,
nao se pode negligenciar outros itens no quesito saude, devido a radiacéo e ao contato direto com
os aparelhos, que trazem problemas como diminuicdo da visdo, tendinite, dor nas costas, méa
postura e ansiedade, entre outros.

Destaca-se, por sua vez, o lado fantastico dessa tecnologia que possibilita comunicacao
em tempo real, com fotos, imagens e comentarios, o0 que pode aproximar as pessoas e coloca-las
a par dos acontecimentos familiares, de relacionamentos e de acontecimentos de interesse
publico, mesmo a longa distancia. Inclusive comenta-se que as pessoas hunca escreveram ou
leram tanto como apds o advento das tecnologias de informacdo e comunicagdo. Nao vamos
entrar aqui no mérito do que e de como se escreve, 0 que tem se tornado preocupacdo dos
professores e professoras de Lingua Portuguesa pela qualidade duvidosa e pelos incontaveis
erros de escrita que circulam pela internet.

Enfim, devemos aprender a dosar o uso das novas tecnologias de comunicacéo para que
seus beneficios possam ser aproveitados de maneira a contribuir para a real aproximacao e
compartilhamento entre as pessoas, com liberdade e ndo como escravidao e dominagao.

Autora: Tania Tait, professora associada do Departamento de Informatica da Universidade
Estadual de Maringa, é coautora do livro Aspectos Sociais da Informatica.
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Reportagem

Deve-se dar esmolas?

Esmola é o que se da por caridade a alguém que necessita. Deve ser evitada e utilizada em
ultimo caso, quando todas alternativas falharam. A todo ser humano qualquer que seja a
situagdo em que esteja vivendo, € preciso garantir dignidade. Desde o direito & privacidade,
ao livre arbitrio, a educacéo, até o direito ao trabalho através do qual se entende que a prépria
pessoa possa administrar sua vida e obter o que necessita para viver.

Quando uma familia se desestrutura, quando enfrenta alguma tragédia, doenca prolongada
de seu chefe, ou alguma impossibilidade para o trabalho, deve-se entender que esta situacao
nao é definitiva e tem que ser encarada como passageira. Neste momento, quando se recorre
a esmola, leva-se junto com ela também a humilhacéo, o rebaixamento a condi¢éo de favor.
Ou seja, junto com o ato da caridade esté implicito o ato de vontade: dou porque quero, nao
tenho obrigacdo. Com a esmola o direito acaba e o necessitado perde a condi¢cdo de ser
humano sujeito de direitos e passa a condi¢cao de objeto que vai receber alguma dependendo
da vontade de quem dé ou de quem a administra.

Por ndo se tratar de direitos, a administragdo da esmola também néo tem critérios objetivos,
ou seja, da-se a quem Vvé, a quem esta mais perto e nem sempre a quem mais necessita.
Uma sociedade que conta com politicas publicas para criangas, idosos, doentes e
desempregados ndo precisa lancar mao de esmolas.

A manutencao de politicas sociais estaveis, além de garantir a universalidade do atendimento,
ou seja, 0 servico ou o beneficio tem que atingir a todos que dele necessitam. A esmola sé
serve para deixar em paz a consciéncia de quem a da. Ainda assim, a paz é falsa.




