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RESUMO

Devido as dificuldades apresentadas pelos alunos no processo de escrita
argumentativa, nas aulas de Lingua Portuguesa, a presente dissertacdo busca
contribuir para o desenvolvimento dessa pratica de linguagem, considerando que,
nos dias atuais, faz-se necessario dominar a linguagem escrita, principalmente nos
meios digitais, a fim de que nossos alunos possam se posicionar acerca dos mais
diversos assuntos. Por essa razdo, preocupamo-nos em oferecer aos discentes a
oportunidade de ampliar tal habilidade com vistas a pratica social, jA que a
linguagem n&o se concretiza exclusivamente nas aulas de Portugués, mas em toda
atividade humana. A pesquisa seria realizada em uma escola municipal na cidade de
S&o José do Vale do Rio Preto, regido serrana do Rio de Janeiro, em uma turma do
7° ano do ensino fundamental. Nosso objetivo foi ampliar a competéncia escrita dos
alunos por meio de producbes de textos selecionados por nés para este fim, assim
como leitura e ampliacdo de repertério lexical, para auxilio do emprego dos
mecanismos coesivos. Para alcancarmos nossos intentos, estruturamos uma
proposta de intervencdo que se baseia em: préaticas de leitura — de textos
jornalisticos e da rede social Instagram -, pratica de produc¢éo de textos — carta do
leitor e comentério critico do Instagram. A metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo
e as ferramentas de coletas de dados se dariam por meio de questionarios e de
diarios de campo. O referencial tedrico da nossa pesquisa fez uso de pressupostos
gue abrigam os conceitos advindos das obras de: Alves Filho (2011), Antunes (2003;
2005), BNCC (2017), Bakhtin (1997), Bezerra (2010a, 2010b), Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), Fiorin (2011), Garcia (1998), Geraldi (2000), Koch e Elias
(2010a), Koch e Elias (2010b), PCN (1998), Passareli (2012), Rojo e Barbosa
(2015), Thiollent (1986).

Palavras-chave: carta do leitor; comentario critico; argumentacao; leitura; escrita.



ABSTRACT

Due the difficulties presented by students in the process of argumentative writing in
Portuguese language classes, this thesis seeks to contribute to the development of
this language practice, considering that, nowadays, it is necessary to master the
written language, especially in the digital media, in order to make our students able to
consider themselves on the most diverse subjects. Because of that reason, we are
concerned with offering the students the opportunity to increase this skill with a view
to social practice since language does not materialize exclusively in Portuguese
classes, but in all human activities. This research would be accomplished in a school
in Sao José do Vale do Rio Preto, in the mountainous region of Rio de Janeiro, in a
class from the 7th grade of elementary school. Our goal was to increase students'
written competence through the production of texts selected by us for this purpose as
well as reading and expanding the lexical repertoire to aid the use of cohesive
mechanisms. To reach our goals, we structured an intervention proposal based on:
reading practices - journalistic texts and the social network Instagram -, practice of
producing texts - reader's letter and critical commentary from Instagram. The
methodology used was Thiollent’s (1986) research-action and a diary that would be
held by students. The theoretical framework is based upon the works of: Alves Filho
(2011), Antunes (2003; 2005), BNCC (2017), Bakhtin (1997), Bezerra (2010a,
2010b), Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), Fiorin (2011), Garcia (1998), Geraldi
(2000), Koch and Elias (2010a), Koch e Elias (2010b), PCN (1998), Passareli (2012),
Rojo and Barbosa (2015), Thiollent (1986).

Keywords: reader's letter; critical comment; argumentation; reading; writing.
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1 INTRODUCAO

Em uma sociedade que exige cada vez mais criticidade de seus cidadaos,
seja na é&rea cultural, profissional ou intelectual, cabe a nés, professores de Lingua
Portuguesa, contribuir com a preparagdo desses individuos por meio de um ensino
que faca com que eles consigam atender ao maximo possivel a essas demandas. E
isso sO sera possivel com um ensino de Lingua Portuguesa que faca sentido para a
realidade social deles.

Para que esses cidadaos consigam transitar com clareza e com facilidade
pelos produtos construidos pela sociedade e obtenham éxito naquilo que se
propuserem a fazer em suas vidas adultas, € necessario que se intensifique, hoje,
nas escolas, uma abordagem de ensino de Lingua Portuguesa que leve em
consideracdo as realidades que os discentes enfrentardo fora dela. Tal fato é
necessario, ja que um cidadao que |é e escreve proficientemente tem a possibilidade
de atender aquilo que Ihe é demandado socialmente e de desfrutar do que esta
mesma sociedade oferece como oportunidades: profissionais, culturais, escolares e
académicas.

No entanto, ndo € suficiente ensina-los apenas a ler e a escrever com 0
objetivo de decodificar cddigos para sairem da condicdo de analfabetos a condicao
de alfabetizados. E necessario que facamos um trabalho em que o aluno pratique
leitura e escrita para a préatica social, isto é, que proporcionemos um ensino e
aprendizagem da lingua que tenha uma utilidade real, concreta fora da escola e,
para isso, € preciso letrar. O letramento é definido por Soares (2009, p. 18 — 20) no

excerto que se segue como :

O resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever; o
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. [...] N&o basta
saber ler e escrever, € preciso também fazer uso do ler e do
escrever, saber responder as exigéncias de leitura e escrita que a
sociedade faz continuamente.

A acepcdo de Soares (2009) nos auxilia na resposta a um dos varios
guestionamentos que fazemos em nossa pratica docente: Qual o objetivo das aulas
de Lingua Portuguesa no ensino fundamental? Tal pergunta é respondida com o que

postula a autora, uma vez que, nods, professores de Portugués, encontramos
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significado em nossa pratica docente no momento em que comecamos a nos
desprender de um ensino limitado a atividades de gramatica normativa de forma
descontextualizada — o0 que j& tem sido alvo de pesquisas e intervencdes por parte
de diversos pesquisadores e professores — e nos debrugamos com mais intensidade
Nno uso que nossos alunos fardo dessa lingua.

Assim, percebemos que autores como Soares (2009), que se dedicam a essa
tematica, de como ensinar Portugués letrando o aluno para a vida real, reafirma a
ideia de que ensinar a norma de prestigio da lingua como sendo a Unica adequada
na sociedade néo € o suficiente.

E necessério que percebamos a necessidade de um ensino de lingua que véa
além do livro didatico, que se limitava ao ensino de fragmentos de textos e de
guestionamentos que ndo ampliavam a habilidade de compreenséo dos alunos.

As praticas de leitura e de escrita sdo necessarias para que os alunos estejam
aptos a transitarem com seguranca nessa sociedade a fim de poderem, com éxito,
participar de momentos que lhes exigirdo o dominio desse letramento para poderem
participar de entrevistas de emprego, confeccionar um curriculo, posicionar-se,
argumentar e contra-argumentar.

A argumentacdo € um importante fator para a vida de todo cidaddao, uma vez
gue a capacidade argumentativa oral ou escrita é colocada a prova em diversos
momentos de nossa vida real, assim como em avaliacdes escolares ou na area de
atuacdo profissional e em questbes sociais com que o0 aluno se deparara
inevitavelmente no percurso de sua vida.

Dessa forma, entendemos que o individuo precisa se apropriar do ler e do
escrever para responder as exigéncias das demandas sociais (SOARES, 2009). A
fim de colaborarmos com um ensino de lingua que prioriza esse tipo de letramento,
OuU seja, que preconiza a conscientizacao do sujeito para uma leitura e escrita como
pratica social, vimos a necessidade de proporcionar, nas aulas de Lingua
Portuguesa, um ambiente em que os alunos possam ampliar sua habilidade
argumentativa escrita, ja que se trata de uma pratica cotidiana.

A esse respeito, os PCN?! (1998, p. 58), em seu texto introdutério, orienta que

o ensino de Lingua Portuguesa, nas escolas, se organize de modo que o aluno

! Acerca da origem desses documentos, consta que foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas exixtentes no pais e, de outro,
considerar as necessidades de construir referéncias nacionais comuns ao processo
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desenvolva seu conhecimento linguistico com o intuito de “ler e escrever conforme
seus propositos e demandas sociais”. Por essa razéo, é papel da escola preparar o
aluno para essa realidade.

Essa preocupagdo com o modo pelo qual o ensino de Lingua Portuguesa tem
se dado nas escolas se pauta no fato de que ha varios professores que limitam o
ensino-aprendizagem a modalidade escrita. Ao se tratar do ensino da lingua,
partimos da premissa de que precisamos levar em consideracao outras formas de
pratica de linguagem, como: leitura e interpretagdo, escrita, escuta e oralidade. No
entanto, para atingirmos nosso intento junto aos alunos, debrucaremo-nos sobre as
praticas de leitura e escrita, evidenciando, assim, que ndo ha uma hegemonia entre
elas.

O esforco dos PCN, por um ensino que leve o aluno a refletir sobre a Lingua
Portuguesa e sua aplicacdo social, é recentemente reforcado na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC? (2017), pois, assim como o primeiro documento citado,
este reformula e atualiza o que aquele ja propunha para a evolucdo do ensino de
lingua.

A BNCC prop0e, dentre as dez competéncias gerais, uma que € relevante
para o desenvolvimento da area linguistica, que se preocupa com a necessidade

real de comunicacédo no dia a dia. Segundo o documento:

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

(BRASIL, 2017, p. 9)

educativo em todas as regides brasileiras [...]. E resultado de um longo trabalho que contou
com a participacdo de muitos educadores brasileiros, permitindo assim que fossem
produzidos no contexto das discussdes pedagodgicas atuais. Inicialmente foram produzidos
documentos, em versdes preliminares, para serem analisados e debatidos por professores
que atuam em diferentes graus de ensino, por especialistas da educacao e de outras areas,
além de instituicdes governamentais e ndo-governamentais. (BRASIL, 1998, p. 5).

2 Em relacéo a origem da BNCC, diz-se que “prevista na Constituicdo Federal, na LDB de
1996 e no Plano Nacional de educacéo de 2014, a BNCC foi preparada por especialistas de
cada &rea do conhecimento, com a valiosa participagado critica e propositiva de profissionais
de ensino e da sociedade civil. Em abril de 2017, considerando as versdes anteriores do
documento, o Ministério da Educacdo (MEC) concluiu a sistematizacdo e encaminhou a
terceira versdo ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A BNCC pbde entdo receber
novas sugestdes para seu aprimoramento, por meio das audiéncias publicas realizadas nas
cinco regifes do pais, com participacdo ampla da sociedade” (BRASIL, 2017, p. 5).
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A importancia da linguagem esta presente, sem duvida, nas demais
competéncias propostas pelo documento, contudo, elencamos a descrita acima,
visto que direciona especificamente a importancia do ensino de Portugués para a
pratica cotidiana e para o desenvolvimento da habilidade argumentativa.

A partir da competéncia descrita pela BNCC, observamos a necessidade da
exploracdo de uma pedagogia que priorize 0 desenvolvimento do argumentar com
base em fontes confiaveis, 0 que ja exige do professor orientar seus alunos acerca
da importancia da pesquisa, uma vez que vivemos em uma época de veiculacdo de
informagdes em grande volume, tornando o trabalho de encontrar fontes seguras
cada vez mais arduo.

Nossos alunos so terdo capacidade de “negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos” (Idem,
2017, p. 324) se forem provocados a praticar a defesa de suas ideias e de seus
pontos de vista em um ambiente que Ihes proporcione situagcdes para tal. E a escola
€ o0 locus adequado para promover atividades que os alunos possam desenvolver a
argumentacdao. E, para que essa pratica seja eficaz, é necessario a pratica de leitura
e interpretacdo, a ampliacdo de repertorio lexical e a utilizagdo de mecanismos
COesivos.

Com o intuito de colaborarmos com essa proposta de ensino, desenvolvemos
essa pesquisa a partir do seguinte questionamento: Quais estratégias linguisticas e
pedagdgicas podem ser criadas para que alunos do 7° ano do ensino fundamental
possam desenvolver suas habilidades de escrita argumentativa, observando a
importancia da coesdo textual — coeséo pela relacédo de reiteracdo® - nas ‘cartas do
leitor’ e nos ‘comentarios criticos do Instagram’?

Partiriamos dessa questdo, por percebermos a dificuldade apresentada por
nossos alunos no que se refere ao dominio de recursos coesivos em seus textos
argumentativos escritos. Para isso, propusemos também, o (re)conhecimento da

coesao textual, para que desenvolvessem seus textos de maneira progressiva.

¥ Em nossa pesquisa, ancoramo-nos na concepcdo de coesdo pela reiteracdo a partir do
que postula Antunes (2005, p. 52, grifo nosso), pois, segundo ela, “a reiteracéo € a relagéo
pela qual os elementos do texto vdo de algum modo sendo retomados, criando-se um
movimento constante de volta aos segmentos prévios — 0 que assegura ao texto a
necessaria continuidade de seu fluxo, de seu percurso -, como se um fio 0 perpassasse
do inicio ao fim. Portanto, optamos pela nomenclatura adotada pela autora.



15

A coesdao €, na acepcao de Antunes (2005, p. 47), a “propriedade pela qual se
cria e se sinaliza toda espécie de ligacdo, de laco, que da ao texto unidade de
sentido ou unidade tematica”. Percebemos que a coesdo é um fator relevante para a
realizagdo da unidade de sentido no texto; assim, cabe-nos, enquanto docentes,
conduzir nossos alunos a apropriacédo desse elemento textual que promove “a
continuidade do texto, a sequéncia interligada de suas partes, para que nao se perca
o fio da unidade que garante a sua interpretabilidade” (Idem, p. 48).

Diante dessa funcéo da coesédo, descrita pela autora, € que nos debrucamos
— além da exploracdo da leitura de textos de revistas e publicacdes no Instagram -,
pois, por meio dela, o aluno podera desenvolver seu repertorio lexical, ja que o fato
de evitar repeticbes em um texto exigira que autor explore campos semanticos,
classes gramaticais, entre outras formas de coesdo que veremos no capitulo
destinado a esse assunto.

Cabe ressaltar aqui que a coesdo, embora faca parte do processo de
construcdo de textos, ndo € 0 Unico elemento que assegura essa completude

textual. Sobre essa questédo, Marchuschi (2016) nos diz que:

[...] como o produto da soma das fun¢Bes das categorias textuais a
seguir apresentadas: fatores de contextualizacdo, fatores de
conexdo sequencial (coesdo), fatores de conexdo conceitual-
cognitiva (coeréncia) e fatores de conexdo de acdes (pragmética).
(Idem, p. 37 — 38, grifo nosso).

Cientes dessa realidade para a estruturacao textual, exploramos alguns dos
aspectos coesivos neste trabalho — ndo o colocando em uma posicdo de hegemonia
em relacdo aos outros fatores -, uma vez que ndo haveria tempo suficiente para
investigar toda a gama constitutiva do texto, considerando todos os elementos.

Concernente a continuidade textual, as autoras Koch e Elias (2018a)* definem
esse processo como retomadas ou remissdes a um mesmo referente no texto, que
podem ser varios: formas de valor pronominal, numerais, certos advérbios, formas
nominais reiteradas, formas nominais sinbnimas ou quase sinbnimas, formas
nominais hiperonimicas, nomes genéricos. Como observamos, por uma questao de

nomenclatura adotada por autores diferentes acerca do mesmo fendmeno

4 Optamos por distinguir as obras das autoras em a e b, ja que utilizaremos, neste trabalho,
duas obras publicadas no mesmo ano.
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linguistico, lancamos méo de ambas as definicbes nesta pesquisa. E, a partir disso,
percebemos que ha varias possibilidades de um autor de texto assegurar a
progresséo ou a continuidade no processo da elaboracao textual sem ser repetitivo.

Desta forma, pretendemos possibilitar aos alunos um trabalho para a
ampliacdo da habilidade argumentativa por meio do aprimoramento dos recursos
coesivos responsaveis pela remissao de referentes durante sua escrita, a fim de
evitar repeticdes desnecessarias em seus textos que comprometam a fluidez textual.

Para proporcionar praticas que possibilitem aos alunos ampliarem sua
habilidade argumentativa, desenvolvemos um caderno pedagdgico® estruturado com
atividades baseadas nas producdes do género textual ‘carta do leitor e do
‘comentario critico do Instagram’.

Para que nosso trabalho venha se unir a outros que ja tém apresentado
resultados eficazes com o ensino de Lingua Portuguesa que visa a ampliacdo da
competéncia leitora e do letramento linguistico do aluno, propusemos uma
sequéncia didatica que visava a ampliacdo da habilidade escrita argumentativa de

nossos alunos.

5 Para ter acesso ao caderno pedagdgico, clique no link
https://drive.google.com/file/d/1gvndKebIL2mtIHEAui41UZ] y2nAmbY 3/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1gvndKeblL2mtlHEAui41UZj_y2nAmbY3/view?usp=sharing
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2 JUSTIFICATIVA

A escolha do tema desta dissertacdo se deu devido ao fato de o professor-
pesquisador atuar ha dez anos em sala de aula como professor de Lingua
Portuguesa, no ensino fundamental, e perceber o quanto os alunos apresentam
dificuldades com a competéncia argumenativa.

A partir das muitas dificuldades apresentadas pelos nossos alunos em sala de
aula, sentimo-nos incomodados com a situacdo de a maioria dos discentes
apresentarem dificuldades com o processo de escrita, sobretudo no ensino
fundamental, ja que, nas propostas de pratica de redacdo de um determinado tipo
textual, muitos deles demonstravam resisténcia, talvez pelas dificuldades
acumuladas no percurso escolar e pela falta de oportunidades e de repertério
sociocultural para desenvolver o habito da escrita.

Preocupamo-nos com essa situacado, visto que como professores, sabemos
qgue a falta da préatica de leitura, da interpretacdo textual e da escrita na vida de
qualquer cidadéo trardo consequéncias negativas mais tarde em suas vidas adultas
quando almejarem escrever um texto académico, buscarem interpretar o cédigo do
consumidor, derem uma entrevista, escreverem uma resenha, dentre outras
situacdes. Diante disso, percebemos que nds, professores de Lingua Portuguesa,
devemos proporcionar a proficiéncia do discente na leitura, na escrita, na
interpretacdo textual, na argumentacao clara e objetiva para que assim ele/ela possa
se posicionar, opinar acerca dos mais variados temas.

Acreditamos que seja necessario explorar as préticas de textos
argumentativos, ja que quanto mais nossos alunos forem expostos a ambientes que
lhes exijam essa pratica, mais poderdo desenvolver tal habilidade, ndo precisando
postergar esse aprendizado para o ensino médio.

Notamos que os alunos do sétimo ano do ensino fundamental, quando
solicitadas atividades em que lhes era necessario produzir algum género
argumentativo, encontravam diversas desculpas para ndo fazerem as atividades
propostas, e 0s que as faziam, apresentavam grandes dificuldades na tarefa, como
problemas em distinguir as bases tipolégicas — argumentacdo, descri¢cdo, narracao,
injunc@o e conversacao -, problemas gramaticais, em geral, e também de coeséo e

de coeréncia.
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Nosso objetivo foi escolher alunos que realmente tivessem dificuldades com
leitura e escrita para que os problemas pudessem ser, sendo solucionados, pelo
menos, amenizados. Trata-se de uma turma de 7° ano do ensino fundamental que
compreende a faixa etaria entre 11 e 12 anos.

Infelizmente, ndo tivemos a oportunidade de aplicar o projeto, devido ao
problema ocasionado pela pandemia no ano de 2020. No entanto, continuamos
desenvolvendo este trabalho com a possibildade de, oportunamente, outros
professores (ou até mesmo o autor desta dissertacdo) aplicarem as atividades aqui
propostas em suas salas de aula.

Acreditamos que os problemas observados se dao por uma série de fatores,
como: separacdo das aulas em Portugués e em Produgdo Textual, sendo
reservados apenas um tempo de 50 minutos para esta; falta de material extra —
jornais, revistas, acesso a internet — para serem explorados com os alunos a fim de
lerem textos jornalisticos e os que circulam de forma impressa ou nas midias
digitais.

No que diz respeito aos problemas gramaticais, todos os textos dos alunos
apresentavam algumas inadequacGes de concordancia, de regéncia, e/ou de
morfologia, entretanto, esses tdpicos ndo fozeram parte da nossa pesquisa.

Além das dificuldades apresentadas acima, o0s alunos, também,
demonstraram problemas de organizacdo de ideias no texto, mostraram que tém
dificuldade com a leitura do comando das propostas, etc. HA casos de alunos que
produziram textos que ndo condiziam com o que lhes era solicitado, visto que
tratavam de temas muito distantes dos que deveriam abordar.

E importante elucidar que havia alunos que ndo apresentavam autoria em
seus textos, uma vez que como saida se ancoravam em copias de outros textos que
estivessem a mao, ou seja, transcreviam textos motivadores ou trechos de textos do
préprio livro didatico.

Pautando-nos nos problemas observados, o foco da intervencdo desta
pesquisa foi desenvolver o aprimoramento da habilidade argumentativa de nossos
alunos por meio da apropriagdo do aspecto coesivo por retomada, para auxiliar na
fluidez do texto argumentativo e, para atingirmos nosso intento, acreditavamos ser
necessario abordar a leitura e a escrita como partes desse processo.

Para proporcionarmos o desenvolvimento dos repertorios linguistico e social

dos alunos, optamos pela préatica de leitura e de escrita de textos jornalisticos
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oriundos de redes sociais. Dessa forma, pretendiamos aliar a pratica de leitura das
publicacdes na rede social Instagram — habito que os alunos ja tém fora da escola -

a leitura de revistas fisicas — habito ndo tdo comum entre eles.



20

3 METODOLOGIA

Nesta dissertacao, lancamos méao da pesquisa-acdo que, segundo Chisté (2016,
p. 796), “visa a mudanca de atitudes, de préticas, de situacdes e de condi¢des, em
funcdo de um projeto alvo”. Acerca da pesquisa-acéo, Thiollent (1986, p. 15, grifo
nosso) postula que esta é “do tipo participativo, e a participacdo das pessoas
implicadas nos problemas investigados é absolutamente necessaria”. A partir da
definicAo do autor, buscariamos deixar claro o lugar que ocupa o professor-
pesquisador, qual seja, o de auxiliar, de orientar, de organizar 0 processo
investigativo e o lugar que ocupariam o0s alunos que participariam, ndo apenas
resolvendo questdes, mas, também, levantando discussGes nos grupos que seriam
formados, relatando suas impressbes acerca das atividades desenvolvidas e a
atuacao do professor, a fim de, por meio dos feedbacks, redirecionar o formato de
atividades propostas. Assim, assegurariamos o lugar de participantes dos alunos
nesta pesquisa de modo que estivessem “envolvidos no problema de modo
cooperativo ou participativo”, conforme explicitado por Thiollent no trecho a seguir
(1986, p. 14):

[...] a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica
gue € concebida e realizada em estreita associagdo como uma agéo
ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do
problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Diante disso, nossa pesquisa converge para o que propde a pesquisa-acao,
tendo em vista que € de cunho social, podendo ser desenvolvida em um ambiente
educacional com o intuito de buscar entendimentos e respostas para um problema
coletivo observado naquele ambiente.

O locus da pesquisa se daria em uma turma de 7° ano, que era constituida
por 26 alunos. Dentre esses alunos, 2 sdo portadores de necessidades especiais.
Devido a realidade desses alunos com necessidades especiais, a participacdo deles
na intervencdo seria adequada as suas condi¢cdes cognitivas, com auxilio do/as
estagiarios/as que os acompanham.

No que diz respeito a organizacdo de nossa pesquisa e valendo-nos da

flexibilidade da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 1986, p. 47), lancariamos mao,
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inicialmente, de um questionario® (anexo 3) com perguntas que demandam
respostas discursivas e de multipla escolha acerca do tema da pesquisa, a fim de
analisarmos o grau de conhecimento que os alunos ja possuem daquilo que seria
investigado e se seu ambiente escolar e familiar proporcionam elementos que lhes
auxiliem no processo de ensino e aprendizagem.

Ainda, de acordo com a metodologia adotada, seguiriamos a pratica de outros
pesquisadores, como relatada por Thiollent (1986) acerca da coleta de dados
durante a pesquisa que é o diario de campo. Segundo o autor, “alguns
pesquisadores recorrem também a técnicas antropoldgicas: observacao participante,
diarios de campo [...] (THIOLLENT, 1986, p. 64, grifo nosso). Essa técnica nos
seria util no decorrer da pesquisa, ja que, por meio dos diarios de campo, teriamos
acesso as respostas das atividades propostas e as impressfées dos alunos sobre a
pesquisa. Os registros feitos pelos discentes nesses diarios seriam de grande valia
para a pesquisa, tendo em vista que, neste momento, seriam participantes ativos,
nao apenas objetos de estudo.

Importante ressaltar aqui que o trabalho com os didrios de campo ndo séo
apenas material de estudo passivo para a analise do professor- pesquisador, ja que,
por meio deles o docente também reflete sobre sua prépria forma de conduzir a
pesquisa.

Vale ainda dizer que partimos dos documentos norteadores, PCN (1998) e
BNCC (2017), para que pudéssemos desenvolver uma pesquisa que estivesse de
acordo com o que propdéem (embora, como saibamos, existam muitas lacunas
nesses documentos que se pretendem norteadores). Além desses documentos,
fizemos uso das contribuicbes de Francisco Alves Filho (2011) e de Bezerra (2010a;
2010b) com o fito de embasarmos teoricamente assuntos relacionados ao género
textual ‘carta do leitor’. Para analisarmos as questfes concernentes a argumentacao,
exploramos Garcia (1998), Koch e Elias (2018b) e Passareli (2012) e, referente ao
trabalho com a coeséo, buscamos os pressupostos teoricos de Koch e Elias (2018a)
e de Antunes (2005). No que tange ao estudo sobre o género digital ‘comentario
critico do Instagram’, fizemos uso das obras de Pinheiro (2009) e de Barbosa & Rojo
(2015).

® Esse questionario inicial ndo foi aplicado devido as interrupcGes nas atividades escolares
por conta da pandemia. N&do houve possibilidades de aplicid-lo remotamente, j& que nem
todos os alunos da turma possuiam acesso a internet.
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Fizemos uso também da sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004); da concepcédo de géneros discursivos de Bakhtin (1997), das
contribui¢cdes dos trabalhos de Fiorin (2011) e de Geraldi (2000) que versam sobre

concepgdes de linguagem.

3.1 PERFIL DA ESCOLA: O LOCUS DA PESQUISA

B

Fonte: o autor (2020) ' Fonte: o autor (2020)

As imagens acima sdo da Escola José Affonso de Paula, instituigdo na qual
seria desenvolvida a pesquisa. Esta localizada na cidade de S&o José do Vale do
Rio Preto, regido serrana do Rio de Janeiro. A populacdo estimada da cidade é de
21.916 habitantes e as principais atividades econdmicas baseiam-se na producéo
pecuaria’.

Como se pode ver, nas imagens acima, € um prédio amplo, de quatro
andares, estruturando-se da seguinte forma: no primeiro pavimento, localizam-se a
secretaria, o refeitorio, banheiros e sala dos professores; no segundo pavimento, ha
salas da educacdo infantil, pré-escolares, do primeiro segmento — 1° ao 5° -,
banheiros, sala da coordenacdo e a sala do laboratério de ciéncias. No terceiro
pavimento, estdo as salas do segundo segmento — 6° ao 9° anos -, sala da
coordenacao, banheiros, sala de masica, sala de artes, sala de video, laboratério de
informatica®. O quarto pavimento é a quadra da escola, onde séo realizadas as aulas

" InformacgGes extraidas do site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE):
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/rj/sao-jose-do-vale-do-rio-preto.html.

8 A sala de musica, embora tenha instrumentos — ndo poucos — esta desativada devido a
falta de uma disciplina de muasica ou de um programa para esse fim. A sala de artes é muito


https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/rj/sao-jose-do-vale-do-rio-preto.html
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de educacao fisica e outros eventos escolares que demandam um local amplo para
reunir um maior nimero de alunos e/ou funcionarios.

O funcionamento da escola se divide em dois turnos: manhéd e tarde. No
periodo da manh&, em se tratando de segundo segmento, a escola recebe as turmas
de 7°, 8° e 9° anos, além da educacéo infantil e do primeiro segmento que funcionam
no periodo da manha e da tarde. No periodo da tarde, a escola recebe os 6° anos e
alguns 7° anos; além do primeiro segmento e da educacao infantil. Vale dizer que a
instituicdo possuia um total de 428 alunos, no ano de 2020, em que seria aplicada a

pesquisa.

3.2 UMA BREVE DESCRICAO DO PERFIL DO PROFESSOR-PESQUISADOR

Formalmente, atuo como professor desde 2012. Porém, tive a oportunidade
de adquirir alguma experiéncia ja no terceiro periodo da faculdade, em 2007, visto
gue uma professora, que sempre me incentivou, no ensino supletivo, chamou-me
para ser seu estagiario, quando soube que eu estava fazendo Faculdade de Letras.

Esse foi um periodo de muito esforco e esgotamento, mas gratificante. Eu
precisava conciliar meu emprego, que era no comércio, com a faculdade e esse
estagio em uma escola particular em Petrépolis. Foi um periodo de crescimento, pois
eu ja estava tendo a oportunidade de aliar a teoria vista na Faculdade a prética,
antes mesmo do periodo de estagio previsto pelo curso de Letras.

Ao finalizar o curso de Letras, em 2012, tive a oportunidade de lecionar, agora
como professor formado, na mesma escola na qual fizera o estagio. No mesmo ano,
participei de um processo seletivo em outra escola particular, assumindo o cargo.
Neste momento, deixei 0 emprego no comeércio e desde entdo tenho me dedicado ao
magistério. Depois de me estabilizar nas instituicdes nas quais trabalho, houve

outras oportunidades: preparatérios para concurso, preparatorios para pré-

utilizada pelos professores desta disciplina. A sala de video também é muito explorada por
todos os segmentos. Os projetores de video sdo muito eficientes, s6 ndo sao utilizados em
sua totalidade porque ndo ha acesso a internet de boa qualidade. O laboratério de
informética é amplo, ha alguns computadores, que nunca foram instalados; a maioria das
méquinas € obsoleta, ndo ha acesso a internet para que possam ser utilizadas. O fato de a
escola ndo ter, ainda, um aparato tecnoldgico eficiente fez com que estruturassemos as
atividades da proposta de intervencédo de maneira escrita, embora nosso trabalho congregue
também géneros textuais digitais. Por essa razdo, apresentariamos as atividades aos alunos
de modo que os textos estivessem o mais proximo possivel das plataformas de origem.
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vestibulares e pré-militares. Desde entdo, permaneco na rotina de muitas horas
semanais trabalhadas em varias escolas — rotina vivida pela maioria dos
professores.

Em agosto de 2014, fiz o concurso publico para o municipio de Sao José do
Vale do Rio Preto, tendo sido aprovado. Em 2015, fui convocado para assumir o
cargo de professor na Escola Publica José Affonso de Paula. Atuando em escola
publica dessa cidade rural e interiorana, deparei-me com uma realidade diferente da
que eu conhecia lecionando em escolas particulares e cursinhos preparatorios.

A partir dessa oportunidade de vivenciar realidades distintas, comecei a me
inquietar, buscando entender o porqué dessas diferencas. A inquietacdo continua e
com ela veio, também, a necessidade de apresentar aos alunos dessa escola de
cidade interiorana como o ensino de Lingua Portuguesa é necessario no cotidiano
para que os auxilie a lerem melhor, escreverem melhor e, consequentemente,
transitarem melhor pela sociedade.

Diante dessa inquietagdo, de maneira insegura e incipiente, tentei encontrar
respostas para algumas questdes que se levantavam em sala de aula; mas nao tive
muito sucesso por ndo conhecer os caminhos da pesquisa. Entdo, foi-me
apresentado o Mestrado Profissional em Letras por uma colega de uma das escolas
particulares em que trabalho. A partir dai, pleiteei o mestrado por algumas vezes,
passei e, agora, sinto-me em um processo de formacdo: do professor para o
professor-pesquisador. Esta pesquisa foi resultado do processo de amadurecimento
por que tenho passado.

Tal processo tem sido muito gratificante, uma vez que tenho tido contato com
professores, autores, obras e eventos de grande relevancia para minha pratica
docente e amadurecimento como pesquisador. Ademais, o fato de aprender a lidar

com pratica e teoria resulta em crescimento profissional e pessoal.
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4 OBJETIVOS

Nesta secdo, apresentaremos o0 objetivo geral e os objetivos especificos.

4.10BJETIVO GERAL

Esta pesquisa tem como objetivo geral ampliar a competéncia argumentativa,
0 aporte da leitura e da escrita de alunos do 7° ano do ensino fundamental, por meio
da pratica de leitura de revistas impressas e online, publicacdes na rede social
Instagram e producdes de ‘cartas do leitor’ e ‘comentérios criticos do Instagram’.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Aprimorar a capacidade argumentativa escrita dos alunos por meio da aquisicéo
de conteudo que se d& pelas leituras dos géneros textuais jornalisticos, presentes
em revistas impressas e online e na rede social Instagram;

b) Reconhecer o género ‘carta do leitor e ampliar conhecimentos sobre sua
composic¢ao, estrutura e contetdo tematico de acordo como a situagdo comunicativa;
c) Reconhecer o género ‘comentario critico’ presente na rede social Instagram e
aprender sobre suas caracteristicas;

d) Analisar os conteudos das ‘cartas do leitor’ e dos ‘comentarios da rede social
Instagram’: a quem se destinam, de que temas tratam e as caracteristicas de suas
estruturas textuais;

e) Analisar os propdésitos comunicativos de uma ‘carta do leitor’: textos de opinido,
de agradecimento, de reclamacao, de solicitacdo e de critica;

f) Ler ‘cartas do leitor e ‘comentarios criticos da rede social Instagram’ com o
mesmo tema para comparar a organizagao textual: posicdo enunciativa do autor;
variedade linguistica; organizagdo da argumentagcdo; sequéncias textuais, selecéo
lexical;

g) Discutir sobre ‘cartas do leitor’ para que os alunos compreendam o poder da
imprensa na sociedade;

h) Fazer uso de ‘comentarios da rede social Instagram’ com o intento de que 0s
discentes entendam o papel das redes sociais como ambiente de tomada de posi¢cao

frente a algum tema;



i) Produzir os géneros ‘carta do leitor’ e ‘comentarios criticos do Instagram’;
j) Produzir comentarios na rede social Instagram;

[) Ampliar o repertdrio coesivo dos discentes;

m) Compreender como funcionam os mecanismos de referenciacdes textuais.

26
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S5 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA A PARTIR DA INSERCAO
DOS GENEROS TEXTUAIS 'NOS DOCUMENTOS
NORTEADORES: UM PERCURSO HISTORICO

Nesta secdo, refeltiremos sobre a importancia da insercdo dos géneros
textuais nos documentos norteadores: Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para isso, faremos um breve percurso
historico para que compreendamos o progresso do ensino da Lingua Portuguesa.

A fim de discutirmos acerca da importancia dos géneros textuais nos
documentos norteadores, sdo necessarios que sejam apresentados os conceitos de
texto e de género textual, elencados nos PCN. De acordo com este documento,
“texto € uma sequéncia verbal constituida por um conjunto de relagdes que se
estabelecem a partir da coeséo e da coeréncia” (BRASIL, 1998 p. 23). O documento
ainda postula que “todo o texto se organiza dentro de determinado género em
funcdo das intengdes comunicativas” (BRASIL, 1998, p. 23). Diante disso,
entendemos que, quando se produz um texto e ndo se considera seus elementos
constitutivos para determinada situagdo comunicacional, este texto n&o se
materializa como género textual e ndo desempenha sua funcao social.

Como podemos perceber, os PCN comecam, a partir da definicdo de texto e
de género, a demarcar um lugar de prestigio para os géneros como fatores
determinantes nas novas praticas de ensino da lingua. Isso fica claro quando o

documento, valendo-se da concepcéo bakhtiniana® de género, afirma que:

Os géneros textuais!® sdo, portanto, determinados historicamente,
constituindo formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos: contetdo
tematico, construgdo composicional e estilo.

(BRASIL, 1998, p. 23)

° Para Bakhtin (1997), esses géneros sdo enunciados presentes nas esferas de atividades
humanas com seus tipos relativamente estaveis. Vale dizer que o autor os nomeia como
‘géneros do discurso’.

10 Embora adotemos a concepcdo de Bakhtin para ancorarmos nossa concepgao de ‘género
discursivo’, utilizaremos, por uma questdo metodoldgica, o termo ‘género textual’, ja que,
segundo Rojo e Barbosa (2015, p. 26), “boa parte dos autores usam a terminologia ‘género
de texto/textual e ndo género discursivo™.
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Diante da aluséo feita a concepcdo bakhtiniana, na definicAo de géneros,
notamos que ha uma preocupacéo, por parte dos PCN, em adotar uma pratica de
ensino da lingua que possibilite ao aluno um aprendizado que lhe forneca subsidios
para uma interacdo social que vai além da sala de aula.

Até o presente momento, é nitida a preocupacdo organizacional do
documento no processo de ensino da lingua em torno dos géneros textuais, o que
significa dizer que o interesse por um ensino mais voltado para préaticas sociais tem
se intensificado com o passar dos tempos.

Os PCN mostram que “atualmente exigem-se niveis de leitura e de escrita
diferentes e muito superiores aos que satisfizeram as demandas sociais até bem
pouco tempo atrds — e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente”
(BRASIL, 1998, p. 25).

Devido a evolucdo das exigéncias na forma de se comunicar, o documento
apresenta uma guinada no que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa, a fim de
acompanhar tais necessidades comunicacionais na presente sociedade. Isso se da
devido ao fato de os moldes que vinham se desenvolvendo nas aulas de Lingua
Portuguesa ndo atenderem as nossas demandas reais, uma vez que, devido a
fatores historicos, “o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil se volta para a
exploracdo da gramética normativa, em sua perspectiva prescritiva e também
analitica” (BEZERRA, 2010a'!, p. 39).

A partir do exposto pela autora supracitada, percebemos que ainda ha uma
concentracdo no que tange ao ensino de gramatica normativa descontextualizada
nas aulas de Portugués e isso se da por conta de uma questao histérica da qual
temos nos desvinculado com o passar do tempo.

Segundo Soares (apud BEZERRA, 2010a, p. 37), “a disciplina Portugués
passou a integrar os curriculos escolares brasileiros, a partir das Ultimas décadas do
século XIX, depois de o sistema de ensino estar organizado ha muito tempo”. Diante
do que expbe a autora, entendemos que o modo de ensinar Portugués como vemos
hoje é resultado de um processo de evolucdo do ensino e aprendizagem da lingua

gue estd em andamento desde as ultimas décadas do século XIX.

11 Optamos por utilizar a diferenciacdo dessa obra em a e b, tendo em vista que langamos
mao de dois artigos da autora presentes na mesma obra, qual seja: Bezerra (2010a)
corresponde ao artigo “Ensino de Lingua Portuguesa e contexto tedrico-metodolégicos” e
Bezerra (2010b) ao “Por que cartas do leitor na sala de aula?”. Ambos encontram-se no livro
Géneros textuais e ensino.
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Desde esse periodo, os professores e pesquisadores da area de ensino de
Lingua Portuguesa tém buscado meios para deixar de fora das salas de aula a
forma de ensino que havia naquela época: “o ensino de Portugués para alfabetizar”
(BEZERRA, 2010a, p. 39). Percebemos que ainda hoje a preocupacao que permeia
os professores de Lingua Portuguesa € de nao limitar o aluno a ser mais um cidadao
alfabetizado, mas, sim, proporciona-lo um ensino de lingua que |he oportunize um
letramento social por meio de uma leitura e uma escrita que facam sentido em sua
vida em sociedade.

Nesse processo de evolucdo do ensino da Lingua Portuguesa, que ndo se
limita a alfabetizacdo, notamos influéncias de pesquisas que tém se voltado para o
texto e para os géneros como base do ensino. Presenciamos isso, por exemplo, por
meio da Linguistica Textual, que surgiu na década de 60, na Europa. Sua hip6tese
de trabalho, segundo FAVERO e KOCH (2016, p. 15, grifo nosso) “consiste em
tomar como unidade basica, ou seja, como objeto particular de investigacdo néo
mais a palavra ou a frase, mas sim o texto, por serem o0s textos a forma especifica
de manifestagéo da linguagem”.

Embora o exposto acima néo tenha o foco voltado para o ensino, mas na
unidade de ensino da propria Linguistica Textual, é notorio o quanto esse ramo da
Linguistica foi colaborativo para o impulso do ensino de Lingua Portuguesa. As

autoras ainda apontam as causas do surgimento dessa area de pesquisa que sao:

As lacunas das gramaticas de frase no tratamento de fendbmenos tais
como a ocorréncia, a pronominalizacdo, a selecdo dos artigos
(definidos ou indefinidos), a ordem das palavras no enunciado, a
relacéo topico-comentério, a entonacéo, as relacdes entre sentencas
ndo ligadas por conjungdes, a concordancia dos tempos verbais e
varios outros que s6 podem ser evidentemente explicados em
termos de texto ou, entdo, com referéncia a um contexto
situacional.

(FAVERO; KOCH, 2016, p. 16, grifo nosso)

A partir do surgimento da Linguistica Textual, observamos que tem havido
uma reflexdo e constante mudanca no que se refere ao ensino do Portugués, pois,
como podemos analisar, essa ciéncia tem o objetivo de auxiliar na investigacdo de
lacunas que as aulas de lingua ndo davam conta, j& que havia uma limitacdo do
conteudo de Portugués que se reduzia aos fen6menos gramaticais presentes nos

compéndios de modo descontextualizado.
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Outros ramos da Linguistica surgiram com o objetivo de contribuir para o
ensino de Lingua Portuguesa. Dentre essas ciéncias linguisticas, surgiu também a
Linguistica Aplicada que, de acordo com Bezerra (2010a, p. 43 — 44, grifo nosso), ja
possuia um olhar para os textos e géneros textuais como objeto de estudo e ensino
de lingua:

O que se constata € que a Linguistica Aplicada, preocupada com o
ensino de lingua materna, defende a ideia de que se deve favorecer
0 desenvolvimento da competéncia comunicativa e, para isto, 0s
textos escritos e orais sejam objeto de estudo (leitura, analise e
producdo). Assim, o género é fundamental na escola, visto que,
segundo Schneuwly, Dolz e Noverraz, é ele que é utilizado como
meio de articulacdo entre as préaticas sociais e 0s objetos
escolares, mais particularmente, no dominio do ensino da
producédo de textos orais e escritos.

A partir da observacéao feita acerca da preocupacdo da Linguistica Aplicada,
no excerto acima, mais uma vez vemos que o ensino da Lingua Portuguesa ja vinha
se voltando para a centralidade no texto e nos géneros, ja que esse o estudo “pode
ter consequéncias positivas nas aulas de Portugués, visto que leva em conta seus
usos e fungdes numa situagdo comunicativa” (BEZERRA, 2010a, p. 44).

Diante dessa realidade de atualizacdo do ensino, percebemos que 0 que
propéem os documentos norteadores, considerando o uso dos textos e dos géneros
textuais, parte dos resultados de pesquisa por parte de disciplinas como Linguistica
Textual e Linguistica Aplicada. Os PCN buscaram atualizar as orientacdes de ensino
nas escolas em sua época, e com a BNCC, nos dias atuais, ndo é diferente, tendo
em vista que uma atualiza a outra.

A BNCC mantém, portanto, a sua proposta na “centralidade do texto e se
fundamenta em concepcdes e conceitos ja disseminados como préatica de
linguagem, discurso e géneros discursivos/géneros textuais” (BRASIL, 2017, p. 67).
Vemos, em um trecho do documento em analise, que 0s géneros textuais
permanecem em um lugar de importancia na proposta de ensino da lingua, uma vez
gue ja tem sido comprovada a importancia do ensino de Portugués com base nos
textos e nos géneros textuais.

Ainda, concernente a importancia dos géneros textuais nos documentos

norteadores, a BNCC nos diz:

Aprofunda-se o tratamento dos géneros que circulam na esfera
publica, nos campos jornalisticos-midiatico e de atuacdo na vida



31

publica. No primeiro campo, o0s jornalisticos — informativos e
argumentativos — e os publicitarios sé@o privilegiados, com o foco em
estratégias linguistico-discursivas e semidticas voltadas para a
argumentacao e persuasao.

(BRASIL, 2017, p. 136)

A partir do excerto acima, vemos a preocupacdo de aprofundar o
conhecimento nos géneros nos diversos campos de atuagdo na vida. Assim,
podemos perceber que tanto os PCN como a BNCC tém consolidado um lugar de
prestigio para o uso dos géneros textuais no processo de ensino e aprendizagem,
embora saibamos que os dois documentos apresntem lacunas que precisam ser

mais bem refletidas, mas que ndo é objeto de nosso estudo no momento.

5.1 A ARGUMENTACAO E A SUA RELEVANCIA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Nesta secdo, observaremos como o0s documentos oficiais abordam a
argumentacao, isto €, a sua importancia nas aulas de Lingua Portuguesa. Por ser a
apropriacdo da habilidade argumentativa nosso foco de pesquisa, cabe-nos analisar
a relevancia desse tipo textual frente aos documentos norteadores.

Para discorrermos sobre o posicionamento desses documentos acerca do
desenvolvimento da maturidade argumentativa e da tomada de posi¢cao dos alunos

sobre assuntos que permeiam a sociedade, sistematizamos o quadro abaixo.

Documento oficial Objetivo indicado pelo documento oficial a ser atingido
no ensino fundamental

Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
BRASIL (1998, p. 7 —

8, grifo nosso). diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de

mediar conflitos e de tomar decisbes coletivas. Questionar a
realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade, a
intuicdo, a capacidade de analise critica, selecionando

procedimentos e verificando sua adequacéo.

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista
BRASIL (2017, p. 63

- 77, gl’ifO nosso). que respeitem 0 outro e promovam O0sS direitos humanos, a

consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, atuando criticamente frente a

guestbes do mundo contemporéneo. Fazer apreciacdes e
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valoracbes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas, dentre
outras, envolvidas na leitura critica de textos verbais e de outras
producdes culturais. Expressar posicdo em uma carta de leitor
ou artigo de opinido. Selecionar informacdes e dados,
argumentos e outras referéncias  em fontes
confiaveisimpressas e digitais, organizando em roteiros ou
outros formatos o material pesquisado, para que o texto a ser
produzido tenha um nivel de aprofundamento adequado
(para além do senso comum, quando for esse o caso) e
contemple a sustentacdo das posicdes defendidas.
Organizar e/ou hierarquizar informacdes, tendo em vista as
condi¢cdes de producéo e as relagbes l6gico-discursivas em jogo:
causa/efeito; tese/argumentos; problema/solucéo;
definigdo/exemplos etc.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver

projetos autorais e coletivos.

Destacamos dos documentos supracitados algumas das competéncias
previstas em ambos. Dentre elas, elencamos aquelas que fazem, de alguma forma,
referéncia a argumentacdo: Os PCN (1998) propbéem o desenvolvimento de
posicionamento critico, questionamento da realidade, do pensamento l6gico, da
criatividade, da intuicdo e da capacidade de analise critica. A partir do que apresenta
o documento, percebemos que um aluno s6 podera desenvolver tais habilidades se
estiver inserido em um ambiente que o estimule e o desafie para isso, dai a
importancia das aulas de Lingua Portuguesa com o intuito de proporcionar esse
ambiente de “provocacado” para desenvolver a competéncia argumentativa.

De acordo com esse documento norteador, essas competéncias sao Uteis
para que o aluno desenvolva a capacidade de produzir um texto com um
aprofundamento adequado para sustentar suas posicoes defendidas, além de

organizar e hierarquizar informacdes.
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Diante disso, no que diz respeito & competéncia argumentativa, vemos que é
no ensino fundamental o lugar no qual os alunos devem comecar a desenvolver a
defesa de seus pontos de vista, com uma atuacgdo critica frente as questbes do
mundo contemporaneo. Além dessas competéncias, o0 documento ainda sugere a
pratica da expressdo de posicionamento em uma ‘carta de leitor’, selecdo de
informacdes e de argumentos.

Além da prética de escrita de ‘cartas do leitor’, h4 também referéncia as
midias digitais, isto é, para se comunicar por meio das midias h& de se conhecer os
géneros textuais que circulam nesse ambiente. Com isso, adotamos, além da prética
da ‘carta do leitor’, a escrita de ‘comentérios da rede social Instagram’ com o intento
de desenvolver a argumentagao.

Pudemos perceber até aqui que o desenvolvimento da argumentacdo € um
fator relevante nos documentos norteadores porque visa a uma pratica social de uso
da linguagem. E, devido ao fato de este trabalho se debrucar no desenvolvimento da
argumentacao faremos, assim, um trajeto referente ao conceito de argumentacao,
no que tange a sua fungdo social e a sua estrutura.

Acerca da funcdo social do argumento, baseamo-nos nos pressupostos de
Koch e Elias (2018b). Em um primeiro momento, as autoras afirmam que
“argumentar € humano” (KOCH & ELIAS, 2018b, p. 23), ja que o uso da linguagem
se d4 em forma de interacdo entre sujeitos, seja por meio de textos orais ou verbais.

As autoras, assim, afirmam que:

Aprendemos a argumentar desde cedo, ainda criancas: quando
gueremos que nossos pais leiam um livro para nés, uma, duas
ou mais vezes; quando nao queremos dormir; quando justificamos
a professora a tarefa em branco, quando apresentamos razdes
para nossas escolhas ou comportamentos etc.. O tempo passa,
vamos crescendo e continuamos argumentando pela vida
adentro e pelo mundo afora.

(KOCH & ELIAS, 2018b, p. 23 — 24, grifo nosso).

A partir do que apresentam as autoras, percebemos um percurso que se
comprova em nossa pratica cotidiana, pois todos ja argumentaram, quando crianca,
a sua maneira, para que seus pais satisfizessem algum desejo, ou para o professor
aumentar o prazo do trabalho escolar que ficou por fazer, ou lancou mao de

argumentos para justificar uma falta no trabalho ou em qualquer outro compromisso.
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O fato de o tempo passar e irmos “crescendo e continuarmos argumentando
pela vida adentro e pelo mundo afora” (KOCH & ELIAS, 2018b, p. 23 — 24) s6 nos
faz refletir a respeito do ato de argumentar, ja que € uma pratica comum do ser
humano. Por essa razdo, adotamos a argumentagdo como pratica a ser trabalhada
com nossos alunos, a fim de conscientiza-los de que eles fazem uso desse tipo
textual diariamente, mas, muitas vezes, ndo se dando conta disso.

Diante da observacdo feita referente ao uso social da argumentagéo, €
necessario que observemos o aspecto organizacional desse tema, sobretudo no que
se refere a coesdo. Para este fim, observemos como Garcia (1998, p. 370) define a

argumentacao. Segundo ele:

[...] a argumentacdo visa sobretudo a convencer, persuadir ou
influenciar o leitor ou ouvinte. Além disso, procuramos principalmente
formar a opinido do leitor ou ouvinte, tentando convencé-lo de que a
razdo esta conosco, de que nés é que estamos de posse da verdade.

Além da funcao da argumentacéo, Garcia (1998) nos apresenta uma definicao
do que vem a ser argumentar. Segundo o autor, “argumentar é convencer ou tentar
convencer mediante a apresentacdo de razdes, em face da evidéncia das provas e a
luz de um raciocinio coerente e consistente” (Ildem, 1998, p. 370, grifo nosso). O
autor, ao discorrer sobre a argumentacdo, afirma que “um raciocinio coerente e
consistente” € necessario em um processo argumentativo e, isso, nos faz refletir
sobre a pratica de argumentar dos nossos alunos que muitas vezes produzem
argumentos inconsistentes por, justamente, ndo conseguirem organizar suas ideias
e/ou por ndo conseguirem encadear os enunciados construidos ou por diversos
outros fatores linguisticos que ndo sdo dominados ainda por eles.

Acerca da organizacdo que deve estar presente na argumentacdo, Passareli
(2012, p. 240) apresenta uma definicho sobre argumento que alude a uma
organizacdo linguistico-textual necessaria, por meio dos elementos linguisticos.
Segundo a autora, “argumento € uma manifestacdo linguistica, construida por
enunciados que, relacionados uns com 0s outros, incluem uma assercéo capaz
de levar a uma conclusdo” (Idem, p. 40, grifo nosso). A partir do que postula a
autora, € notdria a importancia do fator organizacional, uma vez que para “os

enunciados” estarem “relacionados uns com os outros”, € preciso que se lance mao
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de elementos coesivos que deem conta desse relacionamento entre eles, a fim de se
garantir a fluidez em um discurso oral ou escrito.

A respeito da importancia organizacional no desenvolvimento argumentativo,
Passareli (2012) apresenta, dentre varios procedimentos, a coesdo. Segundo a
autora, a coesdo, enquanto procedimento argumentativo “é a ligacdo entre os
elementos superficiais do texto, 0 modo como eles se relacionam, 0 modo como as
frases ou partes delas se combinam para assegurar um desenvolvimento
proposicional” (ldem, p. 252).

No que diz respeito ao aspecto coesivo no ato da argumentacdo, tomamos
por base o conceito apresentado por Antunes (2005). De acordo com a autora, a
coesao é “a propriedade pela qual se cria e se sinaliza toda a espécie de ligacao, de
laco, que d& ao texto unidade de sentido temética” (Idem, p. 47). Assim, a partir da
definicdo da autora, observamos que a coesdo é um fator indispensavel no que diz
respeito a estruturacdo de qualquer texto, oral ou escrito, uma vez que é por meio
dela que se asseguram as conexdes existentes nos mais diversos tipos de textos,
orais e escritos.

Para Antunes, a funcéo da coesao é:

[...] criar, sinalizar, estabelecer e sinalizar os lagos que deixam os
varios segmentos do texto ligados, articulados, encadeados. Dai que
a fungdo da coesdo € exatamente a de promover a continuidade do
texto, a sequéncia interligada de suas partes, para que ndo se perca
o fio de unidade que garante a sua interpretabilidade.

(2005, p. 48)

Ao apresentar a funcdo da coesédo, fica claro que sem ela ndo ha como
assegurar a fluidez em um texto. Antunes (2005), ainda, aborda sobre como fazer a
coesdo. De acordo com ela, faz-se coesdo por meio de uma série de fatores que

estédo estruturados no quadro abaixo:

Relacbes textuais Procedimentos Recursos
o (Campo) (Campo 2) (Campo 3)
(@]
12 E 1.REITERACAO 1.1 Repeticdo 1.1.1. Paréfrase
m E 1.1.2. Paralelismo
OF 1.1.3. Repeticdo | - de unidade de
O propriamente dita léxico
< - de unidade da
gramatica
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1.2. Substituicdo | 1.2.1. Substituicdo | Retomada por
gramatical - pronomes
- advérbios
1.2.2. Substituicdo | Retomada por
lexical - sinbnimos
- hiperénimos
Caracterizadores
situacionais
1.2.3. Elipse Retomada
- elipse
2. ASSOCIACAO 2.1 Selecdo | Selecdo de palavras | - por antbnimos
lexical semanticamente - por diferentes
préximas modos de
relagdes de
parte do todo

3. CONEXAO 3.1. Uso de diferentes - preposicoes
Estabelecimento | conectores - conjuncdes
de relacoes - advérbios
sintaticos- - e respectivas
semanticas entre locugbes
termos, oragoes,
periodos,
paragrafos e
blocos
supraparagraficos

Fonte: Antunes (2005, p. 51).

Percebemos que o processo de coesdo se da por meio das relacdes textuais
gue sao responsaveis pelas ligacdes que se criam no texto, que se estruturam na

reiteracdo, na associacao e na conexao. De acordo com a autora, a coesao é:

[...] arelacdo pela qual os elementos do texto vao de algum modo
sendo retomados, criando-se um movimento constante de volta
de volta aos segmentos prévios — 0 gue assegura ao texto a
necessaria continuidade de seu fluxo, de seu percurso, como se
um fio o perpassasse do inicio ao fim.

(Idem, p. 52, grifo nosso).

Antunes (2005, p. 53) postula que uma das formas de se assegurar a coeséo
€ pela reiteracdo, em que podemos, por exemplo, substituir uma expressédo por um
pronome ou por um sindnimo. Desta forma, percebemos que a coesao pela

reiteragcdo e seus recursos € uma pratica de emprego do vocabulario que uma

pessoa possui, uma vez que substituir expressdes, termos, palavras em um texto
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exige do autor um acervo razoavel de palavras para atender a essa demanda
coesiva.

Para que a coesdo por reiteracdo aconteca, € necessario que quem escreve
utilize os procedimentos de “repeticao” e de “substituicdo”. A repeticéo faz parte de
um dos procedimentos de coesdo com o objetivo de reforcar alguma ideia.

De acordo com Antunes:

Evidentemente, podem ocorrer repeticées ndo funcionais, isto é, que
ndo tem uma fungéo reconhecivel ou ndo respondem a um propésito
discursivo qualquer. [...] As costumeiras diretrizes de se evitar a
repeticdo de palavras pretendem atingir a repeticdo nao funcional.
(2005, p. 82 —83)

Deste modo, podemos perceber que uma das possibilidades de auxiliar quem
escreve textos com repeticdes nao funcionais € fazer com que exercitem o
procedimento da substituicdo de palavras por outras equivalentes. Se um aluno nao
usa o recurso de substituicdo para que seu texto tenha fluidez, talvez seja o

momento de o docente trabalhar com o acervo lexical em sala de aula.

5.2 DEFINICAO DE CONCEPCAO DE LINGUAGEM A PARTIR DE BAKHTIN

De acordo com Bakhtin (1997), “o emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais ou escritos) (p. 261, grifo nosso) e “cada esfera de utilizagdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
chamamos géneros do discurso” (p. 262). Diante dessa definicdo de Bakhtin,
podemos observar que a ideia de que a comunicacdo humana se da por meio de
géneros discursivos esta presente em todas as esferas de utilizacdo da lingua, uma
vez que onde ha interacdo humana, ha género discursivo presente, possibilitando a
linguagem como ambiente de interacdo, isto €, assegurando 0 processo da
comunicacao.

Esses enunciados (géneros discursivos) ndo sao construidos a revelia, antes
eles apresentam, conforme Bakhtin (1997), seus “conteudos (tematicos), seus
estilos, seus recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais, e sua construcao
composicional”. Diante disso, percebemos que 0s géneros do discurso sao

“relativamente estaveis”, uma vez que seguem uma forma composicional basica,
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mas que podera variar de acordo com as circunstancias comunicativas em dados
momentos.

Para Bakhtin (1997, p. 271), ha a figura do ‘ouvinte’ e do ‘entendedor’, visto
que é inconcebivel perceber os sujeitos envolvidos no processo de comunicagao
como partes estanques umas das outras.

Segundo o autor, “no discurso o ouvinte ocupa uma posigao responsiva:
concorda ou discorda dele, completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc”
(BAKHTIN, 1997, p. 271). Diante disso, é notério que o ouvinte € um sujeito ativo no
ato da comunicacdo embora nao verbalize, indague ou critique no ato da
comunicacao de que participa.

Quanto a suposta passividade do ouvinte no processo comunicativo, Bakhtin

afirma que:

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva (embora o grau de ativismo seja bastante
diverso); toda compreensdo € prenhe de resposta, e nessa ou
naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante.
(1997, p. 271)

Diante disso, percebemos que a linguagem nao é algo estatico, inerte; pelo
contrario, € um organismo que age e reage. Assim, notamos que, de fato, o
processo comunicativo é fundamentado no fruto de uma linguagem ativa, em que,
no momento da comunicacdo, os individuos envolvidos passam de emissor e
receptor a sujeitos envolvidos em um processo; 0 que conota a construcdo de um
ambiente de comunicacdo com a participacdo de ambas as partes.

Nesse ambiente, em que estao presentes leitor, texto e autor, concretiza-se 0
momento da comunicagdo, que é de que “toda a compreensdo € ativamente
responsiva e ndo é sendo uma fase inicial preparatoria da resposta (seja qual for a
forma que ela se dé) (BAHKTIN, 1997, p. 272).

Na concepcéao de Antunes (2003), tudo o que se realiza em sala de aula deve
estar vinculado a principios teoricos, que vai da definicdo de projetos a concepcdes
de lingua. Essa afirmativa vem ao encontro de nossos principios de ensino, uma vez
que corroboramos a ideia de que, quando bem definida qual a concepg¢éo de lingua

um professor adota, mais ele sabera como lidar com as realidades comunicativas no
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contexto em que estdo inseridos seus alunos e, assim, apresentara um ensino mais
eficaz no que tange a um posicionamento mais voltado para a sécio-discursividade.

De acordo com Geraldi (2000), h& trés concepcdes de linguagem que
circulam no processo de ensino da lingua: ha a linguagem como expressdo do
pensamento, em que, basicamente, se uma pessoa ndo se expressa, Ndo pensa.
Essa concepcéo vai de encontro ao dialogismo, pois mesmo que o interlocutor nao
evidencie, no momento da comunicagdo, sua percepcao acerca daquele ato
comunicativo, ndo significa que ndo esteja pensando, concordando, refutando sobre
aguele assunto.

Outra concepcéo de linguagem apresentada por Geraldi (2000) € a linguagem
como instrumento de comunicacao. Nesta, a percep¢do de linguagem é de que a
lingua é um codigo que tem a funcdo de transmitir a mensagem de um locutor a um
receptor, ndo levando em consideracdo que 0s sujeitos envolvidos nesse processo
possuem responsabilidades iguais no processo da linguagem.

Por fim, o autor apresenta uma concepcao de linguagem que é vista como
uma forma de interagcdo que nao se limita a transmisséo de informacgéo entre falante
e ouvinte; na verdade, essa acepcao € entendida como um lugar de interacao
humana, pois, assim como no dialogismo, proposto por Bakhtin, percebemos que a
linguagem vai além de personagens que possuem um papel bem definido no
processo da comunicacdo, ja que € um lugar de interacdo, havendo trocas de
informagdes entre os sujeitos que partilham deste lugar sendo essas informagdes
compostas por indagacdes, criticas, concordancias entre 0s que transitam nesse
lugar, mas sem haver uma hierarquia entre quem fala e quem ouve.

Percebemos, diante das concepcodes de linguagem apresentadas por Geraldi
(2000), que o ouvinte - embora n&o o faga imediatamente ou de maneira aparente —
concorda, discorda, responde, passa da condicdo de ouvinte a falante, ou seja, o
ouvinte/receptor e o falante/emissor passam a desempenhar papéis importantes
durante a acdo da linguagem neste “ambiente” comum aos dois em que ndo ha um
protagonismo, mas, sim, uma tarefa coletiva de constru¢céo da comunicagéo.

Diante disso, devemos esclarecer que ndo desvalorizamos a concepg¢éo de
linguagem como expressdo do pensamento e a concepg¢ao de linguagem como
instrumento de comunicacédo. No entanto, a concep¢ao que mais esta em harmonia
com 0s propositos desta pesquisa € aquela que se coloca como forma de interacao,

ja que nos permite apresentar aos alunos que o ensino da Lingua Portuguesa é



40

pautado nos sujeitos envolvidos no processo comunicativo, seja por meio da leitura
ou da oralidade. Desta forma, esperamos que eles compreendam que, durante o
processo da linguagem ndo h4 um lado passivo e outro ativo, pelo contrério, ha

sujeitos que constroem um processo de comunicagdo em determinado momento.

5.3 ‘CARTA DO LEITOR’ NA PERSPECTIVA DA BNCC E DOS PCN

Sobre a ‘carta do leitor’, os PCN apresentam o seguinte quadro:

GEMNEROS SUGERIDOS PARA A PRATIC A DE PRODUGAO
DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA

LITERARIOS |« cancao LITERARIOS [+ crnica
» laxlos dramalicos = oo

* poema

DE IMPREMSA | = noticia DE IMPREMNSA = noticia

= antevisla = arigo

DE
D MU LGACAO
CIEMTIFICA

= debala

= depoirmanlo

* EMpOSIGaD
= Saminario

= dabala

DE
DIV LGACEO
CIEMTIFICA

carta do ladlor

antrevisla

relatario de
axpensncias

BEQUaITE 8

rasumo dea
artigos ou
warbeles da

anciclopadia

FONTE: PCN, 1998, p. 57, grifo nosso.

Como podemos perceber, 0 documento apresenta o lugar que ocupa a ‘carta
do leitor’, destacando-a em sua esfera de circulacéo, i. e., a esfera jornalistica. Os

PCN ainda sugerem:

Géneros adequados para o trabalho com a linguagem escrita: cartas
(formais e informais), bilhetes, postais, cartdes (de aniversério, de
Natal, etc.), convites, diarios (pessoais, da classe, de viagem, etc.);
guadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos infantis: titulos,
lides, noticias, resenhas, classificados, etc.

(BRASIL, 1998, p. 82, grifo nosso)
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Vemos que, dentre os géneros adequados para se desenvolver a capacidade
escrita dos alunos do ensino fundamental, mais uma vez aparece a ‘carta do leitor’.
A BNCC, por sua vez, também apresenta esse género textual, classificando-o

como um género opinativo da esfera jornalistica:

LINGUA PORTUGUESA - 6° AO 92 ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO ‘

CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO -[Trata-se, em relacao a este Campo, de ampliar e qualificar d
participacdo das criancas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informacao ¢
opiniéo:| que estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica. Para além de construir conhecimentos
e desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e producao de textos que circulam no
campo, o que se pretende é propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes

e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade,

na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de
escuta, leitura e producado de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes

fontes, veiculos e midias, e| desenvolvam autonomia e pensamento critico|para se situar em relacao
a interesses[e posicionamentos dIVersos e possam produzir textos NotICIoSos e opinativos|e

participar de discussdes e debates de forma ética e respeitosa.

FONTE: BNCC, 2017, p. 138, grifo nosso.

No quadro acima, o documento propde que seja ampliado o trato com a
informacdo, autonomia, pensamento critico e posicionamento diversos que
produzam textos noticiosos e opinativos. Nao vemos neste momento uma referéncia
direta ao género ‘carta do leitor’, contudo, sabemos que esse género faz parte do
campo jornalistico, como afirma Passarelli (2012, p. 270, grifo nosso): “carta do
leitor, género que em jornais e revistas tem espaco apropriado para os leitores
se manifestarem, [...] tornarem puablicas suas opinides”.

Por serem os géneros discursivos “relativamente estaveis” (BAKHTIN, 1997),
cabe ressaltar aqui que o género ‘carta’ € um exemplo de resultado dessa
transformacdo por que passam 0s géneros. Para podermos ter uma dimensao da
transformacao pela qual passou o género ‘carta’ até chegar a forma composicional
gue conhecemos como ‘carta do leitor, houve um grande processo de
transformacdo. Nas palavras de Silva (apud BEZERRA, 2010b, p. 227, grifo nosso),
fica evidente esse fendmeno de transformacéao, pois:

[...] analisando cartas em geral, reconhece que seu corpo permite
variados tipos de comunicagéo (pedido, agradecimento, informacoes,
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cobrancga, intimacdo, noticias familiares, prestacdo de contas,
propagandas e outros), o que a faz afirmar que, embora sendo
cartas, ndo sédo da mesma natureza, pois circulam em campos
de atividades diversos com funcdes comunicativas variadas:
nos negoécios, nas relagdes pessoais, na burocracia, no trabalho...
Assim, esses tipos de carta podem ser considerados como
subgéneros do género maior “carta”, pois todos tém algo em
comum — sua estrutura basica: a secdo de contato, o nucleo da
carta e a secdo de despedida — mas sé&o diversificados em suas
formas de realizacdo, em suas intencdes. E assim que temos
carta de pedido, carta resposta, carta pessoal, carta programa, carta
circular, carta do leitor, carta ao leitor e tantas outras.

Percebemos, a partir do exposto acima que o género ‘carta’ é extremamente
versatil, ja que pode ser utilizado para diversos fins, que vdo de um comunicado
pessoal a uma publicacdo mais formal e ampla, como o caso de uma ‘carta aberta’,
por exemplo.

Em nossa pesquisa, trabalhamos com o subgénero ‘carta do leitor’, visto que
€ de natureza jornalistica, ndo tdo extensa e, dessa forma, teriamos a possibilidade
de expor nossos alunos a um consideravel numero de géneros jornalisticos, para, a
partir da leitura destes, produzirem ‘cartas do leitor’.

De acordo com Bezerra (2010b, p. 228), ‘carta do leitor’ “é um texto utilizado
em situacdo de auséncia de contato imediato entre remetente e destinatario, que
nao se conhecem”. Nessa definicdo, comprova-se que o fato de ndo haver contato
imediato entre 0 remetente e o destinatario ndo significa que este ndo esteja
refutando, questionando, contrariando, etc.

Alves Filho (2011) afirma que na esfera jornalistica cada agente — jornalista,
colaboradores e leitores - tem um papel especifico na construcao da opinido através
dos géneros textuais que lhes competem; cabendo aos jornalistas a confec¢cao das
noticias, reportagens, editoriais e colunas, aos colaboradores, a producdo dos
artigos de opinido, sendo “ 0 género por exceléncia de responsabilidade dos leitores
a ‘carta de leitor’ ” (2011, p. 128, grifo do autor).

A partir do que afirma o autor, percebemos que a ‘carta do leitor’ funciona
como uma importante engrenagem na maquina jornalistica, em que esse género é
incumbido de fazer notérias as opinides dos leitores, nos grandes jornais, que neste
momento, passam de leitores a escritores e podem expor suas opinides no mundo.
N&o ha como formarmos produtores eficientes de ‘cartas do leitor se ndo os

expusermos aos géneros que estdo relacionados a elas.
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5.3.1 ‘Comentario critico do Instagram’: um género digital

Considerando que a venda de revistas e jornais impressos tem sido reduzida
e 0 advento dos géneros digitais tem tido amplo espaco no processo comunicativo
social, percebemos a necessidade de se explorar um género que vem sendo
amplamente utilizado nas redes sociais: 0 ‘comentario critico do Instagram’.

Entendemos ser relevante explorar esse género, além da ‘carta do leitor’, a
fim de que nossos alunos percebam a transformacao por que eles passam, assim
como ocorreu com o género ‘carta’, que originou géneros como: ‘carta do leitor’, ‘e-
mail’, etc.

Ao apresentarmos 0s géneros que escolhemos para trabalhar com os alunos,
esperdvamos que percebessem o processo de producédo de ‘cartas’ e o processo de
producdo de ‘comentérios’ em redes sociais, sendo estas muito mais imediatas, nao
dependendo de serem submetidas a um editor, assim com a ‘carta do leitor’, por
exemplo. Pretendemos conscientizar que o fato de ndo se ter uma supervisao,
revisdo daquilo que se produz nas redes, néo significa que devamos negligenciar
alguns aspectos inerentes a qualquer género textual, quais sejam:. publico-alvo,
tema, estrutura, objetivo, conteudo.

Trabalhar os géneros digitais em sala de aula € uma pratica necessaria para
uma adequada circulacdo de nossos alunos nesta sociedade cada vez mais
tecnologica. A esse respeito, Barbosa & Rojo (2015, p. 119, grifo nosso) afirmam
que: “a Web 2.0 muda o fluxo de comunicacdo e, em tese, acaba com a cisao
produtores/leitores, possibilitando que todos publiguem na rede e exercam
simultaneamente os dois papéis”.

E notdrio o quanto o fluxo de comunicacéo tem evoluido com o advento da
internet, ja que a interacdo nas redes sociais tem se avolumado a cada instante: “A
medida que as pessoas se familiarizam com a Web 2.0 foi possivel a marcagéo e a
etiquetagem de contetdos dos usuarios que abrem caminho para a proxima geragao
da internet: Web 3.0, a dita internet inteligente” (Idem, p. 119).

A autonomia que os usuarios adquiriram durante a Web 2.0 foi ampliada de
tal forma que hoje, na Web 3.0, seus usuarios desfrutam de certa liberdade para se

expressarem, pois participam de debates das mais diversas ordens: politica, futebol,
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religido, culinaria, educacéo, etc. E € neste cenario tecnoldgico atual que surgiram
0S géneros textuais digitais que dao voz aos cidadaos em geral.

Nesse contexto, acreditamos ser necessario um tipo de letramento que
busque apresentar aos discentes a importancia de se transitar com seguranca
nesses ambientes virtuais, valendo-se da apropriacdo da escrita argumentativa nos
comentarios das diversas redes sociais.

Nesse contexto discursivo tecnolégico, observamos como:

[..] a teoria dos géneros discursivos do circulo de Bakhtin néo
somente é ainda potente para a andlise desses enunciados, como
talvez nunca tenha encontrado expressdo tdo clara de seus
mecanismos dialdgicos.

(BARBOSA & ROJO, 2015, p. 116)

Mesmo com todas as transformagfes que tém ocorrido no processo
comunicativo na sociedade, o conceito de género de Bakhtin é muito utilizado, visto
gue temos nos adequado as novas necessidades, formas e demandas de nos
comunicar. Com essa evolucdo comunicativa, aumenta-se a interacdo nas redes

sociais entre seus usuarios e os alunos estao:

[...] se engajando, mais do que nunca, em praticas de leitura e de
escrita, 0 que s6 corrobora a ideia de que a midia eletrénica digital,
desde que seja usada de forma contextualizada e integrada com o
ensino, pode e deve contribuir para promover uma educagdo de
qualidade.

(PINHEIRO, 2009, p. 205)

N&o podemos negar que nossos alunos estdo cada vez mais inseridos nas
leituras e escritas do meio digital. Diante desse crescimento das midias como um
importante meio de comunicacdo da sociedade, urge a necessidade de o ensino de
Lingua Portuguesa acompanhar significativamente tais acontecimentos,
proporcionando um letramento digital desses géneros que tém se tornado
necessario para pratica de linguagem no mundo tecnoldgico.

Podemos observar que muitos alunos, embora interajam com outros sujeitos
nas redes sociais, ainda nédo se deram conta de que fazem parte desse processo
evolutivo de géneros textuais; ndo perceberam ainda que o fato de postarem, lerem,

comentarem é uma pratica social.
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De acordo com Pinheiro (2009, p. 215), “o surgimento dos géneros digitais
pode ser considerado como o resultado de novas necessidades de interacéao verbal
nesses contextos digitais”. De fato, ultimamente muitos géneros emergem no meio
tecnologico devido a necessidade comunicativa presente no dia a dia de todo
cidaddo, sobretudo nesse momento de interacdo tdo imediata proporcionada pela
internet. Por essa razdo, ainda que ndo haja estrutura tecnologica adequada em
muitas instituicbes de ensino, é necessario que os discentes tenham acesso a essa
realidade comunicacional com a qual todos estao envolvidos.

O autor ainda postula que “alguns dos géneros emergentes no contexto da
tecnologia digital apresentam caracteristicas muito semelhantes a géneros ja
conhecidos tradicionalmente” (PINHEIRO, 2009, p. 212-213). Realmente,
considerando o que Pinheiro demonstra, podemos perceber que os dois géneros
adotados nesta pesquisa para o desenvolvimento da leitura e da escrita
argumentativa dos alunos apresentam certas semelhancas. Enquanto a ‘carta do
leitor’ precisa ser submetida ao crivo de um editor, passar por mudancas estruturais,
0 ‘comentério critico do Instagram’ ndo segue essa mesma norma. Qualquer usuario
pode expor sua opinido imediatamente apés a leitura de alguma matéria, de um
comentario, por exemplo.

Em relacdo a principal semelhanca entre ambos os géneros estd na
motivacdo de producao deles, uma vez que a ‘carta do leitor’ surge de algum evento
deflagrador, ou seja, depois de um leitor ter tido contato com algum género textual
jornalistico € que ele produz sua opinido. No caso do ‘comentério critico do
Instagram’, mesmo que seja imediata a participacdo do leitor, precisa-se também
partir de um evento deflagrador, seja uma reportagem, um post ou até mesmo um
meme para que seja construido.

A BNCC também se debruca sobre essa tematica das midias como um todo,
a fim de explorar essa pratica de interacdo social por meio dos géneros digitais. De

acordo com o documento, nos anos finais do ensino fundamental:

aprofunda-se o tratamento dos géneros que circulam na esfera
publica, nos campos jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida
publica. No primeiro campo, 0s géneros jornalisticos — informativos e
opinativos — e o0s publicitarios sdo privilegiados, com foco em
estratégias linguistico-discursivas e semidticas voltadas para a
argumentacdo e persuasdo. Para além dos géneros, sao
consideradas praticas contemporaneas de curtir, comentar,



46

redistribuir, publicar noticias, curar etc. e tematizadas questdes
polémicas envolvendo as dinamicas das redes sociais e 0s
interesses que movem a esfera jornalistica-midiatica.

(BRASIL, 2017, p. 136, grifo nosso)

O documento expbe a relevancia de se explorar diversas formas de
linguagem e, dentre elas, a das redes sociais. Entendemos que o letramento nos
géneros digitais possui essa funcao de orientar para uma escrita fluida, consistente,
clara e objetiva, mas que ndo deixa de lado a cortesia e respeito com 0 seu
interlocutor. Diante dessa realidade nas redes sociais, que aparenta uma suposta
liberdade de se escrever o que pensamos € como quisermos, € 0 que torna mais
desafiadora a pratica de leitura e de escrita argumentativa nas redes sociais.

A BNCC, com o intuito de nortear a abordagem desses géneros digitais,
sugere competéncias e habilidades a serem desenvolvidas e, dentre elas,

analisaremos duas que se apresentam a seqguir:

Explorar o espago reservado ao leitor nos jornais, revistas,
impressos e on-line, sites noticiosos etc., destacando noticias,
fotorreportagens, entrevistas, charges, assuntos, temas, debates em
foco, posicionando-se de maneira ética e respeitosa frente a
esses textos e opinides a eles relacionadas, e publicar noticias,
notas jornalisticas, fotorreportagem de interesse geral nesses
espacos do leitor. Identificar e avaliar
teses/opinides/posicionamentos explicitos e argumentos em
textos argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de
opinido, resenha critica etc), manifestando concordancia ou
discordancia.

(BRASIL, 2017, p. 162, grifo nosso)

Vemos que ha a preocupacdo de ambientar os alunos aos espacos
reservados ao leitor em diversas modalidades de textos informativos. O leitor deve
se posicionar considerando que tal pratica deve ser executada com “ética e
respeito”. Percebemos que, além de se dominar a leitura e a escrita de algum
género, precisamos levar em consideracdo a quem se refere o interlocutor,
respeitando-o, ainda que nao se partilhe do mesmo posicionamento.

A BNCC ainda evidencia a necessidade de se identificar os posicionamentos,
argumentos e teses em diversos géneros textuais, dentre 0s quais se encontra o
‘comentario’. Diante dessa necessidade urgente de se praticar e dominar 0os géneros

digitais emergentes, sentimo-nos impelidos a debrucar sobre o género ‘comentario
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critico do Instagram’, ja que, embora, ndo muito extenso, ndo deixa de ser um objeto

de investigacao que possibilita a pratica da escrita argumentativa.
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6 PLANEJAMENTO DA INTERVENCAO

Atividades de leitura e producdo textual: ‘cartas do leitor e ‘comentéarios
criticos’ a partir da exploragdo de géneros jornalisticos de revistas e da rede social
Instagram.

7° ano: 5 aulas de Lingua Portuguesa por semana — 2020

1° Momento — 5 aulas de 50 minutos.
2° Momento — 3 aulas de 50 minutos.
3° Momento — 5 aulas de 50 minutos.
4° Momento — 5 aulas de 50 minutos.
5° Momento — 5 aulas de 50 minutos.
6° Momento — 4 aulas de 50 minutos.
7° Momento — 2 aulas de 50 minutos.
8° Momento — 2 aulas de 50 minutos.
9° Momento — 2 aulas de 50 minutos.
10° Momento — 2 aulas de 50 minutos.
11° Momento — 2 aulas de 50 minutos.
12° Momento — 3 aulas de 50 minutos.
13° Momento — 5 aulas de 50 minutos.
14° Momento — 3 aulas de 50 minutos.
15° Momento — 3 aulas de 50 minutos.

Total = 51 aulas

Vale salientar que antes de aplicarmos a proposta de intervencdo na turma
escolhida, fariamos um questionario inicial (anexo C) para que conhecéssemos as
particularidades de nossos alunos. Construimos essa pesquisa inicial para que
pudéssemos tabular dados para esta dissertacdo. Entretanto, com a pandemia que
assolou o mundo em 2020, ndo tivemos essa oportunidade. De todo modo,
esperamos que todo esse material possa ser aplicado em outro momento e que

possa ser utilizado por outros docentes em suas salas de aula.
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7 CONCLUSAO

Embora a proposta interventiva tenha tido um carater somente propositivo por
conta da pandemia que se instalou no mundo em 2020, pudemos fazer um
levantamento bibliografico alicercado a pressupostos criticos e teéricos que nos
levaram a algumas reflexdes acerca da pratica docente de Lingua Portuguesa.

Tive que repensar minha pratica como professor, refletir sobre conceitos que
me eram desconhecidos por estar longe da academia ha algum tempo, compreender
as fragilidades dos meus alunos, descobrir quais eram suas maiores dificuldades
para buscar sendo solucdes, pelo menos modos de ameniza-las.

A partir do momento que detectei 0 que eu considerava como mais importante
para a formacdo dos meus alunos e me mostraram o que precisavam aprender —
ndo por uma linguagem explicita, obviamente —, pude perceber o que deveria ser o
tema dessa dissertacdo. Parti de algo que me inquietava como docente para a
construcdo do aprendizado.

N&o foi tarefa simples descobrir com o que trabalhar, o assunto, de que forma
eu faria isso, mas precisei considerar alguns fatores para tragar melhor o caminho a
ser percorrido neste trababalho, ja que a presente geracdo exige estratégias
diferentes daquelas por que passamos quando éramos alunos do ensino
fundamental. E, considerando que o local escolar € um ambiente em que se deve
valorizar os conhecimentos que cada crianca desenvolve em seu dia a dia,
resolvemos abordar um tema que proporcionasse isso aos alunos.

Neste momento, todo amadurecimento adquirido por meio do Mestrado
Profissional em Letras foi um divisor de aguas em minha préatica docente, j4 que
planejar e estruturar a pesquisa “Das ‘cartas do leitor’ aos ‘comentérios criticos do
Instagram’ como pratica para a ampliacdo da competéncia argumentativa” exigiu
habilidades da minha parte que antes do Mestrado eu ndo as possuia ou nao
estavam bem definidas. Com esse conhecimento adquirido, senti-me apto para
desenvolver esta dissertacdo buscando dirimir as dificuldades alunos.

Ainda que muitos docentes insistam em dizer que nossos alunos néao
escrevem e ndo leem fora da escola, acreditamos que ao modo deles, nas redes

sociais acima de tudo, praticam leitura e escrita a todo 0 momento.



50

Perceber essa pratica de leitura e de escrita que desenvolvem nos ambientes
extraescolares foi fulcral, fazendo com que essa pesquisa buscasse o estudo da
lingua em um contexto de pratica social.

Se nossos alunos estéo cada vez mais imersos no mundo digital, se jogam e
se jogam, se leem, escrevem e se se comunicam de diversas formas nesses
ambientes digitais, por que nao partir desse ambiente que transitam para
desenvolver competéncias linguisticas em sala de aula, ensinando o uso da lingua
gue faca sentido para esses discentes?

A partir desse principio, entendemos que seria produtivo estruturar nosso
trabalho, além daquilo que eles ja conhecem bem — as redes sociais — com géneros
jornalisticos, como os que a ‘carta do leitor’ proporciona. E, desta forma, inserir
novos conhecimentos linguisticos a “zona de conforto” deles, oferecendo, assim,
uma proposta de ensino do Portugués para ser praticado em suas vidas.

Desenvolver a capacidade argumentativa dos alunos e trabalhar com a
apropriacdo de repertérios linguistico, social e cultural tornam-se necessarios, ja
que, hoje, eles comentam, criticam, concordam, discordam nas redes sociais. E nés,
como professores de Lingua Portuguesa, precisamos perceber que esses alunos
estdo desenvolvendo suas habilidades de leitura e de escrita nesse ambiente.
Contudo, para que sejam proficientes nessas praticas, € necessario incorporarmos
essa vivéncia deles nas aulas de Lingua Portuguesa a fim de orienta-los e torna-los
aptos para circularem com mais seguranca e propriedade nos estratos sociais.

Diante da realidade dos discentes e do convivio com eles, percebemos a
necessidade de desenvolver a habilidade argumentativa escrita para melhor
exercerem seus posicionamentos nesses locais e fora deles, jA que, por meio da
argumentacdo, nos posicionamos no mundo, nos mostramos como cidadaos
participantes de um grupo social. Assim, pretendemos que esta pesquisa, aplicada
em momento oportuno, possa, de fato, ressignificar o ensino de Lingua Portuguesa
na vida dos alunos que dela participarem, abrindo, desta forma, caminho para um
ensino que nao preze apenas pelo acumulo de conhecimento gramatical trabalhado
de modo descontextualizado, mas, antes, considere o aluno como participante-

colaborador do processo de ensino e aprendizagem nas escolas.
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ANEXO A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE
ESCLARECIDO/ALUNO

UNIVERSIDADE ﬁjf

FEDERAL DE Jui1z DE FORA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/ALUNO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa DAS ‘CARTAS DO LEITOR’ AOS
‘COMENTARIOS CRITICOS DO INSTAGRAM’ COMO PRATICA PARA A AMPLIACAO DA COMPETENCIA ARGUMENTATIVA
DE DISCENTES DE 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é o fato de os alunos
apresentarem dificuldades e resisténcia na préatica da escrita, sobretudo no que diz respeito a escrita argumentativa. Nesta
pesquisa pretendemos ampliar a habilidade escrita argumentativa do aluno, a leitura, interpretagéo textual e apropriagao
de aspectos coesivos necessarios para um texto argumentativo.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades com vocé: atividades diversificadas de leitura
e escrita. Os alunos fardo leitura de diversas matérias de revistas e posts da rede social instagram; produzirdo cartas do
leitor e comentarios criticos de instagram a partir dos temas abordados nos textos lidos, a fim de o aluno praticar a escrita
e leitura com fins sociais. Esta pesquisa tem alguns riscos, que sdo: em uma turma muito numerosa, ndo alcangar o
pretendido. Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem, o professor se empenharéa para que todos os objetivos
sejam alcangados. A pesquisa pode ajudar na ampliagdo da habilidade da escrita argumentativa, da leitura, da interpretagéo
textual, tornando o aluno mais critico e com autonomia em seus posicionamentos na escola e nasociedade.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de consentimento. Para
participar deste estudo vocé ndo vai ter nenhum custo, nem receberd qualguer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver
algum dano por causadas atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a indenizagdo. Vocé tera todas as
informagbes que quiser sobre esta pesquisa e estard livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira
participar agora, vocé pode voltar atrds ou parar de participar a qualquer momento. A sua participagdo é voluntaria e o fato de ndo
querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido (a). O pesquisador ndo vai
divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participagao nao sera liberado sem a permissao do responsavel por vocé.

Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar. O responsavel por vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os documentos com para a sua
destinacéo final, de acordo com a legislagdo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendendo a legislacéo brasileira (Resolugao N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacdes somente para 0s
fins académicos e cientificos.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacgées, e 0 meu responsavel poder4 modificar a decisdo de
participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar da

pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Juiz de Fora,___de de 20__
Assinatura do (a) menor

Assinatura do (a) pesquisador (a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Bruno Luis Oliveira Bastos

Campus da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: Faculdade de Letras/Mestrado Profissional em Letras
CEP: 36036-900

Fone: (24) 992462652

E-mail: brunoletrasbastos@hotmail.com


mailto:brunoletrasbastos@hotmail.com
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

UNIVERSIDADE ‘“Jf

FEDERAL DE Juiz DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

O menor , sob sua responsabilidade, esta sendo convidado (a)

como voluntario (a) a participar da pesquisa “Das cartas do leitor aos comentérios criticos do Instagram como pratica para a
ampliacdo da competéncia argumentativa de discentes de 7° ano do ensino fundamental”. O motivo que nos leva a realizar
esta pesquisa € o fato de os alunos apresentarem dificuldades e resisténcia na prética da escrita, sobretudo no que diz
respeito a escrita. Nesta pesquisa pretendemos ampliar a habilidade escrita argumentativa do aluno, a leitura, interpretagdo
textual e apropriagdo de aspectos coesivos necessarios para um texto argumentativo.

Caso vocé concorde na participagdo do menor vamos fazer as seguintes atividades com ele: atividades diversificadas de
leitura e escrita. Os alunos fardo leitura de diversas matérias de revistas e posts da rede social instagram; produzirdo cartas
do leitor e comentarios criticos de instagram a partir dos temas abordados nos textos lidos, a fim de o aluno praticar a
escrita e leitura com fins sociais. Esta pesquisa tem alguns riscos, que sdo: em uma turma muito numerosa, ndo alcangar o
pretendido Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem, o professor se empenhara para que todos os objetivos
sejam alcangados. A pesquisa pode ajudar na ampliagdo da habilidade da escrita argumentativa, da leitura, da interpretagao
textual, tornando o aluno mais critico e com autonomia em seus posicionamentos na escola e na sociedade.

Para participar desta pesquisa, o0 menor sob sua responsabilidade e vocé ndo irdo ter nenhum custo, nem receberao
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se 0 menor tiver algum dano por causa das atividades que fizermos com ele nesta
pesquisa, ele tem direito a indenizacao.

Ele tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Vocé
como responsavel pelo menor podera retirar seu consentimento ou interromper a participacdo dele a qualquer momento. Mesmo que
vocé queira deixa-lo participar agora, vocé pode voltar atras e parar a participagdo a qualquer momento. A participagdo dele é
voluntéria e o fato em ndo deixa-lo participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que ele é atendido. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cao quando finalizada. O nome ou o material que indique a participagdo do menor ndo
sera liberado sem a sua permiss@o. O menor néo sera identificado em nenhuma publicagdo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os documentos com para a sua
destinacéo final, de acordo com a legislagdo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendendo a legislacéo brasileira (Resolugao N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacdes somente para 0s
fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em deixa-lo participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
davidas.

Juiz de Fora, ___de de 20

Assinatura do (a) Responsavel

Assinatura da Pesquisadora

Nome do Pesquisador Responsavel: Bruno Luis Oliveira Bastos

Campus da UFJF

Faculdade/Departamento/Instituto: Faculdade de Letras/Mestrado Profissional em Letras
CEP: 36036-900

Fone: (24) 992462652

E-mail:brunoletrasbastos@hotmail.com
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ANEXO C - QUESTIONARIO INICIAL

PROFLETRAS

Aﬁjf

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS UNIVERSIDADE
FEDERAL DE Julz DE FORA

ﬂaro(a) Aluno(a) \

Convido vocé a participar de uma pesquisa sobre a ampliacdo da capacidade
argumentativa dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental por meio do
trabalho com ‘cartas do leitor’ e de ‘comentéarios criticos na rede social
Instagram’ realizada pelo mestrando Bruno Luis Oliveira Bastos, aluno do Mestrado
Profissional em Letras, sob a coordenacdo da Prof2 Dr2 Patricia Pedrosa Botelho.
Sua contribuicdo SINCERA e FRANCA serd de grande importancia para esse
trabalho. Ndo €é necessario assinar esta pesquisa, pois sua identidade sera

Qreservada. j

RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO COM INTERESSE E SINCERIDADE:

Sexo: () Masculino () Feminino Idade:

1. Vocé tem o habito de ler jornais ou revistas?
() Sim () Néo
2. Vocé |Ié outro tipo de material? Mais de uma op¢éo pode ser marcada.

Livros de histérias de amor ()
Livros de suspense ( )
Livros de terror ()

Livros de romance ()
Livros de aventura ()

Livro de contos ()

Livros de poesia ()

Livros de séries ()

Livros de mangas ()

Biblia ()

Historias em quadrinhos ()
Livros de contos de fada ()
Outros. Dizer quais:

3. Na sua casa héa assinatura de algum jornal ou revista?

() Sim. Qual? ( ) Néao
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4. Vocé vé seus pais ou responsaveis lendo jornal ou revista?
( )Sim ( ) Nao

5. Vocé conhece o género textual carta pessoal?

() Sim ( ) Néo

6. Para que serve a leitura de jornais e revistas? Mais de uma opcdo pode ser
marcada.

() Parainformar o leitor
() Paralazer do leitor

Outros. Dizer

7. Alguma vez, em sua aula de producdo de textos, o professor ja levou jornal, ou
revista para fazer a leitura com a turma?

( )nenhumavez ( )umavez () duasvezes () mais de duas vezes

8. Em suas aulas de producéo de textos, vocé percebe que |é textos informativos de
jornal e revistas?

() Sempre () Nunca ( ) As vezes

9. Vocé acha importante a leitura de jornais e revistas? Por qué?

10 — Vocé costuma usar redes sociais?
( )Sim ( ) Néo

11. Qual vocé mais costuma utilizar?
( ) Facebook ( ) Instagram () Youtube
( )Outras Qual?

12. Vocé costuma fazer comentarios em redes sociais?

() Sim () Néo
13. Com qual finalidade vocé usa as redes sociais?

() Lazer () Informagéo
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14. Vocé sabe 0 que é uma opinido? Explique como vocé entende isso.

15. Em sua opinido é importante que os leitores de jornais e revistas possam mostrar
sua opiniao?

() Néo () Sim
16. Vocé costuma frequentar a biblioteca de sua escola?
() Sim () Néo

17. Caso vocé costume visitar a biblioteca da escola, ja pegou algum jornal ou revista
para ler?

( )Sim ( ) Nao

18. Vocé sabe o que é argumentacao? Explique como vocé entende isso.

19. No seu dia a dia, vocé costuma argumentar? Dé um exemplo.

20. Vocé acha que uma pessoa que opina e argumenta bem na sociedade possui mais
oportunidades e é mais ouvida?

( )Sim  ( )Né&o
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21. Vocé acha que opina e argumenta bem no dia a dia?

22- Como vocé acha que uma pessoa pode melhorar sua opinido e argumentacao?

23. Vocé gostaria de opinar em um jornal ou em uma revista para que outros leiam o
que vocé pensa sobre determinados assuntos se tivesse a oportunidade?

24. Vocé conhece ou ja ouviu falar em carta do leitor?

() nunca ouviu falar () jaouviu falar () conhece

25. Se vocé ja ouviu falar ou conhece a carta do leitor, escreva abaixo onde vocé teve
contato com ela.

Agradecemos sua participagéo!
Mestrando Bruno Luis Oliveira Bastos

Orientadora: Prof2 Dr2 Patricia Pedrosa Botelho



