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“Deve-se escrever da mesma maneira com que as lavadeiras la de Alagoas fazem
em seu oficio. Elas comecam com uma primeira lavada, molham a roupa suja na
beira da lagoa ou do riacho, torcem o pano, molham-no novamente, voltam a torcer.
Colocam o anil, ensaboam e torcem uma, duas vezes. Depois enxaguam, ddo mais
uma molhada, agora jogando agua com a mao. Batem o pano na laje ou na pedra
limpa, e ddo mais uma torcida e mais outra, torcem até ndo pingar do pano uma so
gota. Somente depois de feito tudo isso € que elas dependuram a roupa lavada na
corda ou no varal, para secar. Pois quem se mete a escrever devia fazer a mesma
coisa. A palavra néo foi feita para enfeitar, brilhar como ouro falso; a palavra foi feita
para dizer.”

(GRACILIANO RAMOS, 1962)
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RESUMO

Este trabalho, realizado no segundo semestre de 2015, com alunos do EF I, analisou
a relevancia de atividades epilinguisticas no ensino da lingua materna no Ensino
Fundamental por meio de uma prética interdisciplinar e sistémica. Além dessa
abordagem, a acdo educativa aqui demonstrada ressalta a importancia do
pensamento complexo e de investidas na autonomia intelectual do sujeito-aluno no
cotidiano linguistico no espaco da sala de aula, para que ele, em conformidade com
a pedagogia freiriana, construa-se um sujeito capaz de ler o mundo e de ler-se como
sujeito de aprendizagem. A luz do sociointeracionismo vygotskyano e do
construtivismo piagetiano, a referida pesquisa focara a importancia das operacoes
enunciativas de Culioli no desenvolvimento das capacidades de leitura e de escrita
de alunos do Ensino Fundamental. Considerando o processo de aquisicdo da
linguagem escrita e os estégios iniciais da consolidacdo da escrita em alunos do EF
I, a metodologia empregada reforca que € possivel fazer com que os alunos se
apropriem dos mecanismos linguistico-textual-discursivos na modalidade escrita da
lingua, operando com o0s recursos linguisticos e manipulando proficientemente a
linguagem. Nesse contexto, apresenta uma sequéncia didatica que traz sugestdes
de estratégias metodoldgicas indicadas a este fim, enquanto sustenta-se na
pesquisa bibliografica aqui apresentada. Com isso, a pesquisa objetiva possibilitar a
formacdo do desenvolvimento do leitor e do escritor critico no EF | por meio de
atividades linguisticas e epilinguisticas que viabilizem a consolidacdo de uma pratica
textual-discursiva nos referidos alunos.

Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Epilinguismo. Operacdes enunciativas.
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ABSTRACT

This work, carried out in the second semester of 2015 with Elementary School
students, analyzed the relevance of epilinguistic activities in the teaching of the
mother tongue in Primary Education through an interdisciplinary and systemic
practice. In addition to this approach, the educational action demonstrated here
emphasizes the importance of complex thinking and invested in the intellectual
autonomy of the subject-student in the linguistic presentedevery day in the space of
the classroom. So that, in accordance with the Freire pedagogy, a subject capable of
reading the world and reading himself as a subject of learning. In the light of
Vygotskian socio-interactionism and Piagetian constructivism, this research will focus
on the importance of Culiolli'senunciative operations in the development of reading
and writing skills of Elementary School students. Considering the process of
acquisition of written language and the initial stages of writing consolidation in
Elementary School students, the methodology used reinforces that it is possible to
work with students whoappropriate of the linguistic-textual-discursive mechanisms in
the written language modality, operating with linguistic resources and proficiently
manipulating language. In this context, it presents a didactic sequence that brings
suggestions of methodological strategies indicated to this end, while it is based on
the bibliographic research presented here. Thus, the objective of this research is to
enable the development of the reader and the critical writer in Elementary School
through linguistic and epilinguistic activities that enable the consolidation of a textual-

discursive practice in students.

Keywords: Teaching. Learning. Epilinguism. Enunciative operations.
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1 INTRODUCAO

Diego n&o conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para que descobrisse o mar.
Viajaram para o sul.

Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando.

Quando o menino e o pai, enfim alcancaram aquelas alturas de areia, depois de muito caminhar, o
mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensidao do mar, e tanto o seu fulgor, que o
menino ficou mudo de beleza.

E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai:

- Me ajuda a olhar!

GALEANO, Eduardo. A fungéo da arte/1 *

Iniciamos nossa militdncia como professora em 1984. Desde |4, as salas de aula ja
proporcionavam encontros com as Letras. As agruras e 0s ndo quereres de muitos
alunos convidaram-nos a pesquisas diversas nos universos literario e linguistico,
visando a motivar o aluno a gostar de aprender e a aprender criativamente. Sem
modismos e/ou copiacBes® de praticas cartilhescas, a primeira turma com a qual
trabalhamos, uma 42 série, transformou-se em um cenario de inquietudes. Em trinta
anos de sala de aula, fomos agraciados por um passeio profissional que nos fez
perceber as variadas instancias do aprender a ser professora: alfabetizamos
criancas e adultos, letramos alunos do Ensino Fundamental | e estendemos essas

praticas de letramento para o Ensino Fundamental Il levando-as a pos-graduacéo.

Nesse percurso, por muitas vezes, marginalizamos a gramatica normativa nas
praticas de sala de aula e privilegiamos os postulados da Linguistica Textual como
aliados inseparaveis. Obtivemos resultados inesperados, superando a passividade
no ato de aprender. O aluno, impulsionado a perceber-se como sujeito e instigado a
apropriar-se do conhecimento em sua complexidade por meio de uma Visao
sistémica, mostrava sua face com as queréncias explicitas. As fragmentacdes

disciplinares e as compartimentalizagbes curriculares cederam espago ao todo

! GALEANO, Eduardo. A funcdo da arte/1 in GALEANO, Eduardo. O livro dos abracos. Tradugéo de
Eric Nepomuceno. Porto Alegre: L&PM, 2006.

2 Termo usado por Marcuschi, em 1996, no ensaio EXERCICIOS DE COMPREENSAO OU
COPIACAO NOS MANUAIS DE ENSINO DE LINGUA?* para se referir aos exercicios cartilhescos
gue, na maioria das vezes,sao representantes do fazer linguistico dos professores.
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significativo por meio da manipulagdo da linguagem, com a mesma importancia

postulada por Morin (2008) e embasaram nossa atuagao profissional.

Dessa perspectiva, entregamo-nos as letras. Graduacdo em Letras — Literatura.
Embriagamo-nos em Baco®, navegamos no Navio Negreiro®, sofremos com Cazuza®,
amamos com Loreley® e tudo analisamos. Por meio dos estudos linguisticos e dos

estudos literarios aprimoramos a pratica profissional.

Nesse caminhar, muitos foram as Anas, os Paulos, as Adrianas, os Claudios, as
Julianas, o Solimar, os muitos alunos, as muitas alunas com as quais

compartilhamos saberes e sabores, dores e delicias.

E assim, sendo docente, compartilhamos sabores e saberes linguisticos com alunos
da Educacdo Basica e do Ensino Superior. E 0 tempo se passou. Logo depois,

"’ Como

Especializacdo em Lingua Portuguesa cursada no “meu pequeno Cachoeiro
aprendemos com Sirio Possenti, Hugo Mari, Leiva Leal, Carla Coscarelli e tantos
outros grandes mestres da UFMG que nos brindaram com seus ensinamentos. Se ja
buscava o mar, ali mergulhamos de corpo e alma nessas aguas. Em foco, a Leitura

e a Producdo de Texto. Indo além nessa travessia, cursamos Pedagogia e

® Referéncia ao deus grego, Dionisio, identificado a Baco, divindade romana, era filho de Zeus e da
princesa tebana Semele, filha de Cadmo, que se tornou o deus do vinho e da vegetacéo, e que foi
estudado em Literatura Latina. Referéncia citada no texto Dionisio, por Ana Lucia Santana, no site
http://www.infoescola.com/mitologia-grega/dionisio/Acesso em 10 de out. 2015

* Referéncia a um dos mais conhecidos poemas da literatura brasileira, O Navio Negreiro — Tragédia
no Mar — concluido por Castro Alves em S&o Paulo no ano de 1868. Obra estudada em Literatura
Brasileira. Fonte: Portal Raizes, no site http://www.portalraizes.com/navionegreirocastroalves/ Acesso
em 12 de dez. 2015 Acesso em 12 de dez. 2015

®Cazuza, lancado pela primeira vez em 1938, € um romance autobiogréfico de Viriato Corréa em que
0 autor narra as amargas experiéncias escolares de um garoto desde o primario convivendo com um
professor autoritario de uma escola no interior do Maranh&do, até os dias de colégio na capital do
estado, Sao Luis. Além de criar um belo romance sobre o processo de amadurecimento de uma
crianca, Viriato Corréa usou Cazuza como um veiculo para criticar e denunciar castigos fisicos
impostos aos estudantes e outras praticas abominaveis de disciplina adotadas por muitos
estabelecimentos educacionais na década de 30. Obra estudada em Literatura Infantil.
http://lelivros.download/book/download-cazuza-viriato-correa-em-epub-mobi-e-pdf/Acesso em 12 de
dez. 2015 Acesso em 30 de nov. 2015

® Aprender a amar e a ser ela mesma é o grande desafio da personagem Loreley, cujo apelido é Lori.
Para o leitor, o prazer maior é ir aprendendo aos poucos a conhecer Clarice Lispector, através da
trajetéria dessa personagem. Ambientado no Rio de Janeiro, Uma aprendizagem ou O livro dos
prazeres, publicado em 1969, conta a histéria de amor de L6ri e Ulisses. Personagem estudada em
Literatura Brasileira. www.rocco.com.br/livro/?cod=412Acesso em 10 de dez. 2015

" “Meu pequeno Cachoeiro” € uma expressao da musica do cantor e compositor Raul Sampaio, que
ficou conhecida nacionalmente na voz de Roberto Carlos, em 1970. Em 28 de julho de 1966, foi
declarado oficialmente como hino da cidade de Cachoeiro de Itapemirim, decretado pela lei municipal
n° 1072/66.



http://www.infoescola.com/mitologia-grega/dionisio/
http://www.portalraizes.com/navionegreirocastroalves/
http://lelivros.download/book/download-cazuza-viriato-correa-em-epub-mobi-e-pdf/
http://www.rocco.com.br/livro/?cod=412
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especializamo-nos em Psicopedagogia Clinica e Institucional. Nessa busca
incessante por mais saberes, depois de dunas, atalhos, estradas e oceanos
chegamos ao Profletras. Agora, o mestrado em Letras. Sentiamo-nos como Diego, o

de Galeano, vendo o mar.

Sabendo que a busca pelo conhecimento ndo tem fim, pensamos nos Diegos que
estdo a nossa espera em cada escola, pedindo-nos que lhes ajude a ver o mar. As
vezes, € um pedido silencioso. E o mar esta la do outro lado das dunas altas,
esperando... Fagamos a travessia! Nao para ele, mas com ele! Segurando na méo,
se preciso for. Caminhemos juntos! Ensinemos a olhar e levemos os alunos-sujeitos
a descobrirem a imensiddo do mar. A historia individual e social de cada um deles

espera por nos... E nossa ferramenta nessa estrada? A linguagem! Sigamos viagem!

A proxima estacao foi o Profletras. O percurso da caminhada percorrido no mestrado
levou-nos a este trabalho que tem como objeto a leitura e a escrita no Ensino
Fundamental. Nele, apresentamos reflexdes que envolvem operacfes de linguagem
sobre textos, sob uma abordagem epilinguistica, buscando construir uma possivel
pratica interdisciplinar voltada para a formacéo de leitores e bons manipuladores da
linguagem em situagbes de escritura, nas mais variadas representacdes. Tais
atividades exigem um continuo exercicio de operar com e sobre a linguagem.
Nessa perspectiva, a acdo entre 0s sujeitos torna-se a mola propulsora para a
interacdo; e a linguagem, com suas multidimensionalidades, torna-se ferramenta e

matéria prima.

Entretanto, reflitamos: de que forma essa pratica pode se consolidar no Ensino
Fundamental? Acreditamos que a consolidagdo dessa pratica no Ensino
Fundamental pode ser por meio de um trabalho que explore estratégias
metacognitivas e que aprimore a capacidade de o aluno manipular a linguagem para
tornar-se um agente transformador de sua pratica social. Isso,na medida em que o

aluno se constré6i um leitor-escrevedor.

Partindo de tais pressupostos, o aluno,enquanto sujeito da linguagem, transforma
sua atuacdo no espaco em que vive. Isso por meio da apropriacdo de

conhecimentos que alargam sua autonomia e que ressignificam seu estar no mundo,
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interagindo com variadas representacdes textuais no espaco da sala de aula. Além
disso, esse trabalho com a linguagem favorece a formacéo do leitor e do escrevedor.

Visando a atender este fim, acredita-se, ainda, que,pautados na capacidade de fazer
com nossos alunos operacdes de representacao, de referenciacdo e de regulagao,
possamos desenvolver neles a capacidade de apoderarem-se da linguagem e
articularem caminhos que, segundo Portilho e Dresher (2011), possam auxilid-los a
serem protagonistas, de modo que construam meios para utilizar seus potenciais

dialégicos e dialéticos em favor da construcao de habilidades, atitudes e valores.

Conforme Almeida e Giordan (2014), as informagbes crescem em ritmo acelerado.
Trata-se de um mundo que mudou e muda incessantemente. E a “liquidez-moderna”
citada por Bauman (2010) presente na sociedade atual e, por sua vez, também
presente em sala de aula. E nesse espaco que os alunos, membros da realidade
sécio-cultural, aderem aos principios da descartabilidade e da biodegradabilidade
em geral. E o0 ensino? E o aprender nesse contexto? Entendemos que o significado
de saber mudou; ndo € mais um momento de decoreba e repeticdo de informacdes,
mas de usar e aplicar as informacGes sem contextos reais, de modo que o espaco
da sala de aula seja o encontro do aluno com textos e com o conhecimento

linguistico.

Ressaltamos que esse conhecimento, em suas realidades soOcio-histéricas, pode
nortear reflexdes consistentes ao operar mudanca de postura e tornar o aluno

agente transformador de sua pratica social.

Nessa perspectiva, corroborando com as ideias de Almeida e Giordan (2014), um
sujeito comprometido com o desenvolvimento das potencialidades do aluno
estimula-o a dirigir a prépria aprendizagem, isto é, a identificar quando entende e
guando necessita de mais informacao; quais sdo 0s contextos em que pode utiliza-
la; como elaborar suas préprias hipoteses, testa-las e assim por diante. Assim
sendo, entendemos que o educador precisa apropriar-se e renovar sempre as
concepcdes que norteiem sua pratica pedagdgica, para, a partir de novos construtos
tedrico-praticos, aprimorar sua capacidade e ancorar a acdo educativa no
desenvolvimento do aluno, possibilitando-lhe apropriar-se do funcionamento

cognitivo e dos processos mentais que o sustentam.
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Considerando que, conforme Franchi (2008), a criatividade esta imbricada nas
operacoOes de linguagem, entendemos que hoje ndo cabe na sala de aula a acéo de
transformar o estudo da lingua(gem) em um objeto morto para as bidpsias e
autopsias da segmentacédo, da analise e da classificacdo normativista da gramatica,
mas um processo dinamico e interativo. Visando a esse enfoque do ensino da
linguagem, encontramos em Dota (1995), no modelo de Culioli, com a teoria das

operacodes enunciativas, fundamentos para nossa busca. Dota (1995) nos diz que

Culioli tem por objetivo o estudo sistematico da significacdo em que ela
élinguisticamente acessivel, isto €, nas sequéncias textuais. Para tanto,
estabelece uma relagdo dialética entre a linguagem (faculdade universal
de produzir e interpretar textos por um processo de operacdes
generalizaveis) e as linguas (sistemas de representacdo que tém regras
proprias de organizacdo e cujos tragos sdo empiricamente observaveis)
(DOTA, 1995, p. 158).

Para a teoria culioliana, segundo Dota (1995), o aluno, sujeito de linguagem, s6 se
apropriara das significacées vastissimas de uso criativo e pessoal na linguagem, se
ele for levado a operar com as situacdes enunciativas, sendo centro das atividades
da e com a linguagem. Ainda para Franchi (1992, p. 7), € no uso e na pratica da
linguagem ela mesma e ndo falando sobre ela, que o sujeito-aluno se capacitara
para assumir uma liberdade criadora diante dos fatos da lingua(gem). Aulas de
portugués, nesse sentido, ndo podem ser concebidas como “linguistica de retalhos”®
e nem o aluno precisa ser um “mecanico da gramatica”. Precisa sim ser “motorista

" Habilidoso, sem duvida! Ser mecanico, portanto, além de ser motorista,

da lingua
compete ao professor. O professor, sim, deve ter sempre em mente a sistematizacao

gue lhe permite orientar e multiplicar essas atividades (FRANCHI, 1992, p. 37).

Aludindo a esses principios, necessario se faz no espaco escolar a ensinagem'® da
lingua por meio das atividades epilinguisticas. Segundo Franchi (1992), chamamos
de atividade epilinguistica a essa pratica que opera sobre a prépria linguagem,

compara as expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de construgao

® Termo usado por Franchi (1992, p. 8) para se referir a fragmentacéo e sistematizacdes isoladas no
ensino da gramatica da lingua.

® Termos usados por Bagno (1999, p. 145) no texto “O que é ensinar portugués?” ao discutir sobre o
ensino da lingua.

10 Neologismo usado por Anastasiou e Alves (2009) que sera adotado ao longo do nosso trabalho,
referindo-se a ensino e aprendizagem.
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canbnicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas de novas
significacdes (FRANCHI, 1992, p. 36).

Sendo assim, e, partindo do entendimento de que 0s processamentos leitores e
escrevedores sdo essencialmente de carater operatorio, precisamos pensar na
complexidade das representacdes com as quais os alunos se deparam em sua
trajetoria socio-escolar. Logo, na ensinagem da Lingua Portuguesa, faz-se
necessério, de acordo com Kleiman (1999, p. 62), “o controle ativo desse processo
por meio de estratégias metacognitivas de manutencdo de objetivos, monitoracdo e
desautomatizacédo do processo de compreensao”. Trata-se, segundo Franchi (1992,
p. 36), de levar o aluno desde cedo a diversificar 0s recursos expressivos com que
fala e escreve e a operar sobre sua proépria linguagem, praticando a diversidade dos
fatos gramaticais de sua lingua.

Tal controle exige que o professor repense sobre que é ensinado, sobre a maneira
de ensinar e sobre o modo de interagir com a aprendizagem dos alunos. Isso pode
aprimorar a independéncia de cada sujeito ao longo do processo: texto apos texto,
atividade apos atividade, mediacdo ap6s mediacdo, etc. Portanto, € uma pratica
processual na qual o ato de oralizagdo de um texto, a decodificacdo de um signo ou
a representacdo de uma ideia se constitui espago para o0 exercicio interativo do ato
de ler, sem os reducionismos mecanicistas de outrora. E na sala de aula,
particularmente, aprendendo a ler e a escrever, qgue também potencializamos no
aluno a capacidade de ser gestor do proprio conhecimento. E sujeito de sua
linguagem e de sua historia!

Dessa forma, nosso trabalho se justifica pela importancia de buscar conhecimentos
gue se traduzam em ferramentas para capacitar o professora investir em atividades
gue capacitem o aluno a manipular a linguagem de modo a transformar-se por meio
do aprimoramento leitor da “palavramundo” (FREIRE, 1984, p. 12).Portanto, o
objetivo principal desta pesquisa € fornecer subsidio tedrico-pratico para que o
professor adquira conhecimentos que lhe permitam, nas aulas de lingua portuguesa,
instrumentalizar os alunos do Ensino Fundamental para fazer operacdes de

linguagem.
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Para alcancar tal objetivo, pesquisamos emalguns teoricos, além dos autores ja
citados,a fim de nos apropriarmos de estratégias metacognitivasnas atividades
epilinguisticas, presentes nos estudos linguistico-discursivos, aprender a selecionar
textos compativeis com as tematicas norteadoras do processo de ensinagem
eelaborar atividades epilinguisticas de leitura e escrita para manipulacdo da
linguagem, para, na pesquisa empirica, aplicar no espaco da sala de aula com o
objetivo de analisar e registrar resultados. Por fim, tivemos ainda como objetivo
elaborar um guia de orientacdes em forma de um caderno pedagogico, a fim de
sugerir por meio das atividades epilinguisticas aplicadas no Ensino Fundamental um
possivel caminho para a realizagdo de uma acdo educativa que instrumentalize os
professores para uma pratica contextualizada e fundamentada nos principios

culiolianos das operagdes enunciativas.

Estabelecendo uma relacdo com esses construtos tedricos supracitados, a referida
proposta pautou-se também nos referenciais de base piagetiana e vygotskiana,
considerando, respectivamente, a atividade estruturadora do conhecimento por parte
do sujeito e a mediacdo simbolica dos interlocutores e, mais precisamente, do
professor. Tudo isso, consolidado em uma praxis sistémica pautada no pensamento
complexo de Morin (2008), na teoria bakhtiniana dos géneros textual-discursivos e

nos postulados freirianos de uma educacao libertadora.

A pesquisa realizada, com abordagem qualitativa, caracteriza-se, segundo Trivifios
(2009), pelo interesse nos aspectos qualitativos da educacao, tendo por objetivo
avaliar, por exemplo, o processo educativo, e a propor “alternativas metodoldgicas”
para a pesquisa em educacdo. (TRIVINOS, 2009, p. 116). Nesse sentido, vislumbra
uma distincao entre 0s aspectos qualitativos e as medicdes e afericbes quantitativas.
Ancorado na pesquisa qualitativa, o enfoque do referido trabalho serd critico-
participativo com visdo historico-estrutural que, segundo Trivifios (2009, p. 117)
fundamenta-se na dialética da realidade social que parte da necessidade de
conhecer através de percepcoes, reflexdo e intuicdo a realidade para transforma-la

em processos contextuais e dinamicos complexos.

A pesquisa seguiu dois percursos: o primeiro partiu de embasamentos tedricos por

meio da leitura e fichamento de livros, artigos e outras pesquisas (teses e
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dissertagfes) que versam sobre o tema; o segundo, em forma de uma pesquisa
empirica que teve como métodos de abordagem os raciocinios indutivo e dedutivo,
partindo da analise das atividades dos alunos e seus resultados. Os resultados
serdo expressos de forma descritiva com enfoque reflexivo, em narrativas verbais
e/ou visuais para ilustrar o apresentado. Ambos 0s percursos compdem este
trabalho final de curso. Além disso, o caderno pedagdégico produzido como um guia
educativo com estratégias testadas com o objetivo de sugerir uma pratica educativa

para professores do Ensino Fundamental, faz parte do trabalho realizado.

Enfim, toda a pesquisa realizada sera, minuciosamente, retratada com as partes
necessarias a compreensdo do todo: base tedrica na qual se ancora toda a acgao
educativa aqui retratada, acompanhada, em detalhes, das andlises da préaxis
caracterizada na pesquisa. Assim sendo, a pesquisa apresentard toda a
historicidade do caminhar deste trabalho: fundamentacéo tedrica e uma intervencgao
em forma de amostragem a fim de orientar a sequéncia didatica, na qual apensamos
0S anexos que ilustram o fazer educativo com as descricbes dos resultados,

seguidas das referéncias.
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2 COM O PE NA ESTRADA... NOS CAMINHOS DA LINGUAGEM...

"Por isso é que agora vou assim
no meu caminho. Publicamente andando
N&o, ndo tenho caminho novo.
O que tenho de novo

€ o jeito de caminhar.

Aprendi

(o que o caminho me ensinou)

a caminhar cantando

como convém

a mim

€ aos que vao comigo.

Pois j& ndo vou mais sozinho.

MELLO, Thiago de. A vida verdadeira.11

2.1 EPILINGUISTICA E TRABALHO COM A LINGUA(GEM)

Ao pensarmos em um trabalho educativo visando a formacdo de alunos-sujeitos
leitores com proficiéncia na manipulacdo da linguagem, vem a tona a necessidade
de investidas teodrico-praticas e metodoldgicas que oportunizem essa formacdo do
aluno em atividades de leitura e de escrita. Nessa perspectiva, a escola, segundo
Franchi (1992, p. 36), precisa levar o aluno desde cedo a diversificar 0s recursos
expressivos com que fala e escreve e a operar sobre sua propria linguagem,
praticando a diversidade dos fatos gramaticais de sua lingua. Sendo assim, ha a
necessidade pedagdgico-linguistica de se comec¢ar uma pratica ou a intensificacao
de uma pratica de manipulacdo da lingua que comeca desde a aquisicdo da
linguagem. E o que Dota (1995, p. 158) nos apresenta sobre a epistemologia
culioliana. Segundo ela, para Culioli, a lingua se liga, com obrigatoriedade, a
atividade da linguagem como atividade de regulacéo intersubjetiva (entre os sujeitos
dentro de sua singularidade historica, fisica e socioldgica) e trans-individual (coeséo
institucional; condutas de grupo; ritos e jogo da linguagem, etc), e como atividade de

representacgao.

' Mello, Thiago de. Faz Escuro mas eu Canto. 14 ed. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 1993.
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Considerando o exposto anteriormente, nas situagbes de ensinagem no ensino
fundamental, o sujeito-aluno precisa ser levado a “trabalhar com a linguagem”, a
fazer o jogo da significacdo e da textualidade por meio do uso da lingua e nédo
falando sobre ela. Sob essa otica, Franchi (1992) distingue a atividade linguistica, a
atividade epilinguistica e a atividade metalinguistica e aponta-nos a relevancia de
aplicabilidade das primeiras em relacdo a ultima. Enquanto as atividades
metalinguisticas, aquelas atividades em que se usa a lingua para falar sobre a
prépria lingua, ainda sdo marcantes no universo escolar e caracterizam um fazer
educativo voltado para definicbes e nomenclaturas; a escola, segundo Franchi
(1992), Santos (2015) e Dota (1995) deveria ensinar a lingua por vias linguisticas e

epilinguisticas.

Segundo Franchi (1992, p. 35), a atividade linguistica € nada mais que o exercicio
pleno, circunstanciado, intencionado e com inteng¢Bes significativas da propria
linguagem. Dai sua relevancia no contexto escolar. Ainda, segundo Franchi (1992, p.
35), a atividade epilinguistica € essa préatica que opera sobre a propria linguagem,
compara as expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de construcao
candnicos ou nao, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas de novas
significacbes. A metalinguagem, por sua vez, é representada pela nomenclatura
gramatical e atividades prescritivistas de cunho normativista em que a linguagem é

vista como expressao do pensamento e ndo como interacao.

Dessa forma, as atividades epilinguisticas precisam ganhar espaco na escola e
serem postuladas como as atividades fundamentais para o ensino fundamental, haja
vista ser por meio de cada uma delas que se da o aprimoramento da capacidade de
o aluno manipular a linguagem e realizar operacdes de significacdo nos contextos e
textos variados, assumindo posicado de autoria e de sujeito de linguagem frente as

demandas textual-discursivas.

Algo que, necessariamente, precisa ser implementado no espaco escolar € esse
trabalho de significacdo epilinguistica, focando os géneros textuais. Género textual,
segundo Marcuschi (2008), € uma categoria cultural, um esquema cognitivo, uma

forma de acao e organizacgéo social, uma acéo retdrica e uma estrutura textual.
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Assim sendo, o autor reforca que o estudo dos géneros hoje é uma tarefa
interdisciplinar das mais férteis. Refor¢a, ainda, que a linguagem se torna o ponto
central dessa atividade, haja vista a funcionalidade cultural e social representada por

ela. Como afirma Marcuschi,

[...] € impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim
como é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso
porque toda a manifestacao verbal se da por meio de textos realizados em
algum género. Em outros termos, a comunicacao verbal sé é possivel por
algum género textual. Dai a centralidade da nocdo de género textual no
trato sociointerativo da producéo linguistica (MARCUSCHI, 2008, p. 154).

Nessa perspectiva, como sinaliza Bakhtin (2011, p. 261), todos os diversos campos
da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem. Sob essa Otica, esses
diversos usos da linguagem séo caracterizados por constru¢cdes compaosicionais
variadas. Estamos inseridos em uma diversidade de géneros. Ha, certamente,
categorizacBes inUmeras. E € nesse contexto que o ensino da lingua precisa pautar-
se. Afinal, a escola é um dos espacos de aprendizagem que propiciam a aquisi¢cao

do dominio textual-discursivo dos géneros por parte do aprendente linguistico.

Ao focarmos esses aspectos no processo de ensinagem da lingua, recorremos a
Bakhtin (2011, p. 262) para conceituarmos género discursivo. Segundo ele,
evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s
quais denominamos géneros do discurso. Como linha demarcatéria do uso textual
cotidiano, a heterogeneidade textual permite (e exige!) que a sala de aula seja o
espaco de todos os géneros. Do relato oral da conversa do dia a dia aos mais
variados textos cientificos e literarios sdo inesgotaveis as possibilidades dos géneros

textual-discursivos no espaco escolar.

Ao pensarmos, porém, em usos dos textos em sala de aula, ha a necessidade da
reflexdo sobre a acdo pedagodgica que envolvera esse uso. Considerando o marco
tedrico estruturante de nossa pesquisa, 0 uso do texto precisa contemplar a
concepcao interativa da linguagem e ressignificar os usos que o estruturalismo ja

defendeu outrora. Precisamos ancorar essa acdo educativa em textos visando a
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producdo de sentidos e a ressignificacdo pessoal e escolar do sujeito. Além do mais,
sinaliza Bakhtin (2011, p. 269), o estudo do enunciado como unidade real da
comunicacdo discursiva permitira compreender de modo mais correto também a
natureza das unidades da lingua (enquanto sistema) — as palavras e oracdes. E ndo
é por esse Viés que as atividades epilinguisticas sio realizadas? E, entdo, mexendo
no texto, no jogo do ‘tira e pde’ palavras, sintagmas, oragdes, enunciados, nas
trocas vocabulares, no jogo lexical que o texto, também, se materializa no fazer em
sala de aula. E na manipulacdo da matéria textual que o aluno se faz leitor e
escrevedor textual. N3o é falando sobre o texto que o ‘milagre discursivo’ ocorre. E
processando as linguagens multiformes por meio dos géneros textual-discursivos

que o aluno ampliara sua capacidade de ser sujeito de sua linguagem.

Mas o que significa dominar um género textual? Jogar o jogo da e com a linguagem
pressupfe interlocutores em processo de enunciacdo. E nesses fazeres
enunciativos, seja na modalidade oral ou escrita, estamos imersos em géneros

textual-discursivos.

Assim sendo, sala de aula é espaco para textos. Logicamente, esses textos
abordam temas especificos e estruturas préprias. Mas, sdo textos, sao discursos.
Sao enunciados. E é com eles e por meio deles que o mundo ‘invade’ o espaco da
escola, ressignificando o ato de estudar e, consequentemente, o ato de aprender ao

manipular a linguagem.

Marcuschi (2008) reforca que, quando dominamos um género textual, nao
dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente
objetivos especificos em situacdes sociais particulares. Em conformidade com

Marcuschi,
[...] os géneros textuais operam, em certos contextos, como forma de
legitimacao discursiva, ja que se situam numa relacdo sécio-histérica com

fontes de producédo que lhes dao sustentacdo além da justificativa individual
(MARCUSCHI, 2008, 154).

Sob essa oOtica, como pensar o texto em uma agdo pedagdgica no Ensino

Fundamental I? De acordo com Marcuschi,
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Na realidade, o meio em que o ser humano vive e no qual se acha imerso é
muito maior que seu ambiente fisico e contorno imediato, jA que esta
envolto também por sua histdria e pela sociedade que (0) criou e pelos seus
discursos. A vivéncia cultural esta sempre envolta em linguagem e todos os
Nossos textos situam-se nessas vivéncias estabilizadas em géneros. Nesse
contexto, € central a ideia de que a lingua é uma atividade sociointerativa de
carater cognitivo, sistematica e instauradora de ordens diversas na
sociedade. O funcionamento de uma lingua no dia a dia €, mais do que
tudo, um processo de integracdo social. Claro que ndo é a lingua que
discrimina ou que age, mas nés que com ela agimos e produzimos sentidos
(MARCUSCHI, 2008, p. 162-163).

Observando essa afirmativa do autor, entendemos que a lingua ndo € apenas um
sistema de comunicacdo nem um sistema simbolico Unico capaz de representar
ideias. Mas, muito mais, uma forma de vida e uma forma de ac¢&o. E o que ressalta
Marcuschi (2008). Assim sendo, justifica-se o trabalho com texto no Ensino
Fundamental, foco da pesquisa ora realizada e aqui retratada. Isso deve-se ao fato
de que, por meio da linguagem e no jogo intersubjetivo de interacdo social, via
textos, conhecer os mecanismos linguisticos e manipular a linguagem em sala de
aula, desde as séries iniciais, significa participar da engrenagem discursiva que se
consolida efetivamente nas relacdes dialogicas entre 0s sujeitos, via textos e

discursos.

Essa relacao sujeito-texto se consolida por meio das atividades epilinguisticas, pois,
segundo Franchi (1992)

A relacdo entre o sujeito e o mundo se compreende como uma relacdo
ativa: o homem intervém espontaneamente no curso dos fendmenos,
estabelece relacdes novas, define novos modos de estruturacdo do real.
N&o se limita, pois, a observar e a assimilar, a estar disponivel para a "licao
das coisas", mas a fazer delas o objeto mutavel e adaptavel da acdo do
sujeito. Sob a acdo e para a acdo, as coisas ndo sdo apreendidas a partir
de propriedades categoriais que lhe seriam inerentes, mas pelo seu valor
funcional. Como conseqiiéncia, saber é saber de experiéncia, é
representacdo de experiéncias, e ndo mera manipulacdo de representacdes
simbdlicas transmitidas: experimenta-se aquilo que se criou. A observacao,
embora condi¢édo de acesso ao reconhecivel, ndo seria o fator determinante
de "ideias novas": é preciso que o espirito produza um "ato criador", uma "
intuicdo criadora" (FRANCHI, 1992, p. 9).

Sob essa perspectiva, comprova-se a importancia das atividades epilinguisticas por

serem elas as atividades estruturantes e modelares para um trabalho pedagdgico de
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sistematizacdo da linguagem. Isso, porque, como afirma-nos Franchi (1992)
somente sobre fatos relevantes de significacdo de sua lingua € que o aluno pode
fazer hipdtese sobre a natureza da linguagem e o carater sistematico das
construcdes linguisticas, e pode, um dia, falar da lingua(gem) e descrevé-la. Nao por
mera observacado ou passividade, mas por meio da acdo com e sobre a linguagem.
Trata-se de um saber por vivéncia linguistica, por préatica significativa com a

linguagem.

A partir desse prisma epistemologico, e considerando as particularidades e as
especificidades das atividades epilinguisticas na formacédo do letramento linguistico
e sociocultural dos alunos do ensino fundamental, o aspecto metacognitivo do
processamento mental desponta como caracteristica essencial na atividade de
manipulacdo da linguagem. Considerando tal relevancia, essa questdo seré

discutida a seguir.

2.2 O APRENDER E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Segundo Portilho (2009), o ensino deve estimular a pessoa a parar, refletir sobre sua
prépria  maneira de ser, pensar, agir e interagir, assim como convida-la,
conscientemente, a mudar quando for necessario melhorar sua aprendizagem. A luz
dessas consideracdes, a metacognicdo faz-se necesséaria no conjunto da pratica
educativa de leitura e escrita em sala de aula, haja vista referir-se ao conhecimento
gue alguém tem sobre os proprios processos e produtos cognitivos ou qualquer
outro assunto relacionado a eles, por exemplo, as propriedades das informacdes
relevantes para a aprendizagem. Inclui ai a capacidade de planejar e regular o
emprego eficaz dos préprios recursos cognitivos. Trata-se de parte do processo das

operacdes enunciativas.

Portilho (2009) postula que a metacognicdo ou o0 conhecimento do proprio
funcionamento cognitivo possibilita que as pessoas autorreguladoras se planejem e
se organizem antes de iniciar uma atividade; que realizem 0s ajustes necessarios

durante a atividade, monitorando cada passo a ser dado; e, ainda, que avaliem a si
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mesmas diante da tarefa e da estratégia adotada nas revisdes que fazem depois de
finalizar as diferentes etapas da aprendizagem, pois

[...] o metaconhecimento com relacdo ao controle metacognitivo, de acordo
com a maioria das propostas descritas na literatura, inclui os processos de
planejamento das estratégias mais adequadas na hora da resolugcdo de um
problema, da supervisdo ou da regulacdo do uso que a pessoa faz destas
estratégias para atingir as metas estabelecidas e da avaliagdo dos
resultados que obteve (PORTILHO, 2009, p. 115).

Segundo o relatério para a Unesco, produzido por Delors, em 1996, no século XXI
as missdes da educacdo precisam englobar todos os processos que levem as
pessoas, desde a infancia até ao fim da vida, a um conhecimento dinamico do
mundo, dos outros e de si mesmas, combinando de maneira flexivel quatro
aprendizagens fundamentais: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
viver juntos e aprender a ser. Sob essa oOtica e em conformidade com o relatorio
Delors (1996), aprender a conhecer pressupde, basicamente, aprender a aprender,
de forma que a atencdo, a membdria e 0 pensamento do sujeito sejam
potencializados. Dessa forma, ocorrerd aprofundamento do apreendido e
aprendizado de fato.

Esse lema educacional do aprender a conhecer néo significa, porém, partindo das
reflexdes apresentadas por Duarte (2001), que serd um adeus a escola e ao
professor neste século XXI e nem que o professor passara pelo principio da
descartabilidade da cultura presente discutida por Baumam (2010). Mais do que um
principio atual, o “aprender a aprender’ ganha relevancia educacional por

significaras necessidades dos individuos e da sociedade atual.

Assim sendo, e indo ao encontro da discussdo de Duarte (2001), nossa pesquisa
acentua a primazia do sujeito ser sujeito do préoprio aprender, sem descartar a
posicéo do professor nesse processo de mediacdo que, mais do que nunca, valoriza
o papel do professor, da escola e do proprio sujeito que aprende. Com isso,
acentuamos a dimensado pedagogica do aprender a conhecer e defendemos que, no
espaco da escola, todos os sujeitos envolvidos no processo educacional possuem a

responsividade pelo aprender do aluno, por meio da mediagédo e da construcéo do
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proprio conhecimento, despertando o protagonismo que hid em cada sujeito que

aprende na interagdo com outros sujeitos.

Nesse contexto, portanto, visando ao protagonismo e a capacidade de o aluno
desenvolver-se em seus estagios de desenvolvimento sob a mediacdo dos outros
EUS com os quais partilha o conhecimento, serd necessario oferecer a ele, no
decorrer das aulas, atividades em que o aluno participe cada vez mais ativa e
intensamente da resolugdo dessas atividades propostas em vez de copiar e
reproduzir automaticamente as instrucées ou as explicacbes dos professores. 1sso
significa realizar uma acéo de observacédo dos processos que cada um segue para ir
retirando as ajudas e, assim, assegurar que o estudante mostre-se autbnomo nao sé
na compreensdo, no dominio ou na interiorizacdo dos contetudos,sejam conceituais,
procedimentais ou atitudinais, como também no estabelecimento de objetivos, no
planejamento das acbGes que lhes permitam atingi-los e em sua realizacdo e

controle.

Quando esse processo adquire essa dimenséo de automonitoramento, fica claro que
a independentizacdo do aluno ganha proporcdes de consideravel autonomia e
comprova que tenha adquirido estratégias metacognitivas que possibilitem a

outodirecao e a autorregulagem do processo de aprendizagem.

Assim sendo, sera preciso fomentar o trabalho independente, procurando situacdes
em que seja necessario atualizar e utilizar autonomamente os conhecimentos
adquiridos, assegurando a atividade construtiva do estudante, a fim de que possa

aprender a aprender por si mesmo.

Essa tomada de consciéncia, segundo Piaget (1978, p. 10), efetua-se por etapas e
através de coordenacdes cada vez mais complexas. Pensar a propria acéo torna-se
esse indicador da tomada de consciéncia. Confirmando a epistemologia piagetiana,
o saber fazer e 0 pensar sobre o préprio pensar e sobre o préprio fazer torna-se o
passo fundamental para determinar as operacdes mentais. E de operacdo em
operacdo, o conhecimento vai se acomodando no sujeito. De estagio em estagio, o

sujeito avanga em seus saberes.
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Para a teoria vygotskyana, segundo Oliveira (1999), quando o aluno ja € capaz de
realizar atividades de maneira independente, significa que o seu nivel de
desenvolvimento encontra-se no nivel real, ou seja, nivel jA completado,
consolidado. Com isso, suas funcdes psicologicas ja podem avancar na apreensao
de novos saberes. Quando, por ventura, o aluno, ainda, ndo puder desempenhar
determinada atividade sozinho, devemos considerar, portanto, a zona de

desenvolvimento proximal*? em que ele se encontra.

Esse momento requer a presenca de interlocutores que auxiliem nessa nova
investida mental, justificando-se, assim, a necessaria mediacdo do professor e/ou de
demais alunos. Em tais situacdes na aprendizagem, é possivel aplicar a ajuda
externa. Em todos esses momentos, a aprendizagem mediada ganhard espaco e a

interlocucdo caracterizard o processo.

Partindo de todas as questdes apresentadas, a aula de leitura e de escritura no
Ensino Fundamental, possivelmente, torna-se um momento de, por meio da
mediacdo simbdlica’®, formar leitores que pensem o préprio ato de ler e
independentizem-se nesse processo. Para o professor, o enfoque globalizador é
uma possibilidade para ensinar o aluno a ler e a escrever. Nesse contexto, textos de
géneros variados letrardo o aluno, desenvolvendo sua criticidade; redimensionando
0 ser e o estar do aluno-sujeito em seu universo sdcio-escolar, apropriando-se de
informacBes para que construa seu conhecimento, ndo sendo mero repetidor de

informacdes.

Com vistas a esse enfoque globalizador na agdo educativa no Ensino Fundamental,
vislumbra-se uma proposta para o curriculo escolar em que o pensamento complexo
seja o eixo fundante e estruturante. Com Morin (2003, 2008), a discussao referente a

essa fundamentacao tedrica sera apresentada a seguir.

'2 Termo usado por Vygotsky para se referir & capacidade de o aluno conseguir realizar determinada
tarefa com a ajuda de instrucdes, pistas e orientacdes de outros durante o processo. Caracteriza nao
0 estagio do desenvolvimento em que o0 aluno est4, mas o nivel proximo de seu desenvolvimento
real.

13 Mediagdo operada pelos sistemas simbdlicos de que o homem dispfe socialmente, sejam eles os
instrumentos ou os signos (traducdo nossa). Segundo Kohl (1999, p. 40), os sistemas simbdlicos e,
particularmente, a linguagem, exercem um papel fundamental na comunicagéo entre os individuos e
no estabelecimento de significados compartilhados que permitem interpretacfes dos objetos, eventos
e situacdes do mundo real.
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2.3 CAMINHANDO SOB O PENSAMENTO COMPLEXO

Morin (2003) defende a necessidade de repensar a educacdo partindo do
pressuposto de que ela deve postular saberes indispensaveis a formacao do aluno,
cidaddo do futuro. Esse autor (op. cit) afirma que estamos vivendo um paradoxo,

pois para ele

O século XX produziu avancos gigantescos em todas as areas do
conhecimento cientifico, assim como em todos os campos da técnica. Ao
mesmo tempo, produziu nova cegueira para os problemas globais,
fundamentais e complexos, e esta cegueira gerou inimeros erros e ilusdes,
a comecar por parte dos cientistas, técnicos e especialistas (MORIN, 2003,
p. 45).

Para Morin (2003, p. 45), o parcelamento e a compartimentacdo dos saberes
impedem apreender “o que esta tecido junto”, ja que “ndo deveria o novo século se
emancipar do controle da racionalidade mutilada e mutiladora, a fim de que a mente
humana pudesse, enfim, controla-la?” Este seria um dos principios norteadores do

conhecimento pertinente, segundo o qual

O conhecimento dos problemas-chave, das informac6es-chave relativas ao
mundo, por mais aleatério e dificil que seja, deve ser tentado sob pena de
imperfeicdo cognitiva, mais ainda quando o contexto atual de qualquer
conhecimento politico, econdbmico, antropoldgico, ecoldgico... é o préprio
mundo. A era planetaria necessita situar tudo no contexto e no complexo
planetario. O conhecimento do mundo como mundo é necessidade ao
mesmo tempo intelectual e vital. E o problema universal de todo cidad&o do
novo milénio: como ter acesso as informacges sobre 0 mundo e como ter a
possibilidade de articula-las e organiza-las? Como perceber e conceber o
Contexto, o Global (a relacdo todo/partes), o Multidimensional, o Complexo?
Para articular e organizar os conhecimentos e assim reconhecer e conhecer
os problemas do mundo é necessaria a reforma do pensamento (MORIN,
2003, p. 35).

Essas inquietacbes morinianas ecoam em nossas inquietacdes em relacdo a
educacdo de uma forma geral e, em especial, a proposta de uma educacao
libertadora, hajam vista as incapacidades leitoras e escrevedoras percebidas nas
praticas cotidianas da escola que pouco tém favorecido a formacao da criticidade
dos alunos. Morin (2003) destaca que € necessaria a reforma do pensamento,
porém, de modo paradigmatico e ndo programatico. Nao basta a mudanca de
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matrizes curriculares se os paradigmas educacionais se mantiverem. Trata-se,
portanto, de apropriagdo de novas concepc¢les educativas. Essa reforma é a
guestao fundamental da educacéo, ja que se refere a aptiddo natural de organizar o

pensamento. Porém, enquanto essa reforma ndo vem, o autor reforca que

[...] existe inadequagédo cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um
lado, os saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de outro, as
realidades ou problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios (MORIN, 2003, p.
36).

Endossando o pensamento de Morin (2003), entendemos que a mudanca educativa
nao pode ser mera questdo de nomenclatura, ha necessidade de mudanca real no
paradigma, na postura, nos modelos epistemolégicos e no fazer pedagdgico

propriamente dito.

Ao abordar os problemas relacionados a inadequac¢do da educacao, Morin (2003)
destaca que nela tornam-se invisiveis aspectos como: o contexto, o global, o
multidimensional e o complexo. Segundo ele, para que o0 conhecimento seja

pertinente, a educacéao precisa tornar esses aspectos evidentes. Morin defende que

A educacdo do futuro [seja] o ensino primeiro e universal, centrado na
condicao humana. Estamos na era planetaria; uma aventura comum conduz
0s seres humanos, onde quer que se encontrem. Estes devem reconhecer-
se em sua humanidade comum e ao mesmo tempo reconhecer a
diversidade cultural inerente a tudo que é humano (MORIN, 2003, p. 47).

Dessa forma, reflexdes assim demandam um conhecimento do ser humano,
situando-0 no universo e, mais ainda, um olhar articulado do homem em sua relacéo
com o universo. I1sso, porque o conhecimento do objeto implica conhecimento de seu

contexto.

Esse processo, portanto, no fazer pedagogico ndo pode ficar em segundo plano. Em
cada atividade de leitura e escrita em qualquer area do conhecimento, o estudo
referente a0 homem né&o pode ser fragmentado. Deve ter um encaminhamento

contrario ao que, ainda hoje, é constatado no universo escolar; o estudo das partes
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isoladas do conhecimento, fragmentado em aulas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, etc. Mesmo interligadas por afinidades de areas de
conhecimento, a ensinagem no ensino fundamental se caracteriza, na sala de
aula,por uma abordagem disciplinar unilateral, na maioria das vezes, com
fragmentacdes conteudistas. E sO. Aula, por sinonimia, caracteriza-se por momento
de exposicdo conceitual de informagdes, feitura de tarefa, correcdo e prova. O aluno,
ainda, é (s@!) o escutador; o professor, o falador. Praticas interventivas visando a
construcdo do conhecimento por vias metacognitivas ficam relegadas a um ultimo
plano. Quando acontecem. E, se o todo pedagodgico, sistemicamente pensado,
inexiste, o todo humano sdcio-histérico se fragmenta. O humano se desvencilha do
humano no espaco escolar e, com isso, é aprisionado em seu mundo de

desconhecimento.

Nessa perspectiva, 0 humano que € o foco da educacao libertadora freiriana ainda é
visto, em pleno século XXI, como um quebra-cabeca sempre faltando pecas. E a
presenca de um pensamento disjuntivo opondo-se ao fundamental pensamento
complexo. O que observamos no espaco da sala de aula € a unidade do
conhecimento relegada a categoria compartimentada de saberes e fragmentacdes
conceituais que esquarteja o sujeito soOcio-historico tanto em sua historia social

qguanto em sua historia individual. Segundo Morin,

Como nossa educacdo nos ensinou a separar, compartimentar, isolar e,
ndo, a unir os conhecimentos, o conjunto deles constitui um quebra-cabecas
ininteligivel. As interagcBes, as retroac¢des, os contextos e as complexidades
que se encontram noman’s land™* entre as disciplinas se tornam invisiveis.
Os grandes problemas humanos desaparecem em beneficio dos problemas
técnicos particulares. A incapacidade de organizar o saber disperso e

compartimentado conduz a atrofia da disposicdo mental natural de
contextualizar e de globalizar (MORIN, 2003, p. 42- 43).

Nesse cenario atual de atrofia educacional, entende-se que o principio da
multidimensionalidade € descartado. Na acdo educativa, o aprendente ndo é

potencializado e o0 seu pensamento complexo € esfacelado e reduzido em

fragmentos conceituais e informativos. De parcela em parcela, como sua inteligéncia

' Expresséo inglesa que significa area de conflito, linha ténue — traduc&o nossa.
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passa a ser demarcada disciplinarmente, ocorre a destruicdo da capacidade natural
de compreender e refletir. Passa a haver uma cegueira epistemoldgica. Com isso,
segundo Morin (2003), o ser humano fica sendo incapaz de considerar o contexto e

o complexo planetario, sua inteligéncia cega torna-se inconsciente e irresponsavel.

A luz da complexidade, o principio da contextualizacdo é visto como condic&o
essencial da eficacia do funcionamento cognitivo. A evolugcdo cognitiva ndo so6
caminha para o fortalecimento de conhecimentos abstratos, mas também para
conhecimentos contextualizados. Isso significa que o conhecimento das informacoes
ou dos dados isolados é insuficiente. E preciso situar as informacées e os dados em
seu contexto para que adquiram sentido. Para ter sentido, a palavra necessita do
texto, que € o espaco de realizacdo; e o texto necessita do contexto no qual as
representacdes podem ser referenciadas.

Dessa forma, entendemos que o principio da globalidade caracteriza-se por se
constituir o proprio contexto. Trata-se do conjunto das diversas partes ligadas a ele
de modo inter-retroativo ou organizacional. Conhecendo-se o todo € possivel
conhecer as partes e nessa relacdo metonimica, produz-se o pensamento complexo.

Percebemos, assim, que

O todo tem qualidades ou propriedades que ndo sdo encontradas nas
partes, se estas estiverem isoladas umas das outras, e certas qualidades ou
propriedades das partes podem ser inibidas pelas restricdes provenientes
do todo (MORIN, 2003, p. 43).

Morin (2003) defende que a educacdo deve promover a inteligéncia geral apta a
referir-se ao complexo, ao contexto, de modo multidimensional e dentro da
concepcao global. A luz de tais entendimentos, o que seria uma aula de leitura que

atendesse a essa multidimensionalidade?

A resposta parece simples. As atividades de linguagem precisam ser significativas,
produzir sentidos. Os textos deveriam ser manipulados de forma que as acodes
linguisticas de manipulacdo da linguagem possibilitassem a formacdo de um aluno

identificado como leitor-escrevedor ativo que gerenciasse seu ato de ler e de
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escrever, sem ser objeto passivo de reproducgdes e transcricbes a margem da real

compreensao do contexto.

Nosso entendimento é que certas atividades de pseudo ensinagem da Lingua
Portuguesa deveriam ser abolidas. Isso, sobretudo, em situacdes nas quais o texto
ndo é analisado em sua dimenséo textual-discursiva e as atividades de leitura séo
meras atividades de registro de nome de autor, personagens do texto, titulo do texto
e transcricdes ortograficas e/ou gramaticais automaticas. Atividades “de leitura”

"15 ainda séo,

como, por exemplo, “retire do texto palavras com encontro consonantal
em pleno século XXI, intituladas como “Interpretagdo do Texto”. E o texto? E a
leitura? O ato de ler e de compreender um texto, na maioria das vezes, € relegado a

segundo plano em detrimento da copiagao.

Assim, como o aluno ficara com “a cabega bem-feita”, como sinaliza Morin (2008) no
titulo de uma de suas publicacbes? Que papel o docente assume para, de fato,
inserir sua acao neste contexto? Sao as reflexbes propiciadas por Morin quando
aborda a tematica pedagdgica, discutindo o repensar da reforma e a reforma do
pensamento. Por analogia, traz a tona a necessidade de uma reforma curricular do
ensino. Segundo o autor, a missao desse ensino € transmitir nAo o mero saber, mas
uma cultura que permita compreender nossa condicdo e nos ajude a viver, e que

favorega, ao mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre (MORIN, 2008, p. 11).

Sob esse prisma moriniano, 0 ensino precisa contemplar a complexidade e ndo ser

meramente disciplinar, conteudista e fragmentado.

Dessa perspectiva, o enfoque globalizador e 0 pensamento complexo mostram-se
como caminho adequado para o resgate da unidade curricular nos espacgos de
aprendizagem, potencializando ndo s6 o conhecimento a ser adquirido como, acima

de tudo, 0 sujeito e 0s espacos sociais em gque esse sujeito esta inserido.

Assim sendo, nada mais indicado, portanto, para o ensino da lingua portuguesa que
os saberes globalizados, via texto, pois, por meio dessa metodologia, os atos de ler

e de escrever passardo a ser globalizantes e globalizados, sem fragmentacdes

'° Essa atividade foi encontrada escrita na lousa de uma turma de quinto ano de escola publica do
municipio de Cachoeiro de Itapemirim, em outubro de 2015, durante visita pedagdgica a referida
escola.
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disciplinares. Desse ponto de vista, informacdes e saberes vdo muito aléem de um
enfoque disciplinar. E o conhecimento em sua totalidade. Nio um conhecimento em

relacfes disciplinares, mas com uma visao sistémica que se consolida no todo.

Portanto, o ato de educar ndo deve ocupar-se de nenhum saber em si mesmo.
Precisa vislumbrar o todo. Nao deve tomar o ensino da lingua pela lingua sob uma
perspectiva metalinguistica, isto €, usando a lingua para falar da lingua e primando
por estudos de regras e nomenclaturas. Ndo é um ensino do texto pelo texto, do ler
pelo ler, do escrever pelo escrever. Decorre desse pressuposto a importancia de
pensarmos sobre a concepcao de sujeito, de escola, de ensino e de sociedade para
definirmos as metodologias e 0os métodos que sejam compativeis com nossos

principios educativos.

Assim, pensar o trabalho textual-discursivo em uma sala de aula do Ensino
Fundamental por meio de textos, centralizando a analise textual na figura do homem
e a relacdo que ele estabelece com o universo fisico, social e cultural que o acolhe,
exemplifica a possibilidade de implementacdo de uma prética educativa articulada
sem fragmentacdo. Os conteudos de Ciéncias — o planeta Terra, o Universo, 0
corpo humano; de Geografia — a producéo industrial, a extracdo animal, vegetal e
mineral e a inddstria, a populacdo brasileira e os indices populacionais; de
Matematica - a Geometria, o Sistema de Numeracdo Decimal e as abordagens
guantitativas da leitura da informacéo e a Lingua Portuguesa ndo devem ser levados
para a acdo em sala de aula como assuntos estanques e fragmentados. Pelo
contrario, sdo interligados, inter-relacionados, inter e transdisciplinares como o0s
demais saberes a serem descobertos pelo aluno. Assim sendo, aula de Lingua
Portuguesa é aula de Matematica, € aula de Historia, é aula de Geografia, é aula de
Ciéncias. E aula totalizadora em que os saberes se interpenetram via texto, eixo

fundante do ensino da lingua.

Como exposto, o conhecimento precisa ser construido de forma globalizante e
visando a uma educacéo libertadora, centrada no sujeito aprendente. Enquanto 1é o
mundo, o sujeito |é-se como alguém que aprende e que esta nesse mundo;
enquanto pensa e analisa, pensa-se e analisa-se e pensa e analisa 0 seu proprio

pensar e o seu proprio aprender. Assim, ha a presenc¢a da educacéo libertadora na
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pratica educativa. Todavia, para se promover essa agcdo educativa libertadora, os
atores do processo educacional, os professores, precisam apropriar-se dos saberes
necessarios a acao docente, e precisam ter condicbes objetivas e subjetivas para

iSSO.

Considerando, dessa forma, portanto, a relevancia da apropriacdo dos saberes do
pensamento complexo por parte dos professores do Ensino Fundamental, seré
abordado a seguir sobre o papel docente no contexto globalizador, elucidando

guestdes relacionadas ao tema.

2.3.1 O papel do professor no espaco escolar: bagagens tedricas

Partindo do pressuposto apresentado por Brayner (2005), de que entre o leitor e 0
texto ha sempre um leitor interposto, e da concepg¢ao vygotskyniana apresentada por
Rego (1995) e Oliveira (1999) de que a aprendizagem leitora € mediada, justamente
porque o homem aprende a ser homem no interagir, o papel do professor na agéo
educativa de um contexto globalizador é de fundamental importancia. O professor é
o mediador por exceléncia e a linguagem multidimensional, corporificada nos textos

e na mediacédo, propiciam o seu caminhar.

Se nos apropridassemos das palavras de Régio (1972)'°, poeta portugués, em seu
poema Cantico Negro, quando afirma “eu nunca mais vou por ali...” Nao quero “criar
desumanidades!” “Prefiro escorregar nos becos lamacentos,/ Redemoinhar aos

ventos,/a ir por ai...” “Se vim ao mundo, foi /Sé para desflorar florestas virgens, / E
desenhar meus proprios pés na areia inexplorada!”, poderiamos entender o quanto
precisamos refletir sobre os caminhos que nossas acdes educativas ganham em

sala de aula.

Com o intuito de garantir a formacéo de leitores, atividades como leitura silenciosa
apenas para grifar palavras desconhecidas, leitura oral para “treinar” a leitura, leitura

em voz alta pelo professor para servir de modelo para o aluno entender o que € ler

Y REGIO, José. Poemas de Deus e do Diabo. 8 ed. Porto: Editora Brasilia, 1972.
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bem, exercicios que requeiram informacdes explicitadas apenas na superficie do
texto, etc. podem ser realizadas. Porém, apenas, tais atividades ndo demarcam um
caminho a ser seguido em direcdo ao todo na educacao; pois a leitura deve ser
producdo de sentido, processamentos metacognitivos de regulacdo do proprio ato

de ler nas operacdes enunciativas.

Nessas atividades, nas aulas de leitura, o professor deve ser o mediador entre o
aluno e o texto. Deve ser um leitor interposto que mediar4 simbolicamente um
encontro. E, com isso, formara um leitor. As atividades de processamento global do
texto, dependendo dos objetivos da aula, previamente definidos, e das estratégias
elaboradas, podem construir no leitor aprendente capacidades cognitivas e
metacognitivas®’ de fazer predicdes, formular perguntas ao texto e sair a caca de

respostas.

Kleiman (2004) pontua que uma aula de leitura precisa pautar-se no
desenvolvimento de estratégias cognitivas e metacognitivas. As estratégias
cognitivas sao aquelas realizadas em nivel inconsciente, enquanto as
metacognitivas sdo aquelas operacfes realizadas com algum objetivo leitor em
mente, sobre as quais temos controle consciente, no sentido de sermos capazes de
dizer e explicar a nossa agdo. Assim, o professor precisa se apropriar desses
conhecimentos acerca de estratégias cognitivas e metacognitivas para organizar o

trabalho com a leitura no ato da socializacdo dessas atividades com o0s alunos.

Ainda em conformidade com Kleiman (2004), para desenvolver um potencial leitor e
haver uma possibilidade de interacdo com o autor, a divergéncia interpretativa
precisa fundamentar-se na convergéncia que a fundamenta. O leitor precisa, de
forma mediada por meio desse leitor interposto, ser levado a realizar uma analise
critica dos elementos da lingua que o autor utiliza para conseguir atender seus
proprios objetivos. E ao aluno deve ser possibilitado o desenvolvimento de
processamentos textuais a luz da interdisciplinaridade sem as fragmentacdes

compartimentadas do passado.

17Capacidades metacognitivas, em conformidade com Kato (1990, p. 74), sdo estratégias conscientes
e caracterizam o comportamento do leitor maduro, pois derivam do controle planejado e deliberado
das atividades que levam a compreenséo.
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Assim, nas palavras de Régio (op. cit) encontramos respaldo para que,
decididamente, pensemos em aulas significativas de leitura. Por isso, ndo podemos
aceitar passivamente quando alguém diz "vem por aqui!” e dé uma aula de leitura,
escrita, analise linguistica, adotando atividades tradicionais. Nas incertezas da busca
€ Nos quereres com novos sabores, até podemos nao saber, ainda, por onde ir, mas,
como diz o poeta, ja “Sei que ndo vou por ai!”. Esse ndo sera o caminho. Nao pode
ser minha estrada! Portanto, apoiar-se em atividades de leitura e escrita
contextualizadas, certamente, facilitara a formacdo de operadores da linguagem
coerentes com uma educacdo libertadora, globalizante, capaz de assimilar as

concepgdes moriniana e freiriana sobre os saberes necessarios a educagéo.

Considerando todas essas ponderacdes acerca da escola no contexto atual,
entendemos que a educacédo precisa privilegiar a concepcao libertadora em meio a
complexidade. Assim, Paulo Freire passa a contribuir com nossa pesquisa e a
demarcar territdrio como base tedrica fundamental a uma educacao do futuro. De
um futuro que j& é presente e que clama por uma educacédo que, realmente, liberte e
nao oprima cognitiva, social, cultural e historicamente. Sob essa 6tica, Freire (2005)

apresenta-nos sua praxis de educacao, alargando nossos horizontes.

O que é educar sob a dtica freiriana? Para Freire, educar é sinbnimo de libertar.
Trata-se, certamente, de um processo de libertacdo - uma libertagcdo que deve ser

conquistada. Segundo Freire,

A liberdade, que é uma conquista e ndo uma doacdo, exige uma
permanente busca. Busca permanente que sé existe no ato responsavel de
guem a faz. Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por
ela precisamente porque ndo a tem. [...] E condicdo indispensavel ao
movimento de busca em que estdo inscritos os homens como seres
inconclusos (FREIRE, 2005, p. 37).

Nessa perspectiva, a educacdo deve ser pensada como uma incessante busca.

Segundo o autor, é

Dai a necessidade que se imp8e de superar a situagdo opressora. Isto
implica o reconhecimento critico, a “razdo” desta situagéo, para que, através
de uma ac¢édo transformadora que incida sobre ela, se instaure uma outra,
gue possibilite aquela busca do ser mais (FREIRE, 2005, p. 37).
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Essa educacdo libertadora se faz necesséria, pois os oprimidos, mergulhados na
engrenagem opressora, temem a liberdade por ndo té-la experienciado antes. E
essa engrenagem opressora que furta o prazer de um individuo oprimido tornar-se

emancipado. Dessa forma,

A libertagao, por isto, € um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce
deste parto € um homem novo que sO é viavel na e pela superacdo da
contradicdo opressores-oprimidos, que é a libertacdo de todos. A
superacao da contradicdo é o parto que traz ao mundo este homem novo
nao mais opressor; ndo mais oprimido, mais homem libertando-se (FREIRE,
2005, p. 38).

Y

Freire (2005) enfatiza a necessidade de os educadores entregarem-se a praxis
libertadora. Pensar em como operacionalizar essa entrega faz parte da engrenagem
educacional. Mas, o que é a praxis? A praxis é reflexdo e acdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo. Sem ela, € impossivel a superacdo da contradi¢éo
opressor-oprimidos, pois, “Quanto mais as massas populares desvelam a realidade
objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua acdo transformadora,

tanto mais se “inserem” nela criticamente” (FREIRE, 2005, p. 44).

Como operacionalizar esse processo de libertacdo? Freire (2005) aponta-nos o

pensamento dialético como caminho nessa travessia, pois, segundo ele

Num pensar dialético, acdo e mundo, mundo e acado, estdo intimamente
solidarios. Mas, a a¢do s6 € humana quando, mais que um puro fazer, é um
quefazer, isto é, quando também nédo se dicotomiza da reflexdo (FREIRE,
2005, p. 38).

Assim sendo, segundo Freire (2005), a questdo ndo esta propriamente em explicar
as massas, mas em dialogar com elas sobre a sua acdo. Dialogo, pois, pressupde
sala de aula, na escola ou fora dela, espaco de construcdo de sujeitos, de acao
intersubjetiva, de interacdo. Sob essa oOtica, as epistemologias freirianas, morinianas
e vygotskianas estabelecem uma interface e aproximam-se. Isso, porque a
perspectiva dialética oportuniza o0 encontro entre sujeitos que, por meio da
mediacao, constroem-se e constroem conhecimento. Essa constru¢ao socio-pessoal

acontece por meio da palavra, sobretudo, por meio da “palavramundo”.
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Torna-se, significativo refletir, também, que, além da interface tedrica supracitada, a
teoria constrituvista de Piaget também esta presente em nossa pesquisa, haja vista
gue a abordagem metacognitiva das atividades epilinguisticas requer a presenca de
um sujeito que consolida seu proprio saber superando estagios mentais de

conhecimento e acomodando novos saberes.

Nesse processo de construcdo socio-historica individual e coletiva, enquanto
vivemos, lemos o0 mundo; e enquanto lemos o mundo, aprendemos a ler as palavras.
Com isso, nossa criticidade se apura. Ler, dessa perspectiva, torna-se um ato
politico, pois passa a significar libertacdo. Libertacdo do poder opressor pela
linguagem!!! Se alguém se faz sujeito enquanto Ié e se apropria da “palavramundo”,

liberta-se do poder opressor que condiciona usar a linguagem de forma mecanica.

Visando a esse fim, os textos selecionados para o desenvolvimento de nossa
pesquisa sdo de géneros variados e favorecem a pratica do letramento, enquanto
informam, criticam e libertam. Mesmo que o aluno ndo seja capaz de ler totalmente o
texto devido ao seu nivel linguistico, nas analises coletivas em sala de aula vai se
fazendo leitor enquanto Ié o mundo e as palavras. E, assim, nos caminhos por onde
passar, que o aluno possa se construir leitor, sujeito de aprendizagem, interlocutor e

manipulador da linguagem.

Considerando, portanto, que h& necessidade de uma insercdo, de fato, das
concepgoes freirianas no espaco escolar, o aluno deve ser trabalhado para construir
sua autonomia intelectual. Esse processo necessita ocorrer pelo fazer socio-historico

por meio das relagcbes humanas.

Se as rela¢cdes humanas sao responsaveis pela constru¢do do sujeito, Rego (1995)
afirma que Vygotsky fez, no final da década de 20 e inicio dos anos 30, relevantes
reflexdes sobre a questdo da educacao e de seu papel no desenvolvimento humano.
A luz do método dialético, Vygotsky procurou identificar as mudancas qualitativas do
comportamento que ocorrem ao longo do desenvolvimento humano e sua relagéo
com o contexto social. Nessa Oética, o que se observa é a construcdo da historia

individual e social de cada sujeito que divide o espaco da sala de aula no processo
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de construgédo de si mesmo. E essa constru¢cdo ocorre por meio da interagéo e da
mediacdo. Somos culturalmente mediados (REGO, 1995).

Tal concepcdo faz-nos pensar em pressupostos (filoséficos, epistemologicos e
metodoldgicos) que sejam convergentes para esse ponto de vista. Assim, as
relacbes entre desenvolvimento e processos de aprendizagem que ocorrem no
contexto escolar sdo caracterizados, sob a Otica vygotyskiana, pela mediacao
simbdlica, que é definida pela intermediacdo, que se encontra interposto entre uma
coisa e outra. Como ja exposto anteriormente, o professor é o interposto entre o
aluno e o texto. Assim, o aluno em processo de construcdo do conhecimento precisa
do mediador, do interposto entre ele e 0s objetos passiveis de andlise e de
apropriagdo. A mediacdo em sala de aula, dessa forma, possibilita a apropriagéo de

signos desconhecidos pelo aluno.

Rego (1995) expbBe a concepcdo vygostikyana de que o ato de educar precisa
desenvolver as funcdes psicologicas superiores, como a capacidade de
planejamento, memdria voluntaria e imaginacao. E, para Vygotsky, segundo Rego
(1995), esses processos ndo sao inatos. Originam-se nas relagdes entre individuos
e se desenvolvem ao longo do processo de internalizacdo de formas culturais de
comportamento. S&o processos infinitamente diferentes dos processos psicoldgicos
elementares, reacfGes automaticas, acles reflexas e associacbes simples,
exclusivamente de origem bioldgica. E a aprendizagem/ensinagem que faré o sujeito
chegar as acdes superiores, porém ela ndo deve ser um isolamento prescritivista
com aquela visdo maniqueista do certo ou do errado no ato de ensinar e de

aprender a Lingua Portuguesa.

Caminhando por essas reflexées, deparamo-nos com Vigotski (2005) afirmando-nos
que “o desenvolvimento do pensamento € determinado pela linguagem”. Sob a

concepcao vigotskiana

o desenvolvimento da légica na crianga, como os estudos de Piaget
demonstraram, é uma funcéo direta de sua fala socializada O crescimento
intelectual da crianca depende de seu dominio dos meios sociais do
pensamento, isto é, da linguagem (VIGOTSKI, 2005, p. 62, 63).
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Dessa forma, pode-se pensar, segundo Rego (1995), que a aprendizagem social do
homem corresponde a sua aprendizagem com a linguagem: o aluno aprende a ser
homem social no interagir. Com essa interacdo mediada, simbdlica e dialética,
desenvolve suas acfes mentais superiores, as acdes conscientemente controladas,
0S processos voluntarios que dao ao individuo a possibilidade de independéncia em

relagdo as caracteristicas do momento e do espaco presentes.

Com isso, Rego (1995) apresenta a concepcao vygotiskyana de que o meio precisa
desafiar e instigar o ser leitor para que ele seja capaz de desenvolver sua
capacidade de pensar conceitualmente. Por isso, a escola deve ser esse espago
desafiador e formador de leitores. Isso, por meio de mediacdo e ndo de “dadagao”
de tarefas linguisticas. O espaco escolar ganha visibilidade justamente por ser o
locus capaz de “envolver operagdes que exigem consciéncia e controle deliberado”
gue conscientiza os alunos dos seus proprios processos mentais (processo
metacognitivo) (REGO, 1995).

Segundo Rego (1995), na perspectiva sécio-histdrica de Vygotsky, os processos de

funcionamento psicoldgico séo fornecidos pela cultura. Ela afirma que

Na perspectiva vygotskiana o desenvolvimento das func¢fes intelectuais
especificamente humanas é mediado socialmente pelos signos e pelo outro.
Ao internalizar as experiéncias fornecidas pela cultura, a crianca reconstroi
individualmente os modos de acédo realizados externamente e aprende a
organizar os préprios processos mentais. O individuo deixa, portanto, de se
basear em signos externos e comega a Se apoiar em recursos
internalizados (imagens, representacdes mentais, conceitos, etc.) (REGO,
1995, p. 62).

Assim sendo, o texto em sala de aula é a base do ensino da Lingua Portuguesa,
mediado por esse leitor interposto. E ali, no desenvolvimento das capacidades
metacognitivas de cada aluno enquanto manipula a linguagem, que o sujeito leitor se

constréi. E a viagem nao mais tera fim.
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3 COM UM PASSO DE CADA VEZ, CAMINHANDO RUMO AO SABER TEXTUAL-
DISCURSIVO: A SEQUENCIA DIDATICA

ANTES DO NOME
N&o me importa a palavra, esta corriqueira.
Quero é o espléndido caos de onde emerge a sintaxe,
os sitios escuros onde nasce o “de”, o “alias”,

0 “0”, 0 “porém” e o “que”, esta incompreensivel

muleta que me apoia.

Quem entender a linguagem entende Deus

cujo filho é Verbo. Morre quem entender.

A palavra é disfarce de uma coisa mais grave, surda-muda,
foi inventada para ser calada.

Em momentos de graga, infrequentissimos,

se poderd apanha-la: um peixe vivo com a mao.

Puro susto e terror.

PRADO, Adélia. Antes do Nome®®

3.1 BASES TEORICAS E ESTRUTURA DA SEQUENCIA DIDATICA

Ao pensarmos a feitura de nosso trabalho, com foco na linguagem poetizada por
Prado (2006), e elencarmos as possibilidades metodoldgicas visando a concretude
de sua execucdo, a sequéncia didatica, representada ao longo dos relatos
descritivos como SD, desponta como metodologia que apresenta convergéncia
tedrica-epistemoldgica com a atividade realizada.

A sequéncia didatica valida uma pratica educativa que vai de encontro ao ensino do
conteudo pelo conteudo. Isso acontece, principalmente, no modelo tradicional, em
que a mera exposicdo do professor ocupa o cenario principal. Por meio da
sequéncia didatica, definida por Pais (2002) como uma sequéncia “formada por um
certo niumero de aulas planejadas e analisadas previamente com a finalidade de
observar situacOes de aprendizagem, envolvendo 0s conceitos previstos na
pesquisa didatica” (Pais, 2002, p. 102 apud Guimarées e Jordan, 2011, p. 2), porém,
ha uma diversidade de atividades que ilustram o fazer pedagodgico da pratica

globalizadora. Assim sendo, afirmamos ser a sequéncia didatica favoravel ao maior

¥ PRADO, Adélia. Bagagem. 22 ed. Rio de Janeiro: Civilizac&o Brasileira, 2006.
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grau de significancia das atividades. Além disso, torna-se grande aliada da escola,
uma vez que desempenha funcéo integradora entre as disciplinas e possibilita

socializacdo dos saberes durante a acdo educativa.

Acreditamos que a aprendizagem é uma construcdo pessoal e que ela ocorre por
meio da interacdo social e da ajuda matua entre sujeitos que interagem nas praticas
de construgdo do conhecimento. Assim sendo, além de ser validada aqui a
concepgao vygotskyana da mediacdo, essa constru¢cdo do conhecimento implica
contribuicdo por parte de quem aprende, de seu interesse e disponibilidade, de seus
conhecimentos prévios e de sua experiéncia, validando, também, dessa forma, os

aspectos metacognitivos envolvidos no ato de aprender.

O papel do professor nesse contexto ganha significagdo devido ao fato de ser ele a
pessoa responsavel por problematizar o aprender, problematizando os assuntos a
serem aprendidos e desafiando o aluno para novos saberes. Essa base teorico-
pratica seré basilar na acao educativa aqui desenvolvida por meio dessa sequéncia
didatica: professor como sinbnimo de mediador, de provocador, de potencializador
da construcédo do conhecimento do aluno. Essa postura profissional prevé a atuacéo

autébnoma do aluno.

Considerando a riqueza metodoldgica da sequéncia didatica, a validade de cada
sequéncia realizada pode ser testada por meio de algumas pistas a serem
guestionadas a propria sequéncia, com 0 objetivo de testar a validade desse
documento pedagdgico. Vale ressaltar que devemos considerar se as atividades
propostas permitem determinar os conhecimentos prévios dos alunos acerca de
certo novo saber, se 0s conteldos sdo propostos de forma significativa, se
apresentam compatibilidade com o nivel de desenvolvimento do aluno, se essas
atividades permitem criar zonas de desenvolvimento proximal e fazer intervencdes
nessas concepcoes, se provocam conflito cognitivo e o estabelecimento de relacbes
entre os saberes novos e os prévios, se sdo motivadoras, se possibilitam a
estimulacdo da autoestima e do autoconceito e se tornam o aluno autbnomo em

suas aprendizagens.
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Com o objetivo de apresentar, portanto, uma sequéncia didatica que contemple tais
fundamentos, a perspectiva freiriana nortearda a execucdo de toda a atividade, uma
vez que Freire (2005) defende a dialogicidade como esséncia da educacdo como
pratica da liberdade (FREIRE, p. 89) e toda a proposta educativa desenvolvida por

meio dessa SD prioriza tal concepcéo.

Assim sendo, e apesar da pesquisa em Guimardes e Giordan e da influéncia dos
passos de Saviani, a SD a ser aqui desenvolvida seguird formatagdo propria. A SD
apresentara 0s elementos estruturantes existentes nas SD’s, omitindo-se o
referencial bibliografico e a bibliografia consultada, que serdo apresentados no
término da pesquisa, porém o construto teérico fundante das operacdes enunciativas
aqui realizadas € a teoria da acao dialogica freiriana e as caracteristicas dessa acao:
a co-laboracéo, a unido, a organizacéo e a sintese cultural (FREIRE, 2005, p. 191),

a saber.

Segundo Freire (2005), os sujeitos se encontram para a transformacéo do mundo
em co-laboracdo e, nesse sentido, a dialogicidade precisa ser marca registrada.
Assim, a co-laboracdo ocorre entre sujeitos. E aqui nesta SD esses sujeitos sdo 0s
estudantes e a professora fundando a co-laboracédo, sem imposicdo, sem manejos,
sem domesticacao, sem sloganizacao, pois para Freire (2005, p. 193), o didlogo ndo
impde, ndo maneja, ndo domestica, ndo sloganiza. Mediatizados pela realidade que
0s problematiza, os sujeitos sdo desafiados por essa realidade, transformando-a.
Problematizar, portanto, sob a Otica freiriana €, justamente, exercer uma andlise
critica sobre a realidade problema (FREIRE, 2005, p. 193). Nessa perspectiva, 0
mundo ndo é desvelado ao outro, mas o mundo, e, aqui, pensando-se 0 mundo
linguistico, precisa que os atores desse processo de manipulacdo da linguagem se

tornem sujeitos do ato de desvelar a linguagem.

Toda essa acdo dialdgica caracteriza-se, ainda, pela unido entre 0s sujeitos. No
processo de manipulacéo linguistica, corroborando com as ideias de Freire (2005), a
unido dos sujeitos que se apropriam da leitura e da escrita, visando a libertacdo. A
comunhdo, segundo ele, € fundamental no processo de libertacdo do sujeito, e aqui,
particularmente, do sujeito que Ié e que escreve e que, dessa forma, torna-se sujeito

que transforma a realidade.



44

A organizacao, nesse contexto, caminha lado a lado com a unido, sem coisificar o
sujeito e sem manipula-lo. Faz-se necessario refletirmos que, de acordo com Freire
(2005, p. 205), sem lideranca, sem disciplina, sem ordem, sem decisdo, sem
objetivos, sem tarefas a cumprir e contas a prestar, ndo ha organizacao e, sem esta,

se dilui a acao revolucionaria. Portanto, torna-se fundamental a organizacao.

A sintese cultural surge em cena de forma com que os atores do processo facam da
realidade objeto de sua analise critica, jamais dicotomizada da acdo e, com isso, vao

se inserindo no processo histérico, como sujeitos (FREIRE, 2005, p. 210).

Considerando essa Gtica aqui descrita, nossa sequéncia didatica, composta por 30
aulas, focou 0 homem em suas dimensfes soOcio-histérica e ambiental, fomentando
as descobertas e a construgcdo do conhecimento por parte dos atores envolvidos —
os estudantes do Ensino Fundamental |. Intitulada Homem: sujeito de histéria e
fazedor de histérias com e pela linguagem, nossa sequéncia didatica abarcou a
histéria e a vida do homem, por meio das letras e do mundo em sala de aula,
ressignificando o estar do sujeito-aluno no mundo e seu fazer linguistico,
matematico, histérico, geografico e artistico, ou seja, sua forma de conhecer e sua

forma de aprender, interdisciplinarmente.

Consolidando esse pensar e agir pedagogico por meio do enfoque globalizador, os
géneros textuais despontam como basilares e sustentadores da acao pedagdgica e
as operacdes enunciativas da linguagem afinam-se como sendo as ferramentas de
operacionalizacdo desse jogo intersubjetivo e sociointeracionista no espaco da sala

de aula, envolvendo os atores dessa atividade — professor e estudantes.

Figura 1 - Aspectos introdutorios da Sequéncia Didatica (SD)da pesquisa intitulada
HOMEM: SUJEITO DE HISTORIA E FAZEDOR DE HISTORIAS COM E PELA
LINGUAGEM

SEQUENCIA DIDATICA (SD)

Titulo HOMEM: SUJEITO DE HISTORIA E FAZEDOR DE
HISTORIAS COM E PELA LINGUAGEM
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Publico alvo

Alunos do Ensino Fundamental |

Problematizacéao

Considerando o processo de apropriagcdo da linguagem
escrita e os estagios da consolidacéo da escrita em alunos do
EF I, como fazer com que os alunos se apropriem dos
mecanismos linguistico-textual-discursivos na modalidade
escrita da lingua, operando com o0s recursos linguisticos e
manipulando proficientemente a linguagem? Quais sdo as
estratégias metodoldgicas mais adequadas? Quais sdo as
operacdes mentais consideraveis nesse processo a luz da

metacognicao e do epilinguismo?

Objetivos Gerais

Possibilitar a formacdo do desenvolvimento do leitor e do
escritor critico no EF | por meio de atividades linguisticas e
epilinguisticas que, interdisciplinarmente, viabilizem a
consolidacdo de uma pratica textual-discursiva nos referidos

alunos.

Realizar acdes pedagdgicas globalizantes que sejam
compativeis com a constru¢cdo do conhecimento por vias de
intervencdo mediadas a luz do epilinguismo e da

metacognicao.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015)

Figura 02 - Primeiro momento da sequéncia didéatica

Conteudos e Métodos

Aula

Objetivos Especificos Conteudos Dinamicas

01, 02 Identificar o perfil da | Usos sociais da | Conversa informal

turma e conhecer os | leitura e da escrita. | sobre a historia de
aspectos sociopessoais vida de cada
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e linguisticos dos

sujeitos alunos.

Identificar a finalidade e

0O género do texto
analisado.

Diagnosticar 0s
conhecimentos dos

alunos sobre a estrutura
textual e os mecanismos
linguisticos proprios da

Estrutura e
macroestrutura
textual.

Caracteristicas do
sistema de escrita.

Técnicas de

aluno.

Leitura e analise
de texto no género
texto de perfil das
redes sociais.

escrita: grafia, \ L
legibilidade escrita: direcdo da
paragrafacéo, escrita,
pontuag&o. linearidade,
legibilidade e
grafia.
Escrever e reescrever Reescrita de texto
texto com legibilidade. considerando  os
aspectos
Respeitar as analisados.
convengbes da escrita .
em seus diferentes Produgdo de texto
aspectos. no genero  em
foco.
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015)
Figura 03 - Segundo momento da sequéncia didatica
Conteudos e Métodos
Aula Objetivos Especificos Conteudos Dinamicas

03,04,05,06,07

Realizar inferéncias.

Localizar  informacdes
explicitas e implicitas
nos textos lidos.

Fazer

checagem no

A leitura e a
intertextualidade:
processo
inferencial,
localizagao
informacgdes
implicitas e

de

Leitura e andlise
do texto filmico A
origem do planeta
Terra.

Leitura e andlise
do texto imagético
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processo de leitura.
Validar hipoteses.

Estabelecer
textuais e relacdes todo-
parte nos textos lidos.

Compreender
globalmente os textos.

Identificar conteddos em
textos nao-verbais.

Identificar
intencionalidades
textos analisados.

relacdes

as
dos

explicitas, a
checagem e a
validacéo de

hipéteses no texto
lido.

Nosso universo

esta aqui.

Leitura e analise
do texto
publicitario Somos
noés, veiculado nas
revistas Abril.

Producéo textual.

Criacao do blog do
4° ano do Inah
para  divulgacao
dos textos
produzidos -
oficina tecnoldgica.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015)

Figura 04 - Terceiro momento da sequéncia didatica

Conteudos e Métodos

Aula Objetivos Especificos Conteudos Dinémicas
08,09,10,11,12,13 | Conhecer e identificar | Geometria: solidos | Estudo das
0s sélidos | geométricos e | formas
geomeétricos, figuras geométricas e dos
comparando suas | geomeétricas. sélidos
especificidades. geometricos  por
meio de sucata.
Realizar a
transposicdo dos | Estrutura e | Producéo de
conceitos geométricos | macroestrutura personagem
as aplicabilidades | textual: aspectos | cGsmico/ET com
préaticas. estruturais, sucata — atividade
pragmaticos e | intitulada
Ampliar o repertério | textual- Brincando de
lexical. linguisticos. Deus.
Producdo textual
Escrever no género carta e
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proficientemente e
considerando-se 0]
interlocutor no

processo intersubjetivo
da linguagem.

Respeitar as
convencdes da escrita
em seus diferentes
aspectos.

refeitura mediada.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015)

Figura 05 - Quarto momento da sequéncia didatica

Conteldos e Métodos

Aula

Objetivos Especificos

Conteudos

Dinamicas

14,15,16,17

Localizar informacdes
explicitas e implicitas
em dado texto.

Titular texto.

Relacionar o titulo as
partes textuais.

Levantar argumentos
explicitos e implicitos
nos textos.

Localizar e retirar
informacdes
pertinentes.

Sistema de
Numeracao
Decimal,
composicao e
decomposicdo dos
nameros, a leitura
da informacao,
raciocinio logico e
resolucao de
problemas.

O jogo semantico
na construcdo do
texto.

Inferéncia e
validacao de
hipoteses na
construcéo

textual.
Paragrafacéo.

Leitura e analise
do texto O Brasil
dos jovens e
Quantos
habitantes havia
no Brasil na
época do
Descobrimento?

Pesquisa
matematica
envolvendo
material concreto:
material dourado.

Pesquisa em
textos
informativos
Violéncia urbana
e Quanta comida
€ desperdicada
no mundo?

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015)




Figura 06 - Quinto momento da sequéncia didatica
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Conteudos e Métodos

Aula Objetivos Especificos Conteudos Dinamicas
18,19,20,21 Titular texto. Leitura e analise
de fabulas,
Organizar a | Paragrafacdo poemas, historia
paragrafacdo textual | Elementos de | infantil A festa no
com encadeamento | textualidade: céu, propagandas
l6gico e sequenciagdo | coesao e | e fabulas.

adequada.

Fazer predicdes sobre
a completude do texto,
construindo 0
significado a partir das
informacdes do texto e
dos conhecimentos
préevios.

Compreender
globalmente um texto.

Fazer opcbes de
estruturacdo  textual,
justificando suas
escolhas.

Identificar  estruturas
textuais.

Monitorar o proprio
processo de leitura
através de idas e

vindas no texto lido.

coeréncia textual.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015)

Figura 07 - Sexto momento da sequéncia didatica

Conteudos e Métodos
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Aula

Objetivos Especificos

Conteudos

Dinamicas

22,23,24,25,26

Operar logicamente na
analise textual.

Ampliar coerentemente
a narrativa analisada.

Estabelecer
de significado.

relacbes

Operar na leitura e na
escrita com
conhecimentos
linguisticos.

inferéncia
a partir do

Realizar
lexical
contexto.

Respeitar as
convengdes da escrita
em seus diferentes
aspectos.

Inserir adequadamente

informagcbes em um
texto.
Organizar o0 texto

acrescentando dados

Novos aos ja
apresentados.

Articular
coerentemente as
ideias.

Demonstrar, no texto

escrito, ampliacdo do
repertorio lexical.

Os
textuais.

conectivos

Categorias
morfologicas:
substantivo,
adjetivo,
conjuncao,
pronomes.

Pontuagcdo como
efeito de sentido.

Exposicao
dialogada.

Leitura e analise
da tira de Chico
Bento e da
narrativa
pronominal.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015)




Figura 08 - Sétimo momento da sequéncia didatica
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Conteudos e Métodos

Aula Objetivos Especificos Conteudos Dinéamicas
27,28,29,30 Escrever Diagramagédo da | Exposigao
proficientemente, estrutura  textual | dialogada.
considerando o |nos géneros
interlocutor no | noticia e
processo intersubjetivo | reportagem.
da linguagem.
Produzir sentido nos | Estruturagéo Leitura e anélise
textos lidos, | frasal. de textos
centralidade tematica e | Paragrafagao. noticias
os dados informativos . ’
de maior relevancia. Rela_gao_ reportagens  de
predicativa - 0| jornal e charge:
Tornar-se protagonista SUJ%'.tO q € O | Todos 0s
efetivo do mecanismo | Predicado . rlla mosquitos terdo o
linguistico para construcao frasal. virus  Zika  em
resgllver asdsituagéehs- 2016, Trés
ﬁlrtoe ) d?g::? Iina? Cug|o(; Relagéo décadas para o
. piir P sintagmatica na |Rio Doce ser
quais precisar passar ~
: . .| construcao do | recuperado e
em seu meio socio- | o ..o LT P
escolar e profissional. parag + P9 morTos.

Levantar argumentos
explicitos e implicitos
nos textos.

Pontuar o texto em
fungdo do sentido
pretendido e do género
textual.
Localizar e retirar
informacgdes
pertinentes.

conseguinte, do
texto.

Pontuacdo como
efeito de sentido
na construcdo do
texto.

Género  textual:
noticia/reportagem
de jornal com as
respectivas
manchetes.

Producéo de texto
no género noticia.

Producao de
manchetes
jornalisticas.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015)
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3.2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA EMPIRICA

O presente trabalho foi realizado com uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental,
no segundo semestre de 2015,em uma escola publica da rede estadual localizada
no municipio de Cachoeiro de Itapemirim. Por ser uma atividade realizada
cotidianamente neste universo escolar em nossa sala de aula, o acompanhamento
aos atores envolvidos na pesquisa — os estudantes da referida série — foi realizado
sistematicamente por descricbes e com anotacdes individualizadas para avaliar o
aprimoramento das capacidades leitoras dos alunos,sujeitos informantes, a fim de
subsidiar a pesquisa.Quanto a natureza da investigacdo, tal estudo pode ser
vislumbrado como uma pesquisa qualitativa colaborativa, conforme ja elucidado

anteriormente.

No espaco da sala de aula, por meio de uma ensinagem mediada sob a concepc¢éao
vygotskyana, piagetiana, culioliana, moriniana e freiriana, observamos o
aprimoramento cognitivo e metacognitivo dos alunos em relacdo a capacidade

leitora balizados pela referida pesquisa, a luz dos estudos epilinguisticos.

A tematica selecionada para o referido trabalho surgiu a partir da necessidade
curricular de estudos do tema O homem no Universo, comungando coma
necessidade da acao pedagdgica da escola na referida série. Porém, a adequacéao
desse tema as questdes aqui apresentadas — industria, indices populacionais, a
piramide social, a violéncia urbana e a destruicdo do homem e dos recursos
minerais e naturais — foi realizada primando pela transversalidade e pela

interdisciplinaridade em sala de aula, potencializando as capacidades de cada aluno.

O referido tema veio ao encontro de um trabalho individualizado que visava a
mudanca dos alunos quanto a postura socio-escolar. Nesse sentido, propusemos
uma sequéncia de atividades que contemplasse os saberes do Curriculo Basico
Comum® e que, também, atendesse ao trabalho sécio-disciplinar para os alunos,

pois eles ndo conseguiam interagir na escola sem conflitos e brigas, sempre

YGuia de implementacdo pedagogico, norteador do trabalho nas escolas estaduais, proposto pela
Secretaria de Estado da Educacéo e Cultura do Espirito Santo (Sedu-ES) no ano de 2009. Disponivel
em: http://docslide.com.br/documents/sedu-curriculo-basico-escola-estadual-559abe6lbdela.html.
Acesso em 05 Ago. 2015.
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apresentando um individualismo muito acentuado, inclusive, com casos de bullying e
relacionamentos conflituosos, além de falta de pertencimento e zelo com o espago
escolar. Nesse sentido, os textos e o mundo por meio deles invadiram a sala de aula
e propiciaram a formacao do leitor das letras enquanto as leituras do mundo eram

realizadas.

Assim, propusemos trabalhar com “as letras e o mundo na sala de aula” propondo
atividades de operagdes de linguagem para o Ensino Fundamental |, sendo sugerido
gue se estenda ao Ensino Fundamental Il de acordo o processo de consolidacao
dos usos da linguagem escrita que o perfil da turma apresentar e de acordo com as
necessidades advindas desse perfil. Dessa forma, com um trabalho diério de leitura
e andlise de textos por parte dos alunos, sob a nossa media¢édo simbdlica, focamos
as capacidades soOcio-emocionais, relacionais, linguistico-operatérias, logico-

matematicas e cientificas dos alunos.

Enquanto as atividades eram desenvolvidas, proporcionavamos aos alunos uma
leitura de forma interdisciplinar, fazendo os registros cotidianos em diarios de campo
para sistematizacdo futura, visando ao aprimoramento dos leitores participantes,
considerando habilidades de leitura a luz dos processamentos cognitivos e
metacognitivos. A analise das atividades foi realizada a partir de abstracfes
percebidas nas atividades realizadas pelos alunos, no tocante aos usos de
indicadores linguistico-textual-discursivos, tanto em relacdo ao processamento dos

leitores quanto a maturacao do nivel textual escrito.

Na pesquisa, treze textos em especial foram trabalhados para confronto de dados:
texto no género perfil das redes sociais com a apresentagéo escrita da Professora
Ana Rita;o documentéario A origem do Universo, representando a modalidade oral do
texto de divulgacao cientifica e as relagdes estabelecidas com o texto imagético da
Revista Superinteressante, localizando o Planeta Terra no universo, de novembro de
2014; o texto Somos nds, encarte publicitario sobre o aguecimento global veiculado
nas revistas Abril; Todos os mosquitos teréo o virus Zika em 2016, noticia do jornal
A Gazeta, de 13/12/2015, Trés décadas para o rio Doce ser recuperado, reportagem
publicada pelo jornal A Gazeta de 22/11/2015; a charge MOrTOS, do cartunista

Amarildo; O Brasil dos Jovens, texto Numeralha publicado na Revista Mundo
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Estranho, de julho de 2011; texto Quantos habitantes havia no Brasil na época do
Descobrimento?, publicado na Revista Mundo Estranho de abril de 2015; Quanta
comida é desperdicada no mundo?, publicado na Revista Mundo Estranho em julho
de 2014; Violéncia urbana, publicado na Revista Superinteressante, em julho de
2014;A festa no ceéu, fabula da Literatura Infantil brasileira; uma tirinha de Chico
Bento, fabulas de A cigarra e a formiga, A cigarra e as formigas (Fabulas de Esopo.
Trad. Heloisa Jahn. Sado Paulo: Companhia das Letrinhas, 1994, p. 48 in Carpaneda,
Isabella Pessoa de Melo e Braganca, Angiolina Damanico. Porta Aberta: lingua
portuguesa, 4° ano. 1 ed. S&o Paulo: FTD, 2011, p. 84); e A cigarra e as formigas
(LOBATO, Monteiro. Fabulas. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1977. P. 111 in
Carpaneda, Isabella Pessoa de Melo e Braganca, Angiolina Damanico. Porta Aberta:
lingua portuguesa, 4° ano. 1 ed. S&o Paulo: FTD, 2011, p. 84;uma narrativa
pronominal representativa do cédigo restrito do falante apresentada por Soares na
obra Linguagem e Escola, além de jogos de leitura com poemas de Roseana

Murray, propagandas e fabulas lobatianas.

Estudar O homem no universo: realidades reais e/ou ficticias, perspectivas e
desafios,focando o homem como sujeito de historia e fazedor de histérias com e
pela linguagem no contexto sécio cultural da comunidade em que a escola esta
inserida, constitui a ocupacdo de espacos culturais e linguisticos que precisam ser
vivenciados pelos alunos. E nas relagdes humanas e nos informes, andlises e
ressignificacdes dos textos analisados que o aluno-sujeito pode se repensar e se ler
como sujeito de acdo social que faz historia e que se faz sujeito enquanto age

linguistica e discursivamente no mundo.

3.3 CAMINHOS PERCORRIDOS NA SD E ANALISE DA CAMINHADA

1° MOMENTO

Figura 9 — Sistematiza¢c&o do planejamento de atividades norteadoras — 1° momento
da SD

Tema: A historia de cada um por meio das letras
NUmero de aulas: 02 horas/aulas — 1° momento da SD (figura 2)
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Periodo: julho de 2015

Areas focadas: Ciéncias Sociais e Linguagens

Atividades: exposicao dialogada, leitura e analise de texto, reescrita e producao textual
Textos: Texto biografico no género perfil (figuras 10 e 11)

Objetivos especificos: identificar o perfil da turma e conhecer os aspectos sociopessoais
e linguisticos dos sujeitos alunos; identificar a finalidade e o género do texto analisado;
diagnosticar os conhecimentos dos alunos sobre a estrutura textual e os mecanismos
linguisticos préprios da escrita: grafia, legibilidade, paragrafacao, pontuacao; localizar
informacgoes no texto lido; escrever e reescrever texto com legibilidade; respeitar as
convencgoes da escrita em seus diferentes aspectos.

Habilidades linguisticas: usar as convengdes proprias da escrita, assumindo o papel de
autoria e de interlocutor no processo intersubjetivo da linguagem.

Conteudos: usos sociais da leitura e da escrita; estrutura e macroestrutura textual;
caracteristicas do sistema de escrita e dominio de conhecimentos que concorrem para a
apropriacao das técnicas de escrita: direcdao da escrita, linearidade, legibilidade e
grafia.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

CORPUS TEXTUAL DO 1° MOMENTO DA SD

Figura 10 — Texto ilegivel utilizado em sala de aula — 1° momento da SD

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Figura 11 — Texto legivel utilizado em sala de aula — 1° momento da SD

T i | G Atads New.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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DESCRICAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

As atividades do 1° momento da SD sé&o introdutOrias para a pesquisa empirica.
Definem-se, em sua esséncia, pela apresentacéo professora e alunos, abordando o
eixo de atividades presentes e futuras a serem desenvolvidas. Houve a exposi¢céo
da metodologia a ser utilizada e o convite para o caminhar conjunto no trabalho
pedagogico a ser realizado.Toda a acao educativa inicia-se com a apresentacao
escrita da professora com a producéo ilegivel do texto no quadro da sala (figura 10),
simulando a situacao de que os estudantes teriam lido este texto nas redes sociais e
buscavam as informacdes sobre a professora no referido texto. Com a atividade,
além de interacdo e conhecimento da realidade sociopessoal de cada aluno, havia o
objetivo macro de diagnosticar os conhecimentos dos alunos sobre a estrutura
textual e os mecanismos linguisticos préprios da escrita: grafia, legibilidade,

paragrafacao, pontuacao.

Figura 10 — Texto ilegivel utilizado em sala de aula — 1° momento da SD

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Enquanto escrevia, a professora provocava a turma para as informacdes que eles ja
tinham descoberto sobre ela por meio do texto. Para espanto geral, quanto mais ela
escrevia no quadro e perguntava sobre os dados identificados, mais eles afirmavam
nao entender nada, pois o texto estava feio, confuso, torto, baguncado, enfim,
ilegivel e, que, desse jeito, n&o tinha como entender nada sobre ela. A partir dai, foi

conversado com a turma sobre um dos principios do signo linguistico — a
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linearidade®, retomando a concepcéo saussureana do signo linguistico de que o
signo (fonemalletra, silaba, palavra) se apresenta um apés o outro de forma linear,
havendo um encadeamento sintagmatico — e sobre 0s usos sociais da escrita: para

gue escrevemos? Para quem escrevemos? Como devemos escrever?

O texto foi analisado e os alunos concluiram que era impossivel produzir sentido,
devido a estrutura e a ilegibilidade da escrita. Além disso, sinalizaram problema na
diagramacao do texto, caracterizando-o como torto e desarrumado. Logo em
seguida, a professora perguntou a turma sobre a forma como a escrita deveria,
entdo, se apresentar para que o sentido fosse produzido. Nesse momento,
caracterizaram o texto ideal como legivel, opondo-se ao primeiro. A professora pediu
exemplos desses possiveis textos. Para exemplificar, os alunos abriram livros de
Lingua Portuguesa, obras de literatura, gibis, livros de Ciéncias, Geografia, Historia,
enfim, os materiais que tinham em m&os e que estavam dispostos pela sala e
mostraram esses textos a professora, apontando a legibilidade, a direcdo da escrita
e a possibilidade de compreensédo que o texto e as palavras ofereciam no ato da

leitura.

Enquanto isso, 0 texto torto permanecia no quadro para 0s contrapontos
necessarios no ato da exposicao dialogada. A professora pediu a turma que falasse
o que fazer, entéo, para que eles entendessem algo sobre ela por meio do texto.
Resposta imediata: fazer de novo de forma legivel e organizada. Assim,foi feito e a

professora escreveu novo texto no quadro (figura 11).

Figura 11 — Texto legivel utilizado em sala de aula — 1° momento da SD

B o Gom k. o
- T&’-ﬁ‘.’!t_rm&o_ R )
R wﬂ.u\e/) e Q,n TR
’\-o'ruq-cu Rlean {9-&“1\& 4_34_,:
/{.xﬁ_‘\,&b 5 ‘_,Q_PQ, ' %.. ”". .
Fe- N '

Covnor maa,cu\, .

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

20 Principio caracterizador do signo linguistico, apresentado na obra Curso de Linguistica Geral, de
Saussure (2006, p. 84).
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Mesmo procedimento: enquanto escrevia, a professora indagava. E agora? Sobre
guem fala? Qual o nome da professora nova que chegou? Mora onde? Que outros

dados o texto apresenta? De que ela gosta?

Nesse momento, houve grande surpresa: ao localizarem a informacao escrita sobre
0 gosto leitor da professora, afirmaram, também, gostar de ler, mas informaram que
ndo podem usar a biblioteca, pois eles estragam as obras. Em relacdo ao texto
legivel agora apresentado em sala, houve compreensdo e producdo de sentido a
partir da sua leitura no quadro. Localizaram todas as informacdes possiveis sobre a
professora. Agora, ela tinha conseguido apresentar-se, porque o novo texto (figura

11) possibilitou essa operacéo por parte dos estudantes.

Nesse momento, foram projetados dois textos para serem analisados com o0s
alunos. Trata-se de dois textos que retratam estruturalmente a paragrafacéo textual
(figuras 12 e 13), a sequir, destacando o aspecto visual dessa estruturacdo e a

disposicdo desses textos no papel.

Figura 12 — Texto hipotético produzido em um unico paragrafo - Recurso
problematizador da acao educativa.

XXXXXOOOOOOUXXXXXXX XXX
XXXXXOOOOOOOOOOOOOUXX XXX XX XXXXXXXXX
XXXXXOOOOOOUXXXXXXX XXX
XXXXXOOOOOOXXXXXX XXX
XXXXXOOOOOOOOOOOOOUXX XXX XX XXXXXXXXX
XXXXXOOOOOOXXXXXXXXXOOOOOXXXXX
XXXXOOOOOOOXXXXXX XXX
XXXXXXOOOOOOOOOOOOOOOUUXXXXXXXXXXXXX.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Figura 13 — Texto hipotético produzido em paragrafos — 1° momento da SD
Recurso problematizador da ag&o educativa.

XXX XXXXXXXXXXXXXX
XXXXOOOOOOOOXXXXOOOOOOOOXXXXX
XXXXXXXXXXXXXX.

) 9,9,9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.00000660060000
XXXXXOOOOOOOOOOOURXXXXXXXXXXXXX.

1, 9,9,9,0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.99999990990090
XXXXXXXXOOOOXXXXXXXX.

XXXXXXOOOOOOOOOOOOOOXXXXXXX.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Visando a construcdo desses conhecimentos por parte dos alunos, a professora
solicitou que os estudantes observassem atentamente as estruturas textuais de
ambos os textos e diferenciassem a forma como cada uma das imagens, que
representavam o layout de textos diferentes, estava na folha. Os alunos falaram,
entdo, que o texto da figura 12 estava todo junto, enquanto o outro da figura 13
estava todo separadinho em partes. A professora perguntou qual era o texto que
facilitava a leitura e os alunos afirmaram ser o texto da figura 13. Foi solicitado,
entdo, pela professora que os alunos comparassem essas estruturas dos textos 12 e
13 com as estruturas/formas como os textos dos livros deles costumavam vir
escritos. Os alunos encontraram muita semelhanca da estrutura dos textos dos livros
com a segunda forma analisada (figura 13). A analise em sala, entdo, voltou-se,
mais uma vez, para as figuras 12 e 13: nomeacéao e quantificacdo da paragrafacao,

analisando os porqués de tal escolha favorecer a producdo de sentido nos textos.
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Inicialmente, a andlise focou a estrutura do texto, considerando 0s objetivos
pretendidos. Logo em seguida, os estudantes fizeram a escrita do texto da

professora no caderno e realizaram uma producdao textual sobre si mesmos.

ANALISE SOBRE A PRATICA EDUCATIVAE AVALIACAO SOBRE A
MANIPULACAO DA LINGUAGEM

As aulas diagnosticaram e mapearam as capacidades linguisticas ja adquiridas,
além de indicarem os fazeres pedagogicos a serem realizados.A atividade deste 1°
momento da SD possibilitou o0 mapeamento dos conhecimentos prévios sobre as
convencdes da escrita e o conhecimento por parte do professor dos dominios
linguisticos ja consolidados pelos alunos: letras mailsculas e mindsculas,

paragrafacao, pontuacao e o nivel real do padrédo de textualidade usado por eles.

O carater motivador caracterizou toda a acdo e isso possibilitou a participacdo e o
envolvimento da turma. A dindmica da aula valorizou a histéria de cada um e
propiciou o desabafo de questfes pessoais, como o caso do bulliyng sofrido pela

aluna da figura 14, a seguir, ao escrever sua apresentacao pessoal.

Figura 14 — Fragmento textual produzido por aluna no ato da escritura — 1° momento
da SD

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Por meio da exposi¢cédo dialogada e do clima de co-laboragéo entre os sujeitos, a

producdo sobre si mesmo realizada pelos alunos demonstra o ser real presente na
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sala em agdo com outros eus. Todas essas representacdes ocorreram de forma oral
e/ou escrita. Ao falarem e/ou escreverem sobre si mesmos foram partilhas
emocionantes: desafetos, problemas familiares, abandonos, superacdes. Apos todos
os “desabafos”, a potencializagdo de cada um deles como sujeito de histéria e de
superacao foi realizada em grupo, por meio do dialogo. A sala de aula virou diva. Até
lagrimas rolaram, mas exemplos de superacao surgem como motivadores pessoais.
Foram muitas as historias contadas por todos — alunos e professora, dialogica e
interativamente, como mostra a figura 15, a seguir, no relato da aluna ao registrar o
grupo, em roda na sala, com cada ator da turma sendo protagonista da historia

contada e com todos os sujeitos sendo o0s atores do processo.

Figura 15 — llustracdo da aula produzida por aluna da turma no ato do registro — 1°
momento da SD

}\(/LULL,L e ’J, % J—i Jfﬂbdg\lx&) Ju( J o 15

[

Syl o e \ W W) odanaa lu C XXX

‘>

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Como pode ser comprovado pela ilustragdo da aula representada na figura anterior,
figura 15, ndo ha um ator em destaque na turma. Todos os alunos na configuragédo
da sala — em circulo - ocupam lugar de destaque e sua fala se faz ouvida. Ocupar o
centro do circulo passava a ser opcional no ato da fala, em conformidade com o
sujeito falante: alguns falaram de pé; outros, sentados. A palavra nessa hora, ja ndo

era 0 mais importante. O sujeito ganhava valia.
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Considerando a recepc¢ao que os alunos tiveram com as atividades propostas e a
base epilinguistica das operagcfes enunciativas, comprovamos, a todo instante, a
linguagem em sua plenitude sendo foco das atividades realizadas. Os alunos
reescreveram o texto de apresentacdo da professora nos cadernos deles, conforme

comprova a figura 16, a seguir, com a escrita de uma das alunas envolvidas.

Figura 16 — Reescrita do texto de apresentacdo da professora, usando as
convencdes da escrita - 1° momento da SD

Fonte:Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Além da reescrita, os alunos produziram uma apresentacdo pessoal para a
professora para que ela, também, como sujeito e co-enunciadora no processo,
pudesse conhecé-los por meio de um texto escrito. As figuras 17 e 18, apresentadas

a seguir, comprovam as operac¢des comas representagdes produzidas.

Figura 17 — Producéo de aluna do 4° ano atendendo ao comando proposto

Fonte:Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Figura 18 — Producéo de aluna do 4° ano atendendo ao comando proposto

Fonte:Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

E assim foi feito. Até indo além, pois uma aluna apresentou a turma toda,
comentando sobre ela, além de falar de si mesma, como se comprova na figura 19,

a seguir.

Figura 19 — Producéo de aluna do 4° ano atendendo ao comando proposto

Fonte:Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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As atividades realizadas, de natureza linguistica e epilinguistica, certamente,
propiciaram o aprimoramento da escrita no tocante a estrutura textual: paragrafo,
linearidade, estética e consideracdo dos usos sociais da escrita. A legibilidade do
texto da aluna, apresentada nas figuras 20 e 21, a seguir, por exemplo, demarcaram
a escrita realizada por ela antes e depois das aulas 01 e 02, comprovando uma
preocupacao mais acentuada da referida aluna com a estética e com a diagramacao
do texto/da escrita, apds os estudos realizados.

Figura 20 — Registro escrito de aluna do 4° ano antes deste momento da pesquisa,
antes de serem iniciados a pesquisa com a turma.

Fonte:Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Figura 21— Registro de aluna do 4° ano neste momento da pesquisa ao iniciar os
trabalhos com a turma

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

As atividades provocaram conflito cognitivo e o estabelecimento de relagdes entre os
saberes novos e 0s prévios: atividades que colocaram em cheque para o estudante
as concepcgdes de escritura que ja tinham e os padrdes discutidos e analisados
nesse momento da SD.

A preocupacdo com o nivel estrutural do texto aumentou, apesar de estarem em
processo de construgcdo da escrita: ainda ha inobservancia na diagramacao do texto
em algumas situacdes. Nas linhas 2, 6, 7 e 8 da escrita do texto anterior, por
exemplo, figura 21, a separagédo de silabas, ainda, ndo ocorre, mas o principio da
linearidade ja é observado — palavras encadeadas adequadamente. A pontuacéo,
isto €, a falta dela, surge como uma das fragilidades da representacdo escrita,
diagnosticada a sua auséncia, como no exemplo a seguir, na figura 22, sem

demarcar o término de periodos e inicios de outros ou casos similares.
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Figura 22 — Producéo de aluna do 4° ano atendendo ao comando proposto

P . —_

| Sem ponto ='\ o |
= | Semponto |

I final. : R !
I \, e I final. !

da virgula.

I final.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

A autonomia pela busca do conhecimento foi notoria, pois o estudante foi levado a
conhecer os mecanismos da escrita, da textualidade e da leitura para aprimorar a
manipulacdo da linguagem em acgdes futuras, isso sob a mediacdo do professor e

dos colegas, pratica que deve ser constante.

Nos ensaios em novas representagcfes da modalidade escrita jA se percebe a
colocagdo pronominal, demonstrando uma preocupagdo do enunciador em
selecionar marcas em concordancia com a modalidade e com o género textual-
discursivo. Assim, ao falar da turma, a aluna da figura 23, a seguir, escreve 0s
acalma-los (sem acento e com colocacdo indevida), porém, “lindamente”
textualizado, comprovando usos inovadores nesse processo de manipulacdo da
linguagem, aqui representada por novos vocabulos e pela presenca da colocacéo
pronominal que a aluna ja demonstra saber que existe, apesar de, ainda, ndo saber

empregar adequadamente. Ja ensaia esses usos. Nao é mais somente a copia do

I da virgula.
L
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quadro para registro do trabalho em sala. E a producéo escrita ja documentando a
autonomia vocabular e textual. E o préprio aluno, de forma autbnoma, registrando
seus afazeres e o caminho percorrido no processo de trabalho daquelas aulas. E
esse registro ocorre sem o0 medo de fazer errado, como jA comprovei em situacdes
de sala de aula. Tem inicio, assim, o processo de desenvolvimento da habilidade de

escrita.

Figura 23 — Producéo de aluna do 4° ano atendendo ao comando proposto
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Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Esse processo de escolhas lexicais e semanticas observadas e comprovadas na
figura 22 e a producéo escrita da figura a seguir — figura 24 - ja indicam a riqueza da
abordagem epilinguistica no espaco da escola e como base para a construcdo da
criatividade linguistica na acao educativa. Vale ressaltar que o texto da figura 24 foi
producéo coletiva e que o repertorio lexical apresentado no texto foi contribuicdo dos

sujeitos-alunos da referida turma.

Figura 24 — Registro coletivo da sistematizagao das aulas realizadas.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Um fato que merece destaque neste momento da SD é a questdo da leitura literaria
e das visitacdes semanais a biblioteca da escola, que tiverem inicio neste periodo,
justamente pelo fato de os alunos terem relatado as impossibilidades dessa acéo até
a presente data. Como os alunos haviam informado que a professora do semestre
anterior ndo permitia o empréstimo de livros de literatura, pois eram vistos como
criancas que nado sabem cuidar dos livros, essa acéo educativa passou a fazer parte
da rotina escolar da turma desde este momento. De sujeitos proibidos de realizar
determinada acao a sujeitos participes e sujeitos da propria acao.

Impossivel assim ndo nos remetermos a Paulo Freire. Na perspectiva freiriana, o eu
dialégico sabe que precisamos do tu para que o0 eu se constitua. Assim, em sala, o
eu e os tu faziam-se eu. A partir dessas exposi¢cdes, mais uma ruptura ali era
operada: ao eu de cada um foi permitida a co-autoria do processo de ler, de
escrever e de buscar o seu proprio saber. A partir daquele dia, a biblioteca era
pouso certo, como se pode comprovar a seguir, na figura 25. O encontro do sujeito
que lia com o sujeito que escrevia ali era possivel. E foi possivel.

Figura 25 — Registro do momento de leitura e rodizio literario na biblioteca

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Com essa acao pedagodgica, passaram a ser realizados os empréstimos de obras de

literatura, com rodizios semanais e momentos literarios até em sala de aula, sob o
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olhar atento e a escuta ativa dos colegas — sujeitos que leem construindo histérias —
leitura e partilha das leituras, conforme comprova a figura 26, a seguir.

Figura 26 — Registro do momento da partilha literaria em sala de aula.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

E eles liam. E eles ndo estragaram. E eles liam. E eles leram. E leram muito. E leram

0 que quiseram ler.

2° MOMENTO

Figura 27 — Sistematizacdo do planejamento de atividades norteadoras — 2°
momento da SD

Tema: O homem no universo: realidades, perspectivas e desafios

NUmero de aulas: og horas/aulas — 2° momento da SD (figura 27)

Periodo: setembro de 2015

Areas focadas: Ciéncias Sociais, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Linguagens
- Lingua Portuguesa, Arte e Tecnologia.

Atividades: exposicdo dialogada, leitura e analise de textos informativos nos géneros
documentario, texto de imagem e anuncio publicitario, produgdo textual e oficina
tecnoldgica.
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Textos: texto informativo A vida no espaco (figura 22),texto filmico A origem do planeta
Terra (figura 23), texto imagético Nosso universo estd aqui (figura 24), e texto publicitario
Somos nés (figura 25).

Objetivos especificos: realizar inferéncias; localizar informagoes explicitas e implicitas
nos textos lidos; fazer checagem no processo de leitura; validar hipoteses; estabelecer
relacdes textuais e relagdes todo-parte nos textos lidos; identificar contetdos em
textos nao-verbais; compreender globalmente os textos; identificar as
intencionalidades dos textos analisados e produzir texto no género relato.

Habilidades linguisticas: processo inferencial, localizacdo de informacdes explicitas e
implicitas, checagem e validacdo de hipoteses, relagdes textuais, intencionalidade
textual, compreensao global dos textos e producao de sentido em textos nao-verbais.
Conteudos: A leitura e a intertextualidade: processo inferencial, localizacao de
informacgoes implicitas e explicitas, checagem e validacao de hipoteses no texto lido.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

CORPUS TEXTUAL DO 2° MOMENTO DA SD

Figura 28 — Textos de imagem utilizados na 12 aula do 2° encontro da SD

Fonte: Revista Ciéncia & Natureza: Espaco & Planetas. Rio de Janeiro: Abril Livros, 1995, p. 128, in
Material Didatico da Educacao Infantil ao Pré-Vestibular — 52 série. Curitiba-PR: Organizacdo
Educacional Expoente, 2003




Figura 29 — Texto utilizado no 2° momento da SD
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Fonte: Revista Ciéncia & Natureza: Espaco & Planetas. Rio de Janeiro: Abril Livros, 1995, p. 128, in

Material Didatico da Educacéo Infantil ao Pré-Vestibular — 52 séri
Educacional Expoente, 2003.

e. Curitiba-PR: Organizacéo
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Figura 30 — A origem do planeta Terra - documentario completo - National

Geografhic

Fonte:https://www.youtube.com/watch?v=6eKH3btlIUlo



https://www.youtube.com/watch?v=6eKH3btIUlo
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Figura 31 — Texto de imagem utilizado no 2° momento da SD
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Fonte: Revista Super Interessante — Novembro de 2014 — p.44

Figura 32 — Texto utilizado no 2° momento da SD
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Fonte: Encarte publicitério veiculado nas revistas Abiril.
Disponivel em: www.planetasustentavel.abril.com.br/blog/blog-do-clima

DESCRICAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Toda a abordagem referente ao espaco e aos estudos cientificos sobre o planeta
Terra tem inicio com a distribuicdo de duas ilustracdes que sao parte do texto A vida
no espago, publicado na revista Ciéncia & Natureza, em 1995, in material didatico


http://www.planetasustentavel.abril.com.br/blog/blog-do-clima
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Expoente — 52 série 2003 (figura 28) para identificar o conhecimento prévio dos
alunos acerca desses fatos e alavancar os estudos futuros. Entra em cena a
preparacdo para o respectivo estudo textual, com o levantamento de hipéteses

realizado como ilustra a figura 33, a seguir.

Figura 33 - Registro escrito — comando da atividade inferencial sobre o texto
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Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Logo em seguida, ha novas representacfes dos sentidos dos textos por meio da
checagem e da validagdo de hipoteses no texto, como comprova a figura 34,

apresentada a segquir.
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Figura 34 - Registro escrito — comando e feitura da atividade de checagem e
validacéo de hipéteses sobre o texto lido.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Por meio do processo inferencial realizado no periodo que antecede o contato com o
texto, a preocupacdo com o desenvolvimento das capacidades leitoras do aluno
incidia na “preparagao do terreno” metacognitivo para os processamentos textuais
gue estariam por vir. Para agugar as buscas, até um visitante apareceu em sala de
aula — um ET de brinquedo, representado na figura 35, fez uma visita para que as

provocacoes fossem acentuadas.

Figura 35 - Foto do boneco ET usado como recurso incentivador para a leitura dos
textos.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)



75

Logo em seguida, foi feita a provocacao oral: E nosso planeta? Como nasceu? Se a
vida no espaco revela tantas surpresas, como a vida nasce na Terra? Da-se, entéo,
a leitura do texto filmico A origem do planeta Terra (figura 30)para conhecer os
aspectos cientificos do tema e localizar as informacdes explicitas e implicitas acerca
do surgimento de nosso planeta. Antes disso, enunciado escrito norteador da leitura

a ser realizada durante o documentério, como comprova a figura 36, a seguir.

Figura 36 - Enunciado para registrar a documentacédo da escrita individual da sintese
do documentério assistido.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Por meio do documentério, as explicacées cientificas que abordam tal fenémeno
ganharam evidéncia na tela do laboratério de informética. Apés o filme, o contato
com o mapa-mundi e com o globo terrestre foi inevitavel, devido as curiosidades
apresentadas no grupo. A  histéria dos dinossauros, dos meteoros, das
transformacdes terrestres e da forca divina ganha destaque na conversa informal
sobre o texto. Nesse momento, ha a producdo do registro escrito e imagético sobre
o texto como sintese dos aprendizados realizados e das reflexdes possibilitadas,

como nos mostra a figura 37, a seguir.
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Figura 37 - Registro individual documentando parte da sintese do documentario.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Nesse processo dialdgico, foram realizadas inUmeras conversas e exposicdes
dialogadas sobre a localizag&o do planeta Terra no Sistema Solar e sobre os demais
planetas. Todas essas acdes foram realizadas conciliando imagens pesquisadas,
ilustracbes produzidas pelos alunos e escritas pessoais, mediadas pela professora
que, a todo tempo, provocava os estudantes para novos “achados” cientificos com

atividades de busca de informac&o em textos lidos.

ApOs assistirem ao documentario, lerem as pistas do filme, estabelecerem as
relacbes presentes no texto sobre a criagdo do universo e o0 respectivo processo de
evolucdo pelo qual a humanidade passou, identificaram e analisaram espécies que
foram marcantes no processo de povoamento do planeta, atribuindo as
caracteristicas marcantes de cada uma. Como exemplo, o surgimento do planeta
Terra e as teorias criacionista e evolucionista, que explicam o surgimento do

homem, ganharam evidéncia nos questionamentos realizados pelos estudantes.
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As condicdes climéticas da Terra ontem e hoje, as necessidades da espécie humana
visando a sobrevivéncia, as adaptacdes necessarias a vida na Terra, a destruicdo e
as transformacdes terrestres ao longo dos séculos e dos milénios, também, foram
assuntos que invadiram a sala de aula e ganharam destaque. Alinhavando esses
saberes, o texto “Somos Nés” (figura 32) possibilitou um leque de andlises
linguisticas em sala de aula, com a turma manipulando a linguagem e estabelecendo

as relagfes possiveis.

O homem (real'), mais uma vez, sujeito de nossa acdo pedagdgica, via-se analisado
o tempo todo por meio do jogo de imagens e das relagBes textuais: necessidades
sécio-pessoais, geograficas e relacionais. Tal analise gerou registros escritos
individuais no caderno e até culminou na producdo-sintese de um esquema
relacional redimensionando o homem no espaco césmico-social-ambiental-humano,
focando as relacdes pensadas e analisadas coletiva e individualmente no espaco da

sala de aula (figura 38).

Figura 38 - Registro coletivo sobre a exposi¢éo dialogada em sala de aula, focando
a vida do homem no universo e no planeta Terra.
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Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Nesse esquema-sintese anterior, a grandeza das relacdes humanas do sujeito
homem com o proprio homem, ser com quem interagimos, com a natureza, com

Deus e consigo mesmo passa a sintetizar as analises realizadas. Quantas reflexdes!
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Logo em seguida, foram estabelecidas as relagdes do texto do documentério com o
texto imagético sobre o universo intitulado Nosso universo esta aqui e com o texto

publicitario Somos Nos para fazer inferéncias e validar hipoteses.

Encerrando esse ciclo de leituras, de falares e de debates, Manoel de Barros foi
levado a sala para literariezar as reflexdes com a obra “O fazedor de amanhecer”,
figura 39,para que os amanheceres do homem pudessem ser pensados. Foi
realizada, entdo, a leitura do livro pela professora sob os olhares e os ouvidos
atentos de meninos e meninas que estdo se percebendo parte da Terra e sujeito
atuante nela. Nesse momento, se encantaram com o0 jogo de palavras da obra e a
ideia de fazedor marcou espaco!!!! Como o poeta, somos fazedores... fazedores
textuais, fazedores de vida, fazedores de histérias, fazedores de um mundo melhor...
Assim, ao estilo de Manoel de Barros, cada aluno viu-se como um fazedor de

leituras e de escritas e de histérias!

Figura 39 - Livro lido em sala como parte da SD.
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Fonte: BARROS, Manoel de. O fazedor de amanhecer. Rio de Janeiro: Salamandra, 2001.

ANALISE SOBRE A PRATICA EDUCATIVA E AVALIACAO SOBRE A
MANIPULACAO DA LINGUAGEM

Desde o inicio do processo de trabalho linguistico com o jogo inferencial das

imagens sobre o espacgo, perpassando a leitura do texto filmico informativo de
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divulgacao cientifica, as analises do texto publicitario Somos nos!! a turma mostrou-
se atenta, interessada no contexto e nos aspectos estudados. Em todos os
momentos de analise linguistica mostraram-se participativos. As atividades de
processamento leitor agucaram a perspicacia cognitiva dos estudantes e

alavancaram novas formas de aprender significativamente.

As capacidades leitoras foram o grande foco desse momento da SD, preparando
cada estudante para as ac¢des leitoras autbnomas visadas com a referida pesquisa.
Pelas inferéncias realizadas pelos alunos nas figuras introdutorias desse momento
da SD, figuras 40 e 41, a seguir, comprovamos o levantamento de hipéteses como
estratégia metacognitiva para potencializar a capacidade leitora. E no didlogo com o
texto, seguindo as pistas nele apresentadas que o leitor vai se fazendo leitor. Sem

magica. Simplesmente manipulando a linguagem.

Figura 40 - Registro escrito inferencial da atividade proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Figura 41 - Registro escrito individual da atividade de analise textual proposta.
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Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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O mesmo acontece na atividade a seguir. O enunciado proposto na figura ilustra a
possibilidade de o leitor fazer inferéncia significativa no texto, ndo uma mera
adivinhac&o. Ao se refletir sobre o NOS textualmente apresentado, percebe-se que 0
estudante esta pensando e analisando o contexto em que a palavra NOS aparece
escrita para antecipar-se ao sentido do texto. E inferir... e dialogar... e pensar... e

analisar as ideias ali apresentadas!

Ao ler o texto e validar as hipoteses, estabelece comparagbes. Mais uma vez
analisa, pensa, reflete sobre o texto. Por meio da linguagem externa o ponto-de-vista
conclusivo acerca da ideia global do texto. E esses pensares levam a novos
pensares. O NOS somos nds! Pelo registro da figura abaixo, figura 42, percebemos

0 processamento leitor do referido aluno.

Figura 42 - Checagem de hip6teses no texto lido.
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Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

7

Mas, quem é esse NOS? A busca de pistas no texto continua no processo de
validacdo de hipoteses. A checagem operada pelo aluno se faz presente na figura
43, a seguir, com o0 jogo de idas e vindas ao texto para comprovar hipoteses
pensadas anteriormente e o dito do texto. O NOS é a HUMANIDADE! Somos nos!

Eu + tu da visao dialdgica freiriana.
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Figura 43 - Registro escrito individual da atividade de validacdo de hipoteses da
analise textual proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Concomitantemente as analises textuais realizadas, andlises linguistico-semanticas
e textual-discursivas eram realizadas a partir de enunciados de atividades de e com
a linguagem para que cada aluno-sujeito também se apropriasse dos mecanismos
linguisticos adequados a construcdo textual e desenvolvessem uma capacidade
mais apurada de operar com a linguagem. Esses fazeres linguisticos focaram
essencialmente o AQUI do texto imagético (figura 31) e o NOS do texto publicitario
(figura 32), ambos supracitados. Em tais atividades o aluno € levado a buscar pistas
no texto de forma que se transforme em um verdadeiro “cagador” de pistas textuais
e produza sentido no texto, relacionando as pistas observadas as intencionalidades

textual-discursivas. Nesse contexto, identificar o NOS e relaciona-lo a palavra
HUMANIDADE possibilitou andlise linguistica significativa (figura 44), a seguir.

Figura 44 - Registro escrito individual da atividade de validagdo de hipoteses da
analise textual proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Por meio das analises propostas, o aluno manipula a linguagem, reflete sobre o
texto, o contexto e as pistas linguisticas. Tudo isso, lendo e escrevendo. E pensando

sobre o que leu e escreveu.

Com isso, comprovamos que a significatividade se fez presente a partir do momento
em que todos os novos saberes eram alinhavados com os quereres demonstrados
no decorrer dos trabalhos. As atividades provocaram conflito cognitivo e o
estabelecimento de relacfes entre os saberes novos e 0s prévios: atividades que
foram sinGnimo de pensamento e ndo de memorizagdo mecanica. A atividade
mental e os referidos conflitos sdo percebidos ao compararmos a inferéncia no
processamento textual durante o “jogo de adivinhagcdo” no texto com as checagens e

as validacOes oportunas, apresentadas anteriormente.

A dinamica da aula valorizou o pensamento de cada um e propiciou a escritura do
relato de acordo com a compreensao real e de acordo com as capacidades
cognitivas ja construidas, sem falseamentos e insegurancas. O pensamento de cada

um era valorizado para que avangasse no ato leitor.

A autonomia pela busca do conhecimento foi marca registrada, pois o estudante foi
levado a conhecer os mecanismos da leitura e da textualidade para operar com a
linguagem em ac0fes futuras, sob a mediacdo do professor e dos colegas, pratica

gue deve ser constante.

A producao textual no género relato foi realizada e, por meio das palavras e das
imagens, 0S sujeitos que, entdo, analisavam o0s textos, tornam-se sujeitos que
protagonizavam a autoria de textos que demonstravam a compreensao deles acerca

dos fatos. E 0 que comprovamos com as figuras 45 e 46, a seguir.



Figura 45 - Registro ilustrado individual da sintese do documentério assistido.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Figura 46 - Registro individual da sintese do documentario assistido.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Consolidando essa prética textual, todas as reflexfes, escritas individuais e/ou
coletivas seriam publicadas em um blog da turma, figura 47, a seguir, que foi criado
em setembro, porém, a proposta ndo pode ser implementada em 2015 devido a
inacessibilidade a internet no espaco escolar. Todas as vezes que o laboratério seria
utilizado, ndo foi possivel. A tentativa de alimentacdo do blog ainda esteve em

andamento, durante todo o ano letivo de 2015, sem 0 sucesso necessario.

Figura 47 - Blog 4° ano Inah produzido passo a passo com os alunos por meio de
oficina tecnolégica com blogueiros.
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Hoje, nasce o blog de nossa sala, para que a turma
possa postar textos, fotos e videos que mostrem a
nossa vida na escola e os conhecimentos que
aprendemos na nossa sala de aula.
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Fonte: www.blogspot.com.br

by

Vale ressaltar, sobretudo, a rigueza que foram as aulas destinadas a oficina
tecnologica com blogueiros locais. Os estudantes da turma participaram ativamente
de todas as etapas desse processo da criagao e, criativa e entusiasmadamente, o
blog foi criado passo a passo. Para comemorar esse feito, teve até foto

comemorativa, como se comprova na figura 48, a seguir.


http://www.blogspot.com.br/
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Figura 48 - Registro social do momento comemorativo ao término da Oficina
Tecnoldgica com os blogueiros Ronald Onhas e Nathalia Dias Maciel.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Depois da oficina tecnoldgica, o enunciado escrito no caderno registra o feito, além
de documentar o trabalho e orientar o acesso ao trabalho realizado, como

demonstra a figura 49, a seguir.

Figura 49 - Enunciado norteador com o respectivo endereco do blog a ser visitado
pelos alunos e familiares.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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3° MOMENTO

Figura 50 — Sistematizagéo do planejamento de atividades norteadoras.

Tema: O homem no universo: realidades, perspectivas e desafios

NUmero de aulas: 06 horas/aulas — 3° momento da SD (figura 50)

Periodo: setembro de 2015

Areas focadas: Ciéncias Sociais, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Linguagens
e Matematica

Atividades: Estudo das formas geométricas e dos solidos geométricos por meio de sucata
figuras e solidos, produgdo de personagem cosmico/ET com sucata — atividade intitulada
Brincando de Deus, producao textual no género carta e refeitura escrita mediada, leitura e
exposicao oral.

Textos: texto informativo A vida no espaco (figura 29),texto filmico A origem do planeta
Terra (figura 30), texto imagético Nosso universo esta aqui (figura 31), e texto publicitario
Somos nds (figura 32) — textos ja analisados que continuam norteando as atividades
realizadas.

Obijetivos especificos: conhecer e identificar os solidos geométricos, comparando suas
especificidades; realizar a transposicao dos conceitos geométricos as aplicabilidades
praticas; ampliar o repertorio lexical; escrever proficientemente e considerando-se o
interlocutor no processo intersubjetivo da linguagem; respeitar as convencoes da
escrita em seus diferentes aspectos.

Habilidades linguisticas: processo inferencial, localizacdo de informacdes explicitas e
implicitas, checagem e validacao de hipodteses, relagoes textuais, intencionalidade
textual, compreensao global dos textos e producao de sentido em textos nao-verbais.
Conteudos: Geometria: sdlidos geométricos e figuras geométricas; estrutura e
macroestrutura textual: aspectos estruturais, pragmaticos e textual-linguistico-
discursivos.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

CORPUS TEXTUAL DO 3° MOMENTO DA SD

Considerando que este momento da SD é continuacdo do momento anterior, 0

corpus textual € 0 mesmo gque o momento apresentado anteriormente.
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DESCRICAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Dando continuidade ao trabalho realizado anteriormente no 2° momento da SD, a
tematica sobre a vida no planeta Terra e as particularidades que influenciam na vida
do homem ganha destaque associados aos estudos matematicos da Geometria,
bases conceituais da referida série, contempladas no projeto pedagoégico. Esses
estudos tornam-se fundamentais considerando a perspicacia e a légica matematica
necessarias em todas as areas do conhecimento.

ApoOs assistirmos ao documentéario, lermos as pistas do documentario filmico e
estabelecermos as relagdes presentes no texto sobre a criagdo do universo e o
respectivo processo de evolugcdo pelo qual a humanidade passou, analisamos
espécies que foram marcantes no processo de povoamento do planeta e
caracteristicas marcantes de cada uma, como, por exemplo, 0 surgimento, as
condi¢bes climaticas, as necessidades da espécie, as adaptacdes necessarias a
vida na Terra, a destruicdo e as transformacdes terrestres ao longo dos séculos e

dos milénios.

Logo em seguida, de forma globalizada e primando pelo pensamento complexo, sem
esfacelamento disciplinar, pesquisas matematicas ganharam atencdo. Em cena, as
figuras geométricas e os solidos geométricos para as descobertas basicas:
estrutura, vértices, arestas. O enunciado abaixo, da figura 51, ilustra o trabalho

realizado.

Figura 51 — Registro do enunciado norteador da atividade proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Indo além, a geometria € levada ao ambiente e, por meio de andlises do ambiente
natural e geografico, a turma mapeou a geometria da vida do homem e as formas

existentes em nosso espaco, figura 52, a seguir.

Figura 52 — Registro do enunciado norteador da atividade proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Nesse momento, as sucatas invadiram a sala de aula e, paralelo aos estudos com
as formas geométricas dos materiais concretos, as sucatas despontam como
recurso concreto oportuno aos estudos realizados, como forma de representacao

simbodlica.

Nasce a atividade pratica que muito envolveu a turma e preparou terreno para
estudos futuros. Trata-se da atividade Iudica Brincando de Deus— vocé é o cientista!
Essa atividade, que foi realizada com sucata, propiciou a analise dos formatos
geométricos e incentivou a producdo de um ser de uma espécie extraterrestre. Foi
uma atividade de culminancia das analises e relacdes estabelecidas durante a
leitura dos textos e da producdo do esquema relacional homem X natureza X

homem X Deus, no 2° momento da SD.

Figura 53 — Registro do enunciado norteador da atividade proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Com essa producdo, conceitos mateméticos de Geometria, focando os solidos
geométricos e as formas geomeétricas, articularam-se a concep¢do de homem e de
mundo, e cada aluno criou “geneticamente” seu ser, situando-o em um espacgo geo-
historico passivel de lhe possibilitar a vida. Nesse contexto, foi produzido o texto no
género carta de forma que o cientista apresentasse sua “criatura” ao mundo para

gue ela se tornasse conhecida.

ANALISE SOBRE A PRATICA EDUCATIVA E AVALIACAO SOBRE A
MANIPULACAO DA LINGUAGEM

O homem, mais uma vez, via-se analisado o tempo todo por meio do jogo de
imagens e das relagbes com a criatura produzida por cada aluno-cientista ali
participe. Assim, além do conhecimento dos conceitos matematicos, também
essenciais, a turma viu-se motivada para apreender novos saberes e investir em
novas producdes. Os conteudos ndo foram apresentados fora de um contexto
significativo e nem desconsiderando os conhecimentos prévios. As nomenclaturas
matematicas, fora da zona de desenvolvimento real de cada estudante, foram
incorporadas naturalmente ao repertério linguistico de cada um deles, por meio de
producao inventiva e “brincando” com a linguagem e com o conhecimento. Ao
perceber um dos estudantes se referindo a criatura produzida afirmando ter boca
cOnica, por exemplo, como mostra a figura 54, a seguir, percebemos a incorporacao
de certos conceitos aos conhecimentos proprios do sujeito-aluno, com a

aplicabilidade prépria.

Figura 54 — Fragmento textual de carta produzida.

Fonte - Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Todas essas andlises foram realizadas com e a partir dos textos e da criatura
produzida. Todos os alunos produziram, de forma individual ou em grupo, as
espécies geométrica-‘humanas’, estabelecendo as relagcbes ambientais, sociais,
conceituais, histéricas, geograficas e cientificas necessarias e compativeis com a
matriz curricular da referida série. Logo em seguida, as criaturas foram apresentadas

pelos ‘cientistas’, como nos mostra a figura 55, a seguir.

Figura 55 - Parte dos “cientistas” do 4° ano apresentando as criaturas produzidas.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

A criatura foi apresentada a sala com nome, planeta onde habita, condi¢cdes
ambientais, necessidades basicas para sobrevivéncia e convivéncia sécio-histérica e
criagdo artistica e literaria proprias. Os alunos, entusiasmados e gerenciando as
informacgdes pensadas e escritas por eles, produziram as criaturas e produziram as
cartas de apresentacdo de suas criaturas, por meio de carta, como comprovamos
por meio das figuras 56 e 57, a sequir.
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Figura 56 — Criatura e carta produzida por ‘cientista’ do 4° ano.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Figura 57 — Criaturas produzidas por ‘cientistas’ do 4° ano

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Depois de escrita, figura 58, a seqguir, a carta foi lida em sala e a turma precisaria

encontrar a criatura por meio dos aspectos descritivos usados pelo colega.
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Figura 58 — Fragmento de carta produzida por ‘cientista’ do 4° ano.

TR

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

O momento de leitura das cartas foi enriquecedor: 0os grupos interagiam, cada aluno
manifestava suas opinides e representacdes estabelecidas, buscando achar a
espécie, por meio das caracterizacdes geométricas e outras referenciagdes, figuras

59 e 60, a sequir.

Figura 59 — Momento de leitura das cartas produzidas e ‘achamento’ das espécies
produzidas.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Figura 60 — Momento de revelacéo da espécie produzida apds leitura da carta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Ao dar voz a sua criatura, criador se fazia ouvir! E apresentava seus clamores e
afinidades, demonstrando conhecimento conceitual e procedimental. Na figura 61, a

seguir,comprovamos as reflexdes sobre outros mundos.

Figura 61 — Fragmento de carta produzida por ‘cientista’ do 4° ano.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Na figura a seguir, figura 62, esse outro mundo ganha identificagédo e as criaturas ja
séo tratadas como filhos. Sentiram-se, de fato, criadores e, até, relacbes afetuosas
sdo externadas por cada criador-cientista, como percebemos nas figuras 62 e 63, a
sequir.
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Figura 62 — Fragmento de carta produzida por ‘cientista’ do 4° ano.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Figura 63 — Fragmento de carta produzida por ‘cientista’ do 4° ano.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Em meio a expressividade, escritas, leituras, exposicdes, interacdes, dialogos,
trabalhos manuais, desenhos e pinturas variadas, a linguagem, mais uma vez, foi
manipulada pela turma de forma que, por meio dela, representassem as idéias
pensadas e, expressivamente, apresentassem essas idéias a turma,
compatibilizando clima harmonioso, dialogico, interativo e conhecimento construido.
Remetendo-nos a autora anterior, na figura 63, essa € a nossa histéria!l E na
construcao da histéria das personagens, da-se a construcao da histéria dos proprios

sujeitos, estudantes.
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4° MOMENTO

Figura 64 — Sistematizacdo do planejamento de atividades norteadoras — 4°
momento da SD.

Tema: O homem na sociedade: perspectivas e desafios

NUmero de aulas: o4 horas/aulas — 4° momento da SD (figura 64)

Periodo: setembro e outubro de 2015

Areas focadas: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Linguagens e Matematica
Atividades: leitura e analise do texto O Brasil dos jovens e Quantos habitantes havia no
Brasil na época do Descobrimento? Quanta comida é desperdicada no mundo? e Violéncia
urbana; pesquisa matematica envolvendo material concreto: material dourado.

Textos: O Brasil dos jovens e Quantos habitantes havia no Brasil na época do
Descobrimento?, Quanta comida é desperdicada no mundo? e Violéncia urbana.

Objetivos especificos: Localizar informacdes explicitas e implicitas em dado texto;
titular texto; relacionar o titulo as partes textuais; levantar argumentos explicitos e
implicitos nos textos; localizar e retirar informacgoes pertinentes.

Habilidades linguisticas: processo inferencial, localizagdao de informacdes explicitas e
implicitas, checagem e validacdao de hipodteses, relagées textuais, intencionalidade
textual, compreensao global dos textos e producao de sentido em textos nao-verbais.
Conteudos: Sistema de Numeracdao Decimal, composicdo e decomposicao dos
numeros, a leitura da informacgao, raciocinio logico e resolu¢ao de problemas; o jogo
semantico na constru¢ao do texto; inferéncia e validacao de hipoteses na construcao
textual.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

CORPUS TEXTUAL DO 4° MOMENTO DA SD
Figura 65— Texto utilizado no 4° momento da SD.
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Figura 66 — Texto utilizado no 4° momento da SD

Quantos habitantes havia no

?
°
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Fonte: Revista Mundo Estranho — abril de 2015

Figura 67 — Texto utilizado no 4° momento da SD.
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Figura 68 — Texto utilizado no 4° momento da SD
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Fonte: Revista Superinteressante — Maio de 2014

DESCRICAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

A leitura da informacao, apresentando dados significativos ao contexto da sala de
aula, com dados afins ao estudo realizado — violéncia (figura 68) e desperdicio
(figura 67) - sao textos que foram selecionados, considerando a teméatica e a
abordagem informativa necesséaria aos estudos do Sistema de Numeragéo Decimal,
saberes basicos aos alunos do 4° ano que, em julho de 2015, data em que a
professora se tornou regente da turma, ainda ndo eram consolidados. A composi¢ao
e a decomposicdo dos numeros, as ordens e as classes numéricas, ainda, eram

saberes superficiais e controversos.

Assim sendo, os dados numéricos ganharam destaque como pistas textuais a serem
analisadas e processadas textualmente para formacao do leitor e do escrevedor da
turma. Antes, porém, a sugestividade e a informatividade do texto Numeralha (figura
65) abriram caminho para todo o trabalho, haja vista o tema a ser tratado: o jovem e
os dados numéricos compativeis com a realidade em que o grupo esté inserido na
escola e fora dela. Assim sendo, o milhdo da composicdo numérica foi apresentado

de forma légica e significativa para que entendessem o quantitativo em foco.
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Toda a acdo educativa idealizada para este momento da SD pautou-se nos
fundamentos numéricos e na leitura da informacéo para que, de forma significativa e
concreta, houvesse a apropriacdo desses saberes e o0 alargamento das capacidades
matematicas, necessarias a completa formacao curricular de cada sujeito do 4° ano
para que processassem adequadamente os textos lidos, por meio do processamento

adequado das informa¢des numéricas ali apresentadas.

Considerando o estagio do desenvolvimento das operacdes mentais superiores em
gue as criangas se encontram, era natural que a abstracédo quantitativa, ainda, nao
estivesse completa. Havia a necessidade de uso de material concreto para que, a
partir do estagio das operacdes concretas, de base piagetiana, os alunos
chegassem a abstracdo matematica e operassem acertadamente com os dados a
serem lidos e quantificados durante a compreenséo de dados textuais.

Partindo de tais consideracbes, os textos Violéncia urbana e Quanta comida é
desperdicada no mundo?, figuras 68 e 67, respectivamente, foram levados a sala,
distribuidos aos alunos e, de forma incentivadora, provocadora e problematizadora,
foi solicitado que os estudantes identificassem os dados numéricos e emitissem
juizo de valor acerca dos dados ali apresentados. Identificaram, consideraram
indices altos para o0s conhecimentos matematicos que possuiam, mas nhao
conseguiram escrever esses dados numericamente, haja vista serem nimeros com
mais de duas classes em sua composi¢do. Assim, o Banco de Dados, secdo da
Revista Superinteressante, possibilitou a busca matemética e o encontro com o

Sistema de Numeracao Decimal por meio da leitura da informacéo.

Nesse momento, entram em cena 0 material dourado e a construcdo da base
matematica concreta em relacdo ao sistema numérico: a unidade, a dezena e a
centena, quantificadas em todas as classes, o0 maior e 0 menor, 0s valores
relacionais, o ontem e o hoje, as idéias de tempo. Tudo isso foi abordado nas acdes
pedagogicas a partir da analise dos estudantes da turma por meio dos textos

analisados.

Com as duavidas de representacdo numeérica surgidas, entram em cena 0s textos
sobre o Brasil do passado e o Brasil do presente para que, por meio da leitura da

informacdo matematica e historica, os conhecimentos se consolidassem e a



99

capacidade leitora de aprimorasse. E assim, o trabalho de leitura da informagé&o foi
realizado. Analisado diacronicamente, localizaram informacdes referentes ao Brasil
do passado com o quantitativo de habitantes do Brasil na época do descobrimento e

demais dados informativos, como mostra a figura 69.

Figura 69 - Registro escrito individual da atividade proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

E assim, de ordem em ordem, de classe em classe, as informa¢cfes matematicas
localizadas nos textos eram corporificadas e manipuladas por cada estudante. A
abstracdo numérica, antes, distante, ja virava realidade nos depoimentos realizados,
como, por exemplo, Ah! Aqui sado trés zeros e aqui séo seis!!! Depois do milhdo tem
0 qué?Leitura da informacdo associada a material concreto geraram pesquisas
multiplas. Até os dados numéricos das criaturas produzidas com sucata no 3°

momento da SD passaram a ser representados.

Logo em seguida, o texto Numeralha (figura 65) é trazido aos estudantes para as
comparacdes e confrontos quantitativos, estabelecendo as relagbes possiveis.
Atividades matematicas de leitura e escrita de numeros foi realizada a partir dos

dados do texto, como mostra a figura a seguir, figura 70, interdisciplinarmente.
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Figura 70 - Registro escrito individual da atividade proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Nesses momentos, do milhdo ao bilhdo foi processamento conjunto e a
representagdo matematica foi muito facilitada. Com o material dourado em méos em
trabalho individual e em grupo e com esquemas numéricos no quadro, sintetizando
os achados numéricos, a representacdo matematica foi realizada por meio da leitura

da informacado com representacdes possiveis.

ANALISE SOBRE A PRATICA EDUCATIVA E AVALIACAO SOBRE A
MANIPULAGCAO DA LINGUAGEM

Todas as investidas leitoras significativas e problematizadoras realizadas por meio
dos respectivos textos propiciaram aprimoramento das capacidades cognitivas de
manipulacdo da linguagem, haja vista a interagdo e a descoberta dos dados
apresentados. A figura 71, por exemplo, apresentada a seguir, ilustra a capacidade
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de localizar informacgfes explicitas em um texto e prepara terreno para os dados
mais significativos e implicitos que seriam descobertos pelos estudantes ao longo

das atividades realizadas.

Figura 71 - Registro escrito individual da atividade proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

O dado, dentre tantos, que merece a importancia necessaria nesse momento € o
fato de que o conhecimento €, de fato, um s6 e que as areas do conhecimento e as
respectivas disciplinas dialogam e precisam dialogar no espaco da sala de aula.
Assim, a aula de Matematica acontece interligada com a leitura da informacdo no
caderno de Histéria, como mostra a figura 72, a seguir. Na verdade, até é
desnecessaria a separacdo em cadernos, porém, por uma convencao escolar, a
divisdo € realizada. O que deve ocorrer em sala de aula, contudo, é uma religacédo
dos saberes ao conduzir a acdo educativa. Se ndo ha como fragmentar o saber,
fagamos a unido. E a leitura da informagdo do texto informativo sendo trabalhada
sem preocupacOes disciplinares e sem saberes compartimentados. Todas essas
analises e descobertas iriam compor o corpus do blog. Inviabilizada essa acéo, as
producgdes foram registradas nos cadernos de cada estudante, um verdadeiro diario

de bordo do trabalho pedagdgico.
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Figura 72 - Registro escrito individual da atividade proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Identificado o niumero de habitantes brasileiros do passado, concomitantemente, o
segundo texto ganha espaco em sala de aula. Agora, os dados relacionados ao
jovem brasileiro do presente despertam curiosidade. Ao identificarem esse indice
populacional, como mostra a figura 73, apresentada a seguir, estabeleceram relagéao
imediata do Brasil de ontem e de hoje. E o texto Numeralha estava la no caderno de

Histdria e aqui no caderno de Matematica, como mostra a figura 73, a seguir.
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Figura 73 - Registro escrito individual da atividade proposta.
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Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

A populacado do Brasil e os problemas envolvendo a vida dos jovens, mais uma vez,
ganhava destaque. E eles se percebiam nos dados apresentados. Cada achado

numerico gerava analises, comentarios e opinides.

Nesse momento, refletiram sobre os percentuais ali expostos — nimero de jovens
alfabetizados, beleza, familia, politica, seguranca - e perceberam a grande diferenca
populacional do passado e do presente, de Brasil e Portugal e pesquisaram sobre o
indice populacional do indio hoje. A par dos dados alarmantes, inquietaram-se. Os
assuntos dos dados do texto Numeralha foram, também, trazidos para debate em

sala.
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Diante de tantos niumeros, nasce uma pergunta: E na Terra toda, quantos habitantes
existem? Nesse momento, por meio da representagdo numeérica, no quadro
construimos o esquema a seguir, demonstrando o quantitativo de habitantes da
Terra em mais de 1 bilhdo, opondo-se ao nimero de jovens no Brasil em 2010,

figura 74, a sequir.

Figura 74 - Registro escrito individual da atividade proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Ordem por ordem e classe por classe, os algarismos foram inseridos na composigao
numérica, analisando o valor relacional dos algarismos para 0s contrapontos
necessarios. E o que retrata, também, a figura 74, apresentada anteriormente.

Consolidando esses saberes, o livro didatico entra em cena e o0 processo inferencial,
mais uma vez, & agucado, quando solicito que observem as figuras e as imagens
representativas da histéria do Brasil. Observemos como a hipotese ja é pensada
mais consistentemente e a checagem ja se clarifica em comparacao as iniciais. Com
autonomia e sem medo de errar, valorizando o sujeito que |&, o sujeito que pensa e
0 sujeito que analisa, as respostas eram realizadas como se comprova na figura 75,

apresentada logo em seguida.
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Figura 75 - Registro escrito individual da atividade proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

As referidas imagens mostravam grupos populacionais brasileiros ao longo dos
tempos com seus respectivos tipos humanos caracteristicos. As inferéncias
atenderam ao sentido dos textos (figura 75, acima) e abriram caminho para estudos

futuros.

5° MOMENTO
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Figura 76 — Sistematizacdo do planejamento de atividades norteadoras — 5°
momento da SD.

Tema: Homem - sujeito de historia e historias

NUmero de aulas: o4 horas/aulas — 5° momento da SD (figura 76)

Periodo: setembro e outubro de 2015

Areas focadas: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Linguagens

Atividades: leitura e analise de fabulas, poemas e propagandas.

Textos: A cigarra e as formigas (Fabulas de Esopo. Trad. Heloisa Jahn. Sdo Paulo:
Companhia das Letrinhas, 1994, p. 48 in Carpaneda, Isabella Pessoa de Melo e Braganga,
Angiolina Damanico. Porta Aberta: lingua portuguesa, 4° ano. 1 ed. Sdo Paulo: FTD, 2011,
p. 84); A cigarra e as formigas (LOBATO, Monteiro. Fabulas. Sdo Paulo: Melhoramentos,
1977. P. 111 in Carpaneda, Isabella Pessoa de Melo e Braganca, Angiolina Damanico. Porta
Aberta: lingua portuguesa, 4° ano. 1 ed. Sdo Paulo: FTD, 2011, p. 89 e 90; fabula A festa no
céu, de Mary e Eliardo Franca in Fabulas 1. Sdo Paulo, Atica, 1995. P. 29-32; fabulas
lobatianas in Lobato, Monteiro. Fabulas. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1977; poesias
circenses, de Roseana Murray in MURRAY, Roseana. O Circo. Sao Paulo: Paulus, 2011; e
propagandas variadas recortadas de revista.

Objetivos especificos: titular texto; organizar a paragrafacdao textual com
encadeamento ldgico e sequenciacao adequada; fazer predicdoes sobre a completude
do texto, construindo o significado a partir das informacdes do texto e dos
conhecimentos prévios; compreender globalmente um texto; fazer opg¢des de
estruturacao textual, justificando suas escolhas; identificar estruturas textuais;
monitorar o proprio processo de leitura através de idas e vindas no texto lido.
Habilidades linguisticas: processo inferencial, localizacdao de informacdes explicitas e
implicitas, checagem e validacdao de hipoteses, relagées textuais, intencionalidade
textual, compreensao global dos textos e producao de sentido em textos nao-verbais.
Conteudos: paragrafacdo; elementos de textualidade: coesdo e coeréncia textual; o
jogo semantico na constru¢ao do texto; inferéncia e validacdo de hipoteses na
construcao textual.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

CORPUS TEXTUAL DO 5° MOMENTO DA SD
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Figura 77 — Texto A cigarra e as formigas.

Fonte: Fabulas de Esopo. Trad. Heloisa Jahn. S8o Paulo: Companhia das Letrinhas, 1994, p. 48 in
Carpaneda, Isabella Pessoa de Melo e Braganca, Angiolina Damanico. Porta Aberta: lingua
portuguesa, 4° ano. 1 ed. Sdo Paulo: FTD, 2011, p. 84.
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Figura 78 — Texto A cigarra e as formigas.

Fonte: LOBATO, Monteiro. Fabulas. Sao Paulo: Melhoramentos, 1977. P. 111 in Carpaneda, Isabella
Pessoa de Melo e Braganca, Angiolina Damanico. Porta Aberta: lingua portuguesa, 4° ano. 1 ed. Sdo
Paulo: FTD, 2011, p. 89 e 90.
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Figura 79 — Texto A festa no céu utilizado no 5° momento da SD.

A FESTA NO CEU

Espalhavam pela mata a noticia de que todas as aves e todos os pdssaros estavam convidados para
uma festa no céu. Isto, sim, que era uma boa novidade. Uma festa no céu ! E falavam tanto e com
tanta animacao sobre tal assunto que faziam inveja aos outros bichos, incapazes de voar.

Mas.... Imaginem! Um deles, que asas nunca teve e que anda por ai a passos lentos, disse a seus
amigos que também ia a festa. Todos riam. As aves e os passaros entao, nem se fala !! Quem ja viu
jabuti voar?

Na véspera da festa, ele foi visitar o urubu. Chegou, contou casos de piadas, contou até casos de
assombragdo para distrair o dono da casa. L4 pelas tantas, se despediu.

- Mas, compadre jabuti, ainda é muito cedo ! -Disse-lhe o urubu.

- Que nada, compadre ! O caminho de volta é longo......

O dono da casa quis acompanhar o amigo até a porta, mas este agradeceu a gentileza.

- Por favor- disse ele-, se o compadre urubu se mexer, fico ofendido. Afinal, sou ou ndo sou amigo
da casa? Além do mais, sei muito bem onde fica a saida.

- Entdo, até amanha !! - falou o urubu.

- Até amanha nos veremos na festa.

-Entdo é verdade que o senhor jabuti vai a festa?- disse o outro todo espantado.

- Ora ! Se vou.... Vou com certeza!!

E dizendo isso continou caminhando em direg¢do a porta. Mas apenas fingiu que saia: escondeu-se,
e, quando seu compadre pegou no sono, entrou no bojo da viola do urubu e 13 ficou.

No dia seguinte, o urubu pegou a viola, amarrou-a a tiracolo, bateu asas e voou. Chegando no céu,
deixou-a num canto e foi cumprimentar os amigos. O jabuti p6s a cabecga para fora e, vendo que nao
olhavam em sua diregdo, saiu da viola e foi sagaricar entre os convidados.

O espanto foi geral. Todos queriam saber como o jabuti tinha ido parar no céu. Perguntavam, mas
ele, muito sabido, ndo respondia. Comeu e bebeu de tudo. L3 pela madrugada, preocupado em nao
perder a carona, pois sé podia voltar do mesmo jeito que viera, o jabuti esperou uma boa
oportunidade e novamente se meteu dentro da viola do urubu.

O urubu, ao nascer do dia, pegou seu rumo de volta. La vinha ele, todo contente: afinal, tinha se
divertido a valer. Mas, de repente, sentiu alguma coisa se mexer dentro da viola e olhou para
descobrir o que era. Foi entdo que viu o jabuti, todo encolhido, todo espremido........

- Ah | Entao foi assim que o amigo jabuti foi a festa ?.......

E, sem dé nem pena, virou a viola de boca para baixo.

O jabuti despencou-se la de cima, rumo a Terra aqui embaixo. E, caindo, ele dizia:

- Santo Deus !! Se acaso eu escapar, hunca mais vou a festas no céu !

Escapar até que escapou, certamente com a ajuda de Nosso Senhor. Mas a verdade é que ficou
todo arrebentado. Vejam sé como ele tem, até hoje, o casco todo remendado !

Fonte: A festa no céu, de Mary e Eliardo Franca in Fabulas 1. Sdo Paulo, Atica, 1995. P. 29-32




Figura 80 — Textos poéticos utilizados no 5° momento da SD

O MESTRE DE CERIMONIAS

Minhas senhoras e meus senhores,
este é o mestre de cerimonias.
Sem cerimdnia nenhuma,

vai caminhando & vontade
entre sonhos e trapézios.

O circo é a sua casa

e a sua cidade.

Ndo sossega um instante;
com um novelo de luz

vai costurando o espetaculo
como se fosse alfaiate.

O MAGICO

Na noite do circo, o mégico

desperta estrelas, descostura

os fios do impossivel,

acende com cuidado uma surpresa a cada passo...
E logo um lengo vira langa,

um leque vira lago,

o circo todo vira magia,

vira danga.

O TRAPEZISTA

Vai e vem o trapezista

se balangando no espago.
Pula a cerca que separa

o circo do céu

e com a cauda de um cometa
faz um lago.

Vai e vem o trapezista
desarrumando as estrelas:

até a lua se assusta,

esconde o rosto no regago.
Volta ao chdo o trapezista
refazendo o mundo com seus passos.

O EQUILIBRISTA

Esta tao alto o equilibrista
que minha alma tropega
em suas pernas, danga louca
feito roupa no varal.

Esté tdo perto do céu o equilibrista
que seus dedos arranham o sol

e de medo eu ndo ouso respirar.
Ougo seus passos de seda

como se andar no ar fosse fdcil.

MURRAY, Roseana. O Circo. Sdo Paulo: Paulus, 2011.

Fonte: MURRAY, Roseana. O Circo. Sdo Paulo: Paulus, 2011.
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Figura 81 — Fabulas utilizadas no 5° momento da SD

e Fabulas

Fonte: Lobato, Monteiro. Fabulas. Sao Paulo: Melhoramentos, 1977

DESCRICAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Partindo da andlise realizada sobre a situacdo do jovem no texto da secado
Numeralha, no 4° momento da SD, as “jovens personagens” do livro didatico
adotado para a referida série, a obra de Carpaneda, Isabella Pessoa de Melo e
Braganca, Angiolina Damanico. Porta Aberta: lingua portuguesa, 4° ano. 1 ed. Séo
Paulo: FTD, 2011, — as cigarras e as formigas — invadiram a sala de aula sendo
teatralizadas, lidas, contadas e tendo seus textos (figuras 77 e 78) analisados por
meio da estratégia de um quebra-cabeca textual, cujos enunciados de producgéo

aparecem retratados nas figuras 82 e 83, a sequir.

Figura 82 - Registro escrito do enunciado da atividade proposta - 5° momento da SD

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Figura 83 - Registro escrito individual do enunciado da atividade proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

As duas fabulas trabalhadas inicialmente, além de montadas, tinham de ser tituladas
e ilustradas e relacionadas as respectivas morais, conforme retrata o enunciado da
figura 84, apresentada a seguir. As informacdes citadas pelo enunciado sdo os

titulos e as pistas imagéticas.

Figura 84 - Registro escrito do enunciado da atividade proposta.

LLZl 0 o A b))

. 130y 12 oo Y op Iy’ okl
= L A,}PJ@L-L@_ —beaan@ Joblpn Cov far&mqq
e a talsd , ) 1 » ¥
—pele eV ar Sz j‘l‘}' ) o pe ) fnt}LM o
S = ‘ _ - gt A
danse g N

3
- fashion 2
v BLoGg | J3ry e

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Paralelo a feitura dessas atividades, analises escritas eram realizadas no caderno e
andlises orais eram partilhadas por toda a classe, registrando por escrito e
oralmente as conclusdes a que chegavam. Liam e se encantavam com essas

companheiras ficticias que passaram a fazer parte da rotina da sala.

Além dessas fabulas e atendendo aos mesmos objetivos epilinguisticos e
linguisticos, a fabula A festa no céu (figura 79) também foi trazida a sala para
ampliar o repertério textual e possibilitar a manipulagdo dos textos, objetivando o
aprimoramento leitor. O enunciado abaixo (figura 85) ilustra essa agéao educativa.

Figura 85 - Registro escrito no quadro da sala - enunciado da atividade proposta — 5°
momento da SD — Texto A festa no céu

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

A segquir, figura 86, o texto da fabula A festa no céu, cujo enunciado anterior
menciona e orienta a feitura da atividade: texto apresentado desordenadamente
para que operassem as representacdes possiveis na sequenciacdo adequada para
produzirem sentidos possiveis na estruturagéo textual.
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Figura 86 - Texto A festa no céu com paragrafos desestruturados para montagem do
quebra-cabeca.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Atendendo aos mesmos objetivos propostos, as poesias de Murray (figura 80) foram
trabalhadas no caderno com os recortes e as colagens e as fabulas lobatianas
apresentadas a seguir (figura 87) e as propagandas (figura 88) foram lidas,

analisadas e trabalhadas em grupo em forma de jogo de quebra-cabeca.
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Figura 87 — Fabulas lobatianas para montagem do quebra-cabeca.

Fonte: Lobato, Monteiro. Fabulas. Sao Paulo: Melhoramentos, 1977

Figura 88 — Propagandas para montagem do quebra-cabeca.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Essas sugestfes de atividades objetivam, dialégica e interativamente, fazer com que
os estudantes discutissem a sequenciacdo textual, produzissem sentido nos textos
lidos e manipulassem a linguagem de forma que as operacdes mentais
alavancassem a producéo linguistica de cada ator desse processo — 0s proprios

estudantes.
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ANALISE SOBRE A PRATICA EDUCATIVA E AVALIACAO SOBRE A
MANIPULACAO DA LINGUAGEM

Neste momento da SD, as operac¢des linguisticas se estabeleceram totalmente por
vias epilinguisticas. Logo de inicio, o processo inferencial, mais uma vez, foi
determinante. Ao analisarem o0s primeiros textos e comprovar que cada aluno foi
capaz de organizar a paragrafacdo textual com encadeamento logico e
sequenciacdo adequada, ja comprovamos a manipulacdo textual proficiente, como
ilustram as figuras 89e 90, a seguir. No jogo do “tira e pbe” palavras e idéias, a

completude textual se consolidou. E a operacdo mental ocorreu.

Figura 89 - Registro escrito individual da atividade proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Figura 90 - Registro escrito individual da atividade proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Durante todo esse processo, 0 levantamento de hipoteses foi constante com as
devidas checagens e validagcbes semanticas no todo textual. Textualmente, o
encadeamento logico de um texto, o sentido global da narrativa, a paragrafacdo e a
l6gica textual foram seguidas. A partir dai, a capacidade de titular o texto,
relacionando seu titulo com seu sentido global, passa a ser explorada. O curioso,
como mostra a resposta escrita no fragmento abaixo, figura 91, é que a cigarra

estava sendo, de fato, condenada por suas convicgoes.

Figura 91 - Registro escrito individual da atividade proposta.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Ao titular o texto (figura 91), inicialmente, e depois relacionarem os titulos as
narrativas (figuras 89 e 90), os estudantes desenvolveram a capacidade de pensar
sobre o préprio pensar e de usarem de logicidade em todos esses aspectos. Ao
perceberem que as duas fabulas possuiam o mesmo titulo, mas contextos
completamente diferentes, as interrogacbes foram muitas e as relacbes
estabelecidas. E o que nos mostra a figura a seguir, figura 92: titulo compativel com
o texto lido.

Figura 92 - Registro da atividade proposta.
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Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Assim, devidamente relacionados os textos com as pistas imagéticas, com os titulos
e com a moral que cada texto trazia, o todo textual ganhava sentido e o
aprimoramento das capacidades leitoras se via possibilitado, por meio da montagem
das ideias, como mostra a figura a seguir, figura 93.

Figura 93 - Registro da atividade proposta.

Os cartistas — poctas, pintores, musicos

sao as clgarras da humanidade.
Moriteiro Lobato. Fatwias. Sao Pauo Memoramanios, 1977

B

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Mas, em que aspecto esses géneros textuais se interligam com o trabalho realizado
no 4° momento da SD? Tanto os jovens do Brasil real quanto as personagens
conhecidas por meio das historias sdo sujeitos reais e inventados que nos fazem
refletir sobre o sujeito-aluno que se ressignifica por meio dos dados lidos e
analisados. Sou jovem, jovem que desperdica, jovem que sofre (e faz!) violéncia e
jovem que tem pré-conceitos que precisam ser analisados — a cigarra é preguicosa!l

E?! E em nosso meio? E em nossa cidade? E em nossa escola?

De preguicosa, considerada previamente, figura 91, a cigarra passa a ser
considerada artista e trabalhadora como a formiga que tem todo o direito de fazer as
proprias escolhas desde que se responsabilize por elas (figuras 92 e 93). Ao
término, consolidando essas analises das cigarras e das formigas, um show musical
com um artista local (figuras 94, 95, 96 e 97) para comprovar que 0 jovem nao &
apenas mais um nos dados estatisticos, mas € um sujeito que faz histéria e que
pode, até, ser artista, se esta for sua escolha. A turma se encantou com a visita e
com o show da cigarra da vida real. Até autégrafos foram distribuidos. E até a escola
inteira quis conhecer nossa “cigarra”. Assim, a aula ganhou o patio. E a cigarra

cantou e tocou.

Figura 94 - Registro fotografico da atividade pedagoégico-cultural: “A visita da

cigarra”!
. a5 |
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Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Figura 95 - Registro da atividade pedagdgico-cultural: ouvindo o canto da cigarra!

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Figura 96 - Registro da atividade pedagogico-cultural: o show da cigarra!

Fonte - Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Figura 97 - Registro social da atividade pedagdgico-cultural: encontro com a cigarra
da vida real (a pedido dos proprios alunos)

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Depois do encontro memoravel com a cigarra, quem faltou aula ganhou de presente
dos colegas um texto escrito contando toda a aula daquele dia, como nos mostra a

figura a seguir, figura 98.

Figura 98 - Registro da atividade pedagogico-cultural: comando da producdo de
carta!

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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ApOs os primeiros textos, seguindo a mesma estrutura de trabalho, o texto A festa
no céu (figura 79), desafia o processamento mental e aprimora a capacidade
cognitiva. Seguindo o principio culioliano, como nos fala Romero (2011), o proprio
siléncio e o proprio indicio de uma operacdo de raciocinio ja é manifestacdo de
manipulacdo da linguagem. A verbalizacdo ndo se faz necessaria. Trata-se,
justamente, nesse jogo das operacdes enunciativas, do fato observado na figura a
seguir, figura 99. Tal procedimento, na mediacdo e na interagdo entre os sujeitos
leitores, como nos mostra a figura 100, logo em seguida, se vé, também, mais

facilitada.

Figura 99 - Registro da atividade leitora e da estruturacao textual.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)



Figura 100 - Registro da atividade leitora e da estruturagéo textual.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Em meio a esses desafios de articulacédo textual e paragrafacdo, o texto A festa no

céu, vai ganhando forma e se estruturando pela acdo do sujeito leitor (figura 101, a

seguir). O (re)pensar, com 0s numeros demarcados em vermelho pelas novas

possibilidades de estruturacdo descobertas em grupo, validam a importancia do

processo interacionista no ato de manipulacdo da linguagem. Faz-se necessario

analisar as possibilidades surgidas e ndo determinar caminhos textuais a serem

cegamente obedecidos. Dialogicamente, op¢des de construcdo textual

consolidadas.

Figura 101 - Registro da atividade de estruturagéo textual.
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Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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O mesmo se observa na figura a seguir, figura 102, e na checagem da hip6tese do
leitor na figura 103: autoria e autonomia no ato de ler e de manipular a linguagem,
buscando o sentido necessario.

Figura 102 - Registro da atividade de estruturacao textual: colagem no caderno.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Figura 103 - Registro da atividade de estruturacao textual.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Dessa forma, os jogos com as fabulas e com as propagandas, apresentados a
seguir nas figuras 104 e 105, consolidaram essa acao de leitura, de autoria, de
linguagens! E tudo isso aconteceu ludicamente e com operagdes de linguagem! N&ao
¢é oba-oba vazio de significado! E operacio! E processamento!
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Figura 104 — Registro fotogréfico da atividade de estruturacéo textual.
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Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Figura 105 - Registro fotografico da atividade de estruturagéo textual.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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6° MOMENTO

Figura 106 — Sistematizacdo do planejamento de atividades norteadoras — 6°
momento da SD

Tema: Homem - sujeito de historia e historias

NUmero de aulas: o5 horas/aulas — 6° momento da SD (figura 106)

Periodo: outubro e novembro de 2015

Areas focadas: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Linguagens

Atividades: Leitura e analise da tira de Chico Bento e da narrativa pronominal.

Textos: tira de Chico Bento e narrativa pronominal representativa do codigo restrito do
falante apresentada por Soares, na obra Linguagem e Escola.

Objetivos especificos: operar logicamente na analise textual; ampliar coerentemente a
narrativa analisada; estabelecer relagbes de significado; operar na leitura e na escrita
com conhecimentos linguisticos; inserir adequadamente informa¢does em um texto;
organizar o texto acrescentando dados novos aos ja apresentados; articular
coerentemente as idéias; demonstrar, no texto escrito, ampliacao do repertorio lexical;
respeitar as convengoes da escrita em seus diferentes aspectos; titular texto; organizar
a paragrafacao textual com encadeamento ldgico e sequenciacao adequada; fazer
predicoes sobre a completude do texto, construindo o significado a partir das
informacdes do texto e dos conhecimentos prévios; compreender globalmente um
texto; fazer op¢oes de estruturacao textual, justificando suas escolhas; monitorar o
proprio processo de leitura através de idas e vindas no texto lido.

Habilidades linguisticas: processo inferencial, localizacdao de informacdes explicitas e
implicitas, checagem e validacdao de hipodteses, relagées textuais, intencionalidade
textual, compreensao global dos textos e producao de sentido em textos nao-verbais.
Conteudos: paragrafacao; elementos de textualidade: coesdo e coeréncia textual; o
jogo semantico na constru¢ao do texto; inferéncia e validacdao de hipoteses na
construcao textual; os conectivos textuais; categorias morfoldgicas: substantivo,
adjetivo, conjuncao, pronomes; pontuagao como efeito de sentido.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

CORPUS TEXTUAL DO 6° MOMENTO DA SD
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Figura 107 — Tira de Chico Bento — texto do 6° momento da SD

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal — Fonte desconhecida e néo identificada, considerando
gue foi selecionada por um dos alunos e levada para a sala ja recortada.

Figura 108 — Exemplo de narrativa — texto do 6° momento da SD

"Eles estiio- jogando- bolaw e ele chutww elav e el
atrovesso elav quebraw o- vidwvo- e eles olhauwn pawow
el e ele sai e gritw com eles porque eles
quebroram el entio- eles fogem e depois elaw
olhaw parav fora e ela dig paras eles wemv
embora’

Fonte: Magda Soares — obra Linguagem e Escola: uma perspectiva social

DESCRICAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Toda a acao educativa realizada neste momento da SD objetiva a manipulacdo da
linguagem de forma que o estudante operasse com 0s mecanismos textuais proprios
do texto narrativo e usasse do encadeamento logico das ideias para produzir o
sentido necessario. Assim, a articulacao entre as ideias deveria ser problematizada
para que cada sujeito desse processo se apropriasse das capacidades cognitivas de

manuseio dos elementos juntivos adequados, visando a completude do texto. Para
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gue cada aluno percebesse a importancia de organizar a paragrafagdo textual com
encadeamento l6gico e sequenciacdo adequada para garantir o sentido dos textos,
foram selecionados dois textos narrativos apresentados anteriormente — figuras 107
e 108.

bY

Iniciando as atividades, a tira de Chico Bento foi trazida a sala por um aluno,
selecionada por ele para o trabalho de leitura a ser realizado. Logo em seguida, da-
se a elaboragcdo da atividade epilinguistica de estruturacdo textual que, depois,
acompanhada de enunciado proprio, como mostra a figura a seguir, figura 109, é

proposta aos alunos.

Figura 109 — Registro escrito de enunciado de atividade.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Nesse momento, as escritas foram produzidas em conformidade com o enunciado
proposto na figura acima (figura 109), depois de colarem os quadrinhos da tira com
sequéncia légica, como comprova a figura a seguir, figura 110.

Figura 110 — Registro de atividade realizada. ; i Comentario da aluna

: com e sobre a agdo

|
|
|
!
/ i dela no ato produtor
|
!
| fazer, escreve: “rever
|

| semprel!”

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

. demarcando a reflexao

i da atividade: ler, reler,
| pensar, repensar... Ao

e —
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E a producéo tem inicio em conformidade com o enunciado proposto, como
comprova a figura 111, a seguir. Tendo como base a tirinha de Chico Bento, a
narrativa deveria ser produzida, como se 0 sujeito-aluno fosse o contador de
histérias que daria vida aos quadrinhos. E assim ele, o aluno, fez!

Figura 111 — Registro de atividade realizada: producao textual.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Visando a ampliacao do texto produzido com o acréscimo de informagdes e com a
articulacao textual propria da linguagem na modalidade escrita, a atividade foi
continuada com as problematiza¢6es para inclusdo de conectivos e demais informes
e categorias morfologicas necessarias. A professora simulou uma possivel producao
para que o aluno agisse sobre ela, considerando o enunciado a seguir, figura 112.
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Figura 112 — Registro de atividade realizada: producao textual.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Ao se deparar com esse novo enunciado de producgdo, cada aluno conheceu uma
possivel idéia que um outro aluno do 4° ano teria tido ao se deparar com o texto,
como mostra a figura a segquir, figura 113. E assim foi levado a produzir de novo o
‘causo” pensado por ele, j4 que o enunciado sugeria a reescrita incluindo os

detalhes pensados por esse suposto aluno do 4° ano.

Figura 113 — Registro de atividade realizada.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Toda essa acdo problematizava para novas investidas textuais e fazia com que cada
aluno experimentasse novas possibilidades de pensar a ideia ja pensada. E a
ampliacao ia se consolidando e o repertorio lexical se ampliava cada vez mais.
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Logo em seguida, nova sugestao de refeitura do texto era apresentada e colada no

caderno, como nos mostra a figura 114, a seguir, com o0 enunciado proposto

Figura 114 — Registro de atividade realizada.

: Logo depois, leia e observe a histéria sobre os quadrinhos que foi produzida por |
ele e, logo em Sequida, reescreva o pardgrafo narrativo, juntando-o @s sucs idéias e as

| palavras de ligagdo que estdo no quadro abaixe. ! e}

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

e novas possibilidades de ampliagdes textuais eram apresentadas, como mostra a
figura 115, a seguir, com o término do enunciado colado no caderno. Nessa hora,
foram apresentados conectivos para que o aluno se apropriasse desse mecanismo
textual de articulacdo de idéias ao elaborar qualquer texto escrito. Além de
(re)pensar o texto escrito, encontrava-se diante de hipoteses de escrita pensadas
por outros sujeitos e realizava a comparacdo entre essas producfes. Com isso,
ampliava sua capacidade de organizagdo textual. Ao incluirem os conectivos na
estruturacdo da idéia do texto, operavam representacdes inlUmeras: testavam o
conectivo ‘Em seguida’ no inicio do texto e discutiamos a logica da expressao
vocabular usada no inicio e, nessa hora, afirmavam que deveria ficar depois de outra
idéia para dar sentido. E a mesma reflexdo ocorreu com os demais marcadores
‘Logo depois’ e ‘mas’. “Ué, mas € com letra maiuscula!”, afirmaram alguns. E outros

completavam “Entéo, ndo pode ser aqui!”

Assim sendo, chegamos a selecdo do conectivo “Um certo dia,” como demarcador
do inicio do texto, apds, ainda, confrontarem-no com o “Neste momento,”. Afinal,
diziam, “neste momento” ja & “um momento falado e se ficar no inicio ele néo vai ter
sido falado, ainda.” Houve, portanto, a producao e a reproducao do texto, operando
com 0s mecanismos linguisticos proprios da modalidade escrita, opondo-se as
marcas de oralidade da modalidade falada coloquial, marca de expressdo desses
sujeitos do 4° ano ao narrarem sobre um fato. Nesses momentos, o “ai” ganha

destaque. Porém, aqui, o “ai” ndo existiu.
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Figura 115 — Registro de atividade realizada.

’ \.,
R (A - T QNN AR

ci @c(m clare™ Y& .

rt;mdia. .

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

—

Concluidas todas as etapas, 0s proprios alunos estabeleceram um quadro
comparativo entre as producgdes realizadas e avaliaram a mudanga, caso ela tenha
ocorrido no padrao textual escrito. Feito isso, analisaram coletivamente esses
ganhos e refletiram sobre a importancia da elaboracdo de um texto com a

completude necessaria para que haja o entendimento devido.

Nesse momento, a narrativa pronominal desponta como texto que reforcaria essas
descobertas. Afinal, trata-se de texto sem informatividade. Essa reflexdo foi

possibilitada, por meio do enunciado da atividade, apresentado a seguir, figura 116.

Figura 116 — Registro de atividade realizada.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Terminada esta etapa de producdo, nova etapa de retomada ao texto é realizada a
partir de enunciado préprio, conduzindo, interativamente, o repensar o texto e
refazé-lo adequadamente. Vale ressaltar que, no decorrer dessa analise oral, a
narrativa pronominal foi chamada de “narrativa maluca” pelos alunos e, assim, ficou
sua identificacdo ao nos referirmos a ela. No entendimento de cada um deles, essa
(in)consisténcia desse texto era algo maluco. Assim, precisava de “reparo”. E o que

comprova a figura a seguir, figura 117.

Figura 117 — Registro de atividade realizada.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Concluidas todas as etapas, a “narrativa maluca”, como foi chamada pelo grupo,
ganha o sentido necessario e a historia passa a ser entendida, com direito até a
ilustracdo. Com todas as etapas dessa acdo linguistica, por vias epilinguisticas,
comprovamos o aprimoramento do padrao textual por meio dos elementos usados:
pontuacdo e categorias morfoldégicas necessarias para validar 0s aspectos

semanticos do texto.

ANALISE SOBRE A PRATICA EDUCATIVA E AVALIACAO SOBRE A
MANIPULACAO DA LINGUAGEM

Por meio das atividades realizadas, ocorreu, comprovadamente, a manipulacdo da

linguagem nos processos de escolha e selecdo lexical ao produzir e/ou ampliar os
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textos propostos, justamente, com o intuito de comprovar a diferenca linguistica que,
ali, no texto escrito, passa a existir. Esse jogo de palavras é percebido nos exemplos
a sequir, figuras 118, 119 e 120, quando a mesma aluna alterna a escrita no jogo
linguistico das representacfes enunciativas.

Figura 118 — Registro de atividade realizada.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Figura 119 — Registro de atividade produzido pelo aluno.

N

A el QU 20l0 a1 rmr'JL ¥
N ; I ———
oL !
A (A1 B
» j_‘(‘ ) :_L".’\J Py \ "™
' Sy
Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015) N T

! Marca de oralidade que |
' serd substituida pelo !
' conectivo textual. !
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Figura 120 — Registro de atividade textual produzida pelo aluno.
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Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Interessante perceber que no processo de escritura e titulacdo do texto, ha o
respeito ao género textual: tira. Textos curtos com periodos, também, curtos e
pontuais. E, além do mais, expressivos. Na figura a sequir, figura 121, o retrato da
discusséo que o ai,citado anteriormente, gerou em sala. Os conectivos ja comecam,
naturalmente, a fazer parte das preocupacdes textuais na escrita, com 0 uso ja

sendo realizado como recurso de retomada textual e substituicdo vocabular.

Figura 121 — Registro de atividade realizada — 6° momento da SD

;T I Na hora da escrita da
palavra hora, outra
simulagdo: e se
retirdssemos o h?
Mudaria o sentido ou

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Certamente, na manipulacédo linguistica, mexendo com a lingua e nao falando sobre
ela, é que o dominio textual-discursivo se consolida no Ensino Fundamental. As
figuras a seguir, figuras 122, 123 e 124, ilustram a manipulagédo da linguagem de
uma outra aluna. Vejamos: outra possibilidade de construcéo textual se percebe!
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Figura 122 — Registro de atividade realizada — etapa inicial.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Figura 123 — Registro de atividade realizada, apos refeitura textual.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Figura 124 — Registro de atividade realizada apos nova refeitura.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Ao comparar a producédo realizada por si mesma em situagdes distintas, a aluna
relata ter ficado bem organizado com as mudancas! S&o os conectivos textuais e 0s
elementos juntivos, natural e significativamente, sendo levados ao aluno em situacao
significativa e de aplicabilidade, sem decorebas tradicionalistas. E o que nos mostra
a figura a sequir, figura 125:

Figura 125 — Registro de atividade realizada — andlise textual produzida pelo aluno.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Sob a mesma dética epilinguistica, a atividade textual com a “narrativa maluca”
contribuiu, e muito, para esse jogo linguistico de manipulacdo da linguagem e
aprimoramento textual. O enunciado apresentado a seguir, na figura 126, ja
problematiza o encontro com o texto ao questionar a possibilidade de compreenséao
do sentido que ele apresenta ao iniciar a atividade proposta. Assim, ha o despertar
para o ato de leitura.

Figura 126 — Registro de atividade realizada — enunciado coletivo de producéo.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Nessa busca, na tentativa de produzir sentido na narrativa, a resposta é imediata,
como retrata a figura a seguir, figura 127: estd mal contada... ndo é possivel

entender...

Figura 127 — Registro de atividade realizada pelo aluno para analisar o texto.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Chegada a essa concluséo, inicia-se, entdo, o trabalho de idas e vindas ao texto. E a
acao de manipulacdo da linguagem permanece, como mostra o enunciado da figura
128, a sequir.

Figura 128 — Registro de atividade realizada com o enunciado para analisar o texto.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Operadas as trocas vocabulares e morfologicas, conforme retrata a figura a seguir,
figura 129, a acdo com e sobre a linguagem se realiza.
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Figura 129 — Registro de atividade realizada: trocas e substituicbes vocabulares.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Logo em seguida, as escritas e as producdes realizadas comprovam a eficacia
dessa acao: riqueza textual com o sentido necessario, figuras 130, 131 e 132, a

sequir.
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Figura 130 — Registro de atividade realizada — refeitura textual: trocas vocabulares.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Figura 131 — Registro de atividade realizada - refeitura textual: trocas vocabulares.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Figura 132 — Registro de atividade realizada — o nascimento do texto refeito.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

7° MOMENTO

Figura 133 — Sistematizacdo do planejamento de atividades norteadoras — 7°
momento da SD

Tema: O homem na sociedade: perspectivas e desafios
NUmero de aulas: o4 horas/aulas — 7° momento da SD (figura 132)
Periodo: novembro e dezembro de 2015
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Areas focadas: Ciéncias Sociais, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e
Matematica

Atividades: Leitura e analise de textos informativos: noticias, reportagens de jornal e
charge; producdo de texto no género noticia; producao de manchetes jornalisticas;
exposi¢ao dialogada; trabalho em grupo; leituras e analises de textos.

Textos: Todos os mosquitos terdo Zika em 2016, noticia do jornal A Gazeta, de 13/12/2015;
Trés décadas para o Rio Doce ser recuperado, reportagem publicada pelo jornal A Gazeta de
22/11/2015; e MOrTOS, chargedo cartunista Amarildo.

Objetivos especificos: Escrever proficientemente, considerando o interlocutor no
processo intersubjetivo da linguagem; produzir sentido nos textos lidos, identificando
a centralidade tematica e os dados informativos de maior relevancia; tornar-se dono
efetivo do mecanismo linguistico para resolver as situa¢des-problema de cunho
interdisciplinar pelos quais precisar passar em seu meio socio-escolar e profissional;
levantar argumentos explicitos e implicitos nos textos; pontuar o texto em fun¢ao do
sentido pretendido e do género textual; localizar e retirar informagdes pertinentes;
realizar inferéncia lexical a partir do contexto; respeitar as convenc¢des da escrita em
seus diferentes aspectos.

Habilidades linguisticas: processo inferencial, localizacdao de informacdes explicitas e
implicitas, checagem e validacao de hipoteses, relagées textuais, intencionalidade
textual, compreensao global dos textos e produc¢ao de sentido em textos nao-verbais;
producao textual.

Conteudos: estrutura textual nos géneros noticia e reportagem; estruturacao frasal;
paragrafacao; relacao predicativa — o sujeito e o predicado na construcao frasal; relacao
sintagmatica na construcao do paragrafo e, por conseguinte, do texto; género textuval:
noticia/reportagem de jornal com as respectivas manchetes; pontuacao como efeito de
sentido na construcao do texto.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

CORPUS TEXTUAL DO 7° MOMENTO DA SD




Figura 134 — Texto utilizado no 7° momento da SD

kzeta online & Gazeta - 22 Novembro 2... Q4

CidadeS.

TRES DECADAS PARA O RIO
DOCE SER RECUPERADO

Somente para as nascentes serao necessarios R$ 3 bilhoes

AL CUPERAVE LY

Fonte: Jornal A Gazeta — 22/11/2015
http://www.gazetaonline.com.br/ _conteudo/2015/11/noticias/cidades/3915476-rio-doce-precisa-de

pelo-menos-tres-decadas-para-ser-recuperado.html acesso em 25/11/2015

Figura 135 — Texto utilizado no 7° momento da SD

Mézi'OS

Fonte: https://amarildocharge.wordpress.com/page/313/ Acesso em 18/09/2015
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http://www.gazetaonline.com.br/_conteudo/2015/11/noticias/cidades/3915476-rio-doce-precisa-de%20pelo-menos-tres-decadas-para-ser-recuperado.html%20acesso%20em%2025/11/2015
http://www.gazetaonline.com.br/_conteudo/2015/11/noticias/cidades/3915476-rio-doce-precisa-de%20pelo-menos-tres-decadas-para-ser-recuperado.html%20acesso%20em%2025/11/2015
https://amarildocharge.wordpress.com/page/313/
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Figura 136 — Texto utilizado no 7° momento da SD
TODOS OS MOSQUITOS TERAO VIRUS ZIKA EM 2016

Fonte: Jornal A Gazeta — 12/12/2015
http://www.gazetaonline.com.br/ conteudo/2015/12/noticias/cidades/3917620-todos-0S-mosquitos-
terao-virus-zika-em-2016.html Acesso em 12/12/2015

DESCRICAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Apds 0os momentos pedagdgicos anteriormente relatados e culminando com o
término do ano letivo em 2015, o 7° momento da SD traz a tona para consolidacao
de nossa pesquisa um momento significativo, sistémico e cuja culminancia sera a
producdo escrita, validando a hip6tese de que aluno do EF | pode, e deve ser
trabalhado linguisticamente, por vias epilinguisticas, para desenvolver e aprimorar a

capacidade textual-discursiva com e sobre a linguagem, manipulando-a.

Sob essa perspectiva, o texto de tematica ambiental intitulado Trés décadas para o
Rio Doce ser recuperado (figura 133) invade o espaco da sala de aula e ancora
atividades mudltiplas de pesquisa, andlise, leituras e producbes. Todas essas
atividades de cunho interdisciplinar sustentam a base do pensamento complexo e
validam a teoria das opera¢des enunciativas a luz da autonomia e do dialogismo,

partindo do principio da mediacao e da interacao.

Resguardadas as bases tedricas que fundamentam a pesquisa, antes de lerem o
texto, o trabalho linguistico tem inicio com as problematizacdes préprias de
perguntas ao texto para que a capacidade de analise seja potencializada. Logo em
seguida, para checagens e valida¢Bes, os estudantes encontram-se, primeira e
inicialmente, com a manchete da reportagem citada anteriormente. O conhecimento
matematico, presente em todos os trabalhos realizados, aqui, se faz presente na
analise da palavra décadas. Sim! Esse vocabulo, ainda, era desconhecido por
alguns e gerou polémica. S6 ai um grande debate foi travado: trés anos para se
recompor? O que seriam trés décadas? Trata-se de um tempo curto ou longo? E a
especulacao sobre o texto tem inicio. E foram muitas perguntas levantadas para que

a busca, depois, fosse intensificada por vias leitoras.


http://www.gazetaonline.com.br/_conteudo/2015/12/noticias/cidades/3917620-todos-os-mosquitos-terao-virus-zika-em-2016.html
http://www.gazetaonline.com.br/_conteudo/2015/12/noticias/cidades/3917620-todos-os-mosquitos-terao-virus-zika-em-2016.html
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Passamos, entdo, a leitura do texto e a pesquisas sobre as informacdes nele
apresentadas. Todas essas atividades realizadas coletivamente ocorreram por meio
de mediacbes e construcbes pessoais interativamente. Logo em seguida, foi
elaborada a producéo de roteiro do trabalho a ser realizado sobre o tema e o texto
no género reportagem sendo foco de culminéncia da atividade proposta. A producao
escrita foi realizada. Partindo da tematica em pauta, o texto do cartunista Amarildo,
figura 134, ganha destaque: MOrTOS em Mariana! E aqui? O que muito mata nosso
povo? Os acidentes e as motos ganharam destaque e a plenaria em sala foi

realizada por meio de muitas exposi¢des orais por parte dos estudantes.

Muitos tipos de mortes foram relatadas e, assim, chegamos a dengue. O terreno
estava fértil para outro texto jornalistico para concluirmos nossa SD, lendo e
escrevendo. Tratava-se do texto da figura 135, TODOS OS MOSQUITOS TERAO
VIRUS ZIKA EM 2016.Foram muitas as andlises e as atividades realizadas de

exposicao oral.

ANALISE SOBRE A PRATICA EDUCATIVA E AVALIACAO SOBRE A
MANIPULAGAO DA LINGUAGEM

Lendo e escrevendo, as acdes de manipulacdo da linguagem foram determinantes
nesse momento da SD. Como ultima producdo realizada, o grau de maturidade
linguistica percebida nos sujeitos do 4° ano € muito intensa. Inicialmente, ocorre
0 estabelecimento dos combinados a respeito do trabalho escrito a ser

realizado, e sem imposi¢des do professor, retratado na figura 137, a seguir.

Figura 137 — Registro de enunciado de atividade — producéo escrita.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Com as observacdes realizadas, percebemos ensaios de ideias a serem
utilizadas no texto final: pesquisas, rascunhos, roteiros, duvidas que gerariam
pesquisas, como o caso da pergunta feita pela aluna na figura 138, a sequir,
figura que ilustra o perfil de autonomia ja iniciado por meio do trabalho
realizado: planejar o que vai ser produzido por meio do trabalho com o texto

proposto, figura 139, também, a seguir.

Figura 138 — Registro de enunciado de atividade para nortear a producao escrita.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Figura 139 — Registro de andlise de texto: leitura para buscar as respostas pessoais

TRES DECADAS P
DOCE SER RECUPE!

mente para as nascentes serdo NECT

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Até a presenca de rascunhos marcou a agdo metodoldgica do trabalho realizado,
como percebemos na figura 140, a seguir. A reflexdo sobre o que esta sendo feito e

sobre o que serd realizado ganha relevancia.

Figura 140 — Registro de enunciado de atividade orientando a feitura da atividade.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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E interessante comprovar, também, que as disciplinas curriculares se interpenetram
no trabalho realizado, como o titulo da atividade da aluna da figura 140 j& demarca.
N&do € uma atividade de Histéria ou Geografia, mas € uma atividade de analise,
pesquisa e producdo do conhecimento, que € Unico e nao fragmentado. E quando o
estudante é levado a perceber essa dimensao globalizante, ele é capaz de assim

concluir.

Logo em seguida, ensaios de possiveis manchetes para a discussdo em grupo

(figura 141). E as pesquisas ndo param ai.

Figura 141 — Registro de enunciado de atividade e producédo escrita.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

E com as pesquisas realizadas, 0os saberes sdo construidos e as opinides sao
produzidas, como nos mostra a figura 142, a seguir: Minhas opinides! Imperativa e
afirmativamente, percebe-se o orgulho textual do sujeito que é capaz de produzir

conhecimento por meio de sua agao linguistica, operando com a linguagem.
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Figura 142 — Registro de enunciado de atividade: sintese de producgdes das analises

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Além disso, o trabalho em grupo, para partilha dessas opinides e trocas de idéias

com os pares de trabalho, como nos ilustram as figuras 143 e 144, é marcante.

Figura 143 — Registro de feitura de atividade em grupo.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Figura 144 — Registro de feitura de atividade em grupo: analise textual e producéo.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Passadas todas as etapas, o0 texto no género reportagem vai ganhando forma com a
leveza e a espontaneidade que nos lembra brincadeira de criangca, como

percebemos na figura 145 e o texto pronto na figura 146.

Figura 145 — Registro de enunciado de atividade — “ensaio” da produgéo final pés
pesquisas variadas.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)



Figura 146 — Registro de texto produzido — producéo final pos etapas vivenciadas.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Depois de todas as acdes, fica visivel o prazer de cada sujeito, estudante da sala,
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apresentar o produto construido! Simplesmente, dever cumprido! (figura 147). E que
venham novos desafios e novos caminhos a serem desbravados nessa fantastica

viagem por meio da linguagem!

Figura 147 — Registro fotografico para documentar a conclusao do trabalho textual e
a satisfacdo pessoal em manipular a linguagem e produzir sentido.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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5 CAMINHOS DIVERGENTES... VIAGENS OPOSTAS...
ACOES LINGUISTICAS POR VIAS EPI E METALINGUISTICAS: UM
CONTRAPONTO... UMA CONCEPCAO... UM SO DESTINO...

"O real ndo esta no inicio nem no fim,
ele se mostra pra gente é no meio da travessia..."

ROSA, Guimaraes. Grande Sertdo Veredas21

Com o objetivo de apresentar a prética epilinguistica de cunho metacognitivo em
sala de aula, visando ao desenvolvimento linguistico textual-discursivo de cada
aluno, uma atividade de Lingua Portuguesa, que ilustre esse fazer pedagdgico, sera
apresentada neste momento, contrapondo-se a uma atividade de cunho tradicional e

normativista, que, ainda, faz morada nas escolas.

A atividade epilinguistica, também, realizada com os alunos do 4° ano do EF I,
apresentara a eficacia dessa préatica para a formacéao linguistica do referido aluno.
Vale lembrar que a atividade surgiu de diagnoses anteriores no processo de
ensinagem da lingua e que, a partir de usos linguisticos observaveis na turma, foi
inserida reflexivamente no fazer pedagogico em sala de aula. A tematica focada foi a
estruturacdo frasal, a relacdo sintagmatica na construcdo do paragrafo e, por
conseguinte, do texto, a reflexdo sobre sujeito e predicado nessa construcao
predicativa e 0 uso da pontuagdo como efeito de sentido.

A atividade teve inicio com uma situacao hipotética lancada para analise, como nos
mostram as figuras 148 e 149, a seguir. Nesse momento da acao linguistica, no
qguadro branco da sala, foi escrito o sintagma Na rua e solicitado que cada sujeito
produzisse perguntas cujas respostas remetessem ao sintagma citado
anteriormente. Feito isso, o enunciado foi transcrito para os cadernos e 0 processo

de criacdo das perguntas foi iniciado.

21ROSA, Guimaraes. Grande Sertdo Veredas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,1986.
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Figura 148 — Registro de enunciado de atividade para nortear a reflexao textual:

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Figura 149 — Registro de atividade realizada — formulacdo de perguntas ao texto.

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Houve, nesse momento, o jogo com a linguagem, quando os estudantes produziram
enunciados compativeis com a resposta. As vezes, a producéo era indevida e na
juncdo das perguntas com a resposta, formando um enunciado completo, a
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logicidade e a completude ficavam comprometidas. Ao ocorrer essa inadequagao,
eram realizadas analises linguisticas para que os ajustes lexicais, morfologicos e
sintaticos ocorressem. Assim sendo, as ideias predicativas de sujeito e predicado se

consolidavam.

Feitas essas analises, coletivamente, a turma analisou juntamente com a professora
as questdes relacionadas a estruturacao frasal adequada e as partes que compdem
a frase. Dando continuidade a reflexdo, conforme enunciado e resposta
apresentados na figura a seguir, figura 150, no ato da juncdo de pergunta e
resposta, a completude a relacdo predicativa se estabelecem, fazendo com que
cada sujeito-aluno operasse com a linguagem, apreendendo o significado de frase.
Ao dizer, portanto, A Sophia est4 na rua, a completude da frase se instaura.

Figura 150 — Registro de atividade realizada — os sintagmas e a transitividade verbal:

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Dessa forma, foram analisados, a partir dessa questao, o sujeito e o predicado, sem
exigéncias de nomenclaturas e/ou de classificacbes, analisando a carga
informacional presente nas ideias elaboradas: algo é dito sobre uma pessoa. Além
desse momento, em outra aula, a analise tem continuidade, alargando as reflexdes.
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Houve retomada da estruturagdo frasal, da relacdo sintagmatica na construcdo do
paragrafo e, por conseguinte, do texto, da reflexdo sobre sujeito e predicado nessa
construcdo predicativa e do uso da pontuacdo como efeito de sentido. Para tanto, o

género textual selecionado foi a noticia de jornal com as respectivas manchetes.

Em um primeiro momento, foi, informalmente, discutido com a turma sobre o género
a ser lido e o possivel conteudo desses textos. Logo em seguida, depois de
conhecerem a organizacdo de um jornal em cadernos e entenderem o porqué de tal
categorizacéo, cada aluno escolheu uma péagina de seu interesse, leu as noticias e
selecionou uma noticia e uma manchete com as quais gostaria de trabalhar
linguisticamente. Foram demarcadas as margens dos referidos textos para
comprovarmos a diagramacao estrutural e a estética do texto, considerando

margens e paragrafos, sem usos de nomenclaturas técnico-normativas.
Dando continuidade, foi solicitado que cada aluno escolhesse uma manchete e um

fragmento completo da noticia e colassem no caderno. As figuras 151 e 152

demonstram as colagens realizadas e exemplos de escolhas dos alunos.

Figura 151 — Atividade de colagem com o suporte jornal e o género noticia

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Figura 152 — Atividade de colagem com o suporte jornal e o género noticia:

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Apés as devidas colagens, foi solicitado a cada aluno que lesse a manchete
escolhida e o professor perguntava se havia algum sinal escrito apds a ultima letra
do titulo e ia fazendo as devidas escrituras no quadro. Essa postura da professora
objetivava que, primeiramente, identificassem signos diferentes — letras e sinais de
pontuagcao — para, entdo, compreenderem a razao para esses sinais acompanharem
as letras e se fazerem presentes. Todos os sinais diferentes das letras foram
coloridos pelos alunos.

Das manchetes apresentadas pelos alunos, coincidentemente, apenas uma tinha um
sinal de pontuagédo: o ponto de interrogagcdo. Tratava-se da manchete que falava
sobre alimentacdo saudavel intitulada Vocé poderia trocar a sua refeicdo por um
lanche?. As demais vinte e sete manchetes estavam sO com letras e sem
pontuacdo. Enquanto a manchete diferente interrogava o leitor sobre a possibilidade
da troca do lanche, as demais, afirmativa ou negativamente, informavam fatos sobre
pessoas, coisas, animais, cidades, etc.

A partir dai, as reflexbes sobre esse uso da pontuagdo nesta manchete e nas outras
nao, culminaram com as conclusdes a seguir: havia esse sinal, porque, diferente das

outras manchetes, esta fazia uma pergunta e as outras néo. Reflexdes realizadas,
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sistematizacdes construidas, cada aluno produziu sua propria manchete para a
noticia selecionada. Detalhe: a pontuagcdo como efeito de sentido se fez presente e
atendendo a légica estrutural do género focado — sem ponto final has manchetes

declarativas.

Logo em seguida, foi solicitado que observassem o uso da pontuacao no fragmento
selecionado da noticia escolhida e comparassem se aconteceu 0 mesmo que na
manchete. Operaram com esse fazer e perceberam os devidos usos. Cada
fragmento selecionado ia sendo lido e registrado no quadro para as devidas

reflexdes.

A cada enunciado lido e registrado no quadro da sala de aula pela professora, era
chamada a atencdo para as relacdes sintagmaticas e para a completude da ideia
apresentada. Nesse momento, uma aluna leu um fragmento com incompletude, sem
0 devido predicado e com um ponto final colocado por ela a caneta, como retrata a

figura 153, a sequir.

Figura 153 — Comando da atividade e registro da resposta da aluna para andlise
coletiva

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Ao |é-lo e o fragmento ser registrado no quadro s6 até a palavra Gabi, fragmento
ditado por ela, como em todas as situacBes anteriores, ela e a propria turma se
inquietaram com a ideia incompleta e comecaram a perguntar Gabi 0 qué? ja que o
enunciado falava sobre uma desportista chamada Gabi, mas néo trazia a informacao

necessaria. Logo comecaram a afirmar que faltava algo ali.

Nesse momento, com o intuito de resolver o conflito surgido, a “autora” da atividade
pegou, entdo, uma parte do fragmento que havia sido descartado por ela no ato da
atividade, fragmento apresentado em vermelho na figura anterior, leu a parte
guardada, produziu sentido no enunciado e deu as respostas solicitadas por todos
0os colegas da turma. Agora, satisfeita com a informagédo, a turma comprovou a
relacdo predicativa no fragmento apds a inclusdo do término dos sintagmas e

constatou que, agora, tinha o ponto final de verdade.

Interessante ressaltar que, ao serem levados a pensar linguistica e gramaticalmente,
analisando os enunciados apresentados pelos colegas e analisarem os sinais de
pontuacdo existentes, identificam completudes e/ou incompletudes textuais, como
no caso apresentado. Inicialmente, a aluna descartou as informagdes em vermelho
devido ao fato de o texto na integra “ndo caber no espago da pagina que lhe
restava”. Entdo, automatica e naturalmente, guardou o fragmento e pontuou a
caneta apés o nome “Gabi”. Sendo questionada sobre o vazio textual, o “buraco no
texto” como afirmaram os alunos, ela reconheceu essa necessidade e resolveu o

problema textual, respondendo, adequadamente, as perguntas realizadas.

Ao escrever 0 enunciado na integra no quadro da sala de aula, sendo relatora e
escriba da aluna, ndo utilizei o ponto final apés a palavra’brasileira”, como se
comprova na figura 154, a seguir. Nesse momento, em coro, 0s estudantes me

perguntavam: “Mas, e o ponto? Nao tem?”
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Figura 154 — Exemplo escrito no quadro pela professora e ditada pela aluna:

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Com isso, comprovaram 0 objetivo do uso da pontuacédo, passaram a usa-la no
decorrer da escrita, além da forma aleatéria, e passaram a manipular os enunciados
com a completude necessaria, aprimorando o padrdo textual e avancando neste

processo, que, ainda, estd em construcao.

Partindo de tais consideracdes, comprova-se, por meio da atividade descrita o papel
de sensibilizador e de provocador exercido pelo professor e o papel, também, de
sujeito do conhecimento, o aluno que aprende. Isso se deve ao fato de o aluno ser
‘provocado’ pelo professor durante todo o processo e seus ‘achados’ conceituais e
tedrico-textuais emergirem de situagfes em que a autorregulacdo acompanha todo o

processo da feitura da atividade.

Assim, quando os conflitos surgem e a avaliacdo do processo se consolida, o
aprender se instaura. Quando convidado a pensar sobre o conhecimento construido
ao término da atividade por meio do enunciado a seguir, figura 155, ‘O que aprendi?’
e 0 aluno escreve suas consideracdes finais, focando o aprendido — Eu aprendia
identificar ‘frazes’ completas... e escreve com completude e com o ponto, € como se
ele também dissesse Aprendi a pontuar.Nessa hora, observa-se o aprender. E ndo o

repetir! E ndo o memorizar! E nédo o decorar!
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Figura 155 — Registro de atividade realizada pés atividades epilinguisticas:

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Dessa forma, parece-nos claro que ja ndo basta ensinar os respectivos contetdos
em sala de aula, mas que, acima de tudo, precisamos ensinar ao aluno as
estratégias as quais utilizardo para aprender determinados conteldos e se
apropriarem de determinados conhecimentos. Sdo as operacdes enunciativas por
vias epilinguisticas, operando o “milagre” da descoberta de que aluno precisa

manipular a linguagem para se apropriar dela.

Nas atividades descritas anteriormente, mais “facil” seria para o professor relacionar
uma seérie de sentengas e solicitar que os alunos pontuassem como apregoam 0S
aspectos prescritivistas da lingua em conformidade com a concepcéo de linguagem
como expresséo do pensamento. Mas, e como ficariam 0s preceitos descritivistas e
sécio-interacionistas da e com a linguagem? O aluno aprenderia ou repetiria
conceitos ditados por outros em situacdes alheias a sua capacidade de aprender?

Esses fazeres normativistas de cunho metalinguistico caracterizam uma abordagem
do ensino da lingua que diverge dos preceitos epilinguisticos apresentados
anteriormente, justamente porque essas copiacdes e/ou atividades mecanicistas nao
potencializam a capacidade reflexiva de uso linguistico, mas estimulam a repeticéo,

sem operacao.

Um exemplo que, ainda, ilustra essa realidade linguistica em muitas salas de aula
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sao os fazeres mecanicistas apresentados na figura 156, a seguir. Trata-se de um
exemplo de “atividade” de Lingua Portuguesa antes de a professora pesquisadora
assumir a referida turma e que se encontrava registrado nas paginas do caderno.
Por vias epilinguisticas, o aluno que aprende a manipular a linguagem reflete sobre
0 uso dessa linguagem em situacdes significativas. A atividade de formacdo de
frases, como apresentada na figura 156, propicia, apenas, um fazer desnudado de
significacdo, sem o objetivo macro de potencialidade textual-discursiva que faz com

que o aluno reproduza modelos sem a inconsisténcia reflexiva.

Figura 156 — Registro de atividadelinguistica realizada:

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)

Afinal, realizando essa atividade h& a constru¢cdo do conhecimento ou a repeticdo de
informacdes? H& a consolidacdo de saberes ou a repeticdo de informacgdes?
Exposi¢des orais como, por exemplo,
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Em frases exclamativas use o ponto de exclamacao!

ditas por professores antes de os alunos fazerem tarefas como as citadas acima
consolidam a manipulagcédo da linguagem? O que € ponto de exclamacdo e o que é
frase exclamativa? Ndo € ouvindo esses vocabulos que o aluno se apropria dos
mecanismos textuais e nem aprende a pontuar visando ao sentido do texto. Se
assim o fosse, qual a razdo do ponto de exclamacado na frase b do exercicio 4,
apresentado acima, por exemplo?

O que dizer, ainda, de atividades mecéanicas de inclusdo da letra S na formacéo dos

plurais na atividade da figura 157, a seguir? Qual a operagdo mental envolvida?

Mera repeticdo ndo pode ser considerada sinbnimo de operacao!

Figura 157 — Registro de atividade linguistica realizada

Fonte: Professora Ana Rita — arquivo pessoal (2015)
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Atividades que visam a nomenclatura e a classificagbes normativistas ilustram o
fazer de ensino da lingua materna por vias metalinguisticas.Podemos afirmar que se
tratam de atividades que usam a linguagem para falar da propria linguagem. Nesses
casos, as operacdes mentais sdo relegadas a ultimo plano em detrimento de
atividades normativistas. E, ainda, o aluno é parabenizado com os Parabéns do
professor, como observado na figura 157, apresentada anteriormente. Por que,
precisamente recebeu os parabéns?! Reflitamos sobre essas questdes ao longo da

viagem educativa.

Certamente, no caderno do aluno esta retratada a concepcdo de ensino do
professor. Realizo operac¢des enunciativas ou repito e classifico enquanto sou
professor de lingua(gem)? Fica o convite para a escolha da estrada a seguir e da
travessia que o professor gostaria que o aluno fizesse: o aluno ser sujeito da prépria
aprendizagem por vias ativas ou ser objeto do repasse de informacfes por vias
passivas? E fato que orientando essa travessia do aluno por vias meta ou
epilinguisticas, o professor, certamente, objetiva fazer com que o aluno aprenda o
mecanismo linguistico da Lingua Portuguesa e opere sobre esses conhecimentos,
utilizando-os, sempre que necessario em todas as situacdes orais e escritas nas
guais as demandas sociais, pessoais e profissionais necessitarem. Em ambos o0s
casos, a travessia sera realizada. O que muda é a forma de caminhar. Cabera ao

professor, portanto, conduzir o aluno por uma travessia significativa ou mecanica!

7z 7z

Algo é certo: para que a aprendizagem aconteca, € importante ativar a atencao,
lembrando que sua manutencdo depende do préprio éxito das atividades de
aprendizagem. Uma aprendizagem significativa pede que o0 sujeito que quer
aprender processe, ativamente e de forma relevante, o material de aprendizagem.
Desta forma, ao apresentar materiais interessantes na sua forma e conteudo e
selecionando as informacgfes mais relevantes, o professor estara atraindo a atencao
dos alunos, ativando neles a motivagao, requisito para a atencéo. A apresentacao de
algo novo sempre sera bem recebido, principalmente porque rompe com a rotina e a
monotonia didatica (PORTILHO, 2011, p. 117).
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Assim sendo, todas essas questbes expostas anteriormente comprovam a eficacia
de atividades epilinguisticas, haja vista essas atividades propiciarem o protagonismo

dos alunos em suas atividades cognitivas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término desta pesquisa e ap0s as analises tedrico-praticas sobre 0s percursos
didatico-metodologicos considerados possiveis na acdo educativa para a ensinagem
da lingua, reflexbes acerca da praxis tdo comentada e defendida por Freire (2005),
tornam-se arrimos epistemologicos fundamentais ao fazer profissional dos
professores da Educacdo Basica, de forma geral; e do Ensino Fundamental, de
forma muito particular. Essas certezas devem ser vislumbradas como desafios
profissionais a cada sujeito-professor que se lanca ao trabalho de provocar e

problematizar o aprender de outros sujeitos, os alunos.

Mesmo sabedores das facetas politicas, econébmicas, sociais e culturais do momento
histérico deste ano de 2016, do século XXI, em que mudancas, descartabilidades
materiais e pessoais, como sinaliza Bauman (2010), e crises inimeras assolam o
mundo a nossa volta, pensar a escola, ainda, é fundamental para (re)pensarmos o
sujeito que nela se encontra. Hoje, também, como em todo tempo, por meio da
dialogicidade defendida por Freire (2005), potencializar o sujeito torna-se papel
fundamental de todos nés, haja vista a necessidade da construcédo e a libertacdo
desse sujeito e a certeza de que é ele que faz a historia, enquanto convive com

outros sujeitos.

Assim sendo, nenhuma acdo educativa pode se consolidar se nao definirmos a
concepcao de homem, de sociedade, de escola e de sujeito que convivem no
espaco escolar e que sdo corresponsaveis por essa acdo educativa. Sao essas
concepcdes que norteardo Nnosso pensar, nosso fazer e nosso agir sobre o mundo.
Entreguemo-nos a elas sem o0s receios e 0s medos pedagdgicos de irmos de
encontro as concepc¢les ultrapassadas. Permitamos ser a escola o0 espaco para a
consolidacéo de teorias que, mesmo nao sendo de hoje, praticamente inexistem no

universo pedagogico.

Reflitamos. Analisemos. Pensemos. Definamos 0 que queremos com esse espago
chamado escola e o que precisamos querer saber sobre esse espaco e sobre os
protagonistas que la se encontram e que precisam protagonizar suas proprias

historias! As concepcdes ultrapassadas de ensino da lingua devem repousar para
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que as ‘novas’ ocupem seu espacgo. Mesmo sabendo que os documentos oficiais de
sistematizacdo da acdo pedagdgica de nossas escolas, como 0S parametros
curriculares nacionais — PCN — por exemplo, séo, totalmente, de base epilinguistica,
o fazer linguistico em sala de aula, ainda, margeia essa abordagem. E assim, essa
abordagem de ensino da lingua compromete a aquisicdo natural do sujeito aluno

nesse oceano linguistico.

Considerando todo esse contexto exposto anteriormente, ser professor de lingua e,
consequentemente, de linguagens pressupde mediacéo, interacao, agédo, operacao,
manipulacdo dessa linguagem e ressignificacdo dessa a¢ao e de si mesmo. E com o
intuito de possibilitar essa construcdo soécio-pessoal e linguistica do sujeito que
procura a escola para aprender a ler e aprender a escrever, € fundamental que o
professor se aproprie de construtos tedricos que possam ancorar uma acgao

educativa que possibilite essa construcao.

Assim sendo, a teoria das operacdes enunciativas, de Culioli, por meio de Dota
(1995) e Franchi (1992), desponta como basilar para a sustentacdo de uma acéo
educativa que contradiz os exercicios de copiacédo, citados por Marcuschi (1996) e
aponta uma pratica epilinguistica que instrumentalizara o sujeito que |é e que
escreve para que ele seja um bom manipulador da linguagem, realizando as
operacOes de pensamento que favorecam a construcdo de saberes todos. A agéo
epilinguistica define-se por ser uma maneira de operar com a linguagem de modo
mais livre e liberta do rigor normativista. A defesa dessa pratica linguistica defende a
criatividade, a autonomia, o uso, as andlises, as possibilidades de linguagem, a
brincadeira com a linguagem, as comparacdes e as transformacfes da linguagem, a
experimentacdo de novos modos de usar a linguagem, os siléncios pensantes do
processamento mental, as operacdes de pensamento. Toda essa acdo, sem as
verdades absolutas do normativismo estruturalista. E foram esses os exemplos
vivenciados ao longo da pesquisa e aqui apresentados por meio da sequéncia

didatica realizada.

Na busca por sentidos, tendo a linguagem como matéria prima e ferramenta de
acao, os sentidos se constroem, as possibilidades se multiplicam e a autoria se

confirma, propiciando a autonomia socio-pessoal e académica.
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Todas essas investidas sdo fundamentais por comprovarmos que, ainda, em muitas
escolas, a ensinagem da lingua se da por vias metalinguisticas, levando o sujeito a
classificar estruturas gramaticais que séo classificadas, mas que nem sédo usadas no
momento real de uso, quando a proficiéncia deveria se manifestar. O aluno até
recorre aos termos, mas a aplicabilidade se perde no caminho. Dai, corroborando
com a fala de Marcuschi (1996), € chegada a hora da implementacéo de atividades
de compreensdo no ensino da lingua materna, abolindo as tarefas de copiacéo,
transcricdo, repeticdo, que nao alavancam o sujeito em suas capacidades cognitivas

por meio da linguagem.

E a tdo sonhada travessia essa alteracdo metodologica de ensinagem da lingua.
Sigamos viagem! O convite permanece mais vivo do que nunca na estacao da vida.
Embarcar nessa viagem é compromisso de todos nés que nos propusemos a libertar
0 sujeito por meio do aprendizado da lingua materna. Retomando o texto de
Galeano, fica, mais uma vez, o convite: que nossos Diegos avistem o mar e
mergulhem nessas &aguas, manipulando a linguagem e se tornando leitores e

escritores por meio das letras e do mundo em sala de aula.
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ANEXO A - Consentimento Livre e Esclarecimento

INSTITUTO FEDERAL

PROFLETRAS

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Vitéria, julho de 2015,

Prezado diretor Wanderson Silva Santos, diretor da EEEFM “Prof? Inah Werneck”,

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa elaborado pela Comisséo de Etica desta
instituicdo, apresento-lhe o projeto de pesquisa intitulado AS LETRAS E O MUNDO
NA SALA DE AULA: OPERACOES DE LINGUAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL,
gue estou desenvolvendo no ambito do Mestrado, do Programa de Pés-Graduacéo
Profissional em Letras — Profletras, do Instituto Federal do Espirito Santo.

A pesquisa tem como objetivo principal desenvolver as capacidades cognitivas e
metacognitivas no ambito da leitura e da escrita por meio de atividades linguisticas e
epilinguisticas de manipulacao da linguagem. Desejo investigar o aprimoramento do
perfil leitor e da capacidade de escrita dos alunos envolvidos. Acredito que o0s
resultados poderdo contribuir para melhorar a qualidade da minha préatica docente,
bem como da realidade escolar em que atuo.

Tomarei como sujeitos da pesquisa os alunos do 4° ano do EF | do ano de 2015,
turma com a qual exerco minhas atividades docentes. Por isso venho pedir sua
colaboracéo.

A coleta de dados sera feita por meio das aulas a serem ministradas na referida
turma, com a realizacdo de uma sequéncia didatica compativel com as
necessidades pedagodgicas da referida turma. Comprometo-me a utilizar os dados
coletados somente para a pesquisa; como € de praxe, o0s resultados serdo
disponibilizados aos interessados no relatorio final da dissertagdo, podendo também
ser veiculados através de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em
encontros cientificos e congressos. Sem a sua colaboracdo, esta pesquisa sera
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inviabilizada. Por isso, solicito sua autorizacdo para usar os dados coletados. Se
estiver de acordo, firme o termo de consentimento a seguir.

Ana Rita Louzada Coelho

CPF 862833917-53

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito da pesquisa AS LETRAS E O
MUNDO NA SALA DE AULA: OPERAQOES DE LINGUAGEM NO ENSINO
FUNDAMENTAL que a Professora Ana Rita Louzada Coelho realiza como projeto de
Mestrado em Letras no Profletras — Mestrado Profissional em Letras do Instituto
Federal do Espirito Santo. Ficaram claros para mim quais sao 0s propésitos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, com as quais a pesquisadora se
comprometeu. Em vista disso, autorizo a utilizagdo dos dados por mim fornecidos
para a citada pesquisa.

Vitéria, 02 de dezembro de 2015.

Nome Assinatura

Wanderson Silva Santos
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito da pesquisa AS LETRAS E O
MUNDO NA SALA DE AULA: OPERACOES DE LINGUAGEM NO ENSINO
FUNDAMENTAL, que a Professora Ana Rita Louzada Coelho realiza como projeto
de Mestrado no Programa de Mestrado Profissional em Letras — Profletras do
Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Vitoria. Ficaram claros para mim quais
séo os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, as garantias de

sigilo e de preservacao de

identidade com as quais a pesquisadora se

comprometeu. Em vista disso, autorizo a utilizagdo dos dados por mim fornecidos

para a citada pesquisa.

NOME

RUBRICA

TELEFONE

Carlos Henrique Silva
Teixeira

Dandara Souza Quirino

Daniel de Paulo Martinusso

Diego Andrade de Souza
Pires

Gabryelle Fosse Lima

Ingrid Barbosa Pontes

Joao Guilherme Betini
Henrique

Joao Guilherme Valeriano
Franca

Julia Santiago de Abreu
Silva

Larissa Rosa Costa

Leticia Reges Depra

Lhara Eshilley Pinheiro
Marcelino

Luiz Fernando Damasceno
Tosta

Maria Jullia do Nascimento
Batista

Maria Luyza Mengal

Maria Vitéria Silva Oliveira
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Mauricio Chagas Ferreira

Miquéias Tavares Furtado

Rafaela Dorigo Leopoldino

Roberlly Clara da Penha de
Oliveira

Rodrigo dos Anjos Crivel

Sara de Freitas Camara

Sophia Linhais Espefanato

Sthéfani da Silva Almeida

Thayna Estofeles Ferrari

Thaynara Pereira Silva

Thiago Mattede Fiorio

José Ricardo Morone
Gastaldi




