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“‘Ensinar bem é ensinar para o bem. Ensinar para o bem significa respeitar o
conhecimento intuitivo do aluno, valorizar o que jA sabe do mundo, da vida,
reconhecer na lingua que ele fala a sua propria identidade como ser humano”
(BAGNO, 2015).



RESUMO

A sociedade diversa, na qual estamos inseridos, se manifesta na sala de aula devido
a alguns fatores, dentre eles esta a cultura a qual cada aluno pertence e o ambiente
social em que convive. Dessa forma, essa diversidade também pode influenciar no
repertorio linguistico de cada falante. Apesar de o0s alunos apresentarem um
vocabulario composto por muitas variacbes da lingua, eles, muitas vezes, nao
percebem que isso é algo inerente ao seu uso e que utilizam também essas
variedades. Sendo assim, nesta pesquisa, intitulada “Variagao linguistica e cangéao:
uma proposta para as aulas de lingua portuguesa no ensino fundamental”,
analisaremos de que maneira os alunos tém contato com o conceito de variacéo
linguistica e como eles compreendem a diversidade presente na nossa lingua. Para
iISso, apresentaremos uma sequéncia de atividades para serem desenvolvidas em
uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola na cidade de Cariacica
— ES. Nosso objetivo é apresentar a variacéo linguistica e o género cancéo, o qual
esta presente no cotidiano dos estudantes, de maneira contextualizada, dinamica e
reflexiva a fim de proporcionar o reconhecimento das variedades linguisticas,
considerando o0s aspectos socioculturais de cada regido do Brasil. Para isso, nos
basearemos na teoria fundamentada nos principios apontados por Weinreich, Labov
e Herzog (2006 [1968]), nos estudos sociolinguisticos de Coelho et al (2015); na
Sociolinguistica Educacional de Antunes (2007) e Bortoni-Ricardo (2004; 2005); nos
estudos sobre preconceito linguistico de Bagno (2002; 2009; 2013; 2015) e Scherre
(2005; 2013); nos estudos sobre géneros textuais de Marcuschi (2002; 2008); no
trabalho que relaciona o género cancao nas aulas de lingua portuguesa de Simdes;
Karol; Saloméo (2007), bem como os documentos que orientam a Educacdo em
nivel nacional e estadual sobre a temética, como a Base Nacional Comum Curricular
(2018) e o Curriculo Base da Rede Estadual (2018). Sendo assim, é esperado que 0
ensino da variagdo linguistica, a partir do género cangcdo nas aulas de lingua
portuguesa, promova a compreensao do pluralismo da nossa lingua, proporcione a
liberdade de escolha em relacdo a maneira de se expressar, bem como o estimulo
ao combate do preconceito linguistico que ainda é tdo presente em nossa

sociedade.

Palavras—chave: Variagdo Linguistica. Preconceito Linguistico. Sociolinguistica

Educacional. Cangao. Ensino.



ABSTRACT

The diverse society, in which we take part, manifests itself in the classroom due to
the students’ culture and the social environment they belong. Thus, this diversity can
also influence the linguistic repertoire of each speaker. Although students bring a
large ray of vocabulary variations, they often do not realize that this is something
inherent to their use, and that they also use these varieties to communicate.
Therefore, in this research, entitled "Linguistic variation and song: a proposal for
Portuguese language classes in elementary school”, we will analyze how students
have contact with linguistic variation and how they understand the diversity in the
language. For this, it will present a sequence of activities developed in a ninth-grade
class of an elementary school in the city of Cariacica - ES. The main objective is to
introduce the song genre, which is present in the students' daily lives, in a
contextualized, dynamic and reflective way in order to recognize the linguistic
varieties, considering the socio-cultural aspects of each region of Brazil. This
research is based on the theoretical principals presented by Weinreich, Labov e
Herzog (2016 [1968]), and the Sociolinguistic theories of Coelho et al (2015); in the
Educational Sociolinguistics of Antunes (2007) and Bortoni-Ricardo (2004; 2005); in
the studies on linguistic prejudice by Bagno (2002; 2009; 2013; 2015) and Scherre
(2005; 2013); in studies on textual genres by Marcuschi (2002; 2008); in the work
that relates the song genre in the Portuguese language classes of Simdes; Karol,
Salomao (2007), as well as the documents that guide Education at the national and
state level on the theme, such as the Common National Curricular Base (2018) and
the Common State Curricular Base (2018). Therefore, it is expected that the linguistic
variation teaching, based on the song genre in Portuguese language classes,
promotes the understanding of the Portuguese language pluralism. It is also
expected to provide freedom of choice in relation to self-expressing, as well as
stimulates further confrontations to the linguistic prejudice that is still so present in

the society.

Keywords: Linguistic Variation. Linguistic Prejudice. Educational Sociolinguistics.
Song. Teaching.
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INTRODUCAO

Professora de primeira e de muitas viagens, eu me chamo Amanda Simfes de
Souza e tenho 26 anos. Nasci na cidade de Vitéria no dia 23 de novembro de 1994,
as 14:20. Cresci em uma familia simples e batalhadora que sempre me proporcionou

ensinamentos voltados para o bem, para o conhecimento e para a vida.

Minha infancia ndo foi muito rodeada de livros e a leitura comecou a fazer parte da
minha vida de fato quando entrei na escola. Era uma escola particular, onde cursei
0s anos iniciais da educacdo infantil até a primeira série do ensino fundamental I. No
ano seguinte, por dificuldades financeiras, meus pais decidiram que eu fosse estudar
em uma escola publica municipal. La estudei até a oitava série do ensino
fundamental Il, em vigor na época. Foi na escola que eu percebi que poderia
compreender o mundo de outra maneira, além daquela que eu ja conhecia, por meio

do contato com os conhecimentos e com as interacdes que a instituicdo proporciona.

Eu estudei a maior parte do ensino fundamental em escola publica. Durante a oitava
série, fiz um curso de pré-Cefetes, na tentativa de estudar naquela que é
considerada uma das melhores instituicdes do pais, mas ndo obtive a aprovacado na
prova para o curso técnico em mecanica. No ano seguinte, iniciei 0 ensino médio em
uma escola particular, gracas a ajuda financeira dos meus padrinhos, porque eles
desejavam que eu intensificasse os estudos para ingressar na Ufes, assim como os

seus filhos.

Durante o terceiro ano do ensino médio, eu estava muito indecisa em relacdo a
escolha do curso superior. No inicio, pensei em fazer odontologia, mas depois,
analisando um pouco os contetudos especificos de cada curso, pensei melhor e
decidi que faria Direito. Entretanto, no segundo semestre daquele ano, resolvi que
tentaria o vestibular para letras-portugués, por ter uma certa identificacdo com a
disciplina e por ndo ser um curso tao concorrido. No final do 3° ano do ensino médio
(por algum propédsito maior) eu me esqueci de fazer a inscricdo para a segunda
etapa do vestibular da Ufes, que ainda vigorava. Logo em seguida, foi um periodo
bem dificil, pois eu me vi perdida sobre o que fazer daquele momento em diante,
além das cobrancas feitas, principalmente por mim, depois pelos meus padrinhos

que contribuiram para a minha formagéo, pela minha familia e pelos meus amigos.
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Mesmo diante dessa situacao, continuei tendo o apoio dos meus padrinhos e, no
ano seguinte, iria fazer o pré-vestibular para que, ao final do ano, conseguisse a téo
sonhada aprovacdo na universidade publica federal. Entretanto, nem tudo é como
nés planejamos. No inicio de 2013, a dengue hemorragica passou pela minha vida e
foi um periodo bem delicado. Durante minha internacdo por conta da doenca, um
amigo muito querido entrou em contato comigo e me comunicou sobre a minha
aprovagao no curso Letras-Portugués no Ifes, noticia que mudaria completamente a
minha vida. No inicio, ndo soube muito bem lidar com essa informacéo, até porque
estava vivendo um momento bem atipico. Logo depois, lembrei-me de que tinha feito

a inscricao pelo Sisu, mas, com toda essa situacdo, nao tinha conferido o resultado.

Até entdo, eu ndo sabia ao certo quando sairia da internacdo, apesar dos meus
exames apresentarem uma constante melhora. No dia seguinte, fiz novos exames e
recebi alta do hospital, um dia ap6s o recebimento da noticia. O proximo dia, ja era
para a entrega da documentacdo e efetivacdo da matricula no curso de Letras-
Portugués no Ifes. No dia estipulado, a matricula foi feita e eu iniciei os estudos no

segundo semestre no mesmo ano.

A principio, ser professora ndo era uma opcdo. Antes de entrar no Ifes, conhecia
bem pouco de tudo e percebi que havia um mundo de conhecimento que eu néo
tinha nocdo que poderia ter acesso. Durante a minha graduacdo, conheci
professores e amigos que contribuiram significativamente para minha formacéo
académica e pessoal, pessoas que fazem parte da minha vida até os dias de hoje.
Nesse periodo, participei do Pibid — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia, e foi, nesse momento, que tive o primeiro contato com a realidade da sala
de aula a partir da perspectiva de professora. Permaneci no programa durante trés
anos e a experiéncia adquirida foi essencial para o0 meu desenvolvimento como
docente. Junto a isso, de 2015 a 2016, estagiei como auxiliar administrativo na
Proen — Pro-Reitoria de Ensino do Ifes, lugar em que eu pude compreender melhor
sobre o funcionamento do Instituto Federal, os cursos, as estruturas e os tramites

educacionais da instituicao.

Terminei a graduacado em julho de 2017, mas n&o consegui um trabalho logo de
inicio e continuei estudando. No mesmo ano, fiz a prova do Enem e consegui
aprovacao em Licenciatura em Letras-Inglés na Ufes. Durante o primeiro semestre

de curso, fui aprovada no concurso de professor da Sedu e tive que deixar a
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segunda graduacao devido a distribuicdo de carga horaria, bem como o tempo de
deslocamento entre uma instituicdo e outra. Em setembro de 2018, comecei a
trabalhar na E.E.E.F.M. S&o0 Jo&o Batista, em Cariacica Sede, mas so0 iniciei como

regente no inicio do ano seguinte.

O ano de 2019 foi de muitas descobertas, desafios e conhecimento. Um ponto a ser
considerado era que a escola ficava a vinte e sete quildmetros da minha residéncia,
além disso, em meio a esse inicio como docente, veio a aprovacao no Mestrado -
ProfLetras. A pds-graduacao tem sido uma experiéncia muito enriquecedora e que
esta contribuindo grandemente para a minha atuacao na sala de aula. Foi durante as
aulas do Mestrado que compartilhei das experiéncias dos meus colegas, pois ainda

estou engatinhando no universo da docéncia.

Durante as aulas do mestrado, foi possivel perceber que a pratica na sala de aula, o
processo de ensino aprendizagem e o protagonismo dos alunos do ensino
fundamental foram os elementos principais das discussfes e dos objetivos
apresentados e discutidos no decorrer do curso, pois € importante sempre pensar no
aluno para se pensar o ato de ensinar. Nesse sentido, o interesse pelo estudo da
variacdo linguistica surgiu, em parte, em decorréncia dos didlogos propostos nas
aulas do mestrado, além da inquietacéo sobre o0 ensino de lingua portuguesa, ja que
os alunos, em sua maioria, consideram o0 portugués e sua estrutura de dificil

compreensao.

Durante as aulas de lingua portuguesa, é possivel perceber que os alunos acreditam
ainda que se “aprende” a variedade padrao da lingua somente por meio da
memorizacdo das normas da gramatica normativa. Esse pensamento se refere a
norma-padrdo da lingua portuguesa, que Bagno (2015, p. 12) define como “o modelo
idealizado de lingua “certa” descrito e prescrito pela tradicdo gramatical normativa”.
No entanto, é preciso que essa compreensdo da lingua seja feita de maneira
dialégica e interacional, levando em consideracéo primordialmente a lingua em uso
e suas variedades prestigiadas e estigmatizadas, de modo que o discente consiga
circular pelos mais diversos ambientes comunicacionais em nossa sociedade,

fazendo as possiveis adequagdes no uso da lingua, quando necessario.

Os alunos, quando compreendem esse processo de adequacéo e percebem a
presenca da variacdo linguistica, ao se deslocarem para os diferentes espacos

sociais, realizam as adaptacfes necessarias, tanto na fala quanto na escrita, para



18

gue a comunicacao se realize. As relacfes sociais sdo permeadas por interacdes e
a lingua € um elemento fundamental para que isso aconteca, uma vez que é por
meio da fala e da escrita que a comunicagdo se concretiza pela troca de
informagdes entre os interlocutores. De acordo com Bagno et al. (2002, p. 24/25),
“...] a lingua é uma atividade de natureza sociocognitiva, histérica e
situacionalmente desenvolvida para promover a interagdo humana”, sendo assim, se
ajusta a cada situacdo de comunicacdo e ao modo de falar de cada usuério da
lingua no meio social, pois cada falante carrega consigo culturas e diversas

maneiras de utiliza-la para atingir um determinado objetivo.

Considerando a lingua um elemento vivo e variavel, é possivel afirmar que ela néo é
homogénea, ao contrario do que pensa a maioria de seus falantes, por isso nao
mantém uma linearidade no decorrer do processo historico. Os individuos, que dela
fazem uso, permitem seu constante movimento, 0 que ocasiona certas mudancas,
por exemplo, em seu Iéxico e em sua estrutura de acordo com a necessidade
comunicativa. Na modalidade da fala, a lingua sofre modificagcbes constantemente,
porém, em relacdo a escrita, essas alterac6es podem ocorrer de maneira vagarosa.
Sendo assim, por apresentar diferencas em relacdo ao tempo das ocorréncias
dessas mudancas, 0 senso comum, muitas vezes, associa a modalidade da fala ao
registro informal e a modalidade da escrita ao registro informal. Entretanto € preciso
ter certa cautela, uma vez que “[...] ndo é produtivo associar, de forma automatica, a
modalidade falada com o registro informal, e, de outro lado, a modalidade escrita
com o registro formal” (MARTINS, 2020, p. 14), pois é preciso considerar as

variacfes que também acontecem dentro de cada uma dessas modalidades.
Sobre isso, Bagno (2013, p. 90) também afirma que quando ha uma

[...] equiparacdo de culto com formalidade se deixa de lado a
separacdo entre variagdo social e variacdo estilistica, a
associacdo de culto com escrita desconsidera a variacao
diamésica, isto é, a variagdo no uso dos meios semioticos para
a expressao verbal: a fala e a escrita.

Sendo assim, é importante apresentar as caracteristicas entre as modalidades de
maneira clara e objetiva para os alunos, levando consideracdo aspectos
importantes, como 0s socioculturais, de modo que ndo sejam criadas suposi¢des ou

afirmacdes equivocadas sobre a maneira de se usar a lingua, principalmente pelo
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fato de, muitas vezes, as regras da gramatica normativa serem consideradas a base

do ensino de lingua portuguesa.

E preciso levar em consideracdo que a sociedade mdltipla, na qual estamos
inseridos, é refletida consequentemente também no ambiente escolar, onde a
diversidade esta presente por meio de aspectos plurais. Além disso, essa
diversidade também se manifesta na forma de se comunicar. Essa variacdo se
encontra nas mais diversas formas de falar e € de suma importdncia que as
pessoas, principalmente, os alunos, que estdo em periodo de formacdo escolar,
compreendam as muitas dimensdes do uso da lingua portuguesa, € como isso
interfere significativamente para o desenvolvimento como ser atuante na sociedade,
pois, sem essa compreensao sobre a nossa lingua, principalmente no que se refere
a fala, pode gerar o que conhecemos como bullying, motivado pelo preconceito

linguistico.

Assim, neste trabalho, vamos analisar as seguintes proposi¢cées: Como os alunos
tém contato com o conceito de variacdo linguistica? O que esses alunos entendem
por variacdo linguistica? Como o género textual cancdo contribui para o ensino da

variacao linguistica no ensino fundamental?

Com base na analise desses questionamentos, 0 hosso objetivo geral € apresentar a
variacdo linguistica e o género cancdo, o qual é presente no cotidiano dos
estudantes, de maneira contextualizada, dinamica e reflexiva a fim de proporcionar o
reconhecimento das variedades linguisticas, considerando 0s aspectos
socioculturais de cada regido do Brasil, em uma turma de 9° ano do ensino
fundamental em uma escola localizada na cidade de Cariacica/ES. Para isso,

apresentamos 0s seguintes objetivos especificos:

e Entender a escola como um espaco de interacdo, plural e democratico,
promovendo o estimulo da conscientizacdo linguistica dos alunos a partir do

referencial tedrico elencado para esta pesquisa;

e Abordar a variagcéo linguistica na sala de aula a fim de discutir a lingua em
Uso, 0 Sseu ensino no contexto sociocultural brasileiro, bem como a

desmistificacdo da homogeneidade da lingua portuguesa;

e Explorar o género cancdo de maneira dinamica e reflexiva, de modo a

oportunizar, aos alunos, a identificacdo das variacdes presentes na lingua
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considerando 0s aspectos regionais, socioculturais e lexicais, além de
propiciar o desenvolvimento da leitura, da interpretacdo textual e da escrita

nas aulas de lingua portuguesa;

e Elaborar uma sequéncia de atividades para docentes, que abordara a
variacdo linguistica por meio do género cancdo nas aulas de lingua

portuguesa no ensino fundamental.

Assim sendo, ha uma expectativa que, ao se trabalhar com a variacao linguistica
nas aulas de lingua portuguesa no ensino fundamental, os alunos compreendam as
dimensdes do uso da nossa lingua. E importante que os discentes consigam
assimilar esse percurso de aprendizagem da lingua portuguesa a partir das
variedades utilizadas por eles até se chegar as diferentes maneiras de organizacao
da nossa lingua que sdo ensinadas na escola. Assim, acompanhar@o esse processo
de uma maneira mais natural, de modo que isso se torne algo mais significativo em
sua formacdo escolar e que contribua de maneira efetiva para a compreensao da

lingua portuguesa como um sistema organizado, mas, a0 mesmo tempo, variavel.

Dessa forma, € importante levar em considerac¢do a variacao linguistica, sob o viés
da sociolinguistica variacionista, que considera a lingua intrinsecamente social e
determina os fatores que originam as mudancas na lingua. Labov (2008, p. 218)
afirma que “[...] o aspecto social s6 pode ser estudado pela observacao da lingua em
seu contexto social”. Para o autor, a lingua como um elemento social precisaria ser
estudada levando em consideracdo o seu contexto social, além da estrutura da
sociedade, a qual conseguiria explicar as variacbes e mudanc¢as que acontecem em
uma lingua. Além disso, a lingua também é reconhecida como um identificador
cultural. Antunes (2007, p. 21) postula que a lingua “é um ato humano, social,
politico, historico, ideoldgico”, que é caracterizada por elementos advindos a partir
da formagé&o do individuo, o que permite que ele interaja socialmente por meio das

trocas linguisticas em seu convivio social.

Este trabalho, portanto, esta sendo feito com base na indaga¢cao de como a variacéo
linguistica pode ser apresentada e trabalhada em sala de aula, a partir do género
cancdo, em uma turma do ensino fundamental de uma maneira contextualizada,
dindmica e reflexiva, de modo que os alunos tenham a oportunidade de identificar as
variacbes de acordo com 0s aspectos regionais, socioculturais e lexicais, além de

propiciar o desenvolvimento da leitura, da interpretacdo textual e da escrita.
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Dessa maneira, esta pesquisa tem o intuito de contribuir com essa significativa
discusséo, considerando a grande relevancia social, pois € muito importante que a
variagdo linguistica seja trabalhada com os alunos nas aulas de lingua portuguesa
do ensino fundamental, visto que, mesmo que seja um tema que vem sendo
ampliado e discutido nas salas de aula e entre os profissionais da area, pessoas que
utilizam a variedade ndo padréo ainda sofrem preconceito fora e dentro da escola.
Essa atitude parte, muitas vezes, do proprio professor, o que contribui ainda mais
para a exclusdo e a discriminacdo desses individuos e para a propagacdo do
preconceito linguistico. Além disso, ha muitas discussdes, pesquisas e projetos
sendo propostos em relacao a variacao linguistica no ensino de lingua portuguesa, o
gue colabora para a ampliagcdo do conhecimento sobre o tema em questao, e alguns
desses estudos serdo apresentados no capitulo a seguir.

Nosso trabalho esta dividido em quatro partes. A primeira é a “Revisao de literatura”
gue apresenta um dialogo com pesquisas sobre o ensino da variacdo linguistica nas
aulas de lingua portuguesa. O capitulo subsequente é destinado ao referencial
tedrico, que também esta subdividido em cinco secdes: “Lingua, norma e variagao”
gue apresenta algumas elucidacfes acerca de conceitos importantes sobre o tema;
“Variacao linguistica na sala de aula” que retrata a diversidade presente no nosso

pais e de que maneira isso esta presente nas aulas de lingua portuguesa.

Considerando a grande importancia sobre a discusséo que envolve a discriminacéo
pela linguagem, o subcapitulo seguinte trata do “Preconceito linguistico”, o qual
apresenta de que maneira o preconceito esta arraigado em nossa sociedade e como
isso pode ser prejudicial, quando se trata do ensino e do reconhecimento das
variedades presentes na nossa lingua, além da defesa de um ensino livre de
estigma e da luta pelo combate do preconceito linguistico; “Género textual: cancao”
apresentara algumas consideragcfes sobre géneros textuais, além de estudos acerca
do género cancao. Por fim, o subcapitulo “BNCC e Curriculo Base da Rede Estadual
do Espirito Santo”, traz uma breve analise dos documentos, além de algumas
ponderacdes no que diz respeito ao ensino da variacédo linguistica e dos géneros
textuais nas aulas de lingua portuguesa, respectivamente, no ambito nacional e

estadual.

No capitulo seguinte, intitulado “Percurso metodolégico da pesquisa”, & apresentada

a metodologia adotada e de que maneira se orientara o estudo. Depois, sera feito o
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detalhamento da proposicdo da sequéncia de atividades que ird compor o produto
educacional final. Por fim, serdo apresentadas as “Consideracgdes finais” sobre o que

foi proposto e desenvolvido no decorrer deste trabalho.

A seguir, apresentaremos a revisdo de literatura e os diadlogos feitos com estudos

gue possuem relacdo com o tema desta pesquisa.



23

2 REVISAO DE LITERATURA

Muitas sdo as pesquisas que envolvem o ensino da variacao linguistica nas aulas de
lingua portuguesa, uma vez que a variacdo € um elemento substancial da lingua.
Desse modo, € de significativa importancia que seus falantes consigam adequar seu
modo de falar as necessidades dos diversos contextos comunicativos, grupos

sociais e um deles é o ambiente escolar.

Dessa forma, foram estabelecidos dialogos com pesquisas que estabelecem relacdo
entre a variagdo linguistica, sob o viés da Sociolinguistica Educacional, e 0 ensino
de lingua portuguesa, além de apresentarem os desafios dos professores, a
percepcdo dos alunos ao reconhecerem a diversidade presente na nossa lingua e
de que maneira isso contribui para o ensino-aprendizagem dos estudantes e para o

trabalho do professor.

As pesquisas que serdo detalhadas a seguir estdo presentes no catalogo de
dissertacbes da Capes e no banco de dissertacdo do Mestrado Profissional em
Letras — ProfLetras. De modo geral, os estudos possuem carater qualitativo,
priorizam o ensino da lingua portuguesa sob o viés da Sociolinguistica em turmas do
ensino fundamental 1. Além de apresentarem perspectivas e estudos sobre um
breve panorama do ensino de lingua portuguesa nos ultimos anos e, ao final,
apresentam os produtos educacionais que foram produzidos, caracteristica dos

trabalhos oriundos dos mestrados profissionais.

Em relacdo ao recorte tedrico, selecionamos estudos dos Ultimos cinco anos, entre
2015 e 2019, periodo em que se iniciou as discussfes acerca da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), por meio de audiéncias publicas promovidas pelo
Conselho Nacional de Educacao (CNE). Isso nos permite, também, analisar como
essa transicdo de documento norteador ocorreu e como iSsSo repercutiu na sala de
aula em relacdo ao ensino de lingua portuguesa. A seguir, o quadro com as

pesquisas escolhidas.
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Quadro 1 - Pesquisas utilizadas como referéncia base para desenvolvimento do
trabalho
Autor / Titulo da Ano de Defesa Descritor Programa de Pés-
pesquisa graduacao /
Instituicdo
SOUZA, Lygia de 2018 Sociolinguistica
Lima. educacional. Programa de Pos-
Diversidade Er?duagao em
linguistica no etras.
ensino de , .
Portugués: UFnl\éerS||d(zjade
desafios do Ae eral do
professor de mazonas.
lingua materna no
contexto escolar
SANTOS, Thais 2019 Sociolinguistica Programa de Pés-
Nunes Xavier dos. educacional. Graduacao -
O ensino reflexivo P I}/_Iesltrad:)
da ortografia a luz ro |ES|tona em
da sociolinguistica etras
educacional Universidade
Federal de
Uberlandia.
MOURA, Ana 2015 Sociolinguistica Programa de Pés-
Aparecida Vieira educacional. graduacéo —
de. Doutorado em
Sociolinguistica e Lingulstica.
seu lugar nos Universidade de
letramentos Brasilia.
académicos de
professores do
campo
ALVES, Bianca 2019 Preconceito Programa de Pos-
Bruna. Linguistico. Graduacao -
Variagéo P I}/_Ies_tradlo
linguistica, L tro 'SS'F‘,’”"’;I etm
preconceito etras — Profletras.
linguistico e Universidade Do
bullying em uma Estado de Mato
escola estadual no Grosso.
municipio de
Sinop — MT
FOGOLIN, Maria 2016 Variagéo Programa de Pos-

Fernanda

Graduacéo em
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Migliorini. Linguistica Letras - Mestrado
Variag&o ] Ft’roflss::c))na;ll ?m
linguistica na etras — Frofietras.
escola: reflexdes, Universidade
desafios e Estadual Paulista

propostas de
encaminhamento

DOMINGOS, Edna 2015 Ensino. Programa de Pos-
Pereira. Graduacao em

Contribuigdes da Lgtré}s - .Mesltrado
sociolinguistica rofissional em

educacional para o Letras — Profletras.

trabalho com as Universidade
variacoes Estadual da
linguisticas no Paraiba.
ensino
fundamental
COSTA, Tiago 2018 Ensino. Programa de Pés-
Silva da. graduacao —

Gramatica do Mestrado em

afeto: usos de Letras.

cancdes para Universidade
estudos Federal de

gramaticais no Campina Grande.
ensino

fundamental Il

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A pesquisa Diversidade linguistica no ensino de Portugués: desafios do professor de
lingua materna no contexto escolar, de Lygia de Lima Souza (2018), apresentou
algumas consideracdes sobre a qualidade do ensino, as dificuldades dos alunos e
os desafios dos professores em relagdo ao ensino de lingua portuguesa em sua
formacdo académica e continuada. Ademais, a autora analisou o aporte pedagoégico
e documental da rede de ensino oferecido pela Secretaria Municipal de Manaus (a
Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano e o Plano de Formacgéo
Continuada) para a sua pratica com a diversidade linguistica a partir de uma

abordagem sociolinguistica.

A pesquisa realizada € de natureza qualitativa, além da pesquisa documental e de

campo, utilizando como base teorica a Sociolinguistica Variacionista de Labov e a
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Sociolinguistica Educacional de Bortoni-Ricardo. Ao final do estudo de Souza
(2018), foi possivel notar que existe uma fragilidade tedrica em relacdo a teoria e a
pratica, 0 que acarreta praticas improdutivas do professor. Além disso, foi
constatada a falta da disciplina Sociolinguistica, que leva em consideracéo e prioriza
a lingua em uso, na formacéo inicial das professoras entrevistadas e a insatisfacao
em relacdo a disciplina também na formacéo continuada. Outro fator citado foi a
imposicao da Secretaria de Educacao em relacdo aos contetudos abordados, pois h4
uma falta de liberdade sobre a escolha e um controle em relacdo aos conteudos
registrados e ministrados. Dessa forma, isso possibilitou o questionamento sobre o
interesse e a funcdo do professor em desenvolver as habilidades ou cumprir o

curriculo estabelecido.

O ensino reflexivo da ortografia & luz da sociolinguistica educacional, de Thais
Nunes Xavier dos Santos (2019), abordou o estudo da ortografia sob o viés da
Sociolinguistica Educacional de Bortoni-Ricardo, a partir das dificuldades
relacionadas a ortografia e ao preconceito linguistico. O seu objetivo principal foi
elaborar uma intervencdo didatica centrada no ensino da ortografia da lingua
portuguesa por meio da reflexdo e da andlise linguistica, a partir do estudo da
ortografia nos meios digitais, da observacéo da relacdo existente entre a ortografia e
0s géneros digitais, do conhecimento das variedades linguisticas empregadas no
contexto digital e da problematizacdo do preconceito em relacdo ao uso da lingua

em diferentes situacdes de comunicacgéo, principalmente no meio digital.

A justificativa da pesquisa de Santos (2019) se deu pela importancia do trabalho
sobre questdes relacionadas ao trato da lingua na sociedade, juntamente aos
conceitos de “certo” e “errado”. Além disso, foi enfatizado o dever da escola em
enfrentar o preconceito linguistico, a partir de problematizacéo sobre as relacfes de
poder envolvidas nas praticas sociais mediadas pela linguagem. A metodologia
utilizada foi a pesquisa-acao, pois a autora considerou ser um método inovador que
coaduna a participacdo, a democracia e a contribuicdo social. Ao final do trabalho,
foi possivel observar que as estratégias de ensino de ortografia analisadas priorizam
0 padrdo da lingua portuguesa, o que reforca o preconceito linguistico, além de
desvalorizar outras manifestacdes da nossa lingua. Outra observacao feita € que a

BN

variacdo ortografica estd relacionada a variagdo estilistica. Sendo assim, é
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importante que os falantes considerem a flexibilidade da lingua em certas situacées

menos monitoradas.

Bianca Bruna Alves (2019), em seu trabalho, Variacdo linguistica, preconceito
linguistico e bullying em uma escola estadual no municipio de Sinop — MT,
apresentou discussdes acerca do preconceito sofrido pelo ensino das variacdes
linguisticas no ambiente escolar, o qual € considerado um espaco democratico e que
precisa ser um lugar para se repensar e para proporcionar as concepgfes que
envolvem o ensino de lingua portuguesa. Além disso, foi observado que o
preconceito, a intolerancia e o bullying podem ser motivados, muitas vezes, por
parte dos professores, por ndo compreenderem a lingua como algo variavel. O
objetivo principal do trabalho foi observar qual era a variacdo linguistica utilizada
pelos estudantes de uma turma do 7° ano em Sinop-MT e como eles lidavam com
essa diversidade linguistica, levando em consideracdo que a maioria dos alunos sao
migrantes ou descendentes migrantes, e carregam consigo diferentes sotaques e

um vocabulario bastante diversificado.

A pesquisa de Alves (2019) foi desenvolvida por meio da pesquisa bibliografica e da
pesquisa-acdo, e se justificou pela necessidade de se ensinar e aprimorar o
conhecimento das variacdes linguisticas observadas e analisadas no cotidiano dos
alunos do ensino fundamental, dos professores e nos materiais disponiveis, por
exemplo, o livro didatico para o ensino da lingua portuguesa nos anos iniciais do
ensino fundamental Il. O aporte tedrico foi baseado nos estudos de Bagno, Tarallo e
Bortoni-Ricardo. Ao final, foi possivel concluir que é preciso desempenhar um papel
muito além do livro didatico para que haja uma ampla compreensao da diversidade

da lingua portuguesa para o trabalho em sala de aula.

Ana Aparecida Vieira de Moura (2015), em sua pesquisa intitulada Sociolinguistica e
seu lugar nos letramentos académicos de professores do campo, problematizou a
formacao inicial de docentes para atuacdo em escolas do campo. O estudo se
baseou na Sociolinguistica Interacional, pois esta considera a aula como ambiente
comunicativo que prioriza a interagcdo. O objetivo geral foi a investigacdo das
contribuicbes sociolinguisticas para o0 desenvolvimento dos letramentos do
professor, com énfase no processo interacional da sala de aula, para compreender
como as minorias linguisticas podem construir letramentos académicos e

profissionais considerando a predominancia da oralidade.



28

A metodologia escolhida por Moura (2015) foi a pesquisa qualitativa que adota uma
abordagem interpretativista. A investigacao foi desenvolvida de maneira etnografica
e colaborativa, com orientacdo teérica baseada nos estudos de Bortoni-Ricardo,
juntamente aos Novos Estudos dos Letramentos de Lea e Street. Foi possivel
constatar algumas contribuicdes ap0s a realizacdo do estudo, como a apresentacéo
de novas possibilidades de reflexdo na formacdo do professor, aliando os
conhecimentos da Sociolinguistica e dos Novos Estudos de Letramento, além da
adocdo da Sociolinguistica como teoria orientadora do trabalho pedagdgico na
Educacdo do Campo. Foi constatado também que € preciso que o professor do
campo, durante a sua formacdo, reconheca-se como sujeito pertencente a uma
comunidade heterogénea, para que a diversidade cultural local seja respeitada.
Dessa maneira, foi sugerida a efetivacdo da teoria sociolinguistica como plano
curricular para os estudantes da area da linguagem, além da formacé&o do professor
do campo e na area da formacdo académica, com o intuito de fortalecer os usos

sociais da escrita juntamente a pesquisa e ao ensino.

A pesquisa Variacdo linguistica na escola: reflexdes, desafios e propostas de
encaminhamento, de Maria Fernanda Migliorini Fogolin (2016), discutiu a tematica
da variacao linguistica no contexto da educacédo e analisou os desafios encontrados
pelos professores no que diz respeito ao ensino da lingua materna. Foi enfatizada a
andlise da variagdo linguistica no livro didatico, pois € um instrumento bastante
utilizado pelos docentes em suas aulas e, sendo assim, possui um papel essencial
ao abordar a diversidade linguistica no contexto escolar. O aporte tedrico usado pela
pesquisadora foi baseado nos estudos da linguistica e da educacdo de Bagno,

Bortoni-Ricardo, Faraco, Cyranka e Antunes.

A metodologia utilizada por Fogolin (2016) foi baseada na pesquisa qualitativa,
estritamente um estudo de caso. O trabalho se justificou pelo fato de n&o se
perceber avangos consideraveis na préatica do professor de lingua materna, quando
se trata da variacdo linguistica. O objetivo da pesquisa foi possibilitar uma analise
linguistica reflexiva e critica de materiais didaticos, apresentando questdes sobre a
maneira como o livro aborda a variacado linguistica. O livro analisado pela autora foi o
Singular & Plural: leitura, producéo e estudos da linguagem e, ao final do estudo, foi
constatado que o material contempla a variacdo linguistica apenas no volume

referente ao 6° ano do ensino fundamental. Mas, de modo geral, a lingua foi
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considerada como um conjunto de variedades, além de ser o produto da interacao
de seus falantes. Além disso, o livro aborda, também, as diversas variacdes da
lingua, como a historica e a geogréfica. No entanto as atividades propostas nao séo
totalmente satisfatérias, os exercicios priorizam orientar os alunos em relacdo as
variacfes da lingua, porém falta uma reflexdo mais aprofundada sobre a relacdo da
variacdo e sua aplicabilidade. Ademais, foi ressaltada a importancia do professor ao
usar o livro, podendo o docente fazer as adaptacfes necessérias nas atividades com
intuito de promover uma educacao linguistica voltada para a cidadania.

Edna Pereira Domingos (2015), em seu trabalho Contribuicdes da sociolinguistica
educacional para o trabalho com as varia¢cfes linguisticas no ensino fundamental,
discutiu como esta atualmente o trabalho com a variacao linguistica em turmas do 6°
ano do ensino fundamental, com o objetivo de promover reflexbes sobre o
conhecimento da Sociolinguistica Educacional, juntamente ao ensino de lingua
materna tanto na oralidade quanto na escrita. A teoria utilizada no estudo foi
baseada nos estudos de Bortoni-Ricardo, o0s referenciais dos Parametros
Curriculares Nacionais; Bagno; Marcuschi e Dionisio, Faraco, entre outros

estudiosos da area.

A metodologia escolhida por Domingos (2015) foi a pesquisa qualitativa e teve como
corpus investigativo a aplicacdo de questionarios para alunos e professores e a
observacdo de aulas de turmas de 6° ano do ensino fundamental. O que justificou
essa pesquisa foi a necessidade de se observar como acontece, na prética, o
trabalho com a pedagogia da variacdo e como esta é utilizada em prol do
desenvolvimento satisfatério da oralidade e da escrita. Apdés a realizacdo da
investigacdo, foi possivel observar que, mesmo os professores considerando a
lingua heterogénea e variavel, ainda é mantido o discurso tradicional, que define o
que é “certo” e “errado” em relagdo ao uso da lingua. Foi possivel constatar também
que é necessaria uma formagdo direcionada aos professores para que
compreendam profundamente os pressupostos da Sociolinguistica Educacional para
a fala e a escrita, com o objetivo de realizarem um trabalho efetivo da variacéo
linguistica em suas aulas. Em relagdo aos alunos, foi possivel identificar que eles
ainda compreendem o uso da lingua pelo pensamento do “certo” e “errado”, o que
pressupde que € preciso que haja a intensificacdo do trabalho sobre a diversidade

linguistica em sala de aula.
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Por fim, em Gramatica do afeto: usos de cancbes para estudos gramaticais no
ensino fundamental I, Tiago Silva da Costa (2018) abordou o desafio do ensino de
gramatica e a sua eficacia, tanto para o professor quanto para o aluno, devido ao
distanciamento entre a gramatica e as competéncias comunicativas dos estudantes.
Foram analisadas as trés categorias de gramatica mais utilizadas: a normativa, a
descritiva e a internalizada, focalizando qual seria a mais adequada para se
trabalhar em sala de aula, tendo como objetivo geral propor abordagens tedrico-
metodoldgicas para as aulas de gramética da lingua portuguesa no ensino
fundamental II, por meio da adocdo do género cancéo. Os autores utilizados como
aporte teorico foram Travaglia, Neves, Oliveira, Possenti, Antunes, Bagno, Franchi,
Castilho, Camara, Perini e os PCNs. No que tange ao ensino de gramatica e as
justificativas do uso do género cangao nesse processo, 0 autor se amparou em
Simdes, Karol e Saloméao, Cagliari, Marchuschi, Loureiro, Ferreira, os PCNs, dentre
outros. Por fim, teve as contribuicdes de Schneuwly e Dolz, Ferreira, Costa, 0s
PCNSs.

Em relacdo aos aspectos metodoldgicos, a pesquisa de Costa (2018) foi baseada na
pesquisa qualitativa e bibliografica, além do método de abordagem dedutivo e dos
procedimentos histérico, observacional e comparativo. A justificativa da pesquisa foi,
primeiramente, porque é recorrente no 9° ano do ensino fundamental, as
dificuldades em abordar conceitos gramaticais, como os periodos compostos por
coordenacao e por subordinacao, a crase, o processo de formacao de palavras e 0
uso dos porqués, de forma clara e dinamica e, principalmente, porque os alunos nao
conseguem compreender bem esses conteudos. A proposta da juncdo do ensino de
gramatica com o género cancdo, com a producdo de cancfes autorais e parédias
para o ensino de gramatica, foi escolhida, pois considerou-se a aproximag¢ao que 0s
alunos tém com o género em questdo. Ao final, concluiu-se que é necessaria uma
ressignificacdo do ensino-aprendizagem por meio da gramatica, além da
identificacdo dos desafios encontrados pelos professores em relagcdo a gramatica
abordada nos livros didaticos e a comprovacdo da ineficiéncia do ensino de

gramatica nas aulas de lingua portuguesa.

Souza (2018) fez uma analise sobre o aporte documental da Secretaria Municipal de
Educacdo da sua regidao e Fogolin (2016) examinou de forma critica e reflexiva o

conteudo presente no livro didatico, ambas com o intuito de verificar se ha a
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presenca da variacdo linguistica amparada pela Sociolinguistica Educacional nesses
materiais. A analise documental feita é de grande relevancia, uma vez que interfere
diretamente nos direcionamentos da composi¢ado do curriculo da instituicdo, além de
amparar o professor em seu trabalho docente nas aulas de lingua portuguesa.
Sendo assim, a auséncia da sociolinguistica nesses documentos norteadores torna

fragil o ensino linguistico pautado na diversidade nas aulas de lingua portuguesa.

Além disso, a partir da importante analise do livro didético, foi possivel identificar que
a presenca da variacao linguistica ainda é insatisfatéria. Isso é prejudicial para o
ensino da lingua portuguesa, uma vez que, no Brasil, existem regidées em que o livro
didatico pode ser o principal ou até mesmo o Unico material utilizado por professores
e alunos para o desenvolvimento de suas atividades. Dessa forma, quando se
apresenta uma abordagem precaria da variacdo linguistica nos documentos
norteadores, bem como nos materiais didaticos, pode haver um prejuizo em relacéo
ao entendimento sobre a pluralidade presente em nossa lingua, e,
consequentemente, fomentar o n&o reconhecimento dos falantes dessas variedades,

contribuindo para atitudes preconceituosas sobre o uso da lingua.

No que se refere a variacdo linguistica em sala de aula nas relagdes entre professor-
aluno-ensino-aprendizagem, Alves (2019) analisa a variacao linguistica no ambiente
escolar, considerando que a maioria dos estudantes sdo migrantes e/ou
descendentes de migrantes. A presenca de falantes que usam uma variedade
diferente daquela comunidade de fala especifica, pode contribuir para o preconceito
linguistico e, muitas vezes, por parte do professor, devido a ndo compreensao
dessas diferencas. Domingos (2015) analisa a relacdo da variacdo linguistica na
sala de aula, no que diz respeito a oralidade e a escrita. As autoras constataram que
mesmo o docente reconhecendo a diversidade linguistica presente na nossa lingua,
ainda é mantido o discurso de “certo” e “errado” em suas aulas, por vezes
influenciado pela tradicdo gramatical que estd muito presente na formacgdo do
professor, bem como na sociedade em geral. Dessa forma, é preciso que a
sociolinguistica esteja presente na formacao inicial e continuada do docente, como
investiga Moura (2015), fator de grande relevancia para o ensino de lingua
portuguesa, para que seja proporcionado para os alunos um ensino pautado na

diversidade e na cidadania.
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Costa (2018) apresentou o0 género cancdo para O ensino de gramatica, por
considerar que o0 género estad presente no cotidiano dos alunos e, ao final da
pesquisa, identificou a ineficiéncia do ensino da gramatica nas aulas de lingua
portuguesa. Dessa forma, é importante que, a partir do género cancédo, o professor
apresente dialogos que apresentem reflexdes sobre a lingua escrita e falada. Além
de proporcionar analises por completo das cancgdes, proporcionando uma rica
interpretacdo textual, bem como relacdes de intertextualidade e também com as
regras da gramatica.

Os trabalhos possuem focos diversificados, o que permite ter uma visdo ampliada do
gue vem sendo discutido e pesquisado em relacédo a variacdo linguistica sob o viés
da Sociolinguistica Educacional no pais. Além disso, as pesquisas relacionam o
ensino da lingua portuguesa com a variagdo linguistica, a defesa do ensino
linguistico democratico, o combate efetivo ao preconceito linguistico, de modo a
contribuir para a ampliacdo da discusséo e dos estudos relacionados ao tema, além

de colaborar, de maneira fundamental, para o trabalho docente.

Sendo assim, os trabalhos elencados dialogam com esta pesquisa, na medida que
consideramos que a variacdo linguistica perpassa o ensino de lingua portuguesa e
precisa estar presente em toda vida escolar dos alunos. Além disso, também é
defendido pelos autores um ensino pautado na valorizagdo e no respeito as
diversidades, atividades que promovam a interacdo, além de discussbes e
atividades que abordam de maneira clara e aprofundada a variacdo do modo que
favoreca o combate ao preconceito linguistico. Ademais, os estudos apresentam 0s
desafios que os profissionais da educacdo e, consequentemente, 0s alunos
enfrentam no processo de ensino-aprendizagem no ensino fundamental, além de
fazerem proposicbes sobre como apresentar o tema de maneira diversificada
durante as aulas de lingua portuguesa. A partir disso, podemos perceber, por
diferentes olhares, de que maneira a variagdo linguistica esta presente na fala dos

estudantes e na realidade de algumas salas de aulas brasileiras nos ultimos anos.

A seguir, apresentaremos o referencial tedrico que foi adotado para a elaboragao

desta pesquisa.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, serdo abordadas as contribuicbes tedricas que orientam esta
pesquisa. A primeira parte € destinada a “Lingua, norma e variacdo”, a partir da
teoria de Labov (2008), dos estudos de Faraco (2008), Bagno (2009; 2013) e Coelho
et al (2015), os quais apresentam conceitos importantes para 0 nNOSSO
encaminhamento tedrico. No topico seguinte, apresentaremos a “Variacao linguistica
na sala de aula”, com base nos trabalhos da Sociolinguistica Educacional de
Bortoni-Ricardo (2004; 2005) e Antunes (2007; 2014), que relacionam o ensino de
lingua portuguesa as variedades nela presentes com foco no contexto escolar. Em
seguida, sera abordado o “Preconceito linguistico” fundamentado nas discussoes
propostas por Bagno (2009; 2015) e Scherre (2013). Por fim, apresentaremos um
breve olhar sobre a lingua portuguesa como componente curricular da educacéo
basica e a variacdo linguistica sob o viés dos documentos oficiais que regem o

ensino da lingua portuguesa, em nivel nacional e estadual.
3.1 LINGUA, NORMA E VARIACAO

Quando fazemos referéncia a nossa lingua, € preciso levar em consideracdo a sua
origem. E importante analisar, inicialmente, que a lingua portuguesa foi designada
como lingua oficial no Brasil em nosso processo de colonizacdo. Apesar da
existéncia de linguas que ja eram utilizadas pelos indigenas que aqui viviam, o
portugués foi institucionalizado como a nova lingua que deveria ser adotada pelos
nativos. Os colonizadores desta terra decidiram que esse novo idioma, que usamos
até os dias atuais, deveria ser seguido e usado, o que facilitou a comunicacéo e

ampliou o dominio sobre os colonizados.

Além disso, um ponto pertinente a ser salientado € que, apesar de heranca da lingua
portuguesa em Nnosso pais ter permanecido, isso ndo justifica a questao sobre os
brasileiros terem que utilizar a lingua da mesma forma que os falantes portugueses

utilizam, porque

[...] nAo somos portugueses, por iSso nao temos que tentar
moldar a nossa lingua de acordo com 0s usos caracteristicos
dos portugueses, que seguem regras condizentes com a
realidade da lingua deles. Afinal, sdo duas linguas diferentes,
muito aparentadas, é verdade, mas também com gramaticas
distintas, resultantes de mais de quinhentos anos de
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transformacdes de um lado e do outro do oceano Atlantico
(BAGNO, 2009, p. 24).

Dessa forma, € possivel entender que essa ideia de que os brasileiros utilizam a
lingua portuguesa de maneira inadequada esta equivocada, pois, quando se trata do
uso da lingua, é preciso levar em consideracdo todos os diversos processos que
contribuiram para formacdo de cada pais especificamente que envolvem, por
exemplo, questdes regionais, sociais e culturais. Sendo assim, € natural que
brasileiros e portugueses utilizem a lingua portuguesa de maneiras distintas. Porém,
essa pluralidade ndo deve carregar uma valoracdo negativa e deve ser vista,
apenas, como maneiras diferentes de se manifestar linguisticamente, pois
[...] n8o existem linguas ‘primitivas’, ‘pobres’, ‘atrasadas’, nem
linguas ‘desenvolvidas’, ricas, ‘avancadas’ — todos os modos
de falar apresentam uma organizacdo gramatical complexa,
perfeitamente demonstravel e exprimivel na forma de regras,

ou seja, todos os modos de falar sdo ldgicos, tém sua
gramatica prépria (BAGNO, 2013, p. 47, grifo do autor).

Os falantes utilizam a lingua portuguesa com base na organizacdo das regras
linguisticas, da mesma maneira que acontece com o0s demais idiomas. Essa

organizacdo € chamada de norma, que de acordo com Faraco (2008, p. 40) é

0 termo que usamos, nos estudos linguisticos, para designar os
fatos de linguas usuais, comuns, correntes numa determinada
comunidade de fala. Em outras palavras, norma designa o
conjunto de fatos linguisticos que caracterizam o modo como
normalmente falam as pessoas de uma certa comunidade,
incluindo [...] os fenbmenos em variagao.

Esse termo ainda assusta muito os falantes de uma lingua. Isso porque o0s
individuos associam norma aquelas regras gramaticais que, apesar de sempre
serem estudadas e decoradas na escola, nunca foram compreendidas e nem
relacionadas a realidade linguistica de fato. Além disso, existe a ideia de que essas
regras gramaticais que sao aprendidas na escola € a Unica maneira de se aprender
a lingua, e que deveriam ser usadas de maneira mais efetiva, com o discurso de ser
o melhor portugués. A fim de desmistificar esse contexto, Faraco (2008), em seu
livro Norma culta brasileira: desatando alguns nés, nos apresenta e nos esclarece

alguns conceitos relevantes a respeito desse aspecto.

Faraco (2008, p. 74) afirma que o termo norma também pode se referir as

organizagbes de regras internas caracteristicas que sdo utilizadas por um grupo
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especifico de falantes, pois esse conjunto de regras é considerado “normal” para
aguela comunidade de fala, jA que sdo fendmenos linguisticos de uso recorrente.

Por esse motivo,

[...] apesar de haver diferencas entre os falantes quanto ao
dominio das muitas normas sociais, ndo ha falantes que falem
sem o dominio de alguma norma. Diferentes grupos sociais,
por terem historias e experiéncias culturais diversas, usam sim
normas diferenciadas (e até discordantes). Mas ndo ha grupo
social que ndo tenha sua norma, que fale sem o suporte de
uma dada organizacéo estrutural (ndo ha, portanto, ‘vernaculos
sem logica e sem regras’; o que pode haver — e hd — séo
vernaculos com outra l6gica e com outras regras) (FARACO,
2008, p. 37).

Bagno (2013) também discute sobre os fenbmenos recorrentes na lingua, afirmando
gue a regra, na ciéncia linguistica, se estabelece quando algo apresenta uma certa
regularidade e previsibilidade, de acordo com uma ldgica linguistica coerente. “Na
nossa cultura linguistica, porém, o que se chama normalmente de regra ndo séo
essas estruturas constitutivas, mas uma grande cole¢édo de convencgdes, algo assim
como um ‘manual de etiqueta’ que deve ser seguido para quem desejar usar a
lingua de modo ‘elegante’ e ‘bonito’ (BAGNO, 2013, p. 94). Isso nao significa, por
exemplo, que essa forma “bonita” de se usar a lingua esteja de acordo com as
regras da gramatica necessariamente, mas que seja aceitavel socialmente. Portanto,
€ possivel perceber que houve e ha uma transferéncia do conceito de regra, do

campo social para o campo linguistico.

Além disso, Bagno (2013) discute conceitos importantes em relacdo aos estudos
linguisticos. O autor conceitua norma-padrao como “o modelo idealizado de ‘lingua
certa’ codificado na tradicdo normativa” (BAGNO, 2013, p. 51). Essas regras
gramaticais presentes na norma-padrdo da lingua portuguesa, para muitas pessoas,
sao alicerces na busca do “melhor” uso da lingua. Os falantes ainda possuem a ideia
arcaica, que esta arraigada no meio social, de que, pelo falo de ndo saberem todas

essas regras, e muitas vezes nem como usa-las, ndo sabem o portugués.

Esse pensamento é fruto de uma ideia de que a lingua sé pode ser usada de uma
Gnica maneira. Isso fica mais evidente quando hd um comparativo entre as pessoas
gue possuem mais ou menos escolarizacéo, por exemplo, pois pessoas com baixa
escolaridade tendem a fazer uso das variedades consideradas estigmatizadas.

Partindo desse pensamento, surge a ideia de que pessoas analfabetas ou falantes
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do portugués popular utilizam a lingua desordenadamente a fim de uma
comunicacdo efetiva, o que € um grande equivoco. Por exemplo, uma regra
presente na gramatica do portugués brasileiro € o uso do artigo sempre preposto ao
substantivo e nunca posposto, por esse motivo os falantes, sempre dirdo “o menino”
€ nunca o contrario, “menino 0”. Sendo assim, todo e qualquer falante, que domina
variedades que diferem do padréo linguistico que € estabelecido socialmente, usa a
lingua de acordo com a sua comunidade de fala, o que nédo significa que seja uma

maneira “errada” ou “pior” de se usar a lingua, o que desmistifica esse pensamento.
De acordo com Bagno (2013, p. 65), essas sdo as variedades

[...] empregadas predominantemente pelos falantes das
camadas sociais de menor poder aquisitivo e de menor
escolarizacdo; incluem as variedades urbanas empregadas
pelos milhdes de habitantes das periferias das grandes cidades
brasileiras e também as variedades rurais e rurbanas; sdo as
variedades empregadas, como se V€, pela imensa maioria da
nossa populacao.
Em contrapartida, existe a linguagem utilizada pela classe mais letrada da
sociedade, por pessoas que tém um acesso maior aos bens culturais, que é
designada de norma culta, que muitas vezes pode ser confundida com a norma-
padrdao. Bagno (2013, p. 63) define norma culta como “o conjunto de variedades
urbanas de prestigio realmente empregadas pelas camadas privilegiadas da
populagdo” e por ser usada por esse determinado grupo privilegiado, € tida como
referéncia do bom uso da lingua. “De fato, existem variedades linguisticas urbanas
no Brasil que gozam de prestigio social, politico e cultural, mas que néo
correspondem necessariamente as prescricdes da norma gramatical, tomada muitas
vezes como a lingua padrdo” (VIEIRA; FREIRE, 2020, p. 82-83, grifo dos autores).
Dessa forma, por considerarem tal prestigio e por acreditarem que essa € a melhor
maneira de usar a lingua, esses falantes tendem a ignorar as demais variedades por

considerarem-nas inferiores.
Dessa forma, é possivel constatar que

[...] o dominio da cultura letrada esta ensopado de uma densa
teia de valores que produz e mobiliza uma vasta gama de
modos de ser, de agir, de pensar e, evidentemente, de dizer
[...] Essa densa teia de valores participa do processo de
constituicdo e funcionamento do universo do imaginario social
gue recobre os fendémenos linguisticos (FARACO, 2008, p. 56).
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Desse modo, depreende-se a partir do excerto que, os valores sociais sao
transferidos para as diferentes formas de manifestacéo linguistica, o que favorece a
classificacdo sobre o uso da lingua em comparac¢do a norma culta como “certo” e
‘errado”, considerando somente o status social que os conceitos possuem. No
entanto, toda e qualquer lingua € um construto, um emaranhado de elementos,
como fatores historicos, sociais e culturais, 0s quais ndo podem ser desprezados,
quando se trata da lingua em uso, fator que desmistifica essa dualidade entre “certo”
e “errado”. Dessa maneira, temos que considerar os diversos fatores que
contribuiram e que contribuem para essa diversidade, reconhecendo-os como

legitimos e auténticos.

E preciso fazer a diferenciacéo entre as diferentes maneiras de se usar a lingua e
como elas sao caracterizadas social e linguisticamente, uma vez que o0sS
sociolinguistas defendem a pluralidade da lingua e enfatizam que é preciso
considerar que “a lingua € rica, € mdultipla, € hibrida, é heterogénea, € variavel, é
mutante. Precisamos aprender a conviver com tudo isso e parar de imaginar que, na
lingua, as coisas estdo organizadas na base do ‘sim’ e do ‘ndao’, como num cédigo
de leis” (BAGNO, 2009, p. 37). Porque, dessa forma, ao imaginar a lingua como algo
estético, o artificialismo entra como parte integrante desse pensamento, o que, na
realidade, ndo deveria acontecer diante de contextos tdo diversos presentes em
nossa sociedade, fruto, sobretudo, da nossa colonizacdo e processos migratérios
que contribuiram para a nossa formacao linguistica. Por isso € importante considerar
esses pontos antes de uma andlise linguistica, para que ndo sejam feitos possiveis
pré-julgamentos, baseados no senso comum, 0 que perpetua essa cultura de

idealizacdo do uso da lingua.

Os fatores acima citados, junto a outros, como o fator econdémico e o regional,
influenciam nos varios modos de falar dos usuarios da lingua portuguesa no Brasil.
Esses elementos fazem parte da composicdo da variacdo linguistica, que é “o
processo pelo qual duas formas podem ocorrer N0 mesmo contexto com 0 mesmo
valor referencial/representacional, isto €, com 0 mesmo significado” (COELHO et al,
2015, p. 16), por exemplo, o uso do “tu” e “vocé” para se referir & segunda pessoa
do singular. A variacdo é uma caracteristica inerente as linguas e esta presente em
todas as esferas da nossa sociedade. Mas, mesmo assim, existem algumas

variedades que sdo mais aceitas socialmente que outras. Isso porque
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[...] ha uma diferenciacdo valorativa que hierarquiza as
variedades. Por razfes histéricas, 0s grupos sociais vao
atribuindo diferentes valores as diferentes variedades. Assim,
algumas variedades recebem avaliacdo social positiva,
enquanto outras sao desprestigiadas e até estigmatizadas. O
importante € entender que tais valora¢cdes ndo sao ‘naturais’,
ndo sao puramente linguisticas, mas resultam do modo como
se constituem historicamente as relagcées entre 0S grupos
sociais (FARACO, 2008, p. 72).

Quando se ouve uma variedade diferente da que o usuario estd habituado a ouvir,
ler e falar ocorre um estranhamento, pelo fato de a variedade divergir da que o
falante considera “correta” para uma determinada situacdo. Mas nao ocorre, de fato,
uma analise, um entendimento sobre o que influencia esse modo de usar a lingua e,
por esse motivo, as pessoas geralmente associam esse diferente ao uso “errado” da
lingua. Em relacdo a isso, Labov postula os indicadores, que sdo fenbmenos que
“parecem ter pouca forca avaliativa”, os quais se encontram abaixo do nivel de
consciéncia do falante, sdo “estratificados por faixa etaria, regido e classe social’ e
sdo “dificeis de serem detectados”. Sendo assim, é possivel verificar que o uso das
variantes que concorrem nao sao alvo de julgamentos por parte dos falantes ou séo
menos percebidas e podem ser diferenciadas segundo se propagam pelos grupos
sociais que as iniciaram. Dessa forma, as variantes podem ganhar forca de uso em
Seus respectivos grupos sociais e neles nao sdo identificadas pelos individuos. Sua
percepcdo de fato aconteceria pelo estudo comparativo das variantes entre 0s
grupos sociais (Cf. Labov, 2001 [1994], p. 196).

Além disso, o que é considerado “erro”, de fato, € somente quando se trata das
variedades estigmatizadas, o que Labov chama de marcadores, pois as variantes
“adquirem reconhecimento social, normalmente em forma de estigma, 0 que se
reflete em forte estratificagdo social, em uma ingreme curva de alternancia estilistica
e em respostas negativas a testes de reagfes subjetivas” (Cf. Labov, 2001 [1994], p.
196). Nesse caso, a alternancia das variantes nao € percebida no mesmo nivel de
consciéncia social, pois os ouvintes ndo as identificam claramente, mas, mesmo
assim, fazem um julgamento de base estilistica e social do falante. Isso, de certa
forma, também estd vinculado as relacdes de poder estabelecidas socialmente, ja
gue envolve questdes que relacionam influéncia do poder socioecondmico na

sociedade.
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Ainda sobre os conceitos fundamentais para os estudos linguisticos, Faraco (2008)
também designa uma nova nomenclatura para um conceito bem pertinente: a norma
curta que, de acordo com o autor, € “[...] uma concepgédo que apequena a lingua,
gue encurta sua riqueza, que néo percebe (por conveniéncia ou ignorancia?) que o
uso culto tem abundancia de formas alternativas e ndo se reduz a preceitos estreitos
e rigidos” (FARACO, 2008, p. 64). Esse modo polarizado de pensar faz com que as
pessoas julguem as outras pelo modo como utilizam a lingua, por meio de ideias
fundamentadas somente “[...] no discurso da escola, do senso comum e,
principalmente, da midia” (FARACO, 2008, p. 65).

Os falantes do portugués, respaldados no senso comum, se baseiam nessa norma
curta e reprovam as variedades linguisticas diferentes do que € considerado padréo
de lingua, julgando-as como as piores formas de se usar o portugués, acusando
seus usuarios de estarem causando a degradacao da lingua. No entanto, assim
como todos os falantes, esses defensores da norma curta fazem uso de diversas

variedades que tanto tentam desclassificar e desqualificar.

Essa multiplicidade linguistica é observada em véarios ambitos da sociedade e na
escola isso ndo é diferente. Nesse sentido, Antunes (2014, p. 28) levanta uma
guestdo relevante sobre a prioridade no que diz respeito ao ensino da lingua
portuguesa, dizendo que
[...] 0 que constitui ameaca para nos ndo é a possibilidade de
faléncia da lingua portuguesa, ou mesmo da sua gramatica,
mas as condicbes extremamente precarias com que Sao
conduzidas as questbes da educacdo nacional. Criancas e

jovens na escola, mas sem conseguir aprender a ler e a
escrever textos medianamente mais complexos.

Dessa forma, fica evidenciado que além da variacdo linguistica, a leitura e a
interpretacéo de texto precisam ser desenvolvidas com os estudantes. Muitas vezes,
o professor fica restrito ao ensino das regras de gramatica e ndo prioriza o
desenvolvimento das habilidades fundamentais para a vida escolar dos alunos, bem
como o ensino da variagdo linguistica, que realmente deveria ser o foco quando o
assunto € ensino de lingua portuguesa. A presenca da variacéo linguistica nas aulas
de lingua portuguesa € uma maneira de aproximagdo da realidade linguistica dos

alunos com o ambiente escolar, proporcionando um convite mais atrativo para o
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envolvimento e o interesse pelas aulas, uma vez que ainda ha muitas disparidades e

equivocos encontrados no sistema educacional brasileiro nesse quesito.

Com base no que foi apresentado, a seguir, veremos como a variagao esta presente
na sala de aula e de que maneira 0 ensino de lingua portuguesa impacta no

reconhecimento das variedades do portugués.
3.2 VARIACAO LINGUISTICA NA SALA DE AULA

Como destacado, a variacdo linguistica € uma caracteristica inerente as linguas e
esta presente em todas as esferas da nossa sociedade. Mas existe um lugar em que
€ preciso se ter uma atencdo maior sobre o assunto: a escola. Dessa forma, temos
como base a Sociolinguistica educacional que esta pautada nas “[...] propostas e
pesquisas sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir para o
aperfeicoamento do processo educacional, principalmente na area do ensino de
Lingua Materna” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 128). Uma vez que consideramos a
sala de aula um local onde os alunos tém um contato frequente com a norma culta
da lingua, é de extrema relevancia que a pluralidade linguistica seja estudada e

entendida como pertencente a uma sociedade mdultipla e diversa.

Na fase de desenvolvimento da crian¢a, a aquisicdo da lingua materna ocorre de
maneira natural. Ouvindo os primeiros sons, o individuo aprende a lingua falada, por
meio da observacdo, da reproducdo e da repeticdo das palavras que escuta.
Antunes destaca que
[...] pelo convivio com falantes de seus grupos, a crianga vai
identificando que padrbes morfossintaticos sdo adotados e vai,
naturalmente, incorporando esses padrdes e estendendo-os a

contextos similares, quase sempre na suposicdo de que a
lingua € inteiramente regular (ANTUNES, 2014, p. 31).

Assim, é possivel considerar que a linguagem utilizada no meio familiar é uma
variedade diferente da linguagem que € aprendida na escola. E, no momento em
que o individuo comeca a frequentar a escola, € apresentada, a ele, a
sistematizacdo da lingua por meio, por exemplo, das regras gramaticais. Isso, a
principio, pode causar estranhamento para o aluno, ja que esta habituado a uma
determinada maneira de se comunicar. De acordo com Bagno (2015, p. 33),

[...] a norma linguistica ensinada em sala de aula é, em muitas
situagdes, uma verdadeira “lingua estrangeira” para o aluno
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gue chega a escola, proveniente de ambientes sociais onde a
norma linguistica empregada no cotidiano € uma variedade
estigmatizada de portugués brasileiro.

Desse modo, para que os alunos ndo se sintam deslocados em relagédo ao uso da
lingua, € preciso que se leve em consideracao as variedades que eles utilizam, para
ambienta-los a um novo modo de enxergar e de usar a lingua, e ndo somente

apresentar uma Unica maneira possivel e aceitavel socialmente.

A autora Bortoni-Ricardo (2004) também apresenta consideracdes acerca desse
momento de mudanca do ambiente familiar para o ambiente escolar da criancga,
afirmando que “[...] a transicdo do dominio do lar para o dominio da escola é
também uma transicdo de uma cultura predominantemente oral para uma cultura
permeada pela escrita [...]. A isso a autora chama de “cultura de letramento” que
[...] € geralmente empregado para indicar um acervo cultural
preservado por meio da escrita. Podemos usar o termo
letramentos, no plural, ou nos referirmos a culturas de
letramento para manter a ideia de que ndo existe uma soO
cultura de letramento. Nas comunidades sociais, convivem
culturas de letramento associadas a diferentes atividades:

sociais cientificas, religiosas, profissionais, etc. (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 24, grifo do autor).

Essa passagem do contato com a modalidade oral para também a modalidade
escrita, no inicio da vida estudantil, precisa ser feita de modo que os alunos
consigam compreender as diferencas entre essas duas modalidades, além de
compreender as variedades nelas existentes e o contexto em que se deve empregar

cada uma delas.

Dessa forma, € importante salientar, assim como abordam Coelho et al. (2015), a
relacdo entre a fala e a escrita de uma maneira continua e nao dicotbmica. Os
autores consideram e denominam o texto falado como “uma atividade espontanea,
improvisada e suscetivel a variagdo” e o texto escrito como “uma atividade artificial
(n&o espontanea), ensaiada (no sentido que reservamos um tempo e espago para
planejamento, revisdes e reformulac¢des), e um pouco menos variavel [...]” (COELHO
et al. 2015, p. 48-49, grifo dos autores). Por isso, a importancia das ponderacdes
sobre essas duas categorias que envolvem as peculiaridades e as funcdes que

distinguem cada uma delas, principalmente quando isso envolve o conhecimento
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sobre as regras gramaticais, por exemplo, quando se apresenta a dualidade “certo”

e “errado”.

E impossivel negar o repertdrio linguistico dos alunos que estfo presentes na sala
de aula. Estes, que sdo provenientes de regides diversas, pertencem a distintas
classes socioecondémicas, convivem com pessoas que possuem diferentes graus de
escolaridade, além de se relacionarem linguisticamente por meio das vivéncias

diversas que séo estabelecidas diariamente na vida e no cotidiano escolar.

Apesar desses apontamentos e afirmacdes, € possivel notar ainda o entendimento
de que a lingua é homogénea, por parte dos falantes, e isso estd bem presente na
mentalidade e no modo de se comunicar em nossa sociedade, principalmente na
idade escolar. Os alunos, durante a vida escolar, acreditam que o melhor portugués
e 0 correto € 0 que aprendem nas aulas de lingua portuguesa e, por vezes, afirmam
gue ndo sabem a usar a sua propria lingua materna. Esse pensamento é influéncia
da supremacia da norma-padrdo e da existéncia de uma “unidade linguistica”
(BAGNO, 2015). Sobre isso, o autor afirma ser um mito danoso a educacao, pois
nao se reconhece a verdadeira pluralidade do portugués brasileiro.

E esperado, pela comunidade escolar, que o ensino da lingua portuguesa seja
voltado majoritariamente para o ensino de gramatica. Em contrapartida, esse
pensamento faz com que as aulas de lingua portuguesa se tornem algo estatico e
inalteravel e, por vezes, professores e alunos, pautados no senso comum, nao
levam em consideracdo essa multiplicidade linguistica presente nesse ambiente.
Isso sugere, por exemplo, que somente se compreende a lingua por meio da
memorizacdo das normas da gramatica. Por isso, ensinar a gramatica normativa se
torna uma das prioridades do curriculo escolar, pois muitos educandos e educadores
“sO acreditam que estdo estudando a lingua se a disciplina gramatica estiver no
comego, no meio e no fim de todos os programas de estudo” (ANTUNES, 2007, p.
32).

Essa linha de pensamento, de que lingua e graméatica normativa sdo a mesma coisa,
contribui para que os individuos acreditem que somente dominam o uso da lingua
guando sabem a sua gramatica normativa, e, assim, consolida-se que estudar a
lingua é estudar gramatica. Além disso, € um conteldo exigido nos exames, como

Enem, vestibulares e concurso publico, por serem provas que seguem uma linha
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mais tradicional em relacdo ao ensino de lingua portuguesa, bem como os demais

conteudos.

Entretanto, no meio social, por exemplo, para que a comunicacao se realize, séo
necessarios alguns fatores, e a fala, “...] por ser uma atividade interativa,
direcionada para a comunicacdo social, supde outros componentes além da
gramatica” (ANTUNES, 2007, p. 40). Isso ratifica a ideia de que para saber o
portugués, ndo é preciso saber, necessariamente, as regras da gramatica. Dessa
forma, percebe-se que mesmo sem conhecer profundamente essas regras, as
pessoas utilizam recursos linguisticos e estabelecem uma comunicacao eficiente,
isso justifica o fato de que as criancas, quando estdo aprendendo a falar,
conseguem se comunicar, mesmo que minimamente, sem ter tido contato com as

regras da lingua de fato.

De acordo com Antunes (2014, p. 60), “[...] tem sido um tanto quanto consensual,
entre os linguistas — sobretudo entre linguistas-gramaticos — o ponto de vista de que
0 conhecimento da gramatica apenas nao leva ninguém a falar e a escrever bem”.
Desse modo, é importante que além das normas gramaticais, sejam também
apresentadas, aos alunos, as variedades inerentes a lingua portuguesa, além dos
contextos adequados em que se deve usar cada uma delas, partindo sempre do
principio que o uso de diferentes variedades ndo é uma maneira errada de

apropriacao linguistica.
Sobre isso, Perini (2010, p.18) também afirma que

[...] estudar gramética ndo leva, nunca levou, ninguém a
desenvolver suas habilidades de leitura, escrita ou fala, nem
sequer seu conhecimento préatico do portugués padrao escrito.
Essas habilidades podem e devem ser adquiridas, mas o
caminho ndo é estudar gramética.

O autor desmistifica a questdo sobre o ensino da gramatica nas aulas de lingua
portuguesa e sobre a escola ser entendida como o local onde se fala o portugués
diferente ou o “melhor” portugués. Esse pensamento de que a gramatica € o unico
caminho para o ensino, admite-se automaticamente que a sala de aula é um lugar
em que as variedades linguisticas ndo podem ser usadas, ou que devem ser
corrigidas, ou seja, que o0 uso dessas variedades esta sob constante vigilancia. No

entanto, consideramos que
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[...] a escola é um espaco social, palco de vivéncias interativas,
de situacdes de linguagem. E preciso avivar a consciéncia de
gue a linguagem esta em pleno uso também na sala de aula,
com muitas funcdes diferentes. Ela ndo é alguma coisa que
estd ‘fora da escola’, sobre a qual se esta apenas falando
(ANTUNES, 2014, p. 50).
Dessa forma, a escola, por ser considerada um lugar onde a diversidade se
encontra, € um espaco ideal para priorizar o conhecimento sobre as diferentes
funcbes da linguagem, bem como os diversos modos de usar a lingua. Por outro
lado, a norma-padrdo, como parte integrante da gramética normativa, pode e deve
acompanhar a educacao escolar do estudante, pois exerce um papel importante em
sua formacédo. Sendo assim, € preciso que o professor reconheca e esclareca que
os alunos
[...] sdo usuérios competentes de um sistema complexo que
eles proprios adquiriram naturalmente e com o qual sao
capazes de atuar em seu meio social. A partir dai, orientados
pela escola, devem se empenhar em conhecer recursos

linguisticos mais sofisticados, para os quais precisam estar
treinados e preparados (CYRANKA, 2020, p. 134).

E por meio do estudo da norma culta que os alunos podem ter acesso ao modo de
prestigio da lingua e, dessa forma, isso facilitara sua circulacdo pelos diferentes
grupos sociais e pelas diversas manifestacdes culturais presentes em nossa

sociedade.

Apesar de haver a defesa do ensino e da compreensao da diversidade da lingua
portuguesa, por parte de estudiosos, a variacdo linguistica ainda aparece de
maneira bem sutil, principalmente nos livros didaticos, com conteudos relativamente
rasos, que nao tratam efetivamente da questdo da variedade como algo inerente a
lingua e do combate ao preconceito. De acordo com Bagno (2015, p. 304-305, grifo

do autor),

[...] 0 preconceito é um sentimento, uma crenca pessoal com
relacdo a alguém ou a alguma coisa, uma nocao subijetiva,
portanto. Sua contrapartida pratica, objetiva, € a discriminacao
[...] Na longa historia das dificeis relagcdes entre os povos, a
lingua sempre foi, tem sido e é usada como instrumento para a
veiculacdo explicita do preconceito, ou seja, como instrumento
de discriminag&o contra grupos sociais ou povos inteiros. Essa
discriminagao € tdo explicita que se cristalizou numa série de
termos empregados para designar o outro, aquele que fala
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diferente e, portanto, deve ser ridicularizado e até mesmo
exterminado, pura e simplesmente.

O combate ao preconceito e a valorizacdo das variedades linguisticas devem ser
prioridade no ensino de lingua portuguesa, entretanto isso ndo ocorre de fato na
realidade brasileira, pois, como ja foi citado acima, acredita-se que o efetivo ensino
do portugués se da no ensino da gramética normativa. Isso contribui ainda mais para
essa disparidade linguistica, jA que as variedades que diferem do padrdo sé&o

descredibilizadas, estigmatizadas e, muitas vezes, sado consideradas ilegitimas.

O livro didético, por exemplo, é um instrumento muito importante e que € bastante
utilizado nas salas de aula, principalmente nas aulas de lingua portuguesa, quando
se trabalha com leitura e interpretacdo de textos. Sendo assim, € preciso que esse
livro seja de boa qualidade e que apresente reflexdes relevantes sobre o ensino da
lingua, j& que, em alguns casos, é o Unico recurso didatico disponibilizado para o
trabalho docente em algumas regides do pais. No entanto, o que se encontra € bem
diferente. Os exemplos apresentados de portugués ndo-padrdo, por exemplo, em
alguns exercicios sdo apenas de variacdes ja conhecidas, pois, de certo modo, ja
sdo estigmatizadas socialmente, como a do caipira, a do ndo escolarizado e a do

gue possui uma classe socioecondmica mais baixa.

Esse estigma que recai sobre essa variedade € algo prejudicial, na medida que
desfavorece ainda mais essa parcela da populacdo que ja sofre exclusdo social.
Sobre esse estigma, Bagno (2015, p. 68) afirma que “todo personagem de origem
nordestina €, sem excecédo, um tipo grotesco, rastico, atrasado, criado para provocar
0 riso, o escéarnio e o deboche dos demais personagens e do espectador’. Essa
representacdo forcada em relacdo aos falantes nordestinos pode influenciar a

propagacéao do preconceito linguistico.
Sobre isso, Bagno (2015, p. 17-18, grifo do autor) € taxativo e afirma que

[...] a variacdo linguistica tem que ser objeto e objetivo do
ensino de lingua: uma educac¢do linguistica voltada para a
construcdo da cidadania numa sociedade verdadeiramente
democrética ndo pode desconsiderar que os modos de falar
dos diferentes grupos sociais constituem elementos
fundamentais da identidade cultural da comunidade e dos
individuos particulares e que denegrir ou condenar uma
variedade linguistica equivale a denegrir e a condenar os seres
humanos que a falam, como se fossem incapazes, deficientes
ou menos inteligentes [...].
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A partir disso, € possivel entender a importancia do ensino de lingua portuguesa ser
pautado, primordialmente, no ensino das variedades, além da ampliacdo no debate
sobre do preconceito linguistico e no seu efetivo combate. Para que o ensino de
variacao linguistica ndo se torne algo que remeta somente a um tipo de variedade
gque, comumente, € a estigmatizada, € muito importante tratar desse tema durante as
aulas de lingua portuguesa, principalmente, nas turmas do ensino fundamental, pois
€ uma fase em que os alunos passam por transi¢cdes e conflitos. Esse caminho para
a adolescéncia € um periodo em que ocorre as constru¢cdes dos (pré) conceitos,
bem como o desenvolvimento das opinides, e os individuos comecam a se
reconhecer como participes ativos na sociedade e a linguagem é uma forma deles

serem reconhecidos e se posicionarem a partir de suas singularidades.

Mesmo diante desse cenario, o professor, por sua vez, pode ter algumas incertezas
e questionamentos sobre a maneira como abordar e trabalhar esse tema na sala de
aula, diante da exigéncia curricular em se trabalhar a gramética normativa em suas
aulas. Antunes (2007, p. 74) explica que “em geral, a escola se fixa nesses padrdes
ideais e deixa de analisar os padrbes reais, aqueles que, efetivamente, estdo em
uso, agora: nos livros, nos jornais, nos cartazes, na boca do povo [...]”. Com isso,
muitas vezes, a cobranca pelo estudo da gramatica sobressai em relacdo ao ensino
e as discussbes sobre as demais variedades que também estdo presentes no

curriculo.

Desse modo, é preciso conduzir o processo de ensino-aprendizagem por meio de
elementos que pertencem ao dia a dia dos alunos, para que eles se sintam
familiarizados com a linguagem trabalhada em sala de aula. E preciso frisar também
que essa abordagem precisa ser realizada de maneira adequada a faixa etaria e a
série dos alunos, de modo que contribua para o desenvolvimento das habilidades

orais e escritas, que sado fundamentais na educacao béasica.

Nesse momento, o papel do professor € muito importante, pois a postura adotada
por ele, no processo de ensino-aprendizagem, pode contribuir de maneira
significativa na formagédo linguistica dos estudantes. Cabe ao docente de lingua
portuguesa apresentar as diferentes variedades, ressaltando que
[...] em toda comunidade de fala, ha sempre variacdo
linguistica. Isso quer dizer que qualquer comunidade, seja

pequena como um distrito semirrural pertencente a um
municipio, ou grande, como uma capital, um estado ou pais,
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sempre apresentara variagao linguistica (BORTONI-RICARDO,

2004, p.47).
A partir desse entendimento sobre o trabalho com a variacdo linguistica, o professor
pode adotar maneiras interessantes e diversificadas para se trabalhar tal conteddo.
Uma possibilidade interessante € o género can¢do, uma vez que se pode fazer um
trabalho ludico e dindmico, o que permite essa aproximacgdo da utilizacdo real da
lingua e o ambiente escolar. Simbes, Karol e Salomao (2007, p. 249) argumentam
que

[...] o professor de lingua portuguesa, ao utilizar as cangfes em

suas aulas, dara ao aluno mostras de sua lingua em uso real,

efetivo, sem aquela artificialidade dos exercicios forjados pelos

livros didaticos. Realizard um trabalho interdisciplinar, pois as

cancdes trazem para a sala de aula muitas outras questdes a
serem discutidas, além da gramética em si.

O género cancao é uma opcao interessante para se trabalhar em sala de aula, visto
que faz parte da vida dos alunos. Além de abordagens sobre questdes que
envolvem a lingua, também podem ser apresentadas aos alunos questées de cunho
social e politico. Dessa forma, € possivel, por exemplo, identificar por qual grupo
social / cultural foi produzida determinada cancéo, levando em consideracdo que a
sala de aula é composta por alunos advindos de diferentes realidades sociais, o que
contribui para o engajamento deles nas discussdes que podem ser propostas. Nas
palavras de Cagliari (2009, p. 24),
[...] o objetivo mais geral do ensino de lingua portuguesa para
todos os anos da escola é mostrar como funciona a linguagem
humana e, de modo particular, o portugués; quais 0s usos que
tém, e como os alunos devem fazer para entenderem ao
maximo, ou abrangendo notas especificas, esses usos nas
suas modalidades escrita e oral, em diferentes situacdes de
vida. Em outras palavras, o professor de lingua portuguesa
deve ensinar aos alunos o que € uma lingua, quais as
propriedades e usos que ela realmente tem, qual é o seu

comportamento da sociedade e individuos com relagdo aos
usos linguisticos, nas mais variadas situagfes de sua vida.

O trabalho com cancbes, no ensino de lingua portuguesa, permite explorar as
particularidades da lingua, como cita o autor, o que permite analisar as diferentes
modalidades e os diversos contextos de producdo. E possivel identificar, por
exemplo, de que maneira 0s grupos sociais utilizam o género cancdo como forma de

representacéo da sua realidade, regido e cultura.
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Sobre 0 género cancdo nas aulas de lingua portuguesa, a sua aplicabilidade pode
estar relacionada a varias outras disciplinas, mas, de acordo com Simdes, Karol,
Saloméo (2007, p. 229), “...] ao lembrar da musica na escola, também se pode
associa-la as aulas de lingua portuguesa, espaco disciplinar que tem se aberto as
letras de cangdes para um trabalho efetivo com a lingua”. Além disso, é importante
considerar o trabalho com o género cancdo, levando em consideracdo a sua
integridade, sem dissociar a letra da cancao, por exemplo. A letra da cancdo deve
ser analisada juntamente a melodia, aos ritmos e as rimas, além da andlise dos

elementos que compdem a letra da cancao.

Dessa maneira, consideramos relevante o trabalho do género cancdo em sala de
aula, na medida que é possivel explorar a variacao linguistica sob varios aspectos,
como 0s socioculturais e o0s regionais, propondo um didlogo com variedades
presentes na sala de aula. Ademais, € possivel fazer a andlise das diversas
influéncias que a lingua recebe, bem como estimular a discussdo que envolve o
preconceito linguistico, uma vez que serd feita a observacdo de falares
diversificados e que pertencem também ao portugués nao-padrdo, o que geralmente

carrega certo estigma.

A seguir, apresentaremos e retomaremos pontos importantes sobre o preconceito
linguistico, tema de grande relevancia e que precisa ser discutido e combatido,

sobretudo, no ensino de lingua portuguesa.
3.3 PRECONCEITO LINGUISTICO

Neste topico, trataremos de forma mais ampliada um dos temas que esta presente
em nossa sociedade e que deveria ser mais amplamente discutido entre o0s
educadores hoje: o preconceito linguistico. Em relacdo a abordagem dessa questao,
Marcos Bagno, autor de diversas obras importantes, desempenha um papel

fundamental na luta contra esse tipo de preconceito.

7

Autor do livro Preconceito Linguistico: o que € e como se faz, uma obra muito
significativa para os estudos sobre o tema, Bagno (2015) apresenta varios aspectos
relacionados aos fatores que contribuem para o surgimento do preconceito
linguistico, a sua militancia contra esse tipo de discriminacdo, por acreditar que esse
preconceito perpassa a lingua em uso e que acontece, sobretudo, em virtude de

guestdes socioeconbmicas. Dessa forma, o autor atua “em favor de uma educagéao
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em lingua materna mais democratica e coerente com o estado atual das ciéncias da
linguagem e da educacao” (BAGNO, 2015, p. 9). Sendo assim, considera importante
o verdadeiro reconhecimento das variedades e a legitimagao dos diferentes usos da

lingua presentes na nossa sociedade.

O preconceito linguistico, de acordo com Bagno (2015, p. 64, grifo do autor), esta
baseado na ideia de que existe somente
[...] uma Unica lingua portuguesa digna desse nome e que seria
a lingua ensinada nas escolas, explicada nas gramaticas e
catalogada nos dicionarios. Qualquer manifestacdo linguistica
gue escape desse triangulo escola-gramatica-dicionario é
considerada, pela ética do preconceito linguistico, ‘errada, feia,
estropiada, rudimentar, deficiente’, e ndo é raro a gente ouvir
gue isso nao € portugués.
A partir disso, é criado um juizo de valor sobre o uso das variedades da nossa
lingua, com base em analises rasas e sem fundamentos, sem conhecimento e sem
reflexdo sobre o assunto. Dessa forma, pessoas que fazem uso de outras
variedades sofrem com opinides depreciativas e julgamentos. Essa discriminagéo
estd presente em nossas relacfes sociais, em casa, no trabalho, entre amigos e,

inclusive, no ambiente educacional.

A sala de aula é um lugar em que o preconceito linguistico pode se apresentar, pois
os alunos, a comunidade escolar e a sociedade, de modo geral, acreditam que o
ensino da lingua portuguesa acontece Unica e exclusivamente por meio da
gramatica normativa, como ja foi citado e, consequentemente, o que difere do
padrao ja instituido faz com que o preconceito linguistico crie raizes e se estabeleca

entre os falantes da lingua.

Esse pressuposto de que h& apenas uma maneira de se utilizar a lingua portuguesa
é influenciado pela norma-padrdo que, de acordo com Bagno (2015, p. 12-13), é “o
modelo idealizado de lingua ‘certa’ descrito e prescrito pela tradicdo gramatical
normativa” e que nao condiz com a realidade da “variedade falada auténtica” e da
“escrita mais monitorada”. Esse pensamento faz com que sejam desconsideradas as
demais variedades presentes em nossa sociedade que compdem o portugués nao-

padrdo, o que de fato ndo condiz com a realidade.

Além disso, o autor apresenta dois outros focos que também precisam ser

considerados, quando se trata da realidade sociolinguistica, como “extremos de um
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amplo continuum”: o conjunto das variedades prestigiadas, que € utilizado pela
classe que possui prestigio socioecondmico e sociocultural e um nivel maior de
escolarizagdo; e o conjunto das variedades estigmatizadas, que € utilizado pela
maior parte da populagcdo que pertence a uma classe que possui menor poder
aquisitivo, menos acesso a escolarizacdo de qualidade, e estdo nas zonas rurais e
periféricas (BAGNO, 2015). Diante disso, € valido considerar os diversos fatores que

contribuiram e contribuem para a formacgéo dessa diversidade linguistica.

Um desses aspectos abordados por Bagno (2015, p. 26) é o processo de
colonizacdo do Brasil, momento em que o pais recebeu fortemente influéncias de

outras linguas e culturas. De acordo com o autor, 0 nosso pais € multilingue, pois é

[...] onde s&o faladas mais de duzentas linguas diferentes,
entre linguas indigenas, linguas trazidas pelos imigrantes
europeus e asiaticos, linguas surgidas das situacGes de
contato nas extensas zonas fronteiricas com o0s paises
vizinhos, além de falares remanescentes das diversas linguas
africanas trazidas pelas vitimas do sistema escravagista.

Bortoni-Ricardo (2005) também faz alguns apontamentos e explica confirmando que
a lingua portuguesa presente nas zonas urbanas do Brasil é resultado da juncdo dos
diversos dialetos portugueses falados pelos colonos que foi proporcionada pelo
contato linguistico. Além disso, é preciso considerar também a extenséo territorial do
Brasil, que possui regibes que se diferem, por exemplo, em aspectos
socioeconémicos e culturais. Dessa forma, € possivel constatar acerca desse

movimento que

[...] a padronizacdo do portugués brasileiro correu
paralelamente ao processo de urbanizacdo, ambos sujeitos a
intermiténcias e meio caoticos. Podem-se identificar dois
periodos na urbanizacéo brasileira. O primeiro tem inicio com a
colonizagdo, quando se criam 0s ndcleos urbanos litoraneos e
0 segundo, no século XX, com a implantagdo das primeiras
indastrias. O processo de industrializacdo s6 comecou no
Brasil no final dos anos 40 do século XX. Inicia-se ai a segunda
fase de urbanizac&o, mas poucas cidades desenvolveram um
sistema social estratificado. Nas cidades menores e em regifes
mais pobres, foram mantidas a uniformidade e a tradicdo do
modo rural de vida, inclusive as variedades linguisticas rurais.
De fato, até hoje os grupos sociais radicados no campo, nas
areas rurbanas (de transicdo entre o campo e a cidade) e nas
areas urbanas e cosmopolitas distribuem-se em um continuo
de urbanizagéo, sem fronteiras rigidas (BORTONI-RICARDO,
2008, p.59-60, grifo da autora).
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E preciso considerar essas questdes como a migracdo de pequenas cidades e
zonas rurais para 0s centros urbanos, além da propagacdo dos meios de
comunicacao, pois isso ocasionou, dentre outros fatores, o prestigio da norma culta,
feita por meio da escola, dos meios de comunicacdo e das classes
socioeconomicamente favorecidas. A autora ainda acrescenta que para se fazer
uma analise sobre a situacdo da lingua portuguesa no Brasil € necessario lancar
mao de alguns pontos, por exemplo, da dualidade linguistica que se refere ao
contraste entre a modalidade urbana e a modalidade rural; o movimento migratorio
do século XX; estagios diversos de desenvolvimento contemporaneo e a busca pela
emancipacao da literatura moderna brasileira (BORTONI-RICARDO, 2005).

Outros fatores externos a lingua, que ainda podemos citar, sdo os fatores que se
referem ao uso social, como a variacdo regional, social, etaria e estilistica, além dos
fatores internos, que influenciam nos diferentes modos de utilizacdo da lingua, como
as variacdes nos niveis estruturais, no que diz respeito a fonologia, a morfologia, a
sintaxe e ao léxico, o que justifica os diversos “falares” em nosso pais (BAGNO,
2015).

Partindo dessa composi¢cdo linguistica e em meio as variedades da lingua

portuguesa, é necessario que elas sejam apresentadas para os alunos na sala de

aula de maneira ampla e esclarecedora. Assim,
[...] € preciso, portanto, que a escola e todas as demais
instituicdes voltadas para a educacdo e a cultura abandonem
esse mito da ‘unidade’ do portugués brasileiro e passem a
reconhecer a verdadeira diversidade linguistica de nosso pais
para melhor planejarem suas politicas de acdo junto a
populacdo amplamente marginalizada dos falantes das

variedades sem prestigio social (BAGNO, 2015, p. 33, grifo do
autor).

Acreditamos que a relacdo estabelecida entre professor e aluno durante o processo
de ensino-aprendizagem, no que diz respeito a variacdo linguistica, € muito
importante e reflete 0 modo de pensar essa diversidade presente na lingua. O
didlogo aberto € sempre uma boa escolha para se discutir sobre as diferentes
maneiras de falar. Pode-se comecar a conversa, por exemplo, perguntando aos
alunos o que eles percebem nas falas de pessoas que moram em cidades e estados
diferentes, que pertencem a faixa-etaria e a grupos sociais diversos. Assim, podera

ser feita uma primeira percepcdo sobre o comportamento deles em relacdo a
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variacao, a realidade linguistica dos alunos aproximando da sala de aula. De acordo

com Bagno (2015, p.18),
[...] € preciso mostrar, em sala de aula e fora dela, que a lingua
varia tanto quanto a sociedade varia, que existem muitas
maneiras de dizer a mesma coisa e que todas correspondem a
usos diferenciados e eficazes dos recursos que o idioma
oferece a seus falantes; também €& preciso evitar a pratica
distorcida de apresentar a variacdo (e mudanca) linguistica
entre os falantes urbanos, socialmente prestigiados e

altamente escolarizados, inclusive nos géneros escritos mais
monitorados.

Sendo assim, considera-se o relevante papel do professor em sala de aula para o
direcionamento do ensino aprendizagem, a partir do reconhecimento e da
valorizacdo da lingua utilizada pelos estudantes, pois “ensinar bem é ensinar para o
bem. Ensinar para o bem significa respeitar o conhecimento intuitivo do aluno,
valorizar o que ja sabe do mundo, da vida, reconhecer na lingua que ele fala a sua
prépria identidade como ser humano” (BAGNO, 2015, p. 202).

Essa maneira de atuar no ensino-aprendizagem dos estudantes é uma forma de
incentivar, no dia a dia da rotina escolar, o reconhecimento da pluralidade linguistica
na nossa sociedade, exercendo, assim, um papel fundamental na luta contra o

preconceito linguistico, pois de acordo com Bagno (2009, p. 28),
[...] se quisermos construir uma sociedade tolerante, que
valorize a diversidade, uma sociedade em que as diferencas de
sexo, de cor de pele, de opcao religiosa, de idade, de
condicdes fisicas, de orientacdo sexual ndo sejam usadas
como fator de discriminacdo e perseguicdo, temos que exigir

também que as diferencas nos comportamentos linguisticos
sejam respeitadas e valorizadas.

A aceitacdo e o entendimento das variedades presentes na nossa lingua séo fatores
essenciais para o melhoramento do nosso ensino linguistico, uma vez que
proporciona o contato com a lingua real, diferentemente quando se adota um ensino
voltado predominantemente para o ensino de gramatica. A partir disso, € possivel
gue os alunos compreendam a realidade linguistica brasileira e que a ideia de que o
portugués é dificil € apenas um mito, que precisa ser esclarecido por meio de uma
educacdo linguistica efetiva, de modo que os alunos entendam o “uso real, vivo e
verdadeiro da lingua portuguesa do Brasil” (BAGNO, 2015, p. 57-58), o que
apresentaremos como proposta final para este trabalho.
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A seguir, faremos uma breve explanacdo sobre género textual, o qual sera

fundamental para o trabalho com a canc¢éo para o ensino de variacao linguistica.
3.4 GENERO TEXTUAL: CANCAO

Os géneros textuais, conforme explica Marcuschi (2008), sdo a materializacdo dos
textos em contextos e grupos especificos. Os textos sdo producdes situadas socio-
historicamente que se direcionam a receptores especificos por meio de suportes
com uma finalidade determinada. De acordo com o autor, “os géneros ndo séo
entidades formais, mas sim, entidades comunicativas em que predominam oS
aspectos relativos a fungdes, propésitos, agdes e conteudos” (MARCUSCHI, 2008,
p. 159). Dessa forma, 0os géneros sdo produzidos com uma certa intencionalidade,

linguagem e, de certa forma, é direcionado a um publico alvo especifico.

A linguagem se realiza por meio de textos, sejam eles orais ou escritos, dessa
maneira, é importante que o professor recorra aos diversos géneros textuais
disponiveis como prioridade para o ensino de lingua portuguesa. A utilizacdo de
textos, principalmente nas aulas de lingua portuguesa, contribui significativamente,
com o desenvolvimento da leitura e da interpretacdo textual dos alunos, quando
analisados de maneira contextualizada e reflexiva. Entretanto, muitas vezes, o texto
€ utilizado como base para o0 ensino de gramatica, por meio da analise de
nomenclaturas, desse modo, o texto passa a ser usado apenas como pretexto nas
aulas de lingua portuguesa. Assim, prioriza-se o “reconhecimento das unidades, de
suas classificagdes e nomenclaturas” (ANTUNES, 2002, p. 67), em detrimento de
um trabalho que propde uma interpretacao textual com base na analise das funcdes
e dos significados dos termos naquele contexto especifico, do entendimento global
do texto, além da reflexdo sobre os temas abordados e sobre uma pratica textual de
qualidade.

Sendo assim, a escolha dos géneros a serem trabalhados nas aulas de lingua
portuguesa deve ser feita considerando sua relevancia em relagdo ao trabalho a ser
desenvolvido. Dentre os muitos géneros textuais, escolhemos, para este trabalho, o
género cancado por alguns motivos: é um género que esta presente de maneira
significativa no cotidiano e na vida dos alunos; é possivel proporcionar abordagens
interpretativas e linguisticas que contribuem para o conhecimento das diversidades

presentes na lingua portuguesa; € um género que permite o trabalho com os
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sentidos e emocdes; contribui para a interpretacdo e producdo textual; além de
promover a reflexdo sobre questfes sociais pertencentes a realidades diversas.
Dessa forma, ao analisar o género cancdo com os alunos, € importante que o
professor trabalhe com a musica buscando apresentar o maximo de aspectos
possiveis a serem explorados, sempre relacionando a letra da cancéo juntamente a

sua melodia, para uma compreensao integral da cancao.

A cancdo € um género que estd presente no dia a dia dos alunos, o que pode ser
percebido, por exemplo, no uso de aparelhos celulares e aplicativos de musicas até
mesmo na escola. De acordo com Marcuschi (2002, p. 22-23), o género textual faz
referéncia aos “textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica”. Sendo assim, cada
género precisa ser escolhido de acordo com a turma e com o objetivo a ser

alcancado, além de considerar a analise de seus componentes por completo.

Quando se pensa no trabalho com canc¢bes nas aulas de lingua portuguesa, é
importante levar em consideracdo que a letra da cancao é indissociavel de sua
melodia. Conforme Costa (2010, p.119), cancéo
[...] € um género hibrido, de carater intersemiético, pois é
resultado da conjugacéo de dois tipos de linguagens, a verbal e
a musical (ritmo e melodia). Defendemos que tais dimensdes

tém de ser pensadas juntas, sob pena de confundir a cancéo
com outro género [...].

Cada género tem sua propria caracteristica, especificidade e intencionalidade e por
isso precisa ser analisado em sua totalidade, caso contrario, no que se refere ao
género cancdo, a sua letra pode ser confundida, por exemplo, com um poema. E
preciso, portanto, considerar que “[...] a cancdo exige uma tripla competéncia: a
verbal, a musical e a litero-musical, sendo esta ultima a capacidade de articular as
duas linguagens” (COSTA, 2010, p. 119).

Ao compor uma can¢do, 0 compositor vai ter como base e inspiragdo varios fatores
e um deles é a linguagem utilizada. Sendo assim, esta retratara a realidade
linguistica da conjuntura social a qual ele pertence. Desse modo, “o professor de
lingua portuguesa, ao utilizar as can¢gbes em suas aulas, dara ao aluno mostras de
sua lingua em uso real, efetivo, sem aquela artificialidade dos exercicios forjados

pelos livros didaticos” (SIMOES, KAROL E SALOMAO, 2007, p. 249). Além disso, é
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apresentado o contexto em que a cancao esta inserida, no qual foi produzida,
transmitindo, assim, uma mensagem, com uma intencdo, para um determinado
grupo. E relevante pensar que o trabalho com cangdes em sala de aula precisa
apresentar propositos pré-estabelecidos. Nesse caso, a intencdo é que os alunos
consigam identificar as variacbes presentes na nossa lingua, observando as

particularidades de cada regido do Brasil.

Diante disso, € possivel perceber que além de tornar as aulas mais dinamicas e
divertidas, a partir das cancdes, os alunos podem ter acesso a musicas produzidas
nas diversas regides do pais, que possuem realidades distintas das dos estudantes.
Isso permite que o ensino de lingua portuguesa se torne mais significativo, ja que
eles podem também se reconhecer em determinadas composi¢cdes. Segundo
Simoes, Karol e Salomao (2007, p. 17), “é preciso gerar um ambiente propicio para
o0 ensino-aprendizagem. A estimulacdo da curiosidade € condi¢do indispensavel
para o0 éxito de qualquer processo, sobretudo no ambito didatico-pedagdgico”.
Assim, pensamos que a variacao linguistica pode ser apresentada por meio de um
género que eles ja possuem familiaridade, o que contribuird para ampliar o contato e

a compreensao sobre a diversidade linguistica.

Em consonancia com Simdes, Karol e Salomao (2007, p. 235), a opcdo por se
trabalhar com musica em sala de aula se da porque “[...] estaremos proporcionando
a nosso aluno a oportunidade de desfrutar daquilo que chamamos de prazer
estético, possibilitando-lhe ampliar seus horizontes e exercitar sua sensibilidade”.
Além disso, nas letras das cancdes, estdo presentes inumeros fendmenos
linguisticos, o que pode contribuir de maneira significativamente para o
desenvolvimento das atividades propostas. Um exemplo disso é a concordancia,
tanto verbal quanto nominal, tdo exaltada pela norma gramatical e, muitas vezes,
ndo estd presente nas canc¢des por questbes melodicas que envolvem rima ou
simplesmente por licenca poética. Ademais, as cangdes, por apresentarem diversas
realidades sociais, por isso, permitem também que discussdes de ambito politico e

social sejam estabelecidas.

De acordo com Simdes, Karol e Saloméao (2007, p. 7), “ensinar a lingua através da
cancgdo é explorar os sons da palavra na melodia dos fonemas, lexemas, enfim, das
vozes da lingua e da linguagem”. Dessa forma, a cancdo pode ser uma aliada em

potencial para o professor de lingua portuguesa, uma vez que a musica faz parte do
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cotidiano dos estudantes e, de certa forma, aproxima a realidade em que vivem do

contexto educacional no qual estéo inseridos.

Desse modo, esta pesquisa tem o intuito de contribuir com essa significativa
discussdo sobre a variagdo linguistica. A partir do género cancéo, apresentaremos
as variedades presentes nos diversos estilos musicais, uma vez que sdo compostas
em diferentes contextos sociais e culturais. Partimos do pressuposto de que é
preciso que a variagao linguistica seja trabalhada com os alunos nas aulas de lingua
portuguesa do ensino fundamental, pois mesmo sendo um tema que vem sendo
ampliado e discutido entre os educadores e nas salas de aula, pessoas que utilizam
variantes ndo padrdo ainda sofrem preconceito fora e dentro da escola, e, muitas
vezes, por parte do proprio professor, o que contribui para a exclusdo e a

discriminagéo desses individuos.

AplOs essa exposicdo, apresentaremos, a seguir, alguns importantes pontos
presentes da BNCC e do Curriculo Base da Rede Estadual que contribuem de
maneira significativa no que se refere ao ensino da variagado linguistica nas aulas de

lingua portuguesa.

3.5 BNCC E CURRICULO BASE DA REDE ESTADUAL DO ESPIRITO SANTO:
CONSIDERACOES ACERCA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Neste topico, abordaremos alguns apontamentos feitos pela BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) e pelo Curriculo Base da Rede Estadual do Espirito Santo com
foco no ensino de lingua portuguesa nos pontos que priorizam suas variedades,
levando em consideracdo o que os documentos orientam sobre a educacdo em nivel
nacional e estadual, respectivamente, por meio de diretrizes que guiam e auxiliam o

professor em seu trabalho docente.

A BNCC € um documento fruto de um trabalho que se iniciou no ano de 2015,
momento em que foram organizadas as primeiras acdes em prol da abertura dessa
discussdo. Inicialmente, a organizacao foi feita por especialistas de diferentes areas
do conhecimento. Depois, foi aberta uma consulta publica entre 2015 e 2016 para as
contribuicdes da populacdo, por meio de suportes via internet. Posteriormente, 0
documento foi levado a comunidade escolar (diretores, gestores, professores e

alunos) para que pudessem opinar por meio de conferéncias. Apos a finalizacdo da
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terceira versdo, em 2018, o documento foi encaminhado para homologacdo e

divulgacao.

A Base Nacional Comum Curricular € um documento que orienta os curriculos dos
estados brasileiros no que se refere a Educacao Basica, além de apresentar as
propostas pedagogicas da rede publica e privada da Educacéo Infantil ao Ensino
Médio. O trabalho proposto pela Base é pautado nas “aprendizagens essenciais” e
na formacéo do “desenvolvimento integral” humano com o intuito da construcao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, por meio de competéncias gerais para
a Educacéo Basica. Na Base, também séo definidos os conceitos de competéncia,
que “é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos)”
e de habilidades, que sao “(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 10).

Além disso, a BNCC compde a politica nacional da Educacéo Basica o que favorece

[...] o alinhamento de outras politicas e ac¢des, em ambito
federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de

b Y

professores, a avaliagdo, a elaboracdo de conteldos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educacéo
(BRASIL, 2018, p. 10).

Dessa forma, a Base tem o intuito de diminuir as disparidades no que se refere as
politicas educacionais, além de ampliar o regime de colaboracdo entre os trés
ambitos governamentais, a fim de garantir a qualidade da educacéo efetivamente.

Em relacdo ao ambito estadual, as discussdes sobre o0s interesses e as
necessidades para uma nova proposta curricular para a formacdo do Curriculo
Estadual, iniciaram-se em 2003. Em 2008, o documento foi finalizado e, durante todo
o ano de 2009, houve uma avaliacdo feita pelos profissionais da Rede Publica
Estadual, para posterior implantacdo nas escolas da rede no Espirito Santo. O
documento foi elaborado em regime de colaboracdo entre Estado e municipios, com
representantes da SEDU (Secretaria de Estado da Educacao) e da Undime (Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao), que incluiu a participacdo de
professores redatores, professores analistas, professores colaboradores,

articuladores municipais e toda a equipe ProBNCC do Espirito Santo.
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O documento foi elaborado com base em principios democraticos e dialdgicos,
juntamente a sociedade capixaba, com o intuito de buscar melhorias para a
Educacéo Basica Estadual, considerando as nossas necessidades educacionais, “o
trabalho progresso realizado no Estado pelos profissionais da educagdo, com
resgate, revisdo e aprimoramento de saberes e praticas que tém logrado éxito”
(ESPIRITO SANTO, 2018, p. 11).

O Curriculo Estadual segue os propositos da BNCC e tem o intuito de orientar o
ensino-aprendizagem por meio de propostas pedagogicas, escolha de material
didatico, além de avaliacdes e processos formativos para gestores e professores. O
documento também visa a educacdo integral e, partindo desse pressuposto, €
possivel promover “[...] o desenvolvimento do sujeito em suas dimensdes intelectual,
social, emocional, fisica, cultural e politica, por isso, compreendendo-0 em sua
integralidade” (ESPIRITO SANTO, 2018, p. 19). Além disso, amparado pela BNCC,
foi levado em consideracdo a semelhanca nos curriculos estaduais no Brasil, para

evitar disparidades em relacéo ao ensino-aprendizagem no territorio nacional.

Na BNCC, a area de linguagens é composta por Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo
Fisica e Lingua Inglesa (para os anos finais do ensino fundamental). Essa area
possui a finalidade de “possibilitar aos estudantes participar de praticas de
linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas
em manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus

conhecimentos sobre essas linguagens [...]" (BRASIL, 2018, p. 65).

Na parte destinada a Lingua Portuguesa, a Base expbe um dialogo com outros
documentos, no que diz respeito a orientagcdo para o ensino, além de apresentar

também a concepcao de linguagem que foi adotada. Assim,

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com
documentos e orientacdes curriculares produzidos nas ultimas
décadas buscando atualiza-las em relacdo as pesquisas
recentes da éarea e as transformagbes das praticas de
linguagem ocorridas neste século [...]. Assume-se aqui a
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida
em outros documentos, como Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) para os quais a linguagem é “uma forma de
acao interindividual orientada para uma finalidade especifica:
um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua
historia (BRASIL, 2018, p. 69).
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Quando o documento assume a concepg¢ao enunciativo-discursiva de linguagem, a
linguagem € considerada dialdgica e interativa. De acordo com Geraldi (1999, p. 22),
esse pensamento leva em consideracdo “mais do que possibilitar uma transmissao
de informacdes de um emissor a um receptor, a linguagem € vista como um lugar de
interacao humana”. Além disso,
[...] tal proposta assume a centralidade do texto como unidade
de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producgdo e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta

e producdo de textos em vérias midias e semioses (BRASIL,
2018, p. 69).

O Curriculo Estadual também apresenta uma divisdo na area de linguagem e na
parte destinada aos anos finais do ensino fundamental, do 6° ano 9° ano. No
capitulo denominado “A Area de Linguagens’, a linguagem é definida também como
“a mediagao entre o homem e a realidade”, além de possibilitar
[...] a reflexdo, a critica e a intervencdo, e torna possivel a
transformacao do homem e do mundo em que vive. Ela articula
significados coletivos que s&o compartilhados socialmente,
variando de acordo com 0s grupos sociais em seus tempos e
espacos variados [...] (ESPIRITO SANTO, 2020, p. 65).
Em relacdo a concepcdo adotada, o Curriculo Estadual, fundamentado na BNCC,
defende uma linguagem
[...] democrética, inter e multicultural, polissémica, polifonica,
contextualizada, da qual se lanca mé&o para apropriacdo e
(re)construcdo de sentidos, em uma dialogia que néo se esgota
na prépria linguagem, que valoriza alteridades, identidades
linguisticas e seus sujeitos, superando fragmentacdes
histéricas que criam dicotomias de certo e errado, beleza e
fealdade, superioridade e inferioridade, superadas somente a
medida em que avancos educacionais e culturais se
concretizam (ESPIRITO SANTO, 2020, p. 70).
E possivel perceber que ambos consideram relevante a aproximacdo da linguagem
gue é utilizada no cotidiano e no ambiente social em que os alunos vivem, com a
linguagem que é ensinada na sala de aula. E perfeitamente possivel valorizar a
variedade falada pelos estudantes nas aulas de lingua portuguesa, juntamente ao

contato com a norma culta, pois € importante que os alunos entendam que essas
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variedades podem coexistir e podem ser utilizadas em diferentes contextos, de

acordo com suas necessidades comunicativas.

Considerando a afirmacdo de que a lingua permeia todas as relagBes sociais, a
BNCC assegura também que é preciso que os alunos “compreendam que as
linguagens sédo dinamicas, e que todos participam desse processo de constante
transformacao” (BRASIL, 2018, p. 63). Quando é entendida essa afirmacéo, é
possivel ampliar a concepc¢ao de que a lingua s6 pode ser alterada quando se trata
de modificagbes em sua gramética. Entretanto, muitas vezes, a mudanca linguistica
ocorre na lingua em uso, principalmente quando se trata da adaptacdo ao contexto

situacional de fala.

O Curriculo do Estado, por sua vez, afirma que, “como marco e heranga social, a
linguagem é producéo cultural, e, tal como o homem que a manifesta, é criativa,
contraditoria, pluridimensional e singular ao mesmo tempo”, além de considera-la,
sob o ponto de vista educacional “como um objeto histoérico, irregular, variavel e
heterogéneo, gerenciado por seus usuarios para promover-lhes a interacdo com
outras pessoas” (ESPIRITO SANTO, 2018, p. 49).

Sendo assim, € relevante a consideragao da singularidade do sujeito como produtor
do texto e produtor também do conhecimento, além de considerar a pluralidade que
o cerca. Por conseguinte, a modalidade da fala, por exemplo, permite que tenhamos
maior dinamismo na comunicac¢do, o que possibilita a adequacado no modo de falar,

permitindo, assim, o uso da lingua com maior mobilidade.

Os documentos também prezam pelo desenvolvimento de competéncias e
habilidades, para a atuacdo na complexa vida em sociedade e para exercer a
cidadania e se colocar no mundo do trabalho, além de promoverem a ética, a
autonomia, a criticidade, a reflexdo e o0 pensamento emancipatério que sao
fundamentais para a atuacdo no ambiente escolar (BRASIL, 2018; ESPIRITO
SANTO, 2020).

Em relacdo ao Ensino Fundamental, a BNCC (BRASIL, 2018) e o Curriculo do
Espirito Santo (ESPIRITO SANTO, 2020) apresentam as mesmas dez competéncias
especificas de linguagens para o ensino fundamental. A seguir, apresentaremos as

guatro primeiras:
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Compreender a lingua como fenémeno -cultural, histérico,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de
seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como
forma de interacdo nos diferentes campos de atuacao da vida
social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos
gue circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com
compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

Compreender o fendmeno da variagdo linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

As competéncias especificas mantém o alinhamento a concepc¢édo de linguagem
interativa. Entretanto, quando se trata das habilidades, os documentos apresentam
algumas diferencas. Apds a apresentacdo das competéncias da area de linguagens,
sdo apresentadas as habilidades especificas de acordo com as disciplinas. Nesse
momento, é possivel constatar, na BNCC, algumas contradi¢cdes, no que se refere a
concepcao de linguagem adotada pelo documento. A seguir, duas habilidades que
séo direcionadas ao 9° ano do ensino fundamental:

(EFO9LPO5) Identificar, em textos lidos e em produgdes

préprias, oracbes com a estrutura sujeito-verbo de ligacéo-
predicativo;

(EFO9LPO08) Identificar, em textos lidos e em producdes
préprias, a relacdo que conjuncdes (e locucbes conjuntivas)
coordenativas e subordinativas estabelecem entre as oragcdes
gue conectam (BRASIL, 2018, p. 191).

Apés a observacgéo dessas habilidades, € possivel perceber que mesmo tendo como
base a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, essas proposi¢coes seguem
um direcionamento para o ensino de gramatica. A linguagem como interacao
humana, dialdgica e interativa da lugar apenas a identificacdo de conceitos
gramaticais em textos que podem e devem ser explorados em sua amplitude. Nesse

caso, o texto é usado como pretexto, uma vez de que se negligencia uma ampla
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analise linguistica, a qual favorece o desenvolvimento, por exemplo, da leitura, da
interpretacdo textual, do repertério linguistico, da linguagem polissémica e

contextualizada dos estudantes.

Em relacdo as habilidades presentes no Curriculo Estadual, algumas se
assemelham as da BNCC, como sera exemplificado a seguir, na apresentacdo de
abordagens voltadas para o ensino de gramatica:

EFO6LPO7 - Identificar, em textos, periodos compostos por

oracOes separadas por virgula sem a utilizacdo de conectivos,
nomeando-0s como periodos compostos por coordenagao.

EFO6LPO08 - Identificar, em texto ou sequéncia textual, oracdes
como unidades constituidas em torno de um nucleo verbal e
periodos como conjunto de oracdes conectadas (ESPIRITO
SANTO, 2020, p.132).

Outras habilidades, por sua vez, mantém um direcionamento para uma concepcao
de linguagem enunciativo-discursiva, por exemplo: “EFO7LPO04/ES - Reconhecer, em
textos, o verbo como o nucleo das oracfes a luz das préticas de leitura e producéo
de texto, com foco na construgdo do sentido” (ESPIRITO SANTO, 2020, p.182).
Sendo assim, é preciso que os professores estejam sempre atentos a essa questao,
para que o ensino de lingua portuguesa esteja voltado sempre para uma efetiva
analise linguistica, de modo que os alunos compreendam a grandeza da diversidade

presente em nossa lingua.

Um outro ponto a ser observado € que as competéncias e habilidades dos
documentos, bem como os conteudos apresentados, devem estar presentes no
curriculo e na proposta politico-pedagoégica da instituicdo de ensino. Essa € uma
maneira de uniformizar e orientar os professores no trabalho pedagoégico, apesar de
que a ideia de unificacdo curricular seja algo inalcancavel em sua totalidade, pois é
preciso considerar as diversidades presentes nas inUmeras regifées do Brasil. Essa
diversidade também é refletida nos diferentes falares dos brasileiros, influenciados
por fatores regionais, historicos, socioculturais e lexicais que compdem a variacao

linguistica do pais.

No que se refere a variacdo linguistica, a BNCC aborda, no tépico “Lingua
Portuguesa” no “Eixo da Analise Linguistica / Semidtica”, na parte destinada a

variacao linguistica, os seguintes objetivos:
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Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do
Brasil e suas diferencas fonoldgicas, prosodicas, lexicais e
sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos;

Discutir, no fendmeno da variagdo linguistica, variedades
prestigiadas e estigmatizadas e o preconceito linguistico que as
cerca, questionando suas bases de maneira critica (BRASIL,
2018, p. 83).

Em relacdo ao Curriculo Estadual, no eixo “Fala / Escuta”, & apresentada a énfase
nos géneros orais, com o intuito da defesa da identidade social e cultural, e

[...] a importancia do trabalho humanizado e democratico com a
variagdo linguistica, traco caracteristico de todas as linguas
vivas [...] Esse item est& presente em todos os anos do Ensino
Fundamental, e precisa ser tratado com cautela, valorizando-se
a pluralidade linguistica presente em todo o territorio brasileiro,
marca distintiva de seus sujeitos. Deste modo, urge, no
contexto escolar, o permanente combate ao preconceito
linguistico, que, como qualquer outra manifestacdo
discriminatoria, sumariza misérias humanas e sociais. Este
fendmeno fragiliza relagdes estabelecidas por meio da fala e da
escrita, oprime e segrega individuos, sobretudo aqueles cujas
variantes linguisticas mais se distanciam das prescricdes da
gramatica normativa (BAGNO, 1999), o que contribui para
vilipendiar o fundamental direito a linguagem, previsto na
Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos, para a qual

toda variante linguistica é logica e inteligivel (ESPIRITO
SANTO, 2018, p. 301).

E possivel constatar que, mesmo apresentando algumas contradicbes em relacéo
ao ensino de gramatica a partir do uso de textos, ambos os documentos apresentam
em seus eixos elementos que valorizam a variacao linguistica, além de fortalecerem
o combate efetivo do preconceito nas salas de aula, algo que, se ndo combatido
veementemente, pode ser prejudicial para a formacdo dos alunos, bem como para

sua atuacgao na sociedade.

No que diz respeito as “Competéncias especificas de lingua portuguesa para o
ensino fundamental” sobre a variacdo linguistica, a BNCC estabelece: “4.
Compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos (BRASIL,
2018, p. 87). Em relag&o ao curriculo estadual, também no campo de “Competéncias
especificas do componente curricular de lingua portuguesa” esta presente o

seguinte item: (LPEFO4) Compreender o fendmeno da variacdo linguistica,
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demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando
preconceitos linguisticos (ESPIRITO SANTO, 2018, p. 310). Ambos os documentos

também coincidem no que se refere as propostas das competéncias especificas.

Em relacdo ao ensino de lingua portuguesa para o ensino fundamental, a BNCC

reconhece as transformacdes ocorridas em relagéo a pratica da linguagem e sobre a

variedade presente na lingua e postula que
[...] cabem também reflexdes sobre os fendbmenos da mudanca
linguistica e da variacdo linguistica, inerentes a qualquer
sistema linguistico, e que podem ser observados em quaisquer
niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas
devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as
variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que

esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado
(BRASIL, 2018, p. 83).

Mais uma vez o documento apresenta questdes que propdem a discussado sobre a
multiplicidade da lingua, no tocante as variedades que ndo possuem tanto prestigio
guanto outras, que podem contribuir para a discriminacdo de pessoas pelo seu
modo de falar. O Curriculo do Estado, corroborando com essas ideias, considera a

linguagem como

[...] um direito inalienavel, e urge, por meio de esforcos
coletivos, progressivamente universaliza-lo, combatendo o
preconceito linguistico, ainda fortemente reiterado nas esferas
social e escolar, e buscando permanentemente estratégias de
superacao do analfabetismo funcional, mazela que inviabiliza o
transito social de milhdes de cidadaos e corréi a confianca na
educacéo brasileira (ESPIRITO SANTO, 2018, p.65).

Além de abordar questdes relacionadas ao preconceito, a BNCC, por sua vez,
prioriza também discussdes que envolvem os limites da liberdade de expressao,
assunto muito discutido nos dias atuais, principalmente quando se trata de questdes
envolvendo a divulgagédo das chamadas fake news, uma vez que “é preciso saber
reconhecer os discursos de odio, refletir sobre os limites entre liberdade de
expressdo e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando posicoes e
argumentos contrarios” (BRASIL, 2018, p. 69).

A importancia da valorizacdo do pluralismo da lingua e do combate ao preconceito
linguistico se faz presente em ambos o0os documentos. Temas fundamentais que
corroboram para a defesa da priorizagdo da valorizagdo das variedades

pertencentes a nossa lingua e do combate ao preconceito advindo justamente
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dessas diferencas. Bagno acredita que essa é a funcdo dos responsaveis pela

educacao no pais, além de, também, apresentar a norma culta aos estudantes, pois
[...] cabe a escola levar os alunos a se apoderar também das
regras linguisticas que gozam de prestigio, a enriquecer o seu
repertdrio linguistico, de modo a permitir a eles 0 acesso pleno
a maior gama possivel de recursos para que possam adquirir
uma competéncia comunicativa cada vez mais ampla e
diversificada — sem que nada disso implique a desvalorizacéo
de sua prépria variedade linguistica adquirida nas relagcfes

sociais dentro de sua comunidade (BAGNO, Marcos. Prefacio.
In: BORTONI-RICARDO, 2004, p. 9).

Dessa forma, também € importante considerar que a oralidade € composta por
diversas especificidades. E essas condicdes de producdo dos textos orais séo
fundamentais para a pratica de linguagem, em relacdo aos géneros em circulacdo. A
BNCC pretende, nesse quesito, por exemplo “refletir sobre diferentes contextos e
situacdes sociais em que se produzem textos orais e sobre as diferencas em termos
formais, estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam, incluindo-se ai a
multimodalidade e a multissemiose” (BRASIL, 2018, p. 79).

Em se tratando de géneros textuais, pode-se constatar que sao fruto de um trabalho
pautado na coletividade que contribuem para estabilizar as atividades comunicativas

do cotidiano, uma vez que sao componentes sociodiscursivos. Entretanto,

[...] mesmo apresentando alto poder preditivo e interpretativo
das acdes humanas em qualquer contexto discursivo, 0s
géneros nao sao instrumentos estanques e enrijecedores da
acao criativa. Caracterizam-se como eventos textuais
altamente maleaveis dinamicos e plasticos (MARCUSCHI,
2002, p. 1).
O documento também faz mencéo as diferencas entre as modalidades fala e escrita,
relacionando o modo como se articulam nos diversos géneros e préaticas de
linguagem, as diferencas entre elas e 0s aspectos sociodiscursivos composicionais e
linguisticos, levando em consideragdo o contexto no qual a variedade linguistica foi
utilizada (BRASIL, 2018). Marcuschi (2001) também considera a lingua uma
atividade sociointerativa, histérica e cognitiva, além de relacionar o uso adequado da
lingua ao proposito de produzir um sentido pretendido em uma situagao

comunicativa e ndo somente por uma mera adequacao a regra.
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Essa relacdo entre as duas modalidades descritas permite que o aluno, por
exemplo, compreenda a lingua como um continuum, defendido por Bagno (2001) e
Marcusschi (2001), uma vez que consideram a distribuicdo de ambas modalidades
em um longo continuum de variagcédo, gradacdo e interconexao, que vai do mais

falado para o mais escrito, pois ndo sao considerados dois polos opostos.

Sendo assim, é preciso orientar os alunos para que facam as adequacbes
necesséarias na linguagem para que tenham uma comunicacdo efetiva em suas
interagbes sociais, comecando pela sala de aula. Nesse sentido, o documento do
Estado considera que “[...] os curriculos sdo caminhos onde se fortalecem diferentes
identidades e culturas, é essencial uma educacdo pluricultural e pluriétnica que
valorize, respeite e integre o caldeirdo de culturas e etnias que formam o povo
capixaba” (ESPIRITO SANTO, 2018, p. 13). Para isso, é importante levar em
consideracdo o processo de formacao historico, social e cultural que influenciam a

linguagem do nosso estado.

A partir dessa analise documental, é possivel perceber que ambos consideram
relevante a questdo da variedade linguistica na disciplina de lingua portuguesa. No
entanto, sabemos que € um aspecto que, por vezes, é deixado de lado perante as
exigéncias de outros quesitos presentes no mesmo curriculo, que sdo considerados
“mais importantes” no ensino de lingua portuguesa. Antunes (2003, p. 16-17) declara
que

[...] se 0 que predomina nas aulas de portugués continua sendo

o estudo in6écuo das nomenclaturas e classificacdes

gramaticais, ir a escola e estudar portugués pode nédo ter muita

importancia, principalmente para quem precisa de imediato
adquirir competéncias em leitura e em escrita de textos.

Dessa forma, como foi ja foi dito, a leitura e a escrita ndo pressupdem o ensino de
gramatica e sao competéncias fundamentais e imprescindiveis para a aprendizagem
da lingua portuguesa e em todas as etapas da vida escolar do individuo. Mas, por
vezes, esse aspecto ndo é tdo explorado, devido a fixagcdo pelo ensino tradicional da
gramatica e isso pode ser prejudicial aos alunos, jA que € perceptivel uma certa

resisténcia dos estudantes em aprender essas muitas regras da lingua.

Assim, cabe principalmente a area de linguagens, juntamente aos professores de
outras disciplinas, tragcar o melhor caminho a ser percorrido, quando se trata da

diversidade linguistica no ensino de lingua portuguesa. E preciso um olhar atento
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para a BNCC e para o Curriculo por meio de projetos interdisciplinares, mas sempre
priorizando o aluno, como o centro desse processo, bem como as discussfes de

cunho linguistico, a fim de propiciar um ensino democratico da lingua portuguesa.

No capitulo seguinte, abordaremos a metodologia escolhida para a sele¢édo e andlise

dos dados e apresentaremos como sera feito este estudo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A nossa pesquisa € de natureza qualitativa, juntamente a pesquisa bibliografica, as
quais se adequam aos objetivos propostos. A escolha pela pesquisa qualitativa foi
pelo fato de ser possivel “[...] explicar o porqué das coisas, exprimindo o que
convém ser feito, mas ndo quantifica os valores e as trocas simbdlicas nem se
submete a prova de fatos”. Sendo assim, “[...] preocupa-se, portanto, com aspectos
da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicagdo da dindmica das relagdes sociais” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32),

0 que permite uma analise da real vivéncia no ambiente escolar.

Além da pesquisa bibliogréafica, inicialmente escolhemos outra modalidade que se
adequava a nossa pesquisa e que seria utilizada durante as etapas seguintes, que
seria a Pesquisa de Campo do tipo participante. Neste momento, a construcéo
tedrica elaborada na primeira etapa, seria levada para a pratica empirica. Fase que
haveria uma interlocucdo entre o pesquisador e os agentes pesquisados (MINAYO,
2001). Esse tipo de metodologia aproxima os envolvidos no processo investigativo
da pesquisa, pois “[...] rompe com o paradigma de ndo envolvimento do pesquisador
com o objeto de pesquisa” (DA FONSECA, 2002, p. 34). Entretanto, nao foi possivel
executar essa modalidade, devido ao cenario de pandemia da Covid-19 que

impossibilitou 0os encontros presenciais.

A pesquisa seria realizada na escola EEEFM S&o Jodo Batista, situada em
Cariacica, a maior escola pertencente a Superintendéncia da cidade e comporta
cerca de 1500 alunos somando os turnos matutino e vespertino. A turma escolhida
para a realizacdo do projeto é a do 9° ano do ensino fundamental I, do turno
matutino. Na escola, sou professora regente ha quase dois anos e, no ano de 2020,
foi a primeira vez que tive contato com essa turma. Nas primeiras aulas, os alunos
foram muito participativos, colaborativos e gostavam de atividades diversificadas que
promovessem dinamicas, roda de conversas e discussdes sobe temas de relevancia

social.

Na primeira etapa do trabalho, foi realizado um levantamento bibliografico de
pesquisas que tratam do ensino da variagdo linguistica, principalmente no ensino
fundamental, considerando as contribuicbes para o nosso trabalho descritas no

capitulo 2. Em seguida, foi feita a analise desse material e a observacdo dos
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apontamentos para o estudo. Depois, escolnemos a turma para participar da
pesquisa e optamos pela turma de 9° ano do ensino fundamental, por se tratar do

altimo ano dessa etapa de ensino, um momento de transi¢do para o ensino medio.

Depois, foi elaborado o capitulo do referencial teérico que orientou esta pesquisa,
por meio de dialogos com estudiosos da area. A proxima fase foi a sistematizacéao
do produto educacional. O produto foi materializado em forma de uma sequéncia de
atividades, durante o processo de pesquisa, apoiado na metodologia e no referencial
tedrico que foram apresentados nos capitulos anteriores, a fim de auxiliar os
professores de lingua portuguesa no que diz respeito ao ensino de lingua e do

ensino da variacao linguistica.

A etapa seguinte seria a de execucdo do projeto das atividades planejadas com o0s
alunos. Entretanto, o cenéario da pandemia da Covid-19 e o inicio das aulas online
dificultaram a aplicabilidade da sequéncia de atividades e, por esse motivo, a
pesquisa de campo do tipo participante ndo foi desenvolvida neste projeto, como ja
foi mencionado. Sendo assim, optamos pela proposicdo do produto educacional,
mediante validacdo feita por professores de lingua portuguesa, que sera abordada

apos a exposicao da sequéncia de atividades.
4.1 SEQUENCIA DE ATIVIDADES

Para compor o produto educacional, elaboramos uma sequéncia de atividades sobre
variagdo linguistica a partir do género cancao, para ser trabalhado com os alunos do
ensino fundamental. Partimos do principio da sequéncia como “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p. 18). O autor considera que a
sequéncia de atividades retune a complexidade da pratica pedagdgica, além de
permitir a inclusdo de trés fases para qualquer intervencéo reflexiva, sdo elas: o
planejamento, a aplicacdo e a avaliacdo. As atividades deverdao ser desenvolvidas
por meio de uma préatica reflexiva, compreensao de conteudos, além de estimular os
alunos a serem leitores criticos, principalmente quando o assunto é variacao

linguistica.

As relacdes estabelecidas entre os professores, os alunos e os contetudos séo

fundamentais para o ensino aprendizagem, pois ensinar envolve uma seérie de
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relacbes que devem conduzir a elaboracdo, por parte do aprendiz, de
representacfes pessoais sobre o conteudo, diferente do que prioriza o0 ensino
tradicional, por exemplo, com foco na definicdo de conceitos pré-estabelecidos.
Além disso, Zabala (1998) postula que a avaliagdo, de modo geral, se baseia na
analise da situacao inicial e o seu desenvolvimento no decorrer do processo de

aprendizagem.

bY

O autor ainda apresenta algumas varidveis em relacdo a pratica educativa: as
sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem; o papel do professor e dos
alunos; a organizacdo social da aula; a maneira de organizar os conteudos; a
existéncia, as caracteristicas e uso dos materiais curriculares e outros recursos
didaticos; o sentido e o papel da avaliacdo. Nesse sentido, esta sequéncia de
atividades foi proposta baseada em uma determinada turma, bem como em suas
especificidades. Sendo assim, é sugerido que essas atividades sejam adaptadas de
acordo com as variaveis de cada pratica educativa, com o professor e com o0s alunos

envolvidos.
Desenvolvemos a sequéncia com base na definicdo de atividades

[...] como uma unidade béasica do processo de ensino /
aprendizagem, cujas diversas varidveis apresentam
estabilidade e diferenciagéo: determinadas relagdes interativas
professor / alunos e alunos / alunos, uma organizacéo grupal,
determinados conteudos de aprendizagem, certos recursos
didaticos, uma distribuicdo do tempo e do espaco, um critério
avaliador; tudo isso em torno de determinadas intengcbes
educacionais, mais ou menos explicitas (ZABALA, 1998, p. 17).

De acordo com o autor, essas atividades podem ser desenvolvidas por meio de
exposicoes, debates, leituras, pesquisas bibliograficas, anotacdes, observacoes,
exercicios, estudos etc. Essas unidades possuem, em seu agrupamento, todas as
variaveis que refletem nos processos de ensino / aprendizagem, bem como

colaboram para a constituicdo desses processos.

Durante o desenvolvimento das atividades, serdo apresentadas as letras das
cancgles selecionadas para essa sequéncia. Além de ouvir a cancao, os alunos vao
analisar a letra de cada uma das composicdes, levando em consideracdo aspectos
regionais e socioculturais, bem como os seus conhecimentos prévios, com base no

contato com outros textos. De acordo com Lajolo (1991, p.59),
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[...] ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhacbes, o
sentido de um texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-
lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos os outros textos
significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura
gue seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-
se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra nao
prevista.

Partindo desse pressuposto, é preciso valorizar o arcabouco tedrico que os alunos
levam para a sala de aula, aliando isso aos textos expostos durante as atividades.
Dessa forma, sera possivel observar, por exemplo, as multiplas interpretacdes que
um texto pode apresentar, além de estimular o desenvolvimento da leitura. Em
relacdo a pratica de leitura na sala de aula, Geraldi (1999) aborda a questdo da
superficialidade da leitura nas aulas de lingua portuguesa, devido a artificialidade em
relacdo ao trabalho com a linguagem nas atividades desenvolvidas. Essa
superficialidade € percebida, muitas vezes, pela escolha de um texto apenas como
pretexto para 0 ensino de gramatica, com o propésito de definicdo de
nomenclaturas, o estudo de oracBes e frases descontextualizadas, como ja

mencionamos anteriormente, que ndo conseguem contemplar a realidade da lingua.

A sequéncia de atividades serd desenvolvida pautada na sociolinguistica
interacionista e educacional, uma vez que consideramos o dominio das habilidades
de uso da lingua em situacdes concretas de interacdo, para que ocorra o
entendimento e a producdo de enunciados adequados as diversas situacdes
comunicacionais, atentando-se, também, para a valorizacdo do repertorio linguistico
dos estudantes (GERALDI, 1999). Além disso, apresentaremos a variacao linguistica
presente nas diferentes regides do pais, de maneira contextualizada e reflexiva, de
modo que os alunos compreendam a dimensdo das variedades da nossa lingua,

assim como os fatores que influenciam os diversos modos de falar dos brasileiros.

A seguir, apresentaremos como iremos trabalhar o género cancdo nas aulas de

lingua portuguesa no ensino fundamental.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL: APRESENTACAO DA PROPOSTA

Neste capitulo, serd apresentada a proposicdo da sequéncia de atividades sobre
variagdo linguistica a partir do trabalho com o género cancgdo. As atividades foram
pensadas a partir da variagdo social e da variagao regional, pelo fato de serem
consideradas as variacbes que sdo mais reconhecidas pelos alunos, sobretudo,

porque envolvem sotaque e léxico especifico de cada regido.

Esse percurso inicial coincidiu com as primeiras aulas com a turma do 9° ano do
ensino fundamental, com a qual iriamos desenvolver este estudo. Durante as aulas,
antes mesmo de iniciarmos a aplicacdo das atividades propostas, iniciei uma breve
introducéo sobre o tema variacao linguistica, devido a um fato curioso ja que a aula
sobre esse conteldo ndo havia sido planejada para aquele dia. Eu estava usando
um vestido em que estava estampada a palavra “pocar” e uma imagem de um
verbete de dicionario que apresentava o0s possiveis significados do termo de acordo
com o dicionario “capixabés”. “Pocar” pode significar bater com forca em algo (ex: eu
VOU pocar essa porta); se dar bem em algo (ex: eu vou pocar na prova); arrebentar

(ex: eu vou pocar essa corda) ou até mesmo estourar (ex: eu vou pocar essa bola).

Uma aluna, vendo o0 que estava ho meu vestido, perguntou o que era “pocar’. Mas
antes de responder, eu fiz uma outra pergunta a ela. Perguntei se aluna nasceu e foi
criada aqui no Espirito Santo e ela prontamente respondeu que sim. A partir disso,
os alunos ficaram interessados em saber mais sobre a expressdo em questao.
Entdo, eu questionei aos estudantes se eles conheciam o termo “pocar”’ e a maioria
conhecia e disse que faz uso. Como alguns alunos desconheciam o termo, comecei
uma breve conversa explicando que o termo “pocar” € uma giria capixaba e que,
normalmente, quem n&o nasceu e/ou foi criado no estado, ndo compreende seus
diferentes significados, pois se trata de uma variagao regional. A maioria dos alunos,
gue ja conheciam o termo, sdo capixabas e 0s poucos gque nao conheciam nédo
nasceram e/ou foram criados aqui no Espirito Santo. A partir dessa breve
explanagcdo, os alunos foram apresentando outras girias que costumam usar e
outras pertencentes as demais regides do pais. Durante as aulas seguintes, foi
ampliada a apresentacdo e a contextualizagcdo sobre a tematica da variacdo

linguistica.
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No decorrer do ano de 2020, o produto final desta pesquisa seria posto em pratica,
por meio da execucdo da sequéncia de atividades que foi desenvolvida neste
estudo. Entretanto, iniciou o isolamento social, devido a pandemia da Covid-19, e as
aulas passaram a acontecer de maneira remota. O momento de muitas incertezas e
de rapida e inesperada mudanca na maneira de lecionar, requisitou adaptacdes
tanto para nés professores quanto para os alunos, pois as aulas presenciais
passaram a acontecer de maneira remota. A Secretaria de Estado da Educagéo —
SEDU - disponibilizou videos dos contetdos das disciplinas nos canais abertos de
televisdo, bem como em um canal do YouTube. As atividades sobre os contetdos
abordados nos videos eram feitas por meio da plataforma Classroom ou pelo
aplicativo Escolar ou por meio das apostilas impressas que foram disponibilizadas
para os alunos retirarem na escola. A apostila impressa com as atividades foi uma
alternativa para diminuir os prejuizos educacionais causados neste momento, pois

abrange os alunos que ndo possuem acesso a computador, a celular e a internet.

Por esses motivos, ndo conseguimos executar o projeto que foi desenvolvido no
decorrer desta pesquisa, pois a participacdo online dos estudantes era pequena.
Sendo assim, fizemos somente a proposicdo da sequéncia de atividades com
sugestbes de atividades para se trabalhar a variacdo linguistica a partir do género
cancdo nas aulas de lingua portuguesa com os alunos do 9° ano do ensino

fundamental.

O nosso publico-alvo sdo alunos do 9° ano do ensino fundamental, da escola
E.E.E.F.M. S&o0 Joado Batista que esta localizada na cidade de Cariacica — ES. A
escolha da turma se deu pelo fato de considerarmos uma importante fase de
transicdo da etapa escolar dos estudantes, do ensino fundamental para o ensino
médio. Além disso, os alunos com o0s quais o0 projeto seria desenvolvido
participavam ativamente nas aulas e estavam dispostos a dialogar sobre os temas

que eram apresentados.

A sequéncia de atividades, que sera apresentada a seguir, esta estruturada em duas
etapas, cada uma delas com delimitacdo de conteudos, objetivos, tempo de
duracdo, recursos necessarios e avaliacdo, além da especificacdo do
desenvolvimento das atividades propostas de acordo com o0 tema ou com as

cancdes escolhidas.
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Para iniciar as atividades, o professor fara a apresentacdo do projeto e explicara
como acontecerdo as aulas. ApOs essa conversa inicial, o professor iniciara a
exibicdo de uma sequéncia de cinco videos que faz parte da série de reportagem
“Sotaques do Brasil” exibida pelo Jornal Hoje em 2014, que mostrou a diversidade
presente em nossa lingua. Apés a apresentacdo de cada video, o professor devera
observar as percepcdes dos alunos e suas opinides sobre o0 que assistiram, além de

apresentar alguns questionamentos para orientar o debate proposto.

Apds a primeira etapa, serdo apresentadas, para os alunos, seis canc¢des. Uma
cancdo que apresenta variacdo linguistica relacionada ao fator socioecondmico e
cinco cancdes que representardo as diferentes regides do pais. A cancdes foram
escolhidas com o intuito de aproximar os alunos dos diferentes aspectos regionais e
culturais, estilos musicais, artistas, assim como a variedade linguistica presente nas

composicoes.

A andlise das cancdes sera feita em dois momentos: inicialmente, é importante
dialogar com os alunos sobre o fato de as musicas exaltarem a cultura de um povo,
uma regido a partir de um determinado contexto. Depois disso, 0 professor iniciara
um debate para observar as percepcdes e opinides dos alunos em relacdo a cancao
apresentada, partindo de questdes que relacionem aspectos da regido e do estilo

musical em questéao.

Depois, serdo analisadas questbes de cunho regional, sociocultural, regional e
lexical para contribuir para a interpretacdo da letra da cangcdo. ApGs o primeiro
debate, os alunos serao divididos em pequenos grupos, de acordo com o niumero de
alunos da turma, para responderem as questfes. Cada grupo ficara responsavel por
responder uma questdo sobre a analise da letra da cancdo. Para essa analise, é
preciso levar em consideracdo: os elementos socioculturais, regionais e lexicais
presentes na cancgdo; intertextualidades e referéncias; o contexto sociocultural e
regional que influencia na variacdo linguistica; o possivel contexto de producédo da

cancao, além de identificar as variacdes linguisticas presentes na letra da cancao.

Além disso, os alunos deveréo fazer pesquisas, por exemplo na internet, caso os
elementos presentes na letra da cancdo ndo sejam compreendidos a partir do
contexto apresentado. Durante essa etapa, as informacdes pesquisadas e as
respostas das questbes deverdo ser registradas no caderno para serem

posteriormente compartilhadas com os demais alunos.
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E importante mencionar que as atividades que seréo propostas nesta sequéncia s&o
apenas sugestdes do que pode ser trabalhado no tocante a variacao linguistica e o
género cancdo. Sendo assim, as atividades podem ser adaptadas conforme
determinada necessidade e realidade escolar. Além disso, é possivel desenvolver o
projeto de maneira interdisciplinar ou multidisciplinar, envolvendo as disciplinas,
como a de geografia, historia, artes e sociologia, a fim de ampliar a discussao sobre

0 tema.

Desenvolvemos esta sequéncia de atividades com o objetivo de promover variagcao
linguistica no ensino de lingua portuguesa, com o intuito de fortalecer a diversidade
linguistica e de combater o preconceito linguistico no ambiente escolar. A seguir,

sera feita a descricdo da sequéncia de atividades.

PRIMEIRA ETAPA

Atividade 1 - (Re) conhecendo a variacao linguistica

Conteudos Variacao linguistica.

Objetivos Apresentar o projeto que serd trabalhado;

Contextualizar e apresentar a variacdo linguistica a

partir da variacao social, cultural e lexical.

Tempo Estimado 2 a 3 aulas de 50 minutos.

Recursos Computador, projetor multimidia, caixinha de som, folha
com a letra da musica, caderno, caneta, lapis, borracha,

guadro e pincel.

Avaliagao A avaliacdo seréd feita por meio da verificagdo dos
registros orais e escritos dos alunos, em relacdo aos

guestionamentos feitos durante as aulas.

Desenvolvimento: Inicialmente, a turma sera disposta em um semicirculo e o

professor apresentard o projeto que serd desenvolvido e explicard o intuito da
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aplicacdo da sequéncia de atividades, além da maneira como as aulas seréo

organizadas.

Com a turma disposta em semicirculo, o professor inicia uma conversa sobre o que

alunos sabem sobre o tema “Variagao Linguistica” partindo das seguintes questdes:
1) Existe apenas uma unica lingua falada no Brasil?

2) As pessoas falam de uma mesma maneira? Por que vocés acham que isso

acontece?
3) O que é Variacdo Linguistica para vocés?
4) Vocés ja presenciaram uma pessoa sendo corrigida por usar a lingua de uma

determinada maneira? Dé exemplos.

A partir da resposta dos alunos, o professor deve direcionar a conversa para
desmistificar a ideia de que a lingua portuguesa é igual em todo o territério nacional
e que a lingua varia e tem as suas diferencas de acordo, por exemplo, com as

regides do pais.

Apods as consideracdes nesse momento inicial, o professor dara inicio a exibicdo da

sequéncia de reportagem “Sotaques do Brasil, com a apresentacao de dois videos:

Figura 1 - Video 1 da Série Sotaques do Brasil: Diferencas de pronuncia da letra 'R’

Fonte: https://www.youtube.com/watch?

5

v=RiesuBquQ
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pronuncia da letra 'S’

Figura 2 - Video 2 da Série Sotaques do Brasil: Diferencas de
- L 2 . p

Fonte: https://WWW.youtube.com/watch?v:VZijLelEbr8

ApOs os alunos assistirem aos videos, o professor iniciara uma conversa com as
seguintes perguntas em relacdo ao video 1 e 2, incentivando sempre os alunos a

participarem do didlogo respondendo as questdes:

1) Como vocés pronunciam o ‘R’ nas palavras ‘porta’, ‘carro’ e ‘rioc’? E o ‘S’ nas

palavras ‘espelho’, ‘descascar’ e ‘compras’?

2) Vocés conhecem alguma pessoa que utiliza formas diferentes de pronunciar as

palavras acima? Tentem pronuncia-las.

Depois das respostas e das consideracdes, o professor apresentara o terceiro video

para os alunos.

Figura 3 - Video 3 da Série Sotaques do Brasil: Diferengas de pronuncia ‘Tu’' e
‘Vocé’

Fonte: https://www.outubecom/watch?v:HwakuRCfIc
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ApoOs os alunos assistirem ao video, o professor fara as seguintes perguntas para 0s

alunos, incentivando sempre a participacao na atividade:
4) Vocés costumam usar mais o ‘tu’ ou o ‘vocé’?

5) No geral, as pessoas aqui no estado do Espirito Santo utilizam mais o ‘tu’ ou o

‘vocé’?

Depois das respostas e das consideracdes, o professor apresentara o quarto video

para os alunos.

Figura 4 - Video 4 — Série Sotaques do Brasil: Diferencas lexicais

AlIPIM

© MANDIOCA
® MACAXEIRA

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=WwP_b48TpgE

Apods os alunos assistirem ao video, o professor fara as seguintes perguntas para 0s

alunos, incentivando sempre a participacdo na atividade:

1) Em relagdo as diferentes palavras que foram apresentadas no video, vocés

desconhecem alguma? Se sim, digam quais palavras vocés ndo conhecem.

2) Na sua percepcdo, quais palavras apresentadas no video sdo usadas aqui no

estado do Espirito Santo? E as palavras que ndo sédo usadas?

Depois das respostas e das consideracdes, o professor apresentara o quinto e

ultimo video da sequéncia de reportagem para os alunos.



79

Figura 5 - Video 5 da Série Sotaques do Brasil: Prondncia das vogais

v A o ol

Fonte: https://www.youtue.com/watch’?v:sJAGpUSUQaM

Apés os alunos assistirem ao video, o professor fard as seguintes perguntas para 0s

alunos, incentivando sempre a participacéo na atividade:

1) Como vocés pronunciam a vogal ‘E’ nas palavras ‘leite’, ‘canivete’ e ‘televisao’? E

a vogal ‘O’ em ‘cabelo’, ‘chover’ e ‘meninos’?

2) Vocés conhecem alguma pessoa que usa alguma variante apresentada no video?

Exemplifique.

Apbés a apresentacdo dessa sequéncia inicial de videos, o professor devera
apresentar conceitos importantes no que diz respeito ao tema como: variagcao
linguistica, preconceito linguistico, norma-padrao, norma culta, e algum outro, caso o

professor considere pertinente. Os alunos deverao fazer os registros no caderno.

Depois das respostas, das consideracoes e da explicagdo sobre os conceitos
fundamentais, o professor fard o fechamento dessa etapa, retomando os temas
principais que foram apresentados por meio dos videos, além de retomar o0s
conceitos importantes para o estudo da variacdo linguistica. Além de apresentar

como sera desenvolvida a préxima etapa da sequéncia de atividades.

SEGUNDA ETAPA

Atividade 2 — Variacdo Linguistica — Cancao “Zaluzejo”

Conteudos Género textual cancéo e variacao linguistica.

Objetivos Apresentar 0 género cancgdo, suas caracteristicas e
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funcoes;
Apresentar a cangao “Zaluzejo” — O Teatro Magico;

Identificar e analisar os elementos socioculturais,
regionais e lexicais que compdem a cangdo e as

possiveis referéncias que eles fazem;

Compreender as variacdes linguisticas presentes na

cancao, considerando a variacdo regional e social,

Contextualizar e apresentar a variagdo linguistica a

partir da variacao social, regional e lexical.

Tempo Estimado

3 a 4 aulas de 50 minutos.

Recursos Computador, projetor multimidia, caixinha de som, folha
com a letra da musica, caderno, caneta, lapis, borracha,
guadro e pincel.

Avaliagao A avaliacdo serd feita por meio da verificagdo dos

registros das respostas das questdes feitas durante as

aulas.

Desenvolvimento: Para iniciar a segunda etapa, a turma sera disposta em um

semicirculo e o professor fara uma breve revisdo do que foi trabalhado na etapa

anterior. Depois disso, apresentara o género cancdo para os alunos e, em seguida,

fara as seguintes perguntas que deverao ser respondidas oralmente:

1) Que papel a cangcdo desempenha nas suas vidas? De que maneira a muasica

interfere no cotidiano das pessoas?

2) Quais os estilos musicais vocés mais gostam e costumam ouvir?

3) As cancg0bes contribuem para promover discussdes sobre a diversidade linguistica

e cultural no Brasil? De que maneira isso acontece?

4) O que as cancgdes, no geral, ttm a nos dizer?
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Depois das respostas e das consideracbes, 0 professor apresentara a cancgao

“Zaluzejo” do grupo O Teatro Magico, juntamente a sua letra, que sera entregue

impressa em uma folha para os alunos.

Figura 6 - Video 6: Cancao “Zaluzejo

ferpando Apitelli

apire fenla

Ly Cradda pasa Raraf s

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=6DZwgaXn0Qc

Zaluzejo! - O Teatro Magico

“Ah eu tenho fé em Deus... né?

Tudo que eu peco ele me ouci... né?

Ai quando eu to com algum pobrema eu digo:

Meu Deus! me ajuda que eu to com esse problema!

Ai eu peco muito a Deus... ai eu fecho meus olhos... né?

eu Deus me ouci na hora que eu peco pra ele, né?

Eu desejo ir embora um dia pra Recife

nao vou porque tenho medo de avido, de torro...de torroristo
ai eu tenho medo né?

Corra tudo bem... se Deus quiser... se deus quiser..."

Pigilogico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo

"eu sou uma pessoa muito divertida"

1 (ZALUZEJO, 2013).




Pigildgico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo

"ndo sei falar direito"

Pigildgico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo

"nao sei falar"

Tomar banho depois que passar roupa mata
Olhar no espelho depois que almoga entorta a boca
E o radio diz que vai cair avido do céu

Senhora descasada namorando firme pra poder casar de véu

Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo

"nao sei falar"

Quando for fazer compras no Gadefour:
Omovedor ajactu, sucritcho, leite dilatado, leite intregal,
Pra chegar na bioténica, rua de parelepidico

Pra ligar da doroviaria, telefone cedular

Pigildgico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo

"nao sei falar"

Quando fizer calor e quiser ir pra praia de Cararatatuba,
cuidado com o carejangrejo

Tem gque ta esbeldi, ndo pode comer pitz, pra tirar mau halito
toma agua do chuveiro

No saldo de noite, tem coisa que nao sei

Mulé com mulé é |ésba e homi com homi é gay

Mas dizem que quem beija os dois é bixcional...

s6 nao pode falar nada,

quando é baile de carnaval
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Pra ndo ficar prenha e ficar passando mal, copo d'agua
e pilula de ontemproccional

Homem gosta de mulher que tem fogo o dia inteiro,
cheiro no cangote, creme rinsa no cabelo

Pra segurar namorado morrendo de amor

escreve 0 nome hum pepino e guarda no refrigelador,
na novela das otcho, Torre de papel,

Menina que nédo é virge, eu vejo casar de véu

Se vocé se assustar e tiver chilique, cuidado pra ndo morrer
de palaladi cadique

Tenho medo da geladeira, onde a gente guarda yogute,
porque no frio da tomada se cair agua pode da cicrutche

To comprando um apartamento e o negocio ta quase no fim

O que na verdade preocupa € o preco do condostim

O sinico la do prédio, certa vez outro dia me disse:

Que o mundo vai se acaba no ano 2000 € o que diz o acalipse

Tenho medo de tudo que vejo e aparece na televisao

Os preju do Carajundu fugiram em buraco cavado no chéo
Torrorista, assassino e bandido, gente que ja trouxe muita dor
O que na verdade preocupa € a fuga do seucrostador
Seucrosta quem nao tem dinheiro, quem ndo tem emprego

e ndo tem conducéao

Documento eu levo na proxeca porque € perigoso carregar na mao

Mas quando alguém te disser ta errado ou errada
Que nédo vai S na cebola e ndo vai S em feliz
Que o0 X pode ter som de Z e o CH pode ter som de X

Acredito que errado € aquele que fala correto e ndo vive o que diz

"E eu sou uma pessoa muito divertida...
eles ndo inventavam nada... eu gostava de inventar as coisa
nao sei falar direito...

inventar uma piada, inventar uma palavra, inventa uma brincadeira...
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nao sei falar

me da um golinho... me da um golinho..."

E com muito prazer que eu convido agora todos aqueles

gue estao ouvindo esta cancao

Para entoar em unissono o cantico: Omovedor, Carejangrejo
Vamos aquecer a nossa voz cantando assim:

16,i6,i6. 16,i6,i6,i6, eu digo:

Omovedor, Carejangrejo, Omovedor, carejangrejo... Omovedor!

"omovedor... carejangrejo... SO iSso que eu tenho pra falar!"

Sobre o grupo O Teatro Magico:

O Teatro Magico, criado pelo musico e vocalista Fernando Anitelli em 2003, se
consolidou como referéncia na Ameérica Latina por sua estética prépria, unindo
musica as artes performaticas e, pelo uso inovador da internet, para sua divulgacéo
ao publico. A percepcédo da mudanca comportamental pela relacdo do publico com a
musica e os artistas trouxe para a companhia o espirito de projeto de musica livre.
Pela utilizacdo das redes sociais como Facebook, Twitter e Youtube, além da
criacao da sigla MPB (Mdusica para Baixar), O Teatro Magico foi um dos pioneiros no
Brasil a disponibilizar suas musicas para download gratuito. Além disso, € um projeto
que reune elementos do circo, do teatro, da poesia, da mdusica, da literatura,
da politicae do cancioneiro popular, tornando possivel a juncdo de diferentes
segmentos artisticos numa mesma apresentacaoZ.

2 Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/O_Teatro_M%C3%Algico>;
<http://oteatromagico.mus.br/site/>. Acesso em: 10 nov. 2020.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Circo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Teatro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Poesia
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%BAsica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Literatura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtica
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Sobre a cancéao “Zaluzejo”:

Em entrevista concedida ao programa “A maquina”, ao poeta, cronista e jornalista
brasileiro Fabricio Carpinejar, Fernando Anitelli (2014) conta que a musica “Zaluzejo”
foi baseada na histéria de uma senhora chamada Josilene que trabalhava na casa
de seus pais, e que contava as historias de sua vida com o seu modo particular de
utilizar a linguagem: “o que ela fala eu entendo, a comunicagéo € isso! N&o precisa
falar direito, a gente precisa se entender, se comunicar!”. Em um determinado
momento da entrevista, Fernando Anitelli (2014) faz mencdo ao seguinte trecho da
musica: “Mas quando alguém te disser ta errado ou errada / Que ndo vai S na
cebola e ndo vai S em feliz / Que o X pode ter som de Z e o CH pode ter som de X/
Acredito que errado € aquele que fala correto e ndo vive o que diz” e comenta logo
em seguida: “nesse momento é dado o recado, com humor, mas tem acidez, tem
provocacao”. A historia de Josilene se assemelha a historia de muitos brasileiros
com pouca escolaridade, que o autor apresenta em forma de musica e para

transmitir para seu publico a multiplicidade cultural e linguistica brasileira3.

Primeira parte: ApOs os alunos assistirem ao video com a cangdo, o professor
apresentara as informa¢cdes sobre o grupo musical e sobre a cancdo e fara as
seguintes perguntas para os alunos, que deverdo ser respondidas oralmente,

incentivando sempre a participacdo na atividade:

1) Vocés ja conheciam o grupo O Teatro Magico? Vocés ja tinham ouvido alguma

outra cancao desse grupo?
2) Voceés ja conheciam essa can¢do? O que vocés acharam da letra dessa cangdo?

3) Vocés acham que, por meio dessa cancdo, é possivel conhecer / identificar

alguma regiao do pais?

4) De que maneira a cancdo “Zaluzejo” dialoga com os videos que foram

apresentados na etapa anterior da atividade?

3 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=AvXrdbzpsy0>. Acesso em: 10 nov. 2020.
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Segunda parte: Depois das respostas, das consideracdes e de um breve diadlogo
sobre o que foi apresentado, o professor fara as seguintes perguntas para os alunos
gue deverdo ser respondidas em grupo e registradas no caderno de forma individual,
para uma analise na Ultima etapa da sequéncia de atividades. As questdes serao

distribuidas para os grupos por meio de sorteio.

1) A cancédo apresenta algumas crendices populares, que sdo costumes e crengas
gue as pessoas aprendem de geragdo em geracao, que geralmente sdao motivadas
por algum tipo de supersticao. Identifique as crendices que aparecem na cancao e

comente a sua opinido a respeito delas.

2) Na cancdao, estao presentes palavras, como “intregal” / “doroviaria” / “cedular” /
“refrigelador” / “otcho”. Nos exemplos, ocorre a troca / alteracao de letras ou de sons.

Escreva outras palavras em que ocorre fendbmeno semelhante.

3) Existem pessoas que falam da mesma forma que a senhora, que aparece no
trecho falado no inicio da cangdo? Vocé conhece alguém que fala assim? E
adequado falar dessa maneira? Comente sobre isso.

4) As pessoas precisam ser respeitadas pelo modo como elas falam. Entretanto, o
modo de falar da senhora, que aparece no trecho falado no inicio da canc¢éo, pode

prejudica-la de alguma forma em alguma determinada situacédo? Explique.

5) As palavras apresentadas na cancéo existem no cotidiano ou foram inventadas?

Exemplifique.

6) Leia a frase a seguir e comente expondo sua opiniao sobre o assunto: “Acredito

que errado é aquele que fala correto e ndo vive o que diz”.

Apos os alunos responderem a essas questdes, o professor pode perguntar a
opinido deles sobre as questdes que foram propostas, além de verificar o nivel de
dificuldade em relac@o as pesquisas e as respostas, para possiveis interferéncias e

adaptacoes.
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Atividade 3 — Variacdo Linguistica — Cancéo “Oto patama”

Conteudo Variacao linguistica.

Objetivos Apresentar a cancdo “Oto Patama” - Djonga,

representando a regido sudeste;

Apresentar a historia do Movimento Hip Hop, no qual o

rap esta inserido, e suas caracteristicas;

Apresentar as caracteristicas de alguns aspectos

culturais da regido do sudeste do pais;

Identificar e analisar os elementos socioculturais,
regionais e lexicais que compdem a cangdo e as

possiveis referéncias que eles fazem;

Compreender as variacdes linguisticas presentes na

cancao, considerando a variacao regional e social.

Tempo Estimado 3 a 4 aulas de 50 minutos.

Recursos Computador, projetor multimidia, caixinha de som, folha
com a letra da musica, caderno, caneta, lapis, borracha,

guadro e pincel.

Avaliacao A avaliacdo sera feita por meio da verificagdo dos
registros das respostas das questdes feitas durante as

aulas.

Desenvolvimento: Com a turma disposta em semicirculo, o professor fard a
apresentacdo da cancdo “Oto Patama” — Djonga, juntamente a sua letra, que sera

entregue impressa em uma folha para os alunos.



Figura 7 - Video 7: Cancao “Oto Patama”

Que seu povo so tem prazer em bater,
Porque néo sabe a dor que é apanhar

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=0olbuc6bJIk
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Oto Pataméa* — Djonga

Tenho astigmatismo, nem gosto de flash

Faco essa merda com o foco no sorriso negro

Deixo ela em chama e hoje ela vive a me chamar de Nero
E eu vivo desde menor a tentar chamar dinero

E por aqui, carreira é outra parada

Logo quem vem de onde eu vim n&o confia em carreira
Carreira vicia, ja experimentei dos dois tipo

N&o importa o dono se o cdo ta na coleira

E que nds nunca cai no jogo das vaidade

Vai idade e eu ndo paro de reparar

Que seu povo s6 tem prazer em bater

Porque ndo sabe a dor que é apanhar

Ué, ah, discos de platina na minha sala

E ainda assim ndo me sinto completo

Eu corro atras de alguma coisa que eu ainda ndo tem nome
Juro que nao tenho tesao por nenhum objeto

Por isso eu ndo descanso

Eu faco, eu passo a bola s6 quando eu morrer

Me chamam de fominha, estilo Neymar

Mas se néo é o pai no time, quem vai resolver?

S6 ndo me chamam de mascarado

4(0TO, 2020).




Eles sédo geniosos, eu sou genial

E nessa escada de sucessos

Minha humildade € o degrau

Me enchendo de alcool

Pra ver se transbordam as magoas

Sempre quis virar Deus pra ser mais humano
De jet ski ja ando sobre as 4guas

Querem foto comigo e com meu carro

Duas raridade preta, oto patama

Lanco todo dia 13 pra provar pra tu

Que um raio cai de novo no mesmo lugar
Entéo olha ali no beco a cor do que morreu
O raio caiu de novo no mesmo lugar

O boy curtindo Jureré, varias bunda e Sol
Nossa vida é a tempestade e podia passar

E tanto estilo que meus papo reto vira hit
N&o desafia sendo seu dente vai virar rout
Eu dou caralho e carinho ainda que seja um pente

Mandou mensagem pras amiga, ele é tdo fofo, ownt

E que eu falo a lingua dos manos
N&o perco uma batalha

E apesar dos danos

Sou histéria ha minha area

Sou histéria da minha area

Sou histéria na minha area
Orgulho de onde eu vim

Sou histéria da minha area

Sou histéria na minha area

Sou histéria na minha area

Orgulho de onde eu vim, yeah

Se cada um é um universo
Quem salva uma vida salva um mundo inteiro

Seja protagonista da sua histéria

89




90

Pega a folha e muda o roteiro

Minha gente cruzou o mar a forca com méo branca

Cruzei voando com a forga da minha palavra

NGs s6 € bom no campo igual Bruno Henrique

Porque lembra dos tempo na varzea

Mas varios quer ser astro, né, pd, sou astro rei, aprende ai, filhinho

Ja que eu ilumino geral

Enquanto uns curte brilhar sozinho

Falo tanto de mim e do meu proceder

E o passado semelhante a nos preceder

O pai péa vé que quando eu falo do Djonga, eu t6 falando docé
Paranoico igual 2Pac, ja que sdo All Eyez On Me, mas poucos comigo
Hoje ta facil eu ter casa na zona sul, dificil € eu ndo fazer o jogo do inimigo
Ser cercado de supostos perdedores no barraco

Vao te chamar de pato

Ou amigos falsos na sua mansao

Tipo assim, sua piscina ta cheia de ratos, &

Diferenca de fumar e fazer arte é que com cigarro da pra parar

Antes de Pump It e Lil Pump, eu ja queria ser pimp de Chevette tubarédo na beira-
mar

NGs é o toque da BM, aquela fuga da PM

O grito engasgado pros perna cinzenta e sem creme

Que quando Vvé sirene treme, 0 o refrdo

Falo a lingua dos manos
N&o perco uma batalha

E apesar dos danos

Sou histéria na minha area
Sou histéria na minha area
Sou histéria na minha area
Orgulho de onde eu vim

Sou histéria da minha area

Falo a lingua dos manos

N&o perco uma batalha
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E apesar dos danos

Sou histéria na minha area
Sou histéria na minha area
Sou histéria na minha area
Orgulho de onde eu vim
Sou histéria da minha area
Sou histéria na minha area
Sou histéria na minha area

Orgulho de onde eu vim, yeah

O, Leo, valeu, brigadao, pai, Deus abencoe

Brigado mesmo, de coragao, que show maravilhoso!
Brigado! O cara canta demais, s6

O, falador, quando cé fala quando nos ta no poder!

A favela sorriu e os boy chorou!

Sobre o rapper:

Gustavo Pereira Marques nasceu em Belo Horizonte no dia4 de junho de 1994,
mais conhecido pelo nome artistico Djonga, € um rapper, escritor, historiador
e compositor brasileiro. Considerado um dos nomes mais influentes do rap na
atualidade. O artista chama a atencdo por sua lirica afiada, marginalizada e
agressiva e por suas fortes criticas sociais nas letras. A ideia do rapper € mostrar

que o hip hop ndo é uma "musica marginalizada", como um dia foi considerado

o samba. Ao nomear o seu lancamento como Histérias da Minha Area, Djonga



https://pt.wikipedia.org/wiki/Belo_Horizonte
https://pt.wikipedia.org/wiki/4_de_junho
https://pt.wikipedia.org/wiki/1994
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rapper
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escritor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Compositor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rap
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hip_hop
https://pt.wikipedia.org/wiki/Samba
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estabeleceu seu bairro como esse espaco de narrativa e 0 centro da tematica em
que a propria decorre. As referéncias a zona leste — Favela do indio onde nasceu, e
Sao Lucas onde cresceu e continua pela area — sdo colocadas bem sutilmente em
seus versos bem postos no lifestyle periférico mineiro. A paisagem, como traco
essencial de uma sociabilidade experimentada em um mundo compartilhado, e os
lacos de confianca e respeito reciproco, sdo evidenciados pela rotina das pessoas
gue a constituem, muito mais do que a localizacdo em si. Ideia sintetizada no verso
de participagéo da Cristal: “Tudo o que eu tenho pra apostar sdo essas rimas / Tem
guem compre a ideia, tem quem compre essa briga / Claro que eu quero ver meu

som estourando la em cima / Mas o meu primeiro hit eu fiz no quintal de familia™.

Primeira parte: Apds os alunos assistirem ao video com a cancdo, o professor
apresentara as informacfes sobre o compositor da cancdo. Depois, ele fara as
seguintes perguntas para os alunos, que deverdo ser respondidas oralmente,
incentivando sempre a participacdo na atividade:

1) Vocés conhecem esse estilo musical? (Se os alunos responderem sim, estimule
os alunos a exemplificarem. Se a resposta for ndo, é preciso fazer uma exposicao

sobre o assunto e dizer qual é o estilo da musica em questao).
2) Vocés conhecem a cultura hip hop? E o rap?
3) Quais os artistas do universo hip hop vocés conhecem?

4) Em relacdo ao modo de usar a lingua, vocés conhecem alguma particularidade da
cultura hip hop? (Se os alunos responderem sim, estimule os alunos a
exemplificarem. Se a resposta for ndo, é preciso fazer uma exposicao sobre o

assunto e apresentar algumas particularidades do movimento hip hop).

Sobre a cultura Hip Hop:

5 Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Djonga_(rapper)> ; <https://raplogia.com.br/resenha-
historias-da-minha-area-djonga/>. Acesso em: 10 nov. 2020.
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Na cultura Hip Hop, estdo presentes culturas e valores que muito influenciam o
modo de falar, de vestir dos que pertencem a esse grupo. Além de seus elementos,
MC (Mestre de Cerimbnia) / rapper; DJ; grafite; breakdance e o denominado
“conhecimento de si”, o qual foi estabelecido pelo DJ Afrika Bambaataa. Além do
rap, que é uma coproducéo entre o DJ e o rapper. Assim, é importante ressaltar que
o0 movimento Hip Hop apresenta questdes sociais fundamentais como a valorizacao
do negro e da periferia, retrata a desigualdade social, o consumismo e também, no

caso do Djonga, os prés e contra da carreira artistica e da fama etc®.

Segunda parte: Depois das respostas, o professor deve fazer algumas
consideracdes e propor um breve dialogo sobre o que foi apresentado. Além disso,
pode apresentar algumas informacdes sobre a cultura hip hop, que estdo presentes
no texto acima. Depois, o professor fara as seguintes perguntas para os alunos que
deverdo ser respondidas em grupo e registradas no caderno de forma individual,
para uma analise na Ultima etapa da sequéncia de atividades. As questbes serdo

distribuidas para os grupos por meio de sorteio.

1) O titulo da cangao é “Oto patama”, o que isso significa no contexto da cancéo?

Justifique utilizando elementos presentes na letra da cangéo.

6 Disponivel em: <https://revistaraca.com.br/o-icone-do-hip-hop-afrika-bambaataa/>. Acesso em: 10
nov. 2020.
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2) Em: “Que seu povo sé tem prazer em bater / Porque n&do sabe a dor que é

apanhar”, a que possivel contexto social esse trecho faz referéncia?

3) No trecho: “E que eu falo a lingua dos manos / N&o perco uma batalha / E apesar
dos danos / Sou histéria na minha area [...] / Orgulho de onde eu vim / Sou historia
da minha area [...]", explique os trechos “lingua dos manos” e “histéria da minha
area’.

4) A cancgéo apresenta algumas referéncias importantes em sua composicao, analise
o trecho “Minha gente cruzou o mar a forga com méao branca / Cruzei voando com a
forca da minha palavra” e explique como essa passagem contribui para o

entendimento da histéria que esta sendo contada na cancéo.

5) Quem é a pessoa que conta a histéria na cancao? Como é possivel identifica-la?
Observe as palavras e as expressoes no texto para justificar sua resposta.

6) A cancéo retrata a linguagem de um certo grupo social, qual é esse grupo? O que

influencia essa variedade da lingua?

7) Os grupos sociais, por exemplo dos jovens, dos profissionais, podem ser
identificados pelo modo de falar? E na cancéo, € possivel fazer essa identificacdo?

Se a resposta for sim, cite 0s grupos e como se expressam.

8) Ha girias presentes na letra da cancdo? Se a resposta for sim, diga quais séo e

pesquise suas origens.

Apds os alunos responderem a essas questdes, o professor pode perguntar a
opinido deles sobre as questdes que foram propostas, além de verificar o nivel de
dificuldade em relacédo as pesquisas e as respostas, para possiveis interferéncias e

adaptacoes.

Atividade 4 — Variacdo Linguistica — Cancado “Fandango gaucho”

Conteudo Variagao linguistica.

Objetivos Apresentar a cancado “Fandango gaucho” dos Os

Serranos, que representara a regiao sul;

Apresentar as caracteristicas da cultura do sul do pais;
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Identificar e analisar 0s elementos socioculturais,
regionais e lexicais que compdem a cancdo e as

possiveis referéncias que eles fazem;

Identificar e compreender as variagbes linguisticas
presentes na canc¢ao, considerando a variacdo regional

e social.

Tempo Estimado

3 a 4 aulas de 50 minutos.

Recursos Computador, projetor multimidia, caixinha de som, folha
com a letra da musica, caderno, caneta, lapis, borracha,
guadro e pincel.

Avaliagao A avaliacdo sera feita por meio da verificacdo dos

registros das respostas das questdes feitas durante as

aulas.

Desenvolvimento: Com

apresentacdao da cancéao

a turma disposta em semicirculo, o professor far4d a

‘Fandango gaucho” dos Os Serranos, juntamente a sua

letra, que sera entregue impressa em uma folha para os alunos.

Figura 8 - Video 8: Cancéo “Fandango gaucho”

Fonte: https://www.outube.com/watch?vH8usPQthaA
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Fandango galdcho’ - Os Serranos

Brasileiros do sul do Brasil se reinem aos fins de semana

Pra dancar num fandango gaucho e sem luxo a mogada se irmana

Com as pilchas, vestindo ao rigor ou até com traje da lida

O que importa € ver que a tradicdo dos costumes da danca esta vendo sendo

mantida

O fandango, fandango gaucho
E raiz, é semente e é flor
E a sanga da 4gua mais pura

E a cura dos males do amor

La no palco, um conjunto tocando e vibrando com sua missao
Por levar por tantos recantos esses cantos de pura emocao
S&o cantores de patria e queréncia sédo a esséncia dos homens do sul

Parana e Santa Catarina e o nosso Rio Grande do Sul

Por maior que seja o luzeiro é pequeno pra luz de um olhar
Que ultrapassa a poeira e fumaca e enlagca a quem quer amar
Por maior que seja o fandango é pequeno pra tanta emocao

Nele bailam os sonhos errantes dos amantes num sé coragcao

7 (FANDANGO, 2016).
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Sobre o conjunto musical:

~A\

\ s UM CONJUNTO QUE SE ORGULHA DE SER E PERMANECER GAUCHO —
> e L S ey

Os Serranos € um tradicional conjunto musical gauchesco, criado em 1969 em Bom
Jesus, uma cidade localizada na serra do Rio Grande do Sul. E um dos poucos
conjuntos de musica gaucha que ainda preserva o tradicionalismo da cultura do Sul
em suas cancdes. Receberam, ao longo da carreira, inUmeras condecoracdes e
premiacgdes, tanto de 6rgéos publicos como de entidades privadas. E uma trajetoria
de muita luta, visdo, perseveranca e crenca no ideal que 0os moveu la no inicio, em
1968, quando do seu primeiro baile: exaltar e promover a cultura gaucha por onde

passassem e para o maior nimero de pessoas possivel®.

Primeira parte: Apds os alunos assistirem ao video com a cancdo, o professor
apresentara as informacdes sobre o grupo musical. Depois, ele fara as seguintes
perguntas para os alunos, que deverdo ser respondidas oralmente, incentivando

sempre a participacéo na atividade.

1) Vocés conhecem algum elemento que pertence a cultura do sul do Brasil? (Peca
para os alunos lembrarem de filmes, novelas, livros que apresentem determinados

elementos).

8 Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Os_Serranos_(banda)>;
<https://www.osserranos.com.br/>. Acesso em: 10 nov. 2020.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Banda_musical
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ga%C3%BAcho
https://pt.wikipedia.org/wiki/1968
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bom_Jesus_(Rio_Grande_do_Sul)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bom_Jesus_(Rio_Grande_do_Sul)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Serra_do_Rio_Grande_do_Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%BAsica_ga%C3%BAcha
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2) Vocés conhecem o sul do pais ou conhecem alguém que € dessa regido? (Se a

resposta for sim, peca para os alunos exemplificarem como essas pessoas falam).

3) Vocés conhecem algum artista dessa regiao? (Se a resposta for sim, estimule os
alunos a exemplificarem. Se a resposta for ndo, faga uma exposicdo sobre o

assunto).

4) Em relacdo ao modo de usar a lingua, vocés conhecem alguma particularidade

dessa regido? (Peca que os alunos exemplifiquem).

Segunda parte: Depois das respostas, das consideracdes e de um breve dialogo
sobre o que foi apresentado, o professor fara as seguintes perguntas para os alunos
gque deverdo ser respondidas em grupo e registradas no caderno de forma individual,
para uma analise na Ultima etapa da sequéncia de atividades. As questdes serao

distribuidas para os grupos por meio de sorteio.

1) Como vocé interpreta o trecho a seguir: “Com as pilchas, vestindo ao rigor ou até
com traje da lida / O que importa € ver que a tradicdo dos costumes da danca esta

vendo sendo mantida”.

2) Quais caracteristicas sociais e culturais podem identificar os falantes da regiao sul

do pais?

3) Qual a histéria e as caracteristicas do estilo musical fandango? Identifique os

elementos desse estilo musical presentes na cangao.

4) Ha diferencas no modo de falar das pessoas pertencentes a regido sul e sudeste?
Se a resposta for sim, diga quais sdo elas. Exemplifique utilizando termos presentes

na cancao.

5) O grupo musical € composto por homens. E possivel identificar, na letra da
cangdo, marcas linguisticas que identifiguem a fala de um homem? E no cotidiano, é
possivel identificar diferencas na fala de homens e de mulheres? Explique e

exemplifique.

6) A cancdo apresenta alguns elementos que fazem parte da cultura sulista. Diga

guais séo esses elementos.
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7) Na cancédo, ha algum termo que vocé desconheca? Se a resposta for sim, faca

uma pesquisa sobre seu significado.

7

8) A linguagem utilizada na cancdo é mais formal ou informal? Explique e

exemplifique utilizando elementos da cancéo.

Apos os alunos responderem a essas questdes, o professor pode perguntar a
opinido deles sobre as questdes que foram propostas, além de verificar o nivel de
dificuldade em relac@o as pesquisas e as respostas, para possiveis interferéncias e

adaptacodes.

Atividade 5 — Variacdo Linguistica — Cancao “Asa Branca”

Conteudo Variacéo linguistica.

Objetivos Apresentar a cangao “Asa Branca” — Luiz Gonzaga, que

representara a regido nordeste;
Apresentar as caracteristicas da cultura do nordeste do
pais;

Identificar e analisar os elementos socioculturais,
regionais e lexicais que compdem a cangcdo e as

possiveis referéncias que eles fazem;

Identificar e compreender as variacfes linguisticas

presentes na canc¢éo, considerando a variacdo regional

e social.
Tempo Estimado 3 a 4 aulas de 50 minutos.
Recursos Computador, projetor multimidia, caixinha de som, folha

com a letra da musica, caderno, caneta, lapis, borracha,

guadro e pincel.

Avaliagao A avaliacdo sera feita por meio da verificagdo dos

registros das respostas das questdes feitas durante as
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aulas.

Desenvolvimento: Com a turma disposta em semicirculo, o professor fard a

apresentacdo da Cancao “Asa Branca”, de Luiz Gonzaga, juntamente a sua letra,

gue sera entregue impressa em uma folha para os alunos.

Asa Branca® — Luiz Gonzaga

Quando oiei a terra ardendo!
Qual fogueira de Sao Jodo

Eu perguntei a Deus do céu, ai
Por que tamanha judiacéo?

Eu perguntei a Deus do céu, ai

Por que tamanha judiacdo?

Que braseiro, que fornaia

Nem um pé de prantacéo

Por falta d'agua perdi meu gado
Morreu de sede meu alazao
Por falta d'agua perdi meu gado

Morreu de sede meu alazao

9 (ASA, 1947).




Inté mesmo a asa branca

Bateu asas do sertédo

Entonce eu disse adeus Rosinha
Guarda contigo meu coracéo
Entonce eu disse adeus Rosinha

Guarda contigo meu coracéo

Hoje longe muitas léguas
Numa triste solidao

Espero a chuva cair de novo
Pra mim vorta pro meu sertao
Espero a chuva cair de novo

Pra mim vorta pro meu sertao

Quando o verde dos teus zb6io

Se espaia na prantacao

Eu te asseguro, ndo chore néo, viu
Que eu vortarei, viu, meu coracao
Eu te asseguro, ndo chore ndo, viu

Que eu vortarei, viu, meu coracao

101
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Sobre o compositor:

Luiz Gonzaga (1912-1989) foi um musico brasileiro. Sanfoneiro, cantor e compositor,
recebeu o titulo de "Rei do Baido". Foi responsavel pela valorizacdo dos ritmos
nordestinos, levou o baido, o xote e o xaxado, para todo o pais. A musica "Asa
Branca" feita em parceria com Humberto Teixeira, gravada por Luiz Gonzaga no dia

3 de marco de 1947, virou hino do Nordeste brasileiro®.

Primeira parte: Ap6s os alunos assistirem ao video com a musica, o professor o
professor apresentara as informacgdes sobre o compositor da cancdo. Depois, ele
fara as seguintes perguntas para os alunos, que deverao ser respondidas oralmente,

incentivando sempre a participacéo na atividade.

1) A cultura nordestina € composta por diversos elementos. Vocés conhecem algum

deles? Exemplifique.
2) Vocés conhecem o nordeste do Brasil ou conhece alguém que é dessa regido?

3) Vocés conhecem artistas dessa regido? (Se a resposta for sim, peca para

dizerem quais sao).

4) Em relagdo ao modo de usar a lingua, vocés conhecem alguma particularidade
dessa regiao? (Se a resposta for sim, peca que exemplifiquem. Se a resposta for

nao, € preciso fazer uma exposi¢cao sobre 0 assunto).

10 Disponivel em: <https://www.ebiografia.com/luiz_gonzaga/>. Acesso em: 10 nov. 2020.
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Segunda parte: Depois das respostas, das consideracdes e de um breve dialogo
sobre o que foi apresentado, o professor fara as seguintes perguntas para os alunos
gue deverdo ser respondidas em grupo e registradas no caderno de forma individual,
para uma analise na Ultima etapa da sequéncia de atividades. As questdes serao

distribuidas para os grupos por meio de sorteio.

1) A cancao apresenta algumas caracteristicas da regido nordeste do nosso pais.
Vocé teve dificuldade para entender algum elemento que esta presente na cangado?
Por que vocé acha que isso aconteceu? ldentifigue essas palavras na cancéo e

pesquise seu significado.

2) Na cancédo, estdo presentes palavras como “fornaia” / “prantagéo” / “zdio” /
“‘espaia”. Nos exemplos, ha troca / alteracdo de letras ou de sons. Escreva outras

palavras em que ocorre fendbmeno semelhante.

3) Sobre o titulo da cancdo “Asa branca”. que elemento o titulo representa? O que
ele simboliza? Qual o sentimento no eu-lirico diante do contexto apresentado na

cangao? Justifique.

4) A vida do personagem tomou outro rumo devido a situacao de sua terra. O que

aconteceu antes dessa mudanca? E o que ele espera do futuro?

5) A cancéo retrata a linguagem de um certo grupo social, qual é esse grupo? O que
influencia a variedade falada por esse grupo? Vocé acha que as pessoas que
utilizam esse tipo de linguagem sofrem algum tipo de discriminagdo? Vocé conhece
alguém que fala assim? E adequado falar dessa forma? Qual a sua opinido sobre

iSs0?

6) E possivel identificar que a cancdo se aproxima mais da oralidade ou da escrita?

Justifique utilizando elementos presentes na cancao.

7) Ha pessoas que escrevem do jeito que falam ou falam do jeito que escrevem? Na

sua opinido, existem regras para a fala? Justifique sua resposta.

8) Vocé acha que a pessoa que canta a muasica esta numa situacdo mais formal ou

menos formal de comunicacdo? Explique.
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Apos os alunos responderem a essas questdoes, o professor pode perguntar a
opinido deles sobre as questdes que foram propostas, além de verificar o nivel de
dificuldade em relacdo as pesquisas e as respostas, para possiveis interferéncias e
adaptacoes.

Atividade 6 — Variacdo Linguistica — Cancéo “Chico mineiro”

Conteudo Variacao linguistica.

Objetivos Apresentar a cancado “Chico mineiro” de Tonico e

Tinoco, que representara a centro-oeste;
Apresentar as caracteristicas da cultura do centro-oeste
do pais;

Identificar e analisar o0s elementos socioculturais,
regionais e lexicais que compdem a cancdo e as

possiveis referéncias que eles fazem;

Identificar e compreender as variacbes linguisticas

presentes na canc¢ao, considerando a variacdo regional

e social.
Tempo Estimado 3 a 4 aulas de 50 minutos.
Recursos Computador, projetor multimidia, caixinha de som, folha

com a letra da musica, caderno, caneta, lapis, borracha,

guadro e pincel.

Avaliacao A avaliacdo sera feita por meio da verificagcdo dos
registros das respostas das questdes feitas durante as

aulas.

Desenvolvimento: Com a turma disposta em semicirculo, o professor fara a
apresentacao da cancéo “Chico mineiro” de Tonico e Tinoco, juntamente a sua letra,

gue sera entregue impressa em uma folha para os alunos.



Figura 10 - Video 10: Musica “Chico mineiro”

Fonte: https://www.youtube.com/watc

h?v=0SADrBSfKIO
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Chico Mineiro!! - Tonico e Tinoco

Cada vez que eu me alembro do amigo Chico Mineiro, das viagen que néi fazia era

ele meu companheiro. Sinto uma tristeza, uma vontade de chorar, alembrando

daqueles tempo que ndo mais hai de vortar. Apesar de eu ser patrdo, eu tinha no

coracao o amigo Chico Mineiro, caboclo bom, decidido, na viola era delorido e era o

pedo dos boiadeiro. Hoje porém com tristeza recordando das proeza da nossa

viagem motim, viajemo mais de dez ano, vendendo boiada e comprano, por esse

rincdo sem-fim. Caboclo de nada temia mas porém, chegou um dia, que Chico

apartou-se de mim.

Fizemo a Urtima viage

Foi |4 pro sertdo de Goiais.
Foi eu e o Chico Mineiro
também foi o capataz.
Viajemo muitos dia

pra chegar em Ouro Fino
aonde nds passemo a noite

numa festa do Divino.

A festa tava tdo boa

11 (CHICO, 1945).



https://www.vagalume.com.br/tonico-e-tinoco/

mas antes néo tivesse ido

o Chico foi baleado

por um homem desconhecido.
Larguei de comprar boiada.
Mataram meu companheiro.
Acabou o som da viola,

acabou seu Chico Mineiro.

Despoi daquela tragédia
figuei mais aborrecido.

N&o sabia da nossa amizade
porque nos dois era unido.
Quando vi seus documento
me cortou meu coragao

vim sabé que o Chico Mineiro

era meu legitimo irm&o

106

Sobre o compositor:

Tonico desde crianga ouvia seu pai contar a lenda do Chico Mineiro. Por volta de

1944, no inicio de sua carreira, fez uma apresentacdo na Radio Tupi e, ao sair, 0

porteiro que havia ouvido o programa perguntou-lhe se conhecia a histéria do Chico

Mineiro, o que o espantou. Voltando-lhe a lembranca dos casos contados pelo pai e

aproveitando a dica foi para casa e surgiu a cangdo que até hoje provoca emocao
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em suas apresentacdes, principalmente o trecho final. Foi a primeira gravacdo da
dupla Tonico e Tinoco e os langou para o alto. A personagem da cancao € o porteiro

que fez o compositor recordar vivéncias. Dai a homenagem, na cangéo??.

Primeira parte: ApOs os alunos assistirem ao video com a cancéo, o professor o
professor apresentara as informacgfes sobre o compositor da cancéo. Depois, ele
fard as seguintes perguntas para os alunos, que deverado ser respondidas oralmente,

incentivando sempre a participacdo na atividade.

1) E possivel identificar a regido centro-oeste do pais por meio da cancio? (Se a
resposta for sim exemplifique. Se a resposta for ndo, é preciso fazer uma exposi¢céao

sobre o0 assunto).

2) Vocés conhecem alguma caracteristica da fala das pessoas que moram no

centro-oeste do Brasil? (Peca para que os alunos exemplifiquem).

3) Vocés conhecem elementos que compdem a cultura dessa regidao? (Se a
resposta for sim exemplifique. Se a resposta for ndo, € preciso fazer uma exposi¢cao

sobre o0 assunto).

4) Vocés ja conheciam algum termo presente na cancao? (Peca para que os alunos

exemplifiquem).

Segunda parte: Depois das respostas, das consideracdes e de um breve didlogo
sobre o que foi apresentado, o professor fara as seguintes perguntas para os alunos
gue deverdo ser respondidas em grupo e registradas no caderno de forma individual,
para uma analise na ultima etapa da sequéncia de atividades. As questdes serdo

distribuidas para os grupos por meio de sorteio.

1) Onde se passa a historia contada na canc¢ao? Utilize elementos presentes na

cancao para responder.

12 (VIVACQUA, 1984, p. 67).
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2) Quem é a pessoa que conta a historia? Justifique utilizando termos presentes na

cancao.

3) Explique o trecho a seguir: “Nao sabia da nossa amizade / Porque nois dois era

unido” utilizando elementos da cangéo.

LI IN1Y ” M (LN 1Y

4) Em relacéo aos termos “alembro” “alembrado” “viage” “passemo” “fizemo” “urtima”

“vorta” “delorido”, acontece a troca / alteragao de letras ou de sons. Escreva outras

palavras em que ocorre fendmeno semelhante.

5) A cancao faz referéncias a uma festa popular. Qual € essa a festa? Faca uma

pesquisa sobre ela.

6) E possivel identificar como os falantes da regido centro-oeste se expressam por
meio dessa can¢do? Ha alguma palavra ou expressdo na cangdo que VOCé nao

conheca? Se a resposta for sim, identifique-as e pesquise o seu significado.

7) Explique o trecho “Acabou o som da viola” de acordo com o contexto apresentado

na cancao.

8) A cancdo retrata a linguagem de um certo grupo social, qual é esse grupo? O que
influencia a variedade falada por esse grupo? Vocé acha que as pessoas que
utilizam esse tipo de linguagem sofrem algum tipo de discriminacdo? Vocé conhece
alguém que fala assim? E adequado falar dessa forma? Qual a sua opini&o sobre

iSs0?

Apds os alunos responderem a essas questdes, o professor pode perguntar a
opinido deles sobre as questdes que foram propostas, além de verificar o nivel de
dificuldade em relacédo as pesquisas e as respostas, para possiveis interferéncias e

adaptacoes.

Atividade 7 — Variacéo Linguistica — Cancao “Miscigenacao”.

Conteudo Variagao linguistica.

Objetivos Apresentar a cancado “Miscigenacao” do grupo Boi

Garantido, que representara a regido norte;

Apresentar as caracteristicas da cultura do norte do
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pais;
Identificar e analisar os elementos socioculturais,

regionais e lexicais que compdem a cancdo e as

possiveis referéncias que eles fazem;

Identificar e compreender as variacbes linguisticas

presentes na cancao, considerando a variacdo regional

e social.
Tempo Estimado 3 a 4 aulas de 50 minutos.
Recursos Computador, projetor multimidia, caixinha de som, folha

com a letra da musica, caderno, caneta, lapis, borracha,

qguadro e pincel.

Avaliacao A avaliacdo sera feita por meio da verificacdo dos
registros das respostas das questdes feitas durante as

aulas.

Desenvolvimento: Com a turma disposta em semicirculo, o professor fara a
apresentacao da Cancédo “Miscigenacao” do grupo Boi Garantido, juntamente a sua

letra, que sera entregue impressa em uma folha para os alunos.

Figura 11 - Video 10: Cancéo “Miscigenacao”

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v:QQhOvcbzcI
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Miscigenacédo??

Nossa festa € de boi-bumbé

Nosso ritmo é quente, amazonense
E o batuque misturado, apaixonado
Tem a cara do Brasil

Coisa assim nunca se viu

E o balango que imita banzeiro
Tem cheiro de beira de rio

Tem heranca do nordeste
Bumba-meu-boi, cabra-da-peste
Tem gingado de quilombo

Tem poeira levantando

Tem rufar de tambores tribais

Sou afro-amerindio
Caboclo, mestico
Eu sou

A prépria miscigenacéo

Sou batucada
Sou a cadéncia eternizada na toada
A poesia de um amor que se transforma

Em um som que vem da alma

Sou Pai Francisco
Sou Catirina, Gazumba
Sou Garantido

A garantia que esse amor € infinito

E faz o mundo inteiro amazoniar

Eu sou boi-bumba
Eu sou boi-bumba
Sou Parintins, sou a raiz

E o coragédo de uma nacgao

13 (MISCIGENACAO, 2011).
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Sobre o Festival de Parintins

Considerado uma das maiores festas regionais do pais, o Festival de Parintins ndo
acontece durante o carnaval, mas pode ser comparada as grandes manifestacdes
carnavalescas que acontecem pelo Brasil, por sua importancia e grandiosidade.
Presente no calendario oficial de eventos de Parintins desde 1965, o evento se
repete todo més de junho. O nome do festival é origindrio do lugar onde ela

acontece, a llha de Parintins, a distancia de 420 quildmetros de Manaus.

7

Durante o festival, é representada uma rivalidade quase centenaria entre dois
grupos que encenavam nas ruas de Parintins o folclore do boi-bumba, uma variacao
do bumba-meu-boi nordestino. Os bois encenam a lenda de Catirina, uma roceira
gue teve o desejo de comer lingua de boi durante a gravidez. Para satisfazer o
desejo dela, Negro Francisco, marido de Catirina, mata o boi favorito de seu patrao.
Por causa disso, ele foi ameacado de morte. Um pajé ajuda Francisco e ressuscita o
boi.

O boi Garantido, fundado em 1913, foi o primeiro a encenar a lenda de Franscisco e
Catirina. Nove anos depois, foi fundado o boi Galante, que viria a se
chamar Caprichoso a partir de 1925. O Garantido, de cor vermelha, € o boi mais

popular, enquanto o Caprichoso, de cor azul, representa a elite amazonense?!4.

14 Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/3104/o-festival-de-parintins>. Acesso em: 10
nov. 2020.



https://www.youtube.com/watch?v=qLKk7YGKZKc&feature=related
https://www.youtube.com/watch?v=d_bt09gTGWU
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Primeira parte: ApOs os alunos assistirem ao video com a masica, o professor
apresentara as informacdes sobre o Festival de Parintins. Depois, ele fara as
seguintes perguntas para os alunos, que deverdo ser respondidas oralmente,

incentivando sempre a participagdo na atividade.

1) A cancao apresenta elementos regionais do norte do pais? (Se a resposta for sim,
peca que os alunos exemplifiquem. Se a resposta for ndo, é preciso fazer uma

exposicao sobre o assunto).

2) Vocés conhecem o norte do Brasil ou conhece alguém que € dessa regido? (Se a
resposta sim, peca que os exemplifiguem como essas pessoas falam. Se a resposta

for ndo, é preciso fazer uma exposicao sobre o assunto).

3) Vocés desconhecem algum termo presente na cancédo? (Se a resposta for sim,

peca que os alunos exemplifiquem).

4) Vocés conhecem artistas dessa regido? (Peca para dizerem quais s&o).

Segunda parte: Depois das respostas, das consideracdes e de um breve dialogo
sobre o que foi apresentado, o professor fara as seguintes perguntas para os alunos
gue deverdo ser respondidas em grupo e registradas no caderno de forma individual,
para uma analise na Ultima etapa da sequéncia de atividades. As questbes serao

distribuidas para os grupos por meio de sorteio.

1) O que representa o termo “Miscigenacdo” no contexto da cancédo? Justifique

utilizando elementos presentes na cancéo.

2) No trecho “Sou Pai Francisco / Sou Catirina, Gazumba / Sou Garantido”, sé&o
apresentados alguns personagens pertencentes ao folclore nortista. Faca uma

pesquisa sobre eles.

3) Na cancéo, é possivel identificar algumas caracteristicas da regido norte e de
seus falantes? Quais sdo elas? Ha alguma palavra ou expressao na cangao que
vocé ndo conheca? Se a resposta for sim, identifique-as e pesquise 0 seu

significado.
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4) A cancao apresenta algumas crendices populares, que sdo costumes e crencas
gue as pessoas aprendem de geracdo em geracdo, que geralmente sdo motivadas
por algum tipo de supersticédo. Identifique essas crendices que aparecem na cancao,
pesquise sobre elas e comente a sua opinido a respeito do assunto.

5) Quem é a pessoa que conta a historia na cancdo? Justifique utilizando termos

presentes na cancao.

6) A cancdo retrata a linguagem de um certo grupo social, qual & esse grupo? O que
influencia a variedade falada por esse grupo? Vocé acha que as pessoas que
utilizam esse tipo de linguagem sofrem algum tipo de discriminacdo? Vocé conhece
alguém que fala assim? E adequado falar dessa forma? Qual a sua opinido sobre

iISS0?

7) A cancao faz referéncias a festas populares? Quais sdo essas festas? Pesquise

sobre elas.

8) “Tem gingado de quilombo / Tem poeira levantando / Tem rufar de tambores
tribais / Sou afro-amerindio / Caboclo, mestico / Eu sou / A prépria miscigenacao”.
Em relacéo ao trecho anterior, responda: Vocé acha que h& miscigenacdo na forma
de falar dos falantes brasileiros? Ha maneiras diferentes de dizer a mesma coisa?

Justifique sua resposta.

Apds os alunos responderem a essas questdes, o professor pode perguntar a
opinido deles sobre as questdes que foram propostas, além de verificar o nivel de
dificuldade em relacédo as pesquisas e as respostas, para possiveis interferéncias e

adaptacoes.

Atividade 8 — Variacdo Linguistica — Atividade Final

Conteudo Variagao linguistica.

Objetivos Apresentar, exemplificando por meio das cancgoes, as

variedades linguisticas presentes na lingua portuguesa;

Retomar o0s conceitos importantes em relacdo a

variacao linguistica;
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Apresentar fenbmenos linguisticos que ocorrem nas

variedades ndo-padréo da lingua portuguesa,;

Promover uma reflexdo sobre dos conceitos de “certo”
ou “errado”, “melhor” ou “pior” quando se trata das

variedades da lingua;

Estimular, no aluno, uma atitude respeitosa no que
tange as variedades da lingua portuguesa, para que o
preconceito linguistico seja combatido;

Levar o aluno a reconhecer a relevancia da adequacéao

linguistica em diferentes contextos sociais.

Tempo Estimado 1 a 2 aulas de 50 minutos.

Recursos Computador, projetor multimidia, caixinha de som, folha
com a letra da musica, caderno, caneta, lapis, borracha,

guadro e pincel.

Avaliagao A avaliacdo sera feita por meio da verificacdo dos
registros das respostas das questdes feitas durante as

aulas.

Desenvolvimento: O professor deve fazer uma revisdo sobre os conceitos
principais que foram abordados na primeira etapa das atividades, além dos tipos de
variedades presentes na nossa lingua, que também foram apresentadas no decorrer
das atividades. Depois disso, o professor devera expor as questdes seguintes, para

os alunos, que deveréo ser respondidas individualmente e registradas no caderno.

1) Qual relacdo pode ser estabelecida em relacdo a variagdo social e regional nas

letras das canc¢des que foram apresentadas nas cancoes:
a) Cancéao “Oto patamar”, representando a regido sudeste.

b) Cancao “Fandango gaucho”, representando a regiéo sul.
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c) Cancéao “Asa branca”, representando a regiao nordeste.
d) Cancéao “Chico Mineiro”, representando a regido centro-oeste.

e) Cancéao “Miscigenagao”, representando a regiao norte.

2) Qual das cancbes apresenta um maior grau de formalidade? Justifique sua

resposta.

3) Qual cancao apresenta um maior grau de intimidade com o interlocutor? Justifique

sua resposta.

4) De que maneira as atividades e as discussdes propostas sobre variagdo
linguistica, como as desta sequéncia, contribuiram para o entendimento da lingua

portuguesa?
5) Como o preconceito linguistico afeta os falantes de uma lingua? Explique.

6) Que medidas podem ser tomadas por nés, alunos e professores, para diminuir as

atitudes que colaboram para a propagacéao desse tipo de preconceito?

7) Ao final do desenvolvimento deste projeto, qual a sua opinido sobre o
desenvolvimento desta sequéncia de atividades? Como isso colaborou para o

ensino da variacao linguistica nas aulas de lingua portuguesa?

Por fim, para finalizar esta sequéncia de atividades, o professor solicita que as
respostas das questdes sejam compartilhadas com os demais alunos. Além disso,
durante esse ultimo didlogo, o professor deve reiterar questées relevantes como a
valorizacdo e a legitimidade das variedades linguisticas; os fatores que contribuem
para a variacdo da lingua e o combate efetivo do preconceito linguistico, juntamente

a participacéo dos alunos.
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6 VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A validacdo do produto educacional com os pares € de fundamental importancia,
pois temos como objetivo disponibilizar esta sequéncia de atividades para ser
utilizada por professores de lingua portuguesa contribuindo para um ensino de
lingua pautado na pluralidade e na valorizacdo da linguagem dos alunos, bem como

o0 combate ao preconceito linguistico.

Para a validacdo de nossa sequéncia de atividades, convidamos onze professores
de lingua portuguesa, incluindo docentes da escola em que trabalho e colegas de

turma do mestrado Profletras.

A validacdo do nosso produto final, resultante do desenvolvimento da pesquisa,
aconteceu via plataforma Google Meet. Foi feita a apresentacdo da sequéncia de
atividades e, por fim, os professores fizeram algumas consideragdes sobre o que foi
desenvolvido. Além disso, os docentes responderem a um formulario com seis

guestdes pertinentes acerca do que foi apresentado.

Sobre o contetdo das atividades que foram propostas e sua importancia para o
aprendizado dos estudantes, todos os professores consideraram importante a
abordagem dos conteudos que foi trabalhado, pois “fazem refletir sobre
diversidade e respeito” (professor 1), “visto que muitos alunos vivem essa

realidade de preconceito linguistico cotidianamente” (professor 2).

Sobre a organizacdo e clareza das atividades, os professores consideraram as
questbes organizadas e fizeram algumas consideracdes: “Foi apresentada com
detalhes sobre o processo, deixando bem claro o que se pretende” (professor 3);
“Utilizar cangdes foi uma decisdo muito acertada e facilitou a compreensao do

tema” (professor 4).

Sobre as cancdes escolhidas serem interessantes para o desenvolvimento das
atividades, os docentes gostaram das canc¢des propostas, apesar de alguns néo
conhecerem uma ou outra can¢do que foram apresentadas. “Muito interessantes,
principalmente porque vocé se preocupou em inserir musicas de varias regides
brasileiras para evidenciar as variagdes linguisticas” (professor 5); “[...] As
cancoes ressaltam a diversidade e pluralidade da lingua em nosso pais. Escolhas

muito acertadas” (professor 6).
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Sobre a aplicabilidade das atividades apresentadas nas turmas dos professores
convidados, todos foram favoraveis a aplicagdo: “Certamente que sim. S&o
atividades que proporcionam ao aluno a oportunidade de conhecer um pouco de
cada regido do Brasil e suas caracteristicas linguisticas, além de sensibiliz4-los
para a percepcado da importancia do respeito as mais diversas variacfes da
lingua” (professor 7); “Sim. Nunca havia pensado em trabalhar variagcbes
linguisticas por meio de musicas que retratam o falar de cada regido. Muito
criativa a proposta e desperta o interesse dos alunos” (professor 8); “Sim. E um
tema muito importante e trabalhar com cancdes deixou o trabalho interessante.
Pela minha experiéncia em sala de aula, percebo que os alunos se identificariam e
facilmente se envolveriam, pois musica sempre chama a atencdo e desperta o

interesse deles” (professor 9).

Ao final do formulério, algumas sugestfes foram apresentadas pelos professores:
“Seria interessante propor um trabalho em parceria com os professores de
Geografia. Parabéns!! O material ficou muito rico!!” (professor 10). Além se
sugerirem o uso de outras plataformas, para serem incluidos na dinamica, como o
Tik Tok.

Concluimos, portanto, apdés a analise das consideracdes e das respostas do
formuléario, que houve a validacdo da sequéncia das atividades propostas, resultante

do desenvolvimento desta pesquisa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve o intuito de abordar a variacao linguistica juntamente ao género
cancdo nas aulas de lingua portuguesa, uma vez que ainda € percebido muitos
equivocos a respeito do ensino e do uso da lingua por seus falantes. Dessa
maneira, 0 N0sso objetivo foi apresentar a variacdo linguistica e o género cancao, o
qual é presente no cotidiano dos estudantes, de maneira contextualizada, dinadmica
e reflexiva a fim de proporcionar o reconhecimento das variedades linguisticas,
considerando 0s aspectos socioculturais de cada regiao do Brasil, em uma turma de
9° ano do ensino fundamental em uma escola localizada na cidade de Cariacica/ES.
Além disso, levamos em consideracdo a importancia do trabalho com a diversidade
nas aulas do ensino fundamental, partindo do reconhecimento e da legitimacéo das

variedades socioculturais presentes nas diversas regides do nosso pais.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, sofremos os impactos da pandemia de
Covid-19 que acometeu o mundo todo. O isolamento social e a transferéncia das
aulas presenciais para as aulas remotas mudaram também a forma de ensinar e de
se relacionar com os alunos, o que influenciou no tempo de duragdo da pesquisa e
no nosso percurso metodologico. Nos baseamos na pesquisa qualitativa e,
inicialmente, escolhemos também a pesquisa de campo, juntamente a pesquisa
bibliografica. Entretanto a pesquisa de campo ndo foi desenvolvida, pois
consideramos inviavel a aplicacdo do produto educacional, devido ao pouco acesso
dos estudantes nas plataformas disponibilizadas para a realizacdo das aulas.

Sendo assim, repensamos o planejamento e optamos pela proposicdo do produto
educacional, intitulado “Cancéo e variacao linguistica: sequéncia de atividades para
o ensino fundamental 11", o qual € composto por uma sequéncia de atividades sobre
a variacao linguistica de maneira contextualizada, dindmica e reflexiva. O intuito era
contribuir para um trabalho que valorizasse a multiplicidade presente na lingua
portuguesa, promover o respeito a diversidade, além de combater atitudes que

favorecam a propagacao do preconceito linguistico.

As atividades apresentadas propdem a interpretacdo das letras das cancbes de
maneira aprofundada, considerando o0s elementos socioculturais, regionais e

lexicais, bem como os elementos pertencentes a cada género musical para um
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entendimento integral da cancdo, observando as caracteristicas e diferencas
presentes em cada uma delas. Para isso, usamos como base tedrica a
Sociolinguistica Educacional, a qual promove o ensino da lingua portuguesa pautada
na interacdo e nas variedades linguisticas presentes na fala dos alunos e da
sociedade que os cerca. Além disso, priorizamos a diversidade sociocultural do
nosso pais por meio da escolha de cancdes de diversos géneros e estilos das cinco

regides do pais.

A nossa expectativa era a de que os alunos reconhecessem a presenca das
variedades da lingua portuguesa, apresentadas nas cancdes, por meio dos
elementos presentes em cada género musical e nas diferentes regides do nosso
pais. Para que, assim, compreendessem que o0 modo como falamos é resultado da
nossa formacdo linguistica que recebe influéncias de diversos aspectos. Dessa
forma, a intenc&o era proporcionar um ensino que promovesse resultados dentro da
sala de aula, a fim de que os alunos repercutissem esse aprendizado no uso da

lingua no cotidiano.

Estar na sala de aula é uma tarefa desafiadora e conhecemos as dificuldades
enfrentados pelos docentes de lingua portuguesa na educacdo basica do nosso
pais. Quando se trata do ensino da variacao linguistica, percebemos que, por vezes,
€ um tema que ainda é deixado de lado, em prol do ensino macante da gramatica
normativa que consta no curriculo. Sendo assim, pensamos em produzir atividades
gue conseguissem contextualizar o trabalho com um género pertencente ao
cotidiano dos alunos, juntamente a um tema de grande relevancia social e que
também esté presente nos documentos que norteiam a educa¢do do nosso estado e

do nosso pais.

Consideramos fundamental que, nas aulas de lingua portuguesa, o aluno consiga
desenvolver habilidades de linguagem a partir de um ambiente comunicativo plural,
proporcionado pela escola, um espago democratico de aprendizado. Dessa forma, é
papel do professor promover momentos de reflexdo e compreensdo acerca da
lingua materna dos estudantes, bem como desmistificar conceitos e ideias que
favorecam o pensamento acerca da homogeneidade da lingua, colaborando com

M

julgamento sobre o modo de falar como “certo” e “errado”, “bonito” e “feio”.
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Ademais, reiteramos que as atividades propostas no produto educacional séo
apenas sugestfes de abordagem do género cancao, relacionando a diversidade
linguistica na sala de aula, pautado nas necessidades e inquietagcbes da nossa
realidade educacional. Esperamos, portanto, que esta pesquisa contribua de
maneira significativa para o ensino da variacdo da linguistica nas aulas de lingua
portuguesa. Dessa maneira, desejamos que este material seja utilizado pelos
docentes, com o intuito de promover a diversidade linguistica, legitimar as multiplas
maneiras de se usar a nossa lingua, além de contribuir para o efetivo combate a
qualquer tipo de manifestacdo preconceituosa que envolva o uso da lingua e
colaborar positivamente para um ensino linguistico democratico. Concluimos, assim,
nossa trajetdria no Mestrado Profissional em Letras — Profletras, entretanto, os frutos
desse enorme aprendizado ser&o colhidos de agora em diante.
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APENDICE A - PROFESSOR 1

PRODUTO EDUCACIONAL - PROFLETRAS

Este formuldrio faz parte integrante de uma pesquisa do curso de Mestrado Profissional - PROFLETRAS,
que resultou no Produto Educacional "Variagéo linguistica e cangéo: didlogos possiveis nas aulas de
lingua portuguesa do ensino fundamental". Por isso, pedimos que escrevam suas impressdes a respeito
do trabalho desenvolvido e demonstrado no nosso encontro.

Vocé considera o conteudo das atividades propostas importantes para o aprendizado dos
estudantes? *

Sim

A apresentacao dos conteudos e a organizagao das atividades ficaram claras para vocé? *

Sim

Vocé considera interessante as canc¢odes utilizadas? *

Sim

Em uma escala de O a 10, que nota vocé atribuiria as atividades que foram propostas? *

10

Vocé aplicaria o produto educacional em suas turmas? Justifique sua resposta. *

Sim

Deixa aqui suas contribuicdes, comentarios e sugestdes. *

Algumas questdes da primeira cangéo estdo confusas e/ou ambiguas. Sugiro deixar as questdes bem
claras.




APENDICE B — PROFESSOR 2

PRODUTO EDUCACIONAL - PROFLETRAS

Este formuldrio faz parte integrante de uma pesquisa do curso de Mestrado Profissional - PROFLETRAS,
que resultou no Produto Educacional "Variagéo linguistica e cangao: didlogos possiveis nas aulas de
lingua portuguesa do ensino fundamental". Por isso, pedimos que escrevam suas impressoes a respeito
do trabalho desenvolvido e demonstrado no nosso encontro.

Vocé considera o conteudo das atividades propostas importantes para o aprendizado dos
estudantes? *

Muito importante.

A apresentacao dos conteudos e a organizacao das atividades ficaram claras para vocé? *

Sim. Sugiro apenas que reveja algumas questdes, alguns detalhes como pontuagao.

Vocé considera interessante as cangoes utilizadas? *

Sim. Representam muito bem a variedade nédo s6 linguistica do nosso pais.

Em uma escala de 0 a 10, que nota vocé atribuiria as atividades que foram propostas? *

9

Vocé aplicaria o produto educacional em suas turmas? Justifique sua resposta. *

Certamente que sim. Sdo atividades que proporcionam ao aluno a oportunidade de conhecer um pouco
de cada regido do Brasil e suas caracteristicas linguisticas, além de sensibilizé-los para a percepgao da
importancia do respeito as mais diversas variagdes da lingua.

Deixa aqui suas contribuicdes, comentarios e sugestoes. *

A proposta é criativa, atrativa, gera identificagdo nos alunos e permite um interessante exercicio da
oralidade e da escrita. Parabéns!
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APENDICE C — PROFESSOR 3

PRODUTO EDUCACIONAL - PROFLETRAS

Este formuldrio faz parte integrante de uma pesquisa do curso de Mestrado Profissional - PROFLETRAS,
que resultou no Produto Educacional "Variagéo linguistica e cangao: didlogos possiveis nas aulas de
lingua portuguesa do ensino fundamental". Por isso, pedimos que escrevam suas impressdes a respeito
do trabalho desenvolvido e demonstrado no nosso encontro.

Vocé considera o conteudo das atividades propostas importantes para o aprendizado dos
estudantes? *

Sim. Fazem refletir sobre diversidade e respeito.

A apresentagao dos conteudos e a organizacao das atividades ficaram claras para vocé? *

Sim. Tudo bem organizado e especificado para o professor.

Vocé considera interessante as cangdes utilizadas? *

Muito. Sdo cangdes diversas, de culturas diferentes.

Em uma escala de 0 a 10, que nota vocé atribuiria as atividades que foram propostas? *

10.

Vocé aplicaria o produto educacional em suas turmas? Justifique sua resposta. *

Com certeza. Sorry interessante para trabalhar a diversidade cultural e a diversidade de sotaques.

Deixa aqui suas contribuicdes, comentarios e sugestodes. *

Excelente!
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APENDICE D — PROFESSOR 4

PRODUTO EDUCACIONAL - PROFLETRAS

Este formuldrio faz parte integrante de uma pesquisa do curso de Mestrado Profissional - PROFLETRAS,
que resultou no Produto Educacional "Variagéo linguistica e cangao: didlogos possiveis nas aulas de
lingua portuguesa do ensino fundamental". Por isso, pedimos que escrevam suas impressdes a respeito
do trabalho desenvolvido e demonstrado no nosso encontro.

Vocé considera o conteudo das atividades propostas importantes para o aprendizado dos
estudantes? *

Sim . Precisamos investir no tema abordado para diminuir os preconceitos existentes

A apresentagao dos conteudos e a organizacao das atividades ficaram claras para vocé? *

Ficaram objetivos e organizados .

Vocé considera interessante as cangdes utilizadas? *

Conheco algumas, por isso, ndo consigo avaliar todas . Contudo, a ideia da regionalizagdo é excelente.

Em uma escala de 0 a 10, que nota vocé atribuiria as atividades que foram propostas? *

8

Vocé aplicaria o produto educacional em suas turmas? Justifique sua resposta. *

Aplicaria, pois ele traz o género discursivo para tratar de um assunto importante na nossa sociedade.
Entretanto , acredito que para turmas de sexto e sétimo anos precisarei fazer outras escolhas.

Deixa aqui suas contribuigdes, comentarios e sugestoes. *

Os géneros digitais poderiam ser incluidos na dindmica. Os estudantes sdo familiarizados com o Tio
Tok , por exemplo . Acredito que seria uma ferramenta interessante para trabalhar .




APENDICE E - PROFESSOR 5

PRODUTO EDUCACIONAL - PROFLETRAS

Este formuldrio faz parte integrante de uma pesquisa do curso de Mestrado Profissional - PROFLETRAS,
que resultou no Produto Educacional "Variagéo linguistica e cangao: didlogos possiveis nas aulas de
lingua portuguesa do ensino fundamental". Por isso, pedimos que escrevam suas impressdes a respeito
do trabalho desenvolvido e demonstrado no nosso encontro.

Vocé considera o conteudo das atividades propostas importantes para o aprendizado dos
estudantes? *

Sim, é indispensadvel. Principalmente no Ensino fundamental, em que esse conteuldo é trabalhado de
forma muito superficial.

A apresentagao dos conteudos e a organizagao das atividades ficaram claras para vocé? *

Sim, foi apresentada com detalhes sobre o processo, deixando bem claro o que se pretende.

Vocé considera interessante as cangdes utilizadas? *

Achei muito criativo. Normalmente os alunos se interessam muito mais quando se usa musica.

Em uma escala de 0 a 10, que nota vocé atribuiria as atividades que foram propostas? *

10 com certeza.

Vocé aplicaria o produto educacional em suas turmas? Justifique sua resposta. *

Sim, ja aguardo a publicagdo para utiliza-lo.

Deixa aqui suas contribuigdes, comentarios e sugestoes. *

S6 tenho a elogiar. A escolha das musicas para cada regido foi excelente. Parabéns.
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APENDICE F — PROFESSOR 6

PRODUTO EDUCACIONAL - PROFLETRAS

Este formuldrio faz parte integrante de uma pesquisa do curso de Mestrado Profissional - PROFLETRAS,
que resultou no Produto Educacional "Variagdo linguistica e cangéo: didlogos possiveis nas aulas de
lingua portuguesa do ensino fundamental". Por isso, pedimos que escrevam suas impressodes a respeito
do trabalho desenvolvido e demonstrado no nosso encontro.

Vocé considera o conteudo das atividades propostas importantes para o aprendizado dos
estudantes? *

Sim. Os conteldos das atividades sdo muito importantes e relevantes para o aprendizado dos
estudantes.

A apresentagao dos conteudos e a organizagao das atividades ficaram claras para vocé? *

Muito claras.

Vocé considera interessante as cangdes utilizadas? *

Considero as cangdes interessantes.

Em uma escala de O a 10, que nota vocé atribuiria as atividades que foram propostas? *

Nota 10

Vocé aplicaria o produto educacional em suas turmas? Justifique sua resposta. *

Sim, porque sdo atividades importantes e criativas, que possibilitam aulas mais prazerosas.

Deixa aqui suas contribuicdes, comentarios e sugestoes. *

Parabéns pelo trabalho!
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APENDICE G — PROFESSOR 7

PRODUTO EDUCACIONAL - PROFLETRAS

Este formuldrio faz parte integrante de uma pesquisa do curso de Mestrado Profissional - PROFLETRAS,
que resultou no Produto Educacional "Variagéo linguistica e cangao: didlogos possiveis nas aulas de
lingua portuguesa do ensino fundamental". Por isso, pedimos que escrevam suas impressoes a respeito
do trabalho desenvolvido e demonstrado no nosso encontro.

Vocé considera o conteudo das atividades propostas importantes para o aprendizado dos
estudantes? *

Muito importantes!! Os alunos aprendem que existem variagdes e a respeitarem as diferengas

A apresentacao dos conteudos e a organizacao das atividades ficaram claras para vocé? *

Sim

Vocé considera interessante as cangdes utilizadas? *

Muito interessantes, principalmente porque vocé se preocupou em inserir musicas de vdrias regides
brasileiras para evidenciar as variagdes linguisticas

Em uma escala de 0 a 10, que nota vocé atribuiria as atividades que foram propostas? *

10

Vocé aplicaria o produto educacional em suas turmas? Justifique sua resposta. *

Sim. Nunca havia pensado em trabalhar variagdes linguisticas por meio de musicas que retratam o falar
de cada regido. Muito criativa a proposta e desperta o interesse dos alunos

Deixa aqui suas contribuicdes, comentarios e sugestoes. *

Seria interessante propor um trabalho em parceria com os professores de Geografia. Parabéns!! O
material ficou muito rico!!
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APENDICE H — PROFESSOR 8

PRODUTO EDUCACIONAL - PROFLETRAS

Este formuldrio faz parte integrante de uma pesquisa do curso de Mestrado Profissional - PROFLETRAS,
que resultou no Produto Educacional "Variagéo linguistica e cangdo: didlogos possiveis nas aulas de
lingua portuguesa do ensino fundamental". Por isso, pedimos que escrevam suas impressoes a respeito
do trabalho desenvolvido e demonstrado no nosso encontro.

Vocé considera o conteudo das atividades propostas importantes para o aprendizado dos
estudantes? *

Achei de extrema importancia e relevancia, visto que muitos alunos vivem essa realidade de
preconceito linguistico cotidianamente.

A apresentacgao dos conteudos e a organizagao das atividades ficaram claras para vocé? *

Sim. Utilizar cangdes foi uma decisdo muito acertada e facilitou a compreensao do tema.

Vocé considera interessante as cangdes utilizadas? *

Sim. As cangdes ressaltam a diversidade e pluralidade da lingua em nosso pais. Escolhas muito
acertadas.

Em uma escala de O a 10, que nota vocé atribuiria as atividades que foram propostas? *

10

Vocé aplicaria o produto educacional em suas turmas? Justifique sua resposta. *

Sim. E um tema muito importante e trabalhar com cangdes deixou o trabalho interessante. Pela minha
experiéncia em sala de aula, percebo que os alunos se identificariam e facilmente se envolveriam, pois
musica sempre chama a atengdo e desperta o interesse deles.

Deixa aqui suas contribuicdes, comentarios e sugestoes. *

Excelente trabalho!
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APENDICE | — PROFESSOR 9

PRODUTO EDUCACIONAL - PROFLETRAS

Este formuldrio faz parte integrante de uma pesquisa do curso de Mestrado Profissional - PROFLETRAS,
que resultou no Produto Educacional "Variagdo linguistica e cangéo: didlogos possiveis nas aulas de
lingua portuguesa do ensino fundamental". Por isso, pedimos que escrevam suas impressodes a respeito
do trabalho desenvolvido e demonstrado no nosso encontro.

Vocé considera o conteudo das atividades propostas importantes para o aprendizado dos
estudantes? *

Altamente importante!

A apresentagao dos conteudos e a organizacao das atividades ficaram claras para vocé? *

Sim.

Vocé considera interessante as cangdes utilizadas? *

Sim, muito boa a escolha das cangdes.

Em uma escala de O a 10, que nota vocé atribuiria as atividades que foram propostas? *

10

Vocé aplicaria o produto educacional em suas turmas? Justifique sua resposta. *

Sim, devido a importéancia do tema e porque acho que os resultados seriam bem satisfatérios.

Deixa aqui suas contribuicdes, comentarios e sugestoes. *

S6 gostaria de parabenizar a pesquisadora e a pesquisa por sua relevancia na educagao como forma de
elevar o tema da variedade linguistica e de combater o preconceito linguistico.




APENDICE J - PROFESSOR 10

PRODUTO EDUCACIONAL - PROFLETRAS

Este formuldrio faz parte integrante de uma pesquisa do curso de Mestrado Profissional - PROFLETRAS,
que resultou no Produto Educacional "Variagéo linguistica e cangao: didlogos possiveis nas aulas de
lingua portuguesa do ensino fundamental". Por isso, pedimos que escrevam suas impressoes a respeito
do trabalho desenvolvido e demonstrado no nosso encontro.

Vocé considera o conteudo das atividades propostas importantes para o aprendizado dos
estudantes? *

Sim, muito importante.

A apresentagao dos conteudos e a organizacao das atividades ficaram claras para vocé? *

Sim, ficaram claras.

Vocé considera interessante as cangdes utilizadas? *

Muito interessantes e pertinentes.

Em uma escala de 0 a 10, que nota vocé atribuiria as atividades que foram propostas? *

10

Vocé aplicaria o produto educacional em suas turmas? Justifique sua resposta. *

Sim, aplicaria.

Deixa aqui suas contribuicdes, comentarios e sugestodes. *

Penso que a sequéncia de atividades foi muito bem pensada. O enfoque na tolerancia e no respeito tem
potencial para minorar desigualdades.
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APENDICE K — PROFESSOR 11

PRODUTO EDUCACIONAL - PROFLETRAS

Este formuldrio faz parte integrante de uma pesquisa do curso de Mestrado Profissional - PROFLETRAS,
que resultou no Produto Educacional "Variagéo linguistica e cangdo: didlogos possiveis nas aulas de
lingua portuguesa do ensino fundamental". Por isso, pedimos que escrevam suas impressoes a respeito
do trabalho desenvolvido e demonstrado no nosso encontro.

Vocé considera o conteudo das atividades propostas importantes para o aprendizado dos
estudantes? *

Sim.

A apresentagao dos conteudos e a organizacao das atividades ficaram claras para vocé? *

Apresentou com clareza.

Vocé considera interessante as cangdes utilizadas? *

Um repertdrio interessante.

Em uma escala de 0 a 10, que nota vocé atribuiria as atividades que foram propostas? *

10

Vocé aplicaria o produto educacional em suas turmas? Justifique sua resposta. *

Sim. Trabalhar o regionalismo e trazer ao centro das discussoes a cultura tornam a aulas mais ricas.

Deixa aqui suas contribuicdes, comentarios e sugestoes. *

Sem acréscimos.
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