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RESUMO

E fundamental buscar possibilidades que colaborem com processos de apropriacao
da leitura e de escrita dos alunos. Diante disso, essa pesquisa teve como objetivo
utilizar o género diario como uma possivel estratégia para o desenvolvimento dos
processos de ler e de escrever. O diario € um género textual, que, embora néo seja
tdo utilizado na atualidade, foi bastante explorado ao longo da historia, cumprindo
diversas fungfes nas atividades humanas e com diferentes niveis de linguagem, como
afirma Lejeune (2008), mas sobretudo servindo como um memorial. Conforme o que
€ recomendado, desde os PCNs (Parametros curriculares Nacionais) bem como pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais, entendemos que o ensino de Lingua Portuguesa
deve ser feito a partir do ensino de géneros textuais para que os alunos produzam
sentidos do que leem e que em sua escrita se ampliem a compreensao e a producéo
textual em diferentes esferas discursivas, constituindo-se sujeitos de seus projetos
enunciativos. Com base na perspectiva bakhtiniana de linguagem e de pesquisa,
propusemos esta investigacdo pautada na abordagem qualitativa, cujo desenho
metodoldgico se pautou numa pesquisa interventiva/colaborativa em uma turma do 8°
ano do Ensino Fundamental de uma escola localizada em Serra, municipio da Grande
Vitéria, no estado do Espirito Santo. Assim, pudemos observar, a partir de leituras e
escutas sensiveis, o aparecimento do sujeito na escrita dos diarios, antes mesmo da
sistematizacéo do género proposto e de outros géneros que permearam a escrita dos
alunos. No fim desta pesquisa, apresentamos a criacdo de um manual com
orientacdes para que outros professores de Lingua Portuguesa possam desenvolver

0 Género Diario em sala de aula.

Palavras-chave: Género textual Diario. Leitura e Escrita. Ensino de lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This work assumes that it is of key importance to search for possibilities that
collaborate with students’ reading and writing processes. Hence, it aims at using the
textual genre “diary” as a possible strategy to enhance reading and writing processes.
Although it is considered a genre, it has had crucial importance in the past, including a
wide range of both functions in human communication and levels of language,
including especially memorials, as Lejeune (2008) very well points out. According to
the PCN’s (National Curriculum Parameters) and National Curricular Directions, the
teaching of Portuguese Language should include the teaching of genres in an attempt
to enhance students’ production of meaning through reading and potentialize
comprehension and textual production in different discursive levels to help them lead
their own enunciation processes. Considering the Bakhtinian perspective of language
and research, this qualitative and interventive work investigates productions of
students who attend 8th grade of Great High School in a school located in Serra, in the
metropolitan area of Vitdria, state of ES. The readings and sensitive listening carried
out by the research have demonstrated that even before problematizing the genre with
students, the presence of subject seemed very clear in the diaries. To conclude, this
research presents a manual to help Portuguese language teachers develop the genre

‘Diary" in their classes.

Key-words: Textual genre. Reading and writing. Portuguese language teaching.
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1 APRESENTACAO

A vida é dialégica por natureza. Viver significa
participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder,
concordar, etc. Nesse didlogo o homem patrticipa
inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios,

as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, 0s atos.

Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra

entra no tecido dialoégico da vida humana, no

simpésio universal (BAKHTIN, 2003).

Ninguém comeca a ser professor numa certa ter¢a-feira as 4 horas da tarde, ja dizia
Paulo Freire, num contexto diferente, mas ainda assim me permito parafraseé-lo, pois
nao sei dizer em que momento me tornei professora. Pensando na minha trajetoria
académica, entretanto, varios rastros me levam até o momento em que cheguei ao
dia de ser chamada de professora de Portugués. Lembro-me que 0 meu interesse
pelas palavras sempre foi algo que chamava a atencgéo dos familiares. Segundo minha
mae, comecei a falar aos 10 meses e, curiosamente, eu mesma tinha o cuidado de

corrigir cada palavra pronunciada errada.

Aprendi a ler e escrever cedo. Fui alfabetizada aos 5 anos numa escola privada,
localizada num bairro vizinho ao que morava. Depois, conclui o Ensino Fundamental
numa escola publica do meu bairro, Chacara Parreiral, no municipio de Serra. Na 42
série, descobri que, enquanto para alguns colegas era um verdadeiro martirio
escrever as redacdes solicitadas, para mim, era uma grande oportunidade de exibir
minhas historias. Sempre imaginei que cada histéria que escrevia viraria um livro e
seria lido por muitas pessoas. Hoje, pensando bem, e sob a perspectiva critica de uma
adulta, admito que a maioria delas eram histérias cheias de clichés e finais tragicos,
mas sempre que tinha que escrever um texto, eu nunca encarava como uma simples

tarefa.

Acho que minha professora de portugués ficava desesperada quando via que eu havia
escrito quatro, cinco paginas numa redacdo que, para maioria, havia sido como um

castigo e por isso nao tinha mais que as vinte linhas solicitadas.

Na 82 série, descobri que gostava mesmo era de argumentar e defender minhas
ideias, principalmente quando eram propostos debates de temas polémicos. Foi assim

que decidi que seria advogada. Nessa mesma época, ganhei de uma professora, um
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diario que alimentava com minhas histdrias, projetos e pensamentos. Lembro
exatamente da sensacdo de escrever os dramas da adolescéncia e do alivio ao
colocar as angustias dessa fase no papel. Antes disso, ja havia ensaiado ter uma
agenda, onde anotava versinhos, mas fui obrigada a deixa-lo de lado, pois minha méae

achava que era coisa de quem estava procurando namoradinhos.

No Ensino médio, ja numa escola diferente, o que eu mais gostava mesmo era ouvir
as historias das colegas, que eram muito diferentes de tudo que conhecia na escola
onde fiz todo o Ensino Fundamental. Foi ai que, diante da minha paciéncia para ouvi-
las e tentar entendé-las, eu passei a ser uma espécie de psicologa. Minha convicgao
de que seria advogada ja ndo existia mais. Eu estava certa de que tinha nascido para
ser psicéloga. Era meu talento nato e como eu nao tinha pensado nisso? Foi assim

gue a primeira inscricdo no vestibular foi para o curso de Psicologia.

A escolha pelo curso de Letras surgiu da necessidade de estudar e conseguir trabalhar
simultaneamente. Entdo, precisei repensar a minha opc¢ao de curso no vestibular e
optar por alguma licenciatura. Diante dessa situacdo, ndo havia duvidas de que,
dentre todos os cursos de licenciatura, me identificava mais com o de Letras-
Portugués e ja me imaginava até lecionando essa disciplina. Lembrei que, ao longo
da minha trajetoria como estudante, escrever sempre foi algo prazeroso para mim e

ja havia até mesmo pensado na possibilidade de ser escritora.

No ano de 2004, quando ingressei no curso de Letras-Portugués da UFES,
entusiasmada e certa de que tinha feito uma boa escolha, o primeiro impacto foi ter
que lidar com a critica de ndo escrever bem, pois ndo pontuava corretamente e tinha
uma capacidade de sintese bem limitada. Entdo, senti um pouco de raiva da
professora Janete, que, por trés anos da minha vida foi minha professora de Portugués
no Ensino fundamental e me deixava escrever e escrever sem mostrar meus erros de
ortografia e pontuacao ou limitar o numero de laudas. Ela dizia que o que mais |lhe
importava era ver nossa criatividade. Agora, ja na universidade, minha disposicao e

criatividade n&o valiam nada mais? Percebi que néo.

Logo no primeiro ano como universitaria, ndo demorou para eu tivesse minha primeira

oportunidade de lecionar, ainda que voluntariamente, hum projeto social no bairro
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Carapina Grande, no municipio de Serra. La, eu soube que motivar pessoas a estudar
era algo que realmente me deixava feliz. Tratava-se de uma turma de cursinho
preparatério para o Vestibular, financiado por comerciantes da regido. Tinha orgulho
de contar minha trajetoria até ingressar na Unica universidade publica do estado,

mesmo diante de tantas impossibilidades.

Ao longo dos anos, pude perceber que, quando um sujeito tem a oportunidade de
contar a sua propria historia falando ou escrevendo, a narrativa torna-se uma tarefa

mais simples e mais prazerosa.

Em 2013, depois de algum tempo longe das salas de aula, voltei a lecionar na Escola
Belmiro Teixeira Pimenta, na rede estadual de ensino, localizada no municipio de
Serra, onde até hoje atuo. A escola é bem ampla, contando 12 turmas de Ensino
Fundamental 2, no turno vespertino; 11 de Ensino Médio no matutino e 6 turmas de
Ensino Médio, também regular, no noturno. Trate-se de uma escola bastante
requisitada pelos pais, principalmente pelos que desejam matricula nas séries finais
do Ensino Fundamental, por ser uma escola organizada, com infraestrutura razoavel

e bem localizada.

Os alunos sdo moradores de bairros préximos, comunidades com histérico de
violéncia, forte influéncia do trafico de drogas e situacao de pobreza. Uma realidade
vivenciada por grande parte dos alunos da rede publica de ensino e que reflete
diretamente no comportamento em sala, onde, muitas vezes, chegam desmotivados

e sem muitas perspectivas.

Diante dessa realidade, a escolha pelo Género diario, nesta pesquisa, surgiu a partir
da experiéncia positiva obtida na exploracao de outro género textual, o Relato pessoal,
com alunos da 12 série do Ensino Médio, de outra escola estadual no bairro Feu Rosa,

também no municipio de Serra.

Para desenvolvermos esse género, foi solicitado aos alunos que escrevessem
qualquer relato de algo que tivesse sido marcante para eles. Poderia ser um
aniversario, um passeio, um dia triste ou um dia feliz, um pedido de namoro,

nascimento ou falecimento de algum parente.



16

Ao fim do prazo estabelecido para a entrega dos textos, percebi que, mesmo os alunos
mais timidos, se esforcaram para escrever algum episodio marcante, de forma
detalhada. A medida que devolvia os textos corrigidos para que fizessem a reescrita,
0s que nao haviam recebido o relato corrigido, mostravam-se bastante ansiosos para

saber se eu havia lido os textos e se havia gostado do que li.

A partir desse comportamento, pude observar que, diferente de outros géneros
trabalhados anteriormente nas aulas, como o conto e a noticia, por exemplo, o relato
pessoal, por ser um género mais proximo da realidade dos alunos e por fazer com que
se percebessem protagonistas das histérias, contribuiu para que se sentissem

capazes de concluir as narrativas.

Durante a leitura dos textos, o que mais chamou a atencdo foram os diversos relatos
que envolviam histérias de violéncia, uso (até mesmo abuso) de drogas e situacdes
decorrentes dessa exposi¢cado. Ficou evidente que eles queriam compartilhar suas

experiéncias de adolescentes.

Ao término da correcdo dos textos, assistimos ao filme “Escritores da Liberdade™,
lancado em 2007, que conta as dificuldades enfrentadas por uma professora ao ser
designada para lecionar Lingua inglesa e Literatura numa turma composta por jovens
de diferentes etnias, que moravam na periferia, num contexto de violéncia. Além da
dificuldade para lidar com a rebeldia e desinteresse dos alunos, a professora Erin
Gruwell precisou buscar estratégias e mudar a metodologia aplicada em suas aulas
para fazer com que os alunos tivessem a credibilidade da instituicdo de ensino e

melhorassem suas notas.

Uma das propostas feitas pela professora foi a de entregar diarios aos alunos, para
gue pudessem relatar, diariamente, tudo o que desejassem. A tarefa néo teria nota
atribuida, por ser algo intimo. Caso os alunos quisessem, a leitura seria feita pela

professXora. A partir dessa pratica, foi criado um vinculo entre professora e alunos,

1 O filme pode ser encontrado em: https://www.youtube.com/watch?v=IHmw50azNzs
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mudando assim a dindmica nas aulas, uma vez que se sentiram compreendidos por

terem suas histoérias reconhecidas.

Os alunos das turmas de 1° ano, que j& haviam escrito os relatos pessoais, se
identificaram logo com as personagens do filme. Alguns lembraram das historias que
haviam relatado e como gostaram de compartilha-las na execucéo da tarefa solicitada.
Outros perguntaram se ainda poderiam entregar o texto e sobre a possibilidade

fazermos 0 mesmo que os alunos do filme fizeram, escrevendo diarios.

Através dessa experiéncia, foi possivel refletir sobre a importancia de oferecer
atividades de producdo de texto em situacdes concretas, com objetivos e
interlocutores definidos, como foi feito através do género Relato.

No cotidiano da sala de aula, € perceptivel que a escrita, mais que a leitura é bastante
desafiadora, e, por vezes, intimidadora para os alunos. No Ensino Fundamental, isso
€ ainda mais evidente, pois 0s alunos sentem-se inseguros para escrever e exibir suas
ideias com medo de terem seus erros ortograficos expostos durante a corre¢éo. As
vezes, por ndo estarem familiarizados com um determinado género textual

apresentado, nem mesmo tentam escrever.

O desejo por trabalhar com 0 Género Diario no 8° ano do Ensino Fundamental surgiu,
entdo, da possibilidade de fazer com que o sujeito leitor/ escritor aparecesse e
pudesse se mostrar, a partir da instauracao dialégica em seu diario, antes do estudo
do género propriamente, repetindo assim a experiéncia positiva vivida com os alunos

do 1° ano do Ensino Médio.

O desenvolvimento dessa pesquisa foi realizado através da abordagem socio-
historica, propondo analises a partir da interacao entre sujeito pesquisador e 0 objeto-
pesquisado. Além disso, € importante salientar que, nessa perspectiva, para além da
descricéo, a pesquisa buscou a compreensdo das interacOes verbais dos sujeitos
envolvidos em um contexto social. A respeito disso, Freitas afirma:

Na perspectiva de orientacao histdrico-cultural, o sujeito apesar de singular é

sempre social e a compreensdo se da na inter-relagdo
pesquisador/pesquisado. Esse movimento interlocutivo € um acontecimento
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constituido pelos textos criados, pelos enunciados que séo trocados [...] numa
esfera social de circulagéo de discursos (FREITAS, 2007, p.7).

Acreditamos, que se faz necessario ensinar a lingua por meio de situacbes que
permitam ao aluno identificar o propdsito de sua escrita e adquirir progressivamente
uma competéncia em relagdo a linguagem que lhes possibilite resolver problemas da
vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcangar a participacao plena no mundo
letrado, conforme os PCNs (Parédmetros Curriculares Nacionais)?, que recomendam
que o ensino de Lingua Portuguesa privilegie a leitura, a compreenséo e a producéo
de géneros textuais/discursivos presentes em todas as comunicacdes orais e escritas
da sociedade.
O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento linguistico
e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais
mediadas pela linguagem. Organizar situacdes de aprendizado, nessa
perspectiva, supde: planejar situagbes de interacdo nas quais esses
conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados; organizar atividades que
procurem recriar na sala de aula situa¢des enunciativas de outros espacos
gue ndo o escolar, considerando-se sua especificidade e a inevitavel
transposicéo didatica que o conteddo sofrerd; saber que a escola é um
espaco de interagdo social onde praticas sociais de linguagem acontecem e

se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em fungéo
de sua finalidade: o ensino (MEC/SEF, 1998, p.22).

Por isso, através de um trabalho interventivo junto a turma, tomando o Género diario
como foco, esperavamos potencializar os sujeitos produtores de linguagem para
melhoraria da qualidade de suas relacdes pessoais, uma vez que na escrita do Diario
intimo podem expressar seus sentimentos, experiéncias, ideias e opinides; expandir
0 uso da linguagem em instancias privadas e, consequentemente, utiliza-la com
eficAcia em instancias publicas; melhorar a compreensao e a producdo de textos de
diferentes esferas, adequando-os aos seus destinatarios (constituindo-se sujeitos
autores de sua producédo discursiva). Nosso objetivo maior € propor a utilizacdo do
género diario como estratégia para 0 ensino da lingua materna. Para isso,
estabelecemos alguns objetivos especificos para serem alcancados ao longo desta

pesquisa:

2 Os PCNs surgiram entre 1997-1998 para o Ensino Fundamental e a partir de 1999 para o Ensino
Médio. S&o documentos que constituem um referencial de qualidade para a educacdo no Ensino
Fundamental e Médio em todo o Pais. Sua fung&o é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos
no sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes, subsidiando a
participagdo de técnicos e professores brasileiros.
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o Refletir sobre o uso do género ao longo da histéria, como instrumento de
registro de memodrias;

o Discutir a respeito dos impactos da escrita intima como um agente de
transformacao pessoal;

o Oferecer uma situagao concreta que permita aos alunos identificar o propdsito
de sua escrita e, consequentemente, o desenvolvimento da fluidez da escrita;

o Propor uma prética de escrita que possibilite o desenvolvimento, progressivo,
da competéncia em relacdo a linguagem e ajude os alunos a resolver
problemas da vida cotidiana;

o Estabelecer uma relacao dialégica entre aluno-professor;

o Potencializar os sujeitos produtores de linguagem para melhoraria da qualidade
de suas relacdes pessoais, uma vez que na escrita do diario intimo podem
expressar seus sentimentos, experiéncias, ideias e opinides;

o Propiciar o florescimento da autoria nos textos escolares.

o Desenvolver um caderno de orientacdes ( sugestdes) pedagdgicas que

contribuam com o processo de leitura e da escrita.

Dividimos esta pesquisa em 5 capitulos em que serdo descritas as etapas e 0s
procedimentos utilizados para alcancarmos nosso objetivo. No primeiro capitulo,
apresentamos a revisao de literatura, mostrando algumas pesquisas realizadas nos
altimos anos, disponibilizadas pela Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), que trataram das praticas de leitura e de escrita nas aulas de
Lingua Portuguesa através dos géneros textuais e que dialogam com o tema desta

pesquisa.

No segundo capitulo, nos detivemos a apresentar os referenciais teéricos que nos
embasaram. Inicialmente, fizemos um breve apanhado acerca dos PCNs e das
avaliacoes externas na educacdo basica. Em seguida, dissertamos a respeito do
modelo de sequéncia didatica proposto por Dolz e Schneuwly como estratégia
metodoldgica para o ensino de géneros textuais, confrontando-o com os estudos
bakhtinianos, que preconizam o desenvolvimento da leitura e da escrita, tomando o

enunciado como uma unidade comunicativa que pressupde autoria e que pode variar
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conforme a realidade de cada individuo. Apos isso, encerramos o capitulo mostrando

0 género Diario como possibilidade para alcancar o que foi proposto por Bakhtin.

Na sequéncia, o terceiro capitulo, discorre a respeito do percurso metodologico
utilizado ao longo da pesquisa. Apresentamos a escola e 0s sujeitos envolvidos,
descrevendo detalhadamente as atividades que precederam o processo de escrita
dos diarios.

No quarto capitulo, nos debrugamos sobre as analises feitas a partir dos diarios dos
alunos, produzidos ao longo 6 meses, discorrendo sobre o processo de escrita 0s

aspectos textuais e os impactos da escrita intima na vida dos educandos.

Por fim, apresentamos algumas Consideragdes “Finais” em torno do percurso da
pesquisa. Retomamos a discussao a respeito das andlises feitas a partir dos diarios,
as intercorréncias e dificuldades, bem como potencialidades ao longo do percurso.
Nesta parte, ao final, aproveitamos, também, para fazemos uma breve apresentacéo
do produto educacional, cuja proposta é auxiliar professores de Lingua Portuguesa
gue desejem utilizar o Género diario como estratégia para o ensino de lingua materna

em suas aulas.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Refletindo sobre a pratica docente ha mais de dez anos, percebemos que a falta de
interesse pela leitura e, sobretudo, pelo desenvolvimento da escrita é grande nos
alunos pelas escolas por onde atuamos. Todos 0s anos buscamos estratégias
diferenciadas e alimentamos expectativas em torno das novas turmas que ingressam

no Ensino Fundamental Il.

A revisdo de literatura que ora apresentamos, tem, também, a intencionalidade de
conhecermos como outros professores e pesquisadores ressentem, vivenciam o

Ensino de Lingua Portuguesa.

Buscando por trabalhos que dialogassem com os descritores deste trabalho,
estabelecemos um recorte temporal de pesquisas realizadas nos 5 ultimos anos. Ao
langarmos o descritor: ensino de género textual, encontramos 918 ocorréncias de
teses e dissertacdes que abordam o ensino de diversos géneros textuais em sala de
aula, como estratégias de ensino em Lingua Portuguesa a fim de melhorar as
capacidades de leitura e escrita dos alunos. Os 5 trabalhos aqui descritos séo os que
mais dialogam com o tema desta pesquisa. Embora o diario seja um género textual
bastante presente no cotidiano, poucos trabalhos a respeito do tema se propuseram
a analisar a escrita intima como uma possivel ferramenta para o ensino de lingua
materna. A maioria dos trabalhos que envolvem o género discorrem sobre aspectos

psicolégicos dessa escrita.

Segue abaixo o0 quadro com algumas das dissertacdes pesquisadas tendo em vista

as finalidades desta investigacao:

Quadro 1: Pesquisas relacionadas ao descritor: Ensino de género textual
Ano | Tipo Autor Titulo
THEODORO, Nathdlia A escrita e a reescrltq no sexto ano do

) Ensino Fundamental Il: uma proposta de
Regina Argenau Branco | . ~

intervencao

A construcdo de praticas letradas: uma
contribuig&do ao desenvolvimento de jovens
leitores

2018 | Dissertacéo

GUION, Isabel Cristina

2018 | Dissertacéao Viégas
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Ensino de leitura e escrita através do
género  crbnica: uma  abordagem
sociointeracionista.

ALVES, Marynga

2017 | Dissertagao Meireles Cardoso

2015 | Dissertacio SANTOS, Maristela | Autobiografia : exercendo o protagonismo
Felix dos em sala de aula
A reescrita de textos na escola:
2014 | Dissertacao | LIMA, Paulo da Silva trabalhando com géneros e sequéncias
didaticas

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2019.

Na primeira dissertagéo, Theodoro (2018) investiga, a partir das producdes textuais e
da analise do Livro Didatico de Portugués, de uma turma do 6° ano do ensino
fundamental Il, de escola publica da cidade de Morro Agudo/SP, a necessidade de o
ensino da escrita e da reescrita estar fundamentado em concepcao dialdgica de
linguagem, transcendendo a pratica da produgéo de “redagdes” como pretexto para
praticar a escrita. Para desenvolver seu trabalho, a autora adotou como estratégia
metodolégica o modelo de sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011) para analisar aspectos semanticos, sintaticos, fonoldgicos,
morfologicos, pontuagdo e estruturagdo textual na reescrita de conto de fadas. O
referencial tedrico utilizado tem como base os estudos de Geraldi (2003, 2008, 2013,
2015) e Mendonca (2006) sobre o ensino de Lingua Portuguesa e a pratica da andlise
linguistica; Geraldi (2008), Van Dijk (2010) e Propp (2006) em relacdo as estruturas
narrativas, com enfoque aos contos de fadas; Geraldi (2013), Garcia (2006), Koch,
(2003), Mendonca (2006).

A segunda pesquisa de Guion (2018) foi desenvolvida numa escola publica a partir da
Visdo sociointeracionista para trabalhar a necessidade de buscar significados que véo
além do decifrar, colocando os alunos em contato com diversos géneros textuais que
fazem parte das praticas sociais, a fim de formar cidadaos criticos e reflexivos,
capazes de compreender e atuar no mundo que o cerca, afinal, como declara Lopes
(2016) utilizado como referencial tedrico na pesquisa. Ao fim da pesquisa, a autora
percebeu que houve um avanco qualitativo no desenvolvimento da capacidade

comunicacao.

A terceira pesquisa de Alves (2018) foi aportada nos estudos de Bakhtin (2003) no

tocante ao seu estudo sobre o género do discurso e sobre a linguagem numa
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perspectiva sociointeracionista, Marcuschi (2008), Geraldi (2002), Solé (1998), Koch
e Elias (2014), Cavalcante (2013), Antunes (2009), Dolz e Schneuwly (2004). A
pesquisadora propés o ensino da leitura e da escrita através do género
textual/discursivo cronica, objetivando identificar as principais dificuldades no
processo de producdo textual e buscar através de uma intervencéo, utilizando os

recursos da sequéncia didatica, através do género cronica.

Na conclusdo da pesquisa, a autora pode constatar que mesmo apresentando
dificuldades em estruturar o texto, de acordo com as caracteristicas do perfil do género
cronica, houve uma evolucao significativa dos alunos no tocante ao processo de

producéo textual, conseguindo elaborar texto préximo ao género proposto.

A proposta de pesquisa de Santos (2015) foi desenvolvida com alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental Il. A autora baseou-se no pressuposto de que o dominio da
leitura e da escrita € uma condi¢do essencial para que o sujeito possa fazer uso da
linguagem com autonomia, criando e recriando sentidos a partir dos textos que |é e
escreve. Pensando nisso, um foi desenvolvido um conjunto de estratégias de leitura e
de escrita do género textual autobiografia, que, segundo a pesquisadora, logrou

resultados satisfatérios tanto na proposta de leitura quando na de escrita.

No quinto trabalho, Lima (2014) o autor desenvolveu duas sequéncias didaticas em
torno dos géneros dissertacdo escolar e resenha, buscando proporcionar uma
verdadeira situacdo de interacdo verbal. O tema abordado nas dissertacfes foi a
reducdo da maioridade penal e a resenha foi feita a respeito do filme Sociedade dos
poetas mortos. No final do projeto os textos foram veiculados no ambiente escolar e
fora dele. O trabalho foi baseado, principalmente, na teoria textual de Bronckart (2007)
e nos estudos de Dolz e Schneuwly (2010) a respeito da didatizagdo de géneros
textuais. A pesquisa concluiu que houve uma evolugcdo entre a primeira e a ultima
producao dos alunos e que a intervencao interativa ajudou os estudantes a internalizar

as principais caracteristicas e fun¢des sociocomunicativas do género.

A partir das pesquisas, percebemos que entre os trabalhos had em comum o interesse
pelo desenvolvimento da capacidade de leitura e de escrita dos alunos através do

ensino de diferentes géneros textuais. Concluimos também que predomina a
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estratégica metodoldgica utilizada nos modelos de sequéncia didatica propostos por
Dolz, Noverraz e Schneuwly. Percebemos que embora haja o interesse no
desenvolvimento de uma escrita fluida as estratégias de ensino a parti do género, por
meio das sequencias didaticas, muitas vezes provoca um engessamento da
linguagem, condicionando a avaliagdo dos processos de aquisicado da lingua a partir

da habilidade de usar ou néo o padréo da lingua.

Prosseguimos buscando na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) o descritor: género diario. Nessa pesquisa, encontramos 499 ocorréncias
para este descritor. Refinando a busca por assunto (educacéo), encontramos apenas
9 ocorréncias. Entre os trabalhos desenvolvidos apenas 1 dialoga com o tema desta

pesquisa.

Quadro 2: Pesquisas relacionadas ao descrito: Género diario

Ano | Tipo Autor Titulo
SILVA, Thais Cristina | O género diario como prética
Teixeira discursiva na sala de aula
Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2019.

2018 | Dissertacéo

Nessa pesquisa, Silva (2018) desenvolveu uma sequéncia de atividades de
intervencado didatica com praticas de leitura, escrita e producdo de textos a partir da
abordagem do percurso histérico do género diario, demonstrando que este nem
sempre foi considerado intimo ou pertencente apenas a esfera do feminino. O estudo
desse género foi realizado com os alunos do 6° ano de uma escola municipal urbana
da cidade de Patrocinio/MG. O género discursivo na sala de aula foi apresentado nas
perspectivas de Bakthin e Marcuschi, sua transposi¢céo para a sala de aula foi pensada
a partir das ideias de Dolz, Schnewly, Noverraz e Jover-Faleiros. A autora também

propés uma pequena analise de como o género diario € abordado nos livros didaticos.

Na sequéncia, foram utilizadas a d‘A Carta de Pero Vaz de Caminha, diarios ficcionais
de Robinson Crusoé e Minha vida de menina. Os resultados, segundo Silva, foram
satisfatorios, pois 0s alunos se envolveram muito com as leituras e atividades

propostas, demonstraram que praticam a escrita de diarios em seu cotidiano.
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Podemos observar que as pesquisas desenvolvidas priorizaram o estudo do género a
partir de sequéncias didaticas. Nesta pesquisa, no entanto, nos propusemos a
analisar producoes textuais a partir dos pressupostos bakhtinianos, estimulando o
desenvolvimento da leitura e da escrita a partir da escrita intima, a fim de oferecer aos
alunos a possibilidade de desenvolver a escrita a partir de um género que esteja mais
proximo de seu cotidiano, considerando, antes de tudo, a individualidade e a

singularidade do sujeito.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Desde o fim da década de 1990, ap6s a publicacdo dos PCNs, percebemos, nas salas
de aula, uma busca maior por estratégias que melhorem a leitura e a interpretacédo
textual, fazendo com que os alunos possam ir além da decodificacdo da lingua,
tornando-se leitores competentes, capazes de ler, nas entrelinhas, elementos
implicitos, bem como estabelecer relagdes entre seu proprio saber e o texto lido.
Mesmo assim, muitas vezes, as avaliacdes externas a que sao submetidos como o
PAEBES?, por exemplo, revelam as grandes dificuldades de interpretacéo, de leitura

e de escrita dos alunos.

De acordo com as informacdes disponibilizadas pelo proprio Programa, essa
avaliacao é feita desde 2009 pela Secretaria de Estado da Educacéo do Espirito Santo
(SEDU) em parceria técnico-pedagdgica com o Centro de Politicas Publicas e
Avaliacéo da Educacéo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAED/UFJF), com
objetivo de monitorar e subsidiar a implementacdo e a (re)formulacdo politicas
educacionais, contribuindo ativamente para a melhoria da qualidade da educacé&o no

estado e a promocédo da equidade.

A avaliacdo possui um desenho transversal, ou seja, que realiza uma coleta periddica
de um determinado recorte da Educacdo Basica em busca de informacdes que, ao
serem confrontadas, mostrem se houve progresso escolar ao longo de um
determinado espaco de tempo. O PAEBES avalia anualmente o nivel de apropriacao
dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica (de todas as etapas avaliadas)
e, em anos alternados, em Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza (a partir do 9°
ano EF).

3 PAEBES - Programa de Avaliacdo da Educacéo Basica do Espirito Santo

O PAEBES teve inicio no ano de 2009 e visa avaliar os estudantes do Ensino Fundamental e Médio do
Espirito Santo das escolas da rede estadual, redes municipais associadas e escolas particulares
participantes, em relacao ao nivel de apropriacdo dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica
(de todas as etapas avaliadas) e, em anos alternados, em Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza
(a partir do 9° ano EF).

Os resultados séo alocados em Padrdes de Desempenho que séo categorias definidas a partir de
cortes numéricos que agrupam os niveis da Escala de Proficiéncia, com base nas Metas educacionais
estabelecidas pelo PAEBES. Esses cortes dao origem a quatro Padrées de Desempenho, os quais
apresentam o perfil de desempenho dos estudantes: Abaixo do Basico, Basico, Proficiente e Avancado.
Séo avaliados o0 1°, 2°, 3°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e a 32 Série do Ensino Médio.
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Em 2014, o PAEBES implementou no teste do 5° ano do Ensino Fundamental a
avaliacdo de escrita, por meio da tarefa de producao de texto (em uma derivacéo do
teste de Lingua Portuguesa), a partir da qual avaliou-se o desempenho dos
estudantes em quatro competéncias especificas, conforme a seguinte Matriz de
Correcéo:
REGISTRO (dominio da norma padrao da lingua escrita esperada para a
etapa de escolaridade — ortografia, pontuacao, sintaxe, adequacéao vocabular,
segmentacdo de palavras, formacdo de palavras e concordancia
verbal/nominal de g,énero, namero e pessoa);
COERENCIA TEMATICA (compreensdo da proposta de producgéo textual e a
aplicacdo conceitos das vérias areas de conhecimento para desenvolver o
tema);
TIPOLOGIA TEXTUAL (conhecimentos relativos aos elementos
organizacionais do texto narrativo, tipologia predominante nas atividades de
producéo textual nessa etapa de escolaridade);

COESAO (conhecimento acerca do emprego dos mecanismos linguisticos
necessarios ao encadeamento textual).

As provas aplicadas nas séries finais do Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio,
contam apenas com questfes objetivas, ou seja, ndo ha uma nova avaliacdo para
verificar a progressédo da escrita nos anos seguintes até chegarem ao 9° ano. No
Ensino Fundamental, os alunos, geralmente, ndo se empenham durante a execugao
da prova, pois a pontuacgao obtida pelos acertos nao faz parte da nota trimestral, salvo
em situacdes em que os professores se veem obrigados a combinar uma atribuicéo

de nota extra, a fim de garantir que os alunos estejam presentes no dia da prova.

No Ensino Médio, além do PAEBES, que € aplicado no final do ano letivo, os alunos
sdo submetidos as avaliacdes do PAEBES TRI (realizadas ao fim de cada trimestre),
gue representam 20% da nota de cada trimestre. O PAEBES de Lingua Portuguesa
oferece questbes que avaliam as habilidades de leitura e interpretacéo textual dos
alunos, mas néo propde uma avaliagdo escrita, tampouco a capacidade critica e de

aplicar o que aprenderam em seus cotidianos.

Para alunos e professores, na maioria das vezes, resolver as questdes da prova trata-
se de uma mera obrigacéo, principalmente, porque nao € incomum que as questbes
propostas nao coincidam com o contetdo ministrado na sala de aula. H4 escolas em

gue os alunos sao treinados para corresponderem as expectativas dos indices
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impostos pelo governo. Ou seja, o professor € pressionado a conduzir suas aulas de
forma que assegure que ndo havera queda nos indices e o aluno a fazer a avaliacao
sem sequer saber o porqué de estar sendo avaliado. Dessa forma, revela-se o
desinteresse das autoridades na formacdo de leitores criticos, autbnomos e
participativos, que sejam capazes de atribuir sentidos aos textos a medida que seja
efetuada a compreenséao das relacdes de poder impostas a eles.
A linguagem se justifica pelos sentidos que expressa, pelas intencdes que
manifesta. Sentidos e intencdes que decorrem dos valores culturais dos
grupos onde vivemos e interagimos. Durante muito tempo, em muitas aulas
de lingua, perdemos de vista este componente semantico, este componente
pragmatico da linguagem e nos detivemos em analises de sua morfologia e

de sua sintaxe, como se essas coisas tivessem vida por si mesmas
(ANTUNES, 2009, p. 119).

Como afirma Antunes (2009), por muito tempo, o tradicionalismo nas aulas de Lingua
Portuguesa, baseado no ensino de regras gramaticais, impediu que outros aspectos
fossem explorados. Como consequéncia disso, diversos problemas de leitura e escrita
comecaram a surgir, impulsionando uma busca por estratégias de ensino que

melhorassem a leitura e a escrita dos alunos.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), na tentava de obter resultados eficientes no
processo de ensino de producdo textual oral e escrita, propuseram a Sequéncia
Didatica como uma estratégia a ser dividida em 4 etapas:

Na primeira etapa ou “Apresentacgao inicial” é apresentado aos alunos o género e 0s
contetdos que serdo abordados. E também nesse momento que se define a proposta

de criacdo do texto, a quem se destinara e as formas de participacdo do discente.

A segunda etapa compreende a primeira producdo textual, oral ou escrita, que
verificard os conhecimentos prévios e as possiveis fragilidades dos alunos quanto ao

género proposto.

A partir dessa producgdo, na terceira etapa, sdo criados modulos para que possam ser
trabalhadas as dificuldades dos alunos, o entendimento acerca do destinatario, a

escolha da linguagem adequada e as demais especificidades do género.
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A guarta e Ultima etapa seria a producéo final em que € feita a reescrita do texto,

colocando em prética o conteudo apreendido nos modulos.

O escritor pode considerar seu texto como um objeto a ser retrabalhado,
revisto, refeito, mesmo a ser descartado, até o momento em que o da a seu
destinatario. O texto permanece provisério enquanto estiver submetido a esse
trabalho de reescrita. Podemos até dizer que considerar seu préprio texto
como objeto a ser retrabalhado é um objetivo essencial do ensino da escrita.
O aluno deve aprender que escrever é (também) reescrever. (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 112).

Voltando nossa atencdo para a perspectiva bakhtiniana de linguagem, vemos esse
autor afirmando que o uso da lingua se da por meio de enunciados, orais ou escritos,
em diferentes campos da atividade humana. Esses enunciados sdo chamados de
género do discurso.
Esses enunciados refletem as condi¢8es especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo sG por seu conteldo (tematico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e
gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua constru¢do composicional.
Todos esses trés elementos — o conteldo tematico, o estilo, a construcao
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular € individual, mas
cada campo de utilizacao da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis

de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 2003,
p. 261-262).

Para Bakhtin, os géneros nascem do contexto social e sdo enunciados relativamente
estaveis. O enunciado, portanto, € uma unidade real da comunicacao, que pressupde
autoria, expressividade, um estilo, uma posicao valorativa em relacdo a realidade, que
varia conforme o individuo.
O autor pontua ainda que o estilo de escrita € indissoluvelmente ligado ao enunciado
e que todo enunciado, seja ele oral ou escrito, que faca parte de qualquer campo da
comunicacao discursiva, pode refletir a individualidade do falante ou de quem escreve,
mas nem todos 0s géneros séo propicios para refletir a individualidade de quem fala
Ou escreve.
As condi¢cdes menos propicias para o reflexo da individualidade na linguagem
estdo presentes naqueles géneros do discurso que requerem uma forma
padronizada, por exemplo, em muitas modalidades de documentos oficiais,

de ordem militares nos sinais verbalizados da producéo, etc. (BAKTHIN,
2003, p. 265).
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A maioria dos géneros textuais ensinados na escola, preocupa-se com a padronizagao
da escrita, oferecendo géneros que priorizam o uso da linguagem formal. Os livros
didaticos trazem o estudo do género, conforme o que € proposto nas estratégias de
leitura como as de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). O que se percebe, no entanto,
€ que embora o aluno aprenda as caracteristicas do género, muitas vezes, sente-se
inseguro para escrever por acreditar que o seu estilo e individualidade ndo € adequado
ou mesmo aceitavel no desenvolvimento de determinado texto. O que € extremamente

nocivo para processo de aprendizagem e despertamento para leitura e para a escrita.

Geraldi (1997) afirma que existem trés concepcdes de linguagens mais importantes e
a escolha que se faz de uma delas sera determinante para a adocdo de uma postura
profissional diferenciada.

Fundamentalmente, trés concepc¢des podem ser apontadas:

* A linguagem é a expressdo do pensamento: essa concepgéo ilumina,
basicamente, os estudos tradicionais. Se concebemos a linguagem como tal,
somos levados a afirmagBes — correntes — de que pessoas que nhéo
conseguem se expressar ndo pensam.

* A linguagem é instrumento de comunicacgdo: essa concepcao esta
ligada a teoria da comunicacao e vé a lingua como codigo (conjunto de signos
que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor certa
mensagem. Em livros didaticos, € a concepgédo confessada nas instrucdes ao
professor, nas introducgdes, nos titulos, embora em geral seja abandonada
nos exercicios gramaticais.

* A linguagem € uma forma de interacdo: mais do que possibilitar uma
transmisséo de informagBes de um emissor a um receptor, a linguagem é
vista como um lugar de interacdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala
pratica a¢des que n&o conseguiria levar a cabo, a néo ser falando; com ela o
falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que néo
preexistiam a fala. (GERALDI, 1997, p.35)

Para o autor, a terceira concepcdo de linguagem representa uma proposta mais
interessante para o ensino da lingua, uma vez que situa a linguagem como o lugar de
constituicdo de relacbes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos. No entanto, o
que se percebe € que os géneros que exploram a subjetividade sdo pouco

aproveitados ou até mesmo nao aparecem nos livros didaticos.

O diario, por exemplo, € um género que permite a interlocucéo dialégica, utilizado para
gue as pessoas possam expressar suas emocgoes, sentimentos e opinides. Ao longo
da historia, exerceu, além do carater confessional, varias funcdes, servindo até
mesmo como documentos por registrar a visdo individual de seus autores a respeito

do mundo e de seu tempo.
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Acerca do diario, LEJEUNE (2008) pontua:

A destinacéo dos diarios variou muito ao longo da histéria. No inicio, os diarios
foram coletivos e publicos, antes de entrarem também na esfera privada,
depois individual, e, enfim, na mais secreta intimidade. Digamos apenas que
um diério serve sempre, no minimo, para construir ou exercer a memdria de
seu autor (grupo ou individuo). Quanto ao contelido, depende de sua funcgéo:
todos os aspectos da atividade humana podem dar margem a manter um
diario. A forma, por fim, é livre. Assercéo, narrativa, lirismo, tudo é possivel,
assim como todos os niveis de linguagem e de estilo, dependendo se o
diarista escreve apenas para ajudar a memdaria, ou com a intencéo de seduzir
outra pessoa. Os Unicos tracos formais invariaveis resultam da definicdo aqui
proposta: a fragmentacao e a repeticdo. O diario € em primeiro lugar, uma
lista de dias, uma espécie de trilho que permite discorrer sobre o tempo. Mas
ele também foi capaz de se transformar em outra coisa (LEJEUNE, 2008, p.
261).

O diario, conforme afirma Lejeune (2008), representa uma possibilidade de escrita
livre, uma forma de expressdo que nao prioriza a padronizacdo da escrita,
possibilitando a exploragédo do lirismo, o aparecimento do estilo e sobretudo da
singularidade de cada discurso. Dessa forma, a proposta de desenvolvimento do
género diario no contexto escolar vai ao encontro dos estudos propostos por Bakhtin
gue concebe o estudo do género textual a partir dos enunciados.
As palavras da lingua ndo sdo ninguém, porém, ao mesmo tempo, sé as
ouvimos em forma de enunciados individuais, s6 as lemos em obras
individuais, e elas possuem uma expressividade que deixou de ser apenas
tipica e tornou-se também individualizada (segundo o género a que pertence)

em fungdo do contexto individual, irreproduzivel, do enunciado (BAKHTIN,
1997, p. 312).

Através de Bakthin, percebemos que os enunciados sO se concretizam a partir da
exploragéo da individualidade de cada um de seus falantes. Sobre a individualidade
do falante como elemento inerente aos géneros, Bakhtin (2003) pontua ainda que
alguns géneros permitem uma inscricdo maior dos sujeitos, isto €, manifestam tracos

de autoria mais evidentes, como € o caso do diario intimo, objeto de desta pesquisa.

O diario pode ser considerado um texto autobiografico, quando relata memdrias e
fatos que situam o discurso num passado mais distante, ou narrar eventos presentes,
(quase) imediatos ao tempo em que a escrita é realizada. Sobre isso, Machado (1998)
afirma:

Quanto a presenca constante das marcas temporais relativas ao tempo de

producdo, pode-se dizer que ela esta ligada ao carater de periodicidade,
guando ndo ao de cotidianidade, de escritura do dia-a-dia, que mantém uma
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distancia temporal minima entre os acontecimentos vividos e o ato de
producdo. (MACHADO, 1998, p. 25).

Outro aspecto relevante do diario € que, embora seja um género que cumpra funcdes
sociais, assim como outros géneros textuais, seu uso nao é constante. A necessidade
de utiliza-lo também é subjetiva, dependendo exclusivamente da necessidade de seu
autor, ou seja, o discurso é centrado no enunciador e no enunciado, antes de ser para
o destinatario.
Mantemos um diario durante uma crise, uma fase da vida, uma viagem.
Comecamos, largamos, reencontramos o diario... Sao raras as pessoas que
se obrigam durante um periodo longo a escrever diariamente, anotando o
méaximo possivel de coisas. A maioria dos diarios segue um tema, um

episddio, um so fio de uma existéncia. Uma vez virada a pagina, esquecemo-
nos dele, as vezes, o destruimos... (LEJEUNE, 2008, p. 257).

Ainda que o discurso esteja centrado no enunciador, enquanto género intimo, o diario
pressupde uma relacédo de intimidade entre o falante e o seu destinatario, e, por isso,
permite que esse enunciador se expresse de maneira mais confiante e profunda.
Os géneros e estilos intimos se baseiam na maxima proximidade interior do
falante com o destinatario do discurso (no limite, como que na fusé@o dos dois).
O diario intimo é impregnado de uma profunda confianga no destinatério, em
sua simpatia- na sensibilidade e na boa vontade da sua compreensao

responsiva. Nesse clima de profunda confianca, o falante abre as suas
profundezas interiores. (BAKHTIN, 2003, p. 304).

Considerando a afirmacao de Bakhtin, no diario, é possivel percebemos a presenca
de enunciados concretos, datados, histéricos e individuais, que refletem a vida dos
sujeitos escritores, considerando ndo somente 0s aspectos linguisticos que
caracterizam o género e o discurso, mas, sobretudo, o escritor que se coloca por

inteiro no momento em que fala.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, descreveremos 0s processos metodologicos utilizados para o
desenvolvimento desta pesquisa, dissertando sobre os pressupostos tedricos, que
nos deram embasamento, e apresentamos o local e os sujeitos envolvidos no

processo.

4.1METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada a partir da abordagem qualitativa, cujo desenho metodolégico
foi pautado em uma pesquisa-acado interventiva/colaborativa. Desse modo,
assumimos a interacao entre pesquisador/professor e 0s sujeitos participantes da
pesquisa. Em razdo disso, a producdo de dados foi realizada ao longo do
desenvolvimento do projeto na sala de aula, uma vez que a pesquisa teve em vista a
elaboracdo e desenvolvimento de intervengbes “com” os estudantes e nao “sobre”

eles.

Lidke e André (2014) afirmam que o interesse pela abordagem qualitativa de
pesquisa € cada vez mais evidente entre os pesquisadores das ciéncias humanas e
sociais. As autoras informam o que seria uma pesquisa qualitativa. Segundo elas,
Bogdan e Bilken (1982), apontam que h& cinco caracteristicas fundamentais que

configuram este tipo de estudo.

A primeira caracteristica diz respeito ao ambiente em que a pesquisa foi desenvolvida.
Para os autores, o ambiente natural, ou seja, onde esta concentrada a questao

investigada € a fonte de dados para o pesquisador, pois dessa forma ndo ha

manipulacédo de dados, fazendo com que a pesquisa transcorra de maneira natural.

A segunda caracteristica desse tipo de pesquisa seria a coleta de dados,
predominantemente descritivos, em que o pesquisador deve incluir o maior nimero
de informacgdes, transcricdes entrevistas, fotografias e outros detalhes de subsidiem

sua pesquisa.
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A terceira caracteristica € a preocupacdo maior com o processo de desenvolvimento
da pesquisa do que com o produto. Ou seja, cabe ao pesquisador a verificar a
ocorréncia da questdo investigada no cotidiano e sua relevancia dentro daquele

contexto.

A quarta caracteristica € observacao do significado que as pessoas dao as coisas e a
sua vida. Nessa perspectiva, o pesquisador procura avaliar e discutir o ponto de vista

dos participantes da pesquisa.

Por fim, a andlise de dados seguiu um processo indutivo, sem que houvesse a
preocupacao de buscar evidéncias que comprovassem, necessariamente, hipéteses
pré-elaboradas. Foram necessérios alguns ajustes do foco de estudo a medida que a

pesquisa avancava.

4.2LOCAL DA PESQUISA E SUJEITOS ENVOLVIDOS

Esta pesquisa teve como sede o municipio de Serra, no Estado do Espirito Santo, cuja
extensao territorial é de 547,631 km2 e que, segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), tem, atualmente, uma populacdo de 517.510 pessoas,
sendo o municipio mais populoso do estado. E considerado um importante polo
industrial, mas também possui uma extensa zona rural. De acordo com o censo de
2010, 96, 9% dos habitantes entre 6 e 14 anos sdo escolarizados e o Produto interno

Bruto (PIB) per capita € de aproximadamente R$36.884,26.

A EEEFM “Belmiro Teixeira Pimenta”, onde desenvolvemos a pesquisa, fica localizada
no municipio de Serra e localiza-se na Rua das Perdizes, s/n°, Bairro Eurico Salles—
sendo uma instituicdo de Ensino Publico Estadual, vinculada ao Sistema Estadual de
Educacao, mantida pelo Governo do Estado do Espirito Santo através da Secretaria
de Estado da Educacdo — SEDU. Ha mais de 25 anos a servidora gestora € a Erica

Negrelli Ferrari.

A escola extinguiu as séries iniciais do Ensino Fundamental e passou a apresentar-se
com a denominacéo atual, passando a ofertar também, no ano de 2010, o Curso

Técnico em Informética.
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A escola possui trés turnos de funcionamento com os respectivos horarios: Turno
Matutino: 07h as 12h; Vespertino: 12 h 45 min as 17 h 45 min; Noturno: Ensino Médio:
18 h 10 min as 22 h 20 min e Curso Técnico: 19 h as 22h e 10 min.

Atende a um total de 1.026 alunos nos trés turnos de funcionamento ofertados, sendo
407 alunos distribuidos em 11 turmas de Ensino Médio, no turno matutino e 428 alunos
distribuidos em 12 turmas do Ensino Fundamental, séries finais, no turno vespertino.
Além de mais 219 alunos distribuidos em 05 turmas de Ensino Médio e 01 turma do

Curso Técnico em Informatica no turno noturno.

O bairro onde fica localizada a escola, Eurico Salles, é considerado um bairro de
classe popular, porém apresenta caracteristicas especificas em relacdo a seus
moradores, que se constituem, na sua maioria, de servidores publicos estaduais e
federais, bancarios, profissionais liberais, funcionarios de grandes empresas como

CVRD e Arcelor Mittal, aposentados, comerciantes e demais.

O corpo discente da escola € composto por alunos moradores de Eurico Salles, mas
também de bairros adjacentes como: Jardim Carapina, Boa Vista | e Il, Hélio Ferraz,

Central Carapina, Carapina Grande, Manoel Plaza e André Carloni.

O quadro docente é composto por 48 professores e 03 cuidadores. Desse total, 58%
dos professores séo efetivos e 42% contratados em regime Designacdo Temporaria.
100 % do quadro de Docente possui Licenciatura plena na Area especifica de atuacgéo
e Especializacdo, sendo que 19% possui também Mestrado. Sao aproximadamente

85 funcionéarios trabalhando entre os 3 turnos da escola.

Segundo dados do Censo/2018, a infraestrutura da escola conta com:
o Alimentacé&o escolar para os alunos
e Aguafiltrada
e  Agua darede publica
. Energia da rede publica

o Esgoto da rede publica



36

o Lixo destinado & coleta periddica

o Acesso a Internet, limitado apenas aos funcionarios

) Banda larga

o Equipamentos

. TV

o Copiadora

o Retroprojetor

. Impressora

. Aparelho de som

o Projetor multimidia (Datashow), instalados no auditorio, informatica e biblioteca.

° Fax

As aulas funcionam em dois prédios, dentro do mesmo terreno, sendo 11 de 12 salas
de aulas utilizadas pela manha, 12 a tarde e 7 salas no noturno.

Ha ainda:

o Sala de diretoria

J Sala de professores

. Laboratorio de informética.

o Laboratorio de ciéncias.

o Biblioteca

o Sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado
(AEE)

o Quadra de esportes coberta

o Cozinha

o Banheiro dentro do prédio

o Banheiro adequado aos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida

o Dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida

o Sala de secretaria

o Refeitorio

. Almoxarifado

o Auditério, devidamente equipado.

° Patio coberto
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E importante ressaltar que a biblioteca da escola possui um espago amplo e um acervo

relevante. Entretanto, ndo ha um profissional preparado para organiza-lo.

No momento, a reestruturagcdo do espaco tem sido feita por algumas professoras
voluntarias, que, muitas vezes, doam seu tempo no contraturno ou até mesmo em
dias de folga para organiza-lo. Além da biblioteca, os computadores do laboratorio de
informatica ndo tém sido utilizados no ensino regular, apenas no técnico, por ndo
haver um profissional que atenda as demandas dos alunos e o laboratério de quimica
teve seu ambiente cedido, provisoriamente, para as aulas de musica que estdo sendo

ofertadas na escola.

De acordo com o PPP (Projeto Politico Pedagdgico da escola), um dos objetivos
gerais da instituicdo é proporcionar ao aluno uma boa formacgédo humana, isto €, que
aprenda compreender a si mesmo, aos outros seres humanos e a sociedade em que
vive, que aprenda a reconhecer o valor da propria vida e dos outros, saiba orientar-se
criticamente e a construir com autonomia seus conhecimentos, refletir sobre os

valores morais e escolher aqueles pelos quais orientara as suas acoes.

Nesse sentido, a escola preocupa-se em desenvolver atividades que possibilitem nédo
s6 a aprendizagem dos componentes curriculares, mas também promovam atitudes

de respeito, de consciéncia e de participacao cidada.

A escola atende alunos que residem em bairros com problemas relacionados a
violéncia, trafico de drogas e situacdo de pobreza. Algumas dessas comunidades
enfrentam conflitos internos que muitas vezes impendem que 0s moradores possam
circular dentro do préprio bairro. Embora presenciem situacfes de violéncia
cotidianamente, percebemos que a maioria dos alunos ndo apresenta graves
problemas de indisciplina ou agressividade. Sdo criancas e adolescentes cujas
familias buscam a instituicdo por considera-la organizada e comprometida com o
processo de ensino e aprendizagem. Além disso, muitas dessas familias possuem
lacos afetivos com a escola, fazendo com que varios alunos sejam filhos, sobrinhos

ou irmaos de ex-alunos da escola.
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A escolha da turma foi feita, considerando também, entre outros aspectos, as
guestbes afetivas e vinculos estabelecidos entre os alunos e a professora/
pesquisadora, que possibilitou maior abertura para a leitura dos diarios intimos. Trata-
se de uma turma de 8° ano, que esta junta desde o 6° ano. A faixa etaria da turma
corresponde ao que se espera de alunos nessa série (13 a 14 anos) e a maioria nunca
reprovou. Sao alunos muito falantes e produtivos nas aulas, mas apresentam varias

dificuldades de leitura, interpretacao e principalmente escrita.

Frequentemente, quando sado solicitadas atividades de producédo de texto, varios se

mostram com muita preguica ou dizem que nao sabem escrever.

4.3MOVIMENTOS DE PESQUISA

A pesquisa foi iniciada com um questionario simples para identificar o que os alunos
sabem sobre o género que seria trabalhado, se o utilizam/utilizaram e com qual
frequéncia. Os 33 alunos da turma em que desenvolvemos a pesquisa responderam

ao seguinte questionario:

Questionario:
1. Vocé ja teve um diario?
2. Caso respondam que sim:
a) Ainda utiliza?
b) Escreve com que frequéncia?
c) O que vocé costuma registrar e em quais momentos tém mais vontade de escrever?
3. Caso respondam que néo:
a) Ja pensou em ter um diario?

b) Por que nunca teve um?

A respeito da pergunta 1, 17 alunos responderam que nunca tiveram um diario,
enquanto 16 deles afirmaram ja ter tido um. Desses, 13 ndo escrevem mais, 2 ainda

escrevem e 2 disseram escrevem “mais ou menos”’, segundo eles.

Dos 13 alunos que né&o utilizam mais o diario, todos disseram que ndo mantinham

uma frequéncia de escrita ou escreveram por um tempo e depois pararam.
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Acerca da pergunta “O que vocé costuma registrar e em quais momentos tém mais
vontade de escrever?”, alguns afirmaram utilizar diario apenas para registrar o
cotidiano, para contar segredos e a maioria afirmou utilizar para desabafar quando

esta triste.

Foto 1: Questionario respondido pela aluna “Aurora”
Prof* Aline F. Saralva
Qam.ﬂm;;n;_'s
1. Vocé ja teve um diario?
Sim P4 Néo ( )
Se vocé assinalou sim, responda:
a) Ainda utiliza?
Nty il -

b) Escreve com que frequéncia?

¢) O que vocé costuma reg e em quais

escrever?

Se vocé assinalou ndo, responda:

a) Ja pensou em ter um diario?

b) Por que nunca teve um?

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

Foto 2: Questionario respondido pela aluna “Bromélia”
Prof.* Aline F. Saraiva
F'S
1. Vocé ja teve um diario?
Sim () Nao ()

Se vocé assinalou sim, responda:
a) Ainda utiliza?

N

b) Escreve com que frequéncia? OLQ

t2m mais de de
escrever?

oo ordene. conate e .cmcxsllo
’ Qo s rzo(jdz;)—x O & \'O/rnavg mhm
> . Opssomm ©a

rss s sapilsomanalare pen oo

Se vocé assinalou nao, responda:

¢) O que vocé costuma regk e em quais

a) Ja pensou em ter um diario?

b) Por que nunca teve um?

T
e

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

4 Para mantermos a identidade dos alunos envolvidos, os questionarios paginas dos diarios foram identificados
com nomes de flores, animais, entre outros elementos da natureza. Cada nome escolhido revela tracos da

personalidade dos alunos.
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Foto 3: Questionario respondido pela aluna “Céu”
Questionario:

1. Voceé ja teve um diario?
sim (N N3zo ( )

Se vocé assinalou “sim”, responda:
a) Ainda utiliza?
+ -
éncia? 2 - 3
b)Escnevecom ue frequi nL_mt o = NTFD[A UA\

Q VAND O
i de
c) O que vocé costuma registrar e em quais momentos tém mais vontade

pecoveq? ~OF  achaECE MA; € L&A'IS
€O 1545 0= - T gicTe Escet VO MAIS,

a u;_‘ N

= vooé asslnalou unao!" [eswlda:

8)Jépensouemter:miiii:///

Fonte: Arauivo da Pesquisadora, 2019

Dentre os 33 alunos, 8 disseram que nunca tiveram vontade de ter um diério e 7
afirmaram que nunca tiveram, mas ja pensaram em ter. Das justificativas mais comuns
para nao querer um diario ou nunca ter tido um, mesmo querendo, pudemos listar as
mais comuns:

o Preguica;

o Falta de paciéncia para manter atualizado;

o N&o gostar da ideia;

. Nao gostar de escrever;

o Vergonha,

o Falta de criatividade;

° Falta de atitude

Entre os alunos que disseram nunca ter pensado em ter um diario, uma aluna afirmou
nao ter tido uma infancia boa, por isso ndo gostaria de ter registros e outra que nao

imaginava que a escrita de um diario seria algo util.



Foto 4: Questionario respondido pela aluna “Borboleta

a) Ainda utiliza?

b) com que ?
c©) O que vocé costuma registrar e em quais t&m mais de de
escrever?

Se vocé fou “nao”, d
a) Ja pensou em ter um diario?
N

.
Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

Foto 5: Questionario respondido pela aluna “Horténcia”

vocd assinalou sim, responda
a) Ainda utiliza?

b) Escreve com que frequéncia?

€) O que vocé
escrever?

gl e em quais 2m mais de

Se vocé assinalou nao, responda:
a) Ja pensou em ter um diario?
Yiasal

b) Por que nunca teve um? ’ QE.
. S X vounie o, Valb de
I T A Ao,

IJVY\UDJO 2 Q‘/‘l
7 <X

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019,
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Foto 6: Questionario respondido pela aluna “Girassol

b) Escreve com que frequéncia?
o G aie OMeNsS Wit de
c) O que vocé costuma registrar e em quais @M mais

escrever?

Se vocé assinalou nao, responda:
a) Ja pensou em ter um diario?
©

WYY L OMUALADD NRRLD -
— S 1)

b) Por que nunca teve um?

YT OA

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

”

Foto 7: Questionario respondido pelo aluno “Cacto

Se voce “sim™,
a) Ainda utiliza?

b) com que q

<©) O que vocé costuma registrar e em quais momentos &m mais vontade de
escrever?

Se vocé assinalou “nao”, responda:
a) Ja pensou em ter um diério?
Ainn.
b) Por que nunca teve um?
iin -
-

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

Apoés verificar as respostas dadas pelos alunos nesta atividade de sondagem,
iniciamos uma conversa a respeito do que foi respondido. Alguns alunos nao
esconderam a preguica de responder as perguntas, outros aproveitaram o momento
para dizer que nunca tiveram um diario, mas gostariam de ter. Enquanto respondiam,
oralmente, alguns alunos confessaram que nunca haviam sidos incentivados a
escrever sobre si. Outros disseram ainda que a escrita de um diario era algo muito
sentimental, mas, mesmo sentindo a necessidade de desabafar, como disseram,

tinham medo de serem descobertos ou expostos, caso o diario fosse perdido ou

tivessem a privacidade invadida pelos pais.
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Muitos alunos, como foi assinalado no questionario, tém preguica de escrever ou
medo de mostrar seus textos por se sentirem inseguros quanto ao dominio da norma
culta. Nao é raro que ao solicitar uma atividade de producéo textual os professores de
Lingua Portuguesa esbarrem com essas insegurancas do educando, que acredita que

sua nota sera prejudicada caso haja erros ortograficos.

Durante a conversa, os alunos mostraram uma certa apreensdo com a possibilidade
de ter que escrever, fazendo perguntas como: “precisa escrever uma pagina inteira?”,
“quantas linhas preciso escrever por dia”? “vocé vai ler tudo”? A pergunta que revelou

a maior preocupacao foi: “vai valer nota”?

Geraldi (1997), ja na primeira edi¢édo de seu livro “O Texto na Sala de aula”, distinguiu
texto de redacao, apontando para artificialidade da producdo de texto na escola em
gue o estudante é obrigado a escrever sem querer, sobre assuntos que nao lhe
interessam, para um interlocutor que desconhece ou também néo lhe interessa, com
objetivo Unico de provar que sabe escrever como o professor espera, conforme a
norma. Para o autor, o texto € o discurso auténtico do aluno sujeito, pois envolve as
vivéncias pessoais. No entanto, pode ndo ter seu valor reconhecido enquanto texto e
ainda comprometer a aprovacao do aluno, cabendo ao professor uma mudanca na

postura avaliativa, respeitando o que o aluno tem a dizer.

4.4INTERTEXTUALIDADE NOS FILMES “O DIARIO DE ANEE FRANK” E
ESCRITORES DA LIBERDADE”

ApOs a aplicacdo do questionario inicial, os alunos assistiram aos filmes “O Diario de
Anne Frank” e “Escritores da Liberdade”. O filme Escritores da Liberdade (histéria
veridica) retrata a realidade de alunos da periferia, que fazem parte de um programa
de inclusédo do governo norte americano para acolher jovens marginalizados, nos anos
de 1990. Ao se deparar com a dificuldade de lecionar para esses alunos, a professora
Erin Gruwell, que mais tarde fica conhecida como Senhora G, percebe a necessidade
de buscar estratégias para conseguir dar aula para os alunos que apresentam desde
0 inicio um comportamento hostil. Uma das queixas dos alunos é que a professora

nao faz ideia do quéao dificil & a vida deles.
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Diante disso, a professora prop6e que os alunos passem a registrar seus cotidianos
em diarios. Erin cita o exemplo de Anne Frank e do seu diario. A professora acaba por
convencer 0s jovens que o preconceito transcende todo tipo de barreira e pode atingir
pessoas pela cor da pele, pela origem étnica, pela religido ou até mesmo pela classe

social.

Figura 1: Capa do DVD do

filme Escritores da Liberdade
: X *
“UM FILME OBRIGATORIO |

,JUHILARV S W A N K

HISTORIA BASEADA
EM FATOS REAIS

sor-1164 E

DVvD - e \ z
i '\ ¢ P N
e “UM FILME INSPIRADgR E ESTIMULANTE
U

N E NAO POUPA NINGNEM." ~

Fonte: PROJOVEM URBANO MARANGUAPE, 2012

~Figura 2: Cena do filme “Escritores da ITib_erdadc_-;-;’

u

Fonte: Acervo publico do Google Imagens, s.d.

O segundo filme assistido pelos alunos foi “O Diario de Anne Frank”, lancado no ano
de 2016. Assim, os alunos puderam conhecer melhor a histéria, também mencionada
no filme “Escritores da Liberdade”. Alguns alunos dessa turma ja haviam lido o livro

no sexto ano. O filme é baseado em fatos reais e no livro publicado pela primeira vez
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em 1947, sendo um dos livros mais vendidos até os dias atuais. Conta a histéria de
Anne Frank (interpretada pela atriz Lea van Acken), uma jovem alema de origem judia
que aos 13 anos foi morar com a familia em um esconderijo, chamado por ela de
Anexo Secreto, em Amsterdam, devido a perseguicédo dos nazistas. Por mais de dois
anos no esconderijo, ela escreve seus pensamentos cotidianos num diario, que mais
tarde seria também um importante registro histérico.
Quando Anne ganhou o diario, hesitou por um tempo para iniciar a escrita por ndo
estar acostumada a escrever:
Sabado, 20 de junho de 1942
Fiquei alguns dias sem escrever porque queria, antes de tudo, pensar sobre
meu diario. Ter um diario é uma experiéncia realmente estranha para uma
pessoa como eu. Nao somente porque nunca escrevi nada antes, mas
também porque acho que mais tarde ninguém se interessara, nem mesmo
eu, pelos pensamentos de uma garota de 13 anos. Bom, ndo faz mal. Tenho

vontade de escrever e uma necessidade ainda maior de desabafar tudo o que
esta preso em meu peito (ANNE FRANK, 2015, p.25).

Depois, a jovem percebeu que a escrita no diario era importante para aliviar as tensdes
que via no esconderijo junto de sua familia e o gosto pela escrita fez com que
cogitasse até mesmo ser uma escritora.
Quando escrevo, consigo afastar todas as preocupagfes. Minha tristeza
desaparece, meu animo renasce! Mas- e esta € uma grande questao- sera
gue conseguirei escrever alguma coisa importante, serd que me tornarei
jornalista ou escritora?
Espero, ah, espero muito, porque escrever me permite registrar tudo, todos

0s meus pensamentos, meus ideais e minhas fantasias” (ANNE FRANK,
2015, p.306).

Esperavamos que, assim como aconteceu com Anne Frank, os alunos fossem
despertados para a escrita nos diarios intimos, registrando seus cotidianos,

pensamentos, alegrias, tristezas e descobertas.
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Figura 3: Capa do

livro imitando o diario original

Fonte: Acervo publico do Google Imagens, s.d.

No filme “Escritores da liberdade”, a escrita de diarios também foi responsavel por
despertar nos alunos o interesse pela leitura e, sobretudo, pela escrita. A professora
Erin Gruwell prop6s que as histdrias que os alunos relatavam nos diarios fossem
compartilhadas num livro, assim como a de Anne Frank. A partir dessa proposta surgiu

o livro que deu origem ao filme.
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ApoOs a exibicdo dos filmes, os alunos desenvolveram uma atividade com questdes
discursivas, que tinha o objetivo de fazé-los perceber a intertextualidade que ha na

narrativa das duas obras cinematograficas.

Esperavamos também que, nessa atividade, os alunos percebessem como a pratica
de escrever um diario foi capaz de mudar a vida das personagens de ambas as
historias e, principalmente, sondar as expectativas deles em relagdo a ideia de
escrever suas préprias histérias em diarios. As questbes propostas foram as
seguintes:

1) Anne Frank ganhou um diério no dia de seu aniversario, mas nao comecgou a
escrever nele imediatamente. Por qué?

2) O gue a garota sentia ao escrever em seu diario?

3) Por que o diario de Anne Frank se tornou tdo famoso?

4) No filme “Escritores da Liberdade”, o projeto de leitura e escrita criado pela
Senhora G foi iniciado com o livro “O Diario de Anne Frank”, a menina judia
alema. Os livros séo capazes de mudar a vida das pessoas? Exemplifique.

5) De que forma a leitura do livro “O Diario de Anne Frank” contribuiu na mudancga
dos alunos do filme Escritores da Liberdade?

6) Vocé acha que que sua biografia seria capaz de mudar ou influenciar alguém?

Além de explorar o ponto de intercessdo que ha nos dois filmes, cada uma das
perguntas tinha objetivos especificos para estimular o inicio da escrita dos diarios

intimos.

Na primeira questéo, os alunos deveriam perceber que Anne, se sentia insegura para
escrever, pois acreditava que ninguém se interessaria pelas historias de uma garota
de 13 anos, mas depois percebeu que poderia fazer do diario um espaco para
desabafar. Na segunda questdo, esperavamos que 0s alunos se atentassem ao fato
de que, mesmo sem a certeza de que deveria escrever, a escrita |he trazia conforto.
A menina, que também expressava seus questionamentos a respeito do futuro, se

mostrava cada vez mais animada a medida que escrevia.

Na terceira questéo, era esperado que 0s alunos percebessem que, embora estivesse

num contexto de guerra e sujeita a tantos infortunios junto de sua familia, Anne
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encontrou motivacfes para a escrita e que justamente o cenario de horror da guerra
foi o que fez do diario dela um importante registro da época, se estendendo até os
dias de hoje. Na quarta e na quinta questéo, era esperado que os alunos, além de
perceberem como a historia de Anne Frank impactou positivamente os alunos da sala
203 (Escritores da Liberdade), expusessem suas opinides a respeito da importancia

dos livros e dos possiveis impactos que a leitura pode causar na vida de alguém.

As perguntas foram respondidas pelos 33 alunos participantes da pesquisa. Ao
responderam a pergunta de numero 6:“Vocé acha que sua biografia seria capaz de
mudar ou influenciar alguém?”, 14 desses disseram que ndo consideram suas
histérias interessantes ao ponto de mudar a vida de alguém; 12 afirmaram que ja
passaram por situacdes diversas como violéncia doméstica, bullying e periodos de
tristeza, as quais superaram e, por isso, acreditam que sua historia poderia ser uma
inspiracdo. Além desses, 7 alunos disseram que ndo saberiam dizer se poderiam ou

nao influenciar ou inspirar alguém com sua biografia.

Foto 8: Questionario respondido pela aluna “Violeta”

Prof* Aline F. Saraiva > 1 0. . '
$hirn vocdtiam o ‘Lu;ug“pl -

Dislogo entre os filmes “O Didrio de Anne Frank” e “Escritores da @ &a{')ﬂfi& Y 4s )A’x"j’l/)./jl’ljlx:

berdade™ A

= 6) Vocé acha que que sua biografia seria capaz de mudar ou influenciar

7
1) Anne Frank ganhou um di#rio no dia de seu aniversario, mas néo comecou a Sgteey

nele imediatamente, Por qué? ~ = A T =

m_adnm_xm_im;a_ A Nas , Qergre mimbn wido. mdn

.paa__a?ada_.‘.pmca,_d.o_‘:m_ﬁaﬂ\ O Fowm cvoda divwein Ve pXL o
@u‘m‘)‘ s ova. oeelina

2) O que a garota sentia ao escrever em seu didrio?

Lilacxdad: du nnon}n
= i

3) Por que o didrio de Anne Frank se tomou to famoso?

. ©
o esonal Lo =

4) No fime “Escritores da Liberdade®, o projeto de leitura e escrita criado pela
Senhora G fol Iniciado com o livio “O Didrio de Anne Frank®, a menina judia
alemi. Os INTos sio capazes de mudar a vida das pessoas? Exemplifique.

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

Violeta: Nao, porque minha vida ndo tem nada demais, sempre a mesma rotina.



Foto 9: Questionario resondldopela aIuna “Jasmlm

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019
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Jasmim: N&o. Pois eu acho que ndo tenho nada de interessante pra poder influenciar

ou ajudar alguém.

Foto 10: Questionario respondido pelo aI_uno “Alecrim”

— el ) Feia couls o

i J l'z G _NAD L'9° i

Tﬁlhhm JA Jida «o b

™ %}.aeu\ Ae ua u-An

e Acke tlb ﬂuc \Mlh‘)ﬂ
‘{-nj‘mﬂ Aiac’.o'

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

Alecrim: Acho que sim porque levo avida como se fosse tudo uma brincadeira, pois

eu levo a vida rindo e sou muito feliz e néo ligo para o que as pessoas falam da vida.
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Eu fico mesmo rindo delas, pois para mim essas pessoas ndo tem amor proprio e nao

tem felicidade na vida deles.

Pois eu acredito que minha felicidade pode contagiar a todos que estdo a minha volta,

ou melhor, com minha biografia.

~ Foto 11: Questlonarlo respondido pela aluna “Borboleta”

ne do aluno (a):
[.* Aline F. Saraiva

5go entre os filmes “O Diario de Anne Frank™ e “Escritores da
rdade™

ine Frank ganhou um didrio no dia de seu aniversanio, mas nio comecou a
\.I“@NM?I ;

vea sentia ao em diario?

¥ - ~

| .f — Ao i

jue o didrio de Anne Frank se tomou tho famoso?

me “Escritores da Liberdade”, 0 projeto de leitura e escrita criado pela

G fol iniciado com © fvro "O Didrio de Anne Frank, a menina judia

lfvudowamamdnp-uﬂm
o $zra 9

mudanca dos alunos do fime?

S

B)Vﬁmmﬂlunmuhmﬁmwmm

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

Borboleta: Sim. Porque eu sofri muito com a violéncia doméstica, presenciei coisas

horriveis, mas continuei com a cabeca erguida e superei. E acho que ajudaria pessoas

gue estdo passando pela mesma coisa a superatr.

Prot® Aline F. Saraiva |

$oA)
mmumwmame.wm(s

Liberdade™

1) Anne Frank ganhou um diério no dia de seu aniversario, mas nSo comegou a

nele imediatamente. Povque?

Foto 12: Questionario respondldo pelo aluno Cacto

-m-w-nm.mauwio?

4)Nomm¢tlw © projeto de leitura e escrita criado pela
mauwmom-omoamﬁ-x a menina judia

6) Vook acha que que sua biografia sera capaz de mudar ou influenciar
au«n?

_Ulmﬂm /ns’.\_aud?z,e:_ Jrat quis

09; 2 alils 22 Vas U5 U I

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019
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Cacto: Sim, porque muitas pessoas se inspiram nos outros por que alguém nao iria

se inspiraria em mim. Etc.

A partir das respostas dadas pelos alunos, foi possivel perceber que, embora alguns
tenham afirmado que a escrita de um diario poderia influenciar a vida de outras
pessoas futuramente, a maioria deles tem uma visdo pessimista de suas proprias
histérias. Além disso, assim como no filme Escritores da Liberdade, os alunos
revelaram que ndo se sentem seguros quanto ao que podem produzir ou se sentem

incapazes de escrever até mesmo sobre si.

A professora Erin Gruwell, ao propor a escrita dos diarios, colocou-se a disposi¢céo de
escutar o que os alunos tinham a dizer. Como efeito desse ato, logrou alunos
assumindo a posicdo de autoria da narrativa de suas vidas. Entretanto, nem sempre
o aluno da educacao basica tem a garantia de que sera ouvido/lido e de que o que ele

produz é importante para alguém.

O que se percebe nas falas dos alunos deve-se ao fato de que, no processo de
escolarizacao, os educandos, muitas vezes, Sdo postos numa posicao passiva diante
daquilo que Ihes € ensinado. Ou seja, sdo tidos como incapazes de produzir contetdo,

cabendo-lhes apenas o papel de absorver é transmitido pelo professor.

Freire (2001) afirma que todo ensino de conteidos demanda de quem se acha na
posicdo de aprendiz que, a partir de certo momento, va assumindo a autoria também
do conhecimento do objeto. Desse modo, cabe ao professor o papel de estimular o
educando a tomar a responsabilidade de sujeito. E, quanto mais sujeito se perceber,
mais o educando se sentird capaz de saber e assumir-se como arquiteto de sua

prépria préatica cognoscitiva.

4.5DIARIO DE UM BANANA

Sabemos que o género diario é utilizado, majoritariamente, por mulheres e que
meninos, normalmente, apresentam resisténcia em relacao ao género. Por isso, o livro
“Diario de um Banana” foi oferecido como estimulo para que os alunos percebessem

a possibilidade de um diario ser utilizado por meninos. Além de apresentar narrativas
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com um tom coémico, deixando a carga dramatica, geralmente encontrada em diarios

intimos, a série de livros é narrada por um garoto.

“Diério de um Banana” é uma série de livros de literatura infanto-juvenil que narram
as aventuras cotidianas de Greg, um herdi improvavel, que é estimulado pela méae a
ter um diario para registrar suas emocdes. O garoto, no entanto, inicia seu contato
com o diario, afirmando que se recusa a chama-lo assim. Apesar disso, o livro é

exatamente o que o menino diz que n&o seria.

Figura 5: Capa do livro “Diario de um Banana”

DIARIO
delm

ANEN)

Un Fomance

em quadrinhos

BEST-SELLER

NEW YORX TIMES

Jeff Kihney

Fonte: LIVRARIA CURITIBA, s.d.



53

Figura 6: Pagina do livro “Diario de um Banana”

SETEMBRO
Terga-feira
Em primeiro lugar, quero esclarecer uma coisal isto
¢ um LTVRO DE MEMORIAS, nao um diario.
Eu sei o que diz na capa, mas, qvao a4 mamae
Saiu_para comprar essa coisa, ev disse ESPECT-
FICAMENTE que queria um caderno sem a

Palavra “didrio. escrita nele.

O‘h’no. Tudo que ev preciso ¢ que um idiota me
pegue com este liveo e entenda errado.

.

A outra coisa que ev quero esdasecer agora mesmo
¢ que iss0 foi idéia da minha MAE, nao mnha.
Mas se ela acha que ev Vou escrever meus
“sentimentos” aqui ou coisa do tipo, ¢la estd lowca.
Entdo, $6 ndo espere que eu seja todo "Querido
Didrio” isso, “Querido Didrio” aqulo.

Fonte: Acervo publico do Google Imagens, s.d.
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Figura 7: Pagina do livro “Diario de um Banana”

A inica razao de ev ter aceitado isso ¢ porque
imagino que, mais para a frente, quando eu for
rico ¢ famoso, Vou ter coisas melhores para fazer

do que ficar respondendo a perguntas bestas o
dia inteiro. Dai este livro vai vir a calhar.

Como eu disse, um dia vou ser famoso, mas. por
enquanto estou preso ho ensino fundamental com

uma cambada de débeis.

DEBEIS
/ \_\"

7

Fonte: Acervo publico do Google Imagens, s.d.

A partir da leitura das duas paginas iniciais do livro, reforcamos a ideia de que o diario
também pode ser escrito por meninos/homens e mostramos elementos textuais que
caracterizam o género diario tais como:

o data

o a possivel idade do narrador e 0 sexo;



55

. as pessoas do discurso envolvidas no enunciado;

. a linguagem utilizada na narrativa

Assim, os alunos puderam compreender como iniciar a escrita de seus proprios
diarios. Simultaneamente ao desenvolvimento das atividades relacionadas a

pesquisa, os alunos foram estimulados a ler outros livros dessa série.

Além de compartilharem os livros ao longo do trimestre, ampliando o interesse pela
leitura, os alunos também compartilharam, oralmente, os episdédios que mais
gostaram com o0s colegas da turma. Alguns meninos que ainda se mostravam

resistentes quanto a escrita de diarios, por considerarem a atividade sentimental

demais, perceberam que poderiam contar suas histérias com comicidade.

Foto 13: Diario do aluno Sagui

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

No diario do aluno “Sagui” percebemos a influéncia da leitura do “Diario de uma
banana. Assim como Greg, ele deu um titulo ao texto, relatando seu dia como se fosse

um episodio de um filme/ série e também aproveitou para explorar o humor.
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5 ESCREVENDO DIARIOS

Nesta etapa da pesquisa, os alunos foram convidados a escrever seus proprios
diarios, relando tudo que ocorresse em seu cotidiano ou que sentiam, sem se

preocupar o numero de linhas ou com a correcao dos textos que escreveriam.

Organizamos um lanche coletivo que, inicialmente, seria realizado no Parque da Vale,
mas precisou ser remanejado para escola devido a chuva. Ao fim do lanche, cada
aluno recebeu um caderninho amarelo para que pudesse personaliza-lo, conforme
desejasse. O objetivo é que desde o processo de construgcdo das capas eles
pudessem se sentir autores e donos de tudo que seria registrado em cada um dos
diarios. Também neste momento foram estabelecidos os seguintes acordos entre 0s
alunos e a professora:

o Registrar, diariamente, suas emocdes, ideias e reflexdes no diario;

o Poderao colar figuras, adesivos e fotos que desejarem;

o Uma vez por semana ou a cada 15 (nho maximo) o diario sera lido pela

professora (pesquisadora), mas sua intimidade sera preservada.

Os alunos puderam fazer questionamentos e tirar davidas quanto ao que poderiam

fazer ou n&o e a respeito da forma como seriam avaliados durante o tempo de escrita.

Este momento foi importante para que houvesse a reafirmacdo da relacdo de
confianga entre aluno e professor, a fim de que o0s registros pudessem refletir a
individualidade e a singularidade da escrita de cada um e assim serem feitas as

intervencdes necessarias.

Apoés 15 dias, os cadernos foram apresentados com suas respectivas capas®. Alguns
alunos enfeitaram bastante, abusaram das cores e se esforcaram para imprimir sua
personalidade na capa. Outros, no entanto, optaram apenas por colar figurinhas ou
deixar como estava. Entre 0s meninos, esse comportamento se repetiu e a maioria

disse que nao tinha paciéncia para “frescuras” e enfeites.

5 As fotos das capas produzidas estdo no anexo 1.
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Foto 14: Foto dos alunos do 8° ano 1

—

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

5.1 ANALISE DO DIARIOS

5.1.1 Inicio da escrita e a escolha do interlocutor
A primeira atividade proposta aos alunos, jA em posse de seus respectivos
caderninhos transformados em diarios, foi a de escreverem algumas linhas relatando

a sensacao de iniciar a escrita intima por alguns meses.

Foto 15: Capa do diario da aluna “Tsuru”

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019
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A capa do diario da aluna Tsuru® expressa a primeira sensagdo ao ter um espaco,
onde poderia registrar sua intimidade. Ao observarmos a capa, € possivel perceber
que, apesar de fazer uma referéncia a escola, quando desenha um o6nibus, ela
entende que o diario sera um espaco onde poderé dizer coisas que néo disse, pelo

menos nao num texto escolar.

Alguns dos alunos, diante do desafio de iniciar a escrita intima, demostraram
inseguranca por acharem que o texto seria lido pela professora e poderiam ser
desaprovados pela forma como escrevem ou mesmo pelos pensamentos que
expusessem. Ainda assim, conseguiram mostrar boas expectativas e entusiasmo por
estarem registrando as narrativas de seus cotidianos. Outros, no entanto, ndo se
mostraram muito animados de falar de si mesmos por ndo estarem acostumados a
nao ter um tema definido para escrever ou por acreditarem que suas historias ndo sao

interessantes, como haviam dito nos questionarios respondidos anteriormente.

Foto 16: Pagina do diario da aluna “Aurora”
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

6 Tsuru é uma ave sagrada do Jap&o. E o simbolo da salide, da boa sorte, felicidade, longevidade e da
fortuna.
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Foto 17: Pagina do diario da aluna “Borboleta”

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

Na década de 80, alguns questionamentos acerca do ensino da lingua materna foram
levantados por Eulina Pacheco Lufti e mais tarde utilizados por Geraldi, que também
se prop0s a refletir sobre as praticas de leitura e escrita nas salas de aula. O ponto de
partida tomado para iniciar as reflexdes trazia os seguintes questionamentos: “Quem

tem direito a fala?” e “E a escola?”

Para os autores, a aquisicdo da habilidade de falar, muitas vezes, é negada aos que
tém menos poder aquisitivo, posto que a esses nao sdo dadas as condi¢cbes basicas
necessarias para o desenvolvimento cognitivo, acesso a literatura e a cultura. Além
disso, o silenciamento das vozes ocorre também por meio de rotinas exaustivas,
programacoes de TV, que nado colaboram para o desenvolvimento do pensamento
critico e posturas autoritarias as quais a grande massa é submetida diariamente,
fazendo com que esses individuos assumam uma postura, frequentemente, passiva

na sociedade.

A escola, por sua vez, reforca essa condicdo, quando desconsidera a historia de cada

um dos alunos, tentando impor um modelo de ensino que, sem se autocriticar,



60

estabelece verdades incontestaveis e exige o cumprimento de regras, sejam elas de
conduta ou de ortografia nas aulas de Lingua Portuguesa. Assim, resta a muitos
desses individuos uma pequena chance de se tornarem ou serem reconhecidos como

sujeitos da narrativa de suas proprias historias.

A inseguranca por parte de alguns alunos € fruto do papel castrador que a escola
assume e, por ndo serem vistos como possiveis autores ao longo de sua trajetoria
escolar, esses individuos ndo se sentem capazes de se assumirem como sujeitos do

seu préprio discurso.

Ser sujeito do discurso seria conferir a cada enunciado produzido a relevancia
identificadora que lhe da tanto um papel substantivo no contexto em que é
produzido quanto confere uma identidade especifica ao seu enunciador. Em
outros termos, o discurso assim produzido seria original e Unico na sua
relacdo com o contexto e com o interlocutor. (GERALDI, 1997, p. 25)

Alguns alunos, ao iniciarem a escrita dos diarios, revelaram a necessidade de expor
ao interlocutor a singularidade de seus discursos, estabelecendo quase uma condi¢cao
para relatar sua intimidade. Antes de fazer os primeiros registros do cotidiano, eles
escreveram informacdes de si mesmos, que consideravam importantes para que o
interlocutor pudesse compreendé-los e assim estivesse apto para acessar as

intimidades que ali seriam expostas.

A escolha do interlocutor foi feita pelos proprios alunos, que poderiam optar por um
nome qualquer, criar uma personalidade ficticia, como ocorreu no Diario de Anne
Frank, que escrevia para sua amiga imaginaria Kitty, ou ainda utilizar a propria

professora como interlocutora.
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Foto 18: Pagina 01 do diario da aluna “Tsuru”.

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

Na primeira pagina, a aluna demonstra um conflito ao se dirigir ao interlocutor, o diério.
Incialmente, o chama de “querido”, como convencionalmente as pessoas se dirigem
aos seus diarios intimos, mas percebe que ndo ha intimidade suficiente para que
assim possa chaméa-lo. Em seguida, ela reinicia a narrativa do dia, utilizando apenas
0 vocativo “Meu diario” para se dirigir ao interlocutor, deixando claro que, embora va

Ihe contar algo pessoal, ainda ha entre eles um certo distanciamento.

Em outro momento, depois de confidenciar varios acontecimentos de sua semana, a
mesma aluna decide se apresentar formalmente ao seu interlocutor, escrevendo

informacgdes que, segundo ela, seriam importantes para ser compreendida.



Foto 19: Pagina do diario da aluna Tsuru.
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62

A necessidade de se apresentar ocorreu em outros diarios como o da aluna “Céu’,

uma aluna autista, que se expressa melhor por meio de desenhos que pela escrita.

Na primeira pagina do diario, ela desenhou um globo, simbolizando o mundo e

afirmando que o diario era o0 mundo dela.

Foto 20: Imagem da primeira pagina do diario da aluna “Céu”

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019
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Na péagina seguinte, a mesma aluna também fez uma pequena apresentacdo de si

mesma, informando ao interlocutor sobre seus gostos pessoais.
Foto 21: Pagina do diario da aluna “Céu”
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Para Bakhtin, tudo o que é dito é dito a alguém e, por isso, o conteudo original do
enunciado deixa de existir quando se encontra com o destinatario, que se torna um
coautor do enunciado no momento em que o recebe. Esse interlocutor/ destinatario

pode ser um suposto ou pode ser quem de fato |é o texto.

No caso dos diarios, percebe-se que havia uma preocupacao, por parte dos alunos,
em relacdo aos dois possiveis destinatarios, o diario, que seria o suposto destinatario
e a professora, que seria o destinatario real, uma vez que eles sabiam que o texto, em
algum momento, seria lido por ela. A necessidade de se apresentar ao interlocutor ou
destinatario, descrevendo gostos pessoais e tracos de personalidade poderiam
revelar, nesse contexto, a intencéo de fazer com que o interlocutor, sobretudo o real,
se aproximasse afetivamente e conseguisse identificar ndo somente a voz do autor,

mas também a pessoa do autor.
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Foto 22: Pagina do diario de “Margarida”

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

Foto 23: Pagina do diario da aluna “Margarida”

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

A aluna ‘Margarida”, mesmo assumindo que, a partir desse primeiro contato, contara
detalhes do seu dia a dia diz ndo saber como iniciar o dialogo. No vocativo

“‘queridinho”, o diminutivo que expressa afetividade, muitas vezes, foi utilizado,
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ironicamente, para demonstrar o constrangimento de ndo saber como deveria tratar
seu interlocutor. Somente apds meses de escrita, a aluna decidiu conferir o status de

amiga ao diério, posto que ja havia lhe confiado algumas particularidades.

5.1.2 Contando segredos

Muitos alunos alegaram no inicio da escrita do diario que ndo sabiam se seriam
capazes de expor 0 que sentiam ou pensavam. Alguns demoraram bastante para
conseguir relatar sentimentos ou contar coisas intimas. As primeiras paginas dos
diarios relatavam rotinas de maneira mecanica, pois ainda consideravam a escrita

apenas uma tarefa a ser cumprida.

Foto 24: Pagina do diario da aluna “Colibri”

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019
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Foto 25: Pagina do diario da aluna “Lavanda”

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

No diario da aluna “Lavanda”, observamos que ha varios desabafos, contando como
se sente ao ser ridicularizada por colegas da turma. O primeiro relato foi feito em
junho, més em que alunos receberam o diario. Depois disso, a aluna ficou um tempo
sem escrever, e, quando retomou a escrita, em novembro, relatou um outro episodio

em que se sentiu encarada por garotas de outra sala.

A adolescéncia é uma fase em que a dificuldade de ordenar as palavras faz com que
muitos ndo consigam externar seus sentimentos, por terem medo do julgamento
alheio, ou pela incerteza de que serdo compreendidos. Por isso, muitos preferem se
calar ou evitar situagées em que possam ser confrontados.

Na escola, € comum que alunos vitimas bullying’, em vez de pedir ajuda, prefiram se

afastar do grupo e, em alguns casos, até mesmo da escola. E possivel perceber que,

7 Bullying é uma pratica sistematica e repetitiva de atos de violéncia fisica e psicolégica, tais como
intimidacao, humilhac&o, xingamentos e agressao fisica, de uma pessoa ou grupo contra um individuo.
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além do comportamento das colegas, a maneira como ela mesma se enxerga
provocava a sensacao de sufocamento, que, em diversos momentos, como ela relata

em outros trechos, fizeram com que ela perdesse a vontade de ir & escola.

Foto 26: Pagina do diario da aluna “Lavanda”
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

A turma em que foi realizada a pesquisa € composta por alunos que estudam juntos
ha pelo menos 3 anos. Alguns fizeram juntos também o Ensino Fundamental |, ja que
a maioria mora no mesmo bairro ou em bairros préximos. Por estarem ha tanto tempo
juntos, alguns aspectos relacionados a convivéncia tornam-se mais faceis, como o
ritmo das aulas, o entrosamento e a intimidade entre eles, por exemplo. Por outro lado,
as dificuldades de relacionamento entre alguns, somadas as mudancas préprias da

adolescéncia podem ser acentuadas, acarretando assim a recorréncia de bullying.
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Foto 27: Capa e verso do diario do aluno “Cacto”

Fonte: Arquivo da Pesquisadbra, 2019

Foto 28: Pagina do diario do aluno “Cacto”

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

O diario do aluno “Cacto” foi utilizado de diversas formas ao longo do periodo de

escrita. Na capa, ele deixa explicito que o diario € de um catdlico e, ao longo dos
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registros do seu cotidiano, faz varias anotacdes de Salmos e resumos de sermdoes.
Por algum tempo ele chamou o diario de “Pitter”, depois decidiu que o chamaria de
“Chuck”. A esse interlocutor ele contou como se sentia em relagéo a turma com quem
estuda ha 3 anos. Ele diz que o dia 27/09 foi um dia legal, pois os colegas o abracaram,
tiraram fotos com ele e o parabenizaram ao saberem que seu aniversario havia sido
naguela semana, mas que, geralmente, ndo se sente acolhido pela turma que o trata
com desprezo. “Cacto” conta ainda que prefere se calar por acreditar que néo vale a
pena reclamar e relembra um episddio em que foi agredido verbalmente por vérios

colegas da turma que, inclusive, foram homofdébicos.

A questdo da descoberta da propria sexualidade, a necessidade de reafirmacéo,
davidas e insegurancas a respeito da prépria orientacdo sexual sdo confidenciados

ao longo dos meses de escrita.

Geraldi (1997) afirma que o homem ndo é s cogitatio (pensamento asséptico do
mundo) e que a linguagem ndo é sO pensamento. Sendo assim entendida, a
linguagem ndo é automatica, mas intencional, ndo mero estoque de palavras (ou
regras), mas um modo de uséa-las, um trabalho. Percebemos que “Cacto”, ao colocar
a religido que pratica na capa de seu diario e se posicionar dentro do grupo “LGBTQ"®
no verso, engenhosamente, escolheu as palavras para demonstrar, desde a capa de

seu diario, que ali seriam postos os conflitos internos com os quais estava lidando.

8 Atualizada para LGBTQIAP+ é uma sigla que abrange pessoas que sao Lésbicas, Gays, Bi, Trans,
Queer/Questionando, Intersexo, Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/Poli e mais. Lésbicas e
pessoas gays sao pessoas gque sentem atracdo pelo mesmo género, e por pessoas gue consideram
seus géneros parecidos. https://orientando.org/o-que-significa-lgbtgiap
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Foto 29: Pagina do diario de “Cacto”
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

Foto 30: Pagina do diario de "Cacto”
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

Nas péginas do diario no dia 15/09, o aluno faz uma reflex&do a partir do Salmo que foi
lido durante uma missa e afirma que o primeiro verso, uma suplica do salmista,

expressa o que sente “Tende piedade de mim, senhor, na imensiddo do seu amor,
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purificai-me, limpai-me todo inteiro do pecado e apagai completamente a minha
culpa”. Ele demonstra o quanto se sente culpado pela propria orientacdo sexual e fala

da angustia por ndo saber lidar com o preconceito.

Muitas vezes o professor ndo tem conhecimento dos processos pelos quais cada
aluno esta passando, desconsidera a historia de cada individuo e espera que todos

dentro de uma mesma sala tenham resultados iguais.

Freire (1996) aponta a necessidade da afetividade no processo de educacéao e afirma
gue, enquanto professores, é preciso querermos 0 bem de nossos alunos sem, no
entanto, deixar de ser ético e compreender as limitagdes impostas pelo papel docente.
Ao professor cabe também o entendimento da linha ténue entre ser dedicado,

amoroso e disposto a ouvir e sem comprometer a pratica docente.

E o que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo
me acho tomado por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao gosto
de querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a
prépria prética educativa de que participo. Esta abertura ao querer bem néo
significa, na verdade, que, porque professor, me obrigo a querer bem a todos
os alunos de maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me
assusta, que ndo tenho medo de expresséa-la. Significa esta abertura ao
querer bem a maneira que tenho de autenticamente selar o meu
compromisso com os educandos, numa pratica especifica do ser humano.
(FREIRE, 1996, p. 72.)

Cunha (2008) também assinala a importancia da afetividade no processo educacional
como forma de compreender comportamentos que dificultam a aprendizagem.
O afeto, sendo em qualquer que seja a circunstancia, é o primeiro caminho
para a conquista da atencdo do aprendiz. Ele € um meio facilitador para a
educacdo. Irrompe em lugares, que muitas vezes estdo fechados as
possibilidades académicas. Considerando o nivel de dispensam, conflitos
familiares e pessoais e até comportamentos agressivos, na escola hoje em

dia seria dificil encontrar algum outro mecanismo de auxilio ao professor mais
eficaz. (CUNHA, 2008, p.51)

Nos relatos dos diarios, foi possivel perceber que varios alunos, tantas vezes tao
dispersos ou sem apresentar resultados suficientes nas avaliacbes, estdao apenas
refletindo dificuldades pelas quais atravessam no ambito pessoal. Estar aberto a
escutar esses individuos e possibilitar, de alguma forma, que eles possam refletir
sobre sua vida pode contribuir significativamente no processo de ensino-

aprendizagem.
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Ao relatarem os conflitos pelos quais estavam passando, esses alunos sinalizaram
que precisavam de ajuda, se abriram para o dialogo tanto com o interlocutor quanto
consigo mesmos, organizando, reorganizando e refletindo sobre o que sentiam e

sobre o que escreveram.

Nas redacbes escolares, € comum que os alunos se achem incapazes de dissertar
sobre temas que sao complexos, mas fazem parte de seus cotidianos. Quando falam
desses mesmos assuntos, ho ambito pessoal, se sentem mais aptos e seguros para

escrever e até mesmo para se posicionar a respeito.
Isso acontece porque, ao solicitar um texto de opinido, por exemplo, o professor leva
em consideracdo muito mais o dominio dos aspectos técnicos e formais da lingua que

de fato o que o aluno sabe e o que quer dizer sobre o tema proposto.

Foto 31: Pagina do diario da aluna “Pétala”.
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Nesta pagina do diario, a aluna da o titulo de “Ansiedade” ao proprio relato para contar
como se sente em relagcdo aos planos para a futura profissdo de Designer de
interiores. Ela diz que a espera a deixa agoniada. Assim como Pétala, outros alunos
escreveram sobre ndo saber lidar com as incertezas do futuro, um sentimento
tipicamente adolescente e que apareceu recorrentemente em varios contextos

relatados por eles.

Essa mesma aluna, que, inclusive, tem bastante habilidade para desenhar, em outra
pagina do diario, ja havia contado que se interessa por decoracdo e listado alguns
estilos. Apesar de utilizar o diario para registrar as emocdes, em varias paginas o
utilizou como bloco de anotacfes para registrar as pesquisas feitas sobre temas que

Ihe interessam.
Foto 32: Pagina do diario da aluna “Pétala”
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

O mesmo aconteceu em outros diarios como o da aluna “Dalia” que utilizou o diario

para falar sobre o tema do “Outubro Rosa™. Ela faz uma pequena definicdo do que

9 Movimento internacional de conscientizagédo para o controle do cancer de mama, o “Outubro Rosa”
foi criado no inicio da década de 1990 pela Fundacdo Susan G. Komen for the Cure. A data é celebrada
anualmente, com o objetivo de compartilhar informacdes e promover a conscientizacdo sobre a doenca;
proporcionar maior acesso aos servi¢os de diagnéstico e de tratamento e contribuir para a reducéo da
mortalidade. https://www.inca.gov.br/assuntos/outubro-rosa
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seria a comemoracao, para sé entdo contar como foi o seu dia divertido ao lado de
sua méae e também confidenciar que brincou com seu antigo “crush”'®, que agora é s6

um amigo.

Percebemos que falar sobre a tematica da conscientizacdo do cancer funcionou

apenas como um plano de fundo para escrever sobre o que realmente lhe interessava.

A aluna Céu, numa das péaginas de seu diério, ousou definir o que seria um Crush, um
tema que surgiu em varios diarios e que, segundo ela, é alguém de quem vocé gosta

ou que gostara de voceé.

Foto 33: Foto do diario da aluna “Dalia"
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

10 Crush é a palavra utilizada para designar o menino/ ou menina por quem se interessam ou com quem
algum relacionamento amoroso.
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Foto 348: Foto do diario da aluna “Céu” — definicdo da palavra Crush

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

5.1.3 Alinguagem nos diarios e o aparecimento de outros géneros

Nenhum aluno chega a escola sem algum conhecimento a respeito da propria lingua.
Entretanto, € comum que muitos digam que ndo sabem portugués ou que nao séo
bons com portugués. Uma das justificativas para ndo escreverem ou redigirem
respostas bem curtas em questdes discursivas, geralmente, € ndo saber escrever.

Ora, como seria possivel um aluno chegar ao 8° ano sem saber escrever?

Na verdade, o que se percebe é que muitos ndo se sentem seguros quanto ao dominio
do padréo da lingua, que sempre foi priorizado pela escola. Muitas vezes, ignorando
totalmente o conhecimento que esses individuos tém sobre a lingua, bem como das
variacdes linguisticas, que sdo condicionadas por fatores internos da lingua ou por
fatores sociais, ou por ambos ao mesmo tempo existentes, os alunos sao mal
avaliados e sua maneira de se expressar € considerada errada.

Se as linguas e os dialetos sédo complexos, e se os falantes os conhecem,
porque os falam, entéo os falantes, inclusive os alunos, tém conhecimento de
uma estrutura complexa. Qualquer avaliacdo da inteligéncia do aluno com
base na desvalorizagéo de seu dialeto (isto é, medida pelo dominio do padréo
elou da escrita padrdo) € cientificamente falha. Consequéncias: os alunos
que falam dialetos desvalorizados sdo tdo capazes quanto os que falam
dialetos valorizados (embora as instituicdes ndo pensem assim). (GERALDI,
1997, p.31)



76

Foto 35: Pagina do diario da aluna “Rosa”
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

A aluna Rosa, ao comegar a escrever, se dirige ao interlocutor como “Rapaz”. Antes
disso, ela utiliza a expressao “Coé”, que seria equivalente a “Qual é€” e depois a giria
“‘mané”, que seria bobo, pouco inteligente. O uso de girias é bastante comum entre
adolescentes e, muitas vezes, ampliado pelo uso constante da internet, que permite
que conhecam e utilizem girias e expressdes até mesmo de outras regides. A escolha
pelo uso dessas girias demonstra que a aluna se sentia préxima de seu interlocutor,

por isso, ndo deixou de usar palavras as quais esta acostumada.

A insisténcia de que a escola deve priorizar o ensino do padrdo da lingua,
frequentemente, é reforcada pela sociedade. Existe uma ideia de as variantes que se
distanciam do padrdo da lingua, como as girias, por exemplo, ndo sejam

suficientemente boas e deveriam ser banidas de qualquer contexto.
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Foto 36: Pagina do diario do aluno “Sabia”
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Fonte: Arun/o da Pesquisadora, 2019

No diario do aluno “Sabia”, ele chama o primeiro registro feito de “Recomec¢o”. No
inicio do relato, ele diz que precisou comecar outro diario porque o0 anterior estava
ruim e, em seguida, discorre sobre seu dia. Quase no fim do texto, ele utiliza “k k k”,
gue denota risos, na linguagem utilizada em aplicativos do celular ou nas redes
sociais. Outra expressao utilizada por ele é “MDS”, no lugar da interjeicao “Meu Deus”

e encerra dizendo que o treino, apesar de pesado, foi “MEC”, que significa tranquilo.

Por se tratar de um diario pessoal, em que o0 aluno poderia escrever coisas intimas
para um interlocutor com quem, provavelmente, teria intimidade, o aluno ndo se
preocupou em utilizar uma linguagem formal, o que demonstra que ha consciéncia
sobre a adequacao da linguagem. Entretanto, apesar de estar escrevendo um texto
confidencial, o aluno foi obrigado pela mée a refazer todo o diario. Segundo ela, ao ler
0 gque o garoto havia escrito, observou que havia muitas girias, palavres e erros que
eram inadmissiveis. Ainda segundo a mae, a professora deveria corrigir a linguagem

do aluno.

A fala dessa mae vai ao encontro de tantas outras afirmacdes que séo feitas a respeito

da incapacidade do jovem de se comunicar ou estruturar o pensamento de maneira
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organizada. Sendo assim, cabe a escola o papel de corrigir esses erros, ensinando o
padrdo. Na pratica, o aluno, ao sentir que ndo alcancara aquilo que se espera dele,
reprime sua fala e sua escrita, como aconteceu com o aluno Sabia que escreveu, no

méaximo, duas paginas depois dessa.

Geraldi (1997) afirma que o professor € um mediador, cujo papel é ensinar algo de
maneira que o outro reconheca o porqué da necessidade daquilo que ensinamos e
que a lingua é uma prética social. Por isso, faz-se necesséario que o ensino seja
realizado dentro de um contexto, uma vez que a lingua sé tem existéncia no jogo que
se joga na sociedade, na interlocucédo. E € no interior de seu funcionamento que se

pode procurar estabelecer as regras de tal jogo.

Ao propor a atividade de escrever em diarios, os alunos foram convidados a participar
de um jogo de interlocucdo, em que o0 que mais interessava nao era a avaliacao do
quanto dominavam o padrdo da lingua, mas sim mostrar 0 que queriam e o que

sabiam sobre assuntos diversos, inclusive sobre si mesmos.

A escola, muitas vezes, ndo possibilita ao aluno discorrer sobre a vida e,
principalmente, suas proprias vidas. As avaliacdes oficias ndo ofertam espacos para
que os estudantes se coloquem. Tudo € muito técnico, as questdes sao objetivas e

assim, constantemente, acontece o abafamento da vida desses individuos.

Entretanto, a escrita intima criou uma ambiéncia de fala e de escuta que contribuiu
para que o movimento dialdgico florescesse e para que cada aluno pudesse falar

sobre si, sobre seus anseios, frustragdes, suas historias e imprimir suas opinides.
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Foto 37: Pagina do diario do aluno “Arco-iris”
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

No diario do aluno “Arco-iris”, o relato € iniciado com a saudacéo “Ooiie”. A repeticao
das vogais foi utilizada para que o interlocutor pudesse perceber o nivel de
empolgacdo com a qual o aluno escrevia. O mesmo recurso foi utilizado em outras
palavras como “‘boomm”, “hojee”, “maravilhosaa”, na tentativa de intensificar as
emocdes, mas também denotam uma caracteristica bastante peculiar do préprio
falante, que tenta estabelecer intimidade com seu interlocutor, permitindo que ele
tenha acesso as expressodes que ele utiliza dentro do grupo ao qual pertence. Além
disso, em outros momentos, ele utiliza abreviagbes tipicamente adotadas em
conversas Vvirtuais. Muitas dessas caracteristicas inerentes a quem produz o
enunciado sdo suprimidas na escrita por ndo se enquadrarem naquilo que €

considerado correto.

Conforme afirma Geraldi (1997), existem questdes politicas que envolvem o ensino
de Lingua portuguesa, que fazem com que as gramaticas considerem como corretas
apenas as manifestacdes escritas e excluam a fala, mesmo sabendo que a escrita é
posterior a fala e construida sobre ela. A escrita elegida é aquela que se enquadra
dentro dos moldes literarios, ou melhor, dentro do que se considera literatura para
uma parcela da sociedade e da academia que reconhece apenas os classicos. Assim,
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as variacoes da lingua, bem como os que as utilizam sofrem preconceito e séo

considerados como desprovidos de cultura.

A escola, entretanto, precisa possibilitar que o ensino de lingua materna proporcione
ao aluno o conhecimento da estrutura e do funcionamento da lingua como instrumento

de comunicacédo, com todas as suas variedades, sociais, regionais e situacionais.

O objetivo do professor de ensino da lingua materna nao € propor a¢ées voltadas para
a metalinguagem, falar da lingua em aulas de Lingua Portuguesa, mas sim criar
condicBes para que os estudantes produzam textos orais e escritos (enunciados), que
possam aprender a ler com producao de efeitos de sentidos, estabelecer um didlogo
aluno-autor em pé de igualdade tecendo outros textos.

Nos diarios, ao se sentirem autores daquilo que escreviam, em Varios momentos 0s
alunos esqueceram da arbitrariedade que tantas vezes € imposta a linguagem escrita
para produzir textos de diversos géneros, sem que houvesse uma explicacao prévia
ou uma aula destinada a um determinado género. Eles sabiam exatamente onde

usariam e para qué utilizariam cada um deles.

Foto 38: Pagina do diario da aluna “Estrela”
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

No diario da aluna “Estrela”, percebemos que apds alguns dias de relato sempre havia
uma pagina como espécie de cartaz com frases motivacionais para encorajar a si
mesma. Alguns utilizaram o diario como agenda para anotar as atividades do cotidiano

ou para estabelecer metas de curto ou de longo prazo.
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Foto 39: Pagina do diario da aluna “Tulipa”

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

Foto 40: Pagina do diario a aluna “Pérola”
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Outro aspecto que chamou a atencado no diario de algumas alunas foi a utilizacéo do
espaco para a escrita de depoimentos. Uma aluna abria o seu diério e dava licenca
para que outra colega falasse sobre ela. Em outra pagina do diario da aluna Pérola,

h& uma narrativa feita pela colega (Tsuru) contando como se conheceram.
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Foto 41: Pagina do diario a aluna “Pérola”
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Apds contar como se conheceram, a colega faz uma declaracdo a Pérola. Nessa
situacao foi interessante observar que, embora ali fosse um espaco destinado para a
escrita pessoal, onde 0 aluno poderia escrever sua propria histéria, segundo o seu
ponto de vista, a aluna abriu um espaco para que a colega pudesse contar algo sobre
ela a partir de uma outra perspectiva. Fazendo que a histéria contada tivesse duas

autoras.

5.1.4 Indicios de autoria nos diarios

Cada historia, cada relato e cada uma das anotacdes, apresentaram caracteristicas
unicas, fazendo com que cada diario também fosse Unico. Apesar de serem alunos
com a mesma faixa etaria, vivenciando experiéncias similares em seus cotidianos, a
maneira como se expressam, percebem o mundo e como discorrem sobre os fatos é

singular.

Possenti (2002) afirma que a qualidade de um texto s6 pode ser avaliada em termos
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termos discursivos, ou seja, a questdo da qualidade do texto passa necessariamente
pela questdo da subjetividade e de sua insercdo num quadro histérico — isto €, num
discurso — que lhe dé sentido. Sendo assim, um texto bom seria aquele em que se

possa perceber a singularidade do discurso e a tomada de posi¢cao de quem produz o

enunciado.

O autor faz ainda algumas afirmacGes para provocar uma reflexdo que permita a
percepcao dos indicios de autoria nos textos escolares. A primeira delas diz que um
texto ndo deve apenas satisfazer exigéncias de ordem gramatical, ou seja, néo ter
problemas de ortografia. A segunda afirmacédo do autor diz respeito aos aspectos
textuais que envolvem noc¢des de coesédo e de coeréncia. Muitas vezes, pelo uso de

elementos de coesdo que atendam as exigéncias gramaticais, perde-se a emocao do

texto. Obtemos um texto “correto”, porém insosso.

Para Possenti, as verdadeiras marcas de autoria sdo da ordem do discurso, lido do
texto ou da gramatica e, portanto, impossiveis de serem encontradas numa lista
predeterminada. Quando um texto se relaciona com outro, dando voz a outros

enunciadores, por exemplo, os indicios de autoria podem ser ampliados.
Foto 42: Pagina do diario de “Bromélia”
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Na péagina do diario da aluna Bromélia, podemos ver a influéncia de varias vozes que
constroem a narrativa. Ela pretende contar que o namorado sentiu ciimes de um
amigo e que isso a entristeceu, mas para contar o fato ela incluiu todas as vozes
envolvidas na histéria: a voz do namorado, a voz do amigo, que seria o0 motivo dos

cilmes, a voz do amigo conselheiro e a voz dela mesma.

O discurso da aluna é construido a partir das falas de cada um dos envolvidos, sem
deixar, no entanto, de transparecer o que ela mesma pensava da situacdo. Notamos
isso, quando, por exemplo, ela conta que o namorado escreveu ha mensagem que
Ihe enviou e em seguida diz “entendo, mas fiquei chateada”; “até ai tudo bem” ou

quando diz “ai para piorar”.

Essas marcas e escolhas de recursos linguisticos que produzem sentido quando
agenciados dentro de um determinado contexto sdo, segundo Possenti afirma, o que

fazem com que um texto apresente indicios de autoria.



85

6 CONSIDERACOES “FINAIS”

Nesta secdo, tomo a liberdade de utilizar também a 12 pessoa do singular para
apresentar as conclusdes as quais chegamos no fim desta pesquisa.

Através do Género diario, propusemos uma situacdo concreta para que os alunos
pudessem se expressar, contando histérias de seus cotidianos, dentro e fora da
escola, e relatos de memorias passadas que pudessem aparecer. Observamos, ao
longo de todo o periodo de escrita, que teve inicio no dia 10 de junho, quando
receberam os cadernos, que cada aluno teve uma percepcéo diferente acerca da
producdo dos diarios. Alguns alunos estavam aguardando ansiosamente para
comecar a escrever e outros nem tanto, por isso demoraram um pouco mais para

fazer o primeiro registro.

A ideia era que os registros fossem feitos diariamente. No entanto, varios alunos ndo
conseguiram manter uma frequéncia de escrita, esqueciam, sentiam preguica de
escrever ou deixavam de registrar acontecimentos que, segundo eles, ndo eram

interessantes o suficiente para serem guardados.

Foto 43: Pagina do diario da aluna “Begénia”
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

Conforme o que Lejeune (2008) afirma, o diario pode ser utilizado por um periodo
especifico ou para uma finalidade especifica. Nesta pesquisa, 0os alunos estavam

cientes de que os registros seriam lidos dentro de um periodo de 6 meses. Nesse
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tempo, alguns aproveitaram para relatar suas intimidades, expor seus pontos de vistas
e investiram na escrita. Todavia, é importante dizer que nem todos os alunos se
dedicaram com o mesmo empenho.

Foto 44: Pagina do diario da aluna “Borboleta”
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

Borboleta: Eu figuei uma semana, acho que sem escrever aqui. Talvez porque nao
aconteceu algo de interessante ou apenas por preguica...

Sorry, I'aint sorry.

Resolvi voltar, portanto, eu que mando nessa...porra...

Hoje o dia foi...ai, entdo resumi-lo em uma palavra.

Today, a selecao feminina jogou (82 de final) perdeu infelizmente. Essa foi a ultima
copa do mundo da Cris, formiga...e... 0 que elas fizeram pelo futebol feminino sera
inesquecivel.

N&o sé pretendo, mas vou continuar o que elas comecaram.

Embora o objetivo inicial ndo fosse avaliar os alunos e atribuir nota a escrita, até
mesmo pela subjetividade que a tarefa implicava, foi necessario estabelecer alguns
critérios de avaliacdo para que eles pudessem entender que se tratava também de

um trabalho escolar e também para motiva-los a manter a escrita.

Em geral, os alunos estdo sempre preocupados em alcancar a média trimestral.
Inclusive, alguns deles, quando conseguem alcancar 0 minimo, deixam de cumprir as

atividades propostas ou fazem com um certo desleixo. Como ja foi dito, uma das
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maiores preocupacdes era saber se a escrita traria o beneficio da nota e qual a

frequéncia seria necessaria para que alcancassem o minimo.

Esperdvamos, a partir dessa proposta, que os alunos tivessem um espaco para
desabafar e contar suas angustias, mas, para alguns, o medo de se expor a um
possivel julgamento foi um impeditivo para que se colocassem com mais
transparéncia. Em varios diarios, quando sentiam que estavam se expondo demais,
eles recuavam e finalizavam o relato. Isso ocorreu principalmente entre os meninos,
gue desde o inicio se mostraram um pouco mais resistentes. Nos diarios, varios
relatos sobre o menino ou menina de quem gostam foram feitos, véarias brigas e
conflitos entre colegas foram expostos e 0s alunos, muitas vezes, perguntavam o que
eu tinha achado do que escreveram ou que eu pensava sobre a situacao relatada por

eles.

A turma em que a pesquisa foi realizada esta junta ha algum tempo (pelo menos 4
anos) e sou professora desde o 6° ano. Entdo, alguns desses alunos ja tém o habito
de me contar situacfes pessoais, pedir opinido e conselhos. Por estarmos juntos ja
ha algum tempo, é possivel notar algumas mudancas de comportamento advindas da
adolescéncia e foi surpreendente ver, por exemplo, o poder libertador da escrita para
alunos que, geralmente, sdo mais introvertidos, quando falaram a respeito de sua
sexualidade, sobre empoderamento feminino, preconceito racial, entre outros

assuntos. Através do que escreveram foi possivel enxergar o quanto cresceram.

Ainda que a escrita tenha se iniciado de maneira mais lenta ou timida para alguns
alunos, com passar do tempo, se sentiram mais livres. Outro aspecto favoravel para
gue eles se sentissem livres para escrever foi o fato de saberem que, embora o texto
fosse lido por mim, ndo teriam notas menores, caso algum erro ortografico fosse
encontrado. Por outro, ha quem tenha deixado de escrever por um periodo ou escrito
pouco, justamente pelo fato de saber que ndo seria uma tarefa avaliada

convencionalmente.

O curriculo escolar prevé o ensino a partir dos géneros textuais, mas, na maioria das
vezes, 0s critérios de avaliacdo nos empurram a uma pratica pautada na repeticao e

na cobranca de regras. Romper esse sistema que se inicia desde que o aluno inicia
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sua vida escolar é bastante dificil, uma vez que eles se acostumam a simplesmente

seguir as regras para alcancar a média.

Enquanto professora, pude observar os diversos interesses de cada um desses
alunos, mas também as dificuldades no ambito pessoal e as que estao relacionadas
a aprendizagem de cada um deles. Embora néo fosse o objetivo desta pesquisa, foi
possivel identificar alguns problemas expostos que poderiam ser objetos de
intervencdes futuras, como questdes relacionadas a ortografia ou quanto a apreensao

de vocabulario demonstrada por alguns deles, por exemplo.

Surpreendentemente, os problemas relacionados a coesdo, a coeréncia e a
progressdo textual, apareceram em poucos textos. Ao relatar suas experiéncias
pessoais e talvez favorecidos pelo género escolhido, eles demonstraram o dominio
dos mecanismos de coesédo e bastante fluidez na escrita, 0 que muitas vezes € um

problema nas aulas de portugués.

Percebemos que ao propormos a esses alunos a atividade de tecer uma escrita intima,
demos também a possibilidade de se enxergarem como sujeitos agentes de seu
préprio texto (enunciado). Eles tinham o que dizer, para quem dizer e sabiam do que
estavam falando, diferente do que é exigido nas avaliagcdes convencionais dentro e
fora da escola, que nunca levardo os alunos da escola brasileira a efetivamente
produzirem enunciados, o que é lastimavel, posto que sé nos tornamos sujeitos
produtores do projeto discursivo quando escrevemos por meio de enunciados,

conforme coloca Bakhtin no livro Estética da criacao verbal.

Esta pesquisa, com exigéncia do Mestrado Profissional, possibilitou a elaboracéo de
um Produto Educacional. Produzimos um “Caderno de orientagbes pedagogicas”
(Ebook), quem tem como objetivo alcangar a sociedade, as escolas e, especialmente,
auxiliar professores de Lingua Portuguesa que desejem promover o desenvolvimento
da lingua materna a partir do Género diario. Ndo pretendemos apresentar uma
férmula, mas sim mostrar caminhos e possibilidades através das estratégias aqui

utilizadas para que os professores possam fomentar a escrita intima.
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Ao longo da elaboracéo deste caderno e do desenvolvimento da pesquisa, tivemos a
oportunidade de perceber o quanto a pratica de contar confidéncias foi importante
para os alunos envolvidos que, algumas vezes, se sentiram a vontade para dizer que
se incomodavam com a prépria aparéncia ou que sofriam de depressao, por exemplo.
Um dos alunos perguntou se um dia, talvez, fosse possivel publicar seu diario, pois
ele tinha planos para isso. No fim do ano letivo, esse mesmo aluno tentou suicidio,
ingerindo varios medicamentos e a escola pode auxiliar a familia a entender algumas
questdes que ja havia sido sinalizadas em outros momentos, inclusive no diario,

guando relatou que ndo se sentia bem consigo mesmo e nao se aceitava.

Notamos que a iniciativa de dar voz aos alunos para que eles se mostrassem foi
acolhida pelos colegas, professores, quando em diversas ocasides perguntavam: “Ele

escreveu isso no diario dele?” ou “Ele tem que contar o que sente né!”.

Alunos de outras turmas, ao saberem do projeto, perguntaram se poderiam participar.
Numa das turmas em que eu lecionava outra disciplina chamada “Projeto de
pesquisa’, uma aluna, inclusive, passou a me escrever cartas semanalmente para

desabafar.

Alguns professores da escola perguntaram se poderiam contribuir de alguma forma
com a pesquisa. A cada 15 dias eu escolhia um diario para ler e assim os alunos
puderam conhecer “O diario de Miriam”, a coordenadora, que cedeu, gentilmente, seu

diario de viagem pela Europa para que os alunos lessem.

Outra professora se recordou do livro “Quarto de despejo”, de Carolina Maria de
Jesus, que, além de apresentar uma escrita intima, traz questbes sociais
contemporaneas. O livro foi parte de um dos momentos de leitura de outros diarios e
despertou o interesse da professora de historia, que propds que fizéssemos um
projeto para o Ensino Médio, incluindo também o professor de sociologia e outras
colegas de Lingua Portuguesa esperam, ansiosamente, pelo material didatico

produzido.

Esperamos que a partir deste material outros professores possam conhecer seus

alunos e assim enxerga-los como sujeitos Unicos e singulares, bem como os discursos
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de cada um. Acreditamos que o exercicio da docéncia a partir de uma pratica afetiva,
gue enxerga as historias por tras de cada uma das histérias que possam surgir nos
diarios, modifigue as relacdes aluno-professor, trazendo como consequéncia a

melhoria no desempenho escolar, que tanto desejamos e pelo qual somos cobrados.
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APENDICES
MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS (PROFLETRAS)

APENDICE A — Termo de assentimento

Eu, : de namero de
CPF , responsavel pela(o) aluna(o)
, Mmatricula do curso de

do ano autorizo a sua participacdo na pesquisa O género diario no

processo de ensino da leitura e da escrita = do Mestrado Profissional em Letras —
Profletras, campus Vitéria, conduzida pela pesquisadora Aline Francisca Saraiva que
sera realizada na referida escola.

[0 Entendo que, neste estudo, a(o) aluna(o) ira realizar atividades dentro e fora
da escola com o objetivo de fornecer dados de andlise que poderdo colaborar para o
processo de leitura e escrita através da escrita de diarios. Sei também que por meio
da analise desses dados serdo propostas atividades interventivas que auxiliem outros
professores na tarefa de ensinar a leitura e a escrita dos alunos

] Sei que poderei entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal do Espirito Santo — Ifes, para obter informac6es especificas sobre a
aprovacao deste projeto ou qualquer outra informacao que for necessaria através do
e-mail <ética.pesquisa@ifes.edu.br> ou pelo telefone (27) 33577518.

[0 Fica claro para mim que, embora minimos, sempre ha a possibilidade de
pequenos riscos ao participar da pesquisa, bem como o desagrado com algo que
alguém diga ou faca. Também tenho ciéncia de que a pesquisa pode trazer inGmeros
beneficios para o aluno, para a escola e para a sociedade. Sei também que ha
garantia de que as informacdes e 0 uso de imagens (caso necessario) desta pesquisa
serdo confidencias e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas,
ndo havendo identificacdo dos participantes voluntarios, a ndo ser entre 0s
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a participa¢do do aluno.

Serra, de de 2019.




MINISTERIO DA EDUCACAO

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS (PROFLETRAS)

APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido

Convidamos o(a) para participar da pesquisa “O género diario no processo de ensino
da leitura e da escrita” — do Mestrado Profissional em Letras — Profletras, do campus
Vitéria”, sob a responsabilidade da pesquisadora Aline Francisca Saraiva. Sua
participacdo € voluntaria e se dara por meio de entrevista, questionarios e/ou
participagdo em grupo de estudos sobre o tema e comprometimento com a escrita
diaria. Se vocé aceitar participar, estara contribuindo no processo de elaboracao de
um material educativo que tem como objetivo apresentar atividades interventivas para
o Ensino Fundamental, de modo a contribuir com o ensino de Lingua Portuguesa.
Apos a finalizag&o de tal material, ele serd apresentado a outros alunos e professores
do Ifes — campus Vitdria, além de pesquisadores de dentro e de fora do Espirito Santo.
Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade néo
sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacéo, vocé

poderé entrar em contato o telefone (27) 33577518.

Consentimento Pés—Informacéo
Eu, : fui
informada(o) sobre o que a pesquisadora quer fazer e por que precisa da minha

colaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada por iSso e que posso sair quando quiser. Este
documento € emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pela

pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.

Serra, de de 20109.

Assinatura do Participante



MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS (PROFLETRAS)

APENDICE C - Termo de consentimento
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Prezado Diretor,

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa elaborado pela Comissdo de Etica do
Instituto Federal do Espirito Santo, apresento-lhe o projeto de pesquisa que sera
realizado nesta escola, intitulado “O género diario no processo de ensino da leitura e
da escrita” — do Mestrado Profissional em Letras — Profletras, campus Vitoria,
conduzida pela pesquisadora Aline Francisca Saraiva.

A pesquisa tem como objetivo elaborar, desenvolver e discutir as intervencdes que
serdo ofertadas a turma do 8° ano 1, visando melhorar a leitura e a escrita desses
alunos. Desse modo, estaremos contribuindo no processo de elaboracdo de um
material educativo que tem como objetivo apresentar atividades interventivas para o
Ensino Fundamental, de modo a contribuir com docéncia de professores do ensino de
Lingua Portuguesa.

Esclareco que, embora minimos, sempre ha a possibilidade de pequenos riscos,
guanto a participacado das(os) alunas(os) na da pesquisa bem como o desagrado com
algo que alguém diga ou faca. Destaco que a pesquisa pode trazer inidmeros
beneficios para as(os) alunas(os), para a escola e para a sociedade, e garanto que as
informacdes e 0 uso de imagens (caso necessario) desta pesquisa serdo confidencias,
e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo
identificacdo dos participantes voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo
estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a participacédo da(o) aluna(o).

Se estiver de acordo com o que foi exposto acima, assine o presente termo.

Serra, de de 20109.

Assinatura do diretor



ANEXO A — Capas dos diarios dos alunos-escritores

ESCRITOR: COLIBRI

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORA: TSURU

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORA: CEU



Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORA: ABELHA

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORA: GIRASSOL



Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019
ESCRITORA: (GIRASSOL)

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORA: ROSA



Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITOR: ZANGAO

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORA: DALIA



Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORA: FLOR-DE -LIS

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORA: COLIBRI



Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORA: PETALA

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITOR: ALECRIM



Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITOR: CACTO

Fonte: Arquivo da Pesquiéadora, 2019

ESCRITORA: BROMELIA



Fonte: Arquivo da Pesquisador, 2019

ESCRITORA: PEROLA

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORA: VIOLETA



Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITOR: CORUJA

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORA: JASMIM



Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORA: MARGARIDA

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORA: TULIPA



Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORA: BEGONIA

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORA: AURORA



Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITOR: SABIA (1° DIARIO

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITOR: LUA



Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORES: CANARIO E SABIA (2° diario
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ESTUDIAR

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORES: SAGUI E PAVAO
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019

ESCRITORES: BORBOLETA E ARCO-IRIS

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2019



