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De tudo, ficam trés coisas:

A certeza de que estamos sempre comegando...
A certeza de que preciso continuar...
A certeza de que seremos interrompidos antes de terminar...

Portanto, devemos fazer

Da interrupg&o, um caminho novo
Da queda um passo de danca...
Do medo, uma escada...

Do sonho, uma ponte...

Da procura, um encontro...

E assim terd valido a pena existir!

Fernando Sabino (1956)



RESUMO

O objetivo desse trabalho € mobilizar a reflexdo sobre a valorizagdo das cronicas
nas seériesfinais do Ensino Fundamental, de modo a estimular nos alunos a
aprendizagem de mecanismos de compreensao textual, instigando-os ao
pensamento critico. O planejamento da pesquisa envolveuuma escola de Cachoeiro
de Itapemirim/ES,especificamenteuma turma de alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental, os quais participaram de oficinas para analise de leitura de cronicas a
serem selecionadas juntamente com o professor colaborador de lingua portuguesa.
Optamos por uma abordagem metodoldgica de pesquisa qualitativa com base no
dialogismo e responsividadebakhtiniana por meio da metodologia narrativa de
pesquisa. Todo o processo deu-se em parceria com o0 professor colaborador e de
acordo com os resultados das oficinas. Com referencial tedrico apoiado nos
principios bakhtinianos de responsividade e géneros discursivos em dialogo com
autores que privilegiam a leitura numa perspectiva critica e de maior autonomia
aoaluno e partindo do pressuposto de que a leitura de cronicapodera auxiliar na
formacdo doleitor,a partir das suas especificidadescomo género discursivo que
circula na escola, observamos que o processo de leitura e consequentemente de
aprendizagem desses sujeitos foi potencializado a partir de praticas dialégicas de

leitura na sala de aula.

Palavras-chave: Cronica. Leitura. Ensino. Leitorcritico.



ABSTRACT

The objective of this work is to mobilize the reflection about the development of
chronicles in final series of elementary school in order to stimulate in the students
learning of textual understanding mechanisms, instigating them to critical thinking.
The planning of the research involves a class of students from a school of Cachoeiro
de Itapemirim/ES, specifically a class of 8° (eighth) graders of elementary school,
which participated in workshops to read analysis of Chronicles to be selected along
with the teacher. We chose a methodological approach of qualitative research based
on dialogic through narrative research methodology. The whole process will be in
partnership with the developer and teacher according to the results of the workshops.
With theoretical framework supported the principles Bakhtinianos of responsiveness
and discursive genres in dialogue with authors that focus on reading in a critical
perspective and greater autonomy to the student and on the assumption that the
chronic reading may assist in formation of the reader, from their specificities as
discursive genre which circulates at the school, we observed that the process of
reading and learning as a result of those was potentialized from dialogical reading
practices in the classroom.

Key-words: Chronic. Reading. Teaching.Critical. Reader.
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1 INTRODUCAO

Minha trajetéria com a leitura € bem peculiar, eu aprendi a ler aos sete anos, na
primeira série do infantil I, que hoje equivale ao segundo ano do ensino fundamental
I, na cidade onde resido, Cachoeiro de Itapemirim. Minha mée, todas as noites,
repetia para mim as histérias que fizeram parte da infancia dela, além de ler a Biblia
comigo depois da escola, sempre com simplicidade. Essas experiéncias estimularam
a minha curiosidade pela leitura, tinha muita vontade de ler e de escrever minhas

proprias historias.

Naquela época, eu ainda estava conhecendo as letras e palavras e minha leitura
limitava-se a cartilha da escola. Ja& na segunda série do infantil I, minha professora
Maria Antbnia da escola EMEB Florisbelo Neves apresentou-me as historias do livro
didatico adotado pela rede municipal. O jeito com que ela contava cativou-me e foi
um incentivo para eu ler sozinha. Nesse periodo, comecei a ler tudo que encontrava
pela casa, livros de culindria, revistas, essas, muitas vezes nem eram apropriadas

para a minha idade.

Na terceira série eu mudei de escola, fui para a Escola Estadual de Ensino
Fundamental José Taveira dos Santos e la eu podia escolher o livro que quisesse.
Entre a terceira e quarta séries, com livre acesso a biblioteca escolar, minha selecéo
era mais pelas imagens e pelo colorido dos livros, li todos os contos de fada da

Disney, gostava das fabulas e das histdrias biblicas ilustradas.

Na quinta série, que corresponde ao sexto ano do ensino fundamental Il hoje, sai da
Escola Estadual de Ensino fundamental José Taveira dos Santos e fui para a Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Presidente Getulio Vargas, esse foi um
periodo de grandes mudangas em minha vida, e consequentemente as leituras
mudaram também. Eu entrava na adolescéncia, corpo e preferéncias mudavam, um
professor por disciplina, escola maior, biblioteca maior, muitos colegas que me
acompanharam desde criangca nao ficaram na mesma turma, demorei um tempo
para me encontrar, mas nunca deixei de ler, porque fazia parte de mim, da minha

cultura, do que me foi apresentado em casa.
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Nesse periodo, além de revistas tipicas de adolescente, também passeava pelas
longas prateleiras da biblioteca e lia livros aleatérios infantojuvenis: Lygia Bojunga
Nunes, Ana Maria Machado, série Vagalume, até que minha professora da 52 série
orientou a leitura de Monteiro Lobato para uma apresentacéo, eu li As aventuras de
Emilia e no meio da apresentacao disse a ela que ndo gostei do livro porque achava
Emilia desrespeitosa com os mais velhos, lembro-me da professora dizer em meio a

risos que eu era muito critica, so fui saber o que isso significava tempos mais tarde.

Logo fiquei conhecida entre os professores como "uma boa leitora", o que causou
certo ciime entre os demais colegas, escola de periferia com pouca assisténcia da
familia, leitura "desobrigada"” era algo incomum. Lembro-me de um episédio em que
um menino jogou barro no meu uniforme, porque "eu estudava demais”, eu joguei
areia no cabelo dele, minha mae foi chamada na escola e eu disse ela que me
lembrei do livro Raul da Ferrugem Azul(1980) de Lygia Bojunga Nunes, ela com
seriedade disse-me que leitura ndo servia para "essas coisas”, fiquei me
perguntando: "para que servia entdo?" E essa pergunta perseguiu-me por muito

tempo e quanto mais me perguntava, mais lia.

No ensino médio, por conta das aulas de Literatura, vieram os classicos, e nesse
periodo foi que decidi ser professora, pois me espelhava nas professoras de Lingua
Portuguesa que falavam de muitos livros com propriedade e esse era meu desejo.
N&o queria abandonar a escola, queria estudar constantemente e por isso decidi
minha profissédo, porque assim achava que néo ia envelhecer, que ia estar sempre

de frente para o conhecimento.

Aos 16 anos, certa de que nado teria dinheiro para investir em minha carreira
académica, comecei a economizar visando a faculdade particular, pois sair de minha
cidade para ingressar em alguma universidade publica era inviavel naquele
momento. Minha mae sempre foi pobre e eu sabia que teria que trabalhar para

pagar meus estudos e, entdo, fui desde baba até faxineira.

Aos 17 anos, comecei a faculdade de Letras Lingua Portuguesa e Literaturas no
Centro Universitario Sdo Camilo e desde o primeiro periodo eu sabia o que queria,

estudei a vida toda em escola publica e desejava voltar para ela como professora,
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porque conhecia o tipo de aluno acolhido ali, buscava tentar melhorar de alguma
forma a educacao e isso me dava condi¢cdes para continuar, mesmo com todos 0s

problemas pessoais, eu tinha um objetivo: a minha qualificacéo profissional.

Trabalhava em uma fabrica de calcados durante o dia e estudava a noite. A leitura
me acompanhava o tempo todo, no almogo, no trabalho, no intervalo da faculdade.
Essa foi uma fase mais séria, ndo era sO o prazer de ler, era a responsabilidade

também, responsabilidade de transformar todo 0 meu conhecimento em trabalho.

Apés terminar a faculdade, trabalhei em um apoio educacional, tinha 22 anos, fiz
Pos-Graduacdo e prestei o concurso para prefeitura e para o Estado. Passei no
concurso da prefeitura de minha cidade e comecei a trabalhar na escola municipal
Galdino Theodoro da Silva e la vi que tudo que eu sabia ndo era nada diante de tudo
que precisava saber, mas era suficiente para comecar a mudar e buscar melhoria
profissional.

Ja ingressada no mercado de trabalho, entre planejamentos e aulas, sentia-me
incompleta, tinha muito cuidado ao planejar as aulas, mas faltava algo, por isso fiz
uma Pdés-Graduacdo em Leitura e Producdo de Texto e outra em Educacdo de
Jovens de Adultos. Sabia que o proximo passo a ser tomado seria 0 ingresso no

mestrado, mas parecia abstrato demais.

Até que, ao pesquisar sobre o Mestrado Profissional em Letras, o PROFLETRAS e o
seu processo seletivo que muito me interessou, fiz minha inscricdo confiante, pois a
proposta do programa em Mestrado Profissional voltada para o Ensino Fundamental
deixou-me muito animada, porque era algo desconhecido por mim e totalmente
inovador. N@s, professores, elaboramos tantos materiais em sala e fazer isso
debrucados sobre uma pesquisa embasada em tedricos e orientada por outros
pesquisadores dispostos a compartilhar suas experiéncias foi minha maior

motivacao.

Ao ser aprovada no mestrado tinha convic¢cdo de que trabalharia com o incentivo a
leitura porque € atualmente o maior desafio do professor, o género cronica foi minha
escolha porque, dentre muitos motivos a serem citados posteriormente, € um género

hibrido, atemporal e que esta sempre sendo reinventado, aprimorado, além de fazer



13

parte do curriculo escolar, 0 que desperta meu interesse por seu aprofundamento
nesse trabalho voltando-me para um incentivo a leitura de maneira critica, nas séries

finais do Ensino Fundamental I1.

A leitura é imprescindivel para qualquer cidaddo se posicionar perante a sociedade
em diferentes momentos de suas vivéncias, porém, é necessario refletir sobre a
gualidade dessa leitura, ndo apenas o que se Ié, mas como se |é. Hoje, com a
rapidez com que os fatos sédo repassados com a ajuda da internet, principalmente,
barateamento de muitos jornais e revistas, a leitura tornou-se mais presente em
grupos sociais de diferentes idades. As pessoas leem o tempo todo, entretanto, €
necessario que se posicionem de maneira menos passiva diante do que leem. A
mensagem escrita representa um horizonte cultural possivel, em que se tem algo a
dizer ou uma ideia significativa a propor, € o ponto de partida, e nesse contexto a
escola e, consequentemente, professores e alunos, precisam refletir para mobilizar a
consciéncia. Como defende SILVA (2011),a leitura critica € primordial para a
educacao libertadora e para uma verdadeira acdo cultural que deve ser efetivada

nas escolas.

Ndo é mais uma questdo de simples interpretacao de frases e periodos, tampouco,
de correcdo dos mesmos com base na gramatica normativa, ha que se pensar em o
porqué se escreveu determinados textos. Tudo o que se escreve € repleto de
intencionalidade, nenhuma frase € escrita por si, e o leitor precisa de recursos para
se posicionar criticamente sobre o que lhe é posto. Solé (2003) defende que se
espera que o leitor afira, julgue, contraponha ou mensure as informacdes, concorde

ou ndo com as ideias disseminadas nos textos.

E é partindo dessa necessidade, que a escola precisa preparar seus alunos para a
leitura critica, um grande desafio, ja que uma das maiores queixas dos professores e

que sdo confirmadas nas avaliacdes externas’é a dificuldade de os alunos lerem.

'Referimo-nos aqui ao PAEBES, Programa de Avaliacdo da Educacéo Béasica do Espirito Santo que
visa avaliar os estudantes do Ensino Fundamental e Médio das escolas da rede estadual, redes
municipais associadas e escolas particulares participantes, em relacdo ao nivel de apropriacdo dos
estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica (de todas as etapas avaliadas) e, em anos
alternados, em Ciéncias Humanas. Existem dados mais recentes disponiveis em
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O Programa de Avaliacdo da Educacéo Bésica do Espirito Santo (Paebes) do ano
de 2015 demonstrou que os alunos da rede municipal de ensino encontram-se no
padrdo de desempenho basico em Lingua Portuguesa. Os padrbes de desempenho
sdo categorias definidas a partir de cortes numéricos que agrupam 0s niveis da
escala de proficiéncia, com base nas metas educacionais estabelecidas pelo
Paebes. Esses cortes dao origem a quatro padrdes de desempenho, 0s quais
apresentam o perfil de desempenho dos estudantes: Abaixo do basico; basico;
proficiente; avancado. Em Lingua Portuguesa a proficiéncia média alcancada pelos
estudantes que ingressaram nas escolas da rede municipal, em 2015 (245,8)
apresentou uma pequena diferenca, se comparado com 2014 (243.8),ja no ano de
2013 (249.0). Mesmo assim, o padrdo de desempenho dessa média se mantém o

mesmo: basico.

Os estudantes cujas médias de proficiéncia estdo situadas nesse padrao de
desempenho ampliam suas habilidades de leitura, sendo capazes de interagir com
textos de teméatica menos familiar e de estrutura um pouco mais complexa. No que
diz respeito a percepgéo de posicionamentos presentes no texto, esses estudantes
conseguem distinguir fato de opinido e identificar a tese e 0os argumentos que a
sustentam. Quanto a apropriacdo de elementos que estruturam o texto, manifestam-
se operacfes de retomada de informacdes por meio de pronomes pessoais e
indefinidos e por substituicdo lexical. Revelam-se também operacbes de
reconhecimento de relacdes légico-discursivas, marcadas por advérbios, locucbes

adverbiais e marcadores de causa e consequéncia.

No que diz respeito ao tratamento das informacBes globais, esses estudantes
inferem o assunto de textos de tematica do cotidiano, revelam a capacidade de
selecionar informacdes do texto, distinguindo a principal das secundarias. No campo
da variacgédo linguistica, identificam interlocutores por meio das marcas de linguagem.
Com relacdo as operacoes inferenciais, eles depreendem informacgdes implicitas, o

sentido de palavras ou expressoes, o efeito do uso da pontuacao e de situacdes que

http://paebestri.caedufijf.net. No entanto, em nossa pesquisa, ao produzirmos os primeiros escritos
utilizamos a versdo mais recente a época.


http://paebestri.caedufjf.net/
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geram humor. Além disso, reconhecem o efeito de sentido de notagbes em um texto

de linguagem mista (Paebes, 2015).

Outro dado que demonstra a fragilidade da leitura na escola é o resultado da
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, edicdo de 2015, que contou com 2798
entrevistados, de diferentes faixas etarias, escolaridade e classe social e constatou
gue mais da metade dos entrevistados que afirmam ler ndo séo estudantes, 1679 ao
todo contra 1119 de leitores estudantes, apesar de a maior porcentagem, 31%,
afirmar ler apenas livros religiosos, romances somam 22%. Desses estudantes 734
estdo no ensino fundamental Il e a porcentagem de alunos que leem literatura, o

género romance, por exemplo, decresceu para 19 %.

Interessante também é que comparando a mesma pesquisa nos anos de 2007, 2011
e 2015, que sdo 0s anos mais recentes da pesquisa, a porcentagem de estudantes
gue leem em casa e na escola diminuiu e a leitura em locais publicos, em detrimento
a escola aumentou, o que nos leva a refletir sobre o papel da escola no incentivo a

leitura.

Apesar de a pesquisa constatar que em 2015 o numero de nao leitores no Sudeste
diminuiu para 39%, contra 50% em 2011, essa disparidade € endossada pela classe
social "A" que representa 76% dos entrevistados, enquanto as classes "C" e "D"/ "E"

somam 57% e 40% respectivamente. A pesquisa ainda conclui afirmando que:

[...] de acordo com o INAF, apesar do percentual da populagéo alfabetizada
funcionalmente ter passado de 61% em 2001 para 73% em 2011, apenas
um em cada 4 brasileiros domina plenamente as habilidades de leitura,
escrita e matemaética. Ou seja, o aumento da escolaridade média da
populacdo brasileira teve um carater mais quantitativo (mais pessoas
alfabetizadas) que qualitativo (do ponto de vista do incremento na
compreenséo leitora) (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2015, p. 127).

E possivel perceber, segundo os ultimos resultados da referida avaliagéo
Paebes,que os alunos das séries finais do Ensino Fundamental ndo depreendem
uma leitura critica, porque ndo conseguem se posicionar no que tange a assuntos
variados e ndo sdo capazes de perceber a critica contida nos textos, exploram

apenas aspectos estruturais e gramaticais ou ideias explicitas.
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Todos esses dados apontam para algumas lacunas nas praticas leitoras, o que torna
urgente a escola desenvolver mecanismos que incentivem a leitura e viabilizem a
criticidade, para que o aluno leia e perceba além das informacdes basicas do texto e
assim infira sobre o cenario proposto na leitura para que, assim, haja apropriacao do

que € lido.

E como recurso estratégico, para tais proposi¢cdes usaremos a crbnica, porque além
de atrair os alunos pela linguagem simples que mescla coloquialidade e a
formalidade linguistica, de maneira despretensiosa, aborda assuntos do cotidiano e,
por isso, muitos temas comuns ao contexto familiar e social dos alunos passam a ser
discutidos no chdo da escola, de maneira critica, trazendo novos olhares ao ato de
ler, através de debates, discussfes e atividades que possibilitem a literatura, em
especial, a crénica, humanizar o leitor, como bem defendeu Céandido (1995) ao
afirmar que a Literatura é capaz de desenvolver a sensibilidade no leitor, tornando-o
mais compreensivo, reflexivo, critico e aberto a novas formas de perceber a

condicdo humana.

Esse género, muito presente na ambiente escolar, nos livros didaticos, avaliacdes
externas(ja aqui citadas) e também na Olimpiada de Lingua Portuguesa, diante de
diversos assuntos, de producdo desprendida, se adéqua a emotividade de todo o
dia, porque desenvolve uma linguagem que se aproxima do modo de ser mais
natural. Em sua naturalidade, humaniza, proporcionando significacdo profunda e
forma acabada, que pode, de maneira sutil, se aproximar da perfeicado(CANDIDO,
1993).

Muito comum no planejamento dos professores,a crénica sera a base para
nossa pesquisa que pressupde explorar 0s recursos criticos, muitas vezes,
ignorados em sala de aula. Os exercicios ndo passam de simples "atividade
de copiacdo", perde-se a oportunidade de desenvolver o raciocinio, o
pensamento critico e as habilidades argumentativas (MARCUSHI,
1996;1999).

Ora, sendo a crénica um género que aborda temas do cotidiano, provocando o leitor,
desnudando verdades, h4 que esperar desse leitor reflexdo sobre esse texto.

Acreditamos que a leitura s6 se da quando provoca reacdes no leitor as quais de
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alguma forma, o modifiguem, caso contrario, esse texto ndo foi totalmente

explorado.O leitor precisa se apropriar da leitura.

E preciso esmiucar o texto. Hoje é notdrio que as ditas "perguntas de interpretacéo
de texto" sdo tdo macantes que deixam de dar significado ao que se Ié (SILVA,
2011), questdes a respeito da estrutura do texto, questdes abertas, de localizacéo
de trechos de paragrafos sdo aceitas em contextos de conhecimento da estrutura

textual, contudo, ndo sdo questdes de compreensao.

Nossos alunos nasceram na rapidez da era digital, leem e escrevem o tempo todo
nas redes sociais e sao capazes de interpretar ironias, sarcasmos e questbes
sociais diversas, por isso, ndo se pode subjuga-los a leituras ricas com questdes

previsiveis e enfadonhas.

Mediante a esse contexto nos propomos a desenvolver estratégias pontuais

divididas em objetivo geral e especifico.

Nosso objetivo geral é desenvolver estratégias de incentivo a formacdo do leitor

critico, com base no género crénica, como recurso pedagdgico.

Nossos objetivos especificos sao:

o Investigar as referéncias tedricas que norteiam o ensino de leitura na escola;

o Explorar potencialidades da cronica no processo de formacédo do leitor nas
séries finais do Ensino Fundamental;

o Exercitar a analise textual com cronicas e motivar o interesse dos alunos pela
leitura critica e reflexiva;

o Propor praticas pedagogicas (sob a forma de um caderno pedagogico) que

promovam a formacao critica do leitor, com base no género crénica.

Ao final de nossa pesquisa tentaremos responder as questdes que fomentaram
nossa inquietacdo: De que forma a leitura de crbnicas pode ajudar na formacédo de

um leitor critico no Ensino Fundamental?
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No primeiro capitulo deste relatorio serd apresentada a reviséo de literatura, em que
realizamos o dialogo entre a proposta de pesquisa deste trabalho e o pensamento
de outros pesquisadores alinhados a tematica investigada, estabelecendo
aproximacodes e distanciamentos entre tais trabalhos e nosso objeto de estudo. No
segundo e terceiro capitulos sera desenvolvido o referencial tedrico, em que
apresentaremos a concepcéao de autores e estudiosos das &reas que embasam essa
pesquisa tais como Cronica - Candido (1992); Género do discurso - Bakhtin (1975,
2003, 2004), Brait (2005, 2006), Fiorin (2006);Leitor critico - Freire (1968, 1989),
Koch (2007) e Silva (2003, 2005,1993, 1995, 2011). No quarto capitulo trataremos
do percurso metodoldgico da pesquisa, o espaco dialdégico e os participantes do
NOSSO processo investigativo, assim como exporemos a andlise de dados e o
produto educacional desenvolvido, em linhas gerais. Ao final deste relatorio,
traremos as consideracdes finais do trabalho, a partir de uma sintese do referencial
tedrico escolhido em didlogo com a pesquisa desenvolvida e as questdes

emergentes que surgiram nesse contexto.
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2 DIALOGO COM PRODUCOES ACADEMICAS:APROXIMACOES E
DISTANCIAMENTOS

Esta pesquisa tratada leitura de crénica como caminho para o desenvolvimento do
pensamento critico do aluno de ensino fundamental. Entendemos ser imprescindivel
dialogar com outras pesquisas que abordam o tema para estabelecermos

correlacdes, a fim de desenvolver nossos objetivos.

Detivemo-nos a pesquisa ao banco de dissertacfes e teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), usando um recorte temporal
de 2005 a 2015, buscando producbes que tém abordado os descritores deste
trabalho, quais sejam: crénica, ensino, formacao do leitor e leitura critica. Foram
encontrados 16.958 resultados para “cronica”, 955.553 resultados para “ensino’,
para formacdo do leitor 923.021 resultados e para leitura critica 69.986.
Selecionamos algumas producfes entre o inicio de 2005e ao final de 2015 por
entendermos que esse periodo foi de grande importancia para o investimento e
desenvolvimento da educacdo no Pais, a partir de algumas transformacoes
ocorridas pela implementacdo de politicas sociais na area educacional, a serem

aludidas posteriormente.

Sédo exemplos dessas politicas a implementacdo da Ldb (Lei de Diretrizes e Bases)
que, apesar de ter entrado em vigor em 1996, s6 passou a apresentar resultados na
educacdo alguns anos mais tarde, além da substituicdo do Fundef (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério), pelo Fundeb (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo) que, teoricamente,
beneficia com recursos federais toda a Educacédo Bésica, da creche ao Ensino
Médio.

Percebe-se que esse periodo foi de grande importancia para o ensino no Brasil
principalmente no que concerne a leitura, as politicas publicas voltaram-se aos
guestionamentos da sociedade e as Universidades também contribuiram para esse
momento de mudancas na educagcdo com pesquisas que procuraram delinear o

perfil do aluno nesse contexto, contribuindo com sugestdes pontuais referentes a
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leitura, que € nosso ponto de partida. A partir dessa perspectiva, selecionamos
alguns trabalhos correlatos aos descritores da nossa pesquisa, 0s que

problematizaram as questdes concernentes a formacéo do leitor na escola basica.

A dissertacao de Ferreira(2005), A crbnica: problematica em torno de um género, da
Universidade Federal de Uberlandia, Instituto de Letras e Linguistica, orientado pelo
Professor Doutor Luis Carlos Travaglia, tenta (re)definir crbnica, a partir de
caracteristicas comuns que possam comprovar a hipétese de que esse género nao é
essencialmente narrativo, como defendido pela maioria dos estudos. Baseando-se
em elementos da Linguistica Textual e elementos da teoria sobre o discurso, foi
analisado um corpus de 200 crénicas que levaram a conclusdo de que esse género
€ constituido pelos tipos narrativo e dissertativo. Segundo a pesquisa, enquanto
narrativa, a crénica se caracteriza pela brevidade devido a omissédo de elementos
tipicos da narrativa, por conta da coloquialidade e espontaneidade em situacdes
apresentadas nos textos, enquanto dissertativa, permanece com a tipica
informalidade, mesmo em situacdes seérias, recorrendo a narracdo para a

argumentacgao.

A autora reconhece que existe grande circulacdo de "textos chamados crbnicas"
entre os leitores no Brasil, principalmente nas escolas, fato de grande importancia
para a nossa pesquisa, porgue essa sera toda voltada para a sala de aula, com
alunos de Ensino Fundamental. A pesquisadora ainda ressalta a "satisfacdo de
leitura que esse género traz aos nossos alunos”. E relevante saber a real aceitac&o
comprovada por parte do discente com o trabalho com crénica, comprovacédo essa

gue por si so justifica o trabalho com esse género.

A preocupacdo dessa dissertacdo € em distinguir esse género em caracteristicas
comuns a todas elas, visto que existe muita confusédo, como relata principalmente
com contos, um exemplo disso foi a constatacdo de que um mesmo texto, no caso
"Sino de Ouro”, de Rubem Braga, foi publicado como exemplo de conto em
determinado livro didatico e ao mesmo tempo publicado no livro 200 Crdnicas
Escolhidas (1993), mostrando o quao grandioso € o problema. Apesar disso, salienta
que a preocupacao da pesquisa ndo é discutir se a cronica € um género literario ou

nao, justifica com a existéncia de um debate permanente entre os criticos literarios,
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mas que nao tem a preocupacéo de resolver e sim a preocupacao com o fato de que
tanto para a Teoria Literaria quanto para a Linguistica Textual a crébnica é um género
narrativo, em uma concepc¢ao tradicional, em que se conta um fato, desenvolvido

num segmento temporal.

A grande relevancia dessa dissertacdo € o detalhamento na caracterizacdo do
género crbnica, servindo principalmente de fonte de pesquisa e também como
referéncia para os nossos estudos porque defende que a estrutura da crbnica €, em
sua maioria, dissertativa, que aproxima o leitor a uma leitura critica, base para esta

pesquisa.

Resumidamente, a narragdo relata mudancas, enquanto a dissertacdo explica e

interpreta essas mudancgas, em que:

[...]o enunciador intenciona a reflexdo, a explicacéo [...] ha uma exposicao
de ideias para fazer refletir sobre determinadas situacdes e depois avalia-
las. Para tal, o interlocutor se posiciona como ser pensante, em atitude de
reflexdo acerca de temas polémicos para a humanidade, seja de ordem
social ou psicoldgica e ainda sobre alguns aspectos de temas cotidianos e
aparentemente banais, que muitas vezes, escapam a percep¢do dos
individuos (FERREIRA, 2005, p.89).

Tais constatacBes alinham-se com meus objetivos de desenvolver estratégias de
incentivo a formacao do leitor critico, com base no género crdnica, como recurso
pedagogico, e um trabalho que ja comprovou que a estrutura da cronica da essa
possibilidade, contribui como ponto de partida para a proposicdo central deste
relatério. Porém o diferencial de nossa pesquisa €é trabalhar com alunos do ensino

fundamental.

A Tese Argumentacdo e Leitura Critica: uma relacdo de completude, de Isabel
Cristina Cordeiro, orientada pela Professora Doutora Esther Gomes de Oliveira, pela
Universidade Estadual de Londrina, defendida em 2007, apresenta um estudo dos
recursos persuasivos da Semantica Argumentativa e da Linguistica Textual, aliados
as estratégias cognitivas da teoria da leitura, revelando a relacdo de
complementaridade que se instaura nesses campos de estudo para a formagéo de

leitores mais criticos.
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Usando o género carta ao leitor, género altamente argumentativo, Cordeiro (2007)
propds relacionar alguns recursos como 0s operadores argumentativos, 0s
advérbios modalizadores, os marcadores de pressuposicdo, adjetivacdo e a
intertextualidade aos aspectos cognitivos de leitura como o conhecimento prévio-
imprescindivel a compreensédo da intertextualidade, os esquemas, as inferéncias,
pertencentes aos implicitos da linguagem, entre outras estratégias que representam
o conhecimento que os leitores possuem sobre compreensdo de discursos,
analisados em um corpus de seis cartas de diferentes edicbes com temas variados

direcionados a Revista Veja, entre agosto e dezembro de 2006.

O objetivo de Cordeiro (2007) foi direcionar o leitor a identificar, de maneira mais
dindmica e produtiva, os aspectos discursivos que permeiam a leitura com a

intencao de leva-lo a uma reflexdo mais critica daquilo que I€é.

No capitulo 2 da tese: "Leitura e Cognicdo", no subitem "A semantica cognitiva”, a

pesquisadora declara, sob a luz de Marcuschi (2007), que:

[...Juma educagédo voltada para uma autonomia pode oferecer aos alunos
oportunidades para o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e
competéncias para construir pessoas mais ativas e criticas, capazes de
interagir com o0 mundo em constantes transformacdes(CORDEIRO, 2007, p.
12).

Esse capitulo contribuiu com minhas hipoteses de pesquisa em relacdo a leitura
critica, porgue suscitou estratégias para meus pressupostos com o aluno, em uma

visdo menos autocrata em relacdo a leitura de cronicas.

Outra dissertacdo que colabora com minha pesquisa € Biblioteca Escolar: um
espaco necessario para a leitura na escola, de Claudia Maria Rodrigues Alonso,
orientada pela Professora Doutora Neide Luzia de Rezende, defendida em 2007, na
Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo. Alonso (2007) através de
revisdo de literatura e analise de dados coletados pelos alunos da disciplina de
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, da Universidade de Sdo Paulo,
coloca em pauta algumas questdes relativas ao trabalho de leitura na escola e ao

papel da biblioteca escolar na formacgéao do leitor literario. Atraves de uma analise de
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documentos oficiais que norteiam a acdo das escolas, iniciou-se a percepcao de
como sédo debatidos os assuntos da pesquisa.

Com o objetivo de compreender como a biblioteca escolar esta inserida na escola e
levantar pontos relativos a formacao do leitor e a biblioteca escolar, Alonso(2007)
procurou identificar qual o conceito de biblioteca escolar e como é a formacéo do
professor responsavel pela biblioteca no Ensino Béasico, com o objetivo de
compreender a relacéo biblioteca-leitura-professor e levantar questbes norteadoras
tanto na formacéo inicial, quanto na continuada dos professores que trabalham com

a leitura na escola.

Alonso (2007), partindo da hipbtese de que a escola ndo vem cumprindo seu papel
no tocante a formacao de um leitor critico, competente e reflexivo, objetiva analisar o

papel da escola e do professor.

Um dialogo sélido com minha pesquisa é a preocupacdo com a formacdo dos
professores e principalmente com as estratégias de leitura com a participacdo do
professor, sobretudo na escola publica, também me fez perceber que é necessaria
uma aproximacdo do docente com os recursos disponiveis, acervo, planejamento

dos projetos interdisciplinares que envolvam leitura.

Em uma escola particular de Campinas, por meio de entrevistas com um grupo de
quatro depoentes do sexo masculino e trés do feminino que frequentaram a escola
desde a Educacéo Infantil até Ensino Médio, pertencentes a classe social com maior
poder aquisitivo, Alonso(2007) detalha minuciosamente os audios dos alunos e a
evolucao da leitura em sua vida escolar. Nesse aspecto, ha um contraste com minha
pesquisa, meu objeto de pesquisa sdo alunos de escola publica, inseridos em

contextos familiares variados.

Outro ponto divergente foi a relevante participacdo da familia como incentivadora na
formacdo do leitor, relatadas nas memorias de leitura dos participantes, todos
destacaram em algum momento o papel de algum membro da familia como
fomentador da leitura, o que, em minha pesquisa, podera ser um dado pouco

frequente, pois o contexto familiar de alunos de escola publica é diversificado e,
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muitas vezes, ndo favorece a formacdo de leitor, ndo quero aqui desprestigiar a
escola publica, pelo contrario, quero apontar um desafio real ao ensino e propor

possiveis caminhos a perfazer.

Alonso(2007) conclui sua pesquisa com a percepcado de que o ambiente escolar,
aliada a mediacdo do professor, é fundamental para a formacédo do leitor se
somados a base tedrica e ao planejamento pedagdgico eficiente, os quais terdo

efeito em toda a vida escolar do aluno e, consequentemente, fora da escola.

Outra dissertacdo que conversa com minha pesquisa é O género crénica na sala de
aula do ensino médio, de José Milton dos Santos(2008), orientado pelo Professor
Doutor Jodo Gomes da Silva Neto, da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Santos (2008) enfoca o género cronica em sala, em uma andlise dos textos
produzidos por alunos da escola de rede estadual Instituto Padre Miguelinho, na
cidade de Natal, Rio Grande do Norte. A participacdo do pesquisador ocorreu no
planejamento e no acompanhamento das aulas, junto a professora da turma em que

foi realizada a pesquisa.

A problematica abordada nessa pesquisa suscita questdes que envolvem a natureza
do género e sua apropriacdo pela escola, em suas preocupacdes com 0 ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa e com as condicdes oferecidas pela escola para
o trabalho com o ensino dessa disciplina. Ao se considerar a problematica de que o
ensino médio conta com apenas quatro aulas para o estudo de gramatica, literatura
e producéo textual, Santos (2008) aponta algumas questfes a serem discutidas na

pesquisa:

Como os textos se apresentam ao aluno pelo professor? Que
caracteristicas desse género textual aparecem nos textos produzidos pelo
alunos? Que tipos de sequéncias linguisticas e mecanismos de
textualizagdo sao utilizados na producdo textual? Quais textos dos alunos
mais se aproximam do género solicitado e quais se aproximam mais das
redacdes tipicamente escolares?(SANTOS, 2008, p.21-22).

O objetivo central desse trabalho é estudar as produgfes textuais do género crbénica
produzido em sala de aula para verificar se suas caracteristicas sado apresentadas.

Além disso, a identificacdo de que tipo de discurso e que tipos de sequéncias
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linguisticas sao utilizados nos textos dos alunos, assim como alguns mecanismos de

textualizacao, referentes a coeséao textual.

Seu pressuposto é que a maioria dos textos dos alunos reproduz caracteristicas dos

géneros tipicamente escolares, dada a pratica enraizada desse tipo de atividade.

Esse trabalho tenciona possibilitar a compreensdo da producédo textual em sala de
aula e as dificuldades enfrentadas pelo professor que aborda tal aspecto no ensino
da lingua em escola publica, mostrando por outro lado, 0s possiveis avangos nesse
processo, para o aperfeicoamento dessa pratica em sala de aula.

Essa dissertacdo dialoga com minha pesquisa, ja que leva a cronica para a sala de
aula, testifica sua aceitacao e ainda aponta lacunas que possivelmente meu projeto
pode preencher, uma delas é a confusao que os alunos ainda fazem entre a cronica
e a narracdo. Apesar de essa dissertacdo trabalhar com alunos de ensino médio,
acredito que o trabalho com 8° ano/ 7° série, possa contribuir para que o aluno seja

capaz de ler crbnicas de maneira critica.

Santos(2008) por meio de uma sequéncia didatica, conseguiu que 0s alunos lessem
cronicas com tematicas do cotidiano para posteriormente produzirem as préprias
utilizando elementos capturados no trajeto para a escola. Em seguida, na etapa da
reescrita, foram trabalhados com os alunos os problemas encontrados na producéo,
o levantamento das caracteristicas do género, até a versao final do texto para a
producdo de um livro que permaneceu no acervo da escola, juntamente com a
colecdoPara Gostar de Ler - Cronicas - Vol.1. Andrade, Carlos Drummond de /
Campos, Paulo Mendes / Sabino, Fernando. Atica. O livro foi integrado a coletanea

com o nome Para Gostar de Ler no Miguelinho, da editora Atica.

A respeito da formacgao do leitor e leitor critico, destaco a tese Construindo historias
de leitura: a leitura dialégica enquanto elemento de articulagdo no interior de uma
“biblioteca vivida, de Eliane Aparecida Ribeiro Ferreira, pela Faculdade de Ciéncias
e Letras- Universidade Estadual Paulista, defendida em 2009, orientada pelo

Professor Doutor Luis Cardoso Tapias Ceccantini”. Esse trabalho é resultado de

uma pesquisa desenvolvida durante trés anos, direcionada para o0 ensino de
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literatura e para a formacao do leitor no ambito escolar, com o objetivo de refletir
sobre a formacéo do leitor e de como vao se articulando escolhas e preferéncias por

determinados autores de determinadas obras.

Através de um levantamento do repertorio de obras lidas por alunos de 62, 72 e 82
séries de uma escola privada do municipio de Assis, estado de S&o Paulo, e
registradas no "Passaporte de Leitura”, no periodo de 1998 a 2000, Ferreira (2009)
dividiu os registros em trés modalidades de leitura: opcional, proposta pela
professora e opcional entre uma série de obra(s) de autor (es) indicado(s) pela
professora. O maior indice de aceitacdo foi entre as obras propostas pela
professora, evidenciando o papel importante do professor na formacéo do leitor, o

gue corrobora com minha pesquisa.

A tese visou a construcdo da "biblioteca vivida", pois buscou a formacdo do leitor
critico, capaz de se posicionar perante o que |é e estabelecer intertextualidade com
outras leituras, nas quais o leitor escolhe o que Ié e como |é. A interacdo em sala de
aula, para tanto, foi condicao basica para a existéncia de interacdo aluno/texto, visto
que somente quando o texto € concebido em sala de aula como reflexdo sobre

experiéncia e experiéncia de reflexdo, esta instaurado o dialogo.

Essa tese somou-se a minha pesquisa porque evidenciou a evolucdo dos alunos no
que concerne a leitura, visto que nos trés anos pesquisados destacou a mudanca de
postura do aluno/leitor, lapidado de forma coletiva, uma das possibilidades do ato de

ler.

Visando ao descritor "leitura critica", optei pela dissertacdo A leitura no contexto de
privacdo de liberdade: analise da abordagem de leitura no livro didatico, de autoria
de Marcele Cleis Pereira, pela Universidade Estadual de Maringa, defendido em
2015 e orientado pela Professora Doutora Eliana Alves Grego, em programa de
Mestrado Profissional, um atrativo maior por apresentar a mesma proposta do

programa de Mestrado que estou vinculada.

Esse trabalho dedicou-se a uma investigacdo sobre como a leitura tem sido

trabalhada a partir do livro didatico, por ser esse, muitas vezes, a Unica ferramenta
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disponivel aos professores. Pereira(2015) teve como foco a educacdo de alunos
privados de liberdade, internos do Centro de Sécioeducagdo de Campo Mourdo, que
recebem a mesma escolarizacdo de jovens e adultos e, consequentemente, o

mesmo material didatico.

Pereira(2015) objetivou analisar a abordagem de leitura presente no livro didatico
utilizado: Educacdo de Jovens e Adultos, de autoria de Cicero de Oliveira Silva,
Elisabeth Gaviola de Oliveira Silva e Greta Nascimento Marchett, publicado em 2013
pelo IBEP. Fundamentada em Solé (1998), Leffa (1996;1999) e Kleiman (2013), a
pesquisa propOs atividades de leitura para adaptacdo desse material para
socioeducacao, porque constatou que as atividades contidas no material analisado

nao preparavam o aluno para uma leitura critica.

Sua analise evidenciou que as atividades propostas no livro didatico analisado
realizam um trabalho diversificado com as atividades de leitura, porém ndo ha
introducdo adequada a leitura da maioria dos textos. As atividades sdo propostas
apos a leitura e as questbes priorizam a compreensdo superficial e a opinido do
aluno, independente do teor do texto, sendo poucas as questdes de interpretacao.
Tais incidéncias também me inquietam e fomentam minha pesquisa, apesar de os
sujeitos a pesquisa serem diferentes, Pereira (2015) contribui com minha proposta
porque propde caminhos para a formulacdo de questées de melhor desenvolvimento

com o texto, além de uma leitura mais significativa.

Outra dissertacdo que também contribui com minha pesquisa € A leitura nos anos
finais do ensino fundamental: um dialogo com os professores e as atividades de
leitura registradas em cadernos escolares, de Sabrina Wandel Rei de Moraes,
orientada pela Professora Doutora Maria Amélia Dalvi, da Universidade Federal do
Espirito Santo, defendida em 2015. Moraes (2015) analisa a leitura do professor,
baseando-se nos pressupostos de Bakhtin(2006;2011), e objetivou investigar
concepcOes de linguagem e leitura em correlacdo com praticas dos professores no

gue concerne a leitura.

A pesquisa baseou-se em um estudo de caso de carater gqualitativo, com pesquisa

de campo realizada em quatro escolas publicas da rede municipal de Pinheiros,
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Espirito Santo. Foram aplicados questionarios em um grupo de onze professores de
Lingua Portuguesa das séries finais do Ensino Fundamental, em registros de audios,
além de andlise documental de atividades de leitura registradas nos cadernos dos
alunos, anélise essa baseada em nocdes conceituais de "praticas e representacdes”
de Chartier (1991) "exotopia" de Bakhtin(2006;2011) e as contribuicbes de Geraldi
(1997; 1998; 2013; 2014).

A pesquisa de Moraes (2015) buscou compreender como as concepcles de
linguagem e de leitura dos professores estdo incorporadas as praticas leitoras de
trabalhos com os alunos dos anos finais. Moraes (2015) constatou que a maioria das
estratégias mediadoras de leitura dos professores é ancorada em concepcdes de
linguagem como expressdao do pensamento e instrumento de comunicacdo e que
sdo raras as préticas de leitura em que o texto é oferecido ao aluno com a interacao

para a producédo de sentido.

Moraes (2015) expandiu nosso olhar em relacdo a esta pesquisa porque, como
demonstra mais atencdo ao professor e, consequentemente, para as suas praticas
em sala de aula, fez-nos perceber que qualquer proposicdo deve primeiramente
partir da observacdo do docente e seu posicionamento em relacdo as suas
experiéncias leitoras, as quais vao repercutir em suas estratégias mediadoras em

sala.

Considerando a amplitude e complexidade que a crbnica usada para a formagéo do
leitor critico engloba, e percebendo que muitas pesquisas ja vém sendo realizadas
para direcionar esse trabalho, é necessario que se estabeleca o aporte tedrico que

sera a base para nossa pesquisa.

Selecionamos as pesquisas citadas pelas aproximacgdes que essas apresentam com
a formacao do leitor critico no ensino basico, e também por alguns distanciamentos,
porque, mesmo quando 0s pesquisadores descreveram dificuldades com estudo de
cronica como na dissertacdo de Ferreira (2005), esse par possibilitou um olhar mais
atento a possiveis percal¢cos pelos quais o percurso de nossa pesquisa podera
passar, 0 que nos permite caminhos possiveis para uma trajetoria de investigagéo

menos dubia.
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Na secdo seguinte apresentaremos um breve historico da leitura, bem como o papel
desse historico para a formacgédo do leitor e da leitura critica e também falaremos

sobre o surgimento da cronica até a sua insercdo no contexto escolar, que € o0 n0sSso

foco principal.
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3 A CRONICA E A LEITURA: DA GENESE A SALA DE AULA

3.1. A CRONICA: UM BREVE PERCURSO PELA HISTORIA

A palavra cronica teve seu sentido modificado com o passar do tempo. De acordo
com Moisés (2004, p. 110) ela deriva do latim Chronica - relato de fatos, narragao —e
do grego khronikds, de khronés— tempo. Isso porque na Mitologia classica, Cronos,
um deus filho de Urano (Céu) e de Gaia (Terra), casou-se com a propria irmé, Réia e
destronou seu pai. Cronos, conhecedor da profecia de que seria destronado por um
dos filhos, passou a devorar os frutos de sua unido com Réia. Porém, Réia enganou
seu marido e deu-lhe uma pedra em vez de uma crianga para comer e assim, a
profecia cumpriu-se e Zeus, o Ultimo a ser gerado, deu uma droga ao pai que o fez
vomitar todos os filhos devorados, o que desencadeou uma guerra entre pai e filhos

em que Cronos foi derrotado.

Esse mito é uma alegoria para tentar explicar a passagem do tempo que engole tudo
0 que é criado. Assim, as crbnicas estdo diretamente relacionadas a brevidade do
tempo, tanto no ato de lé-las, quanto no de escrevé-las, como também a pouca
demarcacao de tempo que se percebe em sua constituicdo. Segundo Sa (1987), no
principio da Era Cristd designava-se uma relagdo de acontecimentos
cronologicamente organizados. O género textual crbénica limitava-se a registrar 0s

eventos sem interpreta-los ou aprofundar suas causas.

Moisés (2004) afirma que, na Idade Média, ap6s o século Xll, a crbnica inclinou-se
para uma concepcao histérica, o que definiu uma distincdo: obras que narravam
detalhadamente os acontecimentos, com algumas explicacbes; e obras que
descreviam esses acontecimentos com uma Vvisdo mais pessoal da histéria, como
nas obras de Ferndo Lopes (séc. XIV). O autor atesta que existiam, além disso, 0s
cronicdes, também chamados de crbnicas breves, que constituiam nota¢des simples

e impessoais sobre o cotidiano.

No século XVI, segundo Moisés (2004), a palavra crbnica foi trocada por histéria. A
partir do século XIX, a expressao foi usada para denominar textos que pouco tinham

a ver com o primeiro tipo de crbénica e que adquiriram estrita personalidade literaria.
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Essa forma de cronica, inicialmente, foi produzida pelo francés Julien-Louis

Geoffroy, em 1800 aproximadamente, e publicada no Journal Des Débats.

A cronica, no Brasil, surgiu ha pouco mais de 150 anos, com o0 Romantismo e o com
0 apoio da imprensa, em desenvolvimento. Assim, a crbnica em sua origem

abordava diversos temas do cotidiano, e isso se mantém até hoje.

Apoiados em Candido (1992), ndo podemos desassociar o surgimento da cronica no
Brasil com a literatura portuguesa, a comecar por Lusiadas que delimitou um marco
na literatura, mas deixou um legado de comparacdo no minimo pesado as
producdes futuras: "Dai em diante a comparacdo com o modelo passou a ser tao
inevitavel quanto desfavoravel para a obra comparada, quer dizer, o texto publicado
depois d'Os Lusiadas" (CANDIDO, 1992, p. 26).

A tomada de consciéncia de que existe uma relacdo direta entre a Patria e o escritor
e, consequentemente, entre a lingua e a problematizacédo da escrita, como sugere
Candido (1992, p. 148), foi fundamental para o ato de escrever, em que o "[...Jverbo
arranca o pais para fora da terra, mar adentro." Uma metafora para retratar o

momento histoérico de Portugal.

Em 1418, inicia-se em Portugal o Humanismo, transicdo da Idade Média para o
Renascimento. E nesse inicio, Ferndo Lopes foi nomeado guarda-mor da Torre de
Tombo, que era uma espécie de arquivo das escrituras antigas do Reino, mas em
1434, o rei D. Duarte nomeou-o cronista-mor, com a atribuicdo de registrar os feitos

dos antigos reis até o reinado de D. Duarte; eram as caronycas.

Nesse mesmo ano, o papel do cronista ganhou status de profisséo, o qual passou a
ganhar para descrever as historias relacionadas ao Rei e ao seu reino. Aqui ainda a
cronica esta limitada aos acontecimentos histéricos. Com o surgimento de outros

cronistas, ganhou ja no século XV, no Renascimento, status de género.

Ja no Brasil, a histéria da literatura comega com uma crbnica, na sua antiga
definicdo, a Carta de Pero Vaz de Caminha. Com a funcdo de relatar ao rei D.

Manuel os feitos da descoberta em 1500, Caminha mescla sua crbnica entre o
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Quinhentismo portugués contemporaneo e os acontecimentos de 1500 que seriam 0

momento atual para 0 ano em questao.

Apos Caminha, outros cronistas também davam noticias sobre o Brasil aos
europeus, limitando-se a falar sobre as possibilidades de exploracdo e
excentricidade do lugar. Alguns deles séo Pero Lopes de Souza, Pero de Magalhées
Géandavo e Gabriel Soares de Souza, além daqueles cronistas que documentavam
as missoes religiosas como Manuel de NoObrega, Ferndo Cardim ou José de

Anchieta.

Assim, a crbnica continuou a designar feitos historicos paralelos a ideia moderna de
falar de coisas em um tempo presente até o século XIX, época do surgimento, na
Franca, do fildo ou folhetim (feuilleton), um espaco livre no rodapé do jornal que
cabia de tudo, para entreter o leitor cansado das noticias pesadas do jornal:“Tem
uma finalidade precisa: € um espaco vazio destinado ao entretenimento. E ja se
pode dizer tudo o que havera de constituir a matéria e o0 modo da cronica a
brasileira” (MEYER, 1992, p. 96). A aceitagdo dos leitores com o tempo foi tao

grande gue muitos passaram a consumir o jornal apenas por causa do folhetim.

Nesse espaco "vale-tudo”, segundo Meyer (1992), abrigava diferentes textos que
iam desde piadas, até criticas a pecas teatrais. Com o tempo, 0s contetdos
passaram a ser organizados: critica teatral, resenha de livros, multiplicando as
folhas, como uma espécie de magazine inglesa. E seus contetdos vao sendo
deslocados para os rodapés do interior do jornal e, no fim de 1836, comeca-se 0
continua amanha. Essa nova modalidade apresenta condicfes distintas de corte e
uma nova estrutura dos textos, que se caracteriza pelas interrupcdes da acdo em
momentos precisos para manter o leitor interessado na histéria, o que na década de
40 era responsavel pela maior parte dos lucros da venda e assinatura de jornal. Os
entdo chamados folhetins-romance passam a se chamar feuilletoun tout court. Para

facilitar Meyer (1992, p.99) resumiu assim o que se passou na Franga-matriz:

1. Feuilleton: espac¢o vazio no rodapé de jornais ou nas revistas, destinado
ao entretenimento.

2. No mesmo espaco geogréafico: o roman-feuilleton.

3. Variétés e diferentes feuilletons (contos, noticias leves, anedotas,
cronicas, criticas, resenhas, etc. etc. etc.).
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4. Todo e qualquer romance publicado enfeuilleton, ou seja, aos pedacos.

Ja no Brasil, segundo Meyer (1992), sob influéncia dos folhetins franceses, autores
brasileiros escreviam cronicas com uma identidade ainda em formacao abrasileirada,
constituindo-se um espaco destinado a expressar a opiniao do autor e qualquer tipo

de mudanca social, além de habitos e costumes.

De acordo com Santos (2005, p.16), “O jornal Espelho Diamantino produziu, a partir
de 1828, a pré-historia da crénica ao manter uma secéo fixa para registrar 0s usos e
costumes do periodo” e ainda afirma que “O padre Lopes Gama em O Carapuceiro,
em 1832, e Martins Pena, no Correio da Moda, em 1839, confirmaram a
necessidade editorial de registrar, comentar com verve, como desse na telha, o que
se via e ouvia nas ruas”. Em 1852, no Jornal do Commerciodo Rio de Janeiro,
Francisco de Almeida Rosa seria o primeiro cronista registrado por Fischer (2007) e
Coutinho (2003).

Ja Meyer (1992) defende que em 1836, Justiniano José da Rocha, associado a dois
grandes nomes: Josino do Nascimento Silva e Firmino Rodrigues Silva lancaram O
chronista, com o lema Ha no mundo quem tenha mais juizo que Voltaire, mais for¢a
que Napoledo- é o Povo. Longe da leveza parisiense e com teor mais politico,
Ochronista influenciou na divulgacdo do género e na histéria da literatura brasileira,
assim como deu mais visibilidade ao jornal e, consequentemente, proporcionou mais
investimento nesse suporte de leitura, apesar de o género até ai ser caracterizado

pela "histéria curta de ficcdo", como defende Barbosa Lima Sobrinho.

Coutinho (1997) acredita que o primeiro cronista brasileiro foi Francisco de Almeida
Rosa, escritor do Jornal do Commercio e do Correio Mercantil, entre 1852 e 1854, e
posteriormente substituido por José de Alencar e por Manuel Anténio de Almeida.
Coutinho (1997) defende que nessa época o tema maior das crbnicas eram

acontecimentos politicos, sempre atrelados a criticas.

Mas o que promoveu a cronica no Brasil foi 0 desempenho de alguns escritores,
nomes como José de Alencar, Machado de Assis, Raul Pompéia, Julia Lopes de

Almeida, Jodo do Rio e Lima Barreto, 0s quais passaram a exercitar esse género,



34

ainda imaturo, sob um olhar mais poético. Em resumo, esses textos demonstravam,

como afirmou Arrigucci Jr. (1987, p. 57):

[...] um ar de aprendizado de uma matéria literaria nova e complicada, pelo
grau de heterogeneidade e discrepancia de seus componentes, exigindo
também novos meios linglisticos de penetracdo e organizacdo artistica: é
gue nela afloravam em meio ao material do passado [...] as novidades
burguesas trazidas pelo processo de modernizacéo do pais, de que o jornal
era um dos instrumentos.

E nesse contexto de aprendizado, dois grandes nomes da nossa literatura foram
destaque do género cronica: José de Alencar e Machado de Assis. O primeiro,
escritor romantico, atribuiu a "crénica-folhetim" humor e fantasia, ingredientes que
conferem ao texto mais que informacao. No recorte da cronica publicada em 24 de
setembro de 1854, da série “Ao correr da pena”, José de Alencar (2003, p. 29)

descreve como o ato de escrever cronica se realiza:

De um lado critico, alias, de boa fé, é de opinido que o folhetinista inventou
em vez de contar, 0 que, por conseguinte excedeu os limites da crénica.
Outro afirma que a plagiou, e prova imediatamente que se tal autor, se nédo
disse a mesma coisa, teve intengdo de dizer; porque enfim
nihilsubsolenovun. Se se trata de coisa séria, a amavel leitora amarrota o
jornal, e atira-o de lado com um momozinho displicente a que é impossivel
resistir. — Quando se fala de bailes, de uma mocinha bonita, de uns olhos
brejeiros, o velho tira os 6culos de magado e diz entre dentes: “Ah! O
sujeitinho estd namorando a minha custa! Nao fala contra a reforma! Hei de
suspender a assinatura.

Machado de Assis colocou sua identidade nas crbénicas, destacando o cotidiano de
maneira despretensiosa, provocando o leitor e se desobrigando de falar de fatos
pontuais, o que fez seus textos permanecer no tempo, e também explicou um pouco

sobre o fazer cronica. Assis (1994, p.13) descreveu que:

Ha um meio certo de comecar a crénica por sua trivialidade. E dizer: Que
calor! Que desenfreado calor! Diz-se isto agitando as pontas do lenco,
bufando como um touro, ou simplesmente sacudindo a sobrecasaca.
Resvala-se do calor aos fendmenos atmosféricos, fazem-se algumas
conjeturas acerca do sol e da lua, outras sobre a febre amarela, manda-se
um suspiro a Petropolis, e La glace est rompue, esta comec¢ada a crdnica.

Adiantando a histéria, aproximamo-nos de Rubem Braga, respeitado e admirado até

pelo leitor mais exigente. Suas cronicas assemelham-se a poesia em prosa e isso foi
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um marco para a producao de crénicas. Como bem descreveu Sa (1987, p. 12) ao
discorrer sobre o autor capixaba: "Em outras palavras: a pressa de viver desenvolve
no cronista uma sensibilidade especial, que o predispbe a captar com maior
intensidade os sinais da vida que diariamente deixamos escapar.” Temos entdo uma
crbnica Unica e com identidade soélida, marcas do escritor que sempre mostrou

preocupagao com a composicao ao longo de sua carreira.

Também Sabino (1965, p. 174), em suas producbes, captou o0 corriqueiro, mas
sempre com uma preocupacao tipica do discurso literario que visa mais ao estilo, a

composicao:

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto
ao balcdo. Na realidade, estou adiando o momento de escrever. A
perspectiva me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito
mais um ano nessa busca do pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cada
um. Eu pretendia apenas recolher da vida diaria algo de seu disperso
conteldo humano, fruto da convivéncia, que a faz mais digna de ser vivida.
Visava ao circunstancial, ao episddico. Dessa perseguicdo do acidental,
qguer num flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crian¢a, ou num
incidente doméstico, torno-me simples espectador e perco a nog¢do do
essencial. Sem nada mais para contar, curvo a cabeca e tomo meu café,
enquanto o verso do poeta se repete na lembranga: “assim eu queria meu
ultimo poema”. Nao sou poeta e estou sem assunto. Lanco entdo um ultimo
olhar fora de mim, onde vivem 0s assuntos que merecem uma croénica.

Outro momento da histéria que foi de grande importancia para a crbnica brasileira é
a Semana da Arte Moderna de 1922, que buscou uma aproximag¢do maior coma
cultura popular, o que muito interessa a composi¢cado desse género. Esse periodo foi
de grande expressdo para o jornal no século XIX, assim como para as revistas
literarias. 1sso porque era um marco para a insubordinacéo a literatura portuguesa.
Peregrino Jr. (apud COUTINHO, 1978, p. 275) destacou que:

Permitindo-lhes adotar uma linguagem mais livre, mais solta, mais natural,
de inspiracdo regional e popular, o que representou sem dlvida um
enriquecimento e uma libertacdo para a nossa lingua literaria, tornando
realidade aquilo que os romanticos [...] tentaram fazer.

Fica clara, até aqui, a estreita relacdo entre o jornal e a crbnica, apesar de essa

altima ser menos objetiva em relagéo a primeira, o que pode ter levado tal género a
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outro suporte de divulgagéo: o livro. Vejamos o que Andrade (1999, p. 13) defendeu

sobre a cronica em detrimento, se assim podemos dizer, do jornal:

A crobnica é fruto do jornal, onde aparece entre noticias efémeras. Trata-se
de um género literario que se caracteriza por estar perto do dia-a-dia, seja
nos temas ligados a vida cotidiana, seja na linguagem despojada e coloquial
do jornalismo. Mais do que isso, surge inesperadamente como um instante
de pausa para o leitor fatigado com a frieza da objetividade jornalistica. De
extensdo limitada, essa pausa se caracteriza exatamente por ir contra as
tendéncias fundamentais do meio em que aparece [...]. Se a noticia deve
ser sempre objetiva e impessoal, a crbnica é subjetiva e pessoal. Se a
linguagem jornalistica deve ser precisa e enxuta, a cronica € impressionista
e lirica. Se o jornalista deve ser metddico e claro, o cronista costuma
escrever pelo método da conversa fiada, do assunto-puxa-assunto,
estabelecendo uma atmosfera de intimidade com o leitor.

Andrade (1999) ao retratar o comportamento do cronista e do leitor, aponta novas
relacdes de leitura de crbnica, como relata Candido (1982, p.6) no prefacio do

volume 5, da coletanea Para gostar de ler:

[...] Isto acontece porque ndo tem pretensdes de durar, uma vez que & filha
do jornal e da era da maquina, onde tudo acaba tdo depressa. Ela nédo foi
feita originalmente para o livro, mas para essa publicacdo efémera que se
compra num dia e no dia seguinte € usada para embrulhar sapatos ou forrar
o chdo da cozinha. Por se abrigar neste veiculo transitorio, o seu intuito ndo
€ o dos escritores que pensam em ‘ficar’, isto €, permanecer na lembranga e
na admiracdo da posteridade; e a sua perspectiva ndo é a dos que
escrevem do alto da montanha, mas do simples rés-do-chdo. Por isso
mesmo consegue quase sem querer transformar a literatura em algo intimo
com relagdo a vida de cada um, e quando passa do jornal ao livro, nos
verificamos meio espantados que sua durabilidade pode ser maior que ela
propria pensava.

A cronica continua sendo vinculada a jornais e a revistas, e se aproximou ainda mais
do leitor, o que possibilitou intensa difusdo do género. Vimos até aqui o que alguns
teodricos defendem sobre a cronica, além de sua contribuicdo para leitura critica, na
proxima secdo abordaremos alguns aspectos de sua estrutura e composicao, ainda
com apoio tedrico de Melo (1994), Coutinho (1987), S& (2005), Candido (1992),

entre outros.

3.2 CRONICA: TRACOS ESTILISTICOS
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O género crbnica é hibrido desde sua composi¢cdo até mesmo em seus suportes de
difuséo e, por isso, definir e caracteriza-lo € uma tarefa delicada.

A crdnica ganhou novos espacgos, como os livros e a Internet; desse modo, novas
caracteristicas foram incorporadas ao género, assim como alguns aspectos do
folhetim ainda foram mantidos. Por isso, é necessario entender que a crénica agrega
tracos jornalisticos e literarios, os quais variam de texto para texto. Mesmo assim,

tentaremos caracterizar esse género na esfera jornalistica e na literaria.

Devido a sua origem no folhetim, h4 autores que acreditam ser esse género
jornalistico “[...] a palavra foi ganhando roupagem semantica diferente. 'Crbnica’ e
‘cronista’ passaram a ser usados com o sentido atualmente generalizado na
literatura: € um género especifico, estritamente ligado ao jornalismo” (COUTINHO,
1987, p. 120-121). Por outro lado, Melo (1994, p.155) defende que "[...] a crbnica
moderna configura-se como género eminentemente jornalistico”, sendo essencial ao

género:

1) Fidelidade ao cotidiano, pela vinculacdo tematica e analitica que mantém
em relacdo ao que esta ocorrendo, aqui e agora; pela captacdo dos estados
emergentes da psicologia coletiva 2) Critica social, que corresponde a
“entrar fundo no significado dos atos e sentimentos do homem”.

Critica essa que aparece de diversas formas, seja de maneira mais irbnica, seja
mais lirica, o fato € que a crénica nao fica indiferente aos acontecimentos que
circundam a sociedade, sejam eles bons ou ruins. Pequenos momentos sao

captados e repassados ao leitor para fazé-lo refletir.

No contexto jornalistico, a crbnica aproxima-se da narracao e pode ser dividida em
varios tipos: policial, politica, esportiva, etc. As classificagdes aproximam-se dos
temas abordados como "[...] outras formas de expressao noticiosas mais proximas
da reportagem" (MELO, 1994, p.146). Os autores desse tipo de crénica, em geral,
sao formados em outras areas como as da comunicacao, do jornalismo e da historia,
detentores de conhecimentos especificos da area para qual escrevem (D'
ONOFRIO, 1995).
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Para Beltréo (1980 apud MELO 1994, p.156) a cronica classifica-se pelo tema e pela
abordagem do cronista. Quanto a classificacdo, o autor apresenta trés espécies:
Crobnica geral- ocupa local fixo no jornal e trata de assuntos variados; Cronica local-
também conhecida como crénica urbana ou da cidade, aborda assuntos do cotidiano
e opinido dos moradores onde circulam os jornais; Cronica especializada -

relacionada a areas especificas da atividade humana.

Quanto ao tema, o autor estabelece trés modalidades: Crbnica analitica — fatos
breves; Crbnica sentimental — mais lirica, com objetivo de sensibilizar o leitor;
Crobnica satirico-humoristica — objetivando ridicularizar ou ironizar personagens e
situacdes. Melo (1994, p.159) defende a crénica como um género jornalistico
guando diz que o género é "[...] produto do jornal, porque dele depende para a sua

expressao publica, vinculada a atualidade, porque se nutre do cotidiano".

Mas esse aspecto é facilmente refutado se levarmos em consideracdo o suporte
Internet, por exemplo, um blog ou um site, supre hoje a necessidade de difusdo das
cronicas e esta diretamente linkada as noticias e mesmo com a ideia exposta pelo
autor de atualidade, oportunidade e difusdo coletiva, sdo também questionaveis se
levarmos em consideracdo a efemeridade do jornal, como ja foi mencionado nesse
estudo: "Ela ndo foi feita originalmente para o livro, mas para essa publicacdo
efémera que se compra num dia e no dia seguinte € usada para embrulhar um par
de sapatos ou forrar o chdo da cozinha" (CANDIDO, 1992, p14 -15). Isso porque a
Internet pode ter poder de difusdo superior ao do jornal e um texto pode ser
reproduzido, copiado e mantido nos arquivos e blogs, sites de jornal etc. tornando o
efémero questionavel, assim como o fato de muitas crbnicas que, originalmente,

foram divulgadas em jornais serem publicadas em livros posteriormente.

Sa (2005) também defendeu que a cronica nasce, envelhece e morre a cada 24
horas. Da mesma forma Moisés (1997) afirmou ser a crénica destinada ao consumo
diario, mas é necessario lembrar que esses conceitos ndo podem ser aplicados a
todas as crbnicas e, por isso, avangcaremos em nosso estudo para perceber que,
como afirmou Andrade (1979), nem soO de noticia se faz a crbnica, as ndo noticias

também podem motivar o cronista.
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Essas motivacbes para a escrita podem ter desenvolvido nos cronistas
caracteristicas comuns a literatura como defendeu Coutinho (1987) ao afirmar que
esse género € mais literario e baseia-se em fatos do cotidiano utilizando a "finura e a
argucia” para transcorrer sobre esses fatos definidos como “"divagacbes
borboleantes e intemporais” ou "critica bulicosa das pessoas", importando mais a
forma de abordar o assunto pelo autor. "Menos importa o assunto, em geral
efémero, do que as qualidades de estilo" (COUTINHO, 1987, p.791).

Moisés (1997, p. 247) afirma que "[...] a crdnica move-se entre ser no jornal e para o
jornal, uma vez que se destina, inicial e precipuamente, a ser lida na folha diaria ou
na revista". Embora ndo seja objetivo da crénica informar sobre os fatos, visto que
as noticias desempenham esse papel, o género baseia-se, muitas vezes, em fatos
reais e acontecimentos, mas como descreve Moisés (1997, p. 247) o objetivo da
cronica "[...] reside em transcender o dia-a-dia pela universalizacdo de suas

virtualidades latentes".

Coutinho (1987) posicionou-se sobre a inclinagdo literaria da cronica, defendendo
gue o0 género apenas usa os fatos cotidianos como justificativa para escrever "[...]
como meio ou pretexto, de que o artista retira 0 maximo partido, com virtuosidades
de seu estilo, de seu espirito, de sua graca, de suas faculdades inventivas"
(COUTINHO, 1987, p.793). Por isso, 0 autor ressalta a subjetividade capaz de
transformar a realidade, dando-lhe formas variadas de maneira sensivel e Unica e,
dessa forma, é capaz de tocar o leitor, promovendo um dialogo entre esse e o autor.
Coutinho (1987, p. 136) completa:

A crbnica é na esséncia uma forma de arte imaginativa, arte da palavra, a
que se liga forte dose de lirismo. E um género altamente pessoal, uma
reacdo individual, intima, ante o espetdculo da vida, coisas, seres. O
cronista € um solitdrio com ansia de comunicar-se. Para isso, utiliza-se
literariamente desse meio vivo, insinuante, agil que é a cronica.

A subjetividade também foi destacada por Moisés (1997, p.255), juntamente com o

dialogo com o leitor, numa visdo pessoal do cronista:
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A impessoalidade é ndo sé desconhecida como rejeitada pelos cronistas: é
a sua visdo das coisas que lhes importa e ao leitor; a veracidade positiva
dos acontecimentos cede lugar a veracidade emotiva com que 0s cronistas
divisam o mundo. N&o estranha, por isso, que a poesia seja uma de suas
fronteiras, limite do espaco em que se movimenta livremente; e o conto, a
fronteira de um territério que nédo lhe pertence.

Concernente a linguagem, a crbnica literaria também é hibrida por mesclar o
coloquialismo e o poético, isso porque apresenta um estilo espontaneo e direto,

porém marcado com metéforas, tipicas de obras literarias (MOISES 1997).

Coutinho (1987, p. 793-794) classificou a cronica no ambito literario conforme a

natureza do assunto ou movimento interno:

Assim temos, a) a crbnica narrativa, cujo eixo € uma histéria, o que a
aproxima do conto, como no exemplo de Fernando Sabino; b) a crénica
metafisica, constituida de reflexdes mais ou menos filosoficas sobre os
acontecimentos ou os homens, como é o caso de Machado de Assis ou
Carlos Drummond de Andrade, que encontram sempre ocasido e pretexto
nos fatos para dissertar ou discretear filosoficamente; c) a crdnica-poema
em prosa, de conteudo lirico, mero extravasamento da alma do artista ante
0 espetaculo da vida, das paisagens ou episédios para ele significativos,
como é o caso de Alvaro Moreyra, Rubem Braga, Manuel Bandeira, Ledo
Ivo; d) a crbnica-comentario dos acontecimentos, que tem, no dizer de
Eugénio Gomes, ‘o0 aspecto de um bazar asiatico’, acumulando muita coisa
diferente ou dispar, como sdo muitas de José de Alencar, Machado e
outros. E evidente que essa classificagédo ndo implica o reconhecimento de
uma separagdo estanque entre os VAarios tipos, os quais na realidade se
encontram fundindo tracos de uns e outros.

Por outro lado, Moisés (1997) admite apenas dois tipos fundamentais de crbnica: a
cronica-poema, com carater mais contemplativo e a crénica-conto, mais acentuada
na narrativa, desprezando a crénica-ensaistica defendida por alguns autores como
Coutinho (1987) e Montenegro (1966), por exemplo, porque segundo o autor
"[...Jprevalece nesses textos o carater obsessivamente doutrinario do ensaio”
(MOISES, 1997, p. 250).

Candido (1992, p.11) despretensiosamente, em ocasido de comentar uma coletanea
Para Gostar de Ler (volume 5), esbogca uma classificagdo usando como referéncia
as cronicas do livro em questao: cronica-dialogo — na qual autor e leitor revezam-se
em perspectivas diversas; cronica-narrativa — com estrutura semelhante ficcional,

assemelha-se ao conto; crbnica exposicdo poética— digressbes sobre uma



41

personagem ou fato e a crénica bibliogréafica-lirica — em uma perspectiva poética,

narra-se a vida das personagens.

Assim, percebe-se que o0 género crénica, por vezes, apresenta ligacdo forte com a
noticia e outras com o conto em razdo de seu aspecto ficcional, outras vezes
demonstra mais emoc¢do, o que valida sua descricdo como, j& mencionado de
género hibrido ou, por que ndo, ambiguo, o que o torna rico e plural, acrescentando
ainda mais o interesse por estuda-lo e difundi-lo, sem a limitacdo de encaixe num
grupo de caracteristicas fechadas. E para encerrar essa se¢cdo usaremos a
afirmacgéo de Moisés (1997, p.248):

Em toda crbnica, por conseguinte, os indicios de reportagem se situam na
vizinhang¢a, quando ndo mescladamente, com os literdrios; e é a
predominancia de uns e de outros que fara tombar o texto para o extremo
do jornalismo ou da Literatura.

Percebemos até aqui, algumas caracteristicas comuns as crénicas e algumas
divergéncias em um género tdo ambiguo como ja mencionado, € interessante agora
conhecer a cronica e sua relacdo com a literatura, para compreender sua condicdo
de atemporalidade e resisténcia. Na préoxima secéo, abordaremos um mito acerca da

crbnica, o que concede a ela mais charme e um tom de mistério em torno do género.

3.3 CRONICA: UM GENERO MENOR?

A cronica carrega o estigma ja refutado de género menor, o que para Candido
(1992, p.5). E interessante porque, segundo ele, o género aproxima-se mais do

leitor:

A crbnica ndo é um 'género maior' [...]'Gracas a Deus', seria o caso de dizer,
porque sendo assim ela fica mais perto de nés. E para muitos pode servir
de caminho ndo apenas para a vida, que ela serve de perto, mas para a
literatura, [...].

Essa definicdo remete a um texto despretensioso, porém cheio de significado, com
temas simples ou complexos que, pela sua estrutura, transformam-se em grandes

obras a serem analisadas com cuidado como bem delineia Candido (1992,p.13-14):
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Por meio dos assuntos, da composicdo solta, do ar de coisa sem
necessidade que costuma assumir, ela se ajusta a sensibilidade de todo o
dia. Principalmente porque elabora uma linguagem que fala de perto ao
nosso modo de ser mais natural. Na sua despretensdo, humaniza; e esta
humanizacao lhe permite, como compensacao sorrateira, recuperar com a
outra méo certa profundidade de significado e certo acabamento de forma,
gue de repente podem fazer dela uma inesperada embora discreta
candidata a perfeicao.

O rotulo de género menor relacionava-se a cronica produzida unicamente para a
imprensa, em meados do século XIX. O género como conhecemos hoje deu seus
primeiros passos nas paginas dos jornais e valia-se, principalmente, dos faits divers
ou “fatos diversos”, noticias destacadas pelos jornais por serem curiosas, inusitadas
e, se comparado a divisdo classica da literatura, tal género assemelha-se ao
chamado “género menor”, praticado na antiguidade. Essa semelhanca deve-se ao
fato de ambos alimentarem-se dos acontecimentos do cotidiano, do efémero,
afastando-se das grandes historias, dos grandes heréis, matéria do chamado

“género maior”.

Porém, para Candido (1992, p. 23), quando discorre sobre a crénica como género
menor é devido a importancia que lhe é dada, explica que por melhor que fosse o
cronista, ele ndo ganharia um prémio Nobel, por exemplo, por ndo se aceitar “uma
literatura feita de grandes cronistas” (CANDIDO, 1993, p. 14-15).

Tal concepcgdo ocorre pelo fato desse género relatar acontecimentos proximos ao
povo e para o povo e de ser um texto, em geral, curto, 0 que para alguns
pesquisadores contribui para uma visdo de género menor.

Outro fator que pode ter dado ao género essa visdo de menor, sdo as condi¢cdes de
producédo e divulgacdo rapida comum em uma edi¢éo de jornal, como descreveu Sa
(1997, p. 10):

O jornal, portanto, nasce, envelhece e morre a cada 24 horas. Nesse
contexto, a crénica assume essa transitoriedade, dirigindo-se a leitores
apressados, que Iéem nos pequenos intervalos da luta diaria, no transporte
ou no raro momento de trégua que a televisado Ihes permite. Sua elaboragéo
se prende a essa urgéncia: o cronista dispbe de pouco tempo para
datilografar seu texto, criando-0, muitas vezes, na sala esfumacada de uma
redacdo. Mesmo quando trabalha no conforto e no siléncio de sua casa, ele
€ premido pela correria com que se faz um jornal, o que acontece mesmo
com o0s suplementos semanais, sempre diagramados com certa
antecedéncia.
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Argumento esse que para nés € inconsistente, ja que a imortalidade da obra n&o
estd em sua durabilidade fisica, mas na transformacgdo do individuo que a Ié, por
isso, atribuir valor a um texto, pelas suas condi¢cdes de producédo, ou suporte em que
esta vinculado é descaracterizar totalmente a grandeza literaria. Candido (2011,

p.177) ajuda-nos entender esse raciocinio quando diz que:

A producgdo literaria tira as palavras do nada e as dispde como todo
articulado. [...] Isso ocorre desde as formas mais simples, como a
quadrinha, o provérbio, a historia de bichos, que sintetizam a experiéncia e
a reduzem a sugestéo, norma, conselho ou simples espetaculo mental [...]
toda obra literaria pressupde esta superacdo do caos, determinada por um
arranjo especial das palavras e fazendo uma proposta de sentido.

E dessa forma, acreditamos ser esse género capaz de potencializar a leitura critica
na educacdo basica, porque podemos supor que a crénica ndo chegou a escola por
acaso, e sim por identificacdo. Sendo a escola um lugar de transformacéo,
aprendizado e crescimento constante, a cronica € um caminho possivel para
potencializar a criticidade no ato de ler, como discorreremos ao longo dessa
pesquisa. O importante nesse momento € tracar os caminhos da crénica até a sala
de aula. Como afirma Candido (1992, p.14-15) "[...] a crbnica consegue quase sem
querer transformar a literatura em algo intimo e quando passa do jornal ao livro,
verificamos meio espantados que sua durabilidade pode ser maior do que ela

propria pensava."

Sendo assim, ndo podemos deixar de falar desse género sob a 6tica do autor, e por
isso, na proxima secao, falaremos sobre alguns cronistas renomados da nossa
literatura, para assim perceber a seriedade com que esse género é tratado
principalmente por quem o escreve e como alguns autores contribuiram para a sua

consisténcia na literatura.

3.4 A CRONICA SOB A OTICA DO CRONISTA

O fazer crébnica € um caminho tdo denso que até 0s proprios cronistas se
debrucaram a falar sobre esse oficio, a comecar por Alencar (1854, p.1) que ao

expor as dificuldades de sua fung¢do, tomado de ironia, escreveu:
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E uma felicidade que ndo me tenha ainda dado ao trabalho de saber quem
foi o inventor deste monstro de Horéacio, deste novo Proteu, que chamam —
folhetim; sendo aproveitaria alguns momentos em que estivesse de
candeias as avessas, e escrever-lhe-ia uma biografia, que, com as
anotagOes de certos criticos que eu conheco, havia de fazer o tal sujeito ter
um inferno no purgatério onde necessariamente deve estar o inventor de tao
desastrada idéia.

Com o advento da imprensa, os escritores tiveram mais liberdade temética. Em
resposta ao consumo dos leitores, 0s cronistas passaram a falar de tudo, de maneira
ora subjetiva e poética, ora irbnica com tracos de humor, e o publico, &vido por
novas leituras, pressionava os cronistas. Em resposta aos leitores, Assis (1862, p.

109) registrou:

Bem se podia comparar o publico aquela serpente — deus dos antigos
mexicanos — que, depois de devorar um alentado mamifero, prostra-se até
gue a acao digestiva lhe tenha esvaziado o estbmago; entédo o flagelo das
matas corre em busca de novo repasto, emborca novo animal pela garganta
abaixo e cai em nova e profunda modorra de digestao. Esquisita que pare¢a
a comparagdo, o publico é assim. Precisa de uma novidade e de uma
grande novidade; quando lhe aparece alguma, digere-a com placidez e
calma, até que desfeita ela, outra lhe fica ao alcance e lhe satisfaz a
necessidade imperiosa. Como o réptil monstro de que falei, o publico ndo se
contenta com 0s manjares simples e as quantidades exiguas; é-lhe preciso
bom e farto mantimento.

A cronica pela crénica reverberou e outros textos foram escritos sobre 0 mesmo
assunto. Sobre a origem da crénica no Jornal llustracao Brasileira, em novembro de
1877, Assis (1994, p. 13) afirmou que: "Mas, leitor amigo, esse meio é mais velho
ainda do que as cronicas, que apenas datam de Esdras. Antes de Esdras, antes de
Moisés, antes de Abrado, Isaque e Jacd, antes mesmo de No€, houve calor e
cronicas". Vemos uma perspectiva ainda cronologica desse género em relatar fatos
passados ou presentes, ainda havia uma preocupacao de relatar acontecimentos

ligados ao tempo.

Nesses trés exemplos do fazer cronica, quando essa ainda galgava pelo jornal como
folhetim, percebemos indicios de uma leitura reflexiva, que requer do leitor malicia,
tato e cuidado, Candido (2011), quando discorre sobre a literatura, afirma que ela é

formadora da personalidade, segundo a propria realidade, e ndo segundo as
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convencdes, sendo o ato de ler algo perturbador e até mesmo perigoso, o que muito

interessa a formacao do leitor critico.

Os cronistas modernos também se sujeitaram a falar sobre a crbnica. Braga (1951)
compara o pao saido do forno a crénica em "O Padeiro”, mostrando simplicidade em
seu oficio de cronista e grande difusdo de seus escritos, visto que assim como 0 pao
era entregue as casas, a cronica junto ao jornal também era entregue ao leitor.

Braga (1951, p. 45) assim escreveu:

Era pela madrugada que deixava a redacgédo de jornal, quase sempre depois
de uma passagem pela oficina - e muitas vezes saia ja levando na mao um
dos primeiros exemplares rodados, o jornal ainda quentinho da maquina,
como pao saido do forno.

Moraes (1962) também analisou a criagdo da crdnica numa perspectiva leve,
analisando dificuldades internas e externas do fazer literario, em linguagem coloquial
aproxima o leitor de si, e o faz entrar no universo do cronista e ver o criador na

criatura, como assim defendeu Todorov (2009), quando afirmou que o autor esta

7

presente na obra. Nas cronicas isso é muito latente, principalmente quando o

assunto é a prépria crénica, como comprova Moraes (1962, p.9-11):

Coloque-se, porém o leitor, o ingrato leitor, no papel do cronista. Dias hd em
gue, positivamente, a crénica "ndo baixa". O cronista levanta-se, senta-se,
lava as maos, levanta-se de novo, chega a janela, da uma telefonada a um
amigo, p6e um disco na vitrola, relé cronicas passadas em busca de
inspiracdo - e nada. Ele sabe que o tempo esta correndo, que a sua pagina
tem uma hora certa para fechar, que os linotipistas o estdo esperando com
impaciéncia, que o diretor do jornal esta provavelmente cogando a cabeca e
dizendo a seus auxiliares: "E... ndo ha nada a fazer com Fulano..." Ai entdo
€ que, se ele é cronista mesmo, ele se pega pela gola e diz: "Vamos,
escreve, 6 mascarado! Escreve uma cronica sobre esta cadeira que esta ai
em tua frente! E que ela seja bem-feita e divirta os leitores!" E o negécio sai
de qualquer maneira.

Sabino (1965), com um olhar mais sensivel e menos impaciente, também
transcorreu sobre o género e 0s assuntos que dao origem a seus textos. Em sua
cronica cujo titulo é "A dltima crénica”, publicada no livro A companheira de Viagem
0 autor escreve sobre sua busca por assunto para seus escritos e como defende Sa
(2005) "merece atencdo por seu conteudo metalinguistico". Assim transcorre Sabino
(1965, p. 174):
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A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto
ao balcdo. Na realidade estou adiando o momento de escrever. A
perspectiva me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito
mais um ano nesta busca do pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cada
um. Eu pretendia apenas recolher da vida diaria algo de seu disperso
contetdo humano, fruto da convivéncia, que a faz mais digna de ser vivida.
Visava ao circunstancial, ao episédico. Nesta perseguicdo do acidental,
guer num flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crianga ou num
acidente doméstico, torno-me simples espectador e perco a nocao do
essencial. Sem mais nada para contar, curvo a cabeca e tomo meu café,
enquanto o verso do poeta se repete na lembranca: "assim eu quereria o
meu ultimo poema”. Nao sou poeta e estou sem assunto. Lanco entdo um
Ultimo olhar fora de mim, onde vivem o0s assuntos que merecem uma
cronica.

Mais uma vez a ideia de que a crdnica busca o comum e o cotidiano é convalidada
nesse trecho. Sem nenhuma banalizacdo do género, o autor se mostra preocupado
com o ato de escrever e transcorre sobre inspiracdo, demonstrando zelo com o
oficio e termina concluindo que essa s6 é possivel quando o mesmo olha para fora
de si. Outro detalhe interessante é o que autor afirma ser esse lugar (fora de si)
morada de assuntos merecedores de uma crbnica, a qual s6 sera denominada
cronica, quando o autor trabalhar o texto, como se ele fosse o filtro da realidade,
transformador de fatos corriqueiros em producdo literaria. Sa (2002, p. 21) completa

esse raciocinio quando afirma:

Teorizando sobre a narrativa curta, Sabino utiliza a metalinguagem para
mostrar que também o cronista tem o seu ‘momento de escrever’, que
também ele — apesar da pressa caracteristica do seu oficio — recebe o
impulso da inspiragdo, mas acima de tudo, € o escritor que busca, que
seleciona, que pesquisa. Em uma palavra: trabalha o texto em suas
diferentes fases de elaboragéo até que ele esteja pronto para ser publicado,
sabendo que, infelizmente, esse ato de trabalhar o texto ndo pode
prolongar-se muito.

Quando entrevistado por Lispector (2007), em seu livro Entrevistas, Sabino (1965)

ao ser indagado sobre o fazer crdnicas e se Ihe faltava assunto o escritor respondeu:

Escrevo cronica desde 1947. Sempre falta assunto — € penoso ter de
inventar. Procuro suprir o jornal ou a revista que me pagaria com a matéria
escrita que corresponda ao que esperam de mim, ou seja, agradar o leitor.
Aceito alegremente a tarefa, como um mével.
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Apesar de parecer frio e técnico nesse trecho, Sabino (1965), na verdade, mostra
mais proximidade com o leitor. Pensemos a expressao agradar o leitor, traco mais
préximo da cronica literaria como foi percebido em muitas cronicas do escritor e
defendido por Sa (2005, p. 27):

Ora, essa cumplicidade entre o narrador e o leitor s6 é alcangcada em textos
bem realizados e que possuem a magia inexplicavel da arte. Ainda que seja
uma arte que nao se proponha examinar em profundidade o essencial: seu
objetivo basico é deflagrar uma visao da esséncia, aproximando-se bastante
do conto, que explora justamente a esséncia do relato.

Andrade (1978) em tom sério dirige-se ao leitor em resposta a uma densa discusséo
sobre o0 género, é sensivel a indisposi¢cdo do autor e principalmente sua liberdade
para publicar esse texto, que talvez s6 esse género permite. Andrade (1978)
publicou no jornal Folha de Sdo Paulo, em 14 de setembro a crbnica “O frivolo

cronista” que dizia:

Ndo pretendo fazer aqui a apologia do cronista, em proveito préprio.
Reivindico apenas o seu direito ao espa¢o descompromissado, onde 0 jogo
ndo visa ao triunfo, a reputacdo, a medalha; o jogo esgota-se em si, para
recomecar no dia seguinte, sem obrigacdo de sequéncia.

Ja com uma visdo mais critica da realidade, o cronista capixaba que fez carreira no
Rio de Janeiro, Oliveira (1952), conhecido como o cronista da condicdo humana,
pelas suas analises psicologicas e existenciais nos anos 60-70, ndo ha nenhum
registro de uma definicdo de ser cronista feita ou declarada pelo escritor ou mesmo
uma cronica em que mencione o oficio de cronista. Mas aqueles que lhe foram
proximos do escritor afirmam que o mesmo sempre foi cronista desejoso de ser

romancista:

A frustragdo de José Carlos Oliveira € a utopia realizada de Carlinhos. O
romancista cerebral sucumbe frente ao cronista frivolo, o intelectual
disciplinado é engolido pelo bébado do Antonio’s. Carlinhos Oliveira afaga e
afoga o romancista, dia-a-dia, até sua morte (TERCIO, 2005, p.5).

Vé-se claramente que o autor ndo escolheu a crbnica e sim a crénica o escolheu,

porque mesmo com talento e crénicas profundas, recusava-se a seguir tendéncias e
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modismos na literatura a ponto de afirmar em entrevista a Clarice Lispector (2007):

"N&o me considero responséavel pela literatura."

No caminho oposto, Braga (1951) passou a vida a escrever cronica,e como afirmou
Sa (1987, p. 13): "corajosamente sO tem publicado crénicas". Ou seja, percebe-se
certo preconceito na afirmacédo do autor sobre ser apenas cronista, mas o0 mesmo

explica:

Certamente capaz de escrever contos, novelas e romances, ndo se deixou
seduzir pelo brilho dos chamados “géneros nobres”. Sua opgao € ainda
mais corajosa porque, vivendo num pais de frases bombasticas, ele cumpre
a principal caracteristica do escritor; o despojamento verbal, que implica
uma construgao agil, direta, sem adjetivagbes.(SA, 1987, p.13)

Com crbnicas de carater mais reflexivo, Braga (1951) marcou a género no Brasil
com sua maneira Unica de escrever que se aproximou dos contos, apesar de as
personagens representarem, em sua maioria, metaforas para a condicdo humana.
(SA, 1987).

Braga (1951, apud SA 1987, p.17) também transcorreu sobre ser cronista em

Manifesto:

Nossos oficios sdo bem diversos. H4 homens que s&o escritores e fazem
livros que séo verdadeiras casas, e ficam. Mas o cronista de jornal é como o
cigano que toda noite arma sua tenda e pela manha a desmancha, e vai.

Mesmo se referindo a crénica jornalistica e sua efemeridade € notério que muitos
textos do cronista ndo s6 ficaram como ganharam as paginas de livros, como reitera
S4 (1987, p. 20):

Com esse poder de nos projetar para além do que estd impresso, Rubem
Braga reafirma sua condi¢do de artista recriando a vida em seus minimos
detalhes, especialmente aqueles que podem estar camuflados em outros
géneros. Afinal ele é o espido que nos passa o segredo da existéncia numa
mensagem codificada, que € sem duvida alguma, literatura.

O que ironicamente o proprio Braga (1936, p. 3) rebateu na primeira edicdo de O
Conde e o Passarinho, seu livro de estréia, escrito em 31 de dezembro de 1935,

revelando sua origem jornalistica:
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Ja escrevi umas duas mil crénicas. E natural, eu vivo disso. Estas aqui ndo
sdo as melhores; podem dizer que escolhi mal, tanto do ponto de vista
literario como do ponto de vista revolucionario. Mas estas representam as
outras. Quero dizer que elas também representam a mim. Falam de minhas
forcas e de minhas fraguezas. Aqui encontrarei os queixumes e os palpites
de um jovem jornalista pequeno-burgués de um pais semicolonial. Também
encontrarei um e outro sorriso. Mas ndo muito alegres. Sempre tive maus
dentes e ndo conheco, por isso, riso rasgado, facil e feliz. Sou jornalista, o
gue quer dizer: nem um literato nem um homem de acéo. Escolhi eu mesmo
a minha profissdo; ndo me queixo. Mas ao leitor de livros quero avisar que
nao escrevi este livro para ele. Tudo que esta aqui foi escrito na mesa de
redacdo, entre um telegrama a traduzir e uma reportagem a fazer.
Raramente na minha vida escrevi algo que néo fosse para o dia seguinte.

Campos (1962) foi cronista por acaso, chamado de cronista-poeta por Sa (1987, p.
48) com suas crbnicas atribui significacbes as frases que compdem as imagens

poéticas. Quando indagado sobre ser cronista de maneira honesta respondeu:

Tornei-me cronista porque foi o caminho que me ofereceram. Ser jornalista
em casa também tem seus encantos, uai. A crénica me permitia a liberdade
de espaco, liberdade de horério e liberdade de assunto: trés proveitos num
s6 saco. A Unica relagdo que existe entre o poeta, o cronista e o jornalista é
a matéria prima: palavras. O cronista € um ser ambivalente; fica sempre no
meio, uma ponte entre o castelo do poeta e a redagcdo de noticias (O
ESTADO DE SAO PAULO, 1985).

E assim como descreveu Campos (1962), tinha suas crénicas carregadas de poesia,
cronista e personagens entrelagam-se: "[...] a fusdo do sujeito com o objeto, numa
troca tdo intensa que saibamos ver o outro, melhor compreender a nossa propria
face" (SA, 1987, p. 51).

Essa secao ndo poderia terminar com melhor representacéo da crénica e do cronista
gue Campos (1962), porque, originario do jornal, com sua crénica repleta de poesia,
€ uma das melhores representacfes da ambiguidade do género, nessa mistura entre
jornalismo e literatura que aqui foi definida em um e outro ambito por questdes

didaticas, porque sabemos que elas se fundem.
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4 A LEITURA, A CRONICA E A FORMACAO DO LEITOR CRITICO

4.1 UM BREVE HISTORICO SOBRE A LEITURA

Antes de a palavra escrita existir, 0 homem utilizava a imagem para se comunicar.
As ilustracdes deixadas na parede colaboravam com o desenvolvimento da leitura,
sinalizando na Historia a necessidade de comunicacdo, antes ainda da formacao
das letras do alfabeto. As imagens nas paredes registravam informacoes,
acontecimentos e para sua interpretagéo era preciso que alguém o fizesse - o leitor.

Dessa maneira, surge a figura do leitor e, consequentemente, a leitura.

A pictografia abre espagco para a escrita que se estabelece no processo de
comunicacdo oral. E assim o surgimento da escrita foi paralelo ao leitor. A
linguagem, segundo Chartier (2001), era a mediacdo entre quem informa e quem

interpreta.

A leitura, no ocidente, por muito tempo prevalecia oral. Entre os séculos IX e Xl, era
feita em voz alta, em publico, para um grupo de pessoas, e esse exercicio era
suficiente para considerar uma pessoa um bom leitor, mesmo que n&o houvesse
interpretacdo nenhuma do que era lido. Nao havia necessidade da compreenséo,

apenas exposicao oral clara.

A interpretacdo foi prestigiada no século Xlll, com a difusédo da leitura silenciosa nas
praticas escolares (conhecida como a primeira revolucdo da leitura), que aproximou
texto e leitor em uma leitura longa e pausada, proporcionando-lhe reflexdo e a
repeticdo sempre que necessario. Chartier (2001, p. 78) afirma que a leitura
silenciosa garante "[...] um estatuto de uma pratica criadora, inventiva, produtora, o
texto lido sofre resisténcia, desvio." O Clero incentivava a pratica de leitura nesse

século, a Igreja ensinava os fiéis a ler e a memorizar os textos religiosos.

Segundo Nolasco (2006), a leitura até meados do século XIX, era um meio de

propagar a religido, e a Biblia era o principal livro a ser estudado, somente pelas
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classes de poder aquisitivo elevado. As leituras ndo podiam ser contestadas, apenas

memorizadas e reproduzidas.

Ja Horikawa (2006) destaca que a Igreja, em seu dominio, controlava as publicacdes
de livros e considerava maus leitores aqueles que se aproximavam de livros
contrarios ao dogma cristdo, a leitura deveria ser uma pratica apenas de cunho

religioso.

No inicio do periodo republicano europeu, deu-se a segunda revolucdo da leitura
com o aumento da producao de livros impressos. A igreja, ameacada pelas leituras
que ndo conseguia controlar, promoveu uma queima de livros considerados

profanos.

Chartier (2001) registra a difusdo da imprensa no século XVI com grande volume de
livros produzidos e o surgimento das bibliotecas publicas e assim a propagacéo da
leitura. Ler, desse modo, deixou de ser uma das formas de doutrinacdo da
sociedade e passou a ser um meio de interacdo do texto com o individuo. O leitor

passou a se apropriar da leitura e atribuiu-lhe novos significados.

Zilberman (2007) aproxima um pouco mais a histéria da leitura com a literatura e a
escola, o que nos ajuda a perceber, porque, até a atualidade, leitura e escola
precisam caminhar juntas, mas deixa claro que "[...] a histéria da leitura ultrapassa a
histéria da literatura" (p.1), porque, segundo a autora, extrapola o texto e lida com

trés aspectos importantes: uma instituicdo, uma técnica e uma tecnologia.

A instituicdo é a escola, onde individuos com habilidades pedagdgicas exercem
funcdes remuneradas. A técnica € a escrita e a tecnologia € a maneira de se fixar a
escrita que sofreu grandes transformacfes ao longo do tempo, desde as suas
origens no barro até evoluir um pouco para 0s papiros, papel de baixo custo, enfim,
0s suportes de leitura foram se modernizando até aos que conhecemos hoje, de
acordo com a demanda de leitores e leitura. Zilberman (2007) resume a historia da

BN

escrita a "historia das possibilidades de ler".
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A leitura esté arraigada ao ingresso do individuo na sociedade, como um bem, até
hoje, por exemplo, o que atesta a propriedade de um imével € um documento
escrito, e a leitura por muito tempo foi privilégio de homens e de pessoas ricas. De
acordo com Zilberman (2007), a partir da escola, a leitura consolidou-se, por isso
houve o incentivo a politicas ndo s6 da venda e consumo de livros, mas como

ascensao social do individuo.

Enveredando a histéria da leitura para o Brasil, percebe-se sua intensa ligacdo com
a literatura, considerando a distincdo entre textos impressos em geral e as Belas
Artes, nocao recente, do século XVII na Franca, como descreve Zilberman (2007),
momento em que o Cardeal Richelieu fundou a Academia Francesa e concedeu
"status ao poeta e escritor'. A autora acrescenta que a burguesia sustentou essa
separacdo, o que valorizou o intelectual e o afastou da vida pratica, tornando-o
indispensavel. Porém, suas producdes ndo eram consideradas trabalho e nédo

geravam remuneragao.

A literatura no Brasil institucionaliza-se exatamente nesse momento e busca uma
identidade. No periodo colonial, alguns poetas se intitularam portugueses e mesmo
no século XIX, quando os romanticos tentaram buscar uma histéria da literatura

brasileira, obtiveram apenas critica literaria.

A ruptura provocada pelo Modernismo demonstrou ainda mais a necessidade de
uma identidade na Literatura, e a Semana de 22 foi uma propulsora do espirito
brasileiro as manifestacdes artisticas em geral. Apesar de agressivas, e ainda
voltadas para a burguesia, sinalizava o desgaste aos moldes conservadores.

Oswald de Andrade buscou uma identidade literaria no Brasil com a Poesia Pau-
Brasil e 0 Manifesto Antropofagico, mas obteve pouco reconhecimento tanto no pais
guanto fora dele e essa aspiracdo se manifesta de varias maneiras, como descreve
Zilberman (2007, p. 41):

[...]- quando o escritor procura traduzir temas de interesse local, como foram
a seu tempo, no século XIX, o Indianismo e o Regionalismo, desde os anos
30 a expressdo das mazelas sociais e politicas do pais, hoje a énfase no
encantamento esotérico e a busca de auto-ajuda por via das ciéncias e das
Belas Letras;
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- quando o escritor luta pela constituicdo de seu publico, formando seu
gosto, educando-o para o consumo de livros, preparando-o para absorver
técnicas literarias mais refinadas;

- quando a categoria de escritores reivindica seus direitos, exigindo
remuneracdo adequada que confira respeitabilidade ao trabalho
intelectual;

- quando escolhe o caminho da profissionalizacdo por vias paralelas, como
a imprensa, alternativa discutida desde a época de Raul Pompéia, Lima
Barreto, Coelho Neto e Olavo Bilac, ou a politica, que conferem
personalidade publica ao artista; ou quando prefere uma institucionalizagao
ndo de sua arte, mas de sua pessoa, promessa contida nos regimentos de
todas as Academias, as brasileiras e nacionais, bem como as estaduais e
municipais.

Observando esses aspectos, constata-se que no Brasil, a leitura caminha ao passo
da historia da Literatura e evidencia, muitas vezes, fragilidades e instabilidades
comuns a uma nacao que, até entdo, construia sua identidade tanto literaria quanto
leitora. Porém, fica claro que a leitura cumpre seu papel de trabalhar em favor da
cultura, como defende Zilberman (2007, p.42):

Ao examinar a histéria da literatura nessas diferentes perspectivas, a
histéria da leitura cumpre seu papel, materializando o funcionamento do
aparelho cultural e dando visibilidade as suas entranhas, nem sempre
eticamente recomendaveis, se nos restringimos ao estrito codigo da criacdo
literaria, o da Estética, porta-voz da beleza e da universalidade da arte.

Vemos, assim, que os propositos do leitor também mudaram. Desde a leitura voltada
para o ponto de vista econdmico no século VIl a.C. explorada por Zilberman (2007),
até a leitura para fins religiosos defendida por Chartier (2001), demonstram que ler
sempre esteve a servico do bem comum ao homem. Mas hoje, dentre os fins a que
se podem associar a leitura, acreditamos que um dos mais importantes é a
necessidade de ler de forma mais responsiva® e critica. Ler por prazer, para
informac&o, como vemos em muitos escritos, sdo necessidades comuns a sociedade
e acreditamos que essa leitura necesséaria s6 se da com posicionamento critico e
quando o foco séo os alunos, essa formacédo do leitor critico precisa de um suporte

atrativo, aproximando-o do texto e da leitura.

Nesse ponto ndo podemos deixar de aludir a Freire (1989) o qual, ao transcorrer
sobre a importancia do ato de ler, destaca que esse ato ultrapassa a decodificacao

2A Postura diz respeito & responsivida de Bakhtiniana a ser desenvolvida em outra segao.
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da palavra ou da linguagem e se estende a percepcdo do mundo, em que a leitura
de mundo e da palavra se atrelam dinamicamente, e ainda ressalta o alcance da

leitura critica que acarreta consciéncia da relagédo entre texto e contexto.

No proximo topico abordaremos a leitura critica e a formagéo do leitor e como a
escola possui papel fundamental para a promocdo e desenvolvimento dessa
proposta de leitura que ainda €, como descreveu Freire (1989), muitas vezes, um
ensino ditado pela elite que induz o professor a perpetuar o dominio dessa e

deixando de ser um ato revolucionério de autolibertacéo.

4.2 Leitura critica: alguns apontamentos

A historia da leitura nos aponta a sua importancia como forma de libertacdo e
desenvolvimento do individuo. Silva (1995) ja se diz plenamente convencido de que
"[...] a leitura € um importante instrumento para a libertacdo do povo brasileiro e para
0 processo de reconstrugcdo de nossa sociedade" (p.19). Apesar de destacar 0s
profundos impasses para o que Silva (2011) chama de "uma nova ordem social" que

resumidamente aborda a injustica social, o autor ainda defende que:

O ato de ler &, fundamentalmente, um ato de conhecimento. E conhecer
significa perceber mais contundentemente as forcas e as relagbes
existentes no mundo da natureza e no mundo dos homens, explicando-as.
Aos dominadores, exploradores ou opressores, interessa que as classes
subalternas nédo percebam e nem expliquem as estruturas sociais vigentes e
0 regime de privilégios.

O autor ainda reitera que o ato de ler dentro dos moldes criticos € um ato perigoso,
visto que a escrita tem sido utilizada como forma de dominio de uma classe sobre as
outras e aquele que possui conhecimento € capaz de reagir sobre o que Ihe é posto,

de maneira questionadora e critica, respondendo a esse dominio.

Aprofundando-nos mais sobre o aspecto critico de ler, Silva (2011) destaca a
fragmentacao da leitura e a passividade do leitor que ndo duvida da palavra escrita e
a toma como verdade absoluta, sem considerar, por exemplo, o contexto em que foi

escrito. Koch (2011, p. 27-28) completa esse raciocinio ao defender que "[...] o texto,
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pela forma como é produzido pode exigir mais ou menos conhecimento prévio de

seus leitores [...]".

No contexto escolar, o processo de interpretacédo de texto se da dentro de um molde
pré-estabelecido em que ocorre, segundo Silva (2011) "[...] uma homogeneizacao e
enquadramento de consciéncias”". Nao precisamos ir muito longe para perceber o
momento da leitura nas escolas. Silva (2011, p.50) aponta que:

Na auséncia de informacfes que orientem uma pratica mais eficiente, o
ensino da leitura parece ser realizado ao acaso, fazendo com que os
professores ajam através do ensaio-e-erro quando da abordagem de
materiais escritos junto a seus alunos.

Orlandi (2012) também demonstrou preocupacdo com a maneira como a leitura é
trabalhada nas escolas, quando afirma que "[...] ndo é o acesso ao instrumento em
si que muda as relagbes sociais, mas o0 modo de sua apropriagdo, no qual estao

atestadas as marcas de quem se apropria dele" (p. 47).

Segundo a autora, em uma sociedade capitalista, o ensino é de classe e ha um
reducionismo a classe média, em que o conhecimento é dividido em dois extremos,
de um lado o conhecimento dominante, de outro o conhecimento abstrato até
mesmo superficial, nivelado por baixo, sem levar em conta a histéria de leitura do
aluno, além de sujeitar a leitura ao "pedagogismo", que busca estratégias

imediatistas, visando a urgéncia de resultados escolares.

A leitura, de acordo com Orlandi (2012) é o momento critico da constituicdo do texto,
o momento privilegiado do processo de significacdo. Porém, € preciso que o leitor
posicione-se ao que lhe é posto, como defende (Silva, 201, p. 44): "Nao basta
decodificar as representacdes indiciadas por sinais ou signos; o leitor (que assume o
modo de compreensao) porta-se diante do texto, transformando-o e transformando-

”

Se .

Marcuschi(2008) também percebeu a trajetéria de mudanca do ato de ler ao
defender que "[...] a leitura vem sendo tratada em um novo contexto tedrico que
considera praticas sob um aspecto critico e voltado para atividades, sobretudo

sociointerativas.” (p. 232).
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Com essa percepcao da importancia da leitura critica e sinalizando a fragilidade da
escola com os estimulos a leitura, precisamos repensar o papel dessa pratica e,
consequentemente, da literatura na escola. Enotorio que a escola pode sera maior
incentivadora de leitura, no passado, era a familia, porém, com a nova formatacao
social, de muito trabalho e pouco tempo de interacdo familiar, a escola se viu
sozinha, em um cenario de pais com jornada de trabalho longa, o professor se

tornou, na maioria das vezes, o Unico responsavel pela leitura dos alunos.

Esse processo pouco orientado tornou-se dificil e frustrante tanto para o professor
como para o aluno. O professor reproduz, muitas vezes, as aulas de sua graduacéo
para os alunos e, consequentemente, eles tomam aversao a leitura oferecida pela
escola, visto que € importante lembrar que o incentivo a leitura ainda é timido e
algumas vezes esse trabalho na escola ndo atrai o aluno, em razdo de algumas
propostas ainda dissociadas do universo social dos estudantes e até mesmo pela

pouca afinidade da comunidade escolar com a cultura das praticas leitoras.

Zilberman (2009, p.17-18), explicou de maneira clara o contexto em que a literatura

e, consequentemente, a leitura se encontram atualmente:

As discriminagdes, que se encontravam no seio da sociedade, migram para
o0 miolo das teorias da leitura que circulam através da educacédo do leitor.
Até um certo periodo da histéria do Ocidente, ele era formado para a
literatura; hoje, é alfabetizado e preparado para entender textos, ainda orais
ou ja na forma escrita, como querem os PCNs, em que se educa para ler,
ndo para a literatura. Assim, dificilmente a literatura se apresenta no
horizonte do estudante, porque, de um lado, continua ainda sacralizada
pelas instituicdes que a difundem; de outro, dilui-se no difuso conceito de
texto ou discurso.

Pensando na leitura na sala de aula e ciente da necessidade de se buscar caminhos
que contribuam para a leitura critica e formacéo do leitor, percebemos que a cronica
pode ser um caminho sélido para essa aproximagao, porque € um texto hibrido que
se funde entre escrita e oralidade, como bem definiu Sa (1987, p.11, grifo nosso)
gquando afirma que: "[..] a sintaxe (desse ¢género) lembra alguma coisa
desestruturada, solta, mais proxima da conversa entre dois amigos do que

propriamente do texto escrito”. Tal caracterizacdo evidencia que a cronica, por
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desnudar verdades, satirizar realidades, apresenta condigcbes para desenvolver a
leitura critica, j& que através de um simples recorte da realidade consegue recria-la.
Assim Sa (1985, p.11) defende que:

Com seu toque de lirismo reflexivo, o cronista capta esse instante
brevissimo que também faz parte da condicdo humana e Ihe confere (ou lhe
devolve) a dignidade de um ndcleo estruturante de outros ndcleos,
transformando a simples situacdo no dialogo sobre a complexidade das
nossas dores e alegrias. Somente nesse sentido critico é que nos interessa
o lado circunstancial da vida. E da literatura também.

Além disso, a cronica é capaz de fazer o leitor refletir sobre sua condicdo humana,
sobre problemas que cercam a sociedade e, consequentemente, se posicionar em

relacdo a eles, desde que o ato de ler consiga como considera Silva (203, p. 45):

[...] a leitura, dentro do enfoque multicultural critico, pode pela consciéncia
gue desperta, levar uma hibridizacdo ou miscigenagdo sadias para o
homem, independentemente da sociedade onde ele tenha nascido e esteja
situado em termos de trajetdria existencial.

Diante dessas mudancas sociais de novos suportes, é necessario compreender 0
percurso do género do discurso e sua relacdo com género textual e usaremos com
base Bakhtin (1997, 2003) e Marcuschi (2010).Na proxima secao, elucidaremos a
teoria dos autores para associa-las ao género crénica e a formacao do leitor critico
dialogando com Bakhtin (1997, 2003).

4.3A CRONICA: DIALOGOS COM MIKHAIL BAKHTIN

Para melhor entender a cronica e seu papel na formacdo do leitor critico é
necessario que se entenda a teoria dos géneros do discurso e para iSso usaremos
como referéncia Bakhtin (1997, 2003), cujas ideias sdo bastante difundidas em
variadas linhas de pesquisa no Brasil e no mundo, partindo do principio de que s6
nos comunicamos, falamos, escrevemos por meio de géneros do discurso. O filésofo
defendeu que os géneros do discurso resultam em formas-padrao “relativamente

estaveis” de um enunciado, determinadas socio-historicamente.
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Essas formas relativamente estaveis s6 sado possiveis porque existe a comunicacao
que se d& por meio de diversas manifestacdes linguisticas (orais ou escritas) em
forma de enunciados que, segundo Bakhtin (1997), extrapolam a palavra e a oracao,
porque essas ndo permitem uma apropriacdo do receptor, diferentemente do

enunciado e suas formas tipicas, os géneros do discurso.

Os géneros do discurso foram divididos por ele em primarios (simples) e secundarios
(complexos). Os primérios, muitas vezes, sdo absorvidos pelos secundarios no todo
do texto. Os géneros, sejam eles orais, escritos, primarios ou secundarios, podem
refletir a individualidade da lingua no enunciado, em especial os literarios, que mais
nos interessam, ja que as formas mais padronizadas, segundo o filésofo,
apresentam condigBes menos favoraveis para refletir a individualidade, o que ndo é
objetivo dessas. Lembrando que os géneros do discurso ndo sdo estanques, estao
em constantes transformagdes. Sobre isso Bakhtin (1997, p.106) diz que “[...] o
género sempre € e ndo € a0 mesmo tempo, sempre € novo e velho ao mesmo
tempo". Isso porque cada género é gerado em uma dada funcao, para uma condicéo
especifica da comunicacdo, com um tipo de enunciado relativamente estavel em seu

tema, composicao e estilo.

Logo ai, j& podemos aproximar o género do discurso defendido por Bakhtin ao
género crdnica, porque como vimos no capitulo anterior uma reflexdo sobre o
histérico da crénica, até chegar a sala de aula, as mudancas de enunciados nela
contidas como um todo, desde as cartas de feitos historicos em Portugal, passando
pelos folhetins na Franca e, posteriormente, Brasil e suas transformac¢des no rodapé
e interior do jornal, até ganhar o livro, percebe-se uma reestruturacdo e
aperfeicoamento do dizer e se fazer entender, que se baseava no falante (ou
escritor) e no ouvinte (ou leitor) de acordo com o contexto e com a resposta do leitor,
de maneira hibrida. "Quando a literatura, conforme suas necessidades, recorre as
camadas correspondentes (ndo literarias) da literatura popular, recorre
obrigatoriamente aos géneros do discurso através dos quais essas camadas se
atualizaram" (BAKHTIN,1997, p. 286). Isso porque 0s géneros ndo podem ser

pensados distantes da dimenséo espago-temporal.
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Ora como relacionar essa ideia a cronica e a sua atemporalidade? Nao de maneira
simples, a cronica foi imortalizada na literatura pela sua forma de ser e a forma que
seus escritores redigiram suas ideias, forma essa que apesar de singular, sofreu e

sofre mudancas eu seu enunciado e em suas formas relativamente estaveis.

O gque se percebe claramente nas crénicas € o que densamente defendeu Bakhtin
(1997) em relacdo ao género discursivo, que existe entre o locutor (autor) e o
ouvinte (ou leitor) uma atitude responsiva em que esse recebe 0 texto e seus
discursos, sejam eles secundarios ou primarios. BAKHTIN (1997, p. 290) defende

que:

De fato, o ouvinte que recebe e compreende a significacdo (linglistica) de
um discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente),
completa, adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do ouvinte
esta em elaboracdo constante durante todo o processo de audicdo e de
compreensdo desde o inicio do discurso, as vezes ja nas primeiras palavras
emitidas pelo locutor.

O que queremos apontar aqui € que a responsividade defendida por Bakthtin é
extremamente necessaria para a formacao do leitor, critico, porque essa apropriacao
do discurso é fundamental para um posicionamento em relacdo ao que é posto para
o leitor. A crbnica e sua diversidade de espécies e modalidades, quando lida e
recebida de maneira a despertar a criticidade do leitor deve transforma-lo de formas
variadas, assim como defende o autor: "[...] cedo ou tarde, o que foi ouvido e
compreendido de modo ativo encontrara um eco no discurso ou no comportamento
subsequente do ouvinte" (BAKHTIN, 1997, p. 291).

Isso porque o préprio escritor (locutor) tem em seu discurso o discurso do outro,
visto que nédo existe palavra ndo dita, sendo assim, seu discurso pode ser relativo ao
contexto em que esté inserido ou em resposta ao papel ativo de seu leitor (ouvinte),
que recebe o texto e se apropria desse de maneira responsiva ativa. O autor da
obra, segundo Bakhtin (1997) manifesta "[...] sua individualidade, sua visdo de
mundo, em cada um dos elementos estilisticos do designio que presidia a sua obra"

(p. 298) e visa a resposta do outro buscando exercer uma influéncia sobre o

receptor, quando ha o acabamento do enunciado, o locutor disse (escreveu) tudo o
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que queria dizer e ha a possibilidade de responder, ou seja, adotar uma atitude
responsiva, critério que vale tanto para a concordancia, como para a discordancia

com o discurso, ou até mesmo como resposta a um apelo, por exemplo.

Esse querer dizer depende da escolha de um género do discurso. O autor fala das
formas orais, mas é perfeitamente cabivel que a crbnica traga no todo do texto
diferentes géneros do discurso de acordo com a individualidade do locutor/autor,
como defende o filésofo, que pode apresentar formalidade como o contexto, pedir,

ou até mesmo, ser uma forma de ironia, se for num contexto familiar, por exemplo:

O querer-dizer deve limitar-se a escolha de um determinado género e
apenas ligeiros matizes na entonacdo expressiva (pode-se adotar um tom
mais deferente, mais frio ou entdo mais caloroso, introduzir uma entonagéo
prazerosa, etc.) podem expressar a individualidade do locutor (0 aspecto
emocional de seu intuito discursivo). Mas aqui também, no nivel dos
géneros, pode intervir o jogo das inflexdes, caracteristico da comunicacéo
verbal: por exemplo, a forma do género do cumprimento pode ser
transferida da esfera oficial para a esfera familiar da comunicacéo, que sera
entdo utilizada com uma inflexao irbnicoparddica; com finalidades analogas,
podem-se confundir deliberadamente os géneros pertencentes a esferas
diferentes (BAKHTIN, 1997, p.303).

Essa caracteristica também € perceptivel na crénica que, por mesclar oralidade e
escrita, vem carregada de intencionalidades eironias que proporcionam proximidade

com o leitor, j& que estdo munidos de géneros do discurso mais livres.

Nesse ponto percebemos a consolidacdo do pensamento bakhtiniano em relacéo a
significagdo da palavra, quando associada a utilizagcao ativa do enunciado concreto,
ou seja, uma palavra ganha significacdo dentro de um contexto e ndo em seu
sentido isolado e essa significagdo esta em constante didlogo com outros
enunciados aparentados ao tema, composicdo e estilo. Sendo assim, a
expressividade da palavra vai ser determinada pelo contexto, a qual muitas vezes,

impulsionada pelo género, ganha inflexdes que ndo cabem no discurso oficial.

Esses conceitos se coadunam com o texto literario, especificamente na crbnica
porque, pelo seu historico de criacdo, é notoria sua evolugdo das ruas, do cotidiano
para o papel e essas marcas dos discursos estdo presentes na palavra, que

encontrou a expressividade de seu autor (escritor) que, em dialogo com outros
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géneros do discurso, consegue expor algo individual para o coletivo, que tera
inmeras apropriacdes de seu locutor (leitor), assim que o texto entrar em contato
com os dialogos que esse possui. Desse modo, ocorre a apropriacdo do enunciado

ou responsividade, como completa Bakhtin (1997, p. 313):

A época, o meio social, o micromundo — o da familia, dos amigos e
conhecidos, dos colegas — que v& o homem crescer e viver, sempre possui
seus enunciados que servem de norma, ddo o tom; sdo obras cientificas,
literarias, ideoldgicas, nas quais as pessoas se apdiam e as quais se
referem, que séo citadas, imitadas, servem de inspiracdo. Toda época, em
cada uma das esferas da vida e da realidade, tem tradicbes acatadas que
se expressam e se preservam sob o invélucro das palavras, das obras, dos
enunciados, das locucdes, etc. Ha sempre certo nimero de idéias diretrizes
que emanam dos “luminares” da época, certo numero de objetivos que se
perseguem, certo nimero de palavras de ordem, etc. Sem falar do modelo
das antologias escolares que servem de base para o estudo da lingua
materna e que, decerto, sdo sempre expressivas.

Vale salientar que Bakhtin defendeu que o enunciado é resultado de uma "memoria
discursiva", ou seja, carregado de enunciados ja ditos. Entdo, levando em
consideracdo a comunicacao verbal escrita e no género, temos um locutor/autor
verbalizando suas experiéncias de leitura em novos discursos e o resultado desse
dialogo entra em contato com o discurso do leitor/ouvinte, o qual se apropria desse,

para assim apresentar reagdes diversas ao texto.

Por se tratar do género crbnica e seus elementos composicionais, espera-se a
existéncia de uma apropriacdo critica, de forma que o leitor tenha uma atitude

responsiva ativa, como defende o filésofo.

Acreditamos que a leitura do género crbénica seja capaz de auxiliar na formacéo do
leitor e na leitura critica, desde que levadas em consideracéo as ideias apresentadas
até aqui de Bakhtin (1997) em contato com a responsividade ativa, especifica do
discurso, e que trazemos aqui para 0 género textual. Mas, s6 € possivel, no
ambiente escolar, foco de nossa pesquisa, quando a ato de ler for estimulado e
desenvolvido como um ato politico, defendido por Freire (1989) e Silva (1995) e
como aspecto social explanado por Candido (1992), quando apresentou a literatura
como direito. Isso porque o0 género cronica traz em sua composicdo hibrida
possibilidades de leitura que possibilitam a transformacéo do leitor, desde que essa

leitura seja feita numa perspectiva critica e ativa, jamais passiva.
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Muito embora Bakhtin (1997) tenha defendido que quando se elabora um enunciado
leva-se em consideracado o "[...] fundo aperceptivo sobre a qual a fala sera recebida
pelo destinatario” (p.321), ou seja, o grau de informacdo, seus conhecimentos
especializados etc, ndo percebemos essa preocupacao no género literario cronica,
em que o autor redige seu texto em situagbes adversas; dentro de um contexto
historico-social, dirige-se, muitas vezes, ao leitor, mas sem uma preocupacao fixa
sobre esse receptor, 0 que a nosso ver corrobora com a compreensao responsiva

ativa, visto que ndo se tem um leitor pré-determinado.

Lembremo-nos das cronicas que sairam dos jornais e ganharam os livros. Esse fato,
certamente, levou outros leitores a consumirem esse género, leitores esses que
tiveram outras formas de apropriagdo do texto. Bakhtin (1997, p. 322) faz uma

ressalva sobre esse pensamento de fundo aperceptivo:

Posto o qué, apesar da grande riqueza nas diferenciacdes, tanto no plano
das formas béasicas como no plano das nuancgas, tais fenédmenos tém um
carater de cliché e sdo exteriores, ndo sdo capazes de infundir a menor
dramaticidade interior no d&mago do enunciado. S6 tém interesse como
exemplos, bastante rudimentares decerto, mas esclarecedores, para ilustrar
a influéncia do destinatério sobre a estrutura e o estilo do enunciado.

Na perspectiva de relacdo entre "forma textual” e "género”, proposta com o texto
como unidade de base, no tocante a integracdao entre texto, discurso e género,
Marcuschi (2010) propée um olhar para o texto de forma concreta. E importante
lembrar que Bakhtin (1997) teorizou sobre género do discurso sem preocupacao
formal, ja baseado em sua teoria, mas com foco no texto. Marcusch (2010)
transcorre sobre os géneros textuais de maneira a associar e distinguir o género do

discurso e o género textual.

O autor afirma que os géneros eram limitados enquanto a cultura dos povos e era,
sobretudo, oral, mas com o advento da escrita, em meados do século VIl a. C.
ampliaram-se os géneros, despontando os tipicos da escrita (MARCUSCHI, 2010).
Com o surgimento da imprensa, no século XV, os géneros multiplicam-se e no

século XVII, com a industrializagdo avultam-se e esse crescimento n&do parou.
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Porque com a cultura eletrbnica que originou telefones, televisores e a internet,

novos géneros foram criados para atender a essas demandas tecnologicas.

Sendo assim, € notério que 0s géneros textuais possuem funcdes mais cognitivas
que linguisticas, e por conta dessas multiplas formas, apresentam intitulacbes nem

sempre homogéneas.

Marcuschi (2010) busca investigar os géneros textuais em suas peculiaridades
organizacionais e funcionais. E hoje as novas tecnologias, principalmente ligadas a
comunicacao, impulsionam o aparecimento de novos géneros textuais, que trazem
em si alguma ou Vvarias caracteristicas de outros géneros. Assim como Bakhtin
(1997) defendia a transmutacéo e assimilacdo dos géneros, Marcuschi (2010, p. 19)
defende que os "[...] géneros textuais ndo Ss&ao instrumentos estanques e
enrijecedores da acao criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente

maleaveis, dindmicos e plasticos".

Marcuschi (2010, p.21) salienta que a tecnologia favorece o surgimento de novos
géneros, porém, ndo absolutamente originais, sempre com tracos de outros géneros
ja existentes: "O e-mail (correio eletrbnico) gera mensagens eletrénicas que tém nas
cartas (pessoais, comerciais etc.) e nos bilhetes seus antecessores." Percebe-se
assim que cada vez mais 0s géneros textuais tornam-se "relativamente estaveis"
assim como sustenta Bakhtin (1997) em sua teoria sobre género do discurso. Sem
contar que tais géneros defendidos pelo professor transitam pela oralidade e escrita,
principalmente no uUltimo século com a impulsdo das novas midias. Marcuschi (2010,

p.21) completa:

Esses géneros que emergiram no Ultimo século no contexto das mais
diversas midias criam formas comunicativas préprias com um certo
hibridismo que desafia as relagcbes entre oralidade e escrita e inviabiliza de
forma definitiva a velha visédo dicotdmica ainda presente em muitos manuais
de ensino de lingua.

7

Por isso, é importante lembrar que, apesar de 0s géneros textuais ndo serem

definidos pela forma, e sim por aspectos sociocomunicativos, as formas ndo podem
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ser desprezadas e nem o suporte, porque esses podem dar origem a novos géneros

também.

Isso posto, é possivel perceber um dialogo constante entre a teoria do género do
discurso de Bakhtin (1997) e a teoria de género textual defendida por Marcuschi
(2010) em que a comunicacédo verbal é a prioridade, além da constatacdo de que a
comunicacao verbal s6 é possivel através do texto (seja ele oral ou escrito) e que
esses textos dialogam uns com o0s outros constantemente. Marcuschi, (2010, p.22),

explica que:

Partimos do pressuposto basico de que é impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum género, assim como € impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto[...]Em outros termos,
partimos da ideia de que a comunicac¢@o verbal s6 é possivel por algum
género textual. [...] Essa visdo segue uma noc¢ao de lingua como atividade
social, histérica e cognitiva. Privilegia a natureza funcional e interativa e ndo
o aspecto formal e estrutural da lingua.

E necessério, ainda, perceber a diferenca entre tipo textual e género textual, que
séo alvos de confusdo até mesmo, no ambiente escolar e em manuais didaticos, e
para melhor ilustrar essa diferenca observemos o quadro sinético delineado por
Marcuschi (2010, p.24):

GENEROS TEXTUAIS
TIPOS TEXTUAIS 1. realizagBeslinguisticas concretas definidas

1. constructos tedricos definidos por
propriedades linguisticas intrinsecas;

2. constituemsequénciaslingiisticas ou
sequéncias de enunciados e ndo sdo textos
empiricos

3. sua nomeacgdo abrange um conjunto
limitado de categorias tedricas determinadas
por aspectos lexicais, sintaticos, relages
I6gicas, tempo verbal;

4. designacdes tedricas dos tipos: narracao,
argumentacao, descricéo, injuncéo e
exposicao;

por propriedades sécio-comunicativas;

2. constituem textos empiricamente realizados
cumprindo fungbes em situacdes
comunicativas;

3. sua nomeacao abrange um conjunto aberto
e praticamente ilimitado de designacdes
concretas determinadas pelo canal, estilo,
contetido, composicéo e fun¢éo;

4. exemplos de géneros: telefonema, serméo,
carta comercial, carta pessoal, romance,
bilhete, aula expositiva, reunido de condominio,
horéscopo, receita culinaria,bula de remédio,
lista de compras, cardapio, instrugées de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital de
concurso, piada, conversacdo espontanea,
conferéncia, carta eletrénica, bate-papo virtual,
aulas virtuais et..
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Fica clara assim a possibilidade de que haja dentro de um género textual varios tipos
textuais, mas é preciso lembrar que existe diferenca também entre texto e discurso,

como reconhece Marcuschi (2010, p.25).

Embora haja muita discusséo a esse respeito pode-se dizer que texto € uma
entidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum género
textual. Discurso é aquilo que um texto produz ao se manifestar em alguma
instancia discursiva. Assim, o discurso se realiza nos textos. Em outros
termos os textos realizam discursos em situacdes institucionais histéricas,
sociais e ideoldgicas.

Relacionando esse pensamento a crbnica, por exemplo, percebemos que
independente de ser uma cronica de humor ou reflexiva, h4 - em um género -
variados tipos de textos que Marcuschi (2010) denominou de sequéncias tipologicas,
responsaveis pela coesdo textual. Portanto, quando se nomeia um texto como
cronica, é porque nela ha um predominio de um tipo de sequéncia que d& base ao
género, mesmo heterogéneo em que h& um predominio maior de uma sequéncia

tipoldgica.

Outro fator importante € que um género pode ndo ter certa propriedade e continuar
sendo aquele género, visto que como alega Marcuschi (2010) os géneros textuais
ndo se caracterizam como formas estruturais estaticas e definidas de uma vez por
todas. Assim, na perspectiva da crbnica ndo € nosso objetivo aqui delimitar
caracteristicas fixas desse género e classificacfes, porque como ja dissemos, 0s

géneros ndo sdo estanques.

E claro que ndo estamos aqui dispensando a forma e a organizacdo do género.
Bakhtin (1997) demonstrou preocupacdo com esse aspecto quando destacou a
construcdo composicional, conteido tematico e estilo como caracteristicas do
género, no entanto lembramos também que néo existe rigor estético e classificatorio

para esse género o que o torna (nico e em constante transformacéo

Apresentaremos na proxima secao o percurso metodoldgico da pesquisa, desde as
inquietacdes iniciais até o caminho investigativo proposto: dos pressupostos tedricos

a metodologia narrativa da pesquisa, a luz do pensamento bakhtiniano.
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5 O PERCURSO DIALOGICO DA PESQUISA: ESCOLHAS, ENCONTROS E
NARRATIVAS

Essapesquisa partiu de inquietacdes em minha experiéncia docente em que percebi
algumas lacunas no trabalho com leitura, poisos alunos mostravam-se
desinteressados e muitas vezes diziam ndo gostar de ler. No entanto, liam a secao
de esportes dos jornais, revistas sobre carros, moda, noticias sensacionalistas, ou
seja, eram capazes de entender os textos e discuti-los, evidenciando que as
dificuldades s&o pontuais e o maior obstaculo pode ser a falta de incentivo a leituras
diversificadas, voltadas para o contexto escolar, objetivando a formacao do leitor

critico.

Nesse contexto, julgamos a pesquisa qualitativa a luz da dialogia e da metodologia
narrativa da pesquisa bakhtiniana a mais adequada para nossas proposicées, ja que
intenciona a mediacao nas praticas pedagdgicas, visando a melhorias nas atividades
didaticas. A base metodoldgica de andlise sera a qualitativa, que se caracteriza por
ndo priorizar representatividade numérica, mas sim o aprofundamento da
compreensao a partir de um grupo social, de uma organizacdo, etc. Os
pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa se opfem ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias
humanas tém especificidades préprias, portanto, essa visdo nos parece pertinente e

justifica a nossa escolha.

A pesquisa qualitativa se caracteriza por priorizar o carater subjetivo do objeto
analisado em que medida ele dispde de mais liberdade para expor seu ponto de
vista, iSso porque as respostas ndo sdo objetivas e a finalidade ndo é contabilizar
guantidades como resultado, mas sim, compreender determinados comportamentos

de um grupo de pessoas pesquisadas.

As informacdes da pesquisa qualitativa buscam entender as particularidades do
individuo pesquisado, ou seja, neste trabalho, por exemplo, ndo é de nosso
interesse saber quantos alunos sao capazes de ler a cronica de maneira critica, e

sim perceber quais sao as possiveis leituras que cada aluno envolvido na pesquisa &
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capaz de fazer de uma determinada crénica, dialogando com sua leituras prévias e

com a mediacao do professor.

Os resultados serdo unicos e relevantes para conduzir os proximos passos da
pesquisa e todos eles serdo aceitos, mesmo quando se demonstram negativos,
porque permitem a tomada de novos rumos para a pesquisa. Possiveis equivocos e
0s resultados positivos sdo de grande importancia por denotarem o caminho que
outros professores ou pesquisadores poderdo seguir futuramente. Alinhado a tal

pressuposto Proenca (2015, p. 174)que além disso, 0 aspecto ético é relevante:

Portanto, um pesquisador autoimplicado com a pesquisa, tomando como
ato responsivo (Bakhtin, [1920-24],2010), para produzir conhecimentos com
a pratica profissional e tirar licdes desse processo que possam colaborar
com outros profissionais que se dispdem a pesquisar o proprio trabalho.

Para fundamentar a escolha da metodologia usaremos também os pressupostos de
Bogdan e Biklen (1991) que destacam cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa,

fundamentais para entendé-la:

1. A fonte direta de dados é o ambiente natural em que o investigador se introduz no
ambiente em que ocorrera a pesquisa, onde até mesmo um bloco de notas e um
lapis sdo instrumentos de pesquisa. Os dados s&do coletados e revistos pelo
investigador. Na pesquisa qualitativa o contexto é importante, por isso ha
necessidade de o investigador revisita-lo e compreendé-lo, porque isso também tera

influéncia na pesquisa. Bogdan e Biklen (1991, p.48) ainda completam:

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se
preocupam com o contexto. Entendem que as a¢bes podem ser melhor
compreendidas quando s@o observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos no contexto da historia das
instituicbes a que pertencem.

2.A investigacdo qualitativa € descritiva, por isso os numeros podem ser usados ou
nao, mas sempre serdo menos importantes, o0 mais relevante sao as palavras ou
imagens, além das entrevistas. Segundo Bogdan e Biklen (1991), a analise de dados
é feita respeitando a forma como os registros foram feitos, dai a importancia do

7

contexto em que esses foram recolhidos, onde nada € trivial e todas as
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observacfes, analises e interacdes podem nos dar pistas que ajudem a entender
melhor o objeto de estudo.

3. O processo é mais interessante que o resultado. A interacdo diaria com o0s
entrevistados, assim como as mudancas durante todo o processo sao fundamentais
na pesquisa qualitativa, que pode até mesmo justificar alguns resultados. De acordo
com Bogdan e Biklen (1991, p.49), "[...]as estratégias qualitativas patentearam o
modo como as expectativas se traduzem nas actividades, procedimentos e

interaccoes diarios."

4. A andlise dos dados tende a ser feita de forma indutiva em que nao existe a
pretensdo de confirmar ou ndo hip6teses, 0s raciocinios ou conceitos séo
construidos de acordo com que os dados sdo reunidos. Bogdan e Biklen (1991)
afirmam que nao se trata de um quebra-cabeca de forma final ja conhecida, mas sim
de construir um quadro gradativo das analises de dados obtidos durante a pesquisa.
5. O significado é de grande importancia para a abordagem qualitativa, ou seja, é
necessario observar os dados em diferentes perspectivas. Em se tratando do
ambiente escolar, € preciso que o olhar do aluno, do professor e da equipe
pedagogica sejam levados em consideracdo, tanto no processo, guanto nos
possiveis resultados. Bogdan e Biklen (1991, p. 51) ainda completam tal

caracteristica, dizendo:

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos
gue lhes permitam tornar em consideracdo as experiéncias do ponto de
vista do informador. O processo de conducdo de investigacdo qualitativa
reflete uma espécie de didlogo entre os investigadores e 0s respectivos
sujeitos, dados estes a serem abordados por agueles de umaforma neutra.

Assim, acreditamos que nossa pesquisa sobre o processo de leitura de crénica com
o0 objetivo de produzir mudancas nesse ambito, dialoga com a base qualitativa,
porque impede que os resultados sejam engessados, visto que esses variam ao

longo da pesquisa.

Em dialogo com essa base metodoldgica, apoiaremo-nos também nas concepcdes

bakhtinianas sobre a pesquisa nas Ciéncias Humanas, destacando-se a metodologia
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narrativa como ponto de partida para o cotejamento entre os textos produzidos pelas
interacdes verbais dos participantes das oficinas propostas.

Essa metodologia originou-se no GEPEC - Grupo de Pesquisa em Educacao
Continuada da Faculdade de Educacdo da Unicamp e se desenvolveu nas préprias
pesquisas: a partir das experiéncias vividas tornadas narrativas das experiéncias e
pelas narrativas escritas das experiéncias, que sistematizadas e teorizadas, geraram

conhecimentos produtos da investigacéo do tema em questao.

A pesquisa narrativa baseia-se em diversas tendéncias, prevalecendo a
narrativeinquiry (CONNELLY e CLANDININ, 1989; 1995; 2011), as novelas e
memoriais de formacdo (PRADO etal, 2011), a narrativa critica (GOODSON e GIL,
2015) e a investigacdo biografico-narrativa (BOLIVAR etal, 2001; FLORES et al,
2009). Importantes interlocutores sdo o0s autores das pesquisas (auto) biografica,
que baseiam suas pesquisas em narrativas de si e historias de vida (PASSEGGI e
BARBOSA, 2008; SOUZA, 2007).

Esse modelo de pesquisa narrativa tem-se desenvolvido e sido amparado pelo
reconhecimento da expressdo como produtora da consciéncia, defendida por Prado
(1992), a partir dos didlogos com Bakhtin e seu Circulo, desviando do modelo
racional instrumental (BENJAMIN, 1984), evidenciando o carater narrativo do
pensamento (BRUNER, 1986) e como exercicio da capacidade humana de
modelizacao primaria (PONZIO, 2015).

Levando em consideracdo o conceito de epistemologia das Ciéncias Humanas a
partir da filosofia da linguagem de Bakhtin (2003) cujos pressupostos apontam que o
pesquisador deve ser objeto/sujeito, é preciso salientar que o conhecimento
adquirido varia de acordo com o conhecimento do mundo natural, de si mesmo,
sobre a natureza, enfim, esses sao diferentes e dialogam com o novo, obtendo

resultados ou respostas variadas.

Assim, a concepcao de dialogismo de Bakhtin (2003) apresenta o pesquisador das

Ciéncias Humanas despido da neutralidade e envolvido no contexto da pesquisa,
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sendo sempre necessario expor tudo o que envolve e consequentemente afeta a si e

a pesquisa. Bakhtin (2003, p.404) afirma:

As ciéncias exatas sdo uma forma monolégica de conhecimento: o intelecto
contempla uma coisa e pronuncia-se sobre ela. H4 um Unico sujeito: aquele
gue pratica o ato de cognicdo (de contemplacdo) e fala (pronuncia-se).
Diante dele, ha a coisa muda. Qualquer objeto do conhecimento (incluindo o
homem) pode ser percebido e conhecido a titulo de coisa. Mas o sujeito
como tal ndo pode ser percebido e estudado a titulo de coisa porque, como
sujeito, ndo pode, permanecendo sujeito, ficar mudo; conseqientemente, o
conhecimento que se tem dele s6 pode ser dialdgico.

E preciso levar em consideracdo também que a pesquisa sob a 6tica bakhtiniana
formula-se a partir de confrontos e encontros de ideias, entre o pesquisador e 0s
sujeitos da pesquisa. O investigador ndo levard nada pronto, ele percebeu lacunas
(nesse caso em sua trajetoria profissional) que poderdo ser preenchidas, em sua
pesquisa, em conjunto com todos os envolvidos nela, sem neutralidade ou
impessoalidade. O que melhor é explicado se tomarmos por base Bakhtin (2003,
p.378) quando afirma que:

[...] o sujeito da compreensao nao pode excluir a possibilidade de mudancga
e até de renlncia aos seus pontos de vista e posi¢des ja prontos. No ato da
compreenséo desenvolve-se uma luta cujo resultado é a mudanga mutua e
o enriquecimento. [...]

Outro ponto bem delimitado por Bakhtin (2003) nas pesquisas em ciéncias humanas
€ a importancia do texto como ponto de partida, o que justifica a abordagem dos
géneros do discurso ja realizada nesse trabalho, isso porgque €é preciso, por meio dos
textos, buscar compreensdes e encontros com o outro (outro no sentido de ideias e
pessoas, defendido pelo dialogismo de Bakhtin), porque s6 assim é possivel que

ambos (eu e o outro) saiam modificados.

Especificamente em nossa pesquisa utilizaremos as narrativas dos alunos
construidas ao fim dos encontros em diarios de bordo, para perceber possiveis
transformacdes no perfil leitor do aluno em comparacdo com o0 questionario
respondido no primeiro encontro. Entendemos que assim é possivel, de maneira
clara e despretensiosa, acompanhar o processo de apropriagdo de todas as

atividades propostas nos encontros pelos alunos, de modo fruitivo.
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[...] parar para reviver um evento escrevendo, nos permite um deslocar
significativo, que engendra toda uma cadeia de sentidos. E como perceber o
corpo em camera lenta, observando sua estrutura a cada movimento nao
pensado, como acontece com o professor vendo o0 movimento de sua sala
em fastmotion (PREZOTTO, CHAUTZ, SERODIO, 2015, p. 15).

Assim, no item 4.1 definiremos o percurso metodologico da pesquisa; na secgdo 4.2
sera apresentado o espaco dialégico em que realizaremos as nossas interacoes;
mais adiante, na secdo 4.3 apresentaremos 0s participantes do nosso processo
investigativo, na secdo 4.4 o planejamento da intervencéo, 4.5 producdo e analise
de dados e, por udltimo, na secdo 4.6 falaremos sobre o produto educacional

desenvolvido em conjunto com os participantes envolvidos neste trabalho.

5.1 ORIGENS DO CAMINHO METODOLOGICO

Em nossa vivéncia em sala de aula percebemos que os alunos, quando chegam ao
6° ano, estdo com uma bagagem de leitura rasa e nivelada apenas em narrativas e
contos, e com o desdobramento de variadas disciplinas com professores diferentes.
Essas praticas de leitura, mesmo que escassas, se perdem, por isso, busco analisar
onde se rompeu essa pratica e por que ndo se estendeu a outros géneros literarios,

inclusive na leitura de cronicas.

E para ampliar esse caminho para a compreensao, foi usada a cronica que por si sO
€ um atrativo a leitura, por apresentar linguagem que mescla os niveis coloquial e
formal. Nosso trabalho foi fazer o caminho inverso, chegar ao aluno para assim
perceber possiveis lacunas que o processo de leitura tem deixado, partindo da
necessidade de que a escola carece de meios para preparar esses estudantes para
a leitura critica, um grande desafio, jA que uma das maiores queixas dos
professores, confirmadas nas avaliacdes externas®, é que os alunos apresentam

dificuldades em ler.

*Avaliacdes externas, nesse caso, faz referéncia ao Programa de Avaliacdo da Educacgéo Béasica do
Espirito Santo (PAEBES) do ano de 2015, ja mencionado nesse trabalho
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Os dados desta pesquisa foram produzidos a partir de atividades aplicadas em uma
turma do 8° ano do Ensino Fundamental para que relatassem sobre suas
experiéncias com leitura e compreensdo textual — as principais dificuldades

encontradas por eles, os textos que mais os atraem e 0s gque menos os atraem etc.

Para a concretizagdo dessa pesquisa, todas as atividades foram aplicadas em uma
turma do 8° ano para observar suas reacbes e resultados, dentro de uma
perspectiva mais critica, baseada em bibliografia previamente selecionada. O intuito
foi apresentar atividades com grau de dificuldades crescentes para observar o
caminho feito pelo aluno para a producdo de respostas e, principalmente, se os
textos conseguiram de alguma maneira cativa-lo e de igual forma motiva-lo a ler

outros textos do mesmo género.

A observacdo constante do processo de leitura e da realizacdo das atividades
conduziu o desfecho da pesquisa, ja que os resultados dependerdo das inUmeras
reacfes dos alunos mediante as possiveis dificuldades apresentadas por eles e
suas respostas mediante essas dificuldades.

Dessa forma, apresentamos a seguir o cronograma dos encontros realizados com os

participantes desse processo investigativo:

Atividades Agosto Agosto Agosto Setembro Novembro Novembro

1 aula 10aulas 10aulas 10 aulas 10 aulas 10 aulas

Entrevista com os alunos.

Oficina 1- Sensibilizagao
Eixo tematico: Racismo e Preconceito

Oficina 2 - A crbnica e a noticia-
aproximacoes e distanciamentos.
Eixo tematico: Consumismo

Oficina 3-Cronica e imagem: a captura
de um momento.
Eixo tematico: Exposicéo a internet

Oficina 4 -A crbnica, familia e os valores
sociais.
Eixo tematico:Familia

Oficina 5 - Com a palavra: as mulheres.
Eixo tematico: Valorizagédo das mulheres
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Para cada encontro, distribuiamos os textos e atividades em folhas xerografadas,
timbradas e identificadas com os nomes das pesquisadoras e a Instituicdo de
ensino; todas as folhas eram recolhidas ao final de cada encontro. Com a concluséo
de todos esses encontros, as atividades foram reunidas e diagramadas em forma de
caderno pedagogico, sendo esse nosso produto educacional, o qual sera

apresentado mais adiante.

5.2 O ESPACO DIALOGICO DA PESQUISA

A instituicdo em que foi realizada a pesquisa é a Escola Municipal de Educacao
Basica (E.M.E.B.) "Galdino Theodoro da Silva", reconhecida desde a criacdo da Lei
Municipal n°® 1888 de 31/12/1976, aprovada pelo CCE RES 19/79. Inicialmente a
escola localizava-se em uma sede menor, onde hoje funciona a E.M.E.B.
"Reverendo Jader Gomes Coelho", porém, por conta da demanda da regido

geoescolar, foi transferida para sua atual instalacéo no inicio dos anos 90.

Localizada na zona urbana, na Rua VicenzoTedesco, s/n, no bairro Jardim
Itapemirim, no Municipio de Cachoeiro de Itapemirim—ES, cidade localizada ao sul
do estado, com 200 mil habitantes, conta com 1100 alunos aproximadamente,
divididos entre o turno matutino e vespertino, atendendo também alunos dos bairros
vizinhos: IBC, Alto Monte Cristo, Km 90, Parque Laranjeira, S&o Simé&o, Agostinho

Simonato e Dr. Gilson Carone.

Sua estrutura fisica € composta por vinte salas de aula, duas quadras poliesportivas,
um laboratério de ciéncias, dois laboratorios de informética, duas salas de video, um
auditorio, um refeitorio e uma ampla biblioteca com acervo literario, espaco para
oficinas de leitura, além de sala de recursos multifuncionais. O espacgo fisico é
amplo, cercado de arvores que foram plantadas por alunos ha pouco mais de vinte

anos.

O quadro de funcionarios tem, aproximadamente, sessenta, entre efetivos e

contratados, porém, isso nao dificulta o trabalho com as turmas, porque 0 grupo
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permanente € engajado e consegue dar continuidade aos trabalhos propostos,

mesmo com a rotatividade anual de professores contratados.

A escola conta com um sarau literario anual, organizado pelas turmas de 9° ano e 0s
professores de Lingua Portuguesa, Arte e Educacdo Fisica, e também os
professores da aurea de exatas organizam uma feira de ciéncias e cultura todos os
anos ao final do primeiro semestre, eventos esses que envolvem alunos, familia e
comunidade escolar. A participagcdo ativa nesses eventos mostra que os alunos

estdo dispostos e engajados em projetos que exijam parceria € comprometimento,

pressupondo que nossas propostas de intervencao serdo bem aceitas.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Figuras 3 e 4 - Area externa e biblioteca

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

5.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nosso publico alvo sdo alunos do 8° ano/ 72 série do ensino fundamental da escola

municipal Galdino Theodoro da Silva. A escolha desse ano/série deu-se por dois
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motivos: o primeiro, é o numero significativo de reprovacdes e alto indice de notas
baixas em Lingua Portuguesa percebido nos trés dltimos anos, o que demonstra ser
um ano que requer atencao; o segundo é porque o0s alunos se apresentam mais
maduros, com mais facilidade de se expressar, questionar, o que pode ser um

facilitador em nossa abordagem.

Em analise ao questionario social preenchido pelos pais dos alunos no ato da
matricula é possivel constatar que a renda familiar mensal € baixa, os pais da
maioria das criangas matriculadas trabalham em construgdo civil, sdo autdnomos,
domésticas e funcionarios publicos, cuja renda familiar ndo ultrapassa quatro
salarios minimos, além de haver um ndamero consideravel de pais de alunos

desempregados ou com empregos informais.

A turma em que desenvolvemos a pesquisa é composta por 36 alunos, com idade
entre 14 e 16 anos, moram préximo a escola e a maioria estuda desde o0 sexto ano

nessa mesma instituicao.

Hé&, na sala, uma separacdo natural* entre os alunos mais velhos, que repetiram o
ano, no fundo da sala, e os alunos mais novos, isso € percebido por conta da
disposicéo da turma. Essa divisdo também é visivel nos trabalhos em grupo e até

guando a classe vai para o intervalo.

Os alunos, em geral, cumprem as atividades propostas em sala e trazem os
materiais didaticos. Alguns apresentam dificuldades para fazer tarefas de casa, sem
justificativa aparente. Muitos alunos apresentaram-se timidos nas primeiras
abordagens, o que se desfez com a frequéncia das oficinas. No geral, a classe
mostrou-se receptiva e envolvida com as atividades propostas.

5.4 ENCONTROS COM OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

* As causas de tal separagdo ndo foram o foco da nossa pesquisa, mas apontam uma necessidade de
aprofundamento por outros pesquisadores.
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Para validar esta pesquisa foram promovidos encontros com a turma que
chamaremos de "oficinas". Essas contabilizaram 10 aulas, cada uma, e foram
divididas em etapas e, nessas, aplicamos atividades dentro de eixos tematicos
distintos. Foi desenvolvido um total de cinco oficinas que se processaram entre
agosto e novembro de 2017, com 0s eix0os tematicos: racismo e preconceito;

consumismo; familia e igualdade de género.

A primeira oficina, intitulada Sensibilizacdo, apresenta o0 eixo tematico racismo e
preconceito. Na primeira etapa foi distribuido um questionario (Apéndice A) para
conhecer um pouco sobre a histéria de leitura da classe e produzir dados a serem
analisados posteriormente. Na sequéncia, lemos a crénica “A ultima crénica” de
Fernando Sabino para o desenvolvimento de questfes relacionadas. Discutidas as
questdes, passamos para a etapa Il em que apresentamos uma noticia, cujo tema é
racismo, para relacionar com a crénica da etapa | e foram criadas, através das
guestdes propostas, condicbes para que os alunos percebessem as aproximacoes e

distanciamentos entre crbnica e noticia.

Durante essa oficina, sentimos necessidade de nos aprofundarmos sobre o tema
racismo e convidamos um professor de Histéria para falar sobre esse tema o
imaginario social®. Nessa aula o professor possibilitou aos alunos conhecer o poder
da midia para criar uma sociedade imaginaria e distante da realidade brasileira, com
maioria negra. Foram apresentadas manchetes com protagonismo de brancos em
crimes e de negros, para que os alunos analisassem a diferenca de tratamento entre
ambos, para a compreensédo da seriedade do tema e sua abrangéncia. Essa aula foi
de grande comocao, porque abrimos espaco para que a turma falasse sobre casos
de racismo. Foi alarmante perceber que apesar de todas as discussdes promovidas,
em sala, na televisdo e todas as campanhas contra o racismo, 0s alunos ainda

enfrentam problemas sérios em seu dia a dia.

Ao final dessa oficina, os alunos assistiram ao video "A ultima Cronica”, um filme de

Jorge Monclair, com participacdo de André Gongalves, Roberta Rodrigues, André

*Bronislaw Baczko(1984) assinala que é por meio do imaginario que se podem atingir as aspiragdes,
0S medos e as esperancas de um povo, assim como preconceitos.
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Ramiro, Marcello Gongalves. Realizagao: AIC - Academia Internacional de Cinema e
TV e Luz da Arte Producbes, para que percebessem as aproximacdes e
distanciamentos entre o video e a cronica que abriu a oficina. Os alunos ainda
produziram um quadro explicativo sobre as caracteristicas percebidas na crénica em
comparacgao a noticia de jornal, em seguida discutimos sobre os tragos estilisticos

da cronica, seu surgimento e sua relagdo com o jornal.

A segunda oficina, cujo titulo é A cronica e a noticia-aproximacdes e
distanciamentos, apresenta eixo tematico consumismo. Por meio de crdnicas que
falassem sobre o Natal, buscamos tratar um pouco mais da estrutura de género, as

variadas formas com as quais se pode abordar um mesmo assunto.

Nessa oficina, os alunos puderam ler cronicas de Andrade (1993), Prata (2013) e
Verissimo (2008) e contamos com o apoio dos professores de Ciéncias e Arte para o
desenvolvimento das atividades, ja que também abordamos assuntos como
aguecimento global e propusemos campanhas de Natal ao contrario, que
priorizassem mais as pessoas € menos 0s bens materiais. Nessa oficina

trabalhamos alguns tracos estruturais da crénica e também da noticia.

Na oficina trés, intitulada Crbnica e imagem: a captura de um momento,
desenvolvemos atividades relacionadas a exposicdo a Internet, com croénicas
contemporaneas e canonicas retiradas de livros e blogs, para que os alunos
percebessem a atemporalidade do género e seus diferentes suportes de difuséo. As
aulas contaram com o apoio de professores de Arte, Geografia e Ensino Religioso,
foram promovidos debates sobre o assunto e, ao fim, os alunos, separados por
grupos, desenvolveram videos, teatros, slides, parodias e até mesmo poesia sobre o
tema. Essa oficina contou com momentos de grande comog¢éo porque muitos alunos
puderam expor problemas que ja enfrentaram por conta de fotos suas divulgadas de

maneira indevida e cyberbullyingcom fotos em redes sociais.

Na quarta oficina, A crénica, a familia e os valores sociais, buscamos tratar de
assuntos que geralmente séo tabus nas familias, como a diferenca de tratamento
que se da quando a filha e o filho estdo namorando, a cobranga de comportamento

padrao da mulher e novas configuracbes familiares. Nessa oficina, também
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trouxemos o conto, para desenvolver atividades que abordassem algumas distingoes
entre esse e a cronica. A classe ainda teve contato com outros géneros textuais

como reportagem e Turmblr (conjunto de memes relacionados).

Nessa oficina, contamos também com o apoio do professor de Histéria que elaborou
com os alunos uma linha do tempo com as conquistas de alguns direitos da mulher
desde a década de trinta até a atualidade, o que serviu de introducéo para a ultima
oficina Com a palavra: as mulheres-cronicas produzidas por mulheres, cujo eixo

tematico foi a igualdade de género.

Nessa oficina, contrapomos uma cronica escrita por Cecilia Meireles (1982), “A
Crbnica Sonhada”, cujo eixo tematico é a igualdade de género com uma cangao de
Chico Buarque (1976) “Mulheres de Atenas” e campanhas publicitarias

desenvolvendo temas relacionados a mulher e a sociedade.

A seguir, sera apresentado o caminho da producdo dos dados — desde o0 momento
inicial em que aplicamos um questionario para situar 0s nossos participantes e as
suas leituras prévias e a andlise qualitativa desses dados, por meio da metodologia
da pesquisa narrativa sob a 6tica bakhtiniana.

5.5 PRODUCAO E ANALISE DE DADOS

A analise de dados foi dividida em dois momentos: a relacdo entre os dados
produzidos no questionario da primeira oficina (apéndice A) com a pergunta central
desta pesquisa, em um segundo momento foi feita a analise do corpus narrativo
advindo das memoarias de leitura, produzidas no ultimo encontro com os alunos, as
quais apresentam a contrapalavra critica em que destacamos as principais

mudancas no periodo dos encontros.

5.5.1 Dados produzidos no questionario

Dentre as perguntas feitas aos alunos no questionario (apéndice A) que abriu as

oficinas selecionamos algumas diretamente ligadas ao questionamento central desta
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pesquisa: Como a cronica pode ajudar na formacdo de um leitor critico no Ensino
Fundamental? De que forma questbes sobre a crbnicas podem ajudar o aluno na

compreensao do texto e torna-lo um leitor critico?

Para tanto, selecionamos as perguntas 4, 5, 6 e 7 porque essas estao relacionadas
a pergunta central de maneira pontual, por meio dos eixos teméticos: leitura mais
interessante, nivel de participacdo dos alunos durante a leitura de cronicas, relacdo
entre a leitura de crénicas na escola e o cotidiano dos alunos, autodefinicdo sobre a

habilidade de leitura e interpretacdo de crbnicas na escola.

Em relacdo a leitura mais interessante, dos 36 alunos que responderam ao
qguestionario, apenas 4deles responderam que gostam de ler crbnica, o que
comprova que esse género é pouco valorizado no ambiente escolar, ou seja, apenas
2,78% da turma. A cronica ja € um canone escolar, faz parte do curriculo proposto e
também esta presente no PCN; mas, por algum motivo, ndo despertou o interesse,

até entdo, dos alunos pesquisados.

Em relacdo a questdo de numero 5, sobre participacdo dos alunos nas aulas de
leitura, de 36 alunos, apenas 10 alunos afirmaram que gostam de participar e expor
suas ideias, 25 responderam que ndo expdem suas ideias, e um aluno afirmou que
nao gosta desse tipo de atividade, o que deixa claro que o debate e a argumentacao
sdo pouco explorados em sala, o que traz desconforto nos alunos, quando

estimulados a realizar atividades mais criticas.

Essa estatistica foi diluida no decorrer dos encontros, nos quais percebemos
melhora gradual dos alunos. Esses passaram a participar mais dos debates e
discussdes, o que melhor comprovaremos com o segundo momento dessa andlise

de dados, com as memérias de leituras dos alunos.

Na questdo relativa ao dialogo entre a leitura e o cotidiano dos alunos, 21 alunos
acreditam que, dependendo da leitura, pode haver associacédo ao seu dia a dia, mas
4 alunos responderam que todas as leituras associam-se com seu dia a dia e 3
acham que a leitura ndo pode associar-se ao seu cotidiano. Esse dado comprova

gue os alunos ainda veem a leitura oferecida na escola pouco associada a sua
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realidade, quando a maior parte deles responde que depende da leitura, fica claro
que muito do que é lido em sala ndo é absorvido pelos alunos, ou seja, ndo faz
sentido algum para eles, o que parece estar na contramao ao que defendeu Freire
(1981, p.11):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo pode prescindir da continuidade da leitura daquele (A palavra que
eu digo sai do mundo que estou lendo, mas a palavra que sai do mundo que
eu estou lendo vai além dele). [...] Se for capaz de escrever minha palavra
estarei, de certa forma transformando o mundo. O ato de ler o mundo

implica uma leitura dentro e fora de mim. Implica na relacdo que eu tenho
com esse mundo.

Lembrando que néo existe leitura improvisada em sala de aula, todas as atividades
sdo pautadas em um curriculo, supervisionadas por uma equipe de pedagogos, mas

o caminho até o aluno néo ficou claro, comprovado por esse dado da pesquisa.

Sobre a autodefinicAo como leitor de literatura, obtivemos o seguinte: 18 alunos
afirmaram ter facilidade com atividades de leitura e interpretacdo, 11 disseram que
apresentam um pouco de dificuldade e apenas 7 disseram apresentar muita
dificuldade. Essas dificuldades puderam ser comprovadas quando o aluno lia o texto
e nao participava das discussdes que antecediam as atividades. Quando o texto era
lido em conjunto e discutido antes das questdes discursivas, 0s alunos mostraram-
se mais confiantes para responder as questdes e depois tiveram mais facilidade em
discutir com os colegas as respostas. Freire (1989, p.78) ja orientava que ‘[...]
qualguer que seja o texto, terminada a sua leitura, é indispensavel a discussao em

torno dele.”

Percebemos com a aplicacdo desse questionario que apesar de a leitura fazer parte
da realidade das aulas de Lingua Portuguesa dessa turma, os alunos ainda
apresentam dificuldades pontuais, em relacdo ao debate, a expressar suas ideias e
discuti-las, o que nos leva a concluir, até entdo, que as estratégias de incentivo a
leitura, até aqui, parece que nao foram totalmente compreendidas ou se deram de

maneira incompleta.
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5.5.2 Anélise das memaoérias narrativas

O segundo momento da analise de dados deu-se com a produgcdo das memorias de
leitura dos alunos em que esses, na ultima oficina, produziram um texto expondo
seu perfil leitor a partir de nosso primeiro encontro explicitando o que mudou apos as
oficinas, se houve mudanca em seu perfil como leitor. Eis o comando na integra,

conforme Apéndice B:

Caro aluno

Estamos concluindo nossas oficinas. Foi muito importante o tempo que
passamos juntos para que eu 0s conhecesse melhor e suas experiéncias de
leitura, assim como foi importante partilhar um pouco mais sobre a leitura de
crdnicas e o posicionamento critico sobre diversos eixos teméticos que
trabalhamos nos Udltimos meses. Agora, gostaria que VOCés
compartilhassem comigo suas memdrias de leitura, a partir do nosso
primeiro encontro e o que mudou (se mudou) apds as oficinas. Vocé
percebeu mudangas em seu perfil como leitor? Conseguiu estabelecer
relacbes entre a literatura e as questbes do seu tempo? Seu
posicionamento quanto as diversas leituras sofreu alteragdo? Por qué? Qual
ou quais dessas praticas de leitura foram mais relevantes para vocé? Por
qué? Por meio de um relato pessoal (de até 20 linhas) narre a sua
experiéncia em nossos encontros, a partir das questdes propostas acima.

Nossa opc¢éao fundamenta-se em Metodologia narrativa de pesquisa em educagao:
uma perspectiva bakhtiniana (PRADO, SERODIO, PROENCA e RODRIGUES,2015)
uma obra que relne diversas experiéncias com narrativas de pesquisa desenvolvida
no GEPEC - Grupo de Pesquisas em Educacdo Continuada - da Faculdade de
Educacdo na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). A leitura de cada
sujeito pode instigar outras reflexdes ndo necessariamente pensadas pelo
pesquisador. Assim, o pesquisador da prépria pratica € o sujeito que decide teorizar
0 que viveu e contribuir com a vida de outros sujeitos, responsivamente,

autoimplicado.

Com as narrativas produzidas pelos alunos tentamos relacionar a pergunta central
dessa pesquisa, com o primeiro momento da analise de dados e as narrativas, Em
uma classe de 36 alunos, selecionamos 4 textos, de alunos que estiveram presentes
em todas as aulas das oficinas, para viabilizar o processo de analise e torna-lo mais

completo e claro.
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Na narrativa 1, da aluna G.N.%, percebemos que esta assume uma mudanca de
comportamento em relagdo a leitura (linha 1), buscando leituras novas e “prestando
atencdo no que esta escrito nas entrelinhas”, o que comprova que o ato de ler
tornou-se responsivo ativo, visto que a aluna busca compreender o que foi escrito
sem a preocupacao de buscar respostas padréo, ou seja, mesmo que nao tenham
respostas verbais ha a¢des que demonstram compreensdo, uma posicionamento

responsivo ativo.

Percebemos também o desenvolvimento de uma relacdo de autoria, notério na
narrativa da aluna quando ela declara: “quero saber o porqué foi escrito e 0 que o
autor estava tentando transmitir com o texto.” Nenhuma questdo apresentada nas
oficinas abordava sobre o que o autor quer dizer, ou seja, essa € uma questado
particular da aluna que vai ao encontro da teoria de autoria de Bakhtin (2003) ao
defender o acabamento da personagem dar-se-a de maneira externa. A base da
relacdo de criagao do autor e a personagem se da numa “[...] relagdo de uma tensa
distancia do autor em relagcdo a todos os elementos da personagem, de
umadistancia no espaco, no tempo nos valores e nos sentidos, que permite acabar

integralmente a personagem” (BAKHTIN, 2003, p. 12).
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Fonte: Elaborado pela autora baseado no diario de campo (2017)

6Optamos em colocar apenas as iniciais dos nomes dos alunos para preservar a identidade deles,
apesar da previa autorizacdo dos pais para a publicacéo do contetdo.
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Ao final da narrativa a aluna ainda G.N ainda demonstra ter percebido mudancgas em
sua percepcao de espaco e tempo quando afirma que: “A existéncia da oficina foi
essencial para essas mudancgas, no meu comportamento como leitora, e em relacéo

ao fato de acordo com a época, aprendi a me colocar na época do texto [...]”:

No6s daremos o nome de cronotopo (literalmente, "espago-tempo") para a
ligacdo intrinseca das relagfes temporais e espaciais que sao
artisticamente expressas na literatura. Este termo (tempo-espaco) é
empregado em matematica, e foi introduzido como parte da Teoria da
Relatividade de Einstein. O significado especial que ela tem na teoria da
relatividade ndo é importante para nossos propoésitos, estamos tomando-o
emprestado para a critica literaria quase como uma metéafora (quase, mas
nao totalmente) (BAKHTIN, 1988: 84).

Essa primeira narrativa jA& comprova que as oficinas aplicadas a turma, causaram
mudancas no perfil leitor dessa aluna, como ela mesma descreveu. O ato de ler
cronicas, com nossa mediacdo, provocou certo incbmodo que pode ser o inicio de
uma transformacdo. Como a propria aluna narrou, ela esta sempre “a procura de
uma leitura nova, mais complicada, do que a outra”, testificando que essa aluna
percebe a leitura como um desafio, e ndo como uma obrigacdo, percebe ainda a
importancia da leitura para a sua vida. Freire (1989, p.18) endossa nosso ponto de
vista quando defende que: “A sua leitura do real, contudo, ndo pode ser a repeticéo
mecanicamente memorizada da nossa maneira de ler o real. Se assim fosse,

estariamos caindo no autoritarismo tdo constantemente criticado nesse texto”.

A narrativa 2, de M.R, afirma j& no comeco das suas memorias que as oficinas
interferiram até mesmo nas escolhas de seus livros, o que ela designa leituras com

emocao e “profundamento”.

Outro destaque € o posicionamento critico que a aluna descreve ao declarar que
quando |é algo se pergunta o porqué “ele fez isso [...]", aqui também fica claro um

comportamento responsivo ativo:

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bem diverso);
toda compreenséo é prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. A compreensdo passiva do
significado do discurso ouvido é apenas um momento abstrato da
compreensdo ativamente responsiva real e plena, que se atualiza na
subsequente resposta em voz real alta (BAKHTIN, 2003, p. 271).
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Figura 6 - Memoria de leitura produzida pela aluna M.R.
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Fonte: Elaborado pela autora baseado no diario de campo (2017)

Essa narrativa chama-nos atencéo, também, pelos ecos das cronicas e dos debates
que fizemos em sala. A aluna claramente absorveu o que foi lido, como também
evoca essas leituras em seu texto, quando afirma que “aprendi também que quando
lemos profundamente, ndo morremos intelectualmente.” A aluna cita claramente
uma crénica lida na Oficina V, “Cronica Sonhada”, de Cecilia Meireles (1982),e
conseguimos perceber a palavra ressignificada e impregnada de sentido dentro de

seu contexto. Como bem resumiu Lesnhak (2016, p. 288).

As transformacdes que ocorrem nesse sujeito se ddo em razdo da
alteridade eu-para-mim, o0 outro-para-mim e eu-para-outro -
(VOLOSHINOV, 2009 [1929]), lugar em que o sujeito realiza o ato
responsavel (BAKHTIN, 2010 [1924]), porque “[...] fora dos lugares comuns
do discurso, [...] sem defesas, na situacéo de responsabilidade sem A&libis,
sem escapatérias, a palavra subsiste apenas no encontro com a outra
palavra” (PONZIO, 2010, p. 39).

A aluna A.C. narra que seu perfil leitor ndo mudou. Ela |é fanfics, ndo cita em
momento algum o género crénica, mas no decorrer de seu texto admite que passou
a ler de forma diferenciada, “vocé fez que, pelo menos eu visse o lado de todos os
personagens de minhas historias”. Podemos perceber que a aluna obteve um novo
olhar para suas leituras, com mais sensibilidade e criticidade, n&o era nosso objetivo

que as atividades das oficinas fizessem dos alunos apenas leitores de crénicas, mas
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sim, leitores criticos, os caminhos que sugerimos partiram desse género; entretanto,
nao se limitaram a ele. E a declaracdo da aluna mostra que, apesar de ela ter
negado, a principio, mudanca em suas leituras, percebemos que sua perspectiva em
relacdo aos personagens, ou seja, as oficinas proporcionaram-lhe uma novo

enfoque

Figura 7 - Memoria de leitura produzida pela aluna A.C.
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Fonte: Elaborado pela autora baseado no diario de campo (2017)

Cada leitor, com sua histéria de leitura, envolve-se e interage de modo
singular com um dado texto, e este com o conjunto de conhecimentos que 0
leitor ja possui, dentre eles seus conhecimentos de mundo e linguisticos. A
interacao leitor-texto marca a incompletude deste Ultimo, cujo sentido s6 se
produz no ato da leitura. Dessa forma, a compreenséo e a interpretacdo de
um texto nunca poderdo ser entendidas como atos passivos, pois, se quem
escreve sempre pressupde o outro [...] (PETRONI EOLIVEIRA,2010, 135).

A aluna L.B., em sua narrativa destaca mudancas em seu perfil como leitora e como
aluna; afirma que estd mais atenciosa e tem até vontade de “pesquisar as coisas
quando esta com duvida”, além disso, seu comportamento, fora dos muros da
escola, também mudou, porque, segundo ela, passou a ter no¢cbes de respeito aos

colegas e professores.

L.B. mostrou muita sinceridade quando confessou que pegava livros na biblioteca e

nao os lia, mas agora, mudou de comportamento e realmente os lé. A narrativa,
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nesse momento, chegou a um nivel de intimidade tdo grande, que a aluna desnudou

verdades que talvez em outra ocasido, nao ocorreria:

O sujeito que narra toma conhecimento do vivido de maneira singular,
posicionando-se ética e esteticamente. No entanto existe um
comportamento alteritdrio com o outro, que me completa-incompleta e
nesse processo o pesquisador ndo esta s6 e tdo pouco é onisciente. Ao
narrar 0 sujeito coloca-se em movimento de interpenetracdo no mundo
tedrico e no mundo da vida, ampliando dessa forma, sua visdo. Esse
processo pode ser conflituoso e contraditério, sendo considerado pelo
campo das ciéncias humanas como uma producdo assumida pelo sujeito e
ndo pelo objeto de pesquisa. (PREZOTTO, CHAUTZ e SERODIO, 2015, p.
13-14)

Figura 8 - Memoria de Leitura produzida pela aluna L.B.
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Fonte: Elaborado pela autora baseado no diario de campo (2017)

Outro destaque interessante € a maneira como a aluna descreve nossos encontros,
como “um jeito diferente de aprender”. Pertinente € perceber que o ato de ler os
textos e possibilitar aos alunos o dialogo, uma acao tdo comum, pareceu-nos, nesse
momento, t&o novo aos alunos que por ela foi classificado como diferente.

A Ultima narrativa analisada € da aluna N.V., a qual narra que teve resisténcia no
comeco das oficinas porque nao se sentia confortavel em fazer atividades “que nao
valia nota para alguém que ndo conhecia”, mas, ao final, péde “reformar minha
opinido sobre o feminismo e machismo, exposicdo a Internet e a importancia da
leitura”. Claro que fugindo de métodos prescritivos e impositivos, porque

acreditamos que literatura e leitura destoam de pragmatismo:
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A literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e educacéo,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que
considera prejudicais, estdo presentes nas diversas manifestacfes da
ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde
e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas (CANDIDO, 1995,p. 113).

Ou seja, a leitura de crbnicas possibilitou a discussdo de temas urgentes em nossa
sociedade, por adolescentes que conseguiram através de nossa pesquisa abarcar
literatura e o contexto historico-social de modo responsivo ativo, sem imposicao,
através de uma literatura humanizadora sustentada por Candido, quando declara
que essa “ndo corrompe nem edifica, mas humaniza em sentido profundo, por que
faz viver” (1989, p. 806).

A aluna termina de maneira sublime sua narrativa porque diz que “[...] ndo mais verei
livros s6 como histérias, mas como experiéncias de vida escritas por um
vivenciador”. Apesar de nao deixar claro quais géneros ela costuma ler, entendemos
que as oficinas e, consequentemente, a leitura de cronicas, possibilitaram esse

envolvimento com o ato de ler de maneira nao linear e ndo acabado.

[...] metodologia ndo é um método, mas um conjunto de métodos-como-
percursos possiveis ou poderiamos assumir em sua caracteristica inerente,
€ a prépria ndo ‘metodizagdo’ do percurso no percurso. (PREZOTTO,
CHAUTZ e SERODIO, 2015, p. 9).

Todas as narrativas analisadas expuseram aspectos relevantes sobre as oficinas
Sobre a leitura e como esta impactou na vida dos alunos, dentro e fora de sala de
aula. Algumas das narrativas também deixaram claro o que nao gostaram no
periodo da pesquisa, e isso nos mostra como se sentiram confortaveis de expor até
mesmo suas insatisfacdes, resultado de dialogo e parceria, em que a mediacao foi
indispensavel para os resultados aqui apresentados. Até aqui podemos perceber
gue o papel do professor e do aluno se alternaram de tal maneira que o resultado é
a percepcao de transformacdes no perfil docente e discente, estreitando relagdes,
como afirma Prado e Serodio (2015, p. 65):

Portanto os acontecimentos diretamente ligados as professoras e seus
alunos, dentre os momentos vividos em espaco de ensino-aprendizagem,
onde muitas vezes o papel [redutor] convencional da professora [s6 ensinar]
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se alterna com aquele do aluno [de aprender] (BUCIANO, 2012; LOPRETTI,
2013). A narrativa possibilita para seus narradores a emergéncia dos
inlmeros papéis sociais escritos em cada uma das singularidades que
constituem o ato responsavel entre professores e alunos.

A partir desses preceitos e das consideracfes sobre as interacfes dialogicas
advindas dos nossos encontros com 0s participantes da pesquisa, apresentaremos
em linhas gerais o produto educacional decorrente da nossa proposta investigativa.

5.6 PRODUTO EDUCACIONAL

Tratando-se de um mestrado profissional, o trabalho de concluséo final apresenta
especificidades em sua elaboracdo, de acordo com Portaria Normativa n° 17, de 28

de dezembro de 2009, Art. 7°, inciso VIII, paragrafo 3°:

VIII - prever a exigéncia de apresentacao de trabalho de concluséo final do
curso.

§ 3° O trabalho de conclusédo final do curso podera ser apresentado em
diferentes formatos, tais como dissertacdo, revisdo sistemética e
aprofundada da literatura, artigo, patente, registros de propriedade
intelectual, projetos técnicos, publicacdes tecnolégicas; desenvolvimento de
aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais e de produtos, processos e
técnicas; producdo de programas de midia, editoria, composicdes,
concertos, relatérios finais de pesquisa, softwares, estudos de caso,
relatorio técnico com regras de sigilo, manual de operagdo técnica,
protocolo experimental ou de aplicagdo em servigos, proposta de
intervencao em procedimentos clinicos ou de servigo pertinente, projeto de
aplicacdo ou adequacgédo tecnoldgica, protétipos para desenvolvimento ou
producdo de instrumentos, equipamentos e Kkits, projetos de inovagéo
tecnoldgica, producd@o artistica, sem prejuizo de outros formatos, de
acordocom a natureza da area e a finalidade do curso, desde que
previamente propostos e aprovados pela CAPES.

Dessa forma, nossa pesquisa culminou na producdo de um Caderno Pedagdgico
direcionado aos professores das séries finais do ensino fundamental, cujo conteudo
€ o trabalho com crbénicas desenvolvido ao longo da pesquisa, com sugestdes de
atividades voltadas para a formacdo do leitor critico, aléem de sugestbes de livros,
filmes, musicas e sites de pesquisa, com o intuito de promover o trabalho de leitura
de crbnicas, assim como propiciar de maneira clara e objetiva o uso de material de

consulta.
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O produto educacional foi produzido a partir das interagdes verbais e dos encontros
realizados em nossa pesquisa. Todas as atividades desenvolvidas em sala foram
organizadas em cinco capitulos, cada capitulo € subdivido em etapas. Todo o
caderno pedagogico foi estruturado para que uma oficina ndo dependa da anterior,
para que o professor tenha liberdade de trabalhar uma ou outra, de acordo com a
necessidade de sua classe.

E nosso objetivo também que esse caderno pedagégico va ao encontrodas
necessidades que emergem nas praticas de leitura em sala de aula, ao apresentar
uma proposta dialogica e critica em que os participantes da leitura sdo convidados a

colaboracédo de novos textos e novos gquestionamentos.
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6 CONCLUSAO

A partir do exposto, é possivel concluir que a cronica € um género peculiar, que
humaniza e dialoga com o leitor através de coloquialismo, leveza e subjetividade,
sem, contudo, perder o tom critico e provocativo no que tange ao dialogo com a
realidade. Justamente por esses tracos especificos que a aproximam do Nnosso
cotidiano, entendemos que um trabalho com a cronica em sala de aula pode
contribuir de maneira significativa para o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura,

funcionando como um 6timo recurso para o estimulo a leitura critica.

Diante das dificuldades encontradas pelos professores para despertar nos alunos o
interesse pela leitura, encontrar um género textual com caracteristicas capazes de
incentivar e promover estratégias adequadas ao alcance desse objetivo, ndo é algo
gue possa ser desprezado. Nossa intencéo nesse trabalho foi desenvolver caminhos
possiveis para um trabalho mais especifico com a cronica, de forma a reverter

positivamente para o aprendizado da lingua portuguesa e da literatura.

Voltando-nos para a pergunta que fomentou essa pesquisa: Como a cronica pode
ajudar na formacdo de um leitor critico no Ensino Fundamental? De que forma
questdes sobre crénicas podem ajudar o aluno na compreensao do texto e torna-lo
um leitor critico? A principio conseguimos perceber que a formacdo de um leitor
critico € continuada e precisa ser trabalhada de maneira ininterrupta na escola, € um
processo de evolucéo leitora mobilizadora de conhecimentos os quais mudam de
acordo com a idade, ano e contexto no qual o aluno esta inserido. Portanto, nossa
pesquisa foi apenas uma das muitas contribuicbes que podem somar-se ao
processo de formacéo do leitor critico. A crbnica € um dos muitos caminhos que
permitem o desenvolvimento da criticidade do leitor.

Percebemos também que a cronica € capaz de dialogar com variados géneros
textuais, contribuindo para o processo de formagdo de um leitor critico, por sua
aproximacdo tematica, social e linguistica com o universo dos alunos, assim o
contato do aluno com a cronica associado a outros géneros textuais, tais como
contos, cancdes, anuncios publicitarios, entre outros, comprova a versatilidade

desse género e seu potencial literario
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Outro fator importante, e muitas vezes citado nessa pesquisa, é a linguagem da
cronica e seus variados assuntos atraentes para o leitor jovem, dando-lhes
condicGes de associar a leitura ao seu dia a dia, o que nos fez perceber o quanto
pode ser instigante para o aluno essa proximidade com o que se Ié. O aluno é
seduzido pela leitura da cronica, género cuja extensdo e recursos de linguagem
poderd estimular e absorver novas leituras e até mesmo explorar certos aspectos
composicionais do género, ainda nédo desenvolvidos, como propusemos no caderno

pedagogico.

N&o podemos deixar de destacar a mediacdo do professor, fundamental em todos
0S momentos da pesquisa, o caderno pedagdgico ndo trabalha sozinho, é
necessario em todas as atividades o dialogo, a provocacdo e principalmente a
interac&o, aluno-aluno e aluno-professor. Percebemos que a leitura em voz alta, a
discussédo dos textos e questdes, tornou o desenvolvimento das atividades mais
completo, dindmico e atraente, trazendo maior seguranca ao aluno, que mesmo
mostrando-se capaz de ler e entender os textos propostos sozinhos, assim como
desenvolver as atividades, quando essas exigiam maior interacdo da turma, 0S
resultados mostraram-se mais completos, o que testificamos nas memorias de
leitura produzidas pelos alunos, nas quais percebemos demonstracdo de maior
interesse a novidade, ao que se desviava do tradicional. Ou seja, além dos textos e
atividades propostas, percebemos que o estimulo ao debate, a exposicéo oral e até
mesmo a projecdo do aluno para além dos muros da escola, para a comunidade e
familiares, sdo mais motivadoras e despertam o interesse, além de fazerem mais

sentido para os alunos.

Observando também nossos objetivos especificos, pudemos perceber como as
teorias de Bakhtin (1996, 2003), Freire (1968,1989), Silva (2005 e 2011), dentre
outros citados ao longo desse trabalho foram fundamentais para uma percepgao
mais sensivel dos sujeitos da pesquisa, assim como na producdo e aplicacdo das
atividades propostas. O didlogo com esses teoricos foi tdo preciso, que em muitos
momentos foi necessaria a desconstrucdo de muitos aspectos que por nds eram
considerados solidos, construidos ao longo de nosso percurso profissional, para dar
lugar ao novo, ao necessario ao momento que vivemos durante a pesquisa, o que

ficou claro, que além dos sujeitos da pesquisa, nos também, enquanto
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pesquisadores, passamos por transformacbes valiosas no ambito profissional e
pessoal, que é quase impossivel o registro verbal, o que nos faz perceber que
também os alunos perceberam que o desenvolvimento da leitura critica continuara
apresentando resultados, muitos deles em longo prazo, porque ndo Sao apenas
atividades criticas que desenvolvemos nos encontros, mas sim um comportamento
critico, como ato politico, que leva uma geracdo a ndo conformidade, ao nao
conformismo e a um estado de transformacao continuo, porque é assim que nos
professores devemos nos posicionar e assim estimular a leitura com os alunos, num
constante movimento, assim como a mulher que |é profundamente, de Cecilia
Meireles (1982, p. 34-36), “[...] a leitura € um fio que nos sustenta em eternidade: um
fio completamente invisivel, mas sensivel e inquebravel. Um constante tempo

presente.”
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APENDICE A —-Questionario inicial a ser aplicado aos alunos

@
INSTITUTO FEDERAL % PRD FLETRAS

PESQUISA: “Crbnica na sala de aula: caminhos para a formacao do leitor critico no
Ensino Fundamental”

MESTRANDA: ALCIONE APARECIDA DE AZEVEDO
ORIENTADORA DA PESQUISA: Prof.2 Dra. LETICIA QUEIROZ DE CARVALHO

QUESTIONARIOALUNO(A)

Nome:

Escola:

Turma: Data: / /

Prezado aluno,

Este questionario faz parte de uma pesquisa que esta sendo realizada no Mestrado
Profissional em Letras, PROFLETRAS, do Instituto Federal Tecnoldgico (IFES),

Cronica. Para que possamos alcancar os objetivos propostos, € importante que vocé

preencha os dados solicitados com muita atencéo e responsabilidade, sendo o mais

1) Quando séo propostas atividades de leitura de seus textos, voceé:
() faz por obrigacéo.
() faz porque gosta.

( ) néo faz, porque

2) Como vocé definiria sua habilidade para ler e compreender um texto?
() Tenho facilidade.
() Tenho um pouco de dificuldade, mas leio quando sou solicitado(a).

() Tenho muita dificuldade e evito ler .



3)

4)

5)

6)

7)

8)
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Vocé frequenta a biblioteca da escola?
( )Sim.

() Nao.

() Asvezes.

Que tipo de leitura mais Ihe interessa:

Quando a professora propoe atividades de leitura de cronicas, vocé:
() Gosta de participar e expor suas ideias.
() Gosta de ficar ouvindo, mas nao expde suas ideias.

() N&o gosta desse tipo de atividade.

Vocé acha que as leituras apresentadas a vocé na escola estdo associadas de
alguma forma no seu dia a dia?

( )Sim

() Nao.

() Depende do texto.

Como vocé definiria sua habilidade de ler e interpretar os textos propostos pela
professora?

() Tenho facilidade.

() Tenho um pouco de dificuldade, mas tento fazer as questdes.

() Tenho muita dificuldade e evito falar em publico.

Que tipo de atividade de leitura de texto vocé prefere?
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APENDICE B- Modelo da atividade de memérias de leituras
@ P

INSTITUTO FEDERAL . PRD FLETRAS

PESQUISA: “CRONICA NA SALA DE AULA: CAMINHOS PARA A FORMAGCAO DE
LEITORES CRITICOS NO ENSINO FUNDAMENTAL”

MESTRANDA: ALCIONE APARECIDA DE AZEVEDO

ORIENTADORA DA PESQUISA: Prof.2 Dra. LETICIA QUEIROZ DE CARBALHO

Aluno: Data:

Memboérias de Leitura
Caro aluno

Estamos concluindo nossas oficinas, foi muito importante o tempo que passamos juntos para que eu
conhecesse um pouco mais Vocés e suas experiéncias de leitura, assim como foi importante partilhar
um pouco mais sobre a leitura de cronicas e o posicionamento critico sobre diversos eixos tematicos
gue trabalhamos nos ultimos meses. Agora, gostaria que vocés compartilhassem comigo suas
memorias de leitura a partir do nosso primeiro encontro e o que mudou (se mudou) apéds as oficinas.
Vocé percebeu mudancas em seu perfil como leitor? Conseguiu estabelecer relacdes entre a
literatura e as questdes do seu tempo? Seu posicionamento quanto as diversas leituras sofreu
alteragdo? Por qué? Qual ou quais dessas praticas de leitura foram mais relevantes para vocé? Por
qué? Por meio de um relato pessoal (de até 20 linhas) narre a sua experiéncia em nossos
encontros, a partir das questdes propostas cima.
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ANEXO A - Termo de assentimento

i[5 B
..-.. jf{ B tom,
NSTITUTO FEDERAL DE
IOLICI.{AO,CIENCIHETEfNDlDGIA

PROFLETRAS“™

TERMO DE ASSENTIMENTO

Eu, , de numero de CPF :
responsavel pelo aluno(a) ,matricula do
curso de do ano do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Vitéria

autorizo a participagcdo desse educando na pesquisa “A crbnica na sala de aula:
caminhos para a formacéo de leitores criticos no ensino fundamental” — do Mestrado
Profissional em Letras — Profletras, campus Vitéria”, conduzida pela pesquisadora
Alcione Aparecida de Azevedo que sera realizada no campus Vitoria.Entendo que
neste estudo o aluno ira realizar atividades dentro e fora da escola como objetivo de
analisar as potencialidades do género cronica de humor no espaco escolare suas
interlocucBes com a formacéao do leitor critico no ensino fundamental em articulacao
com as necessidades educativas de uma escola basica do municipio de Cachoeiro
de Itapemirim.Sei que poderei entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal do Espirito Santo — Ifes, para obter informacdes
especificas sobre a aprovacao deste projeto ou qualquer outra informacao que for
necessaria através do e-mail ética.pesquisa@ifes.edu.br ou pelo telefone (27)
33577518, bem como com a pesquisadora na Diretoria de Ensino do Campus Vitoria
ou pelo telefone (27) 3331-2247.Ficam claros para mim que embora minimos
sempre ha a possibilidade de pequenos riscos ao participar da pesquisa bem como
o desagrado com algo que alguém diga ou faca. Também tenho ciéncia que a
pesquisa pode trazer inUmeros beneficios para o aluno, para a escola e para a
sociedade. Sei também que ha garantia de que as informacdes e 0 uso de imagens
(caso necessario) desta pesquisa serdo confidencias, e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicagbes cientificas, ndo havendo identificacdo dos participantes
voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo

sobre a participacéo do aluno.

Vitoria, de de2017.
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