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RESUMO

O presente trabalho pretende descobrir como as marcas da oralidade se manifestam
na producdo escrita e propor atividades para minimiza-las, possibilitando, dessa
forma, que os alunos tornem seus textos escritos mais adequados a situagdes que
exigem registros mais formais. A pesquisa € do tipo pesquisa-acdo, de base
qualitativa. Como instrumentos de coletas de dados foram utilizados um questionario
e atividades diagnosticas de producdo de texto oral e escrito. A partir da anélise dos
dados coletados, constatamos que os alunos ainda tomam a oralidade como a
referéncia para a escrita, por isso a transferem para o texto escrito, o que pode
atrapalhar a clareza, a objetividade e a adequacao do texto escrito a lingua padréao,
sendo assim necessaria uma intervencdo pedagégica para atenua-las. A
fundamentacdo tedrica sobre as especificidades do texto oral e escrito esta
embasada, entre outros autores, nos estudos de Marcuschi (2010), Favero, Andrade
e Aquino (2000, 2012), Bortoni-Ricardo (2004) e Cagliari (2007). Para a intervencao,
foi desenvolvida uma sequéncia didatica, com base em alguns preceitos de Zaballa
(1998) e Dolz, Noverraz e Shneuwly (2004); ap6s ser aplicada, foi feito um diagnéstico
para procedermos a uma analise comparativa entre o texto inicial e o final, a fim de
verificarmos os resultados alcancados. Como principais resultados, observamos uma
diminuicdo nos erros ortograficos de motivacéo fonética, como a juntura vocabular e
a hipercorrecdo, e 0 aumento no emprego de recursos da escrita e da lingua padréo,

como o paragrafo, os sinais de pontuacao e a diversificacdo no uso de conectores.

Palavras-chave: Oralidade. Escrita. Produgdo textual. Texto dissertativo-

argumentativo. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

This work intends to discover how the marks of orality are manifested in the written
production and to propose activities to minimize them and allowing students to make
their written texts suitable to situations that require formal records. This qualitative
research is an action research type. As instruments for data collection, a questionnaire
and diagnostic activities for the production of oral and written text were used. From the
analysis of the collected data, we found that students still use orality as the reference
for writing and they transfer it to the written text, which can hinder the clarity, objectivity
and adequacy of the written text to the standard language, making pedagogical
intervention necessary to make these problems less constant. The theoretical basis
about the specificities of the oral and written text is based on the studies of Marcuschi
(2010), Favero, Andrade and Aquino (2000, 2012), Bortoni-Ricardo (2004) and Cagliari
(2007) and others. For the pedagogical intervention, a didactic sequence was
developed, based on some precepts of Zaballa (1998) and Dolz, Noverraz and
Shneuwly (2004). After the application of the didactic sequence, a diagnosis was made
to proceed to a comparative analysis between the initial and the final text, in order to
verify the results achieved. As main results, we observed a decrease in spelling errors
of phonetic motivation, such as vocabulary junction and hypercorrection, and an
increase in the use of writing and standard language resources, such as paragraph

construction, punctuation marks and diversification in use of textual connectors.

Keywords: Orality. Writing. Textual production. Essay-argumentative text. Didactic

sequence.
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1 INTRODUCAO

Ha alguns anos decidi dedicar-me exclusivamente ao Ensino Fundamental,
especialmente ao sexto ano. Ao longo de mais de 20 anos lecionando em escolas
publicas de bairros formados por classes sociais populares, pude perceber algumas
dificuldades que os alunos desta etapa apresentam em relacdo a producao escrita.
Escrever, para eles, que acabam de chegar do Ensino Fundamental | e ainda se
encontram na fase inicial da vida académica, parece ser uma mera atividade de

registrar, por meio da escrita, o que poderia ser transmitido oralmente.

No Brasil, as criancas ingressam no Ensino Fundamental aos seis anos, periodo em
que iniciam o processo de alfabetiza¢do, mas isso nao significa que ja ndo tivessem
tido contato com a escrita antes desse acontecimento. Na escola, trazem consigo a
variedade linguistica do ambiente social em que estdo inseridas e a da sua
convivéncia familiar. Assim, a sala de aula passa a ser um ponto de encontro das
diversidades linguisticas e culturais trazidas pelos estudantes e pelos professores,
além das registradas nos livros. A coexisténcia da diversidade e das duas
modalidades da lingua, a fala e a escrita, €, dessa forma, uma constante no cotidiano

escolar.

Portanto, quando chegam a essa etapa do ensino, 0s alunos, em sua maioria, ainda
nao demonstram a consciéncia de que escrever exige convencdes que ultrapassam o
simples registro grafico da fala. Isso causou-me inquietacdo. Logo, compreendi que
precisava voltar a estudar e pesquisar formas de fazer com que meu trabalho docente
pudesse colaborar com a construgdo da consciéncia linguistica dos alunos,
oferecendo-lhes recursos que tornem as producdes textuais, em especial a escrita,

adequadas as diversas situacdes de uso a que estardo expostos no cotidiano.

No ano letivo de 2018, observando as atividades escritas que apliquei com o intuito
de realizar um pré-diagnostico sobre o desempenho dos alunos do 6° ano de uma
escola de Ensino Fundamental da rede municipal de Vitéria-ES, verifiquei como €&
frequente a interferéncia da oralidade nos textos, além, claro, da falta de dominio das

especificidades que envolvem uma producéo de texto escrito, como as convencgdes
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ortogréficas, o uso da pontuacéo e da paragrafacao, o emprego de recursos de coesao

para evitar a repeticdo de termos, entre outras.

A presenca de marcadores conversacionais, de conectores caracteristicos do texto
oral, a repeticdo de palavras e erros ortograficos de motivacao fonética sdo algumas
marcas da oralidade que podem ser encontradas nos textos escritos dos alunos
pesquisados. A seguir, serdo apresentadas algumas ocorréncias dessas marcas,
extraidas das atividades pré-diagnésticas® desenvolvidas em sala e tipificadas com
base nos estudos de Luiz Percival Leme Britto (2001), Ingedore Villagca Koch (1991),
Jodo Wanderley Geraldi (2001) e Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004). Tais
ocorréncias podem exemplificar o problema que pretendemos pesquisar, para que
sejam desenvolvidas atividades que levem os alunos a conhecer as especificidades
do texto escrito formal e a aplicar esses conhecimentos adquiridos na producédo de
textos, propiciando com isso uma melhoria na qualidade dos textos elaborados por
eles.

I. Uso de conectores caracteristicos da fala (BRITTO, 2001, p.124; GERALDI,
2001, p. 130).

“A sua mae Jaqueline falou que precisava sair para resolver algum poblema ai
sua filha agatha ficou em casa sozinha ai ela colocou uma capa nas costa...”

(6° ano)

Il. Repeticdo de palavras (GERALDI, 2001, p. 130).

‘Era uma vez duas meninas, que se chamavam leticia e a outra se chamava

yasmim, elas sdo melhores amigas, elas estdo na escola até que bate o sinal da

saida e elas decidiram...” (6° ano)

1 As incorrecdes ortograficas foram mantidas tais como estdo nos textos analisados.
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E possivel perceber, com base nos recortes transcritos, que, apesar de os alunos
estarem em séries mais avancadas em relacéo ao inicio do processo de aquisicao da
escrita, apenas um maior tempo de permanéncia na escola ndo lhes garante o

desenvolvimento das especificidades relativas a ela.

Para Geraldi (2001), o compromisso do professor de lingua portuguesa deve ser
proporcionar também o dominio da lingua padrdo, tanto na oralidade quanto na
escrita, uma vez que ha diversas situacfes de comunicacdo em que Seu uso sera
necessario. Cabe, portanto, ao professor, criar condicdes para que, por meio de
atividades orais e escritas contextualizadas, o aluno seja exposto a diversas situagoes
de uso da lingua, levando-o a empregéa-la de forma adequada em cada contexto.

Isso implica compreender que

As criancas, quando chegam a escola, ja sabem falar bem a sua lingua
materna, isto €, sabem compor sentengas bem formadas e comunicar-se nas
diversas situa¢gfes. Mas ainda nao tém uma gama muito ampla de recursos
comunicativos que lhes permita realizar tarefas comunicativas complexas em
que se exija muita monitoracdo. E papel da escola, portanto, facilitar a
ampliacdo da competéncia comunicativa dos alunos, permitindo-lhes
apropriarem-se dos recursos comunicativos necessarios para se
desempenharem bem, e com seguran¢ca, nas mais distintas tarefas
linguisticas. Eles vao precisar especialmente de recursos comunicativos bem
especificos para fazer uso da escrita, em géneros textuais mais complexos e
para fazer uso da lingua oral em estilos monitorados (BORTONI-RICARDO,
2004, p. 74 -75, grifos da autora).

Os diferentes textos escritos que circulam na sociedade trazem registros dos mais
formais aos mais informais, como também registros da lingua padréo e da diversidade
linguistica presentes na lingua portuguesa; dessa forma, a leitura de diversos géneros
textuais em seus mais variados suportes possibilita a ampliacdo da consciéncia
linguistica do aluno, facilitando seu contato com formas diversificadas de registo da

lingua portuguesa.

Para minimizar a presenca dessas marcas da oralidade no texto escrito dos alunos do
6° ano do Ensino Fundamental Il, a hipotese € que se houver um trabalho
intervencionista, por meio de atividades que oportunizem aos alunos reconhecé-las e
conhecer as especificidades da escrita, € possivel produzir efeitos que atenuem a
interferéncia de tais marcas na producao textual escrita em situagdes nas quais nao

haja a intencionalidade de emprega-las. Por isso, pretendemos que, ao final deste
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trabalho de pesquisa, os alunos produzam um texto com tipologia dissertativo-
argumentativa, em geral, predominante em textos de opinido que circulam em
contextos mais formais de comunicacao, para verificarmos os resultados obtidos apés

a realizacao das atividades de intervengéo.

Diante do exposto, esta pesquisa buscou investigar como as marcas da oralidade se
manifestam na producédo escrita dos alunos pesquisados e, a partir da compreensao
do problema, elaborar uma sequéncia didatica que lhes proporcionasse a pratica das
especificidades da escrita, levando-os a produzir textos escritos em que tais marcas
fossem amenizadas, a fim de torna-los mais adequados a situagfes que exigem

registros mais formais.

Para atingir o objetivo geral da pesquisa, estabelecemos como objetivos especificos:

e Aplicar e gravar atividade diagnéstica oral, em que os alunos pudessem
expressar opinido sobre um tema do cotidiano, para analisar a producgao
textual tanto na perspectiva fonético-fonolégica quanto na perspectiva
textual-discursiva, a fim de verificar a presenca de ocorréncias que
pudessem causar erros ortograficos de motivacdo fonética, a presenca do
uso de marcadores conversacionais, o emprego dos elementos de coeséo,
bem como particularidades caracteristicas do processo de constru¢do do

texto oral;

e Aplicar atividades diagnésticas escritas com a mesma tematica, mesmo

género textual e mesma tipologia predominante do texto oral;

e Transcrever o texto oral de cada aluno pesquisado e compara-lo com o
escrito, a fim de verificar e analisar a presenca de ocorréncias de marcas
da oralidade na producéo escrita, tanto na perspectiva fonético-fonoldgica

guanto na perspectiva textual-discursiva;

e Propor atividades pedagogicas sequenciadas que possibilitem aos alunos o
conhecimento das especificidades do texto oral e do escrito, levando-os a
realizar uma producdo textual escrita com tipologia dissertativo-

argumentativa em que as marcas de oralidade sejam minimizadas.
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Para atingir tais objetivos, esta dissertacao foi organizada em oito capitulos.

No primeiro, foi feita uma revisdo de literatura, na qual sdo apresentadas algumas
pesquisas que dialogam com a tematica deste trabalho. Os trabalhos de pesquisa
selecionados tratam da verificacdo e da andlise dos erros ortograficos de motivacao

fonética e de atividades de intervencédo elaboradas a partir da retextualizagéo.

No segundo capitulo, apresentamos o referencial tedrico que embasou esta pesquisa.
Utilizamos os estudos de Mikhail Bakhtin (2011, 2014) para tratar do conceito de
lingua e géneros do discurso. Sobre questdes que envolvem a oralidade e as relacdes
entre fala e escrita, buscamos embasamento, principalmente, em Leonor Lopes
Favero, Maria Lucia C. V. O. Andrade e Zilda G. O. Aquino (2000, 2012), Ingedore
Villaga Koch (2015) e Luiz Ant6nio Marcuschi (2010). Nas questbes do texto e da
textualidade, tomamos como base os estudos de Maria da Graca da Costa Val (2016),
Irandé Antunes (2003, 2007, 2009), Koch (2010, 2011), Anténio Suarez Abreu (2006).
Em relacdo as especificidades da escrita, como paragrafacdo, pontuacdo, erros
ortograficos de motivacao fonética, e a reescrita, buscamos, sobretudo, as orientacdes
dadas pelas pesquisas de Favero, Andrade e Aquino (2000, 2012), Bortoni-Ricardo
(2004), Luiz Carlos Cagliari (2007), Marcuschi (2010), Othon M. Garcia (2007, Abreu
(2006) e Eliana Donério Ruiz (2015).

No terceiro capitulo, apresentamos a metodologia e o percurso metodolégico, bem
como a caracterizacéo do locus, dos sujeitos, fundamentada nos dados coletados no
guestionario, e os procedimentos metodolégicos empregados para composicdo do
corpus. Com base nos estudos de Gil (2002), Lakatos e Marconi (2010) e Thiollent
(2011), classificamos a pesquisa como uma pesquisa-acdo, com caracteristica
gualitativa. Em seguida, sao analisados os dados das atividades diagnésticas, obtidos
a partir das producdes de textos orais e escritos para verificar as caracteristicas mais
relevantes dos textos orais produzidos e as marcas da oralidade que se fizeram
presentes nos textos escritos. Posteriormente, ha uma proposicdo de atividades
interventivas, organizadas em forma de sequéncia didatica, como base nas propostas
Antoni Zabala (1998) e de Joaquim Dolz, Michele Noverraz e Bernard Shneuwly,

(2004) sobre essa tematica.



17

No quarto capitulo, € apresentada a analise dos dados coletados na producao de texto
escrito final, realizada apé6s a aplicacdo das atividades de intervencédo, visando a
comparacao entre a produgéo inicial e a final para que sejam verificados os resultados
obtidos. Posteriormente, apresentamos um quadro sinéptico com as manifestacdes
das ocorréncias das marcas da oralidade na producao escrita inicial e na final, como
também um quadro comparativo da producdo escrita inicial e a final, tratando do
emprego de alguns recursos da escrita e da lingua portuguesa padréo. Logo apés,
sao apresentados os procedimentos envolvidos nas atividades de reescrita dos textos

da producéo final, além do registro da exposi¢cao dos textos para o publico leitor.

O quinto capitulo trata do Produto Educacional, apresentando os objetivos principais

da elaboracao do material educativo e sua organizacao.

O sexto capitulo traz as Considera¢des Finais, no qual sintetizamos 0 percurso
percorrido para o desenvolvimento da pesquisa e 0s resultados obtidos, visando a

fomentar novas investigacoes.
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2 REVISAO DE LITERATURA

A reviséo de literatura foi feita ao longo do més de agosto de 2018, por meio de
consulta ao Portal da Capes (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), buscando trabalhos académicos que dialogassem com a tematica da
pesquisa. Para realizar a busca, foram selecionadas teses e dissertacbes que
tratassem das relacdes entre oralidade e escrita, bem como da interferéncia da
oralidade na producao escrita de alunos de Ensino Fundamental. O recorte temporal
foi feito a partir de 2014, visando selecionar um nimero maior de publicacdes sem, no
entanto, que estendéssemos para um periodo muito distantes, pois pretendiamos

encontrar discussfes mais atuais sobre o tema abordado.

A busca inicial foi feita a partir das palavras-chave “fala e escrita”, tendo sido aplicados
0s seguintes filtros: teses e dissertacdes; area de conhecimento de Letras, Linguistica
e Lingua Portuguesa e area de concentracdo Linguagem e Letramento e Linguistica.
Utilizando esses mecanismos, foram encontrados 877 resultados. No entanto, neste
montante, h& publicacdes que se referem ao trabalho com musica, ao ensino de lingua
para surdos, ao ensino para alunos com dislexia, entre outros temas. Em seguida,
refizemos a busca, utilizando como palavras-chave “interferéncia da oralidade na
producao escrita”. Para refinamento, empregamos os mesmos filtros anteriores.
Nessa busca, obtivemos como resultado 786 publicacdes encontradas, entre as quais
também foram verificadas referéncia a masica, ao ensino de lingua estrangeira. Em
seguida, utilizamos como palavras-chave “marcas da oralidade na produgao escrita”
e encontramos 998 resultados, entre eles as marcas da oralidade em determinados
géneros textuais, como a carta do leitor, o trabalho com parddias de musicas. Como
em todas as buscas que fizemos encontramos alguma publicagdo que dialoga com
esta pesquisa, com base nos assuntos abordados em cada uma e na contribuicdo que
poderiam trazer, selecionamos cinco trabalhos para leitura e andlise, cuja sintese sera

apresentada a seqguir.
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QUADRO 1 - DISSERTACAO DE MESTRADO SOBRE A RELACAO ORALIDADE E
ESCRITA: AQUISICAO DA ESCRITA

Titulo Aquisicdo da escrita: as vogais médias altas e sua relacdo com
fenédmenos de producéo oral

Autor Cristiane dos Santos Oliveira.
Local e Ano da | Universidade Federal de Pelotas, 2017.
defesa
Proposta Analisar a relacéo existente entre oralidade e escrita no que concerne

a aquisicao escrita dos segmentos vocalicos “e” e “0” do portugués,
tendo como objetivo geral investigar como processos fonético-
fonolégicos que envolvem os segmentos vocélicos em posigcéo atona —
harmonia vocalica, alcamento sem motivagdo aparente e reducdo —
manifestam-se no processo de aquisicdo da escrita. Para isso, foram
analisadas producdes escritas e orais de criangas do 2° ao 6° ano de
uma escola publica da cidade de Pelotas.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A dissertacdo de Cristiane dos Santos Oliveira (2017) dialoga com nossa pesquisa,
uma vez que tem como proposta analisar as producdes orais e escritas de alunos do
2° ao 6° ano, “escrever e analisar a relacao entre as producdes escritas e orais, no
que concerne a ocorréncia dos processos de algcamento, harmonia e reducao” e
“analisar a evolugdo da grafia das vogais médias altas no transcorrer das séries”.
Tendo em vista nossa pesquisa tratar da interferéncia da oralidade na producéo
escrita dos alunos de 6° ano, acreditamos que o enfoque dado pela pesquisadora a
tal questdo pode contribuir para a melhor analise dos dados coletados ao longo do

nosso trabalho.

QUADRO 2 - DISSERTAC;AO DE MESTRADO SOBRE A RELAQAO ORALIDADE E
ESCRITA: A ORALIDADE NA ESCRITA DOS ALUNOS DO NONO ANO

Titulo A oralidade na escrita de alunos do nono ano de uma escola
publica de Franca

Autor Pamela Alves.

Local e Ano da | Instituto de Educacdo, Letras, Artes, Ciéncias Humanas e Sociais
defesa (IELACHS), UFTM, Uberaba — MG, 2016.

Proposta Investigar a interferéncia da oralidade na producéo escrita dos alunos
do nono ano, fazer um levantamento dos principais desvios ortograficos
apresentados pelos alunos nas atividades diagnésticas, analisar como
o material didatico utilizado pelo professor da rede publica estadual
aborda as questdes relacionadas aos desvios ortograficos e elaborar
material para intervencéo pedagdgica.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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A pesquisadora Pamela Alves realizou seu trabalho de investigacdo acerca da
interferéncia da oralidade na producao escrita em uma escola publica de Franca, Sao
Paulo. Inicialmente, foi aplicada uma atividade diagndstica que consistia na producéo
de um texto narrativo. Alves aplicou a mesma atividade para alunos do nono ano em
2015 e 2016. Segundo os registros da pesquisadora, os resultados obtidos nas duas
aplicacoes foram praticamente iguais no que se refere aos desvios de ortografia
verificados nos textos escritos dos alunos investigados. A pesquisa de Alves (2016)
demonstra que o problema investigado no nosso trabalho pode ser percebido também
nos anos finais do Ensino Fundamental Il. Tal fato sugere que, quanto mais cedo for
feita a intervencdo, ha mais tempo para minimizar os problemas relacionados ao

aprendizado da escrita, das suas convengoes e das especificidades do texto escrito.

Dessa forma, acreditamos que as pesquisas citadas podem contribuir para o nosso
trabalho por tratarem dos desvios ortograficos gerados pela interferéncia da oralidade
e da elaboracéo de atividades que objetivam ampliar os conhecimentos dos alunos no

gue se refere a escrita.

Ja que nesta pesquisa sao abordadas também questfes que envolvem a organizacdo
textual, pesquisamos publicacbes sobre atividades de retextualizacdo. O
desenvolvimento de atividades de passagem do texto oral para o escrito pode
contribuir para maior conscientizacdo dos alunos acerca das caracteristicas da
formulacdo do texto oral e das convengdes da escrita. Por isso selecionamos
trabalhos que pudessem contribuir para a elaboracdo de atividades de intervencéo

gue tratassem da retextualizacdo do texto oral para o escrito.

QUADRO 3 - DISSERTAC;AO DE MESTRADO SOBRE A RELA(;AO ORALIDADE E
ESCRITA E AS QUESTOES DA RETEXTUALIZACAO: DA FALA PARA A ESCRITA

Titulo Da fala para a escrita: intervencdes discursivas em processos de
retextualizacdo

Autor Marcia Souza Maia e Aradjo.

Local e Ano da | Universidade Estadual de Feira de Santana, BA, 2017.

defesa

Proposta Contribuir para uma perspectiva de formacao linguistica mais vasta,
discutindo e propondo caminhos para abordagens didatico-
pedagodgicas da construcdo do texto, sob o viés da retextualizacéo.
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Marcia Souza Maia e Araujo traz, entre outros estudiosos, os estudos de Marcuschi
(2010) para embasamento tedrico e se sustenta, conforme apresenta autora, nas
teorias da Andlise da Conversacédo, da Sociolinguistica Interacional e na Linguistica
Textual. O trabalho de pesquisa parte de entrevistas orais para a producdo escrita e
tem como objetivos identificar a estrutura e as caracteristicas funcionais das
modalidades oral e escrita, mostrar semelhancas e diferencas entre essas duas
modalidades e apresentar uma proposta para o ensino de producéo textual, a partir

das operacoes de retextualizacao.

QUADRO 4 - D|SSERTA~QAO DE MESTRADO SOBRE A RELACAO ORALIDADE E
ESCRITA E AS QUESTOES DA RETEXTUALIZACAO: RETEXTUALIZACAO: UM
RECURSO DIDATICO

Titulo Retextualizacdo: um recurso didatico para a producao textual na
escola
Autor Maria Gilnete Aragdo Sampaio.

Local e Ano da | Universidade Estadual do Ceara 2015.

defesa

Proposta Apontar a retextualizacdo do oral para o0 escrito como um recurso
didatico de aprendizagem na promoc¢do e na melhoria da producéo
escrita dos alunos, a partir de uma reflexéo sobre a relagéo entre a fala
e a escrita, consideradas como duas modalidades de um mesmo
sistema linguistico que atuam num continuum.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Na pesquisa desenvolvida por Maria Gilnete Aragdo Sampaio, a autora desenvolve
com os alunos atividades de retextualizacdo que partem dos contos orais para a
producéo escrita. Aragao utiliza como fundamentacao tedrica, entre outros, os estudos
de Favero (2012) e Marcuschi (2010).
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QUADRO 5 - DISSERTA(;AO DE MESTRADO SOBRE A RELA(}AO ORALIDADE E
ESCRITA E AS QUEST()ES DA RETEXTUALIZAC}AO: ENTRELACAMENTO DA
ORALIDADE COM A ESCRITA

Titulo O entrelacamento da oralidade com a escrita na producdo de
narrativas escritas de alunos do Ensino Fundamental Il

Autor QOdilia Olinda de Oliveira Vieira.

Local e Ano da | Uberaba — MG, 2016.
defesa

Proposta Analisar “a presenca de recursos da oralidade em narrativas escritas de
alunos da 62 série do Ensino Fundamental Il e como esses mesmos
recursos podem ser mobilizados para facilitar o dominio da produgéo
escrita, através da retextualizacao e reescrita”.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A pesquisa de Odilia Olinda de Oliveira Vieira foi realizada com uma turma de 62 série
do Ensino Fundamental Il de uma escola publica do Municipio de Uberaba/MG. Nessa
pesquisa, o sentido do termo oralidade é ampliado, pois também se refere a
“manifestacao cultural de transmissao de narrativas ligadas ao mitico, a aventura, ao

encantamento associadas aos géneros infantis e da tradigao oral’”.

Com base nas pesquisas selecionadas para dialogar com este trabalho, entendemos
gue a retextualizac&o auxiliaria na concretizacdo dos objetivos desta pesquisa, pois,
segundo Marcuschi, esse “método serve para avaliar o grau de consciéncia linguistica
e 0 dominio da nogao das relagdes entre o texto oral e o escrito” (MARCUSCHI, 2010,
p. 99).

Sendo assim, as consultas feitas ao Portal da Capes contribuiram para o
conhecimento das abordagens realizadas sobre a teméatica da interferéncia da
oralidade na produgdo escrita, bem como das estratégias de intervencéo ja aplicadas

para minimizar as marcas da oralidade no texto escrito.

Esta pesquisa buscou diferenciar-se das encontradas no Portal por priorizar o enfoque
na tipologia dissertativo-argumentativa, levando os alunos a produzirem textos de
opinido que tenham como sequéncias predominantes essa tipologia. Além disso, esta
pesquisa pretendeu analisar os textos orais e escritos tanto na perspectiva fonético-
fonoldgica quanto na textual-discursiva, evidenciando, entre outros elementos, 0 uso

dos elementos de coesdo, a presenca das pausas, das hesitacbes, do topico
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discursivo, a fim de verificar a interferéncia desses elementos caracteristicos na

oralidade na producéo escrita, como, por exemplo, no uso dos sinais de pontuacao.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 LINGUA E FALA

No Curso de linguistica geral, publicado postumamente pelos alunos do mestre
genebrino, Ferdinand de Saussure d& os primeiros nortes para os estudos cientificos
da Linguistica. Saussure (2012) estabelece a dicotomia entre lingua e fala, pois
considera, de um lado, a fala como “um ato individual de vontade e inteligéncia”
(SAUSSURE, 2012, p. 45) e do outro, a lingua como sendo “ao mesmo tempo, um
produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de convencfes necessarias,
adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos”
(SAUSSURE, 2012, p. 41). Esse autor ainda define lingua como um sistema de signos
comparavel a escrita, ao alfabeto dos surdos-mudos (2012, p. 46), e afirma:

Trata-se de um tesouro depositado pela pratica da fala por todos os
individuos pertencentes a mesma comunidade, um sistema gramatical que
existe virtualmente em cada cérebro ou, mais exatamente, nos cérebros dum
conjunto de individuos, pois a lingua ndo estd completa em nenhum, e s6 na
massa ela existe de modo completo (SAUSSURE, 2012, p. 45).

Sob esse olhar, a lingua, enquanto sistema que envolve o Iéxico, a gramética e a
fonética, seria transmitida de geracdo em geracdo pelos falantes e depositada no
cérebro, pronta para ser usada. Por considera-la um sistema estavel, Saussure (2012)
justifica a dicotomia entre lingua e fala, dizendo que ao “separar a lingua da fala,
separa-se a0 mesmo tempo: 1° - o que é social do que é individual; 2° - 0 que é
essencial do que é acessorio e mais ou menos acidental” (SAUSSURE, 2012, p. 45).
Mas, apesar de esse autor estabelecer tal separacdo, pondera que existe uma

interdependéncia entre ambas, pois para ele:

[...] é a fala que faz evoluir a lingua: sdo as impressdes recebidas ao ouvir
0s outros que modificam nossos habitos linguisticos. Existe, pois,
interdependéncia da lingua e da fala; aquela é ao mesmo tempo o
instrumento e o produto desta. Tudo isso, porém, ndo impede que sejam duas

coisas absolutamente distintas (SAUSSURE, 2012, p. 51).

De acordo com Saussure, seriam as impressdes que recebemos ao ouvir 0S outros
gue modificariam nossos habitos linguisticos. Sendo assim, no ambiente escolar, por

exemplo, os alunos, estando em contato com outras formas de construcdo de texto,
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poderiam substituir os habitos linguisticos adquiridos no convivio familiar por novos

para ampliar as possibilidades de comunicacéao.

Contrapondo-se aos estudos de Saussure, o russo Mikhail Bakhtin (Volochinov)
(2014) considera que a lingua “constitui um processo de evolucéo ininterrupto, que se
realiza através da interacdo verbal social dos interlocutores” (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 2014, p. 132, grifos do autor), que a lingua tem na interacdo verbal
uma realidade fundamental e que ela se realiza por meio de enunciados concretos
falados ou escritos, e, assim, entrariam também os enunciados orais, considerados
secundérios anteriormente por Saussure. Dessa forma, a énfase recai sobre os
participantes da interacdo verbal e sobre a situacéo social que a envolve. Sob esse
olhar, sdo esses elementos situados no meio exterior que determinam a forma dos
enunciados. Assim, esse novo olhar se desloca do sistema gramatical depositado em

cada cérebro, ou seja, no interior do individuo, para o exterior.

A partir da afirmacéo de que a lingua se realiza por meio de enunciados concretos,

Bakhtin (2011) introduz o conceito de géneros do discurso:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as
finalidades de cada referido campo ndo sé por seu conteudo (temético) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos
e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construcédo
composicional. [...] Evidentemente, cada enunciado particular é individual,
mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso
(BAKHTIN, 2011, p. 261-262, grifos do autor).

Diante do exposto, é possivel perceber que, muito mais do que estudar os itens
lexicais ou 0s sintagmas, em sentencas isoladas do contexto de producgéo, Bakhtin
traz o foco para os géneros do discurso, que tém um carater social, pela forma como
séo elaborados em cada esfera da sociedade, e, a0 mesmo tempo, individual, quando
diz que “cada enunciado particular € individual”’. Essa percepcdo de Bakhtin vai

orientar as tendéncias contemporaneas de ensino da lingua.

Posteriormente a Saussure e a Bakhtin, buscando estudar a lingua em seu uso real e

considerando as relacdes entre 0s aspectos sociais, culturais e a produc¢do linguistica,
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surge a Sociolinguistica, para a qual “a lingua € uma instituicdo social e, portanto, ndo
pode ser estudada como uma estrutura autdbnoma, independente do contexto
situacional, da cultura e da histéria das pessoas que a utilizam como meio de
comunicagdo” (CEZARIO; VOTRE, 2017, p. 141).

Assim, de acordo com Maria Maura Cezéario e Sebastido Votre (2017), para

Sociolinguistica,

A lingua é uma estrutura maleavel, que apresenta varia¢des, mas ha muitos
elementos gramaticais, fonéticos e Iéxicos que sdo comuns as variedades de
uma lingua. Nem tudo é varia¢@o, havendo um nimero enorme de elementos
comuns que sé@o estaveis. A variagdo configura-se como um conjunto de
elementos diferentes de outro conjunto de outro grupo, de outra localidade ou
de outro contexto (CEZARIO; VOTRE, 2017, p. 146).

Dessa forma, séo as experiéncias partilhadas pelos membros de uma comunidade de
fala que resultam nas semelhancas no modo como eles falam a lingua. S&o os tracos
comuns, como a religido, o trabalho, a idade, a escolaridade, o sexo, que determinam
a semelhanca entre o falar de um grupo e a diferenca entre os modos de falar dos

outros.

Bakhtin (2014) ja apontava para o fato de que a lingua “vive e evolui historicamente
na comunicagéo verbal concreta” (BAKHTIN, 2014, p. 118, grifos do autor). Portanto
considerar que a lingua é uma estrutura maleavel, que apresenta variacées, mas que
ha elementos comuns as variedades de uma lingua, permite-nos compreender o
guanto se faz necessario o trabalho com a lingua em sala de aula, no qual sejam
abordadas situacdes concretas de comunicacdo ou, pelo menos, simulacros de
situacdes, em que o0s alunos possam se apropriar das diversas possibilidades de falar

€ escrever.

Seguindo esta linha de estudo que se ocupa das mudancas pelas quais a lingua passa
e da heterogeneidade linguistica, em seu livro Educacdo em lingua materna: a
sociolinguistica na sala de aula, a sociolinguista brasileira Stella Maris Bortoni-Ricardo

trata da variedade linguistica que se faz presente na escola.

Tal como Bakhtin, a sociolinguista considera que o contexto de producao interfere na

elaboracédo do enunciado:
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Toda producéo linguistica é dependente do contexto em que se encontra o
falante e, no caso, de interagédo face a face, também dos interlocutores, mas
0 grau de dependéncia do contexto varia muito. [...]

Quando a dependéncia contextual € menor, os enunciados tém de ser mais
explicitos e os falantes tém de se valer de recursos comunicativos como
vocabulario especifico, sequencializadores e operadores logicos e outros,
gue déo ao discurso clareza e objetividade (BORTONI-RICARDO, 2004, p.
76).

Assim, os textos escritos, por exemplo, em que a interacao face a face nao acontece,
guem os produz precisa lancar desses recursos comunicativos a que se refere a

autora para torna-los mais explicitos ao leitor.

Quanto a variacao linguistica, a pesquisadora diz que em “toda comunidade de fala,
ha sempre variagao linguistica” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 47). Para ela, essa
variacao é decorrente de varios fatores como 0s grupos etarios, o género, o status
socioeconémico, o grau de escolarizacdo, o mercado de trabalho, entre outros
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 48).

A respeito da variedade linguistica e da variante que sera considerada de maior
prestigio, Bortoni-Ricardo (2004) pondera que os falantes detentores de maior poder
transferem seu prestigio para a variedade linguistica que falam, que elas “passam a
ser vistas como variedades mais bonitas e até mais corretas”. Mas, segundo a autora,
“essas variedades, que ganham prestigio porque sdo faladas por grupos de maior
poder, nada tém de intrinsecamente superior as demais [...]” (BOTONI-RICARDO,
2004, p. 34).

Por isso, a autora se posiciona sobre as sentencas formuladas por alunos nas salas

de aula, partindo dos estudos de Chomsky sobre competéncia e desempenho:

De acordo com a teoria desenvolvida por Chomsky, conhecida como
gramética gerativa, a competéncia consiste no conhecimento que o falante
tem de um conjunto de regras que Ihe permite reproduzir e compreender um
namero infinito de sentencas, reconhecendo aquelas que sdo bem formadas,
de acordo com o sistema de regras da lingua (BORTONI-RICARDO, 2004, p.
71).

Sendo assim, segundo a autora, as uUnicas sentencas malformadas seriam as
produzidas por estrangeiros que ainda estivessem aprendendo a lingua ou por

criangas em processo de internalizacédo das regras do sistema. E assim ela diferencia
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competéncia linguistica e desempenho: “A primeira € abstrata e consiste no
conhecimento internalizado que o falante tem das regras para a formacdo de
sentencas na lingua; o desempenho, por outro lado, consiste no uso efetivo da lingua
pelo falante” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 73).

Nessa mesma perspectiva, Marcos Bagno (2015) considera que o falante nativo de
uma lingua é plenamente competente, sendo “capaz de discernir intuitivamente a
gramaticalidade ou agramaticalidade de um enunciado, isto €, se obedece ou ndo as

regras de funcionamento da lingua” (BAGNO, 2015, p. 177, grifos do autor).

Portanto, segundo Bortoni-Ricardo (2004), as criancas chegam a escola sabendo
formular sentengas bem formadas, mas precisam de recursos comunicativos “para
poder atender as convencgdes sociais, que definem o uso linguistico adequado a cada
género textual, a cada tarefa comunicativa, a cada tipo de interagdo” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 75). A autora acrescenta que os “usos da lingua sao praticas
sociais e muitas delas sdo extremamente especializadas, isto €, exigem vocabulario
especifico e formagdes sintaticas que estdo abonadas nas gramaticas normativas”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 75). A sociolinguista acrescenta que:

E papel da escola, portanto, facilitar a ampliagio da competéncia
comunicativa dos alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos recursos
comunicativos necessarios para se desempenharem bem, e com seguranga,
nas mais distintas tarefas linguisticas (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 75,
grifo da autora).

Para permitir que os alunos se apropriem de recursos comunicativos necessarios para
desempenharem bem as mais distintas tarefas linguisticas, € papel da escola respeitar
as variantes linguisticas dos alunos e criar condi¢des para que haja o contato com
outras variantes linguisticas e a aprendizagem da lingua portuguesa padréo. Tal fato
se justifica por esta variante estar bastante associada a escrita, pois, segundo Perini
(2002), existe nas publicagbes dos textos jornalisticos, técnicos, didaticos, entre

outras, uma linguagem padrao bastante uniforme no Pais.

Diante do exposto neste item, desde o posicionamento de Saussure até as analises
dos pesquisadores contemporaneos como Bagno e Bortoni-Ricardo no que se refere
a lingua, acreditamos que para esta pesquisa a no¢ao de lingua que nos atende € a
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defendida por Bakhtin, em que “o emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse
ou daquele campo da atividade humana” (BAKHTIN, 2011, p. 261).

Por isso esta pesquisa procurou pautar-se em atividades de audicdo e escrita de
textos que partissem dos géneros textuais, em detrimento das praticas que se
valessem apenas o trabalho com itens lexicais e sentencas descontextualizadas. Para
isso, buscamos criar situacdes que permitissem ao aluno perceber que o uso da lingua
na modalidade oral ou escrita requer adequacao ao contexto, quer seja uma situacao

mais formal ou mais descontraida.

3.1.1 A questdo do género e datipologia textual

Bakhtin (2011, 2014), opondo-se as abordagens da lingua enquanto sistema, comuns
a sua época, toma como objeto de estudo a lingua em situagbes concretas de
realizacdo. Sendo assim, considera que nos comunicamos por meio de géneros do

discurso e nao por meio de frases soltas, livres de funcionalidade e intencionalidade.

Marchuschi (2008), seguindo a tendéncia iniciada por Bakhtin, também desenvolve

seus estudos acerca da tematica. Para ele,

Os géneros textuais sao textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrées sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integragéo de forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas
(MARCUSCHI, 2008, p. 55).

Assim, nessa perspectiva, 0S eventos comunicativos devem considerados em
situacdes concretas de realizacdo, pois é a funcdo comunicativa que determina o
género textual. Mais importante do que o estudo da forma, portanto, passa a ser com
gue finalidade se produz determinado texto. O conceito de género se refere a textos,
como uma carta pessoal, uma receita culinaria ou uma conversacao espontanea, que
apresentam caracteristicas relativas ao canal de comunicacéo, ao conteudo, a forma

de composicéo, entre outras.
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O referido autor estabelece a distingcdo entre género e tipologia, definindo a tipologia

textual da seguinte forma:

Tipo textual designa uma espécie de construcdo tedrica (em geral uma
sequéncia subjacente aos textos) definida pela natureza linguistica de sua
composicao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes ldgicas,
estilo). O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas
(sequéncias retéricas) do que textos materializados; a rigor, sdo modos
textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia de
categorias conhecidas como: narracdo, argumentacao, exposicao, injuncao.
O conjunto de categorias para designar os tipos textuais € limitado e sem
tendéncia a aumentar. Quando predomina um modo num dado texto
concreto, dizemos que esse é um texto argumentativo ou narrativo ou
expositivo ou descritivo ou injuntivo (MARCUSCHI, 2008, p. 155, grifos do
autor).

A tipologia textual diz respeito a predominancia de uma determinada sequéncia
linguistica norteadora, seja ela narrativa, argumentativa, expositiva ou injuntiva.
Assim, segundo Marcuschi (2008), “os textos realizam um género e todos os géneros
realizam sequéncias tipoldgicas diversificadas. Por isso mesmo, 0s géneros sdo em
geral tipologicamente heterogéneos” (MARCUSCHI, 2008, p. 160). Isso requer a
atencdo para a heterogeneidade das tipologias e para as sequéncias linguisticas
predominantes, bem como o contexto sociocomunicativo e discursivo que envolvem a

circulacao do género.

A tipologia argumentativa, de acordo com Antdnio Soares Abreu (2006), com raras
excegdes, € a que se “manifesta sob forma de dissertacGes escolares, monografias
cientificas, cartas, oficios, relatérios, peti¢cdes juridicas e editoriais de jornal” (ABREU,
2006, p. 79). No entanto, o autor pondera que texto argumentativo, na pratica, se
compde com o narrativo e com o descritivo. Cabe ao leitor/ouvinte, portanto,
decodificar a intencdo de quem o produziu, percebendo as sequéncias

predominantes.

Segundo Abreu (2006), o texto argumentativo apresenta procedimentos que garantem
a articulacdo dos seus segmentos, com vistas ao convencimento e a persuasdo. Um
desses procedimentos € o uso dos operadores argumentativos que propicia a
articulacao sintatica dos segmentos no texto. O emprego das conjuncdes e locucbes
conjuntivas, preposicdes e locucdes prepositivas possibilita essa articulacao sintatica,

conferindo sentidos como oposic¢ao, causa, condi¢éo, finalidade, conclusédo, entre os
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segmentos no texto. Assim, os operadores contribuem para a elaboracédo deste tipo
de texto que visa, inicialmente, a discussdo de um tema e um problema (ABREU,
2006, p. 79).

José Luiz Fiorin e Francisco Platdo Savioli (2007, p. 298) conceituam dissertacéo
como “um tipo de texto que analisa e interpreta dados da realidade por meio de
conceitos abstratos”. Os autores afirmam que “o discurso dissertativo mais tipico € o
discurso da ciéncia e da filosofia; nele, as referéncias ao mundo concreto sé ocorrem
como recursos de argumentacdo, para ilustrar leis ou teorias gerais” (FIORIN;
SAVIOLI, 2007, p. 299). Eles acrescentam ainda que, na dissertagao, “o enunciador
do texto manifesta explicitamente sua opinido ou seu julgamento, usando para iSso
conceitos abstratos” (FIORIN; SAVIOLI, 2007, p. 301).

Diante do exposto pelos autores, nesta pesquisa, foi definido que a producéo oral e
escrita de textos, tanto nas atividades diagndsticas iniciais quanto na producéo escrita
final, que serviu para analise diagnaéstica final, deveria apresentar sequéncias textuais

com tipologia predominantemente dissertativo-argumentativa.

Essa opcéao pela escolha do termo dissertativo-argumentativa e ndo apenas tipologia
argumentativa, como empregou Marcuschi (2008) fundamentou-se ainda no
posicionamento de Othon Garcia:

Nossos compéndios e manuais de lingua portuguesa ndo costumam
distinguir a dissertacdo da argumentagdo, considerando esta apenas
“momentos” daquela. No entanto, uma e outra tém caracteristicas proprias.
Se a primeira tem como propésito principal expor ou explanar, explicar ou
interpretar ideias, a segunda visa sobretudo a convencer, persuadir ou
influenciar o leitor ou ouvinte. Na dissertacdo, expressamos o que sabemos
ou acreditamos saber a respeito de determinado assunto; externamos nossa
opinido sobre o0 que é ou nos parece ser. Na argumentacao, além disso,
procuramos principalmente formar a opinido do leitor ou do ouvinte, tentando
convencé-lo de que a razdo estd conosco, de que nds é que estamos de
posse da verdade. (GARCIA, 2007, p. 380, grifos do autor)

O termo tipologia dissertativo-argumentativa se justifica pelo fato de que os alunos
deveriam produzir textos em que pudessem expressar suas ideias acerca de um
assunto, apresentar informagfes sobre um tema a partir de leituras prévias, além de

buscar o convencimento do leitor ou do ouvinte.
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Definida a tipologia textual, entre as possibilidades de géneros textuais nas quais
houvesse predominancia dessa tipologia, o texto de opinido apresentou-se como mais
adequado para producao textual das atividades diagndsticas orais e escritas e da
producao escrita final. A opgéo pelo texto de opinido se deu por os alunos participantes
da pesquisa encontrarem-se ainda em estagios iniciais da vida académica, o que
dificultaria a elaboracdo de um artigo de opinido, por exemplo, que exige uma
organizacdo textual mais complexa. Os textos opinativos apresentam as
caracteristicas necesséarias para o propésito das atividades, pois possibilitam
promover, anteriormente, leituras que tratem do tema a ser abordado e elaborar roteiro
prévio para a organizacdo do texto, propiciando certo grau de monitoramento da

lingua.

Sendo assim, na proposta de producao de texto de opinido desta pesquisa, 0 que se
pretendia era que o0s alunos expressassem seu ponto de vista sobre um tema,
selecionassem justificativas para fundamenté-lo e procurassem organizar o texto de
forma coerente. Além disso, na producdo escrita final deveriam demonstrar os
conhecimentos estudados sobre as especificidades necessarias a essa modalidade

da lingua.

3.1.2 O texto falado
O texto falado nos remete a voz, ao som, a fala e a oralidade.

A fala, segundo Marcuschi (2007, 2010), seria uma forma de producgdo textual-
discursiva para fins comunicativos que se caracteriza pelo uso de sons articulados e
significativos da lingua e que também envolve outros aspectos, como a gestualidade,
0s movimentos de corpo, por exemplo. Para este autor, faz referéncia a modalidade
oral da lingua “sob o aspecto das formas linguisticas e das atividades de formulac&o
textual” (MARCUSCHI, 2007, p. 32, grifo do autor) e designa “as formas orais do ponto
de vista do material linguistico e de sua realizacdo textual-discursiva, lidando com
aspectos relativos a organizagdo linguistica” (MARCUSCHI, 2007, p. 32). E uma
producao textual sonora que ocorre a partir da interagao entre os interlocutores, cujo

processamento se da em tempo real e h4a a cooperacdo dos participantes na
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construcdo do texto, por isso apresenta caracteristicas préoprias do ponto de vista da

formulacéo do texto.

Para Bakhtin (2011, p. 283), aprender a falar “significa aprender a construir
enunciados (porque falamos por enunciados e nao por oracdes isoladas e,

evidentemente, ndo por palavras isoladas”, moldando-os em forma de um género.

No entanto, Marcuschi (2007) ressalta que ndo é porque a fala se realiza por meio
fénico que todo texto que chega ao publico na forma fénica seja equivalente a lingua
falada. O autor cita o exemplo das noticias de jornais, que nada mais seriam do que
escritas oralizadas, da mesma forma que a realizacdo de uma leitura em voz alta. Isso
se justifica pelo fato de o modo de textualizac&o ser proprio do texto escrito e ndo do

texto falado.

Para Marcuschi (2007), a fala é aprendida espontaneamente no ambiente familiar, por
isso, em se tratando de ensino escolar, o que se pode fazer é ensinar “certos usos da
oralidade, como, por exemplo, a melhor maneira de se apresentar em publico”
(MARCUSCH, 2007, p. 33).

O autor define oralidade como “préaticas sociais ou praticas discursivas na modalidade
oral da lingua” (MARCUSCHI, 2007, p. 32). Para ele, oralidade compreende “tanto a
producao quanto a audi¢cao (compreensao da fala ouvida)” (MARCUSCHI, 2007, p.
33). Dessa forma, estariam incluidas na oralidade todas as atividades orais
desenvolvidas em contextos do dia a dia, ou seja, as praticas sociais que se
materializam pela fala, apresentando-se “sob variadas formas ou géneros textuais
fundados na realidade sonora” (MARCUSCHI, 2010, p. 25).

Diante do exposto, neste trabalho os termos fala e oralidade foram empregados na
acepcao apresentada por Marcuschi (2007, 2010), tomando fala como referéncia a
producéo textual-discursiva relacionada a modalidade oral da lingua, no ponto de vista
das formas linguisticas e da formulacdo do texto; ja a oralidade, como referéncia as
praticas sociais que se materializam pela fala em géneros textuais, usados nas

situacdes de comunicagao.
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A partir do posicionamento de Marcuschi de que a fala tem um modo proprio de
textualizacdo e de que apresenta caracteristicas proprias do ponto de vista da
formulacdo do texto, torna-se imperativo explicitar quais sdo o0s elementos
caracteristicos do processamento de que dispde um texto falado que o tornam distinto

da producéo textual realizada por meio da escrita.

Ingedore Villaga Koch (2015, p. 39), ao tratar das especificidades do texto falado,
considera que o conceito de texto “como unidade sociocomunicativa” € comum tanto
ao texto escrito quanto ao texto falado; porém, a autora ressalta que é preciso levar
em conta o fato de se tratar de um texto ser falado bem como as questdes que

envolvem a sua formulacéo.

Segundo Koch (2015, p. 40), o fato de o texto falado ser produzido huma situacao face
a face favorece a dialogicidade entre os interlocutores e a presenca destes no
momento da enunciagado possibilita, entre outros fatores, a alternancia nas falas, as
interrupcdes, a mudanca de assunto por parte de um dos interlocutores, uma vez que

0 texto vai se construindo na interag&o entre os participantes.

Como citamos, na construcéo do texto falado, o processamento acontece em tempo
real e, como ha a interagdo no momento da enunciacdo, as marcas da cooperacao

dos participantes ficam explicitas no texto.

Em uma conversa espontanea, por exemplo, os interlocutores fazem intervencdes que
nao sdo combinadas previamente, por isso um assunto pode ser deslocado para outro

durante a conversa.

Assim, Leonor Lopes Favero, Maria Lacia C. V. O. Andrade e Zilda G. O. Aquino
(2012, p. 18), tratando do texto falado, esclarecem que se faz necessario analisar a
conversagao como uma atividade em que os interlocutores interagem, alternando-se
constantemente, tratando sobre assuntos do cotidiano. Os interlocutores organizam
suas falas em turnos, definido “como a produg¢ao de um falante enquanto ele esta com
a palavra” (FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2012, p. 37-38), havendo o direito de tomar

a palavra e também de escolher o topico discursivo.
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Favero, Andrade e Aquino (2012) definem o tépico como “um elemento estruturador
da conversacao, pois os interlocutores sabem quando estéo interagindo dentro de um
mesmo topico, quando mudam, cortam, retomam ou fazem digressdes” (FAVERO;
ANDRADE; AQUINO, 2012, p. 39). Para as autoras, o topico é aquilo sobre o que se
esta falando. Da mesma forma conceitua Koch: “Na linguagem comum, topico €,

portanto, aquilo sobre o que se fala” (1992, p. 72, grifos da autora).

Koch (1992) enumera algumas marcas formais, que delimitam as unidades tépicas:

E importante observar que os limites das unidades topicas s&o depreensiveis
ndo apenas pelo conteddo (= assunto), mas também por um conjunto de
marcas formais, como:

a) Presenca, no inicio de uma unidade, de elementos como: “bom”, “bem”,
“‘entao”, “agora”, “dai”, “dai entao”, etc.

b) Presenca, no final de uma unidade, de pausas mais prolongadas,
entonacao caracteristica, frases conclusivas do tipo “é isso ai”, “fald”, “vocé

ndo acha?”, “é¢ isso que eu penso”, “enfim”, “¢ a minha opiniao”, além de
marcadores conversacionais como “viu?”, “percebe?”, “certo?”, “né?”, “ta
claro?”, “etc., etc., etc.”. (KOCH, 1992, p. 78)

Em artigo publicado no livro A construcéo da sentencga, Carlos Mioto e Mary A. Kato
(2017) trazem outras consideracdes sobre o topico do ponto de vista sintatico. Mioto
e Kato (2017, p. 32) conceituam o topico como “a area da sentenca que fica a
esquerda do sujeito”, que pode conter constituintes que desempenham “funcéo
discursiva de codificar o topico ou o foco da sentenca”. No mesmo livro, Maria Eugenia
Duarte, Marilza Oliveira e Rosane de Andrade Berlinck (2017, p. 120) tratam dos tipos
de topico. Um deles é conhecido como duplo sujeito, em que 0 sujeito externo € o
topico ou o sujeito do discurso, enquanto o0 sujeito interno é o sujeito sintatico, que
estabelece concordancia com o verbo. Nesse caso, segundo as autoras ha relacéo
semantica entre os topicos, no entanto ndo ha relacdo sintatica com a parte interna
da sentenca. Outro tipo mencionado pelas autoras ocorre quando os topicos estéo
vinculados a um objeto direto, criando constru¢cdes conhecidas como topicalizacao,
em que “envolveria 0 movimento de um constituinte para a posi¢éao de topico, deixando
uma categoria vazia, representada por um trago na sua posi¢éo de origem” (DUARTE;
OLIVEIRA; BERLINCK, 2017, p. 125).
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Sheila Brito Alves e Francisca C. O. Silva (2014) observam que a topicalizagédo é “um
fendbmeno linguistico muito comum, inclusive na variante mais coloquial da lingua
portuguesa” (ALVES; BRITO, 2014, p. 48). Elas citam como exemplo de topicalizacao
a estratégia em que “para topicalizar o elemento que vem na primeira posicéo (a de
sujeito), utilizamos outra palavra (ele, ela, essa esse) na frase para retomar o elemento
topicalizado” (ALVES; BRITO, 2014, p. 48). Segundo as autoras, esse € um fenémeno
“tipico da fala, causando estranheza quando ocorre em contextos de lingua escrita,
em textos escritos que circulam em ambientes que requerem a utilizagdo da norma-
padrao” (ALVES; BRITO, 2014, p. 49).

Favero, Andrade e Aquino (2012, p. 37) consideram que, no texto conversacional,
além do topico discursivo, ha ainda outro responsavel pela sua organizacdo: os

marcadores conversacionais.

As autoras definem marcadores conversacionais assim:

A expressdo marcador conversacional serve para designar ndo sé 0s
elementos verbais, mas também prosédicos e ndo-linguisticos que
desempenham uma funcdo interacional qualquer na fala. Podem ser
produzidos tanto pelo falante como pelo ouvinte. Sdo exemplos de
marcadores elementos como: claro, certo, uhn, ahn, viu, sabe?, né?, quer
dizer, eu acho, entéo, dai, ai, etc. (FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2012, p.
47).

Para elas, o papel desses elementos & promover a “articulacdo de textos,
encadeando-os de modo coeso” (FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2012, p. 49).

Mercedes Sanfelice Risso (2015) cita alguns elementos articuladores que exercem o
papel de estabelecer o encadeamento das por¢des de informagdes que vao surgindo

ao longo do evento comunicativo:

O acompanhamento do fluxo discursivo em textos de lingua falada revela a
presenca de um conjunto de palavras ou locugdes envolvidas no
amarramento textual das porc¢des de informacdo progressivamente liberadas
ao longo do evento comunicativo e, simultaneamente, no encaminhamento
de perspectivas assumidas em relacao ao assunto, no ato interacional.

Entre os exemplos mais frequentes de unidades articuladoras estéo formas
como: “agora”, “entdo”, “depois”, “ai”, “mas”, “bem” [...] (RISSO, 2015, p. 391).
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Risso (2015) também acrescenta marcadores como “bom”, “bem”, “olha”, “ah” que,
segundo ela, “constituem-se como segmentos prefaciadores, preferidos pelo locutor
como formas especiais de adiamento de um contetdo tépico, durante a interagéo”
(RISSO, 2015, p. 429).

Essas palavras responsaveis pelo encadeamento das por¢bes de informacfes no
texto oral, tornando-o mais coeso, também foram estudadas por Koch (1992).
Segundo a autora, ha aqueles tipicos de progresséo narrativa. Ela lista alguns e o que

sinalizam:

a. inicio e final de segmentos tépicos, subtdpicos ou quadro tdpicos:

- inicio: ai, entdo, depois, ai entdo, depois entdo, agora, veja, etc.

- fim: percebeu? entendeu? viu? né? que tal? que acha? e vocé?, etc.

b. concordéncia, discordancia, davida:

- concordancia: t, estd bem, OK, certo, claro, evidente, sem dlvida, etc.

- discordancia: nao, isso ndo, assim também néo, ndo é bem assim, etc.

- ddvida: sera? é mesmo? tem certeza?

c. hesitacao: ah, eh, é..., uhn... etc.

d. inicio e fim de digressao.

- inicio: fazendo um paréntese, desculpe interromper, mas..., antes que eu
me esqueca, a proposito, etc.

- fim: voltando ao assunto, fechando os parénteses, voltando ao que eu
(vocé) estava dizendo, etc.

e. sequéncia da narrativa: ai, entdo, ai entdo, depois, depois entdo, dai, etc.
(KOCH, 1992, p. 106).

Os marcadores conversacionais, portanto, desempenham a funcdo de manutencao
da coesdo textual como também sdo responsaveis por garantir a atencdo e a
participacdo dos interlocutores, pois podem abrir espacos para a intervencdo do

ouvinte em dados momentos.

Como a construcao do texto falado vai acontecendo no momento da interacdo e pode
haver mudancga de topico repentina, pode haver um certo volume de marcadores
conversacionais, por exemplo, Dolz e Schneuwly (2004, p. 135) afirmam que, quando
se vai proceder a leitura de transcricbes, o oral espontaneo se configura
completamente desordenado. Koch (2015) explica por que ocorre essa configuracao
desordenada:

[...] como é a interacao (imediata) o que importa, ocorrem pressdes de ordem
pragmatica que se sobrepdem, muitas vezes, as exigéncias da sintaxe. Sdo
elas que, em muitos casos, obrigam o locutor a sacrificar a sintaxe em prol
das necessidades da interacéo, fato que se traduz pela presenca, no texto
falado, ndo s6 de falsos comecos, truncamentos, corregdes, hesitagfes, mas
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também de insercdes, repeticbes e parafrases, que tém, frequentemente,
fungBes cognitivo-interacionais de grande relevancia (KOCH, 2015, p. 45).

Cortes, interrupcdes, retomadas, entre outros, sédo particularidades que acontecem no
processo de construcdo do texto falado. Por isso, ha algumas marcas caracteristicas
desse processamento, entre elas a hesitacdo, definida por Favero, Andrade e Aquino
(2012, p. 59) “como um tipo de “problema” que ¢é captado durante sua
formulacéol/linearizacéo, isto €, on-line, caracterizando-se por seu aspecto

prospectivo, ja que tem escopo algo que vem depois”.

Marcuschi (2015) considera que “a hesitagéo é intrinseca & competéncia comunicativa
em contextos interativos de natureza oral, e ndo uma disfung&o do falante” (2015, p.
49). Para ele, “a hesitacado revela os procedimentos adotados pelos falantes para
resolverem os problemas que surgem devido ao processamento on-line de formas e
contetdos”. Isso demonstraria que a hesitacdo seria, entdo, “um fendmeno de
processamento” (MARCUSCHI, 2015, p. 50).

O autor afirma que as hesitacdbes se materializam por meio de determinados

fendmenos:

a) fendbmenos prosédicos: pausas, geralmente prolongadas, e alongamentos

vocdlicos;

a) expressodes hesitativas: “éh”, “ah”, “ahn”, “mm”;

b) itens funcionais: artigos, preposicdes, conjun¢des, pronomes, verbos de
ligacéo;

c) itens lexicais: substantivos, advérbios, adjetivos, verbos;

d) marcadores discursivos acumulados: “sei 18", “quer dizer sabe”,
ah”, etc.

e) fragmentos lexicais: palavras iniciadas e ndo concluidas.

(MARCUSCHI, 2015, p. 50)

entdo né

Nesta pesquisa, consideramos importante a verificag&do, principalmente, das pausas
registradas na transcricdo do texto falado dos alunos pesquisados para relaciona-las

as pausas marcadas pelos sinais de pontuacdo empregados na escrita.

Além da hesitacéo, a correcéo e a repeticdo também sédo marcas caracteristicas da

construcdo do texto oral.
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No que se refere a correcdo, Favero, Andrade e Aquino (2015) explicam que o
procedimento de corrigir “é produzir um enunciado linguistico (enunciado-
reformulador, ER) que reformula um anterior (enunciado-fonte, EF), considerado
‘errado’ aos olhos de um dos interlocutores” (2015, p. 243). O texto falado, portanto,
diferente do texto escrito em que é possivel apagar as correcdes, pois deixa explicitas
as construcdes reformuladoras dos enunciados tidos como “errados” por quem o0s

produziu.

Quanto a repeticdo, Marcuschi (2015) assegura que “é um dos processos de

formulac&o textual mais presentes na oralidade” (2015, p. 207).

Para Marcuschi, a repeticdo no texto falado tem as seguintes funcdes:

Contribui para a organizacao discursiva e a monitora¢gé@o da coeréncia textual,
favorece a coesdo e a geracdo de sequéncias mais compreensiveis; da
continuidade & organizacao topica e auxilia nas atividades interativas. Disso
tudo resulta uma textualidade menos densa e maior envolvimento
interpessoal, 0 que torna a repeticdo essencial nos processos de
textualizag&o na lingua falada. (MARCUSCHI, 2015, p. 207).

E complementa que:

Na fala, em que nada se apaga, a repeticdo faz parte do processo formulativo.
Sua presenca na superficie do texto falado é alta, constatando-se que, a cada
cinco palavras, em média, uma é repetida. E por isso que a repeticdo tem
avaliagéo e papel diverso na fala e na escrita (MARCUSCHI, 2015, p. 207).

Para o referido autor, “a repeticdo ndo é um descontinuador textual, mas um processo
de composic¢éo do texto e conducéo do tépico discursivo” (MARCUSCHI, 2015, p. 208,
grifo do autor). Ele afirma também que as “repeticées estdo entre as estratégias mais
utilizadas, sobretudo para a coesao sequencial, mas se acham muito presentes
também na coeséo referencial do texto falado” (MARCUSCHI, 2015, p. 219).

Marcuschi (2015, p. 211) cita exemplo de repeticdo que pode ocorrer no texto falado,
como a de segmentos textuais idénticos ou semelhantes, fonologicos, de morfemas,

de itens lexicais e constru¢des oracionais.
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Por ser a repeticdo de itens lexicais, de construcdes sintaticas, entre outras, uma
importante estratégia de coesao na construcao do texto falado, os alunos pesquisados
a empregam da mesma forma elaboracao do texto escrito, conforme demonstraremos

nas analises dos textos.

3.2 AESCRITA

As pesquisas que tratam das relacdes entre oralidade e escrita apontam para que
ambas ndo sejam mais colocadas como opostas, apesar de existirem distin¢cdes entre
elas, como o processamento de construcao textual, por exemplo. Anteriormente, uma
dicotomia as colocava em situacbes extremas, considerando o texto falado né&o
planejado, enquanto o escrito seria planejado, o texto falado redundante, enquanto o
escrito seria condensado, entre outras. Para Koch (2015, p. 44), essas caracteristicas
dicotdbmicas teriam sido definidas tomando como parametro o ideal do texto escrito,
em detrimento do falado.

Refletindo essa nova visao das relagbes entre oralidade e escrita, Marcushi (2010)
considera que as diferencas entre elas “se ddo dentro de um continuum tipolégico das
praticas sociais de producdo textual e ndo na relacdo dicotbmica de dois polos
opostos” (MARCUSCHI, 2010, p. 37, grifos do autor). Assim, oralidade e escrita sdo
praticas sociais de producdo de texto, que se materializam em géneros que

constituem um continuo, no qual se situam todos os géneros de textos produzidos.

A distribuicdo dos géneros textuais se da nesse continuo em que alguns deles seriam
representativos da oralidade, como uma conversacao espontanea, e outros da escrita,
como um artigo cientifico. Porém, em outros géneros, esses elementos se entrelacam,
se mesclam. Uma comunicagdo de um trabalho cientifico, como uma conferéncia, por
exemplo, embora seja apresentada oralmente, foi concebida inicialmente na forma
escrita; enquanto uma carta familiar, apesar da apresentacdo escrita, poderia se
aproximar da oralidade. Por isso, existem textos orais que mais se aproximam do polo
da escrita formal, enquanto textos escritos que mais se aproximam da oralidade
(KOCH, 2015, p. 43).
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Sob esse ponto de vista, na producéao textual oral ou escrita, os diversos contextos de
comunicacao e os objetivos comunicativos é que vao situar o género textual a ser
produzido na posicdo mais proxima da oralidade ou da escrita, mais proxima da
formalidade ou da informalidade, mais préxima da linguagem do dia a dia ou da
linguagem padrdo. Por isso, Marcuschi e Dionisio (2007, p. 16), em Fala e escrita,
sugerem que “o trabalho com ambas as modalidades deve dar-se na visdo dos
géneros e da producgéo textual discursiva, e ndo na relagdo das formas soltas e
descontextualizadas”. Também tratando das relacdes entre oralidade e escrita,
Favero, Andrade e Aquino (2012, p. 15) pontuam que o ensino da oralidade “ndo pode
ser visto isoladamente, isto é, sem relacdo com a escrita, pois elas mantém entre si
relacbes muatuas e intercomunicaveis”. No entanto, Koch (2015, p. 43) afirma que
“embora se utilizem, evidentemente, do mesmo sistema linguistico, fala e escrita sao
duas modalidades de uso da lingua, possuindo cada uma delas caracteristicas
préprias; isto é, a escrita ndo constitui mera transcricao da fala”. A escrita ndo é uma
mera transcricdo da fala, pois utiliza recursos diferentes da oralidade para expressar
0S conteudos e para a organizacéo textual.

Marcuschi e Hoffnagel (2007, p. 101-102) confirmam a posi¢céo defendida por Koch
(2015), pois para eles todas “as escritas deixam de lado alguns fendmenos sonoros
gue estdo presentes na fala”, como é o caso das diferengas regionais, por exemplo,
“‘que, em geral, ndo sao refletidas na escrita”. Segundo esses autores, as “escritas
das linguas foram baseadas, em geral, na pronuncia da regido mais prestigiosa que
servia de ponto de referéncia”. Por isso, de acordo com eles, “a escrita alfabética fosse
apenas um codigo grafico para representacdo do coédigo oral, deveria existir
minimante um simbolo (e apenas um) grafico para cada fonema da lingua”
(MARCUSCHI; HOFFNAGEL, 2007, p. 101).

Diante desta questéo, Cagliari (2007) distingue o sistema de escrita e a ortografia:

A ortografia € uma convencéo sobre as possibilidades de uso do sistema de
escrita, de tal modo que as palavras tenham um Unico modo de
representacdo gréfica. O sistema de escrita, por exemplo, permite que se
escreva disi, pechi etc., mas a ortografia obriga a se escrever disse e peixe.
O sistema de escrita ndo permite que se escreva bisi em vez de disi ou disse,
ou paixche em vez de pechi ou peixe (CAGLIARI, 2007, p. 57, grifos do autor).
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O sistema de escrita da lingua portuguesa possibilita 0 uso de mais de um simbolo
grafico para um mesmo fonema, mas a convencao ortografica permite apenas o uso

da forma convencionada e registrada nos dicionarios.

Marcuschi (2010), entdo, define que:

A escrita seria um modo de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos com certas especificidades materiais e se caracterizaria por
sua constituigdo grafica, embora envolva também recursos de ordem pictérica
e outros [...]. Pode manifestar-se, do ponto de vista de sua tecnologia, por
unidades alfabéticas (escrita alfabética), ideogramas (escrita ideografica) ou
unidades iconograficas, sendo que no geral ndo temos uma dessas escritas
puras. Trata-se de uma modalidade de uso da lingua complementar a fala
(MARCUSCHII, 2010, p. 26, grifo do autor).

O autor fala de “certas especificidades materiais” da escrita e a coloca como
complementar a fala, ndo sendo nem uma representacao desta nem superior a ela.
Assim, a escrita € uma tecnologia que disp&e de recursos préprios. Essa tecnologia,
segundo Marcuschi e Hoffnagel (2007, p. 95), “é sim uma nova forma de armazenar o
conhecimento e expressa-lo com um controle formal que a fala ndo permitia pela sua
fugacidade”. Ela supera os limites da oralidade, pois permite o armazenamento de

conhecimento fora da mente humana.

Assim, é possivel afirmar que o texto escrito apresenta especificidades caracteristicas
que precisam ser ensinadas nas atividades que envolvem o trabalho com a lingua,
pois ha diversas situag6es do cotidiano em que as atividades de linguagem precisam
ser realizadas na modalidade escrita. Portanto, é preciso que os alunos aprendam os
recursos da escrita, bem como o0s géneros textuais que se situam nos polos mais

proximos dessa modalidade, para emprega-los em tais situacoes.

3.2.1 O texto escrito

3.2.1.1 O texto e a textualidade

Inicialmente, trataremos de algumas caracteristicas do texto, seja ele oral ou escrito,

para, posteriormente, abordarmos as questdes especificas do texto escrito.
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Segundo Maria da Graca da Costa Val, texto ou discurso € uma “ocorréncia linguistica
falada ou escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa,
semantica e formal” (VAL, 2016, p. 3). A autora pontua que para que uma ocorréncia
linguistica seja percebida como um texto por quem vai recebé-la é preciso que ela

seja percebida como um todo significativo.

Dessa forma, a fim de explicitar os elementos que tornam o texto um todo significativo,

Val (2016) considera que a primeira propriedade basica do texto é:

O contexto sociocultural em que se insere o discurso também constitui
elemento condicionante de seu sentido, na producdo e na recep¢do, ha
medida em que delimita os conhecimentos partilhados pelos interlocutores,
inclusive quanto as regras sociais da interacdo comunicativa (uma certa
“etiqueta” sociocumunicativa, que determina a variacdo de registros, de tom
de voz, de postura, etc.) (VAL, 2016, p. 4).

Portanto, quem produz o texto, a quem ele se destina, a forma de registro escolhida
para a producdo e o grau de informatividade partilhado entre os interlocutores sao
alguns dos elementos que determinam a compreensédo do texto como um todo

significativo.

Além dos citados, outros elementos corroboram para producdo de um texto, de modo
gue ele possa ser compreendido como uma unidade de sentido, conforme aponta
I[randé Antunes (2007):

Nas atividades de linguagem, além do conhecimento do mundo, é necessario
também que conhegcamos as muitas regras (ou regularidades) que
especificam o que devemos fazer para organizar um texto, para lhe dar uma
sequéncia, para lhe atribuir uma continuidade e uma progresséo, para lhe
conferir algum tipo de sentido e coeréncia (ANTUNES, 2007, p. 58).

Tratando do que se faz necessario para organizar o texto, dar sequéncia e
continuidade, garantindo uma unidade de sentido, Antunes (2007) se refere as
propriedades que o conjunto de palavras dispostas lado a lado devem apresentar para
que funcionem como um todo comunicativo. Segundo Antunes (2009, p. 51-52), o
“texto envolve uma teia de relagdes, de recursos, de estratégias, de operacdes, de

pressupostos, que promovem a sua construcao [...]".
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A fim de esclarecer sobre as propriedades que as palavras dispostas lado a lado

devem ter para que se crie uma trama semantica, Antdénio Suarez Abreu (2006) afirma:

Um texto ndo é uma unidade constituida por uma soma de sentencas, mas
pelo encadeamento semantico delas, criando assim, uma trama seméantica a
gue damos o nome de textualidade. O encadeamento semantico que produz
a textualidade chama-se coes@o. Podemos definir coesdo, mais
especificamente, dizendo que se trata de uma maneira de recuperar, em uma
sentenga B, um termo presente em uma sentengca A (ABREU, 2006, p. 13,
grifos do autor).

O autor traz a coesdo como um elemento responsavel pela textualidade, pelo
encadeamento semantico das sentencas que comp8em o todo. Para isso, d4 como
exemplo a retomada de termos, ou seja, trata da coeséao referencial. Segundo Koch
(2010), esse tipo de coesdo € aquela “em que um componente da superficie do texto
faz remisséo a outro(s) elementos(s) nela presentes ou inferiveis a partir do universo
textual” (KOCH, 2010, p. 31).

Entre os elementos que fazem remissao a outros ja mencionados no texto estdo os
pronomes pessoais de 32 pessoa. Sobre eles, Emilio Pagotto, Jairo Nunes e Sonia
Cyrino (2017, p. 58) classificam os pronomes pessoais em cliticos (atonos) e plenos
(ndo atonos). Verificando a ocorréncia de uso desses pronomes para a retomada de
objetos diretos no portugués culto falado no Brasil, Pagotto, Nunes e Cyrino (2017, p.
60) concluiram que o clitico tem baixa frequéncia de uso e, quando empregado, “s6
aparece em posicdo enclitica a um verbo no infinitivo, sendo realizado como -lo(s)/ -
la(s) — tendo sobrevivido em discursos mais formais”. Por se tratar de uma analise de
corpus de Nurc, construgdes com um pronome pleno na posi¢cao de objeto foram bem

raras, segundo 0s autores.

Bagno (2001, p. 107) justifica que esse tipo de construgdo esta associado “as
variedades linguisticas de baixa escolaridade”, por isso falantes cultos procuram evita-
las. Sendo assim, os falantes de maior escolaridade, conforme os autores citados,
lancam méo de uma estratégia de complemento sentencial nulo, ou seja, recorrem a

elipse.

De acordo com Silva (2002), assim, os falantes cultos evitam o uso dos cliticos, que

sado muito formais, e dos plenos, marcados como socialmente estigmatizados por
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apresentarem estruturas sintaticas simples, mais transparentes aos interlocutores. A
autora ressalta que pesquisas realizadas sobre o tema apontam que 0 pronome
lexical, ou pleno, quando usado na retomada de objetos diretos, tem ocorréncia maior
entre os jovens do Ensino Fundamental e que o uso decresce com 0 aumento da faixa
etaria e da escolaridade, chegando a menos de 10% entre informantes de Ensino

Superior.

Além da coesdo referencial, existe ainda a coesao sequencial, que, para Koch (2010),
€ a segunda grande modalidade de recursos coesivos. A autora diz que esse tipo de

mecanismo coesivo diz respeito a

procedimentos linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre outros
segmentos do texto (enunciados, parte de enunciados, paragrafos,
sequencias textuais), diversos tipos de relacdes semanticas e/ou
pragmaticas, & medida que se faz o texto progredir (KOCH, 2010, p. 53).

Responséavel pela progressao textual, segundo Koch (2010), a coesdo sequencial
pode se estabelecer com ou sem elementos coesivos. Os conectores, por exemplo,
responsaveis pelo encadeamento entre orac¢des, enunciados ou até sequéncias
maiores de texto, sdo exemplos de elementos coesivos que ocorrem na superficie do
texto e contribuem para a progresséao textual. Neste grupo, incluem-se as conjuncgdes,
as quais estabelecem ligacao entre os enunciados ou partes do texto, conferindo-lhes

diversos tipos de relacfes de sentido.

Segundo Antunes (2009), o emprego dos conectivos pode ser uma marca
caracteristica do texto escrito: “uma maior explicitude dos conectivos, entre oracoes,
periodos e paragrafos, também pode ser apontada como marca da escrita (sobretudo
da escrita formal)” (ANTUNES, 2009, p. 198). A autora justifica esse procedimento
pelo fato de, no texto escrito, “estarem ausentes certos tracos esclarecedores do
contexto situacional” (ANTUNES, 2009, p. 198).

Outro fator responsavel pela textualidade é a coeréncia. Val (2016) considera que:

A coeréncia resulta da configuracdo que assumem 0s conceitos e relacdes
subjacentes a superficie textual. E considerada o fator fundamental da
textualidade, porque é responsavel pelo sentido do texto. Envolve ndo sé
aspectos légicos e semanticos, mas também cognitivos, na medida em que
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depende do partilhar de conhecimentos entre os interlocutores (VAL, 2016, p.
5, grifos da autora).

A coeréncia, portanto, diz respeito tanto a construgdo quanto a recepc¢ao do texto. Os
elementos linguisticos que compdem a superficie do texto, assim como as
informacdes veiculadas contribuem para o texto seja compreendido como um todo

COeso e coerente.

Val (2016) e Antunes (2009) afirmam que h& uma estreita relacdo entre coesao e
coeréncia. Segundo Val (2016, p. 6), “coesdao € a manifestagcdo linguistica da
coeréncia; advém da maneira como 0s conceitos e relagdes subjacentes sao

expressos na superficie textual”. Assim também se posiciona Antunes (2009):

Coesdao e coeréncia constituem, assim, duas propriedades da matéria textual,
as quais, para serem relevantes, devem estar em inteira harmonia e
consonancia. O plano da superficie, que, conforme vimos, deve estar
coesivamente organizado, preenche a fungdo de promover e assinalar a
interligacdo semantica requisitada pela unidade textual (ANTUNES, 2009, p.
79, grifos da autora).

Além da coesdo e da coeréncia, ha ainda outros fatores que interferem na
textualidade, chamados de fatores pragmaticos da textualidade. Sao eles:
intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e intertextualidade.
Por intencionalidade, Antunes (2009, p. 11) entende como “o empenho do produtor
em construir um discurso coerente, coeso e capaz de satisfazer os objetivos que tem
em mente numa determinada situagdo comunicativa”. Para Val (2009, p. 11),
aceitabilidade diz respeito ao recebedor e a expectativa “de que o conjunto de
ocorréncias com que se defronta seja um texto coerente, coeso, Util e relevante, capaz
de leva-lo a adquirir conhecimentos ou a cooperar com o0s objetivos do produtor”.
Sobre situacionalidade, Val (2009, p. 12) trata como a adequacao do texto a situacao
sociocomunicativa. A autora considera que o contexto pode definir o sentido do
discurso, considerando, inclusive, que em determinados contextos, um texto menos
coeso pode funcionar melhor que “outro de configuracdo mais complexa”. A respeito

da situacionalidade, Val (2009) pondera:

Assim, ha convenc¢des que regem o funcionamento da linguagem na
interacdo social e que determinam, especificamente, qual o tipo particular de
discurso adequado a cada ato comunicativo. Essa questdo é da maior
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importancia para quem trabalha com o ensino de redacéo, pois vem dai o fato
de que a textualidade de cada tipo de discurso envolve elementos diferentes.
O que é qualidade num texto argumentativo formal podera ser um defeito num
poema, ou huma estodria de suspense, ou numa conversa de botequim (VAL,
2009, p. 13 -14).

Quanto a informatividade, Val (2009, p. 14) pontua que se refere “a medida na qual as
ocorréncias de um texto s&o esperadas ou nao, conhecidas ou ndo, no plano
conceitual e no formal”. Ou seja, trata-se das informactes dadas e das informagdes

novas.

Portanto, na producdo textual oral ou escrita, é preciso levar em conta os fatores que
conferem textualidade, como a coesao e a coeréncia, como também os relacionados
ao contexto  sociocomunicativo, como intencionalidade, aceitabilidade,
situacionalidade, informatividade e intertextualidade; além disso, importa saber que
guem produz um texto tem em mente um interlocutor a quem ele se destina, mesmo

que virtual.

Em se tratando de textos escritos, por exemplo, o interlocutor, geralmente, ndo esta
presente no momento da producéo. Assim, a recepcao desse texto, quase sempre, é
retardada, pois 0 processo de producdo ndo se da como na conversacdo, em que a
producdo acontece por meio da interacdo face a face e a construcédo torna-se o
resultado dessa interacdo.

Se na oralidade os gestos e as expressdes faciais, o tom de voz, as pausas, as
repeticbes, as hesitacdes, entre outros elementos contextualizadores, contribuem
para a construcéo e para a compreensao dos textos, na escrita, por nao dispormos de

tais artificios, é preciso lancar méo de recursos especificos.

Diana Luz Pessoa de Barros (2000), em seu artigo “Entre a fala e a escrita: algumas

reflexdes sobre as posi¢des intermediarias”, afirma que

a escrita ndo transcreve a fala apenas em outra substancia de expressao. Ela
utiliza recursos diferentes da fala para expressar, de modo diferente,
contelidos que a fala exprime pela sonoridade da expresséo. Dai os sinais
gréficos da escrita e a pontuacdo que sao utilizados para cumprir, no texto
escrito, as funcdes de organizar, do ponto de vista argumentativo e afetivo-
passional, as relagdes entre os “interlocutores”, que a fala organiza com a
entoacao e a gestualidade [...] (BARROS, 2000, p. 74).
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Os recursos diferentes a que a autora se refere sdo recursos graficos, como, por
exemplo, a letra mailscula, a escrita em negrito ou italico e os acentos graficos, e os
sinais de pontuacdo, como ponto, virgula, reticéncias, entre outros, que tendem a
suprir a auséncia dos elementos contextualizadores da oralidade, em especial os que

expressam as particularidades da entoacgéao.

Esta pesquisa, devido a extenséo da tematica, limitou-se ao uso da pontuacéo e do
paragrafo, uma vez que ao final das atividades de intervencdo os alunos deveriam
produzir um texto de opinido, cuja tipologia fosse predominantemente dissertativo-

argumentativa, em conformidade com a lingua padrao.

Dentro da tematica da pontuacédo, a abordagem foi delimitada ao emprego da virgula
e do ponto. Tal delimitag&o se justifica pelo fato de que o emprego desses sinais tende
a ser mais recorrentes nas sequéncias textuais com a tipologia selecionada, uma vez
gue nessa tipologia pode haver incidéncia maior de frases em que a articulacéo
sintatica se estabelece em torno da opinido a respeito do tema proposto e dos
argumentos para sustenta-la, além de frases que trazem informacgdes e constatacfes

acerca da realidade.

Celso Pedro Luft (2002) conceitua pontuacdo como: “Sistema de sinais com que se
representam os fonemas suprassegmentais, principalmente as pausas” (LUFT, 2002,
p. 240). Do ponto de vista do autor, 0s sinais de pontuacao estéo relacionados a fala,
ja que eles representam “fonemas suprassegmentais” e emprego desses sinais,
portanto, esta associado as pausas da oralidade. Entre os sinais de pontuacéo, Luft
(2002, p. 240) enumera: ponto, dois-pontos, virgula, ponto-e-virgula, ponto-de-
exclamacdo, ponto-de-interrogacdo, ponto-final, reticéncias. Além desses,
acrescenta: aspas, asterisco, colchetes, paragrafo, parénteses, travessao, hifen
(LUFT, 2002, p. 241).

Ao tratar da pontuacdo, Antonio Suérez Abreu (2003) analisa as diferentes curvas
entoacionais e os diferentes tipos de frases que podem ser produzidos. O autor
observa que o movimento de baixar ou elevar o tom de voz, produzindo uma curva
ascendente ou descendente no final da oracao, por exemplo, gera tipos diferentes de
oracoes. Esses tipos de frases séo representados na escrita por sinais de pontuacéo,
como ponto final, ponto de interrogacdo e ponto de exclamagdo. A partir do
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posicionamento desses autores, concluimos que a pontuacéo esta associada a frase

€ a seus componentes.

M. Cecilia P. de Souza e Silva e Ingedore Villaca Koch (1996, p. 11-13) explicam que
a frase costuma ser entendida, do ponto de vista do conteddo, como a expressao
verbal de um pensamento, sendo um “enunciado suficiente por si mesmo para
estabelecer comunicacéo”, por meio do qual € possivel “expressar juizos, descrever
acOes, estados ou fendbmenos, transmitir apelos ou ordens, exteriorizar emogdes”
(SILVA; KOCH, 1996, p. 11). Do ponto de vista sintatico, de acordo com as autoras, a
frase consiste em uma “organizagdo, uma combinagdo de elementos linguisticos
agrupados segundo certos principios, que a caracterizam como uma estrutura [...]"
(SILVA; KOCH, 1996, p. 11). Segundo elas, ha marcas que permitem ao leitor ou ao
ouvinte identificar o inicio e o final da frase, seja pelo uso de sinais graficos ou pela
entoacao, como na subida da voz ao final da frase interrogativa e a descida ao final
da frase declarativa, por exemplo. Mas autoras ressaltam que essas marcas ndo sao
suficientes para identificar uma combinacdo de elementos linguisticos como frase,
uma vez que toda frase diz algo, fala sobre um determinado assunto e é veiculada
pelo locutor de diversos modos de dizer. Sendo assim, a frase envolve o conteudo, a

organizacao linguistica e os diversos modos de dizer.

Sobre esses diversos modos de dizer, José Carlos Azeredo (2002) observa que “a
intencdo do enunciador pode estar manifesta nos procedimentos formais da lingua,
como a entoacao, que distingue uma ordem de uma pergunta, uma exclamacgao de
uma simples declaracédo [...]” (AZEREDO, 2002, p. 147). Assim, em uma frase
declarativa, por exemplo, o enunciador “se reporta a dados de um universo real ou
imaginario” (AZEREDO, 2002, p. 148), tendo a intengdo de declarar um pensamento

acerca de um assunto, de fazer uma afirmacao, de informar um dado da realidade.

Tomando como exemplo a elaboracdo de uma frase declarativa, Abreu (2003) explica:

Quando baixamos a voz, no final de uma frase, produzimos uma curva sonora
descendente em direcdo ao grave, queremos, com isso, passar ao h0sso
interlocutor a informagédo de que essa é uma frase declarativa (afirmativa ou
negativa) que acaba de chegar ao fim (ABREU, 2003, p. 245).
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A curva entoacional, de que trata o autor, refere-se a construcdo de uma frase
declarativa em um texto falado. Na escrita, € o ponto final que vai indicar para o leitor

gue se trata de uma frase declarativa que acaba de chegar ao fim.

Celso Cunha e Lindley Cintra (2001, p. 643) pontuam que, como lingua escrita nao
dispde dos recursos ritmicos e melddicos da falada, utiliza o recurso da pontuacéo
para “reconstituir aproximadamente o movimento vivo da elocug¢ao oral”. Desse modo,
para esses autores, a virgula, o ponto e ponto-e-virgula sdo os sinais que tém a

funcao, fundamentalmente, de marcar as pausas da oralidade no texto escrito.

Quanto ao emprego da virgula, Anténio Suarez Abreu (2003) afirma que:

As virgulas séo, portanto, recursos graficos utilizados para assinalar, na
escrita, as quebras de ligacdo entoacional marcadas pela sintaxe e que
promovem o “empacotamento’ das frases de um texto em blocos prosédicos.
Estudar o emprego da virgula é, portanto, aprender a assinalar, na escrita, as
guebras de ligacdo entoacional originadas na sintaxe das frases [...] (ABREU,
2003, p. 249).

Abreu (2003) associa o emprego da virgula a sintaxe, ou seja, as frases e a seus
componentes. No entanto, ele toma como referéncia a oralidade, ja que trata das
“‘quebras de ligagéo entoacional” e diz que as virgulas “promovem o ‘empacotamento’
das frases de um texto em blocos prosdédicos”. O emprego da virgula tenta recuperar,
na escrita, os recursos da oralidade, assinalando com o sinal grafico as “quebras”

indicadas pelas pausas.

Outra marca caracteristica do texto escrito é o paragrafo, que, segundo Othon M.
Garcia (2007, p. 220), em seu livro Comunicacdo em prosa moderna, a0 mesmo
tempo em que ajusta as ideias, facilitando tanto o trabalho da produgéo quanto da

recepcéao do texto, € marcado visualmente na escrita.

Atualmente, com os programas de edi¢do de texto, a marcacao visual do paragrafo
pode ser feita ndo s6 com o afastamento em relagdo a margem como também com a

separacao dos paragrafos por um espacamento maior entre cada um deles.

Garcia (2007) entende que o paragrafo é “uma unidade de composic¢ao construida por

um ou mais de um periodo, em que se desenvolve determinada ideia central, ou
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nuclear, a que se agregam outras, secundarias, intimamente relacionadas pelo

sentido e logicamente decorrentes dela” (GARCIA, 2007, p. 219, grifos do autor).

A extensao do paragrafo, entdo, depende da complexidade das ideias desenvolvidas
nele. Segundo Garcia (2007), o paragrafo-padrao, principalmente na dissertacdo e na
descricéo, geralmente se compde de introducdo, desenvolvimento e concluséo. O
autor analisa que a introducéo “representada na maioria dos casos por um ou dois
periodos curtos iniciais, em que se expressa de maneira sumaria e sucinta a ideia-
nacleo” (GARCIA, 2007, p. 222). Essa parte 0 autor chama de tépico frasal. Sobre o
desenvolvimento, Garcia explica que é a “explanagdo mesma dessa ideia-nucleo”
(GARCIA, 2007, p. 222). Quanto a concluséo, o autor diz que é “mais rara, mormente
nos paragrafos pouco extensos ou naqueles em que a ideia central ndo representa
maior complexidade” (GARCIA, 2007, p. 222).

Antdnio Suarez Abreu (2006, p. 73), em seu livro “Curso de redacéo”, faz ponderacdes
a fim de que possamos perceber a complexidade da transicdo de um paragrafo para
outro, conferindo um caréater subjetivo a essa acdo. Para este autor, o paragrafo é
uma estrutura superior a frase, que se desenvolve em torno de uma ideia, mas o
momento da transi¢ao entre paragrafos depende um pouco de sensibilidade de cada

um ao escrever.

Da mesma forma, quando trata da organizacdo dos paragrafos nas atividades de
retextualizagao, Marcuschi (2010, p. 79) considera que “os paragrafos sdo um aspecto
complexo, pois exigem uma divisdo em topicos e ndo séo tdo espontaneos”. Para o
aluno iniciante, portanto, seria, segundo esse autor, tarefa ainda complexa reunir

“ideias estritamente relacionadas” e conciliar a sua intencionalidade.

Portanto, nesta pesquisa, 0 emprego dos sinais de pontuacao e a noc¢ao de paragrafo
expressa por parte dos alunos envolvidos foram analisados em comparagéo entre o
texto oral e o texto escrito, a fim de verificarmos as possiveis interferéncias da

oralidade na produgéo escrita.
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3.2.1.2 A questéo da norma padréo e da ortografia oficial

Esta pesquisa objetivou levar o aluno produzir um texto de opinido escrito, com
tipologia dissertativo-argumentativa predominante, em que as marcas de oralidade
sejam amenizadas; assim, aproximando a producdo textual escrita da lingua
portuguesa padrdo. Por isso, discorreremos sobre a questdao da norma-padréo e
sobre a ortografia oficial.

Raquel M. K. Freitag e Edair Maria Alice Gorski (2013) explicam que:

[...] ha, pelo menos, dois sentidos associados a esse termo: norma pode
remeter tanto a preceito, ou seja, aquilo que é normativo; quanto & descrigdo
de usos recorrentes, ou seja, aquilo que é considerado/ tido como normal
(FREITAG; GORSKI, 2013, p. 32).

Segundo Freitag e Gorski (2013, p. 32-33), Carlos Faraco toma o termo norma culta
para tratar dos usos linguisticos mais prestigiados socialmente, considerados pelos
falantes como pertencentes a uma variedade superior as variedades nao-padrao ou
populares. Quanto a norma-padrdo, segundo as autoras, Faraco pontua que foi
tomado, inicialmente, como padrdo um certo modelo lusitano de escrita, tornando-o
artificial. Posteriormente, algumas regras desse padrdo imposto passaram a ser
flexibilizadas dando origem a norma gramatical contemporanea que, de acordo com
as autoras, refere-se a um “conjunto de fendmenos apresentados como cultos por
gramaticos e dicionaristas contemporaneos, que reinterpretam preceitos da tradicdo
gramatical” (FREITAG; GORSKI, 2013, p. 33). Neste caso, elas dizem que h& mais

recomendacao do que prescrigao.

Rosa Virginia Mattos e Silva (2002), em seu livro Contradicdes no ensino do
portugués: a lingua que se fala x a lingua que se ensina, também observa que essa
guestdo da norma é polémica, pois ha um paradoxo em linguas de grande difuséo,
como € o portugués: “a necessidade social de unificacédo, padronizacéo, em face da
realidade heterogénea” (SILVA, 2002, p. 11).

Diante do impasse entre a padronizacdo para atender a necessidade de unificar e o
respeito a diversidade linguistica, paira ddvida sobre ensinar ou ndo a lingua

portuguesa padrao.
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Nesse sentido, Sirio Possenti (2012), tratando dos objetivos do ensino da lingua

portuguesa se posiciona:

Talvez deva repetir que adoto sem qualquer divida o principio (quase
evidente) de que o objetivo da escola é ensinar o portugués padrao, ou talvez
mais exatamente, o de criar condi¢Bes para que ele seja aprendido. Qualquer
outra hipétese é um equivoco politico e pedagogico (POSSENTI, 2012, p.
17).

Mas o autor pondera que o ensino do padrao se torna grave quando se trata de ensinar
o padrao “a quem nao fala usualmente, isto é, a questao € particularmente grave em
especial para os alunos das classes populares” (POSSENTI, 2012, p. 18). Apesar
disso, Possenti (2012) defende que objetivo do ensino da lingua portuguesa € o de
criar condicfes para que o portugués padrdo seja aprendido. Possenti (2012) destaca
um problema que envolve nossa pesquisa: 0s alunos participantes de nossa pesquisa
pertencem a classes populares, que, em geral, ndo dominam o portugués padréo. Isso
seria entdo um problema para o objetivo de um trabalho de pesquisa como 0 nosso,

por exemplo? Segundo ele, ndo, uma vez que faz a seguinte ponderacéo:

O equivoco, aqui, parece-me, é o de ndo perceber que os menos favorecidos
socialmente sé tém a ganhar com o dominio de outra forma de falar e de
escrever. Desde que se aceite que a mesma lingua possa servir a mais de
uma ideologia, a mais de uma fungcdo, o que parece hoje evidente
(POSSENTI, 2012, p. 18).

Para esclarecer melhor seu posicionamento, Possenti (2012) define como portugués

padréo:

Do ponto de vista da escola, trata-se em especial (embora nao sd) da
aquisicdo de determinado grau de dominio da escrita e da leitura. E
evidentemente dificil fixar os limites minimos satisfatérios que os alunos
deveriam poder atingir. Mas parece razoavel imaginar, como projeto, que a
escola se proponha como objetivo que os alunos, aos 15 anos de vida e 8 de
escola, escrevam, sem traumas, diversos tipos de texto (narrativas, textos
argumentativos, textos informativos, atas, cartas de vérios tipos etc.; [...] 0
maximo que se pode esperar € que eles ai ndo se percam) e leiam
produtivamente textos também variados: textos jornalisticos, como colunas
de economia, politica, educacdo, textos de divulgacdo cientifica em varios
campos, textos técnicos (ai incluindo o manual de imposto de renda, por
exemplo) e, obviamente, e com muito destaque, literatura (POSSENTI, 2012,
p. 20).
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Assim, o0 ensino do portugués padrdo estaria pautado na exposicdo do aluno ao
contato com textos escritos de diversos géneros, tanto para propiciar a leitura quanto

a producéo textual.

Dentro dessa mesma tematica, Mario Perini (2002) diz que existe sim um portugués
padrao bastante uniforme no Brasil. Segundo ele, podemos confirmar esse fato nas

publicacdes feitas no pais:

Existe uma linguagem padrdo utilizada em textos jornalisticos e técnicos
(como revistas semanais, jornais, livros didaticos e cientificos), linguagem
essa que apresenta uma grande uniformidade gramatical, e mesmo
estilistica, em todo o Brasil. Assim, seria dificil distinguir linguisticamente o
editorial de um jornal de Curitiba do de um jornal Cuiaba ou S&o Luis.
Igualmente, a linguagem de um livro técnico ou didatico publicado em Recife
nao se distingue da de um livro publicado em S&o Paulo ou Porto Alegre; os
regionalismos ndo penetram em tais textos. Pode-se concluir que existe um
portugués padréo altamente uniforme (PERINI, 2002, p. 26).

Marcos Bagno (2001) também define norma-padrédo e faz o seguinte esclarecimento

sobre o0 ensino ou ndo dessa norma na escola:

O que os tradicionalistas chamam de “norma culta” eu prefiro chamar de
NORMA-PADRAO. Como o préprio nome ja indica, ndo é uma lingua, mas
sim um modelo de lingua, uma ideal de lingua, um padrao de comportamento
linguistico que, supostamente, deveria ser seguido por todos os falantes do
idioma toda vez que vao usar a lingua para falar ou escrever (BAGNO, 2001,
p. 39, grifos do autor).

Do ponto de vista do autor, a norma-padrao seria um padrao de comportamento que
de forma ideal seria seguido por todos os falantes. Partindo desse olhar, Bagno (2001,
p. 59), entdo, se posiciona dizendo que “devemos ensinar a norma-padrao”. Para ele,
s6 se pode ensinar algo que ainda ndo se conhece, por isso defende o ensino da
norma-padréo. Ele ainda explica que “ensinar o padréo se justificaria pelo fato de ele
ter valores que ndo podem ser negados — em sua estreita associagdo com a escrita,
ele é o repositdrio dos conhecimentos acumulados ao longo da histéria” (2001, p. 59).
No entanto, o autor complementa que € preciso que esse ensino seja critico. Ele

defende que

€ necessario despejar sobre o pano de fundo homogéneo da norma-padrao
classica a heterogeneidade da lingua realmente usada. Para isso, a escola
deve dar espago ao maior numero possivel de manifestages linguisticas
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concretizadas no maior numero possivel de géneros textuais e de variedades
de lingua [...] (BAGNO, 2001, p. 59).

Uma das dificuldades que os alunos apresentam nas atividades que desenvolvem no
cotidiano escolar em relacdo a adequacao do texto escrito a norma-padréo relaciona-

se ao dominio da ortografia oficial.

Sobre essa temética, Luiz Carlos Cagliari (2007) ressalta que a crianca, quando chega
a escola, ja é falante capaz de entender e falar a lingua portuguesa, embora ainda
nao saiba escrever nem ler e esses s80 0S USOS nhovos que ela espera da escola. O
autor acrescenta que pode haver também “o interesse em aprender uma variedade
do portugués de maior prestigio” (CAGLIARI, 2007, p. 29).

O referido autor afirma que

No ensino de portugués é fundamental, essencial e imprescindivel distinguir
trés tipos de atividades ligadas respectivamente aos fenémenos da fala, da
escrita e da leitura. Sao trés realidades distintas da vida de uma lingua, que
estdo intimamente ligadas em sua esséncia, mas tém uma representacao
prépria e independente nos usos de uma lingua (CAGLIARI, 2007, p. 30).

Nessa perspectiva, Cagliari (2007) comenta sobre a interferéncia da fala na producao
escrita dos alunos, quando ainda nao tém claras as distingées entre cada modalidade.

Ele exemplifica:

Uma crianca que escreve disi ndo estd cometendo um erro de distragdo, mas
transportando para o dominio da escrita algo que reflete sua percepcéo da
fala. Isto &, a crianca escreveu a palavra ndo segundo sua forma ortogréfica,
mas segundo o modo como ela a pronuncia. Em outras palavras, fez uma
transcri¢éo fonética. Por outro lado, uma crianca que leia disse dizendo duas
silabas de duracéo igual esta transportando para a fala algo que a escrita
ortografica insinua (ou que faz lembrar a fala artificial da professora...) Se o
aluno passar pela escola fazendo esse jogo de pular da fala para a escrita
sem saber o que pertence a fala e 0 que pertence a escrita e por que as
coisas sao como sdao, ele tera dificuldades imensas em seguir seus estudos
de portugués, porque o absurdo esta presente a todo momento (CAGLIARI,
2007, p. 30-31, grifos do autor).

Cagliari (2007, p. 117) considera que a relacdo entre a modalidade escrita e 0s sons
da fala acaba se tornando complicada para o aluno, uma vez que € possivel ler o texto

escrito de diversas maneiras, podemos utilizar duas letras para representar um Unico
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som, por exemplo, utilizamos letras que ndo tém nenhum som correspondente na fala,
entre outras questdes que dificultam o aprendizado da escrita se nao ficar claro para
o aluno o que pertence a fala e o que pertence a escrita. Portanto, € importante que o
aluno compreenda que existe na modalidade escrita da lingua a ortografia oficial.

Quanto a ortografia oficial, sob a coordenacao e assisténcia de José Carlos Azeredo,
a publicagéo “Escrevendo pela nova ortografia: como usar as regras do novo acordo

ortografico da lingua portuguesa” do Instituto Antdénio Houaiss (2009) considera que:

A ortografia de uma lingua consiste na padronizacdo da forma gréfica de suas
palavras para o fim de uma intercomunicagdo social universalista, e s6 em
casos excepcionais sdo admitidas duas grafias para uma mesma palavra.
Pela tradicao brasileira, as normas ortogréficas, ordinariamente propostas por
comissdes de especialistas e aprovadas pelo Congresso Nacional, entram
em vigor por ato do poder executivo federal. Portanto, compete ao poder
publico oficializar mudangas nas convengfes ortograficas, mas tais
alteragdes néo significam mudancgas linguisticas, ja que, por mais que possa
refletir em parte o sistema de sons da lingua, a ortografia ndo faz parte desse
sistema. Unificacdo ortogréafica nada tem a ver com uniformizacdo da lingua.
As linguas sé&o como sdo em virtude do uso que seus falantes fazem dela [...]
(AZEREDO, 2009, p. 13).

Sendo assim, a ortografia oficial € uma convencéo ortogréafica que visa a padronizacao
da forma grafica, ndo da fala. Portanto, a ortografia oficial nao reflete,
necessariamente, a diversidade linguistica do Pais. Por isso, de acordo com o Instituto

Houaiss, a ortografia jamais podera ser rigorosamente fonética, pois:

Existe um conflito insuperavel entre o ideal de uniformidade de um sistema
ortografico e a realidade oral de uma lingua, caracterizada pela variacao
social tanto quanto regional. Por mais que busque retratar por meio dele a
pronuncia das palavras — por exemplo, fazendo um dado sinal (uma letra, um
acento) tenha relacéo biunivoca com um elemento sonoro qualquer -, esse
sistema jamais conseguira realizar tal correspondéncia com perfeicéo
(AZEREDO, 2009, p. 12).

Devido a essa questdo, Bagno (2001) pontua que a ortografia € sempre muito
conservadora e resiste as mudancas que vao acontecendo na lingua, porque o
sistema ortografico ndo reflete com perfeicdo a realidade oral da lingua e suas

mudancas.

Diante do exposto, consideramos necessario pautar esta pesquisa no ensino da lingua

portuguesa padrdo, tanto na modalidade escrita quanto na falada, por acreditarmos
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gue nossos alunos de classes populares precisam ter acesso a outras formas de falar
e escrever, além do acesso a forma de linguagem mais empregada nas publicacbes

que circulam no Pais.

3.2.1.2.1 Os erros ortograficos de motivacao fonética

Para a compreensdo de erros? ortograficos gerados por motivacdo fonética,
inicialmente, torna-se necessaria uma breve explanacdo do papel da Fonética e da
Fonologia no estudo da lingua e de como os pesquisadores abordam a nocéo de erro

em relacao a ela.

Segundo Cagliari-Massini e Cagliari (2005), tanto a Fonética quanto a Fonologia estédo
relacionadas, ja que sdo areas da Linguistica que estudam os sons da fala. Os autores
diferenciam as duas areas, com base no enfoque que cada uma delas da sobre o
objeto de estudo. Para eles, enquanto a preocupacao da Fonética € descrever 0s sons
da fala, tendo como ponto de vista a maneira como séo produzidos, transmitidos e
percebidos, a Fonologia interpreta os resultados obtidos nas transcricdes fonéticas
desses sons “em fungdo dos sistemas de sons da lingua e dos modelos tedricos

disponiveis” (2005, p. 106). Eles definem as duas areas assim:

[...] a Fonética é basicamente descritiva, a Fonologia é uma ciéncia
explicativa, interpretativa; enquanto a analise fonética se baseia na producao,
percepcao e transmisséo dos sons da fala, a analise fonoldgica busca valor
dos sons em uma lingua — em outras palavras, sua fungdo linguistica
(CAGLIARI-MASSINI; CAGLIARI, 2005, p. 106, grifo do autor).

Cagliari (2007) as diferencia:

Quando um falante diz, por exemplo, potxi, txia, tudu, tapa, até, etc., a
Fonética constata as pronuncias diferentes tx e t, e a Fonologia interpreta
essa diferenga atribuindo um valor Unico a esses dois sons, uma vez que tx
ocorre somente diante da vogal i, e o t diante de outro som que néo seja i.
Fato semelhante ocorre quando um falante diz ora iscada, ora escada. A
ocorréncia de i ou de e ndo muda o significado e, segundo a Fonologia, o i e
0 e, neste caso, tém o mesmo valor” (CAGLIARI, 2007, p. 43, grifos do autor).

2 O autor Luiz Carlos Cagliari (2007) emprega o termo erro entre aspas para se referir aos erros
ortograficos de motivacéo fonética. Nesta pesquisa, ndo usaremos as aspas no termo erro, em relacéao
a ortografia oficial, por considerarmos que ela é uma convencado. Segundo Bagno “erra-se ao escrever,
porgue a escrita € um aprendizado secundario” (BAGNO, 2015, p. 177), em relacdo a lingua materna.
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Angel Corbera Mori (2005, p. 50) ressalta que os professores precisam ter consciéncia
de que é a defasagem existente entre a fala e a representacéo grafica, pelo fato de os
sistemas de escrita ndo conseguirem acompanhar a lingua oral, que é mais dindmica,
que resulta nas dificuldades dos alunos na producgéo escrita. Por isso, Mori (2005)
sugere que os professores procurem conhecer o sistema fonolégico da lingua para
explicarem os problemas de ortografia, ja que séo frequentes nas producdes escritas

dos alunos.

Quando o pesquisador Marcos Bagno trata da questdo do erro em seu livro
Preconceito linguistico, ele diz que uma elevada quantidade daquilo que rotulamos
como “erros de portugués” nada mais é do que simplesmente desvio da ortografia

oficial (BAGNO, 2015, p. 175). De forma muito incisiva, Bagno afirma que

Ninguém comete erro ao falar sua lingua materna, assim como ninguém
comete erros ao andar ou respirar. S6 se erra naquilo que € aprendido,
naquilo que constitui um saber secundério, obtido por meio de treinamento,
pratica e memorizagdo: erra-se ao tocar piano, erra-se ao falar/escrever uma
lingua estrangeira, erra-se ao escrever, porque a escrita € um aprendizado
secundario (BAGNO, 2015, p. 177).

Sendo a escrita o resultado de um saber aprendido, treinado e, segundo o autor, “um
aprendizado secundario”, as ocorréncias que costumamos rotular como erros seriam,
portanto, desvios em relacéo a ortografia oficial. Para ele, o usuério da lingua escrita,
na verdade, faz uma tentativa de acerto ao grafar uma mensagem, organizando-a de

acordo com seu perfil sociolinguistico (2015, p. 179). Sobre isso, Bagno acrescenta:

E importante lembrar que os erros de ortografia sdo constantes, se
esquadram numa tipologia previsivel: troca J por G, de S por Z, de CH por X
e assim por diante — justamente por serem casos em que € necessario fazer
uma andlise da relagdo fala-escrita que ultrapassa os limites tedricos da
suposta equivaléncia som-letra (BAGNO, 2015, p. 179).

Ao abordar a nocéo de erro do ponto de vista da oralidade, Bagno (2015) pontua que

Quanto a lingua falada, fica 6bvio que o rétulo de erro € aplicado a toda e
qualgquer manifestacdo linguistica (fonética, morfolégica e sintatica,
principalmente) que se diferencie das regras prescritas pela gramatica
normativa, que se apresenta como codificagdo da “lingua culta”, embora na
verdade seja a codificacdo de um padréo idealizado, que ndo coincide com
nenhuma verdadeira variedade urbana de prestigio (BAGNO, 2015, p. 180).
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O referido autor ressalta que, do ponto de vista estritamente linguistico, o que existe,
na verdade, sdo maneiras diferentes de se utilizar os recursos existentes na lingua.
Sendo assim, ao se utilizar da lingua para falar ou escrever, € preciso que se leve em

conta a adequacgéo ao contexto e a aceitabilidade por parte do leitor e do ouvinte.

Em seu livro Alfabetizacdo & Linguistica, para tratar dos erros cometidos pelas
criancas nas fases iniciais do aprendizado da escrita, Cagliari (2007) diz que uma
crianga que escreve “disi” estaria grafando esta palavra de acordo com a forma como
a pronuncia e, portanto, estaria fazendo uma transcricdo fonética ao transportar para
a escrita a forma como percebe a fala. Diante dessa dificuldade constatada, o autor

sugere

Se a escola distinguisse claramente os problemas da fala dos problemas da
escrita, veria essas escritas como escrita de fala, e feitas com uma
propriedade fonética tdo grande que chega a ser comovente a consciéncia
gue as criancas tém do modo como falam (CAGLIARI, 2007, p. 31).

Diante do exposto, Cagliari (2015, p. 31-32) propde que a escola ensine aos alunos
gue nédo é possivel que cada um escreva as palavras de acordo com a forma como a
pronuncia, pois isso geraria uma grande confusdo na escrita e na leitura devido a
diversidade linguistica. Seria, portanto, papel da escola ensinar as crian¢as a escrever
ortograficamente, de acordo com as convencdes préprias desse sistema.

Para tratar dos erros ortograficos, ele afirma que um aluno “pode escrever talveis
(talvez), mas nédo escreve eileifante (elefante); ndo escreve vei (v€), mas veis em lugar
de vez. E impressionante como os erros dos alunos revelam uma reflexdo sobre os
usos linguisticos da escrita e da fala” (CAGLIARI, 2007, p. 61). Caberia ao professor,
portanto, segundo o autor, perceber que o motivo de tais erros seria a relacéo entre a

fala e a escrita que os alunos estariam fazendo.

Para Cagliari (2007), ha casos em que o aluno faz uma escolha errada, no entanto
prevista dentro do sistema de escrita da lingua portuguesa, acontece ao usar “z” € nao
“s” na palavra casa, por exemplo (2007, p. 137-138). Mas ha outros em que os alunos
pensam mais na forma como falam do que na forma ortogréafica de se escrever e, por

influéncia da fala deixam de escrever, por exemplo, a letra R no final de certas
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palavras porque na pronuncia “ndo ocorre nenhum som que eles reconhecam como
pertencendo a categoria do r’ (CAGLIARI, 2007, p. 65).

Em sua analise, o autor cita a influéncia da fala nas regras empregadas pelos alunos:

Essas regras sao tiradas dos usos ortograficos que o préprio sistema de
escrita tem ou de realidades fonéticas, num esforco da crianca para aplicar
uma relacdo entre letra e som, que nem é univoca nem previsivel, mas que
também nao é aleatoria. Esse conjunto de possibilidades de uso circunscreve
aos usos da lingua e aos fatos da producéo da fala (CAGLIARI, 2007, p. 137).

Entre os erros analisados por Cagliari (2007), nesta pesquisa, foram selecionados
apenas aqueles causados por motivacdo fonética, ja que buscamos investigar as

marcas da oralidade na produgé&o escrita dos alunos participantes.

Assim como Cagliari (2007), Bortoni-Ricardo (2004) relaciona alguns desvios
ortograficos a variagbes linguisticas do portugués brasileiro, que, segundo ela,
ocorrem, principalmente, na posicao pos-vocdlica na silaba. Esta autora elenca
algumas dessas variacdes caracteristicas do portugués que geram dificuldades na

escrita dos alunos.

Assim, o0 quadro a seguir sintetiza os principais fatores que motivam o0s erros
ortogréficos, quando analisados na perspectiva das relacdes entre oralidade e escrita,

com base nas analises de Cagliari (2007) e Bortoni-Ricardo (2004).

QUADRO 6: VARIACOES CARACTERISTICAS DO PORTUGUES QUE GERAM
DIFICULDADES NA ESCRITA DOS ALUNOS

1. Prondncia das vogais médias /e/ e /o/ | Em quase todas as variedades do portugués
como /il e Jul em silabas atonas, | brasileiro, as vogais /e/ e /o/, quando ocorrem

pretonicas ou postonicas em silabas atonas, antes ou depois da silaba
tbnica, sdo pronunciadas /il e |ul,
respectivamente.

2. Variagdo na consoante pos-vocalicana | Sdo as consoantes que travam silabas as que

configuracao silabica CVC (consoante- esté_o _su;eltas_a maior variagdo no port_ugués

vogal-consoante) brasileiro, pois tendem a ser suprimidas
principalmente em estilos ndo-monitorados.

2.1 O caso do /r/ Em todas as regibes do Brasil, o /r/ p0s-
vocalico, tende a ser suprimido, nos infinitivos
verbais (correr > corré), nas formas do futuro do
subjuntivo (se eu estiver > estivé) e nos
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substantivos, adjetivos e advérbios que tém
mais de duas silabas (melhor > melhd). Quando
0 suprimimos alongamos a vogal final e damos
mais intensidade a ela.

2.2 O caso da hipercorrecéo

Hipercorrecdo € o fenbmeno que decorre de
uma hipétese errada que o falante realiza num
esforco para ajustar-se a norma-padrdo. Ao
tentar ajustar-se & norma, acaba por cometer
um erro. A regra de supressdo do /r/ nos
infinitivos da origem a uma hipercorrecao que
resulta em construcbes como: “Jodo * estar
muito quieto hoje”.

2.3 0 caso do /s/ em final de palavra: o /s/
morfema de plural

O /s/ que tem maior tendéncia a ser suprimido
no final da palavra é o morfema indicativo de
plural; por estar tdo generalizada na lingua, é
comum os alunos ndao emprega-lo em seus
textos escritos que, por sua natureza, exigem a
regra da concordéancia redundante prevista na
gramatica normativa.

2.4 O caso das silabas CVC travadas
com as semivogais /il e /u/

A perda da semivogal nos ditongos resulta em
um processo denominado monotongacdo. A
regra de monotongacdo do /ou/ esta
generalizada na lingua oral, inclusive nos
estilos monitorados.

2.5 O caso dos ditongos /ei/ e /ai/

Os ditongos /eil e /ail se reduzem. Também ha
a hipercorrecdo em que aparece a realizacao
de ditongo /ei/ em palavras com /e/, como por
exemplo, em bandeja > bandeija. Ocorre a
ditongacao na escrita, por usar na pronuncia o
ditongo.

2.6 O caso do travamento nasal: a
desnasalizacéo

Em formas verbais em que a forma da terceira
pessoa do singular ndo for muito distinta da
terceira do plural, héa tendéncia de usar menos
a flexdo na terceira pessoa do plural, como em
anda/ andam, come/comem; ocorrendo a
desnalizacao ele come/eles come.

3 Juntura intervocabular e segmentacéo

Quando a crianga comega a escrever textos
espontaneos, verifica-se que costuma juntar
todas as palavras. Essa juntura reflete os
critérios que ela usa para analisar a fala. Na fala
nao existe a separacdo de palavras, a ndo ser
guando marcada pela entonacao do falante
vaibora (vai embora)

“‘eucazeicoéla” (“eu casei com ela”)

Fonte: Adaptado de BORTONI-RICARDO (2004, p. 80-102) e CAGLIARI (2007, p. 139-140).
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Portanto, efetuamos a analise dos textos dos alunos pesquisados, quanto aos erros
ortograficos de motivacdo fonética, com base nesses estudos de Bortoni-Ricardo
(2004) e Cagliari (2007). Para procedermos a analise, inicialmente, foi feita a
transcricao da producéo oral dos alunos participantes para verificar a ocorréncia das
variacOes caracteristicas listadas pelos autores para, posteriormente, observar a

possivel transferéncia dessas ocorréncias para a producao escrita.

3.2.1.3 A reescrita e a retextualizacao

Irandé Antunes (2003) define a escrita como uma modalidade da interagdo verbal em
que “a recepcdao é adiada, uma vez que 0s sujeitos atuantes ndo ocupam, a0 mesmo
tempo, o mesmo espacgo” (ANTUNES, 2003, p. 51, grifos da autora). Por isso, segundo
a autora, “ha um lapso de tempo, maior ou menor, entre o ato de elaboracao do texto

pelo autor e o ato de sua leitura pelo leitor” (ANTUNES, 2003, p. 51).

Sendo assim, por a recepcao, geralmente, ser adiada, possibilita que o texto escrito
seja reelaborado, revisto, corrigido, reescrito, permitindo que as marcas de sua
reformulacdo sejam apagadas, sem serem percebidas pelo interlocutor, 0 que nao
ocorre com o texto falado em uma situacao de conversacao espontanea, que acontece

face a face, por exemplo.

No caso do ambiente escolar, a revisdo e a reescrita do texto podem ser feitas pelo
aluno, individualmente, orientada pelo professor ou partilhada pela turma, de forma

coletiva.

Objetivando estudar a correcdo e a reescrita de texto no ambiente escolar, Eliana
Donario Ruiz (2015), em seu livro Como corrigir redacdes na escola: uma proposta
textual-interativa, trata do trabalho que os professores fazem com vista a reviséo e a

reescrita do texto:

[...] correcdo é o trabalho que o professor (visando a reescrita do texto do
aluno) faz nesse mesmo texto, no sentido de chamar sua aten¢éo para algum
problema de producéo. Corregdo €, pois, 0 texto que o professor faz por
escrito no (e de modo sobreposto) texto do aluno, para falar desse mesmo
texto (RUIZ, 2015, p. 19, grifos da autora).
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Ruiz (2015) cita alguns tipos de correcao que o professor pode fazer no texto do aluno,

a fim de orienta-lo para proceder a reescrita.

Segundo essa autora, uma das estratégias de correcdo € a indicativa, que consiste
em simplesmente apontar o problema, sublinhando-o, circulando-o ou fazendo algum

tipo de registro na margem do texto do aluno, por exemplo.

Outra estratégia € a resolutiva, cujas corre¢des se concentram mais no corpo do texto
e refletem uma tentativa do professor de assumir a tarefa do aluno de reformulacéo
do texto, uma vez que ele ja fornece a solucao do problema detectado. O professor
reescreve trecho como sugestdo, risca para indicar a supressdo de palavras ou

trechos, corrige questdes de concordancia, entre outras.

Na estratégia de correcao classificatéria, de acordo com Ruiz (2015), os professores
lancam méao de simbolos, como letras e abreviacdes, combinados previamente com
os alunos, escritos em geral na margem do texto, para classificar o tipo de problema

encontrado, levando o aluno a corrigir sozinho seu texto posteriormente.

A autora cita ainda uma estratégia a que chama de textual-interativa, a qual consiste
em comentarios mais longos do que os feitos na margem, geralmente, escritos apos
o texto do aluno, em forma de pequenos “bilhetes”. Por isso, Ruiz (2015) considera
gue essa estratégia pode ser altamente dialdgica, ja que permite a interacdo entre 0s
interlocutores. Esse tipo de correcdo possibilita a relacdo dialégica entre professor-
aluno, pois o posicionamento de Bakhtin / Volochinov (2014) é o de que a interacao
verbal constitui a realidade fundamental da lingua e de que se pode “compreender a
palavra ‘didlogo’ num sentido amplo, isto é, ndo apenas como a comunicagdo em voz
alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacgéo verbal, de qualquer
tipo que seja” (BAKHTIN /VOLOCHINOV, 2014, p. 128). Para esse autor, o “livro, isto
€, o0 ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento da comunicagao verbal”,
por ser objeto de discussfes ativas, tanto do ponto de vista do discurso interior quanto
das criticas impressas sobre ele, por exemplo. Assim, ao escrever um “bilhete” para o
aluno com as consideracdes acerca de seu texto, o professor estabelece um canal de

comunicacao verbal que possibilita ao aluno a reflexdo sobre seu proprio texto.
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Nesta pesquisa, foram utilizadas mais de uma estratégia de correcdo, pois os alunos
pesquisados estavam ainda no primeiro ano do Segundo Ciclo do Ensino
Fundamental. Assim, as estratégias de correcdo indicativa, resolutiva e textual-
interativa contribuiram para que os alunos procedessem a reescrita individual do seu
préprio texto, de modo a fazer os ajustes necessarios para a exposi¢cao ao publico

leitor.

A opcéo pelas correcdes indicativa e resolutiva se deve ao fato de que, sendo alunos
do 6° ano, essas estratégias possibilitaram o apontamento de “problemas” sobre os
quais eles poderiam ainda nao dispor de conhecimento tedrico para sozinhos
encontrarem a resolugdo, como o emprego da crase, por exemplo. A corre¢ao textual-
interativa permitiu a interacdo professor/aluno, pois cada um recebeu em forma de
“bilhete” as indicagdes dos termos que precisavam ser alterados, as sugestbes de
como melhorar o texto, além do destaque de alguma questdo sobre a qual ele
precisaria refletir.

Feita a correcao por parte do professor, 0 passo seguinte foi a reescrita. Para Ruiz
(2015, p. 25), esse trabalho de reescrita € para a reelaboragéo textual, “realizado pelo
aluno em funcao de intervencdes escritas do professor, via corre¢éo, em vistas a uma

melhor legibilidade do texto”.

Como as produgdes de texto foram analisadas individualmente, cada aluno procedeu
a essa reelaboracao de seu préprio texto escrito de acordo com as orientacdes feitas
na correcao, com o objetivo de aperfeicoa-lo com vistas a exposicéo para divulgacao.
Inicialmente, os alunos produziram textos manuscritos, mas a reescrita foi feita no
computador, conforme sera detalhado mais adiante sobre os procedimentos da

reescrita dos textos da producao escrita final.

Além dessa possibilidade de reescrita feita no préprio texto, mantendo a mesma
modalidade da lingua e 0 mesmo propdsito comunicativo, ha ainda uma outra
possibilidade de reescrever um texto a partir de um texto original chamada

retextualizagao.

Nesta pesquisa, a retextualizacdo foi utilizada como estratégia de producao textual

para contribuir para a qualidade da producao escrita dos alunos pesquisados. Para



65

isso, 0 embasamento tedrico centrou-se, principalmente, nos estudos de Marcuschi
(2010), pois em seu livro Da fala para a escrita: atividades de retextualizacéo, trata da
retextualizacdo, abordando também o carater pedagogico, pois analisa atividades

desenvolvidas por alunos de Ensino Fundamental.

Além de Marcushi, Favero, Andrade e Aquino (2000, 2012) também tratam do tema
no livro Oralidade e escrita: perspectiva para o ensino de lingua materna, no qual as
autoras, tal qual Marcuschi, sugerem e desenvolvem atividades de “transformacéao”,
conforme o termo empregado pelas autoras, de texto oral para escrito com uma

abordagem pedagdgica.

Existem possibilidades diferentes de retextualizacdo, mas, nesta pesquisa, nos
limitamos a passagem do texto oral para o texto escrito, uma vez que estamos

tratando das relacdes entre oralidade e escrita.

Quando trata das diferencas entre fala e escrita, Marcuschi (2010) diz que

a oralidade apresenta certas caracteristicas peculiares e tendenciais (por
exemplo, repeticio de elementos, redundancia informacional,
fragmentariedade sintatica, marcadores frequentes, hesitacdes, correcdes
etc.) [...]. Mas a escrita possui uma série de elementos graficos tais com —,
1, %, [], () ou entdo certos recursos da pontuacdo, de aspas e assim por
diante que ndo ocorrem na oralizacdo, mas que podemos oralizar (ou mesmo
“gestualizar”) em certas condigcbes (MARCUSCHI, 2010, p. 53).

Partindo desse ponto de vista, o autor propfe um modelo de atividade de

“transformacao” do texto oral em escrito cujo processo objetiva

analisar o grau de consciéncia dos usuarios da lingua a respeito das
diferencas entre fala e escrita observando a propria atividade de
transformacé&o. Serdo identificadas as operagfes mais comuns realizadas na
passagem do texto falado para o texto escrito. Esta passagem ou
transformacédo é uma das formas de realizar o que denomino retextualizagao.
(MARCUSCHI, 2010, p. 45).

Ha situacdes do cotidiano em que se faz necessaria a passagem de um texto de uma
modalidade da lingua para a outra. No espaco escolar, por exemplo, para
apresentarmos um seminario, primeiro organizamos 0 texto escrito para depois

fazermos a exposigao oral dos assuntos abordados, ou seja, procedemos a passagem
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do texto escrito para o oral; durante as aulas, muitos alunos tém o habito de fazer as
anotacdes das explicacdes dadas oralmente pelo professor, resultando na passagem

do texto oral para o escrito.

Essa passagem é um processo que, segundo Marcuschi (2010), envolve operacdes
complexas, apesar de no dia a dia serem feitas sem que as operagdes efetuadas para
se chegar ao resultado sejam percebidas. Para se fazer a retextualizacéo de forma
intencional, Marcuschi (2010) propde nove operacfes que devem ser processadas a
fim de “transformar” um texto de uma modalidade para outra. Segundo Marcuschi
(2010), ao longo do desenvolvimento das operagfes, o dominio da escrita vai se

manifestando de forma progressiva.

Partindo da transcricdo de um texto oral, as primeiras operagfes, que contém
estratégias mais comuns, buscam, inicialmente, a eliminagcdo das marcas
caracteristicas da interacdo oral, como a hesitacao, as pausas, as partes de palavras
que foram iniciadas, mas ndo foram concluidas, como também das repeticbes

desnecessarias.

O autor ressalta, porém, que eliminar as redundancias e as repeticdes nao significa
gue seja uma operacao de resumo do texto. As operacdes de eliminacdo apenas
indicam, segundo ele, “o0 alto grau de redundancia e repeticdo informacional na
oralidade. Também o alto grau de presenca de elementos tipicamente gramaticais
sem uma fungao especifica” (MARCUSCHI, 2010, p. 87).

Posteriormente, o autor propde a introducéo da pontuacao e da paragrafacdo. Essas
operacdes visam a aproximacao formal do texto escrito, promovendo o que Marcuschi

(2010, p. 80) chama de dar-lhe “uma aparéncia minima da escrita”.

As operag0Oes subsequentes centram-se no que o autor considera um “tratamento da
fala, de natureza sintatica, semantica, pragmatica e cognitiva” (MARCUSCHI, 2010,
p. 80). De acordo com Marcuschi (2010, p. 80), essas operagdes tratam de um “crivo
na linha de padronizacdo linguistica que visa a eliminar os fendbmenos tipicos da
variagao”. Para o autor, isso € a nog¢ao de que, na escrita, “ha um padrao e uma norma
que primam pela concordancia morfossintatica”, além da explicitacao de referentes,

por exemplo, para estabelecer a coesao textual.
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Para Marcuschi (2010, p. 99), esse método, além de avaliar o grau de consciéncia
linguistica, serve para avaliar “o dominio da nogao das relagdes entre o texto oral e 0
escrito”. Segundo o autor, essas atividades devem contribuir para se perceber que 0
trabalho com a lingua “¢ um bom ponto de partida ndo s6 para uma melhor
compreensao da oralidade na sua relacdo com a escrita, mas para um melhor
tratamento da oralidade em si mesma” (MARCUSCHI, 2010, p. 121).

Favero, Andrade e Aquino (2000), no livro Oralidade e escrita: perspectiva para o
ensino de lingua materna, destinando ao professor, reforcam a importancia do
trabalho com esse tipo de atividade, afirmando que “o aprendizado das operagdes de
transformacao do texto falado para o escrito coloca-se como imprescindivel para o
melhor dominio da producéo escrita que se tem evidenciado muito problematica entre
nossos jovens estudantes” (FAVERO, ANDRADE; AQUINO, 2000, p. 83).

Essas autoras sistematizam o processo de retextulaizacdo em cinco operacdes. Nesta
pesquisa, optamos por utiliza-las nas instru¢cdes para os alunos por serem mais

simplificadas, j& que os sujeitos envolvidos sdo do 6° ano do Ensino Fundamental.

QUADRO 7: OPERACOES DE PRODUCAO DE TEXTO ESCRITO A PARTIR DO
TEXTO FALADO
12 operagdo: eliminagdo de marcas estritamente interacionais e incluséo da pontuagao;

22 operacgdo: apagamento de repeticbes, redundancias, autocorrecdes e introducdo de
substituicdes;

32 operacdo: substituicdo do turno por paragrafos;
42 operacdo: diferenciacdo no encadeamento sintatico dos topicos;

52 operacao: tratamento estilistico com selecdo do Iéxico e da estrutura sintatica, num
percurso do menos para o mais formal.

Fonte: FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2012, p. 94.

Sendo assim, a retextualizacdo foi utilizada como uma estratégia pedagdgica para
ampliar o conhecimento dos alunos quanto as especificidades tanto do texto oral e do
escrito, por propiciar, ao longo das operacfes de passagem do texto oral para o
escrito, a eliminacdo das hesitacfes, das pausas, das repeticdes, entre outros, a
introducdo da pontuacdo e a organizacdo de paragrafos, além da selecdo de

vocabulario e a adequacao a lingua padréo.
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Nesta pesquisa, foram desenvolvidas, inicialmente, atividades de retextualizacao de
uma conversa transcrita de um video, com o objetivo de verificar os conhecimentos
prévios dos alunos acerca do texto oral e do escrito, e, posteriormente, cada aluno fez
a retextualizacdo, com base nas operacdes propostas por Favero, Andrade e Aquino
(2012), da prépria producéo oral gravada na atividade diagndstica. As duas atividades
buscavam manter, no texto retextualizado, o conteldo mais proximo possivel dos

textos originais.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Para desenvolvermos este trabalho, consideramos mais adequada a pesquisa
qualitativa, pois, segundo Denise Tolfo Silveira e Fernanda Peixoto Cordova (2009),
esse tipo de pesquisa se preocupa com aspectos da realidade que ndo podem ser
quantificados, visando a compreensdo e a explicacdo da dinamica das relagbes
sociais. Para as autoras, os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos
buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito e se valem

de diferentes abordagens.

Segundo as autoras, a abordagem qualitativa salienta a importancia das
interpretacfes dos eventos mais do que a interpretacdo do pesquisador, ndo tenta
controlar o contexto da pesquisa, mas captar o contexto na totalidade e enfatiza o

subjetivo como meio de compreender e interpretar as experiéncias.

A pesquisa cientifica ainda pode se diferenciar de outra, segundo Eva Marina Lakatos
e Marina de Andrade Marconi (2010), quanto ao método de procedimento. Segundo
elas, ha aquelas voltadas ao estudo monografico e aquelas voltadas ao estudo de
caso. Com base nos procedimentos técnicos utilizados, Anténio Carlos Gil (2002)
considera que a forma como os dados sao coletados, como a andlise é realizada e
como os resultados sdo interpretados € que vai determinar a classificacdo da
pesquisa, classificada como: bibliografica, documental, estudo de caso, experimental,
de campo, ex post facto, levantamento, acdo e participante. O autor atenta para o fato
de que os procedimentos ndo séo excludentes, havendo grande possibilidade de que

se adote mais de um procedimento numa mesma pesquisa.

Michel Thiollent (2011) define pesquisa-agao como

um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e realizada
em estreita associacdo com a acdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLET, 2011, p. 20).

Considerando que o objetivo da proposta deste mestrado € incentivar o olhar
investigativo do professor com vistas a melhorar suas praticas pedagoégicas por meio

de propostas de intervencédo que amenizem os problemas de ensino-aprendizagem,
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a metodologia da pesquisa-acao traz contribuicbes para uma proposta de pesquisa

gue visa ndo so a investigacao do problema como também a intervencéo.

Para Thiollent (2011), a pesquisa-acdo € uma estratégia metodologica de pesquisa
social. Segundo o autor, os temas e problemas metodolégicos sao limitados ao
contexto da pesquisa com base empirica. A pesquisa é voltada para a descricdo de
situacOes concretas, para a agao orientada em funcdo da resolucdo de problemas
efetivamente detectados nas coletividades consideradas. Mas a pesquisa teorica é
sempre de fundamental importancia. Para ele, ndo parece haver incompatibilidade da

teorizagao a partir da observacédo e descricao de situacdes concretas.

Nesta pesquisa, foram adotados os seguintes procedimentos: leitura de estudos ja
publicados sobre as questdes que envolvem a fala e a escrita; aplicacdo de
questionario para construir o perfil dos alunos pesquisados, principalmente, quanto
aos habitos de leitura e escrita; aplicacao de atividades diagndsticas para verificar a
pertinéncia do problema a ser investigado; andalise dos dados coletados;
desenvolvimento e aplicacdo da sequéncia didatica, a fim de minimizar a interferéncia
da oralidade na producéo escrita dos alunos; aplicacdo da atividade diagnéstica final;
analise comparativa dos dados iniciais e finais coletados dos textos escritos dos

alunos participantes.

4.1 0OS SUJEITOS

4.1.1 A caracterizagao da escola

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal de Ensino Fundamental do

municipio de Vitoria-ES.

O programa do mestrado Profletras tem por preceito que as pesquisas sejam
desenvolvidas em turmas nas quais o estudante do curso de mestrado lecione, por

isso esta pesquisa foi desenvolvida nessa escola.
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A escola funciona em dois turnos e possuia, no periodo da pesquisa, 650 alunos
matriculados, sendo, destes, 480 moradores do bairro em que esta localizada. O Ideb

de 2017 desta unidade de ensino foi 4,3, contudo a meta a ser alcancada era 5,8.

No quadro a seguir, sera apresentada a infraestrutura da escola.

QUADRO 8: A INFRAESTRUTURA DA ESCOLA

Infraestrutura

AMBIENTE QUANT. AMBIENTE QUANT.
Pavimentos 2 Salas de aula
Secretaria Sala de planejamento
Biblioteca Sala para Educacéo Integral
Refeitorio Sala de professores
Cozinha Sala de reproducao gréfica
Despensa Sala para caixa escolar

Sala de inglés
Sala de Artes
Lab. de Informatica

Banheiros para professores
Banheiros para alunos
Banheiros para funcionarios
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Sala da direcao Vestiario

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A biblioteca (Figuras 01 e 02) da escola oferece acervo de literatura infantojuvenil,
além de literatura informativa e pode ser utilizada tanto pelos alunos para consulta e
empréstimos, quanto pela comunidade para consulta. Nela, ha mesas e cadeiras
adequadas para que o espaco seja utilizado para desenvolver atividades de leitura e
pesquisa com as turmas da escola. No inicio do ano, no entanto, o espaco € utilizado
para distribuicdo dos livros didaticos. Apdés a entrega, volta a funcionar para

atendimento dos alunos.

FIGURAS 01 E 02: A BIBLIOTECA

Fonte: Acervo da autora (2020).
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O Laboratério de Informatica (Figura 03) dispde de 21 computadores para uso dos
alunos, conectados a Internet e possui datashow. O agendamento do horéario de
utilizacdo do espaco € feito pelo professor regente da turma, diretamente com o
professor de Informética.

FIGURA 03: O LAB‘ORATORIO DE INFORMATICA

Fonte: Acervo da autora (2020).

O auditorio (Figura 04) € um espaco utilizado para reunides, apresentacdo de

atividades culturais e de trabalhos, pois também dispde de datashow.

FIGURA 04: O AUDITORIO

Fonte: Acervo da autora (2020).
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Para compor o quadro de profissionais, a escola dispde de um total de 84 funcionarios,
entre eles os funcionarios de empresas terceirizadas, responsaveis pela vigilancia,
limpeza e alimentagdo escolar, os efetivos da rede municipal, os contratados
temporariamente e os estagiarios. O quadro pedagoégico e administrativo € formado
por um diretor, secretaria escolar, professores, pedagogos e coordenadores por turno,
especialistas de Educacédo Especial, bibliotecéaria, integradores sociais, estagiarios,
profissionais do Mais Educacao, que é um programa do Governo Federal cujo objetivo
€ melhorar a aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental em lingua portuguesa

e em matematica.

4.1.2 O perfil do publico-alvo: o questionario

A turma de 6° ano do Ensino Fundamental Il na qual foi desenvolvido o trabalho de
pesquisa era composta inicialmente de 32 alunos. Ainda no inicio do ano letivo, dois
alunos foram transferidos e, posteriormente, duas novas matriculas recebidas.
Portanto, encerrou o ano de 2019 com 32 alunos frequentando. Deste total, 29
cumpriram todas as etapas do projeto de pesquisa, pois os pais de dois deles néo
participaram da reunido de apresentacdo do projeto e também ndo devolveram o
termo de consentimento e autorizac&o para participa¢ao na pesquisa; um outro aluno,
apesar de ter apresentado a autorizagdo dos pais, ndo quis participar das atividades,

porque alegou sentir vergonha de gravar o texto.

A primeira atividade aplicada a turma foi um questionario elaborado com o objetivo de
tracar um perfil dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Como citado, Bortoni-Ricardo
(2004, p. 48) afirma que a variacao linguistica é decorrente de varios fatores, entre
eles 0s grupos etarios, 0 género, o0 status socioecondmico e o grau de escolarizacao.
A partir dessa afirmativa, organizamos o0 questionario, buscando observar,
principalmente, a faixa etaria predominante entre os alunos, a naturalidade dos alunos
e dos familiares, o grau de escolaridade dos familiares e os habitos de leitura e de
producdo de texto oral e escrito dos alunos pesquisados. Assim, as informacdes
obtidas por meio do questionario serviriam como complementacéo para a analise dos
registros de variantes linguisticas que viessem a ser verificadas nos textos que

compuseram o corpus da pesquisa; com base na andlise, buscariamos estabelecer
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relacdo entre a variacao linguistica e os erros ortograficos de motivacéo fonética, de

acordo com a proposicéo de Bortoni-Ricardo (2004) e Cagliari (2007).

O questionario, composto por 15 perguntas objetivas, foi elaborado no Google Forms
e cada aluno respondeu individualmente na sala de Informética da escola, em horario
pré-agendado, e disponibilizado através de um link na barra de favoritos pela
professora de Informética. Como o objetivo era a constru¢do do perfil da turma, ndo

houve identificacdo dos alunos nem analise individual dos dados.

A seguir, apresentaremos o0s resultados obtidos com o questionario, de acordo com o
tema abordado em cada pergunta. O questionario com as perguntas e as opcdes de

resposta e os graficos podem ser consultados no APENDICE A.

PERGUNTA 1: Vocé é?

Considerando que, segundo Bortoni-Ricardo (2004), o género é um dos fatores que
podem motivar a variacdo linguistica, a primeira pergunta do questionario visava a

apuracédo do percentual de alunas e alunos pesquisados.
Dos 30 alunos que responderam ao questionario, 53,3% eram alunos e 46,7%, alunas.

De acordo com a andlise dos textos, no entanto, nao foram verificadas marcas
relevantes que demonstrassem um comportamento linguistico diferente causado

exclusivamente pelas diferencas entre os géneros.

PERGUNTA 2: Vocé nasceu no Espirito Santo?

Dos 30 alunos, 30% declararam ndo ter nascido no Espirito Santo, o que poderia
representar a presenca de variedades linguisticas de outros Estados e regides do Pais

no espaco escolar.

Algumas marcas caracteristicas das variedades geograficas do Pais, no que se

referem ao Iéxico, a sintaxe ou a fonética e fonologia, poderiam ser percebidas nos
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textos falados como também nos textos escritos produzidos pelos alunos ao logo das
atividades desenvolvidas. No entanto, na producédo oral apareceu, por exemplo, a
assimilacado na sequéncia /nd/, como ocorre em andando > andano, e a redugéo de
palavras, como em vocé > océ, comuns aos falantes de Minas Gerais, a prondncia
do /r/, com caracteristicas do falar paulistano, mas, na producao escrita, esses tracos

nao foram registrados.

PERGUNTA 3: Marque o item que corresponde a sua idade:

Quanto a faixa etaria dos alunos, considerando que 6 anos é a idade ideal para
ingresso no Ensino Fundamental, no 6° Ano, a idade ideal seria, portanto, 11 anos.
Os dados coletados mostraram que 26,7% dos alunos situaram-se na faixa entre 10
— 11 anos e 63,3 %, na faixa entre 11 — 12 anos. A partir desses dados, podemos
concluir que a defasagem idade-série, que muitas vezes é um problema no Ensino
Fundamental, ndo é um agravante para os alunos pesquisados, uma vez que apenas
10% desses alunos estariam na faixa de 12 — 13 anos, demonstrando, assim, que a

reprovacédo nao foi uma constante para eles.

PERGUNTA 4: Seus familiares mais préximos sédo, em sua maioria, de qual localidade
do Pais?

Partindo do posicionamento de Marcuschi (2007) de que a fala é aprendida
espontaneamente no ambiente familiar, consideramos pertinente verificar a
naturalidade dos familiares mais proximos dos alunos pesquisados, da mesma forma

gue consideramos pertinente saber a naturalidade dos préprios alunos.

Para saber sobre a naturalidade dos familiares, foi deixado um espaco para que o

aluno escrevesse 0 nome da cidade e do Estado de origem.

Alguns alunos, no entanto, ndo souberam dizer o Estado de origem da familia. Outros

escreveram no espaco destinado a resposta “meu pai, meu irmdo...” mas nao

indicaram o Estado. Outro grupo especificou a origem do pai e a da mae, por serem
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de diferentes Estados. Alguns sabiam a origem de um, mas ndo sabiam a do outro.
Dos alunos pesquisados, 10 declararam que tém pai e mae nascidos no Espirito
Santo, 1 em S&o Paulo, 1 no Rio de Janeiro, 2 na Bahia, 2 em Minas Gerais e 1 no
Rio Grande do Sul. Oito alunos declararam que o pai e a mae nasceram em Estados
diferentes: Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Bahia e Maranh&o. Trés
alunos disseram nao saber a naturalidade dos pais e 2 escreveram sobre si mesmos

ou sobre os familiares, mas ndo declararam a origem dos familiares.

Apesar da presenca de diversidade regional entre os familiares também, que poderia
ser um fator gerador das marcas caracteristicas das variantes linguisticas regionais

na oralidade dos alunos, elas ndo foram constatadas na escrita.

PERGUNTA 5: Qual o grau de escolaridade da pessoa que o ajuda nas atividades

escolares em casa?

Esta pergunta teve como propdsito averiguar o grau de escolaridade da pessoa,
possivelmente um familiar, que desempenha a tarefa de acompanhar e orientar os
alunos pesquisados nas atividades escolares de casa. Esse dado pode ser importante
porque, segundo Marcuschi (2007), a fala é aprendida espontaneamente no ambiente
familiar, e, de acordo com Bortoni-Ricardo (2004), Bagno (2001), Silva (2002) e
Pagotto, Nunes e Cyrino (2017) as relagBes entre varia¢do linguistica e grau de
escolaridade dos falantes, como é caso do emprego de algumas construcdes
sintaticas, elaboradas com o uso do pronome pessoal ele, que variam de acordo com

a escolaridade do falante.

Os dados indicaram que 63,3% tém escolaridade equivalente ao Ensino Fundamental.
Também havia um aluno, cuja pessoa que o auxilia ndo estudou. Portanto, de acordo
com 0s autores que embasaram esta pesquisa, a possibilidade de os alunos estarem
expostos a constru¢des mais distantes da lingua padrao € maior, uma vez que o fator
escolaridade interfere na elaboracéo da linguagem. Assim, de acordo com Marcuschi
(2007), a linguagem dos alunos tende a ser aquela aprendida no ambiente familiar,
por isso refletir as caracteristicas do nivel de linguagem dos falantes daquele

ambiente.
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PERGUNTA 6: O que vocé, geralmente, costuma ler?

Quanto ao habito de leitura, as revistinhas em quadrinhos concentraram o maior
percentual de leitores, 53,3%. Essa preferéncia pela leitura de quadrinhos, inclusive,
pode ser verificada durante as aulas, pois muitos alunos levavam revistinhas de

mangas e super-herdis para lerem nos momentos de intervalo.

Se considerarmos que as revistinhas em quadrinhos trazem nos balbes as falas dos
personagens retratados, concluimos que a leitura a que os alunos mais tém acesso
esta relacionada a um texto que procura manter as caracteristicas da fala dos

personagens.

Muitas vezes, inclusive, nas histérias em quadrinhos, os cartunistas que escrevem 0s
textos optam por utilizar o registro informal da linguagem, lancando mao de
expressdes coloquiais, girias, onomatopeias, reducdo de palavras, variedades
linguisticas regionais, entre outros recursos, para garantir a verossimilhanca aos

personagens.

Os dados apontam também para 0 pouco contato com textos escritos que, em geral,

fazem uso do registro mais formal da linguagem, como jornais, por exemplo.

Entre os alunos pesquisados, 1 aluno declarou néo ler nada, ndo considerou sequer
o livro didatico como fonte de leitura e outros 5 (16,7%) declararam ler, geralmente, o
livro didatico. Apesar de esse ter declarado néo ler nada, € muito provavel que ele leia
textos do cotidiano, como roétulos de produtos e outdoors, por exemplo. Por isso, é
possivel que sua concepcgdo de leitura esteja relacionada apenas a leitura de certos

géneros textuais.

Os dados também mostraram que a leitura de textos literarios, como romance e
poema, ainda é pouco frequente entre os alunos (20%). Assim, torna-se reduzido o
contato com textos que estimulem a imaginacdo, ampliem a producéo de sentidos e

utilizem diferentes formas de organizacéo da linguagem.

A leitura de jornal so6 foi assinalada por 1 aluno. No entanto, quando trata de leitura de
noticias com um tema especifico, ha um interesse por noticias de futebol e noticias

de famosos, 26,7%.
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Por isso, acreditamos que esses alunos talvez ainda ndo disponham de uma certa
diversidade de recursos comunicativos que os auxilie na producéo de textos orais e
escritos em situagcbes que lhes exija 0 uso de linguagem mais monitorada. A
intervencédo a que nos propomos fazer, portanto, requer a exposi¢ao desses alunos a
uma diversidade de géneros textuais que apresente outras formas de registro da
linguagem para garantir-lhes o acesso aos recursos comunicativos necessarios a

producao de textos orais e escritos que exijam um grau maior de formalidade.

PERGUNTA 7: Normalmente, o que vocé |é é algo indicado por:

Os dados que tratam da indicacdo de leitura demonstraram que a escola esta tendo
pouca influéncia no habito de leitura destes alunos, pois escolnem em 70% dos casos
por vontade propria. Em seguida, vém as indicacdes da familia (10%), dos colegas

(10%) e, por fim, professor e outros, totalizando os 10% restantes.

Existem alguns fatores que podem influenciar na escolha dos estudantes, de acordo
com a pesquisa publicada em 2016 no livro Retratos da leitura no Brasil 4, organizado
por Zoara Failla, entre eles: o tema ou 0 assunto, o titulo e a capa.

PERGUNTA 8: Vocé acha que a leitura pode ajudar a melhorar sua producao de

texto?

Questionados sobre a contribuicdo da leitura para a producéo de texto escrito, 73,3%
deles consideraram que a leitura contribui para producdo e para a interpretacao de
textos, porque lendo observam como as palavras sdo escritas e as maneiras

diferentes de escrever textos, aprendendo a interpretar melhor.

A leitura como fonte de informacéo foi assinalada por 23,3%, fazendo supor que esses
alunos consideram que as informacdes adquiridas pelo habito de leitura podem ser
utilizadas no desenvolvimento de seus textos, fornecendo conteldos para suas
producgdes. No entanto, é possivel supor que esses alunos tenham considerado que

essa opcao seja mais genérica do que a outra, por considerarem que ter mais
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informacédo englobaria, inclusive, conhecer como as palavras sdo escritas e as

maneiras diferentes de escrever.

Os outros 3,4% dos participantes consideraram que a leitura ndo contribui para a

producao de texto, porque ndo gostam de ler.

Partindo desses dados, nas atividades de producdo de texto propostas nesta
pesquisa, foi feita a leitura prévia de uma coletanea de textos que pudessem contribuir
para a sensibilizacdo dos alunos quanto aos temas abordados, com isso ampliando

seu repertério.

PERGUNTA 9: Vocé participa de redes sociais?

Os dados demonstraram que o WhatsApp € a rede social mais utilizada pelos alunos
pesquisados (60%). E possivel que essa preferéncia seja pelo fato de que o aplicativo
permite a criacdo de grupos, interacdes mais privadas e o compartilhamento de
audios.

Os alunos também participam de outras redes sociais: Instagram (33,3%), Facebook
(23,3%), Twiter (6,7%) e outras (10%). Isso demonstra que cada aluno tem acesso a

mais de uma rede.

Dos demais alunos, 20% declararam nao participar de nenhuma rede social.

PERGUNTA 10: Se vocé tem acesso ao WhatsApp, prefere:

Questionados sobre a preferéncia da modalidade da lingua em que preferem produzir

suas mensagens quando se utilizam do aplicativo WhatsApp, assim declararam:

l. N&o tenho acesso: 5 alunos (16, 7%).
1. Mandar 4udio porque tenho medo de escrever errado: 1 aluno
(3,3%).
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1. Mandar audio, porque € mais rapido: 7 (23,3 %).

V. Escrever, porgque tenho vergonha de gravar a minha fala: 2 alunos
(6,7%).

V. Escrever, porque tenho mais facilidade de escrever do que para
falar: 2 alunos (6,7%).

VI. Escrever, porgue posso reler o que escrevi antes de enviar: 5 alunos
(16,7%).

VIL. Escrever, porque também prefiro receber mensagem escrita: 8

alunos (26,7%).

Dos 25 alunos que tém acesso ao aplicativo, apenas 8 (32%) preferem recorrer a fala
para elaborar suas mensagens, considerando a rapidez do modo de producdo como
seu principal argumento. Os demais, 17 alunos (68%) preferem utilizar a modalidade
escrita da lingua para a interacéo no aplicativo. As razées é que mudam. A principal
delas, segundo os alunos, seria a preferéncia por receber mensagens escritas. Isso
demonstra que preferéncia pela forma de recepc¢éo do texto estimularia a escolha na

forma de producéo.

PERGUNTA 11: De forma geral, 0 que vocé mais gosta de escrever?

Quanto ao gosto por escrever, um aluno declarou que ndo gosta de escrever. Os
demais, em sua maioria, declararam que gostam mais de escrever mensagens de
WhatsApp (56,7%) e atividades escolares (26,7%).

E possivel que essas respostas estejam relacionadas ao fato de que seriam estas as
praticas de producao escrita que mais fazem parte da rotina de cada um, néo refletindo
exatamente o gosto, mas sim o habito de escrita, porque no aplicativo, na maioria das
vezes, pode ser empregada uma linguagem informal, dispensando a revisdo do texto
para correcdo, pois o proprio aplicativo oferece o corretor. Aléem disso, ha a
preocupacao com o envio quase que imediato da mensagem, caso os interlocutores
estejam em conversa online, o que acabaria justificando a n&o correcao do texto e
uma certa cumplicidade dos envolvidos em aceitar as possiveis falhas no texto devido

a producéo ser praticamente instantanea.
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Tal fato nos leva a supor que nossos alunos tém como principal habito de escrita, em
sua maioria, a escrita que exige um menor grau de formalidade e de monitoracao
quanto as especificidades do texto escrito. Isso talvez se reflita nas producdes de
textos dos alunos.

PERGUNTA 12: Quando vocé tem duvida sobre a escrita correta de uma palavra,

VOCE:

A respeito da preocupacdo com ortografia e a revisdo dos textos que escrevem, 0S
dados indicaram que a principal forma de sanar duvidas sobre a escrita correta das
palavras € oralmente, ou seja, perguntando a alguém como a palavra deve ser escrita
(46,7%).

A Internet também foi indicada como uma fonte de consulta por 36,7% dos alunos, o
que faz supor que aqueles que dispdem de celular ou computador conectado a rede
procuram fazer pesquisas para sanar suas davidas. E possivel que o percentual de
alunos que marcaram esta opc¢ao nao tenha sido maior pelo fato de que poucos,
conforme foi contatado durante a aplicacdo da atividade diagnéstica, possuem

aparelho de celular e os que possuem nem sempre tém acesso a Internet.

Na elaboracéo da questdo nao houve diferenciacéo entre dicionario online e dicionério
impresso, 0 que nos faz supor que 0s pesquisados que assinalaram a consulta ao
dicionario como forma de sanar as duvidas, 10% deles, estariam se referindo ao
dicionario impresso, pois ndo assinalaram o item que faz referéncia a busca na

Internet.

PERGUNTA 13: Vocé relé os textos que escreve, antes de finaliza-los?

Entre os pesquisados, 76, 7% dos alunos assinalaram que fazem a reviséo dos textos
escritos que produzem, por considerar que sempre ha algo para melhorar e que é
preciso ler o que foi escrito antes de entregar um texto para alguém ler. Os demais
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assinalaram que nao fazem por ndo verem necessidade (20%) ou por considerarem

uma tarefa trabalhosa e dificil de realizar sozinho.

PERGUNTA 14: Qual € a maior dificuldade que vocé sente quando vai escrever um

texto?

Das dificuldades elencadas, 46,7% dos alunos indicaram que a maior delas seria a
falta de criatividade. Outros 23,3% apontaram a dificuldade quanto a escrita correta

das palavras.

Esses dados nos orientam para a necessidade de desenvolver atividades
pedagdgicas que estimulem a leitura e o contato com textos escritos diversificados,
visando a ampliar as possibilidades de criagdo de textos, além do acesso a escrita

ortografica padréo.

PERGUNTA 15: Existem palavras, expressoes, formas que séo tipicas da linguagem
falada e outras, da escrita. Quais das opc¢des abaixo apresentam frases mais comuns

aos textos falados?

Nesta questéo, o objetivo foi verificar o conhecimento dos alunos pesquisados quanto
as convencoes relacionadas a escrita, bem como se consegue reconhecer marcas
caracteristicas do texto falado. Para isso, foram listadas frases em que a escrita se
assemelhava a transcri¢cdo da fala e frases em que a escrita seguia as convencoes da
ortografia e da sintaxe da lingua portuguesa padrdao. Os alunos deveriam assinalar

apenas as frases que apresentassem caracteristicas mais comuns aos textos falados.

As frases que os alunos mais assinalaram foram:

l. Ai o0 pessoal tava quereno ir joga bola mas tava todo mundo

cansado: 8 alunos (26,7%).

1. Os alunos chegaram: 7 alunos (23,3%).
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1. Os jogadores do time adversario estavam se preparando para entrar

em campo quando comecou a forte chuva: 6 alunos (20%).

V. Tenho um celular que ndo estou utilizando mais. Preciso vendé-lo:
3 alunos (10%).

V. Os irmaos do cantor sertanejo encontram-se hospedados no hotel

préximo ao local onde acontecera o show: 2 alunos (6,7%).

VI. Vou almoca agora: 2 alunos (6,7%).
VL. Os agentes de saude vieram aqui: 1 aluno (3,3 %).
vill.  Os alunos chegaro: 1 aluno (3,3 %).

Dos alunos pesquisados, 26,7% dos assinalaram a frase |, que assemelha a
transcricdo da fala, ndo seguindo as convencdes da ortografia nem da sintaxe da

lingua portuguesa padrao.

A frase Il, segunda mais assinalada, apresentava-se no questionario seguida de duas
outras com caracteristicas mais marcantes de oralidade da linguagem informal de
determinadas variantes linguisticas, a VIII e Os aluno chegd, que néo foi assinalada
por nenhum aluno. Por os alunos terem assinalado a frase Il como mais comuns nos
textos falados, é provavel que as outras duas constru¢bes ndo sejam empregadas
com frequéncia no ambiente no qual convivem, por isso ndo teriam sido reconhecidas

como comuns nos textos falados.

As frases IV e V, com base nos estudos acerca do emprego do pronome ele na fungao
de objeto direto de que tratamos, apresentam um nivel de formalidade menos comum
a linguagem cotidiana. Ainda assim foram assinaladas por 3 (10%) e 2 (6,7%) alunos,
respectivamente. Vale ressaltar que havia na sequéncia a frase Tenho um celular que
num t6 usando mais. Preciso vender ele, mas os alunos reconheceram a citada

anteriormente como sendo a que apresentava linguagem caracteristica da oralidade.
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Da mesma forma, estavam relacionadas nas opcfes de resposta a frase VIl e Os

agente de saude vinheram aqui. Apenas a frase VII foi assinalada.

E possivel concluir, entdo, que estes demonstraram um conhecimento relativo da
linguagem que seria mais comum ao texto falado do que ao escrito, pois 36,7%
marcaram, somados, as frases |, VI e VIII que estdo mais proximas da “transcricdo”
da oralidade do que da escrita padrdo da lingua portuguesa. No entanto, outras frases
com caracteristicas semelhantes ndo foram assinaladas, o que reforcou a
necessidade do desenvolvimento de atividades interventivas que abordassem as

relacdes entre oralidade e escrita, com vistas a aprimorar a producao escrita.

Diante dos dados coletados por meio do questionario, € possivel construir um breve

perfil da turma:
» 90% dos alunos da turma encontram-se na idade-série recomendada;
» h& uma diversidade significativa quanto a naturalidade dos familiares e dos alunos;

» as pessoas que auxiliam os alunos nas tarefas de casa apresentam, em sua

maioria, escolaridade até o Ensino Fundamental;

» a revistinha em quadrinhos, que esta relacionada a um texto que procura manter
as caracteristicas da fala dos personagens, foi assinalada como leitura mais frequente

para a maioria dos alunos;
» as escolhas de leitura acontecem, para 70% da turma, por vontade propria;

»97% dos pesquisados reconhecem que a leitura pode melhorar sua producao

escrita;
» 60% utilizam o aplicativo WhatsApp para interagao social,

» 56,8% preferem a modalidade escrita da lingua para o envio de mensagens no
WhatsApp;

» 56,7% preferem escrever mensagens no WhatsApp, quando se trata do género

textual que mais escrevem;
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» 46,7% recorrem a outras pessoas quando tém duavidas quanto a escrita correta de

alguma palavra;

» 96,7% dos pesquisados disseram fazer a revisdo dos textos escritos produzidos;

» 46,7% apontaram a falta de criatividade como maior dificuldade enfrentada na

producao de textos;

» 36,7% dos pesquisados reconheceram frases que apresentam caracteristicas mais

comuns ao texto falado.

Os indices apurados com a aplicacdo deste questionario apontam para a pouca
exposicao dos alunos pesquisados a norma-padréo da lingua no ambiente social, o
que pode refletir na interferéncia das marcas fonoldgicas e morfossintaticas das
variantes linguisticas dos alunos. Por isso consideramos que esse instrumento foi
importante para que fizéssemos uma andlise mais esclarecedora dos textos orais e
escritos das atividades diagndsticas que aplicamos, procurando relacionar os dados
coletados as possiveis marcas da oralidade que dificultam a aprendizagem da escrita
padrdao. Consequentemente, foram relevantes para a elaboracédo de uma proposta de

intervencao que contemple as reais necessidades dos alunos envolvidos na pesquisa.

4.2 OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E O CORPUS

Segundo Gil (2002), a forma como se buscam os dados divide as pesquisas em dois
grupos: no primeiro, a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental, e no segundo,
a pesquisa experimental, a pesquisa ex-post facto, o levantamento e o estudo de caso,

no qual estariam incluidas a pesquisa-a¢cao e a pesquisa participante.

Como pretendiamos que os alunos nos fornecessem os dados para a constituicdo do
objeto de estudo, lancamos méao da pesquisa experimental. Por buscarmos promover
a intervencdo nos problemas observados, tomamos como base alguns passos

sugeridos pela metodologia da pesquisa-agao.
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O trabalho de pesquisa proposto pelo programa do Mestrado Profissional em Letras
prevé que a investigacdo tenha como objeto de estudo problemas a serem
solucionados na propria turma em que o pesquisador envolvido lecione, visando a

promocao de mudanca de comportamento dos alunos.

Sendo assim, o campo de delimitacdo de observagéo da pesquisa empirica torna-se
menor, por se tratar, muitas vezes, de uma Unica turma, de aproximadamente 35
alunos, que sera observada. Dessa forma, exclui-se a pesquisa por amostragem, ja
qgue, segundo Thiollent (2011), nesse tipo de pesquisa tem-se “um pequeno numero
de pessoas que sao escolhidas intencionalmente em fungédo da relevancia que elas

apresentam em relagdo a um determinado assunto” (THIOLLENT, 2011, p. 71).

Thiollent (2011) pondera que na pesquisa-acdo apenas um questionario nao €
suficiente em si mesmo. E preciso acrescentar outros instrumentos de coleta de
dados. Portanto, por se tratar de uma pesquisa cientifica, que exige as formalidades
necessarias a aplicacdo de métodos para coleta de dados, foram elaboradas

atividades especificas para diagnostico, comprovacgao do problema e coleta de dados.

As duas atividades diagndésticas, uma oral e outra escrita, foram aplicadas nas
proprias aulas de Lingua Portuguesa. Essas atividades foram elaboradas visando a
producdo de texto de opinido, cuja tipologia textual fosse predominantemente

dissertativo-argumentativa.

Para que os alunos pudessem patrticipar das atividades, foi realizada uma reunido com
0S pais para a apresentacéo do projeto de pesquisa e a solicitacdo da autorizacéo de

participagéo.

Dos 32 alunos que frequentaram as aulas ao longo do ano letivo de 2019, 29 dos que
apresentaram a autorizagdo para participar da pesquisa cumpriram todas as etapas

do projeto.

Para evitar a identificacdo desses alunos participantes, cada um foi previamente
codificado, recebendo uma numeracéo aleatéria. Eles foram registrados como Al, A2
e assim por diante. Essa mesma codificacdo foi utilizada em todas as atividades

desenvolvidas na pesquisa.
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A primeira etapa do diagnostico consistiu na sensibilizagdo dos alunos sobre a
tematica da convivéncia dos humanos com animais nos espacos urbanos, que seria
trabalhado na produgé&o oral e escrita de textos. Para isso, utilizamos trés aulas de

cinquenta minutos cada.

Inicialmente, foi exibido a um video com cerca de trés minutos de duracao (3minl4s),
em que uma médica veterinéria explica a importancia do convivio das criangcas com
0S animais. Apos esse momento, foi aberta a discussédo sobre o posicionamento da
meédica veterinaria, procurando ressaltar os argumentos utilizados por ela para

defender seu ponto de vista.

Em um segundo momento, foi feita a leitura coletiva do texto informativo Homem tem
predisposicao genética para ter animais de estimacéao, diz estudo (Correio Braziliense,
26/05/2019) e, em seguida, exploramos oralmente as informacdes contidas na noticia.

Em um terceiro momento, foi feita a leitura do artigo de opinido Animal n&o é brinquedo
(LARINI, Roberta, 05/2016), com o objetivo de verificar os elementos caracteristicos
do texto dissertativo-argumentativo, buscando oferecer aos alunos suporte para

producao de texto que fariam em seguida.

Passada essa etapa da sensibilizacdo, foi dado inicio as producdes de texto. Para
proceder a producédo de texto oral, houve o estimulo a reflexdo em relacéo a presenca
dos animais nos espacos urbanos e ao convivio deles com os humanos, para que o

texto pudesse apresentar as caracteristicas do texto espontaneo.

Como as falas precisavam ser gravadas individualmente e devidamente codificadas
para possibilitar a transcricdo e a comparagdo com o texto escrito de cada aluno, a
sala foi organizada, previamente, de modo que os quatro alunos que dispunham de
celular ficassem distribuidos entre os demais. Assim, eles poderiam emprestar os
aparelhos para os colegas que ndo tinham fazerem a gravacdo. Além desses
aparelhos, foram disponibilizados mais um celular e um gravador de voz. Iniciadas as
discussbes, os alunos iam pedindo a palavra, pegavam o aparelho e faziam a

gravacao simultanea ao momento da fala.
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Vale ressaltar que, apesar de esta ser uma atividade oral, ela ndo apresentou
caracteristicas de conversacdo, pois ndo houve uma situacdo de didlogo entre os
participantes. Durante a atividade, os alunos iam expondo seu ponto de vista sobre o
tema, mas nao foi possivel haver o debate entre os participantes, porque a proposta
da dindmica exigia que os alunos fossem identificados antes ou depois de suas falas,
0 que seria mais dificil de acontecer em um debate em que a confrontacéo de ideias

fosse imediata.

Apos as gravacdes, os alunos que emprestaram os celulares encaminharam os audios
por bluetooth. Apesar da tentativa de tornar a producédo oral o mais espontanea
possivel, por serem muitos alunos para falar, a demora fez com que alguns alunos
elaborassem previamente seus textos, tendo alguns, inclusive, que queriam escrever
para depois falar; além disso, alguns queriam refazer a gravacéo por considerarem
gque o texto ndo estava bom. Ao longo do desenvolvimento, foi esclarecido que a
espontaneidade seria importante em suas producdes, por iSso ndo haveria

necessidade de escrever previamente tampouco de refazer a gravacao.

Terminada esta etapa, na aula seguinte, foi feita a producéo escrita dos textos. Os
alunos, ja cientes da tematica a ser abordada, receberam um formulario préprio

(APENDICE B) para expressarem opini&o sobre o assunto.

Posteriormente, os textos orais foram transcritos, com base nas orientacbes dadas
por Angela Paiva Dionisio (2004) (ANEXO E). Nas transcri¢cdes, foram mantidas,
intencionalmente, as marcas caracteristicas da oralidade de cada aluno, inclusive, a
pronuancia de vogais /e/ e /o/ como /il e /ul, a ditongacdo e a monotongacéo, as
hesitacbes, as repeticdes, entre outras marcas, a fim de observar se elas seriam

mantidas na escrita.

Quanto aos textos escritos, cada um deles foi digitado, pois muitos alunos escreveram
a lapis, o que prejudicaria a resolu¢cdo do material caso utilizassemos apenas o
recurso da digitalizacdo. Na digitacédo, foram respeitadas rigorosamente a ortografia,
a sintaxe e a pontuacao utilizadas pelos informantes, ja que esses elementos eram
relevantes para a pesquisa. Os textos utilizados como amostras para analise foram

digitalizados e encontram-se no APENDICE C.
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Assim, constituimos o corpus composto por 29 textos orais e escritos dos alunos
participantes. Os textos orais apresentam caracteristicas de textos espontaneos, mas
nao conversacionais, uma vez que nao houve interacdo em forma de dialogo, com
trocas de turnos. As producdes escritas sdo compostas de 58 textos de opinido com
tipologia predominantemente dissertativo-argumentativa, sendo 29 correspondentes

a producéo inicial e as outras 29, a producéo pos-intervencao.

4.3 ANALISE DOS DADOS INICIAIS

Para melhor organizar as analises, os textos dos informantes foram agrupados de
acordo com as ocorréncias mais significativas. Sendo assim, a descricdo dos dados

aconteceu com base em duas perspectivas: a fonético-fonoldgica e a textual.

Na perspectiva fonético-fonoldgica, foram investigadas algumas caracteristicas do

texto oral dos alunos que pudessem causar implicacdes nos erros ortograficos.

Na perspectiva textual, foram examinados os aspectos da formulacdo, ou seja, do
processamento da construcdo e da estruturacdo do texto oral, como, por exemplo,
tépico discursivo, hesitacdo, pausa, repeticdo e correcdo, e da organizacao do texto
escrito, como paragrafacdo e a pontuacdo, a fim de verificar as possiveis
interferéncias dos elementos caracteristicos da oralidade na escrita.

Nessa perspectiva, também foram observados o0s recursos empregados para
estabelecer a coesdo textual nas duas modalidades. Para isso, foi estudado o
emprego das conjuncdes, dos operadores argumentativos, do pronome de terceira
pessoa para a retomada de termos, substituindo os objetos diretos. Além disso, foi
examinada a presenca das repeticbes, comuns ao texto falado, também no texto

escrito e sua interferéncia no grau de informatividade.

Para a analise, os textos foram agrupados de acordo com a presenca de ocorréncias
caracteristicas da oralidade na escrita: os marcadores conversacionais; o topico
discursivo e o topico da sentenca; a repeticdo de palavras e a coesao textual, o
apagamento do /r/ e a hipercorre¢ao; o apagamento do morfema -s indicativo de plural
e a desnasalizacéo nas formas verbais de 32 pessoa do plural e a juntura vocabular.
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Os alunos foram identificados como Inf. Al, Inf. A2... e assim sucessivamente e
tratados como “o Inf. A1, o Inf. A2, ...”, independente do género. A transcricdo do texto

falado foi disposta ao lado do texto escrito digitado.

A andlise dos textos foi feita, enfocando os aspectos fonético-fonologicos e textuais

de acordo com o tipo de ocorréncia analisada.

a) Os marcadores conversacionais

Os marcadores conversacionais, sdo, segundo Koch (1992) e Risso (2015),
elementos responsaveis pelo encadeamento dos segmentos de informacfes do texto,
tornando-o0 mais coeso e propiciando a progressao textual. Alguns séo prefaciadores,

servindo para adiantamento do contetdo tépico; outros finalizam o segmento topico.

Foram encontrados 2 textos diagnosticos que se enquadram nesse tipo de ocorréncia;
no entanto, selecionamos 0 que vem a seguir para andlise, como uma amostra

representativa.

Texto oral

Texto escrito

Inf. A28

eu... Amu minha cadelinha qui eu tenhu...
recentementi ela tava passandu muitu
mal ai:: ((risos))... fiquei muitu tristi
((riso0s))... pra mim... maus-tratus di
babaquismu... intdo::
eh... si vocé for maltrata: animal vocé tem
qui morre:... sériu... eh... cadeia ndo... cé
tem qui morre:... cé tem qui te: pena di
morti... presu... eh... ((risos))... eh... eh...
maltratu di animais é erradu... si vocé tem
um... si vocé ndo tem um cachorru... pur
favor... adoti um qui ndo... ndo si compra
um amigu... vocé adota um amigu... adoti
um cachorru... um gatu... um animal...
gualque: animal... adoti um passarinhu...
um peixi... qualque: animal... s0... faiz
iSsu...

IAE.ERR... Bem Eu tenho uma cadela que
chama-se Princesa, ela é bem legal e feliz eu
amo muito ela.

Tem alguns paises que estdo
deixando vocé s6 adotar porque vocé nao
compra um amigo.

Minha avé tem 2 cachorros ela tinha
mais

S6 que ela ndo tinha como cuidar
dos cachorros

E entdo ela deu, inclusive a irma da Princesa.

Maus tratos é muito errado e se vocé
faz vocé tem que ser preso agora € sério

Agora se ndo eu vou te achar e te... denunciar

E serio ndo to zuando eu vou te denunciar.
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Minha cadela tava doente um
tempinho atras

Eu quase morri de tanto chorar ela é a coisa
mais importante da minha vida bem segunda
mas eu adoro ela.

Na perspectiva fonético-fonoldgica, o texto do informante A28 apresenta pronuncia
das vogais médias /e/ e /o/ como /il e /u/ em silabas atonas, apagamento do /r/ final
nos verbos no infinitivo e no pronome qualquer e a ditongacdo que ocorre na palavra
faz, que realiza faiz. A producéo textual oral do informante A28 é marcada por

hesitagdes e risos.

A hesitacdo pode ser percebida pelo uso dos seguintes recursos: as pausas; a
expressao hesitativa eh; o marcador discursivo entédo eh, iniciando um novo topico, e
o alongamento de vogais. Quanto ao assunto, verificamos que A28 segmenta o texto
em trés topicos: a cadelinha dele; os maus-tratos de animais e a adocao de animais.
A mudanca de um topico para outro se da ho momento em que acontece 0 riso e

posterior a uma pequena pausa.

O informante nédo utiliza mecanismo de coesao para encadear esses trés topicos. No
interior de cada bloco, no entanto, emprega o ai e 0 entdo como recursos para
estabelecer conexao entre as sentengas. Numa linguagem apelativa, A28 direciona
seu discurso a um interlocutor, empregando o pronome pessoal de segunda pessoa
vocé. No entanto, esse pronome tem caracteristicas de sujeito de referéncia
indeterminada, uma vez que a intera¢cdo nao se deu nos moldes de uma conversacéao,
portanto ndo ha um interlocutor especifico; o texto foi direcionado a toda a turma, por
isso se refere a qualquer pessoa. O informante apela para a sensibilidade do
interlocutor para que adote um animal e finaliza a unidade topica com uma frase

conclusiva: “s6... faiz issu...”.

A expressdo “IAE.ERR...” que inicia o texto escrito deste aluno ja remete ao texto
falado, pois é a transcricdo fonética da expressdo “E ai?”, muito usada como
cumprimento na interacao oral. As ocorréncias observadas no texto oral relativas a

perspectiva fonético-fonologica ndo foram encontradas no escrito. Quanto a
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organizacao texto, A28 empregou o marcador conversacional bem para dar inicio ao
topico frasal, elemento que se repete ao final do texto, como a fungéo de inserir uma
ressalva ao que disse anteriormente. Assim como no texto oral, o informante mantém
a mesma tematica, organizada em torno de trés topicos: a cadelinha dele; os maus-
tratos e a adocdo de animais. A28 procurou segmentar esses topicos em paragrafos,
no entanto, percebemos que ha uma desordem na sequenciagao, pois apresenta um
tema e, mais adiante, volta a aborda-lo. Além disso, ndo agrupou todas as sentencas

referentes a uma mesma unidade tematica em um unico paragrafo.

A repeticdo do pronome de terceira pessoa ela também foi recorrente no texto escrito.
Esse mecanismo de coeséo foi muito empregado para a retomada de termos, tendo
sido empregado tanto na funcéo de sujeito como na funcéo de objeto de direto, como

se verifica em “[...] eu adoro ela” e “[...] eu adoro muito ela”.

Essa construcdo, segundo Bagno (2001) e Silva (2002), apresenta estruturas
sintaticas simples, mais transparentes aos interlocutores, pois estdo associadas as

variedades linguisticas de baixa escolaridade.

Na oralidade, o informante construiu blocos de frases sem interrupcdes, como
acontece com “si vocé for maltrata: animal vocé tem qui morre:...”; na escrita, 0
mesmo procedimento pode ser verificado em “Maus tratos € muito errado e se vocé

faz tem que ser preso agora € sério”.

A virgula foi empregada duas vezes e 0 ponto apenas no final de alguns paragrafos.
E possivel estabelecer uma certa correlacéo entre a construcdo do texto “Amu minha
cadelinha qui eu tenhu... recentementi ela tava passandu muitu mal ai::: ((risos))...
fiquei muitu tristi ((risos))...” e “Eu tenho uma cadela que chama-se Princesa, ela
bem legal e feliz eu amo muito ela”, do texto escrito, no que se refere ao uso da virgula.
O primeiro bloco da construcdo do texto oral foi separado do segundo por uma pausa;
na escrita, A28 reformula o primeiro segmento do texto oral e, onde havia a pausa,
marca com a virgula, para, em seguida, dar continuidade ao periodo. Esse
procedimento sugere que a oralidade teria sido a referéncia para o emprego da

pontuacéo.
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b) O tépico discursivo e o topico da sentenca

Segundo Jubran (2015, p. 86), o topico discursivo € “um elemento decisivo na
constituicdo de um texto falado, e a estruturacéo topica serve como fio condutor da
organizacédo textual-interativa”. Koch (1992, p. 78) diz que as unidades topicas sao
delimitadas por marcas, como bem, entdo, agora, € a minha opinido, é isso ai, entre
outras. Mioto e Kato (2017, p. 32) definem o topico como “a area da sentenga que fica
a esquerda do sujeito”, que pode conter constituintes que desempenham “funcgao
discursiva de codificar o topico ou o foco da sentenga”. Duarte, Oliveira e Berlinck
(2017, p. 120) tratam dos tipos de tépico, como duplo sujeito, em que o sujeito externo
€ 0 tépico ou o sujeito do discurso, enquanto o sujeito interno é o sujeito sintatico, que
estabelece concordancia com o verbo, e dos tépicos que estédo vinculados a um objeto

direto, que sdo deslocados para o inicio da sentenca.

A presenca do topico frasal e do topico discursivo, incluindo o uso do recurso de
encerrar 0 segmento topico com uma frase conclusiva, foi registrado em 3 textos

escritos. A seguir, foram escolhidos dois deles como amostragem para analise.

Texto oral Texto escrito

Inf. A5 Eu acho que eles fazem boa compania em
casa e se eu tivese um cachorro eu ia
passear com ele dar racdo e ter um céo é
uma decisdo que exige grande
responsabilidade tem que alimentar cuida
Brincar e espaco e tem que levar até o
veterinario dar vacina se tiver doente
passando mal e enjoado também os donos
eles podem melhorar ndo bater, ndo deixar
com fome néo espancar eles poderiam
Brincar com eles dar comida a eles e tem
homem que acham que séo pragas bichos
de rua, sem educacdo que sdo selvagens
mas tem cachorro que tem domestico e tem
educacao tem casa e dono bom .

eu achu qui u animal... elis fazem ((risos))
uma boa companhia cum us humanus i elis
adoram a si... i elis ajudam a si exercitar i
ajudam a brinca:: corre:: i caminha::

Com base na perspectiva textual, na producéo oral, o informante A5 inicia o texto com
a construgdo “eu achu qui u animal...”, mas, apés a pausa, refaz o discurso,

abandonando o termo animal e empregando o pronome eles como sujeito da oracéo
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gue da prosseguimento ao periodo. Observamos, assim, que “u animal...” & o tdpico
discursivo, ou seja, foi empregado como sujeito discursivo enquanto o termo eles € o
sujeito da sentenca seguinte, pois estabelece concordancia com o verbo fazer. E o

topico discursivo que indica o assunto a ser tratado no segmento.

No texto escrito, o informante também utiliza o0 mesmo procedimento, conforme
podemos constatar em “[...] também os donos eles podem melhorar ndo bater”. Neste
trecho, o informante utilizou o que Duarte, Oliveira e Berlinck (2017) tratam de duplo
sujeito. O sujeito externo donos € o tdpico ou o sujeito do discurso, enquanto o sujeito

interno eles € o sujeito sintatico, que estabelece concordancia com o verbo fazer.

O texto do Inf. A29 € um outro exemplo de ocorréncia de construcdes sintaticas em

torno do tépico discursivo:

Texto oral Texto escrito

A29 Os animais fantasticos

Entdo... eu achu muitu erradu as pessoas | Os animais para mim 0s animais tem que se
qui maltrata us animais... mais eu achu | bem tratados como nés. Tem que levar para
bem legal... as pessoas qui pegam... | sair fazer xixi e coco, tem que brincar ser bem
cuidam... alimentam... eh:... levam pra | alimentado, é diferente de outras pessoas que
passia::... brincam... ddo:: banhu... essis | maltratam os animais que ndo cuidam dos
negociu... eu achu bem massa... mais | animais, deixam eles sem comida, sem brincar
tamém tem pessoas qui maltratum... eu | deixam o animal ndo cuidado, largado é etc.

achu issu muitu eRRAdu i deveria te: uma o _ .
Eu acho que os animais séo feitos para viver

LEL.. i us vizinhus qui VEssem... Rt
ouVissi.. ou.. acontecessi alguma | COMO NGS é ndo para ser tratados mal, tem que
coisa ... sei la... falassim... entdo:... é | brincar ndo maltratar.

issu... qui eu achu eRRAdu.

Isso € o que eu acho que tem que ser.

A29 inicia e termina o texto oral com marcadores conversacionais. Utiliza “Entao...”
para iniciar e encerra novamente com “entdo....”, seguido da frase conclusiva “é issul...

qui eu achu eRRAdU”.

Esse mesmo recurso de encerrar 0 segmento topico com uma frase conclusiva

aparece também no texto escrito em “Isso € o que eu acho que tem que ser”.
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Quanto ao emprego do topico discursivo, da mesma forma que o informantes A5, A29
organiza o texto escrito a partir do tépico Os animais, que exerce a funcéo de sujeito
discursivo. Em seguida, constroi a sentenga com o mesmo termo repetido, agora como
sujeito sintatico que estabelece concordancia com o verbo tem, apesar de nao ter sido

acentuado pelo informante.

c) A repeticdo de palavras e a coeséo textual

Para Antunes (2007), nas atividades de linguagem, além do conhecimento do mundo,
€ necessario também conhecer as regras para organizar um texto, dando-lhe
sequéncia, atribuindo continuidade e progressao, que garantam algum tipo de sentido
e coeréncia. Dessa forma, a autora considera que um texto envolve uma série de

recursos e operacdes que promovem a sua construcao.

Um dos recursos que auxiliam na construcéo do texto é a coesdo. A coesao referencial
€ uma maneira de recuperar termos ditos anteriormente mais especificamente,

evitando a repeticdo desnecessaria de termos.

Entre os elementos estdo os pronomes pessoais de 32 pessoa. O emprego do
pronome pleno na posicéo de objeto, segundo, Bagno (2001), Silva (2002) e Pagoto,
Nunes e Cyrino (2017), esta associado as variedades linguisticas de baixa
escolaridade, marcados como socialmente estigmatizados por apresentarem
estruturas sintaticas simples, mais transparentes aos interlocutores, por isso falantes
cultos procuram evita-las. Silva (2002) constatou que o uso do pronome lexical, ou
pleno, fazendo remissdo de objetos diretos, ocorrem principalmente entre os jovens
do Ensino Fundamental, diminuindo a incidéncia com o aumento da faixa etaria e da

escolaridade.

Outra estratégia responsavel pelo encadeamento do texto € a coesao sequencial, que
propicia a progressao textual. Segundo Koch (2010), esse tipo de coesao se da pelo
uso de procedimentos linguisticos que estabelecem relacbes semanticas entre

enunciados, paragrafos, sequéncias textuais.
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Abreu (2006) avalia que um texto com sequéncias predominantemente dissertativo-
argumentativas apresenta procedimentos que garantem a articulacdo dos seus
segmentos. Para esse autor, o emprego dos operadores argumentativos, dos
conectores, como as conjunc¢des e locucdes conjuntivas, preposicoes e locucdes
prepositivas, promove o encadeamento entre oracdes, enunciados ou até sequéncias
maiores de texto, estabelecendo articulagdes sintaticas de oposicao, de causa, de

condigéo, de fim, de conclusao, entre outras.

Dentro deste item, serdo analisados os seguintes aspectos da coesdo textual dos
textos escritos: a repeticdo de termos e o volume de informagéo contido no texto; o
emprego do pronome ele na funcao de objeto direto; o emprego do ai como elemento

de coesédo e o emprego da conjuncdo e como principal conectivo.

Na producéo escrita inicial, foram encontrados 6 textos em que houve o emprego do
pronome ele na funcao de objeto direto, 3 em que o ai foi empregado como elemento

de coesédo e 17 em que a conjuncdo e foi utilizada como principal conectivo.

A seqguir, sera analisado o texto do Inf. A24, buscando verificar a repeticdo de termos

e o volume de informacédo contido no texto.

Texto oral Texto escrito

A24

eu achu muitu importanti ndo::... machuca: u | Se fosse eu levava o meu cachorro para
cachorru::... eh... ndo maltrata: eli mais... tem | passear é botar rasdo € levava é ele para

qui leva: eli pa passea... eh... ndo bate: ne:li... | varios lugares como por exemplo eu levava
SO pa.... s6 fala: pra eli ndo faze: aqui::lu tudu | o meu cachorro pra pedra da cebola é pra
mais... i eu achu muitu importanti... qui | (ilegivel) levava pra praia para se divertir

vocé::... qui vocé achi dissu eh... achu muitu | brincar de pegar € brincar de bola e eu
importanti eh... leva: u cachorru pa passea: | levava o meu cachorro para tomar banho
ndo maltra: eli eh... leva: eli pa eli cume: | de piscina e levava para o veterinario.
alguma coisa eh... faze: xixi faze: coco faze:
outras coisa eh... ndo maltrata: eli eh... ndo
machuca: eli... ndo bate: neli cum cabu de
vassora... ndo faze: nada dissu cum cum
animal... i eu achu muitu importanti faze:
iSS0... i tudu mais... i eu achu qui eh... convive:
cum... porque diz u legadu... cacchorru cum
cahorru... cachorru é u melhor amigu du
homem... i s6 issu
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Na producao oral de A24 constamos a hesitacdo, demonstrada por meio das pausas,
do alongamento de vogais e do uso de 8 ocorréncias da expressao hesitativa eh,
indicando a formulag&o do texto em processo. H& também a corre¢cdo do segmento “i
eu achu muitu importanti... qui vocé::... qui vocé achi dissu eh...”, que foi refeito e
reconstruido como “eh... achu muitu importanti eh... leva: u cachorru pa passea: nao
maltra: eli eh...”. Os tépicos discursivos das sentencas estdo organizados em torno da
repeticdo dessa estrutura: o que o informante acha importante em relagéo ao trato

com o cachorro.

A estrutura “eu achu muitu importante” foi repetida 5 vezes com pequenas variagoes
na formulagdo. No entanto, de quatro ocorréncias dessa estrutura, uma delas foi a
correcdo da estrutura anterior e as outras trazem informacdes repetidas, como néo
machucar, ndo maltratar e levar para passear; portanto, esse recurso € uma espécie
de parafraseamento de enunciados anteriores, visando reformular o que foi dito como
também garantir a progressdo textual. Além disso, h4 também a repeticdo da
expressado “tudo mais” e o uso da frase “i s6 isso”, que indicam o encerramento dos
tépicos discursivos. Diante do exposto, constatamos que, devido a repeti¢édo, o volume

de informacéo nova contido no texto oral é baixo.

O informante organizou o texto escrito a partir da repeticdo de variacdes da estrutura
levava meu cachorro para; tendo se utilizado de 6 repeticdes dessa estrutura sintatica,

com variagdes no uso do para ou do pra.

O texto escrito ficou mais enxuto do que o oral, uma vez que eliminou as correcoes,
mas essa repeticdo da estrutura sintatica também manteve um baixo volume de

informatividade no texto.

A progressao textual, portanto, foi estabelecida basicamente pelo mesmo recurso
empregado na oralidade: a repeticdo da estrutura sintatica. O informante so utilizou o
sinal de pontuacao para encerrar o texto, ndo tendo marcado nenhuma pausa na
escrita, apesar das muitas pausas feitas na oralidade. Isso sugere que as pausas
ocorridas na oralidade sejam consequéncia do processamento de elaboracdo do

texto.
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Quanto ao emprego do pronome pleno na posicdo de objeto, foram encontradas
ocorréncias em 6 textos produzidos. A analise abaixo € uma amostra representativa

dos demais casos.

Texto oral Texto escrito

In. A12

eu no... eu... eu gostu muitu dus animais... eu Os animais
nao gostu quandu elis... morrem... eu ficu
muitu chatiAda... eu... us bichus di rua... eu
sintu dé... purque eles ficam passandu friu...
fomi... us bi... eu achu qui... us bichus qui
ficam im casa... elis deveriam ser soltus

Eu acho que os animais devem
ser bem tratados, porgue tem gente que
maltrata eles, joga ele na rua, mata,
atropela, ndo da comida direito ndo sai com
ele.

Vocé pode ter qualquer animal,
mas ndo € pra ter um animal pra maltratar
ele, e pra cuidar bem dele, ndo pegar o
animal e abandonar ele, bater nele, ndo dar
comida.

Animal ndo é brinquedo.

Na producao oral do informante A12, notamos a repeticdo do pronome pessoal eu; o
informante optou pelo uso do sujeito explicito, ndo tendo sido utilizada da elipse para
construir as sentencas. Esse fato pode ser justificado pela escolaridade do informante,
por isso demonstra ainda pouco contato com os recursos da lingua padréo. O texto é
marcado por muitas pausas e também por corre¢des.

O primeiro segmento do texto foi refeito, sugerindo que o que o aluno pretendeu foi
apagar o enunciado inicial para dar inicio a um novo topico. Verificamos também o
emprego de topicos discursivos em “us bichus di rua... eu sintu dé...” e “us bichus qui
ficam im casa... elis deveriam ser soltus”. Os elementos que vém a esquerda do sujeito
sao topico discursivo, ou seja, 0 assunto de que se fala, enquanto o eu e o eles séo
0S sujeitos sintaticos. As pausas formam blocos prosddicos, marcando a entoacao,
como em “eu ficu muitu chatiAda... eu... us bichus di rua... eu sintu do... purque eles

ficam passandu friu... fomi...”.
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No texto escrito, podemos verificar que o informante empregou a virgula em situacéo
analoga, como em “Eu acho que os animais devem ser bem tratados, porque tem
gente que maltrata eles”. Assim como fez a pausa antes da conjungédo explicativa
porque também empregou a virgula no mesmo contexto. O texto escrito foi organizado

em trés paragrafos.

No primeiro paragrafo, A12 emprega a conjuncao porque para garantir a progressao
do texto, estabelecendo a relacdo semantica que indica o porqué de ele achar que os

animais devem ser bem tratados.

No segundo paragrafo, € o emprego da conjuncdo mas que da sequéncia ao texto,
indicando o que ndo se deve fazer caso alguém queira ter um animal. O dltimo
paragrafo foi empregado como uma frase conclusiva. Essa frase era o titulo do artigo
de opinido lido no inicio desta atividade diagnostica.

Quanto aos recursos da coesao referencial, constatamos no texto de A12 o emprego
do pronome pleno na posicédo de objeto em 4 ocorréncias, como em “tem gente que
maltrata eles, joga ele na rua, mata, atropela”. Segundo Bagno (2001) e Silva (2002),
0 emprego desse recurso no portugués brasileiro falado esta associado as variedades
linguisticas usadas por falantes com nivel de escolaridade de Ensino Fundamental,
por apresentarem estruturas sintaticas simples, por se tratar, segundo os autores que
fundamentam nossa pesquisa, de estruturas sintaticas mais explicitas para aos
interlocutores. No entanto, observamos que Al2 também utiliza a elipse no
complemento dos verbos mata [ele], atropela[ele], como recurso de coesao, cuja
utilizacao se da com maior incidéncia no portugués brasileiro culto, segundo registram
0s autores citados nesta pesquisa. Tal fato sugere o contato do informante com essa

variante linguistica, seja por meio da oralidade ou da leitura.

Texto oral Texto escrito
Inf. A22
bom... eu achu qui:: nds devemus cuida: dus Cuidar dos animais
animais i ndo maltrata-lus... ndo maltrata- ) _ o
lus i CUIDA: delis ndo deixa-lus Nés devemos cuidar dos animais,
duen:tis cuida:: da: comi::da ndo maltratalos, dar amor, carinho
também tem us () elis mi::jam... ra ra: aconchego e compaixdo. Alimentar eles,
brincam ficam ro pegandu  ras levar eles para fazer as necessidades, fazer
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rasgandu chine::lus... sapatus... issu é | caminhos na praia ou em outros lugares e ter
ruim... mas também elis s8u nossus | uma alimentacdo saudavel e balanciada
parcerus... NOssus ami::gus qui nus aPOlam | para néo ficar fraco. Quando estiver doente
sempri... ndu tem?... aitipu... nus apoi::am... | sempre levar au veterinario e mesmo
elis nus ajudam a::... fica: feliz... as vezis | quando ndo estar para verificar ele, da
a.... qui a genti passeia com elis... elis ficam | banho nele tiver sujo.

felizis i nus ajudam muitu N
Tem algumas dificuldade. extresse quando

ele faz xixi nos aparelhos, nos sofa ou na
casa toda, a ruim é quando ele rasga ou
estraga os sapatos, roubas e cortinas mais
mesmo assim eles sdo leais e companheir
quando estamos tristes eles vem e acaba
com isso.

Tratando da producao oral do informante A22, podemos verificar trés ocorréncias de
uso de pronomes cliticos, mas uma € repeticdo da sentenca anterior, para retomada
de objetos diretos em posicdo enclitica a um verbo no infinitivo. E o que ocorre em “eu
achu qui:: nés devemus cuida: dus animais i ndo maltrata-lus... ndo maltrata-lus... i....
cuiDA: delis ndo deixa-lus duen:::tis..”. Segundo Pagotto, Nunes e Cyrino (2017) o uso
desse tipo de construcao tem baixa frequéncia no portugués brasileiro falado, tendo

registros em discursos mais formais.

Na producdo escrita, A22 também empregou o pronome clitico para efetuar a
retomada do termo animais, apesar de ter feito a juntura do verbo e do pronome ao
escrever. Em seguida, retoma o mesmo referente, animais, com o uso do pronome
pleno como complemento dos verbos alimentar e levar: “Alimentar eles, levar eles
para fazer as necessidades”. Mais adiante, escreve “[...] e quando nédo estar para
verificar ele [...]", utilizando o pronome pessoal ele como objeto direto, para fazer a

retomada possivelmente de animais, apesar de té-lo empregado no singular.

Dessa forma, concluimos que, ao mesmo tempo em que demonstra conhecer formas
caracteristicas da lingua padréo, da linguagem mais formal, o informante ainda faz
uso, na escrita, de formas estigmatizadas por falantes do portugués culto por serem
consideradas representativas de variedades linguisticas utilizadas por falantes de

baixa escolaridade.
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Nos textos a seguir, sera analisada a coesdo estabelecida por conectores
caracteristicos da oralidade presentes também no texto escrito, que sado responsaveis
pela progresséo textual e pelas relagdes de sentido. Entre esses elementos, podemos
destacar o emprego do ai e da conjuncao e, que foi muito recorrente na producgéo oral

dos alunos pesquisados.

Texto oral Texto escrito

Inf. A7

us aniMAis tém qui ser tratadus muitu bem... i Animais
sem mau... mau tra... maus-tratos purque na
lei é ilegal bate:: em animais i maltrata:: ani
aninais... € importanti a convivéncia entri
animais i seris humanus

Os animais deveriam ser tratados
de forma descente sem maus tratos porgue
€ proibido maltratar animais.

Antigamente 0s animais nao eram
tdo nobres como hoje antigamente eram
usados para carregar peso e hoje eles tem
mordomias: Pet shop, racéo etc...

Eu ja tive um cachorro chamado
Tutu ele cagava muito ai agente mandou
ele embora ai eu tive antes dele mais de 10
dez gatos alguns deles sdo: Mingau, Said,
felipe, ChoKito e nescau. Meu pai quer ter
aguario e eu um ramister. E aqui eu
termino.

O informante A7 elabora a exposi¢do oral afirmando que os animais tém que ser bem
tratados porque é ilegal maltrata-los. Na construcdo do texto oral, h4 marcas das
corregdes que efetua no processamento do texto. Para estabelecer a coeséo e dar

continuidade ao texto, utiliza os conectores porque € e.

No texto escrito, A7 elabora o primeiro paragrafo com as ideias centrais do texto oral.
No segundo paragrafo, o informante contrapds o tratamento dado aos animais
antigamente com o de hoje. Como conexao entre periodo utilizou também a conjuncao

e, apesar de neste caso adquirir um valor semantico adversativo.

No terceiro paragrafo, em que se dedica a narrar sobre 0s animais que teve, utiliza o

ai, em duas ocorréncias, para dar encadeamento ao texto, garantindo-lhe a



102

progressdo. Mais adiante, emprega a conjuncao e, novamente sugerindo um valor

adversativo: “Meu pai quer ter aguario e eu um ramister”.

Apesar de A7 ter segmentado os textos em paragrafos, ndo emprega sinais de
pontuacdo para separar oragdes. Se compararmos 0 texto oral com o primeiro
paragrafo do texto escrito, & possivel encontrar uma correlagdo na forma como faz o
que Abreu (2006) chama de “empacotamento” das frases em blocos prosddicos. Na
oralidade, no bloco “us aniMAis tém qui ser tratadus muitu bem... i sem mau... mau
tra... maus-tratos purque na lei € ilegal bate:: em animais i maltrata:: ani aninais...”,
podemos constatar que ha pausas antes e depois de um segmento que sofreu
correcdo, mas nao ha no bloco “maus-tratos purque na lei € ilegal bate:: em animais i
maltrata:: ani aninais...”; 0 mesmo acontece na escrita: “Os animais deveriam ser
tratados de forma descente sem maus tratos porque é proibido maltratar animais”.
Como nao fez nenhuma quebra na ligacdo entoacional na oralidade, também nao é

assinalado com o uso da virgula na escrita.

Como dito, o uso da conjuncédo coordenativa e foi um dos principais recursos de
conexdao entre oracdes empregados pelos alunos pesquisados. A seguir, sera feita a

analise de uma delas para observarmos como esse emprego se da na oralidade e na

escrita.
Texto oral Texto escrito
Inf. A10
eh... eujat... eutenhu uma cachorra... i:.... ela | Eu tenho uma cachorra chamada pipoca
€ muitu legal intdo:... bom adote um | ela é Lhasa Apso. Eu amo todo o tipo de
cachorru... ((risos)) purque:: ela é muitu | cachorro, gato, etc. o animal que eu queria
legalZlinha... i::... todus us animais s&o | ter € um gato. Gatos sdo quietos, fofos, e

legais... i todus séo divertidus... eh... gostam | muito gatos e eles amam dormir, acho que
di interagi: com as pesso::as... cé divia adota: | minha cachorra parece uma gato fica
um animalzinhu... né?... eh muitu legal te: um | dormindo o dia inteiro e € muito preguicosa,
animalzinho... i:.... eh... assim né? ... legal... | mais mesmo com isso tudo eu amo animais
eh... € bom... ta?... beleza? adote um | e acho que cada um deveria ter um animal
cachorrinhu ai... ou um gatu... qualque: | de estimagcdo um mascote para cuidar,
coisa... t4?... qualque: coisa... amar e ter como um filho (a). mas eles ndo
amam 0s animais e tratam como lixo
deixam com fome, sede, medo e as vezes
até batem e pior matam. Coitado deles eles
tem nessecidades igual a gente.
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A producédo oral do informante A10 € caracterizada, entre outros elementos, por 5
ocorréncias da expressao hesitativa eh, marcadores de inicio e de fim de unidades
tépicas, como entdo, bom, ta?, né?, beleza?, pelas pausas e pelo alongamento de
vogais. Esses elementos sdo responsaveis pela articulacdo das partes do texto que
se organiza em torno da afirmacéo que os animais sdo muito legais e do apelo para a
adocao de um animal. A repeticdo dessas informacdes é outra marca do texto. Além
disso, A10 utilizou a conjuncao coordenativa e 4 vezes, seguida de alongamento e

pausa, o que remete a um momento de hesitagcao no processo de construcao do texto.

O texto escrito de A7 traz 7 ocorréncias do emprego da conjuncdo coordenativa e,
sendo 1 para ligar termos e 6 estabelecer conexao entre oragcées. Da mesma forma
gue utilizou o conectivo na oralidade, como em “eu jat... eu tenhu uma cachorra... i::...
ela é muitu legal”’, também fez na escrita para fazer a ligacédo entre as duas oracgdes:

“Gatos séo quietos, fofos, e muito gatos e eles amam dormir [...]".

d) O apagamento do /r/ e a hipercorrecao

Com esta pesquisa, foi possivel verificar que o apagamento do /r/ final € um fenémeno

gue acontece na fala dos alunos pesquisados.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004), em todas as regifes do Brasil, o /r/ pds-vocalico
tende a ser suprimido nos infinitivos verbais, nas formas do futuro do subjuntivo e nos
substantivos, adjetivos e advérbios que tém mais de duas silabas. Segundo a autora,
guando o suprimimos, alongamos a vogal final e damos mais intensidade a ela;

supresséao na oralidade, pode acarretar o apagamento do R na escrita.

Desse problema gerado pela tendéncia de supressao do /r/ final em certos contextos
ou pela pronuncia das vogais médias /e/ e /o/ como /il e lul em silabas atonas, dentre
outros, surge um fendmeno chamado hipercorrecédo, que Bortoni-Ricardo (2004)
define como consequéncia da elaboragdo, por parte do falante, de uma hipotese
errada numa tentativa de ajustar-se a norma-padréao. Assim, a regra de supresséao do
Ir/ nos infinitivos da origem a uma hipercorrecdo que resulta no acréscimo do R em

contexto em que nao deveria ser empregado e a regra da pronuncia das vogais
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meédias /e/ e /o/ como /il e /ul em silabas atonas surgem escritas como emportante

para “corrigir” importante.

Na escrita, foram encontrados 3 textos com ocorréncias desse fendbmeno e 6 com
registros de hipercorrecdo. A analise que segue é uma amostra representativa desses

casos.

Texto oral

Texto escrito

Inf. A11

u ladu bom di te: um animal... é qui a genti podi
leva: pra passiA.... d4 cuMl:da... leva: nu
veterinariu pra leva: eli pra toma: injecgdes...
leva: pra viaja:... leva: pra faze: caminhada...
Fisica... corre:... u ladu ruim di... di te: um
cachorru é qui eli faiz muitu coco:.... faiz xixi na
(risos) cas... eh.. as pessoa também espancu
muitu elis... as pessoas nao cuidu direitu... dao
na rua... matam... jogam fo:ra... também... eu

lava: u pelinhu... corta: u PElu... escova: u
cabe:lu cuida: dus filostis... cuida: du filo....
cuida: du filhotes... elis podem te:.. varius

Cuidar dos animais

Eu acho que ter um cachorro é muito legal
porque vocé pode cuidar poder leva para
passear poder dar banho poder viaja com
ele ou com ela sor que tem muitas
pessoas que batem nos cachorros,
espancar, que matar que jogar fora que
dar o cachorro etc. Tambem e muito legal
ter uma cachorro porque vocé pode corta
0 cabelo poder passar perfumer, poder
dormir com ele ou ela. O ruim de ter um
cachorro e que ele pode rasgar as coisas
pode fazer xixi na cama poder fazer coco
etc mais ainda e legal ter uma cachorro

filhotinhus... elis podem si casa:... i podem te:
vérius filhus... issu qui € legal te: um cachorru...
pur issu qui é legal te: um cachorru

O texto oral do informante A1l apresenta 23 ocorréncias de apagamento do /r/ nos
verbos no infinitivo. A11 empregou as formas verbais ter, levar, passear, correr, tomar,
fazer, lavar, escorrer e cuidar; em todos os empregos verificamos 0 apagamento do
Ir/ na prondncia, seguido do alongamento da vogal. No emprego da forma verbal

passear verificamos também a intensidade da vogal: “podi leva: pra passiA:...”

O fendbmeno constatado na oralidade resulta, na escrita, no surgimento da
hipercorrecédo: “[...] vocé pode cuidar poder leva para passear poder dar banho poder
viagja com ele ou com ela sor que tem muitas pessoas que batem nos cachorros,
espancar, que matar que jogar fora que dar o cachorro etc”. O informante tanto
mantém o apagamento do R em algumas formas de infinitivo, no caso de “leva em

poder leva”, como acrescenta 0 R onde supfe que deveria ser empregado.
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Ha também o emprego o R final em sor e perfumer, como se fizesse uma tentativa de
corrigir o possivel apagamento do fonema /r/ na oralidade. Portanto, o A11 demonstra

inseguranca na elaboracao de hipoteses para ajustar a escrita a norma-padrao.

e) O apagamento do morfema -s indicativo de plural e a desnasalizacao nas

formas verbais de 32 pessoa do plural

Foram registrados 6 textos com o apagamento do morfema -s indicativo de plural e 5

com a desnasalizacao.

Bortoni-Ricardo (2004) pondera que o /s/ que tem maior tendéncia a ser suprimido no
final da palavra € o morfema indicativo de plural. Segundo a sociolinguista, por esta
tendéncia estar tdo generalizada na lingua falada, € comum os alunos ndo o

empregarem em seus textos escritos.

Assim, como acontece com 0 /s/, observamos também o mesmo fendmeno
acontecendo com o /m/, morfema indicativo de niumero e pessoa. Em formas verbais
em gue a forma da terceira pessoa do singular ndo for muito distinta da terceira do
plural, ha tendéncia de usar menos a flexdo na terceira pessoa do plural, como em
anda/ andam, come/comem, ocorrendo o que Bortoni-Ricardo (2004) chama de

desnasalizagao.

O texto do informante A8 € um exemplo desta ocorréncia, conforme veremos a seguir.

Texto oral Texto escrito

Inf. A8

achu muito erradu essas pessoas qui Respeito aus animais
maltratu colocu cachorru nu guarda-ropa...
prendi 14 pur mais de uma hora... eh... te
qui... eh... u certu tinha qui cuida: mais u
meu amigu nao eli prendi nu guarda-ropa i
tambem eu achu muito legal as pessoas
qui cuidam i alimentam fazem coisas legais
com us animais i é isso... falo::?

Eu acho muito errado as pessoas que
mautrata 0s animais e eu ndo gosto de ver
nenhum animal morto na minha frente eu acho
muito legal as pessoas que cuiddo e apoido
0s animais. Eu também acho muito legau as
pessoas que ddo comida para os animais de
rua.
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Essa pessoas que mautratam os animais a
maioria devia ser ponidas e isso que eu
pensso.

O texto oral de A8 apresenta registros de desnasalizacdo: “achu muito erradu essas
pessoas qui maltratu colocu cachorru nu guarda-ropa... prendi |4 pur mais de uma
hora...”. Quando diz maltratu, colucu e prendi, verificamos o apagamento na pronuncia

da nasalizacéo indicativa de plural.

Da mesma forma que emprega na oralidade, o informante registra na escrita a forma
verbal maltratam sem a marca indicativa de plural: “Eu acho muito errado as pessoas
que mautrata os animais”. Com base nos estudos de Bortoni-Ricardo (2004),
observamos que tal fen6meno acontece em uma forma verbal em que a terceira
pessoa do singular ndo € muito distinta da terceira do plural — ele maltrata/eles
maltratam—, por isso teria ocorrido o uso da terceira pessoa do singular, tal como tem

sido registrado na lingua portuguesa falada no Brasil. .

Em outra ocorréncia, porém, o informante registra com o morfema indicativo de
numero e pessoa: “‘Essa pessoas que mautratam [...]". Essa instabilidade no emprego
das marcas indicativas de plural nas formas verbais pode sugerir que A8 ainda esta
em processo de assimilacdo das especificidades da escrita como também das regras

de concordancia que regem a lingua portuguesa padréao.

f) A juntura vocabular

Foi verificada a presenca da juntura vocabular no texto escrito de 4 informantes,
apesar de que esse tipo de ocorréncia ser mais comum em texto escrito por criangas
em séries iniciais do Ensino Fundamental. Para Cagliari (2007), quando a crianga
comeca a escrever textos espontaneos é possivel verificar que ela costuma juntar
todas as palavras, 0 que seria o reflexo dos critérios que ela usa para analisar a fala,
ja na fala ndo existe a separacdo de palavras, a ndo ser quando marcada pela

entonacao do falante.
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A seguir, sera apresentada uma amostra de texto com a analise.

Texto oral Texto escrito

Inf. A33

eu gostu muitu dus animais qui eu achu qui O meu cachoro
us animais deve se:: tratado igual ser
humanu... mais eu ndo tenhu ainda
responsabilidadi suficienti pra cuida:: di um
cachorru... antis eu tinha um... u nomi deli
era Rabitu... eli era muitu grandi... eu tinha
qui passia:: cum Eli... leVA eli nu pet shop...
i::;... caTA u coc6 deli i eli ndo podia faze:
bagunca... pur issu qui eu ndo tenhu mais
cachorru... € muitu dificil di cuida:... mais eu
achu::... muitu legal quandu a pessoa tem
responsabilidadi i sabi cuida: di um
cachorru... qui eu achu qui u cachorru tem
qui se: tratadu comu qualquer outra pessoa

eu acho que os animais devem ser tratado
COmMO um serumano como todos nos e nao
devem ser maltratado nem machucado.
Mais agora eu vol comtar como era quando
eu tinha um cachoro na verdade eu estava
voltando de uma festa e eu achei um
cachoro na rua e pegeiele para mim eu
cuideidele e tamde e leveino pete cope mais
a dona veio atras dele e eu devolvi.

fim

Observando o texto oral de A33, percebemos que o informante algumas vezes fala
em blocos extensos, sem pausas, como em: “eu gostu muitu dus animais qui eu achu
qui us animais deve se:: tratado igual ser humanu...” e “muitu legal quandu a pessoa
tem responsabilidadi i sabi cuida: di um cachorru... qui eu achu qui u cachorru tem qui

se: tratadu comu qualquer outra pessoa”.

Assim também A33 fez na escrita: “eu acho que os animais devem ser tratado como
um serumano como todos nos e nao devem ser maltratado nem machucado”. Dessa
forma, como na oralidade, produz o texto em bloco sem pausas, sem que haja
separacao entre as palavras, o informante acaba percebendo ser humano como um

anico vocabulo e faz a juntura na escrita, registrando serumano.

A33 empregou apenas duas vezes 0 ponto para indicar pausas no texto. Neste outro
periodo, o informante d& sequéncia a narrativa, utilizando a conjungéo e para fazer a
conexao entre as sentencas, sem interrupcdo do fluxo narrativo: “Mais agora eu vol
comtar como era quando eu tinha um cachoro na verdade eu estava voltando de uma
festa e eu achei um cachoro na rua e pegeiele para mim eu cuideidele e tamde e

leveino pete cope mais a dona veio atras dele e eu devolvi”.
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A auséncia de pontuacao e o emprego do conector conferem velocidade ao fluxo da
narrativa, o que pode ter interferido na percepcao do informante de que pegueiele,
cuideidele e leveino, por serem pronunciados num bloco sonoro, ou seja, juntos, assim

deveriam ser escritos.

4.4 A PROPOSTA DE INTERVENCAO E A SEQUENCIA DIDATICA
4.4.1 A sequéncia didatica

Por ser esta uma pesquisa-a¢ao intervencionista, o que se busca € a mudanca no
agir, no sentido de que é a acdo baseada na compreensdo alcancada por meio da
analise de informacdes. Para aprimorar o agir, Tripp (2005) sugere o ciclo: “planeja-
se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a melhora de sua
pratica” (TRIPP, 2005, p. 445-446).

Nesta pesquisa, a proposta de acdo ou de intervencao teve a forma de atividades
pedagdgicas sequenciadas, que visavam a pratica de producao de texto escrito, além
do desenvolvimento de atividades especificas para minimizar as dificuldades

encontradas.

Para alcancar éxito no desenvolvimento das propostas de intervencéo, serdo tomadas
como base o dizem Bakhtin/Volochinov (2014) sobre o conceito de lingua, que
considera que a lingua “constitui um processo de evoluc¢ao ininterrupto, que se realiza
através da interacao verbal social dos interlocutores” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014,
p. 132, grifos do autor), que tem na interagédo verbal uma realidade fundamental e se
realiza por meio de enunciados concretos falados ou escritos, Marcuschi (2002, 2008,
2010), Favero, Andrade e Aquino (2000, 2012) sobre as relacdes entre oralidade e
escrita, Bortoni-Ricardo (2004) e Cagliari (2007), sobre as marcas de oralidade na
escrita e os erros de motivacgdo fonética, e Doz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Zabala

(1998), a respeito da elaboracéo de atividades pedagodgicas sequenciadas.

Esses enunciados concretos orais ou escritos se materializam em forma de géneros

textuais, que sdo, segundo Marcuschi (2008, p. 55), textos encontrados na vida
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cotidiana, que determinadas caracteristicas, como composicdo e objetivos

enunciativos.

Sendo assim, as atividades interventivas foram organizadas em torno de um género
textual disponivel na sociedade, representativo de um “enunciado concreto oral e
escrito”, a fim de possibilitar ampliar os conhecimentos dos participantes da pesquisa
quanto as especificidades que envolvem as modalidades oral e escrita da lingua,
levando-os ao desenvolvimento da competéncia comunicativa® para que produzam

textos escritos em que as marcas da oralidade sejam intencionalmente minimizadas.

Assim, a proposta de intervencao foi elaborada em forma de sequéncia didatica, base
em alguns preceitos dos estudos de Antoni Zabala (1998, p. 18-20) e Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004).

Zabala (1998, p. 18) define as sequéncias como “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos alunos”. Para ele, a vantagem das sequéncias € “manter o carater unitario e
reunir toda a complexidade da préatica, a0 mesmo tempo que sdo instrumentos que
permitem incluir as trés fases de toda intervencao reflexiva: planejamento, aplicacao
e avaliagado” (ZABALA, 1998, p. 18). Além disso, segundo esse autor, uma sequéncia
permite o encadeamento e a articulacéo de atividades diferenciadas ao longo de uma
unidade didatica, como também permite avaliar a pertinéncia ou a falta de uma

atividade.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82) nomeiam as sequéncias de sequéncias
didaticas, que sdo “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira

sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Para eles, uma sequéncia

3 Bortoni-Ricardo (2004) diferencia competéncia linguistica, desempenho e competéncia comunicativa.
A autora diz, partindo dos estudos de Chomsky, que competéncia linguistica “é abstrata e consiste no
conhecimento internalizado que o falante tem das regras para a formagéo de sentencas na lingua; o
desempenho, por outro lado, consiste no uso efetivo da lingua pelo falante” (2004, p. 73, grifos da
autora). Tratando da competéncia comunicativa, parte dos estudos de Hymes, e explica que “a
competéncia comunicativa de um falante lhe permite saber falar e como falar com quaisquer
interlocutores em quaisquer circunstancias”. Acrescenta que ao fazer uso da lingua, “o falante ndo sé
aplica as regras para obter sentencas bem formadas, mas também faz uso de normas de adequacao
definidas em sua cultura. Sdo essas normas que lhe dizem quando e como monitorar seu estilo”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 73).
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didatica tem a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género, levando-o a
falar e escrever de maneira mais adequada em determinadas situacdes de

comunicacao.

Segundo esses autores, as sequéncias devem apresentar a seguinte estrutura:

7

Apdés uma apresentacdo inicial na qual € descrita de maneira
detalhada a tarefa de expresséo oral e escrita que os alunos deverao
realizar, estes elaboram um primeiro texto inicial, oral ou escrito, que
corresponde ao género trabalhado; é a primeira producédo. Essa etapa
permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as
atividades e os exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais de uma turma. Além disso, ela define o significado
de uma sequéncia para o aluno, isto €, as capacidades que deve
desenvolver para melhor dominar o género de texto em questédo. Os
modulos, constituidos por varias atividades e exercicios, dao-lhe os
instrumentos necessarios para esse dominio, pois os problemas
colocados pelo género sao trabalhados de maneira sistematica e
aprofundada. No momento da producéo final, o aluno pode pér em
pratica os conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir 0os
progressos alcangados. A producdo final serve, também, para a
avaliacdo de tipo somativo, que incidira sobre os aspectos trabalhados
durante a sequéncia (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEWLY; 2004, p. 84,
grifos dos autores).

Quanto as etapas da sequéncia didatica, a Apresentacdo e a Primeira Producéo ou
Producéao Inicial, corresponderam, nesta pesquisa, aos procedimentos das atividades
diagndsticas. Na etapa inicial, a producdo de texto oral e escrita permitiu avaliar os
conhecimentos prévios e as dificuldades apresentadas pelos alunos, tanto nas
guestdes que envolviam o trabalho com o processamento e a elaboracdo de seus

textos quanto nas rela¢des entre oralidade e escrita.

As atividades de intervencgéo propriamente ditas comp8em os Modulos. Esta etapa do
desenvolvimento da sequéncia foi elaborada com base nas dificuldades apresentadas
pelos alunos nas atividades diagnoésticas. Por isso, elas abordaram os seguintes
assuntos: modo de organizacéo do texto oral e do escrito; relagdes fala/escrita no que
se referem a pronuncia e a escrita de certos vocabulos e aos ambientes em que
acontecem os erros ortograficos de motivacado fonética; recursos da pontuacao e
organizacdo dos paragrafos como caracteristicas do texto escrito; alguns elementos
que garantem a textualidade; produc¢do escrita de texto, adequando as especificidades

dessa modalidade.
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A atividade de Producéo Final de texto escrito, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), da mesma forma que a inicial, também serve como instrumento de avaliacao
e diagnostico, pois permitira a verificagdo dos conhecimentos assimilados ao longo da
sequéncia. O objetivo central dessa atividade € levar os alunos a produzir um texto de
opinido escrito em que se verifique a diminuicdo das marcas da oralidade. Dessa
forma, a atividade desenvolvida nessa etapa foi utilizada para a coleta dos dados finais

da pesquisa.

A fim de tornar as discussdes e as producdes de texto apresentadas na proposta mais
significativas para os alunos, foi definida uma tematica para nortear a sequéncia.
Considerando que a tematica deveria promover a problematizacéo sobre a realidade
gue os cerca, foi escolhido como eixo central a convivéncia dos humanos com animais
nos espacos urbanos, por acreditarmos ser, de modo geral, um tema pertinente a
sociedade atual e acessivel a faixa etéria dos participantes. Sendo assim, sempre que
possivel, os textos selecionados para leitura, audicdo e desenvolvimento dos

exercicios estiveram relacionados de alguma forma ao tema norteador.

Sequéncia Didética

OBJETIVO GERAL:
Apresentar aos participantes as especificidades que envolvem as modalidades oral
e escrita da lingua, levando-os a uma producéo textual escrita em que as marcas

da oralidade sejam minimizadas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Levar os alunos a produzirem texto de opinido oral e escrito, com base em
seus conhecimentos previos;

e Orientar os alunos para a execucdo da passagem e a recriagcao do texto oral
para o0 escrito, minimizando as marcas caracteristicas da oralidade e
adequando-o as especificidades da modalidade escrita;

e Propor atividades para que os alunos compreendam melhor o funcionamento

da lingua na modalidade falada e na escrita, proporcionando-lhes maior

percepcao das relagdes fala/escrita no que se referem a pronuncia e a escrita
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de certos vocabulos e aos ambientes em que acontecem os fendbmenos que
levam aos erros de motivacao fonética;

e Apresentar as caracteristicas do texto de opinido, para que os alunos
identifiquem o ponto de vista e os argumentos empregados nos textos;

e Propor atividades para que os alunos produzam pequenos paragrafos,
empreguem o0s recursos de coesdo adequados ao texto de opinido escrito,
bem como os sinais de pontuacéao;

e Levar os alunos a produzirem um texto de opinido escrito, para verificar os
conhecimentos apropriados por eles nas atividades desenvolvidas,
observando, assim, se houve diminuicdo da ocorréncia da interferéncia da
oralidade na produgcdo escrita, bem como avangco no emprego das
especificidades da escrita;

e Orientar os alunos para fazer a reescrita dos textos elaborados na producéao
final.

DURACAO:
e 25 aulas de 50 minutos
AVALIACAO

e A avaliacdo ocorrerd ao longo do desenvolvimento da intervencao, quando serédo

observadas a participacdo dos alunos, a execucdo das tarefas propostas e o

desempenho na producéo escrita.

Antes de aplicar a sequéncia de atividades que elaboramos para a intervencao,
submetemos material educativo a apreciacdo de duas professoras de Lingua
Portuguesa que atuam na escola em que a pesquisa foi realizada. As duas sao
graduadas em Letras/ Portugués e tém curso de pos-graduacdo latu-sensu —

especializacdo em Lingua Portuguesa.

Uma delas, S., € professora das séries finais no turno matutino e a outra, E., é
coordenadora do Integral da unidade de ensino. Ao apresentarmos o material,
pedimos que procurassem analisar 0os seguintes itens: a clareza das atividades

propostas e a possibilidade de adaptacdo destas atividades para outras séries do
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Ensino Fundamental. Foi pedido também para que elas analisassem se as atividades

poderiam contribuir com a melhoria da producéo escrita dos alunos.

Cada uma redigiu um pequeno texto com as observacdes que fizeram. S. fez a
seguinte ponderacéo sobre o material: “As atividades presentes no caderno envolvem
as competéncias da oralidade, leitura e escrita de forma global, em uma relacao de

interdependéncia, tornando o trabalho com o texto significativo, rico e dindmico”.

A professora E. procurou abordar, inicialmente, sobre a clareza das atividades
propostas: “A sequéncia esta clara, de facil compreensédo e com objetivos coerentes
aos temas/ textos a serem trabalhados pelos professores”. E. considerou que a
tematica escolhida é facil de ser trabalhada “haja vista estar presente nos diferentes
textos”. Essa professora também ressaltou que € possivel adaptar a sequéncia
didatica a outras séries, porque os textos escolhidos sdo adequados “a diferentes
niveis de alunos”. E. finalizou a analise, afirmando que a sequéncia pode sim melhorar
a producédo escrita dos alunos devido a clareza e a possibilidade de serem aplicadas

em sala de aula.

A professora S. também considerou que um material educativo como este pode

auxiliar outros professores de Lingua Portuguesa:

E um caderno que contribui para o trabalho em sala de aula e possibilita a
troca de experiéncias reais, vivenciadas, pois temos a caréncia de sugestdes
objetivas de atividades didaticas que abordem teoria e préatica dentro do
processo ensino-aprendizagem (PROFESSORA, S.).

Apos este olhar das professoras, iniciamos a aplicacédo da sequéncia didatica. Alguns
textos e atividades utilizados para as leituras e para o desenvolvimento dos Médulos
desta sequéncia, como também o relato das atividades, encontram-se disponiveis
para acesso no APENDICE D.
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4.4.1.1 A Apresentacao e a Producao Inicial

Producao inicial: Producao oral e escrita de texto de opinido

Objetivo | Possibilitar aos alunos a observacdo e a melhor compreensdo da
geral organizagéq do texto de opinido e da estrutura o_Ia tipologiq dissertativo-
argumentativa, para que produzam textos orais e escritos com as
caracteristicas observadas.
Objetivos | Esta atividade devera:
especificos e Levaros algnps alere ouvAir textos de opinido, bem como reconhecer
as caracteristicas desse género;
e Levar os alunos a produzir textos de opinido nas modalidades oral e
escrita;
e Avaliar a producdo escrita, observando se ha interferéncia da
oralidade.
Duracao e 04 aulas
Recursos e Copias dos textos,
e Datashow;
e Papel, lapis e borracha,
e Video.

1. Video: A importancia do convivio entre criancas e animais
https://www.youtube.com/watch?v=sboC25yYM54
Acesso em 15/06/2019 as 16h (Duragdo 3minl4s)

2. Homem tem predisposi¢ao genética para ter animais de estimacao, diz
estudo (Correio Brasiliense, 26/05/2019)
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cienciaesaude/2019/05/26/
Acesso em 29/06/2019 as 21:30

3. LARINI, Roberta. Animal ndo é brinquedo
https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2016/05/opiniao/501469-
animal-nao-e-brinquedo.html)

Acesso 29/06/2019 as 16:20

Para o desenvolvimento desta atividade, foram feitos os seguintes procedimentos:

e Apresentacdo dos objetivos da sequéncia didatica, os conteudos e a tematica

a serem abordados;

e Reproducgdo do video “A importancia do convivio entre criancas e animais”;

discussdo com os alunos sobre a tematica abordada, o ponto de vista da

entrevistada sobre o assunto e 0os argumentos que ela utiliza para sustenta-lo;


https://www.youtube.com/watch?v=sboC25yYM54
https://www.youtube.com/watch?v=sboC25yYM54
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cienciaesaude/2019/05/26/
https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2016/05/opiniao/501469-animal-nao-e-brinquedo.html
https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2016/05/opiniao/501469-animal-nao-e-brinquedo.html
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e Leitura conjunta da reportagem “Homem tem predisposicdo genética para ter
animais de estimagdo, diz estudo”, buscando ressaltar as informagoes

principais do texto, relacionando-as a temética da sequéncia didatica;

e Leitura conjunta do artigo de opinido “Animal ndo é brinquedo”, evidenciando o

ponto de vista e os argumentos utilizados pela autora para sustenté-lo;

e Producao de texto oral para os alunos expressassem oralmente sua opinido

sobre o convivio dos animais nos espac¢os urbanos, buscando fundamenta-la;

e Producao de texto escrito, em que 0s alunos expressaram sua opiniao sobre a

tematica abordada.

Nesta pesquisa, a Producdo Inicial, como ressaltamos, correspondeu a atividade

diagndstica, a partir da qual coletamos e analisamos os dados iniciais.

4.4.1.2 Mbdulo 1 — Modos de organizacao do discurso: Do oral para o escrito

Mdédulo 1: Modos de organizagéo do discurso: Do oral para o escrito

Obijetivo geral Possibilitar aos alunos a observacdo e a melhor compreensdo do
funcionamento da lingua na modalidade falada e na escrita.

Objetivos Esta atividade deverd levar o aluno a:

e Reconhecer as marcas da formulacdo texto oral: correcéo;
repeticdo; hesitacdo; pausa; alongamento de vogais;

e Conhecer os diferentes modos de organizacdo do discurso e
sua adequacao ao contexto de producéo;

e Reescrever o0 texto transcrito, considerando apenas o0s
conhecimentos prévios dos alunos.

especificos

Duracéo e 3aulas

Recursos Cépias da transcricdo de uma pequena conversa;

Datashow;

Papel, lapis e borracha;

Video: A importancia do convivio entre criangas e animais
https://www.youtube.com/watch?v=sboC25yYM54 Acesso em

15/06/2019 as 16h



https://www.youtube.com/watch?v=sboC25yYM54
https://www.youtube.com/watch?v=sboC25yYM54
https://www.youtube.com/watch?v=sboC25yYM54
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Para desenvolver este Modulo, empregamos 0s seguintes procedimentos:

e Transcricao da conversa do video “A importancia do convivio entre criancas e
animais”, colocando os elementos caracteristicos do texto oral e fazendo as
adaptacdes de acordo com a tabela de transcricdo de texto sugerida por
Dionisio (2004, p. 76) em anexo;

e Entrega do texto transcrito impresso aos alunos;

e Encaminhamento da leitura do texto, buscando identificar a situacdo de
comunicacdo em gue esta inserido, o grau de formalidade, os interlocutores

envolvidos, a tematica, a adequacgado ao contexto, entre outras questoes;

¢ l|dentificacdo, junto com os alunos, dos elementos caracteristicos da oralidade;

e Reproducgdo do video, priorizando o &udio, para identificar as marcas do
processamento de construcdo do texto oral: correcao; repeticdo; hesitacao;

pausa; alongamento de vogais, entre outras;

e Organizacao de pequenos grupos para a passagem do texto oral para o escrito;

e Reescrita da conversa transcrita, procurando eliminar as marcas caracteristicas
do processamento do texto oral e adequando-o a modalidade escrita da lingua,

de acordo com 0s conhecimentos prévios de cada um;

e Escolha de alguns textos reescritos para projetar para os alunos e estimular as
discussdes sobre os procedimentos adotados por cada grupo para tornar o

texto mais adequado a modalidade escrita.
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4.4.1.3 Modulo 2 — As especificidades do texto escrito |

Médulo 2: As especificidades do texto escrito |

Objetivo | Conscientizar os alunos sobre os recursos necessarios a producao do texto
eral escrito e criar situacdes de aprendizagem para que eles possam empregéa-los
9 adequadamente.
Objetivos | Estas atividades deveréo levar o aluno a:
especificos | ¢ Perceber as relagdes fala/escrita no que se referem a pronincia e a
escrita de certos vocabulos e aos ambientes em que acontecem
fenbmenos como: ditongacdo; monotongacdo;  hipercorrecao;
apagamento da pronuncia do /r/; apagamento dos morfemas indicadores
de plural /s/ e desnasalizagéo do /m/ nas formas verbais;
e Escrever de acordo com as convengdes ortograficas.
Duragéo e 4aulas
Recursos e Copias dos textos e das atividades;

e Audios dos textos:
e Datashow ou caixa de som e notebook;
e Lapis e borracha.

1. PAES, José Paulo. Ficcao Cientifica.

Disponivel em:

Audio: Ficg&o Cientifica, de José Paulo Paes, extraido de YouTube

Acesso em 27/01/2019 as 19: 20

Poema escrito
http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_infantil/jose_paulo_paes.html

Acesso em 27/01/2019 as 17h

2. GRIMM, Irmao. A chave de ouro.

Disponivel em:

Audio: A chave de ouro — Audio livro - Irm&os Grimm, extraido de YouTube,
Contos infantis em audio — Kamila

Acesso em 28/01/2019 as 20h

Conto escrito
https://www.grimmstories.com/pt/grimm_contos/a_chave_de_ouro

Acesso em 28/01/2019 as 18h

3. FERNANDES, Millér. O gato e a barata

Disponiveis em:

Audio: O gato e a barata, de Millér Fernandes, extraido de YouTube

Acesso em 28/01/2019 as 20:30h

Fabula escrita
http://pensamentosemformadepoesia.blogspot.com/2012/03/fabulas-fabulosa-
de-millor-fernandes.html

4. PAES, José Paulo. Profissdes.

Disponivel em:
http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_infantil/jose_paulo_paes.html
Acesso em 29/07/2019 as 7h



http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_infantil/jose_paulo_paes.html
https://www.grimmstories.com/pt/grimm_contos/a_chave_de_ouro
http://pensamentosemformadepoesia.blogspot.com/2012/03/fabulas-fabulosa-de-millor-fernandes.html
http://pensamentosemformadepoesia.blogspot.com/2012/03/fabulas-fabulosa-de-millor-fernandes.html
http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_infantil/jose_paulo_paes.html
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5. PAES, José Paulo. Paraiso.

Disponiveis em:

Video: Paraiso — José Paulo Paes, extraido de YouTube

Acesso em 29/07/2019 as 14h

Poema escrito
https://nuhtaradahab.wordpress.com/2011/12/03/jose-paulo-paes-poemas-
para-brincar/

Acesso em 29/07/2019 as 13h

6. PAES, José Paulo. Respostas.

Disponivel em:
https://nuhtaradahab.wordpress.com/2011/12/03/jose-paulo-paes-poemas-
para-brincar/ Acesso em 30/07/2019 as 20h

A metodologia empregada para o desenvolvimento deste modulo foi a seguinte:

e Exposicéo dos problemas que ocorrem com a pronancia de certos fonemas na

lingua portuguesa e a interferéncia que isso pode causar na escrita;

e Distribuicdo das cépias de textos e das atividades;

e Reproducédo dos audios para que os alunos fizessem a leitura do texto escrito,

acompanhado da audicdo e desenvolvendo as atividades propostas;

e Aplicacdo e desenvolvimento de atividades de escrita de vocabulos que

apresentem contextos em que podem aparecer 0s erros de motivacao fonética.

4.4.1.4 Mbdulo 3 — As especificidades do texto escrito Il

Médulo 3: As especificidades do texto escrito |l

Objetivo | Conscientizar os alunos sobre 0s recursos necessarios a producao do texto
eral escrito e criar situacdes de aprendizagem para que eles possam emprega-los
9 adequadamente.
Objetivos | Esta atividade deverd levar o aluno a:
especificos Organizar o texto em paragrafos, agrupando as ideias principais;

e Desenvolver pequenos paragrafos, acrescentando argumentos aos
topicos de paragrafos;

o Empregar os recursos da coesdo textual para evitar a repeticdo de
palavras e garantir maior clareza ao texto;



https://nuhtaradahab.wordpress.com/2011/12/03/jose-paulo-paes-poemas-para-brincar/
https://nuhtaradahab.wordpress.com/2011/12/03/jose-paulo-paes-poemas-para-brincar/
https://nuhtaradahab.wordpress.com/2011/12/03/jose-paulo-paes-poemas-para-brincar/
https://nuhtaradahab.wordpress.com/2011/12/03/jose-paulo-paes-poemas-para-brincar/
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e Inserir 0os sinais de pontuacdo nos textos, levando em conta algumas
convencdes, assim como a entoagdo e as pausas.

Duragéo

e 05 aulas

Recursos

e Copias de textos e das atividades;
e Lapis e borracha.

1. Textos adaptados

Disponiveis em:
https://saude.abril.com.br/bem-estar/menos-carne-mais-vegetais-igual-a-mais-
saude/ Acesso em 10/07/2019 as 16h
http://www.bioblog.com.br/a-importancia-da-preservacao-do-meio-ambiente/
Acesso em 10/07/2019 as 20h

2. Textos diversos

Disponiveis em

http://recreio.uol.com.br/canal/noticias/
https://www.meioemensagem.com.br/home/marketing/2019/09/07/tim-da-
poilers-do-5g-durante-o-hack-town-2019.html

Acesso 08/09/2019 22h

3. Texto adaptado de REVISTA RECREIO. S&o Paulo: Abril, ano 1, n. 7, 27 de
abril de 2000.

4. Artigo de opinido adaptado: Uma Proibicao Necessaria

Disponivel em
http://thunderms1.blogspot.com/2009/05/modelo-de-dissertacao_12.htmi
Acesso 25/08/2019 as 21:30

A metodologia empregada para o desenvolvimento deste modulo foi a seguinte:

e Apresentacao de textos em que os sinais de pontuacao tenham sido apagados

para que os alunos fizessem a pontuacéo;

e Apresentacdo de textos em que os paragrafos estavam embaralhados para o

gue alunos os ordenassem;

e Apresentacdo de sugestdo de topicos de paragrafos para que os alunos os

desenvolvessem, acrescentando argumentos;

e Apresentacao de textos que com excesso de repeticao de termos para que 0s

alunos reescrevessem, estabelecendo a coesao textual e inserindo 0s sinais

de pontuacao necessarios.


https://saude.abril.com.br/bem-estar/menos-carne-mais-vegetais-igual-a-mais-saude/
https://saude.abril.com.br/bem-estar/menos-carne-mais-vegetais-igual-a-mais-saude/
http://www.bioblog.com.br/a-importancia-da-preservacao-do-meio-ambiente/
http://recreio.uol.com.br/canal/noticias/
https://www.meioemensagem.com.br/home/marketing/2019/09/07/tim-da-poilers-do-5g-durante-o-hack-town-2019.html
https://www.meioemensagem.com.br/home/marketing/2019/09/07/tim-da-poilers-do-5g-durante-o-hack-town-2019.html
http://thunderms1.blogspot.com/2009/05/modelo-de-dissertacao_12.html%20Acesso%2025/08/2019
http://thunderms1.blogspot.com/2009/05/modelo-de-dissertacao_12.html%20Acesso%2025/08/2019
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4.4.1.5 Modulo 4 - Retextualizagéo

Mdédulo 4: Retextualizacéo

Objetivo geral

Promover a passagem do texto oral para o escrito,
eliminando as marcas caracteristicas da oralidade e
adequando-o as especificidades da modalidade escrita.

Objetivos especificos

Com esta atividade o aluno deveré:

e Reconhecer as relagdes existentes entre oralidade e
escrita;

e Reconhecer as marcas caracteristicas do
processamento de construcdo do texto falado:
marcadores conversacionais; as marcas prosadicas,
como alongamento de vogais, hesitacdo, pausas,
truncamentos; as repeticdes; corregdes, entre outras.

e Conhecer o processo de retextualizagéo;

e Retextualizar um texto oral para um texto escrito,
utiizando elementos pertinentes a modalidade
escrita, mas mantendo o conteddo abordado no texto
oral;

e Aprimorar a capacidade/habilidade de producéo
escrita do aluno;

e Empregar os sinais de pontuagdo, bem como os
recursos da coesado, da coeréncia e da escrita
ortografica adequadas a modalidade escrita da lingua

padréo.
Duracéo 03 aulas
Recursos e Copias das transcri¢cdes dos textos dos alunos;

e Notebook e fone de ouvido;
e Lapis e borracha.

Para fazer o processo de passagem do texto oral para o escrito, apresentamos as

seguintes operacfes adaptadas de Marcuschi (2010) e Favero, Andrade e Aquino

(2000, p. 110-111);

e Leitura do texto, identificando na transcricdo do texto oral os seguintes dados:

» marcadores conversacionais;

» as marcas prosoédicas (alongamento, hesitacdo, pausas, truncamentos);

» as repeticoes;

» as informacdes mais relevantes para a progressao do texto.
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e Apresentacdo aos alunos das operacdes que devem ser seguidas para dar

prosseguimento ao processo de retextualizacgéo;

e Ao final desse processo, os alunos realizaram as operagdes abaixo:
» eliminacdo dos marcadores conversacionais e das marcas prosodicas;
» apagamento das repeticdes, das redundancias e das correcoes;
» organizacao dos paragrafos e introducdo da pontuacéo;

» selecdo do vocabulario e estruturagdo sintatica para garantir mais clareza e

formalidade ao texto.

4.4.1.6 Producéao Final

Producdo final: Producéo escrita de texto de opinido

Obijetivo geral Levar os alunos a produzirem texto de opinido escrito para
verificar os conhecimentos assimilados nas atividades
desenvolvidas nos médulos anteriores, observando, assim,
se houve diminuicdo da ocorréncia da interferéncia da
oralidade na producéo escrita.

Obijetivos especificos Com esta atividade o aluno devera:
e Ler noticias e ouvir opinibes sobre a tematica
abordada;

e Compreender as principais caracteristicas do texto de
opinido, identificando o ponto de vista e o0s
argumentos usados pelos entrevistados;

e Produzir um texto de opinido escrito, posicionando-se
sobre a tematica sugerida e usando justificativas para
seu ponto de vista;

e Empregar as especificidades da escrita, como:
paragrafacdo; sinais de pontuacdo; adequacéo
ortografica; recursos de coesdo mais proximos desta
modalidade;

e Reescrever o0 texto produzido, a fim de deixa-lo
adequado a exposicao para leitura.

Duracéo e 06 aulas
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Recursos e Datashow;

e LApis e borracha;

e Copias do texto adaptado do portal G1: Multa para
guem levar animal de estimacgé&o a praia € debatida no
ES.

e Sala de Informética com computadores para digitacdo
e impressao.

Disponivel em:

https://g1.globo.com/es/espirito-
santo/noticia/2018/11/25/multa-para-quem-levar-animal-de-
estimacao-a-praia-e-debatida-no-es.ghtml

Acesso em 10/07/2019 as 15h

A metodologia empregada para o desenvolvimento da Produc¢éo Final foi a seguinte:

Exposicao e retomada das principais caracteristicas do género texto de opiniao;

Leitura da reportagem sobre a temética;

Exibicdo dos videos com entrevistas ou reproducao do audio;

Estimulo ao debate e a participacdo dos alunos para que se posicionassem
oralmente sobre o tema tratado;

Entrega de um formulario para o aluno apresentar por escrito sua opinido sobre

0 tema proposto;

Correcao dos textos, fazendo as intervencdes na producédo do aluno com vistas

a reescrita;

Encaminhamento dos alunos para digitacéo dos textos, fazendo as alteracdes

propostas pelo professor;

Impresséo e exposi¢cao dos textos em forma de mural.


https://g1.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2018/11/25/multa-para-quem-levar-animal-de-estimacao-a-praia-e-debatida-no-es.ghtml
https://g1.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2018/11/25/multa-para-quem-levar-animal-de-estimacao-a-praia-e-debatida-no-es.ghtml
https://g1.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2018/11/25/multa-para-quem-levar-animal-de-estimacao-a-praia-e-debatida-no-es.ghtml
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

5.1 COLETA DE DADOS

Nesta pesquisa, a Producéo Inicial e a Producao Final da sequéncia didatica serviram
de instrumento para a coleta dos dados antes e apos a aplicacdo dos Mdodulos de

intervencao.

Como um dos objetivos da pesquisa era comparar os dados iniciais com os obtidos
apos a intervencéo, na Producéao Final, foram mantidos a tipologia e o género textuais
da Producéo Inicial. O tema escolhido para a segunda atividade escrita, inclusive,
estava relacionado a primeira, uma vez que na segunda os alunos pesquisados
deveriam expressar seu ponto de vista a respeito da proibicdo ou néo de levar animais
a praia. Assim, o assunto a ser abordado fazia alusdo a tematica norteadora da
sequéncia que tratava da convivéncia dos humanos com animais nos espacos

urbanos.

Como forma de sensibilizacdo dos alunos, foi feita a leitura da reportagem Multa para
quem levar animal de estimacgé&o a praia € debatida no ES, publicada do portal G1. Em
seguida, foram exibidos os videos em que 0s entrevistados se posicionavam sobre o

assunto.

Posteriormente, foram reproduzidos apenas os audios com as falas dos entrevistados
para que os alunos pudessem observar atentamente 0s argumentos contrarios e
favoraveis a questdo polémica apresentada pelo jornal sobre a proibicdo de levar ou
nao animais na praia. Durante esta etapa, os audios eram parados em determinados

momentos para que os alunos também pudessem se manifestar.

Apoés isso, foram dadas as instru¢des sobre o texto que deveria ser escrito, quanto ao
assunto a ser tratado, a importancia de expressar o ponto de vista e de acrescentar
as justificativas para sustenta-lo, além do cuidado de revisar o texto ap0s a escrita

para observar a clareza das ideias expressas.

Em seguida, os alunos redigiram o texto manuscrito; em sua maioria, as producdes

continham entre 10 a 15 linhas.
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5.2 ANALISE COMPARATIVA ENTRE A PRODUCAO ESCRITA INICIAL E A FINAL

Nesta segunda andlise, objetivamos comparar a produgdo escrita inicial com a
producao escrita final dos alunos, a fim de verificarmos se as ocorréncias detectadas
inicialmente foram amenizadas apO0s o0 desenvolvimento das atividades de

intervencao.

Para a comparacdo dos dados da Producéo Inicial com os da producdo pos-
intervencdo, serd mantida a mesma organizacdo anterior, na qual os textos dos
informantes foram agrupados conforme a presenca das ocorréncias mais significativas
no texto escrito. Por isso, também sera mantida a mesma organizacdo da analise dos
dados iniciais, enfocando os aspectos fonético-fonologicos e textuais de acordo com
o tipo de ocorréncia analisada. Ser&o analisados os textos dos mesmos informantes,
acrescentando apenas o texto de algum outro informante que por ventura tenha

apresentado alguma questao relevante para a pesquisa.

Os textos utilizados como amostra para as analises que serdo apresentadas a seguir

foram digitalizados e encontram-se disponiveis para acesso no APENDICE E.

A analise comparativa que vem a seguir sera apresentada com base nas ocorréncias

registradas nos textos escritos:
a) Os marcadores conversacionais

Enquanto na producdo inicial em 2 textos houve ocorréncia de marcadores

conversacionais, na producdo final, apenas 1 apresentou.

A sequir, a analise comparativa sera feita com o texto do mesmo informante tomado

como para amostra na fase inicial:

Producéo escrita inicial Producéo escrita final

Inf. A28 Eu Sou a favor

IAE.ERR... Bem Eu tenho uma cadela que Os animais também querem ser

chama-se Princesa, ela é bem legal e feliz | felizes, as vezes o unico lugar para o dono

eu amo muito ela. interagir com seu pet e na praia. tem varios
lados ruins como por exemplo: donos que
nao colhem as feses, donos que estdo nem
ai para oque o cachorro faz. Também tem
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Tem alguns paises que estdo
deixando vocé s6 adotar porque vocé nao
compra um amigo.

seus lados bons tipo: alegria, criancas
interagem com o cachorro, o cdo se diverti
muito.

Minha avd tem 2 cachorros ela
tinha mais

Se as pessoas colherem as feses
dos cachorros, tomarem cuidado com o0s
animais e se o governo fizer um local
especifico para os caes e pets, pessoas
tomarem cuidado com as doencas, seria
bom.

S6 que ela nao tinha como cuidar
dos cachorros
irma da

E entdo ela deu, inclusive a

Princesa. Seria bom ter animais na praia eles

, . iriam ficar felizes, mas ndo é o caso.
Maus tratos é muito errado e se

vocé faz vocé tem que ser preso agora €
sério

Vocé é a favor?
Agora se ndo eu vou te achar e te...
denunciar

E serio ndo to zuando eu vou te denunciar.

Minha cadela tava doente um
tempinho atras

Eu quase morri de tanto chorar ela é a
coisa mais importante da minha vida bem
segunda mas eu adoro ela.

A producéo escrita final do informante A28 ndo apresenta alguns tracos da oralidade
constatados na producéo inicial, como uso da expressao IAE.ERR..., do Bem, entre
outros. Mas ainda € possivel verificar expressdes tipicas da oralidade, como “que

e

estdo nem ai” e “lados bons tipo”.

b

Quanto a estrutura do texto, o informante procurou organizd-lo em paragrafos,
separando-os conforme o ponto de vista, o lado bom e o ruim de se levar os animais
a praia, as sugestdes para amenizar a polémica em torno do tema, uma retomada da
ideia inicial para reforcar o ponto de vista e finaliza com um questionamento acerca

do ponto de vista do leitor.

Isso demonstra que ele buscou construi-lo de acordo com as caracteristicas dos
textos de opinido, empregando, inclusive, operadores argumentativos, Como se e mas.
No entanto, verificamos que tanto no segundo paragrafo quanto no terceiro ha um

comprometimento na producdo de sentido, jA que no segundo A28 ndo faz a
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correlacéo verbal de forma adequada e no terceiro diz que seria bom ter animais na

praia, nao esclarece por que “ndo é o caso’.

Em relacdo as questbes ortograficas, foi observada a juntura em oque. Quanto a
pontuacéo, podemos verificar que A28 empregou virgula, ponto, dois-pontos e ponto
de interrogagdo, demonstrando ter conhecimento da diversidade de sinais de

pontuacao e das situacdes basicas em que sdo empregados.

Portanto, apesar de algumas dessas observacOes feitas acerca da producgéo final
deste aluno demonstrarem que ha questdes da escrita que ele ainda precisa
aprimorar, compreendemos que houve avancgos significativos quanto ao
conhecimento das especificidades do texto escrito e do texto com tipologia

dissertativo-argumentativa.

A analise do texto do informante A1l ndo havia sido apresentada anteriormente; no
entanto, como houve a reincidéncia da ocorréncia, a seguir, sera feita a comparacéo

entre as duas producoes:

Producdao escrita inicial

Producéo escrita final

Inf. Al

Bem hoje em dia animais em geral tem
mordomias, sdo bem tratados, tem que fazer
coisas especificas e alguns até usam aparelhos
ortoddnticos, Quando tem deficiéncia existem
proteses, mas antigamente ndo era assim..., Os
cdes eram usados para cagar, ficavam em
chuva, ndo tinham comida do dono tinham que
se virar para sobreviver, mais ndo podemos
falar apenas dos pontos fracos, esses que falei
normalmente vivem em fazendas, mas tem
outros cées para brincar muito espaco, lugar
aberto, outros animais e provavelmente podem
sair da fazenda néo ficam aprisionados.

Inf. Al
Deveriam ampliar a visséo

Bem, Depende da situacdo, O
que tem mais “holofotes” é o cao.

Mas e o0s outros animais, como
gatos que também “sdo comuns’,
algumas doencas, e também muitos
ficam no ombro da pessoa, Quanto
passaro e repteis.

Quem garante que ndo vao sair
de seu ombro e atacar alguém, e se o
passaro defecar ndo toma multa?

Entdo eu diria que estas regras
s&o meio “racistas” em apenas pensar
nos cachorros, acho que as pessoas
deveriam ampliar sua vis&o.




127

Comparando os dois textos, verificamos que assim como A1 empregou o marcador
conversacional bem, como prefaciador do topico frasal, no texto oral, empregou na
producgédo inicial escrita e o manteve na producao escrita final. A constancia no
emprego desse marcador sugere que o informante use com frequéncia esse elemento
no dia a dia, como um habito da linguagem. Por isso, as atividades interventivas de
retextualizacdo em que propomos a eliminacéo desses elementos caracteristicos da
oralidade ndo foram suficientes ainda para despertar a consciéncia de A1l quanto a

essa especificidade da producao escrita.

Na producéo final, o informante procurou separar as ideias em quatro paragrafos, o
gue nao havia feito na primeira atividade. No entanto, podemos perceber que as ideias
nao estdo muito claras, pois no primeiro paragrafo, por exemplo, o leitor que nao
souber qual € o tema a ser abordado fica sem compreendé-lo, pois A1 ndo retoma no

paragrafo o assunto que era se 0s animais devem ser proibidos nas praias.

Al inicia o segundo paragrafo empregando o operador argumentativo mas, a fim de
introduzir seu posicionamento contrario ao fato de os holofotes serem voltados para o
cdo. O paragrafo ficou confuso, porque faltam palavras para complementarem o
sentido das frases. Portanto, esse paragrafo demonstra que o informante nao teve o

cuidado de reler o texto para fazer as modificacdes que lhe garantissem a clareza.

No terceiro paragrafo, as ideias ficam um pouco mais claras, inclusive oferecendo
elementos que possibilitam ao leitor dar mais sentido as do paragrafo anterior; no
entanto, a auséncia de algumas palavras compromete o sentido, por deixar a
possibilidade da interpretacdo de que o passaro, e nao o tutor, tomaria a multa por
defecar, por exemplo. O informante A1l utiliza o operador argumentativo entéo, que é

bastante empregado na oralidade, para iniciar o paragrafo de conclusao.

Sendo assim, podemos inferir que Al procurou organizar os paragrafos, segundo as
caracteristicas do texto de opinido, separando-os de acordo com o ponto de vista, 0s
argumentos e a conclusdo. Quanto ao uso da pontuacgdo, na produgdo inicial, Al

utilizou apenas virgulas, reticéncias e um ponto final.

Na producéo final, o informante utilizou a virgula no lugar do ponto, no primeiro

paragrafo, mas escreveu com letra maiuscula o O que vem logo em seguida; iSso
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poderia remeter a uma possivel intencdo de emprego do ponto. A1 deixa de empregar
0 ponto de interrogacdo em Mas e 0s outros animais, como gatos que também “sé&o

comuns” e usa a virgula.

Mas, apesar de manter o marcador conversacional na producdo escrita, na
comparacao com o texto inicial, € possivel verificar que houve mudanca em relacao a
escrita, como na diversificagdo e nas tentativas de emprego dos sinais de pontuacao,

por exemplo.

As dificuldades apresentadas pelos alunos na producao escrita final foram indicadas
na correcdo dos textos para que cada um fizesse as alteracbes e adaptacbes
necessarias, no momento da reescrita, a fim de tornar o texto claro e adequado a

lingua portuguesa padrdo empregada na modalidade escrita.

b) O tépico discursivo e o tépico da sentenca

Na producdo escrita inicial, foram detectados 3 textos em que os alunos empregaram

o0 topico discursivo e o topico da sentenca.

Na producéo final, o informante A5, por exemplo, que havia empregado esse tipo de
construcéo inicialmente, ndo repetiu o uso. No entanto, foram registrados 4 textos em
gue aparece emprego do tépico discursivo, pois houve um aumento do emprego de

frases conclusivas para o encerrar um segmento tépico.

A producéo textual do Inf. A29 foi escolhida para uma exemplificacdo do emprego de

dessas frases:

Producéo escrita inicial Producéo escrita final
Inf. A29

Os animais fantasticos EU SOU A FAVOR
Os animais para mim os animais tem que se Eu acho que a praia é um lugar
bem tratados como nds. Tem que levar para | adequado para o animal, porque tem espaco
sair fazer xixi e coco, tem que brincar ser | € €uUm lugar agradavel para o cachorro, e so
bem alimentado, é diferente de outras Voce
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pessoas que maltratam os animais que nao
cuidam dos animais, deixam eles sem

Se preucupar com 0 Xixi eo coco,
além disso acho muito bom levar o cachorro

a praia nao so na areia como também na
orla, para correr e ir pedalar, isso que eu
acho. mas também é muito importante se
preucupar com o animal e com as pessoas.

comida, sem brincar deixam o animal ndo
cuidado, largado é etc.

Eu acho que os animais séo feitos para viver
como nés € ndo para ser tratados mal, tem
gue brincar ndo maltratar.

Isso é 0 que eu acho que tem que ser.

Assim como ocorreu na producdo oral e na produgédo escrita inicial, na producéo
textual final, o informante A29 também empregou uma frase conclusiva para encerrar
um segmento topico. O aluno finaliza o segundo paragrafo com a frase conclusiva:
“‘isso que eu acho”. A recorréncia do uso desse tipo de sentenca pode sugerir um
hébito na linguagem de A29, por isso € possivel que a presenca desse tipo de
construgéo ainda seja interferéncia da oralidade na produgéo escrita.

Além disso, a andlise do texto final aponta outros elementos relevantes acerca do
dominio deste aluno sobre as especificidades do texto escrito. Um desses elementos

é a forma como segmenta o texto em paragrafos.

Apesar de mostrar progresso em relagéao ao texto inicial, pelo avanco na primeira linha,
a maneira como o informante organiza os paragrafos mostra que ele néo
compreendeu que para fazer a segmentacdo ndo basta mudar de linha e indicar o
inicio da primeira linha com um avanco. A29 ainda ndo manifestou ter o conhecimento
de que o paragrafo agrupa frases que giram em torno de um determinado assunto, de

uma ideia.

Na passagem do primeiro para o segundo paragrafo, por exemplo, o informante
encerra o paragrafo com um fragmento de frase e da continuidade a esse fragmento
no paragrafo seguinte. Em seguida, retoma o assunto tratado no primeiro paragrafo.

Indicando que encerraria o texto, emprega a frase conclusiva de que ja tratamos.

Posteriormente, embora ndo indique o avanco na primeira linha, é possivel perceber

qgue ha a intencdo de que a ultima frase do texto seja um paragrafo. Contudo, esse
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paragrafo retoma o assunto do inicio do segundo paragrafo, sobre a preocupacao que
€ preciso ter com o0 animal e com as pessoas. Essas progressfes e retomadas de
assuntos ao longo do texto de maneira desordenada apontam para a semelhanca com
um texto oral espontaneo, no qual, por o processamento acontecer no momento da

interacdo, apresenta, segundo Koch (2015), uma configuracédo desordenada.

A partir dessa analise, concluimos que o informante A29 necessita de mais atividades
interventivas que garantam 0S avancos necessarios para um maior dominio das

especificidades da escrita.

c) A repeticdo de palavras e a coesao textual

Neste item da analise, Antunes (2007), Pagotto, Nunes e Cyrino (2017), Bagno (2001)
e Silva (2002), Koch (2010) e Abreu (2006) séo referéncias para a comparagao do uso
dos recursos de coesdo textual antes e depois das aplicacdo da sequéncia de
atividades, a fim de verificar se a intervenc¢ao contribui para a aquisicdo de recursos
linguisticos de coesdo mais proximos da modalidade escrita padrdo da lingua

portuguesa.

Assim, nos textos produzidos pelo informante A24 sera analisada a coeséo textual,

buscando verificar a repeticdo de termos e o volume de informagé&o contido no texto.

Producéo escrita inicial

Producéo escrita final

Inf. A24

Se fosse eu levava o meu cachorro para
passear € botar rasdo é levava € ele para
vérios lugares como por exemplo eu levava
0 meu cachorro pra pedra da cebola € pra
(legivel) levava pra praia para se divertir
brincar de pegar é brincar de bola e eu
levava o meu cachorro para tomar banho de
piscina e levava para o veterinario.

Sou a favor

Na minha opinido, os animais ndo
devem ser levados a praia. Porque os
cachorros podem fazer chichi e cd6co na
areia e também se entrarem na areia podem
trazer doencas aos seres humanos como
por exemplo, Bicho geogréfico, Bicho de pé.

La em Vitéria os animais s6 podem
andar de coleira e a multa de R$ 100,00
reais.

Em Vila Velha os animais néo
podem andar de coleira, na praia ou na agua
da praia.
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Na producdo inicial A24 utilizou a repeticdo da estrutura sintatica “levava meu

cachorro para” e variacdes dela para organizar o texto e garantir-lhe a progressao.

No entanto, ndo apresentou o ponto de vista sobre o convivio dos animais nos
espacos urbanos, assim como 0s argumentos e as sugestdes propostas ha atividade.
Nessa producdo, A24 escreve todo o texto em um Unico paragrafo e sé emprega o
ponto final.

Quando comparamos essa producdo com a que foi aplicada ap6s a intervencdo,
podemos verificar algumas diferencas na elaboracdo do texto. Inicialmente,
percebemos que o informante procedeu a segmentacao do texto em paragrafos, o que
nao o fez no primeiro texto. Outra diferenca é o emprego dos sinais de pontuacao. No
primeiro paragrafo, por exemplo, ha o emprego da virgula assinalando a quebra de

ligacdo entoacional e formando um bloco, apés na “Na minha opinido...”.

Apesar de ter empregado um ponto antes da conjuncéo explicativa porque, o A24
mostrou a percep¢ao do momento da quebra de ligacdo do bloco “os animais nao
devem ser levados a praia”. Da mesma forma, também empregou a virgula marcando

as pausas em “por exemplo, Bicho geografico, Bicho de pé”.

Quanto a estrutura do texto de opinido, embora nos dois ultimos paragrafos tenha
copiado recortes do texto utilizado na coletanea que lemos para a sensibilizacao sobre
o tema, o informante procurou estrutura-lo em uma sequéncia de acordo com o seu
ponto de vista, 0s argumentos e a postura de cada municipio em relacdo a presenca
de animais na praia. Isso demonstra maior conscientizagdo na elaboracéo do texto,
se comparado com a producao inicial em que a progressao se deu pela repeticao de

palavras e estruturas e pela conexao estabelecida pela conjuncéo aditiva e.

Outra ocorréncia nos dados iniciais quanto aos mecanismos de coesdo textual
empregados e sua relacdo com a oralidade foi 0 uso do pronome pleno na posi¢éo de
objeto. Foram registrados inicialmente 6 textos com esse tipo de construcéo sintatica.

Na producao final, houve apenas 1 registro de texto.

Os textos a seguir sdo do Inf. A12, em cuja producéo inicial foi verificada tal ocorréncia.
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Producéo escrita inicial

Producéo escrita final

Inf. A22
Cuidar dos animais

No6s devemos cuidar dos animais,
nao maltratalos, dar amor, carinho
aconchego e compaixao. Alimentar eles,
levar eles para fazer as necessidades, fazer
caminhos na praia ou em outros lugares e ter
uma alimentagdo saudavel e balanciada
para néo ficar fraco. Quando estiver doente
sempre levar au veterinario e mesmo
guando ndo estar para verificar ele, da
banho nele tiver sujo.

Tem algumas dificuldade. extresse quando
ele faz xixi nos aparelhos, nos sofa ou na
casa toda, a ruim é quando ele rasga ou
estraga os sapatos, roubas e cortinas mais
mesmo assim eles sao leais e companheir
guando estamos tristes eles vem e acaba
com isso.

Eu sou contra proibir animais na praia

Eu acho que na praia ndo deve ter
leis mas sim, as pessoas terem cuidado
com eles. Levar sempre uma sacola para
catar as fezes do seu animal, sempre levar
nossos bhichos na coleira mesmo sendo
docil, para ele ndo avancgar nas pessoas.

Eu sou a favor de levar animais na
praia por que tem animais que gostam de
nadar, correr na areia e se molhar, mas
devemos ter cuidado tem alguns bichos
porque tem alguns matos que grudam nos
pelos dele e a areia também.

A minha sugestéo e que os donos
de animais que vao a praia ndo devem
esquecer que catar as fezes e ter cuidado
para os cachorros ndo avangarem nas
outras pessoas e eles devem estar
vacinados para ndo pegarem doencas na
praia com o0 Bicho geografico e isso
servem também para as pessoas, Nos
devemos ter cuidado com o0s animais na
praia. Fim.

Na primeira producédo escrita, o informante A22 empregou o pronome pessoal como

estratégia de retomada de termos, como pode ser visto em: “ndo maltratalos”,

“Alimentar eles”.

A segunda produgéo de A22 apresentou problemas na retomada do referente pelo

pronome. Ao iniciar o texto, por exemplo, emprega o pronome eles, retomando

animais que haviam sido citados no titulo, mas ndo no paragrafo do texto. Ao utilizar

0 pronome para retomar o substantivo, o informante ndo estabeleceu a concordancia

nominal necessaria, Como vemos nas seguintes construcdes: “...sempre levar nossos

bichos na coleira mesmo sendo docil, para ele ndo avancar nas pessoas e mas

devemos ter cuidado tem alguns bichos porque tem alguns matos que grudam nos

pelos dele”. O substantivo masculino plural bichos foi retomado pelas formas ele e
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dele, entretanto ndo estabeleceu a concordancia necessaria para a retomada do
referente. Na oralidade, muitas vezes isso acontece devido a distancia, até do ponto
de vista do tempo, entre o pronome e o termo retomado. Assim, esse problema sugere
que o informante foi escrevendo o texto como se estivesse seguindo o fluxo continuo
da oralidade. Isso demonstra que o aluno néo releu o texto apés a producéo para fazer

0S ajustes de revisao.

Ainda assim, se compararmos as duas producdes, € possivel perceber que, enquanto
na primeira A22 empregou de forma recorrente o pronome pessoal ele/eles, tanto na
funcdo de sujeito quanto na funcdo de objeto direto, na segunda, o emprego foi
reduzido e as funcdes sintaticas exercidas por esse pronome foram diversificadas:

cuidado com eles, complemento nominal; pelos dele, adjunto adnominal.

Por isso, acreditamos que esses recursos envolvendo o emprego do pronome pessoal
no segundo texto o aproximaram mais da linguagem padrdo, pois, assim, foram
criadas construcdes sintaticas que tém mais aceitacdo nos contextos em que se faz
necessario o uso dessa variante linguistica. Tais procedimentos nos levam a perceber
uma maior conscientizacdo de A22 quanto ao uso dos recursos linguisticos
disponiveis para cada contexto, além de nos fazer acreditar que as atividades

interventivas contribuiram para a reflexdo acerca deles.

O outro recurso a ser analisado € a coesao sequencial estabelecida por conectores
caracteristicos da oralidade para garantir a progressao do texto, como ai e a
conjuncao e. Juntos, foram registrados 20 textos em que esses recursos de coesao

foram utilizados na producéo inicial, enquanto na producéao final, somados, foram 8.

Nos textos que seguem, sera analisado se esses conectores se mantiveram como

principal recurso de coesao sequencial na producéao final dos alunos.

Producéo escrita inicial Producéo escrita final
Inf. A7
Animais Pode ou néo
Os animais deveriam ser tratados Eu sou contra e a favor da proibicdo
de forma descente sem maus tratos porque | dos animais nas praias.
€ proibido maltratar animais.
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Antigamente os animais hdo eram
tdo nobres como hoje antigamente eram
usados para carregar peso e hoje eles tem
mordomias: Pet shop, ragéo etc...

Eu ja tive um cachorro chamado Tutu ele
cagava muito ai agente mandou ele embora
ai eu tive antes dele mais de 10 dez gatos
alguns deles sdo: Mingau, Said, felipe,
ChoKito e nescau. Meu pai quer ter aquario

O lado bom de levar animais na
praia, € o lazer, brincar com seu animalzinho
e se divertir.

Por outro lado, o animal pode
distribuir doencas na areia e na 4gua, a pata
do animal distribui doencas como: Coceira,
irritacdo, bicho de pé e bicho geografico.

Concordo com a ideia de fazer uma area so6

e eu um ramister. E aqui eu termino. para animais.

Descordo das multas que dam para
as pessoas e acho que tem que dar s6 uma
corrigido.

Se o animal for vacinado e castrado
pelo veterinario.

E concordo se a prefeitura colocar
fiscais e guardas para o bem estar do
animal.

O informante A7 iniciou o texto da primeira atividade empregando uma tipologia
dissertativo-argumentativa, em que procura expressar um ponto de vista sobre os
animais e o convivio com os humanos, além de procurar contrapor a diferenca do
tratamento dispensado a eles através dos tempos. Mas, posteriormente, A7 passou a
empregar a tipologia narrativa, pois passa a fazer um breve relato dos animais que ja
teve. Para encadear as oracdes da narrativa € que A7 utliza o conector ai,
caracteristico da oralidade. Assim, percebemos que o informante registra a narrativa
como se a tivesse contando oralmente, inclusive, sem o emprego de sinais de

pontuacgéao.

Quanto a analise da producéo final, observamos que A7 centrou-se na exposicao de
seu ponto de vista e dos argumentos que o sustentam, n&o tendo feito uso da tipologia
narrativa. Ja que no primeiro paragrafo A7 disse ser contra e a favor da proibicédo de
animais na praia, ele organizou os demais paragrafos em funcdo daquilo que
considera ser o lado bom e o lado ruim da proibicdo, bem como daquilo de que
discorda e com que concorda quanto a postura dos 6rgaos publicos. Com o uso dessa

estratégia para estruturacdo do texto, ndo houve registro do conector ai.

Uma possivel explicacdo para esse fato seria a predominancia da tipologia

dissertativo-argumentativa que exigiu do informante um grau de monitoramento maior
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da linguagem, bem como uma estratégia de selecéo das ideias e de organizacao, o

que distancia a producéao textual da espontaneidade.

Além do ai, apuramos na analise dos dados iniciais que conjuncdo coordenativa
aditiva e € um recurso de coesdo utilizado com bastante frequéncia pelos alunos

analisados tanto na oralidade quanto na escrita.

A seguir, a comparacao entre os textos buscara verificar se tal procedimento se

manteve apoés a intervencao.

Producéo escrita inicial Producéo escrita final
Inf. A10
Animais Cachorros NAO devem ir na praia
Eu tenho uma cachorra chamada pipoca Eu penso que nao pode cachorro na

ela é Lhasa Apso. Eu amo todo o tipo de | praia porque muitos tem doencas e se eles
cachorro, gato, etc. o animal que eu queria | mijarem ou cagarem na areia podemos pegar
ter € um gato. Gatos sdo quietos, fofos, e | doencas e é chato cavar a areia e achar coco.
muito gatos e eles amam dormir, acho que
minha cachorra parece uma gato fica
dormindo o dia inteiro e € muito preguicosa,
mais mesmo com isso tudo eu amo animais
e acho que cada um deveria ter um animal
de estimacdo um mascote para cuidar,
amar e ter como um filho (a). mas eles nao
amam 0s animais e tratam como lixo
deixam com fome, sede, medo e &s vezes
até batem e pior matam. Coitado deles eles
tem nessecidades igual a gente.

Mas se o dono vacinar o cachorro se
ele recolher o cocd seria muito bom. Mas
guase ninguém recolhe o coco e nem vacina.
Por isso muito reclamam do cachorro na areia
da praia.

Entdo se cada uma fizer sua parte de
tirar pulga, dar banho, dar vacina e levar a
sacola para recolher as fezes muitos vao
mudar de ideia e vdo comecar a aceitar 0s
bichinhos de estimagé&o nas praias.

O informante A10 havia utilizado sete vezes a conjunc¢ao coordenativa e na producéo
inicial, tanto para estabelecer ligacdo entre termos quanto entre oragdes. Essa

conjungéao, na producéo final, foi empregada seis vezes.

No primeiro paragrafo, por exemplo, esse conectivo poderia ter sido substituido por
outros que dariam mais clareza aos sentidos expressos. Assim, em “porque muitos
tem doencas e se eles mijarem ou cagarem na areia podemos pegar doencgas e €
chato cavar a areia e achar coco”, a primeira ocorréncia do e poderia ser substituida

pelo por isso, enquanto a segunda por além disso, por exemplo.
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Uma hip6tese provavel para que essa substituicdo ndo tenha ocorrido talvez seja o
fato de o informante ainda estar nas primeiras etapas do ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa, o que resultaria numa limitagdo do conhecimento acerca dos
conectivos e dos contextos de uso deles para estabelecer sentido em uma

argumentacao.

N&o obstante, na producéo final, houve o emprego de operadores argumentativos que
contribuiram para o estabelecimento de relacbes de sentido bem como para a

progressado textual, como porque, mas, se, por isso, ento.

Ao lancar mao dessa estratégia, A10 conferiu ao texto caracteristicas do texto de
opinido, uma vez que os operadores introduziram as explicacdes, as ideias contrarias,
as condicionantes e a conclusdo. Portanto, concluimos que o informante Al10
assimilou os conhecimentos estudados durante as intervencdes, apesar de algumas

dificuldades manifestadas.

c) O apagamento do /r/ e a hipercorrecéo

Citamos, na andlise inicial, os estudos de Bortoni-Ricardo (2004) quanto ao
apagamento do /r/ pés-vocalico que pode acarretar a supressdo do R na escrita.
Segundo a autora, desse fen6meno surge a hipercorre¢céo, como elaboracédo de uma
hip6tese errada, por parte do falante, a fim de ajustar-se a norma-padréo.

O apagamento do /r/ final foi verificado na oralidade e na escrita dos alunos
pesquisados, assim como a hipercorrecdo. Os textos escritos com casos de

apagamento do R e de hipercorre¢édo, somados, diminuiram de 9 para 3.

A sequir, serdo analisados os resultados obtidos ap0s a aplicacdo da sequéncia

didatica, comparando os dois textos do informante A11, tomado como amostragem.
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Producéo escrita inicial

Producéo escrita final

Inf. A11
Cuidar dos animais

Eu acho que ter um cachorro é muito legal
porque vocé pode cuidar poder leva para
passear poder dar banho poder viaja com
ele ou com lea sor que tem muitas
pessoas que batem nos cachorros,
espancar, que matar que jogar fora que
dar o cachorro etc. Tambem e muito legal
ter uma cachorro porque vocé pode corta
0 cabelo poder passar perfumer, poder
dormir com ele ou ela. O ruim de ter um
cachorro e gque ele pode rasgar as coisas

Depende

Na minha opinido eu acho que na praia eles
podiam fazer uma parte da praia sor para os
animais poderem andar na areia e na agua. Eu
também acho que ndo precisa multar a pessoa
sor porque ela levou seu animal para passear.
Sor que quando apessoa for levar o seu animal
na praia ndo deixar ele fazer xixi e coco na areia
e na agua porque ele poder transmitir doenga
como bico de pé gue atinge os pés das pessoas
e as patinhas dos cées e o bicho geografico
causa coceira e irritacao na pele.

pode fazer xixi na cama poder fazer coco
etc mais ainda e legal ter uma cachorro

Na producdo inicial do informante A11, houve presenca o apagamento do R final e
também da hipercorrecédo. Nessa atividade, o aluno acrescenta 0 R em palavras como
s, registrando sor, como se procurasse corrigir um possivel apagamento do R na

oralidade.

Na segunda producdo, A1l manteve essa forma de registro da palavra sor (s0),
escrevendo trés vezes da mesma forma. Contudo, em relagdo ao emprego do R final
nas formas do infinitivo, dos nove registros encontrados no texto, em nenhum ocorreu
o apagamento, conforme podemos constatar neste segmento: “...apessoa for levar o

seu animal na praia nao deixar ele fazer xixi”.

Sendo assim, consideramos que houve um avanco significativo deste informante
qguanto a relacdo entre oralidade e escrita no que se refere ao registro de palavras
com terminacdo R, apesar de saber de que ainda € preciso mais atividades
interventivas para que ele possa compreender melhor os contextos em que se dao

essas ocorréncias e, assim, ajustar seus textos a escrita padrao da lingua portuguesa.
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d) O apagamento do morfema -s indicativo de plural e a desnasalizacdo nas

formas verbais de 32 pessoa do plural

Conforme abordado na analise dos dados iniciais, a supressdao dos morfemas /s/
indicativos de plural no final das palavras e do morfema /m/ indicativo de nimero e
pessoa no final de algumas formas verbais é uma tendéncia constatada pelas
pesquisas de Bortoni-Ricardo (2004) no que se refere a lingua portuguesa falada no
Brasil. Essa tendéncia foi verificada na oralidade e na escrita de alunos participantes

desta pesquisa.

Na producéo inicial escrita, foram registrados 11 textos com essas marcas. Na final,

foram 6 textos.

A seguir, vém os textos do Inf. A8, como uma amostragem dos demais, para que seja

observado se 0 apagamento desses morfemas se manteve.

Producéo escrita inicial Producéo escrita final

Inf. A8

Respeito aus animais Sou a favor

Eu acho muito errado as pessoas que
mautrata os animais e eu nao gosto de ver
nenhum animal morto na minha frente eu
acho muito legal as pessoas que cuiddo e
apoido os animais. Eu também acho muito
legau as pessoas que dao comida para os
animais de rua.

Essa pessoas que mautratam os animais a
maioria devia ser ponidas e isso que eu
pensso.

Eu sou a favor dos animais poderem ficar na
praia. desde que seja com consciéncia, pois
temos que estar sempre preucupados com a
limpeza. Eu também acho que ir para a praia
possa ser uma forma de interagir com o
animal, mas tam bem o animal tem que ta
com as vacinas em na para ndo
comprometer a saude de ninguem por que
pode ter um risco para humanos e animais
de estimacéo.

Pois sempre recolher as feses do cachorro
mas também tem que ter muita atems&o com
cachorros maiores por que pode ter um risco
do animal atacar uma pessoa. Por isso deve
sempre evitar para ndo ocorrer esses riscos

O informante A8 apresentou desnasaliza¢&o na oralidade e na producéo escrita inicial.

Na producao escrita final, ndo houve registro desse fendmeno, inclusive, tendo
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empregado o morfema indicativo de plural em um contexto em que ndo € comum
emprega-lo, como na forma verbal no infinito em “Eu sou a favor dos animais poderem
ficar na praia”. Da mesma forma, verificamos com o uso do morfema -s, em que A8
estabelece a concordancia entre os termos, como acontece em “cachorros maiores”

e “as vacinas”.

Na producdo final de A8, é possivel perceber um volume maior de informagdes novas
acrescidas ao texto na medida em que ele progride, enquanto na producao inicial

vimos muita repeticdo, assim como uma desordem na organizacao dessas ideias.

Portanto, a producdo final deste informante apresenta-se mais elaborada, se
considerarmos que ele procurou empregar os conhecimentos desenvolvidos ao longo
das atividades interventivas, nas quais abordamos alguns elementos constitutivos da
tipologia dissertativo-argumentativa e do género texto de opinido, tais como: expressar
0 ponto de vista; usar justificativas que procuram comprova-lo, usar os operadores
argumentativos para estabelecer as relacdes de sentido e auxiliar na progressao
textual e selecionar vocabulario para tornar o texto mais formal e evitar a repeti¢cdo de

termos e ideias.

No entanto, consideramos que o informante ainda demonstra dificuldade de agrupar
0s assuntos em paragrafos, pois, no primeiro paragrafo, por exemplo, refere-se a
preocupacao que as pessoas devem ter com a limpeza nas praias e depois aborda
novamente esse assunto no ultimo paragrafo, quando trata da necessidade de
recolher as fezes dos animais. Mesmo assim, entendemos que 0S avancos
demonstrados sao significativos, porque sugerem uma conscientizagcdo maior acerca

da producéo textual escrita.

Os textos do informante A20 n&o foram tomados para amostra na analise inicial,
contudo, como as ocorréncias foram registradas nas duas producdes, sera feita a

analise comparativa para que sejam verificados possiveis avancos pos-intervencao:
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Producéo escrita inicial

Producéo escrita final

Inf. A20

Os animais sé&o importante para o
imagreser por causa da caminhada. Ao
pesquisar cerca de 30 mil pares de gémeos.
Os cachorro sdo muito importante mesmo

Sou contra

Eu nédo sou a favor que os animais
vam a praia.

ndo sO6 pro imagresimento e para

Eu penso que as pessoas pode
desenvolver.

ficar com doengas pois também ndo acho
que a areia e um lugar apropriado para os

Como os cées foram os primeiros animais e
animais.

domesticados por seres humanos, a equipe
resolveu analisar se essa parceiras por
vezes tdo afinada seria uma espécie de
heranca genética. Entdo ndo mal tratar os
animais assim.

Mas também as pessoas tem que
td em cosiente que o coco ou xixi em lugar
inapropriado, traz doencas, mas nem todo
mundo pensa assim como eu, mas hoje em
dia os animais ndo pode ficar preso ou em
lugar fechado, dentro de casa e sim ficar no
ar livre.

Quanto a perspectiva fonético-fonoldgica, na producado oral do informante A20, nao
houve registro de apagamento dos morfemas indicativos de plural. No entanto, houve
3 registros na producdo escrita, como pode ser constado em “Os animais sao
importante...” e “Os cachorro...”, por exemplo, quando nao utiliza o morfema para

estabelecer a concordancia entre os termos.

Na producéao final, houve registro de desnalizacdo, como pode ser observado nestes
exemplos: “Eu penso que as pessoas pode ficar com doengas” e “mas hoje em dia os
animais néo pode ficar preso”. O informante ndo empregou o morfema -m para indicar
a concordancia da forma verbal podem com o sujeito pessoas hem com 0 sujeito 0s

animais, o que caracteriza a desnasalizacao.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004), a desnasalizagao ocorre por pode/podem nao serem
formas verbais muito distintas do singular para o plural. Assim, a forma como A20
empregou o verbo reflete, com base nesta autora, uma tendéncia da lingua

portuguesa falada no Brasil.

Quanto a esses fendbmenos, constatamos que as atividades interventivas ndo foram

suficientes para que o aluno compreendesse a necessidade do registro escrito desses
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morfemas, embora, segundo Bortoni-Ricardo (2004), o apagamento do /s/ e do /m/

finais sejam uma tendéncia da lingua portuguesa falada.

Na perspectiva textual, € possivel observar mudancas na forma de organizacdo e na

construcdo de sentido das duas producdes.

Na primeira, A20 faz uma espécie de recorte e colagem de frases dos textos da
coletanea utilizada para a sensibilizacdo dos alunos sobre o tema, como ocorre em:
“Os animais sao importante para o imagreser por causa da caminhada. Ao pesquisar
cerca de 30 mil pares de gémeos. Os cachorro sdo muito importante mesmo nao sé
pro imagresimento e para desenvolver”. As frases sédo dispostas lado a lado sem que
haja continuidade de assunto nem conexao. Assim, ndo € possivel afirmar que A20
tenha escrito realmente um texto, se considerarmos, por exemplo, o posicionamento
de Abreu (2007), de que “um texto ndo € uma unidade constituida por uma soma de
sentengas” , e de Val (2016, p. 3), de que € o texto é uma “ocorréncia linguistica falada
ou escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa, semantica e
formal”. A soma de sentencas sem uma unidade de sentido é o que caracteriza a

primeira producéao do informante A20.

Na producéo final, A20 organiza o texto em 3 paragrafos. No primeiro, expressa o
ponto de vista sobre o tema. No segundo, expde as justificativas para sustentar sua
opinido. No terceiro, inicia com o operador argumentativo Mas, sugerindo que a ideia
a ser expressa seria oposta a anterior, no entanto acrescenta justificativas que
corroboram para seu ponto de vista. No final do paragrafo é que aparece a justificativa
que poderia ser apresentada para sustentar uma possivel oposi¢cdo o seu ponto de

vista.

Sendo assim, comparadas as duas producdes, é possivel afirmar que, na producéo
final, A20 escreveu um texto de opinido. Por isso, acreditamos que as atividades
interventivas contribuiram para a ampliacdo dos conhecimentos linguisticos e textuais
do informante, embora ainda se fagam necessarias outras para dar continuidade ao

aprendizado.
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e) A juntura vocabular

Segundo Cagliari (2007), ao escrever textos espontaneos, o aluno pode juntar
palavras, tomando a oralidade como critério. Na analise inicial dos dados, foram

registrados 4 textos em que isso se deu. Na producéao final, foram 3 textos.

O informante A33, que havia usado a juntura vocabular na producéao inicial, ndo o fez

na final, conforme pode ser visto:

Producéo escritainicial Producéo escrita final

Inf. A33
O meu cachoro Animais na praia devem ser proibido?

eu acho que os animais devem ser | Eu acho que ndo é bom levar animais para a
tratado como um serumano como todos | praia pro que 0s animais podem fazer suas
nos e ndo devem ser maltratado nem | necessidade na areia e isso pode poluir é esses
machucado. Mais agora eu vol comtar anima}is podem tr_ansmitirdoengas como raivaé
como era quando eu tinha um cachoro na também podem incomodar as pessoas €

atrapalha as outras pessoas da praia e também
verdade eu estava voltando de umafesta | 15 que eles corem é podem bater ou derrubar
e eu achei um cachoro na rua e pegeiele | 35 sombrinha e outros pertence das pessoas
para mim eu cuideidele e tamde e leveino | da praia e também tem gente que n&do gosta
pete cope mais a dona veio atras dele e | de animais e maltrata eles. Bom isso foi minha

eu devolvi. opinido.

fim

No entanto, alunos que ndo haviam apresentado esse problema na producéo inicial
manifestaram na segunda produgdo, como pode ser observado nos recortes dos

textos:

Inf. A3
“Os animais é igual gente temque comer...”

“Existe pessoas que ndo gostam de animais porque pode ter alergia porisso eles sao
contra os animais na praia”.

Inf. A1l

“Sor que quando apessoa for levar o seu animal na praia ndo deixar...”
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Inf. A29

“Se preucupar com o xixi eo coco”

A juntura vocabular ocorrida em temque, porisso, apessoa, eo nos textos destes
alunos pode estar relacionada ao fato de acontecer, como afirma Cagliari (2007), na
producao de textos espontaneos. Se retomarmos a analise que fizemos da producéao
final de A29, é possivel perceber que apresenta semelhanca com o processamento
do texto oral espontaneo e que All indicou dificuldades na relacéo entre oralidade e
escrita no que se refere também ao registro do R final nos vocabulos.

Isso indica, portanto, que a oralidade ainda € uma referéncia para a producao escrita
dos alunos citados, embora tenham sido registrados indicios de que as atividades de
intervencao possibilitaram melhoria na competéncia comunicativa em relacdo a

producao textual na modalidade escrita.

A partir dos dados coletados nas duas producdes escritas de textos, foi organizado
um quadro sinéptico com as principais ocorréncias analisadas anteriormente e a
guantidade de textos em que se manifestaram, para dar maior clareza aos resultados

obtidos ap6s a aplicacao da sequéncia didatica:

QUADRO 9: A MANIFESTACAO DAS OCORRENCIAS NOS TEXTOS ESCRITOS
INICIAIS E FINAIS

Quantidade de textos que
apresentaram as
Tipo de ocorréncias Exemplos a
ocorréncias
Producao Producao
Inicial Final
a) A presenca de marcadores | /AE. ERR... Bem Eu tenho 2 1
conversacionais cadela...”
b) A presenca do topico | “também os donos eles podem 3 4
discursivo e do tépico da | melhorar ndo bater”
sentenca (Houve
“Isso é o0 que eu acho que tem aumento  no
(emprego de frase que ser’ uso de frases
conclusiva) conclusivas)
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porcausa eu tenho asma”

c) Emprego do pronome ele | “...porque tem gente que maltrata 6
na funcéo de objeto direto eles...”
d) Emprego do ai como “ai os aniamizinhos fecam sem 3
recursos de coesao suas casas”
e) Emprego da conjuncao e “...eles sdo muito protetores e ele 17
como principal conectivo presisa ser treinado e cuidado e
tem que levar para o veterinario e
dar ingesdao e alguns dono
machuca, mata”
f) A hipercorrecéo “a maioria devia ser ponidas” 6
g) O apagamento do R final “Vocé tem que cuida muito bem 3
no infinitivo verbal dele e limpa o ambiente”
h) O apagamento do | “Os animais sdo bem divertido” 6
morfema -s indicativo de
plural
i) A desnasalizacdo nas “As pessoas que ndo gosta dos 5
formas verbais de 32 pessoa | cachorros”
do plural
i) A juntura vocabular “eu nédo gosto muito de gato 4

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A comparacéo entre a quantidade de textos que apresentaram ocorréncias de marcas

da oralidade na producédo inicial e na producéo final possibilita a avaliacdo dos

resultados obtidos apos a intervencdo. Os numeros registrados apontam para um

avanco na escrita dos alunos pesquisados tanto na perspectiva fonético-fonolégica

guanto para perspectiva textual.

Os numeros que vém a seguir demonstram a mudanc¢a no comportamento dos alunos,

quanto ao uso dos recursos caracteristicos da escrita. Para esta pesquisa, a

quantificacdo deles foi mais um instrumento para examinar se as atividades de

intervencdo contribuiram para o uso dos recursos disponiveis da escrita para

aprimorar a producao textual.



QUADRO 10: O EMPREGO DE ALGUNS RECURSOS DA ESCRITA E DA LINGUA

PADRAO: NUMERO DE PARAGRAFOS

Quantidade de paragrafos Producdo inicial Producao Final
por texto
1 13 5
2 3 5
3 ou mais 13 19

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A extensdo dos textos € um elemento que interfere no emprego dos sinais de
pontuacdo como também na quantidade de paragrafos, por isso, vale ressaltar que os

textos das duas producdes tinham extensdo média de 10 a 15 linhas manuscritas.

E possivel observar o aumento do niimero de alunos que segmentaram os textos em
mais de dois paragrafos apoés a intervencdo; mesmo que em alguns casos ndo tenha
sido feito de forma adequada, foi uma demonstracdo de que eles internalizaram os

conteudos trabalhados na sequéncia.

QUADRO 11: O EMPREGO DE ALGUNS RECURSOS DA ESCRITA E DA LINGUA
PADRAO: SINAIS DE PONTUACAO

Quantidade de Producéo Inicial

sinais de pontuacéo

Producéo Final

Virgula Ponto Virgula Ponto
0-1 8 4 8 1
2-3 6 12 7 9
4 ou mais 15 13 14 19

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Os numeros também apontam para o aumento da quantidade de alunos que

passaram a usar com mais frequéncia os sinais de pontuacao.
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QUADRO 12: © EMPREGO DE ALGUNS RECURSOS DA ESCRITA E DA LINGUA
PADRAO: USO DE CONECTORES E OPERADORES ARGUMENTATIVOS
Diversificagcdo no uso dos conectores e operadores argumentativos:

uso de pois, porque, mas também, além de, além disso, por outro lado, ndo s6, portanto,
por isso...

Quantidade de textos

Producéo inicial 9

Producao final 25

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A andlise da producdo final possibilitou verificar que houve a diminuicdo do emprego
da conjuncéo e, bastante usada na producao inicial oral e na escrita destes alunos. A
tabela anterior mostra que, na producéo inicial, a conjuncdo e foi utilizada como
principal conectivo em 17 textos, enquanto na final em 4. Tal fato pode ser resultado
do uso da pontuagéo em substituicdo ao e e da diversificagdo no uso dos elementos
de conexdao e progressao textual, pois foram registradas ocorréncias do emprego de
pois, porque, mas também, além de, além disso, portanto, por isso, por outro lado,

nao sO... na producao final de um nimero maior de alunos do que na producao inicial.

5.2.1 A reescrita dos textos da producao final

Como a recepcao € adiada, o texto escrito possibilita a revisdo e a reescrita, a fim de
torna-lo adequado a exposicao ao leitor. Por isso, como os textos produzidos pelos
alunos foram expostos para leitura em um painel na escola, foram feitos os

procedimentos de corregao e reescrita antes da exposi¢ao.

A partir dos estudos de Ruiz (2015), a correcdo foi feita na perspectiva textual-
interativa, aliada a indicativa e a resolutiva. A perspectiva textual-indicativa de
correcdo possibilitou-nos escrever um pequeno texto para cada aluno, com
caracteristicas de um “bilhete”, sugerindo procedimentos que poderiam ser feitos para
melhorar a producgao escrita tanto no aspecto da textualidade quanto nas questbes de

ortografia e pontuacao.



147

Cada aluno reescreveu seu proprio texto de acordo com as orientacdes dadas na
correcdo. O trabalho de revisao e reescritura foi feito na Sala de Informatica, para
evitar que a tarefa se tornasse trabalhosa e cansativa se fosse feita manuscrita. Assim,
o computador seria uma ferramenta que estimularia os alunos desenvolvé-la, além de
o texto digitado e impresso ter uma apresentacdo mais adequada a exposicao ao

publico leitor, por facilitar a legibilidade.

Inicialmente, as corregdes foram entregues aos alunos em forma de um “bilhete”, que
continha as orientacdes para o procedimento de reescrita. Esse “bilhete” foi digitado
e anexado ao texto original de cada um dos 29 alunos participantes. Em seguida,
foram feitas ponderacdes sobre a importancia da reescrita do texto.

O segundo momento desta etapa aconteceu na Sala de Informética sob a orientacéo
da professora responséavel pelo laboratério. A professora exp6s, com o uso do
datashow, alguns recursos do editor de textos como: formas de fazer a paragrafacéo,
de destacar as palavras (italico, negrito, sublinhado), de justificar o texto; escolha da
fonte; teclas para utilizacéo da letra mailscula e dos acentos, entre outros. Apds essa
explanacao, os alunos deram inicio a digitacdo dos textos.

Nesta etapa, foram muitas as dificuldades apresentadas quanto a utilizacdo do editor
de texto, por isso percebemos que os alunos, em sua grande maioria, ndo tém o habito
de utilizar o computador como ferramenta para digitar textos e fazer a formatacéo

adequada para a impressao.

A tarefa seguinte envolvia a revisdo e a reescrita do texto, conforme as orientagdes
sugeridas. Muitos alunos nédo leram todos as orientagfes e alegavam que ja tinham
terminado de fazer tudo o que havia sido proposto. Por isso, foi preciso fazer nova
explanacdo sobre os recursos do editor de texto, ressaltando o sublinhado de cor
vermelha para indicar erros ortograficos e o de cor azul para indicar problemas de
concordancia e espagamento. Além disso, reforcamos sobre a importancia de refletir
acerca das sugestdes dadas no “bilhete”, para, posteriormente, procurar fazer as
adequacdes necessarias no texto. Ainda assim, muitos alunos apresentaram
dificuldade para desenvolverem sozinhos a revisdo, por isso foi necessario

acompanhamento constante a cada aluno durante todo o processo de reescrita.



148

A seguir, serdo apresentados alguns exemplos dos procedimentos de reescrita
propostos, e as duas etapas desenvolvidas pelos alunos. Para isso, foram
selecionados textos de trés informantes como uma amostragem representativa dos

demais alunos pesquisados:

Producao final Correcao feita pelo professor

Inf. A2

Congordo em partes

. - Ola, aluno A2. Seu texto ficou muito bom,

Na minha opinido, concordo | ,qrque vocé procurou mostrar os dois lados
em partes levar os pets na praia. da polémica e ainda acresentou uma
sugestdo para solucionar o problema.

Porque pode trazer doencas | parapéns! A seguir, vou deixar algumas
para os humanos e para os pets também, | sugestes para que o0s seus leitores
bichos de pé o bicho geogréfico causa | compreendam com mais clareza suas ideias:

coceira e irritagdo na pele. 1. Use o corretor ortografico para verifcar a

ortografia de todas as palavras apés terminar

Os animais devem esta A _
a digitacéo de seu texto;

vacinados e com coleiras, algumas racas
de cachorros também podem trazer perigo, | 2. Vocé pode juntar o primeiro e o segundo

algumas pessoas podem ficar com medo | Paragrafos, empregando uma virgula antes da

dos Pit Bul e pode parar de frequentar a palavra§ porque, pois tratam do mesmo
praia assunto;

3. Vocé pode acrescentar a palavra como
Mas também pode ser legal | antes de bichos:

interagir com cachorros, brincar com eles, R e .
4. Vocé poderia iniciar o paragrafo com

portanto~que Igvem sacolas para coloc.;a.r as alguma expressdo como: Para levar animais a
feses ndo deixar os pets fazerem xixi na praia....

areia porque pode transmitir doencas. o
5. Os animais devem estar..;

M ri r uma prai N - . , .
as pode. ate u apraia so | g yoca pode substituir a virgula apds coleiras
para os pets seria muito legal €| hor ym ponto, pois vai mudar o assunto da
interessante, eu super apoio uma praia | frase:

ara os pets. . . .
P P 7. Vocé pode usar por isso depois da virgula

que vem apos perigo;

8. Como se refere a algumas pessoas, que
esta plural, use o pode no plural também;

9. Vocé quis dizer desde que levem sacolas?;

10. Vocé poderia acrescentar um e e
empregar nao deixem fazer xixi...;

11. Como se refere aos pets, que estd no
plural, use o pode no plural também;
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12. Vocé pode usar por isso, portanto... no
lugar do mas para indicar a conclusdo a que
vocé chegou;

13. Vocé pode utilizar um ponto para encerrar
a frase anterior.

A partir das sugestdes feitas na correcdo, A2 produziu a primeira versdo do texto
revisado. O informante atendeu a sugestéo de fazer as correc¢des ortogréaficas, porque
corrigiu concordo e fezes, por exemplo. Também acatou a sugestéo de juntar os dois
primeiros paragrafos, empregando a virgula antes da conjuncdo porque; da mesma
forma, fez uso da palavra como para exemplificar os tipos de bichos que podem afetar

a saude dos animais e dos humanos.

No paragrafo seguinte, A2 seguiu as recomendacdes quanto ao emprego da
expressao sugerida para inicia-lo, corrigiu a forma verbal estar, acrescentando a
marca do infinitivo, substituiu a virgula pelo ponto, conforme recomendado. No

entanto, ndo estabeleceu a concordancia da forma verbal podem, como foi sugerido.

Nos dois ultimos paragrafos, A2 também acatou a sugestdo de substituir portanto por
desde que e mas por por isso a fim de dar mais clareza ao sentido que pretendia

expressar; o informante s6 nao fez uso da pontuacao recomendada.

A partir dessas observacoes, verificamos que as orientacdes dadas na correcdo do
texto contribuiram para o procedimento de reescrita do texto deste informante, apesar
de ter sido necessaria uma nova correcdo resolutiva nas questdes que nao foram
resolvidas pelo informante na segunda revisdo. Da mesma forma, pela formatacao da
segunda revisdo, é possivel perceber que A2 assimilou informacfes acerca dos
recursos disponiveis no editor de texto para melhorar a apresentacéo do texto que se

pretende imprimir e expor para leitura.

As duas versbes da reescrita do texto que vém a seguir permitem constatar o
aproveitamento dos encaminhamentos dados ao longo das atividades de correcéo e

da reescrita dos textos:
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Primeira Reescrita

Segunda Reescrita

Inf. A2
Concordo em partes

Na minha opinido ,concordo em
partes levar os pets na praia ,porque pode
trazer doengas para os humanos e para os
pets também,como bichos de pé o Bicho
Geografico causa coceira e irritacao na pele

Para levar animais a praia devem
estar vacinados e com coleiras. Algumas
racas de cachorro também podem trazer
perigo , por isso algumas pessoas pode ficar
com medo do Pit Bull e pode parar de
frequentar a praia .

Mas também pode ser legal interagir
com cachorros , brincar com eles,desde que
levem sacolas as fezes, ndo deixem fazer
Xixi na areia porque pode transmitir doencas.

Por isso poderia ter uma praia
s6 para os pets séria muito legal e
interessante , eu super apoio uma praia para
0s pets.

Concordo em partes

Na minha opinido, concordo em
partes levar os pets na praia, porque pode
trazer doengas para os humanos e para os
pets também, como bichos de pé o Bicho
Geografico causa coceira e irritacdo na pele.

Para levar animais a praia devem
estar vacinados e com coleiras. Algumas
racas de cachorro também podem trazer
perigo, por isso algumas pessoas podem
ficar com medo do Pit Bull e pode parar de
frequentar a praia.

Mas também pode ser legal interagir
com cachorros, brincar com eles, desde que
levem sacolas para colocar as fezes, nao
deixem fazer xixi na areia porque pode
transmitir doengas.

Por isso poderia ter uma praia sé
para os pets seria muito legal e interessante,
€u super apoio uma praia para os pets.

Outros textos selecionados foram os do informante A11. Na produc¢ao inicial, esse

informante apresentou o problema do apagamento do R final e o problema da

hipercorrecédo. A comparacgao entre os dados coletados na produgao inicial e na final

mostrou que houve diminuigao significativa desses tipos de ocorréncias. Por isso, no

momento da correcdo do texto do informante, recomendamos que ele observasse a

grafia das palavras sor e poder em “ele poder transmitir", conforme pode ser

constatado a seguir:

Producéo final

Correcao feita pelo professor

Inf. A11
Depende

Na minha opini&o eu acho que na praia
eles podiam fazer uma parte da praia sor
para os animais poderem andar na areia
e na agua. Eu também acho que nao
precisa multar a pessoa sor porque ela
levou seu animal para passear. Sor que
guando apessoa for levar o seu animal na

Ola, aluno All. Seu texto ficou muito bom,
porgue vocé procurou mostrar os dois lados da
polémica. Parabéns! A seguir, vou deixar
algumas sugestbes para que 0s seus leitores

compreendam com mais clareza suas ideias:

1. Use o corretor ortografico para verifcar

a

ortografia de todas as palavras apos terminar a

digitacdo de seu texto.
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praia ndo deixar ele fazer xixi e coco na | 2. Vocé pode optar por usar na minha opinido
areia e na agua porque ele poder | Ou eu acho. Evite o uso das duas expressoes.

transmitir doenga como bicho de pé que | 3 Diga a quem se refere esse eles que

atinge os pés das pessoas e as patinhas | poderiam destinar uma parte da praia para os
dos cdes e o hicho geografico causa | animais. Observe a grafia da palavra sor que
coceira e irritacdo na pele. vocé empregou ho texto. Observe a grafia da
palavra poder em "ele poder transmitir". Use
virgulas e pontos para separar termos e frases,
pois o Ultimo trecho ficou muito longo; por
exempo: use virgula antes de quando a
pessoa..., depois de na praia, depois de agua,
depois de doenga... Vocé pode usar o ponto no
lugar do e antes de o bicho geografico e vocé
pode acrescentar também além disso antes de
0 bicho geogréfico.

Na primeira versao da reescrita, A11 fez algumas das modificagdes no texto, como
optar por uma das duas expressdes na minha opinido ou eu acho que e segmentar o
texto em dois paragrafos; no entanto, ndo acata as sugestbes dadas quanto ao
emprego da pontuagdo, quanto a coesédo textual, indicando o referente do ele e

acrecentando os conectores que contribuiriam para a progressao e a clareza do texto.

Além disso, A11 ndo conseguiu identificar o motivo pelo qual a palavra sor estava
sublinhada em vermelho, indicando que havia um erro ortografico. Sendo assim,
fizemos uma intervencéao, orientando o informante a consultar um dicionario on-line
da lingua portuguesa para esclarecer a duvida. Incialmente, A11 digitou sor; como n&o
encontrou, perguntamos qual seria uma outra possibilidade de registro desta palavra.
O informante apresentou bastante dificuldade para pensar na forma so, sem o acento,
por isso precisamos explicar sobre o uso do acento na vogal aberta desse vocabulo
monossilabo. A partir dai, A11 fez as correcbes das ocorréncias dessa palavra no

texto.

Quanto a hipercorrecgao verificada na forma verbal poder, como o recurso do editor de
texto ndo sublinhou a palavra em vermelho, o informante A11 n&o reconheceu o erro
ortografico e também nao acatou a sugestdo dada na corregcédo para que observasse
a grafia desse vocabulo. A julgar pela dificuldade apresentada quanto a grafia correta
da palavra sd, é possivel que A11 n&o tenha conseguido identificar o problema em

questao.

Assim, a partir da analise das sugestdes dadas para a reescrita do texto, das
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modificagdes efetuadas pelo informante e das dificuldades demonstradas por ele ao
longo desta etapa da intervencdo, entendemos que A11 necessita de um
acompanhamento mais individualizado para a conducéo das tarefas que envolvem a
produgao escrita, pois ainda nao dispde de conhecimentos acerca da escrita que o
possibilitem encontrar sozinho solugdes para os problemas apresentados no texto
escrito. A segunda revisdo deste informante, que sera apresentada a seguir, indicou,
portanto, a necessidade de uma nova correcdo na qual os problemas apontados na

corregao incial foram marcados diretamente no texto:

Primeira reescrita Segunda reescrita
Inf. A11
Depende Depende
Eu também acho que na praia eles Eu também acho que na praia eles

podiam destinar uma parte da praia sor para | podiam destinar uma parte da praia so6 para
0s animais poderem andar na areia e na 4gua. | os animais poderem andar na areia € na
Eu também acho que ndo precisa multar | agua.
a pessoa sor porque ela levou seu annima Eu também acho que nao precisa
para passear.sor que quando apessoa for | multar a pessoa s6 porque ela levou seu
levar o seu animal na praia ndo deixar ele | animal para passear. S6 que quando a
fazer xixi e coco na areia e na agua porque ele | pessoa for levar o seu animal na praia néo
poder transmitir doengcas como bicho de pé | deixar ele fazer xixi e cocd na areia e na
que atinge os pés das pessoas,e as patinhas | agua porque ele poder transmitir doengas
dos caes.€ o bicho geografico causa coceira | como bicho de pé que atinge os pés das

e irritacdo na pele. pessoas e as patinhas do cdo. O bicho
geografico causa coceira e irritagdo na
pele.

A seguir, sera apresentada a correcao e a reescrita dos textos do informante A26. Na
producdo final manuscrita, A26 nao havia feito as indicacbes de avanco dos
paragrafos, fez uso do ai, caracteristico da oralidade, apresentou alguns problemas
ortogréaficos, como também falta de clareza em alguns pontos do texto, como mostram

pontos elencados na corre¢ao:

Producéo final Correcdo feita pelo professor
Inf. A26
Sou contra Ola, aluno A26. Parabéns pelo seu texto!
Vocé deixou clara sua opinido sobre o
Eu sou contra levar o animal para a praia. | 8SSunto e esclareceu os motivos que o
levam a pensar assim. A seguir, vou deixar
Eu néo sou a favor porque eles véo fazer algumas sugestdes para que 0s seus
as necessidades na praia af Algumas leitores compreendam com mais clareza
N . . suas ideias:
pessoas vao pegar doencas bicho de pé
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mais seriam bom para os donos pasear
com eles.

A prefeitura deveria criar um pargue para
0s cachorros mais ndo os pequenos, com
Areia grama sintetica e brinquedos.

1. Use o corretor ortografico para verifcar a
ortografia de todas as palavras apos
terminar a digitacdo de seu texto;

2. Use a virgula antes de porque. Use um
ponto apds praia e substitua o ai por assim
algumas pessoas podem... ou Isso pode
levar algumas pessoas... Observe a grafia
do mais nesse contexto. Use seria bom;

3. Esse paragrafo esta confuso, pois parece
gque 0s pequenos nao poderiam ir a esse
parque. Use virgula para separar areia e
grama. Observe o uso da letra maidscula.

A partir da primeira revisao que A26 fez para proceder a reescrita do texto, é possivel

observar que ele assimilou as recomendacdes feitas no “bilhete” anexado ao texto da

producdo final e executou algumas delas. E o que pode ser verificado quanto ao

emprego da virgula apdés porque, a substituicdo do ai e a reformulagdo do ultimo

paragrafo na tentativa de conferir-lhne mais clareza. No entanto, as questdes

ortograficas ndo foram resolvidas nesta etapa, conforme podemos confirmar:

Primeira reescrita

Segunda reescrita

Inf. A26
Sou contra

Eu sou contra levar o animal a praia.

Eu nao sou a favor, porque eles
vao fazer as necessidades na praia.
Assim algumas pessoas vao pegar
doencas, bicho de pé mais seriam bom
para para os donos pasear com 0s
cachorro. A prefeitura deveria criar um
parque para os cachorros mais nao o
parque pequeno mais sim uma parque
grande com areia e grama sintetica e
brinquedos

Sou contra

Eu sou contra levar o animal a praia.

Eu ndo sou a favor, porque os
animais vao fazer as necessidades na praia.
Assim algumas pessoas vao pegar doengas,
bicho de pé, mas seria 6timo para os donos
passear com os cachorros.

A prefeitura deveria criar um parque
para os cachorros, mas n&o o parque
pequeno, mas sim um parque grande com
areia e grama sintética e brinquedos.

Antes da condug¢do dos alunos para a segunda revisao do texto, retomamos os

esclarecimentos dados no inicio da etapa da reescrita sobre os recursos disponiveis

no editor de texto. Na segunda reviséo feita por A26, é possivel perceber os resultados

desses esclarecimentos no uso da paragrafagéo e do texto justificado, por exemplo,

que melhoraram a apresentacéao estética do texto com vistas a exposigao a um publico

leitor.
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Outra contribuicao foi quanto a questao ortografica. O conhecimento sobre o recurso
do editor de texto de destacar as palavras que apresentam problemas ortograficos fez

com que A26 efetuasse as corre¢des que ele nao havia feito na primeira revisao.

Diante do exposto, acreditamos que esta etapa da sequéncia de intervengao trouxe
uma contribuicdo quanto a aquisicdo de conhecimentos acerca das especificidades
do texto escrito, porque fez com que cada aluno refletisse sobre seu proprio texto e
sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa, buscando pensar em formas de

torna-lo mais adequado ao contexto.

O computador foi uma ferramenta importante na execucgao da tarefa de reescrita, pois,
além de auxiliar nas questbes ortograficas, na formatacdo do texto e na estética,
tornou o procedimento de revisdo e reescrita do texto menos cansativo e mais
desafiador para os alunos, ja que nem todos tém acesso a essa ferramenta em casa.
Ao final da reescrita, alguns alunos quiseram utilizar outros recursos do computador,
como mudar a fonte do texto, inserir imagens e margem. A professora de Informatica
ensinou, alguns utilizaram e, posteriormente, os textos foram impressos para serem

expostos em um painel na escola.

Nos trabalhos prontos para impressdo, os infromantes A2, A11 e A26 néo
acrescentaram imagens nem margem, porém, mudaram o tipo de letra e o tamanho.
Para apresentacao neste trabalho, mantivemos o tipo de letra, mas reduzimos para o

tamanho 12.

Concordo em partes

Na minha opinido, concordo em partes levar os pets na praia, porque pode trazer
doencas para os humanos e para os pets também, como bichos de pé, o Bicho Geografico,
causar coceira e irritagéo na pele.

Para levar animais a praia, eles devem estar vacinados e com coleiras. Algumas
ragas de cachorro também podem trazer perigo, por isso algumas pessoas podem ficar com
medo do Pit Bull e podem parar de frequentar a praia.

Mas também pode ser legal interagir com cachorros, brincar com eles, desde que
levem sacolas para colocar as fezes, ndo deixem fazer xixi na areia porque podem transmitir
doengas.

Por isso poderia ter uma praia sé para os pets. Seria muito legal e interessante. Eu
super apoio uma praia para os pets.

A2
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Depende

Eu também acho que na praia eles podiam destinar uma parte da praia s6 para os
animais poderem andar na areia e na agua.

Eu também acho que nao precisa multar a pessoa s6 porque ela levou seu animal
para passear. S6 que, quando a pessoa for levar o seu animal na praia, n&o deixar ele fazer
Xixi € cocd na areia e na agua porque ele pode transmitir doengas, como bicho de pé que
atinge os pés das pessoas e as patinhas do cdo. O bicho geografico causa coceira e
irritacdo na pele.

A11

Sou contra

Eu sou contra levar o animal a praia.

Eu ndo sou a favor, porque os animais vao fazer as necessidades na praia. Assim
algumas pessoas vao pegar doencas, bicho de pé, mas seria 6timo para os donos passear
com os cachorros.

A prefeitura deveria criar um parque para o0s cachorros, mas ndo um parque
pequeno, mas sim um parque grande com areia e grama sintética e brinquedos.

A26

Durante este processo de organizagao do painel, os alunos manifestaram o desejo de
levar para a escola fotos de seus animais de estimagdo. Como ao longo do
desenvolvimento das atividades desta pesquisa muitos participantes fizeram
intervencgdes, narrando suas experiéncias com bichos e demonstrando sempre muito
afeto por eles, sugerimos que cada um fizesse um pequeno texto, no género textual

que quisesse, para homenagear os bichos de estimacéo.

Em seguida, pedimos que eles trouxessem fotos digitalizadas dos animais para
montarmos um pequeno quadro com a foto do bichinho e o texto feito em sua
homenagem. Os alunos que nao possuiam animal de estimagdao puderam

homenagear um animal de sua preferéncia.

A partir de entdo, o material foi impresso em papel de fotografia e exposto em forma
de porta-retrato junto com o painel dos textos de opinido produzidos pelos alunos. A
tematica escolhida como norteadora da elaboragdo da sequéncia das atividades de
intervencao era o convivio dos animais nos espacgos urbanos, porque julgavamos que
as atividades propostas deveriam promover algum tipo de reflexdo sobre as questdes

que envolvem o cotidiano dos alunos envolvidos e a sociedade que os cerca.
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Por isso, finalizar o trabalho com um material que tivesse valor afetivo para os alunos
participantes trouxe mais uma contribuicdo, além dos resultados esperados quanto
aos conteudos relacionados ao ensino-aprendizagem da lingua portuguesa na

modalidade oral e escrita.

FIGURA 05 — TEXTO PARA PORTA-RETRATO

Minka cachora ¢ uma princesal

Oncanta todo mundo com aua deficadesa,
Mas ela o6 Lem cara de santinka,
Porque fag uma bagunca... @i que danadinkal

@22

Fonte: Acervo da autora (2020)

Ao final dos trabalhos, foi montado um painel para exposi¢ao dos textos no corredor

de acesso as salas de aula, conforme pode ser verificado nas fotos abaixo:

FIGURAS 6, 7, 8,9, 10 E 11 — O MURAL DE EXPOSICAO DOS TRABALHOS PARA
LEITURA

FIGURA 06 FIGURA 07
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FIGURA 08 FIGURA 09

FIGURA 10 FIGURA 11

Fonte: Acervo da autora (2020).
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6 O PRODUTO EDUCACIONAL

A proposta de intervencao desta pesquisa foi elaborada em forma de uma sequéncia
didatica, a partir da concepc¢éao de que a lingua tem na interacdo verbal uma atividade
fundamental, por isso se realiza por meio de enunciados concretos falados ou escritos
e nao por meio de termos e frases soltos, isolados de contexto, de uma

intencionalidade.

Dessa forma, a sequéncia foi organizada em torno do texto de opinido, buscando
desenvolver atividades que permitissem aos alunos tanto a audicdo quanto a
producdo de textos orais e escritos. Para a proposta de sequéncia didatica
apresentada nesta pesquisa, foi escolhido um tema norteador que buscasse promover

a problematizacéo sobre a realidade que cerca o publico para o qual seria aplicada.

Os modulos da sequéncia foram compostos de atividades que visavam a apropriacao
de conhecimentos relativos aos seguintes assuntos: modo de organizagao do texto
oral e do escrito; relacdes fala/escrita no que se referem a prondncia e a escrita de
certos vocabulos e aos ambientes em que acontecem o0s erros ortograficos de
motivacdo fonética; recursos da pontuacdo e organizacdo dos paragrafos como
caracteristicas do texto escrito; alguns elementos que garantem a textualidade;
producédo escrita de texto, adequando as especificidades dessa modalidade.

A fim de disponibilizar a outros professores as atividades desenvolvidas na sequéncia
didatica desta pesquisa, optamos por organizar essas atividades em um material
educativo com formato de ebook, que ficara hospedado no site do Mestrado

Profissional em Letras do Instituto Federal do Espirito Santo.

Assim, disponibilizado nesse formato, 0 material podera ser acessado por aqueles
professores que tenham interesse em atividades pedagdgicas que tratem das
relacbes entre oralidade e escrita, do trabalho com a escrita e de atividades

pedagogicas sequenciadas, organizadas em torno de textos de opinido.

No entanto, este material educativo contém propostas de desenvolvimento que podem
ser adaptadas, de acordo com as necessidades do publico para o qual sera aplicada,

como também de acordo com as preferéncias de cada professor, quanto a escolha de
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textos, por exemplo. Por isso, ao ser elaborado, ndo consideramos professor como

um receptor passivo diante deste material.

Para melhor sistematizacao, esse material educativo foi estruturado em capitulos.

O primeiro capitulo, intitulado “Conceitos e Fundamentos”, traz breves nog¢fes de
texto, de texto falado e escrito, de erro ortografico de motivacao fonética, de reescrita,
de retextualizacdo e de sequéncia didatica, com o objetivo de apresentar, de forma

sucinta, a base teorica que deu suporte a elaboracdo da sequéncia.

O segundo capitulo, intitulado “Uma proposta de sequéncia didatica”, traz os Médulos
da sequéncia com os objetivos, a metodologia e as sugestdes de atividades a serem
aplicadas.

O terceiro capitulo foi intitulado “Palavras Finais”. Nele, ressaltamos sobre a
importancia da elaboragdo das atividades em torno de géneros textuais e
esclarecemos que este material ndo esgota as possibilidades de trabalho com a
escrita, partindo as relacdes entre as duas modalidades da lingua, mas que procurou
oferecer alternativas para as dificuldades encontradas no dia a dia do trabalho
pedagdgico, no que se refere ao ensino do texto escrito.

Por fim, sdo apresentadas as referéncias bibliograficas para aqueles professores que
gueiram ampliar os estudos sobre as questbes abordadas nas atividades da

sequéncia.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa tinha como tematica a interferéncia da oralidade nos textos escritos dos
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il. Assim, para desenvolvé-la,
estabelecemos como objetivos verificar de que maneira as marcas da oralidade se
fazem presentes na producgéo escrita desses alunos e propor atividades interventivas
para minimiza-las, tornando seus textos escritos adequados a situa¢cdes que exigem

registros mais formais.

b

Inicialmente, recorremos a aplicacdo de um questionario para que pudéssemos
averiguar, entre outras questdes, os habitos de leitura e de escrita e 0 grau de
exposicao dos alunos participantes as variantes linguisticas da lingua portuguesa,

inclusive, da lingua padréo.

O questionario resultou em dados como: diversidade de naturalidade dos familiares
dos alunos, o que sugere um maior contato dos alunos com as variantes linguisticas
regionais; baixa escolaridade das pessoas que os acompanham no desenvolvimento
das tarefas escolares de casa, o que sugere um maior contato dos alunos com as
variantes linguisticas ndo-padrao; leitura predominante de revistas em quadrinhos e
escrita, principalmente, de mensagens de WhatsApp, 0 que aponta para maior
exposicdo a géneros textuais em que o continuo oralidade-escrita se entrelacam.
Esses dados sugerem que os alunos pesquisados teriam pouco contato com a norma

padréao da lingua nos contextos de uso da lingua nas modalidades oral e escrita.

Ao proceder a coleta de dados por meio da primeira producao escrita, em comparacao
com a producao oral, foram detectadas marcas da oralidade nos textos. Para a
analise, optamos por agrupar 0s textos, com base nas perspectivas fonético-
fonologica e textual, de acordo a presenca das seguintes marcas: 0s marcadores
conversacionais; o topico discursivo e o topico da sentenca; a repeticdo de palavras e
a coeséao textual; o apagamento do /r/ e a hipercorre¢do; o apagamento do morfema
-s indicativo de plural e a desnasalizacao nas formas verbais de 32 pessoa do plural e

a juntura vocabular.
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A presenca, no texto escrito, de erros ortograficos de motivacéo fonética, como a
juntura e o apagamento do R final, do topico discursivo e de recursos de coesao
caracteristicos da oralidade e das variantes linguisticas ndo-padréo, entre outras
ocorréncias detectadas na analise, apontou para a interferéncia da oralidade na
escrita. Esses resultados demonstraram que o0s alunos pesquisados ainda se

orientavam pela oralidade para fazer seus registros escritos.

A partir de entdo, tomando como referéncia os resultados iniciais, foi elaborada uma
sequéncia didatica, visando promover a reflexdo sobre as especificidades na
construcdo e no processamento do texto oral e do escrito, sobre as particularidades
do género texto de opinido, 0s recursos de coesao que podem contribuir para maior
clareza das ideias apresentadas nesse género, a organizacdo dos paragrafos, o
emprego dos sinais de pontuacéo, além das questdes da oralidade que interferem na

escrita.

A sequéncia didatica foi elaborada para que os alunos desenvolvessem atividades
sobre assuntos, como 0 modo de organizag&o do texto oral e do escrito, as relacdes
entre fala/escrita que resultam em erros ortograficos, o emprego da pontuacéo e a
organizacdo dos paragrafos, além do uso de recursos que garantem a textualidade.
Os assuntos abordados nas atividades interventivas serviram de subsidio para a
producdo escrita final, na qual os alunos participantes deveriam redigir um texto de

opinido sobre o tema proposto.

Apos a aplicacdo da sequéncia didatica, percebemos que as atividades sequenciadas,
em que as relacdes entre oralidade e escrita foram apresentadas entrelacadas,
possibilitaram aos alunos refletir sobre as duas modalidades da lingua e permitiram,
assim, uma mudancga expressiva no emprego dos elementos caracteristicos do texto

escrito.

Os numeros obtidos com base na comparacdo dos textos da producdo inicial e da
producao final, apresentados nos quadros anteriores, apontam para um avango na
escrita dos alunos pesquisados tanto na perspectiva fonético-fonolégica quanto para
perspectiva textual. E possivel constatar a diminuicdo das ocorréncias de
hipercorrecdo, apagamento do R final nos verbos no infinitivo, como também da

desnasalizacao e da juntura. Os registros de constru¢des caracteristicas da oralidade,
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como o emprego do pronome pessoal ele como objeto direto, diminuiram; além disso,
houve diminuicdo no emprego da conjuncédo e como principal elemento de conexao

nos textos.

Por isso, entendemos que as ocorréncias analisadas nas perspectivas fonético-
fonolégica e textual, a fim de investigar as implicacdes da oralidade nos erros
ortograficos, assim como o0s aspectos do processamento da construcdo e da
estruturacdo do texto oral e da organizacdo do texto escrito, foram imprescindiveis
para a elaboracdo da sequéncia. Da mesma forma, as atividades desenvolvidas
possibilitaram a demonstracdo por parte dos alunos que houve assimilacdo das
especificidades do texto escrito na tipologia dissertativo-argumentativa no género
texto de opinido, por meio do qual buscavamos a maior aproximacao das producdes
escritas a lingua portuguesa padrdo. Concluimos, portanto, que os alunos
demonstraram ter adquirido maior consciéncia das especificidades oral e escrita,
maior dominio dos recursos disponiveis para o trato com o texto escrito e ampliagdo

da reflexdo sobre necessidade de adequacdo da linguagem ao contexto.

N&o obstante, as andlises dos dados coletados nos permitiram compreender que 0s
problemas ndo foram esgotados, por isso € preciso haver uma continuidade nas acdes
pedagogicas ao longo das demais etapas educativas dos alunos participantes da

pesquisa.

Diante do exposto, acreditamos que trabalhos como este ndo dao conta de solucionar
todos os problemas detectados em uma analise de dados, mas que sao instrumentos
importantes para impulsionar a necessaria e incessante tarefa de promovermos
atividades pedagogicas diversificadas e planejadas de modo que oferecam aos alunos
0S recursos linguisticos necessarios para que produzam textos adequados as mais

diversas situacdes de uso a que estiverem expostos.

Cientes de que algumas das dificuldades apresentadas pelos alunos pesquisados séo
reflexos, na escrita, de tendéncias registradas na lingua portuguesa contemporanea
falada no Brasil, acreditamos que as atividades pedagoégicas sistematizadas
contribuem para que os alunos adquiram conhecimentos necessarios a escrita de

textos. No entanto, sabemos que é preciso também ampliar o acesso a leitura para
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que, assim, os alunos tenham contato com formas diversificadas de organizacéo do

texto escrito.

Sendo assim, esta pesquisa ndo esgota a tematica abordada, pois possibilita que
outras estratégias pedagodgicas sejam elaboradas para a intervencdo como também
sejam investigadas, nos textos escritos, outras ocorréncias de marcas da oralidade na
producdo escrita. Construcdes sintaticas caracteristicas da oralidade, tais quais uso
do pronome vocé como sujeito de referéncia indeterminada, foram verificadas em 5
producdes escritas dos alunos participantes. Nesta pesquisa, hdo as investigamos por
considerar que extrapolariam 0s nossos objetivos, pois exigiria uma pesquisa mais
especifica com tema delimitado. Isso demonstra que a investigacdo deve ser uma

constante no trabalho do professor.
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APENDICES
APENDICE A — QUESTIONARIO

Questionario sobre a interferéncia da oralidade na producéo escrita dos
alunos

O questionéario apresentado abaixo € parte de uma pesquisa desenvolvida pela
professora Agda, de Lingua Portuguesa, no curso de Mestrado Profissional em
Letras-Ifes sobre a interferéncia da oralidade na producédo escrita dos alunos do
Ensino Fundamental 1l. Como vocé ndo sera identificado, contamos com sua
colaboracéo para responder as perguntas sugeridas de forma sincera, sendo o mais
préximo possivel da sua realidade.

1. Vocé é;:
Aluno

Aluna

1.VocCe é;

30 respostas

P Aluno
P Aluna

Fonte: Google Forms / acervo da autora.

2. Vocé nasceu no Espirito Santo?

Sim.
Nao.



2. Voceé nasceu no Espirito Santo?

30 respostas

Fonte: Google Forms / acervo da autora.

3. Marque o item que corresponde a sua idade:

10 - 11 anos
11 -12 anos
12 - 13 anos
13- 14 anos
14 - 15 anos
15 - 16 anos

Mais de 16 anos.

3. Marqgue o item que corresponde a sua idade:

30 respostas

Fonte: Google Forms / acervo da autora.

A

@ 10-11 anos
@ 11-12 anos
O 12-13 anos
® 13-14 anos
@® 14-15anos
® 15-16 anos

171

® Sim.
@ Mio

@ Mais de 16 anos.
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4. Seus familiares mais proximos séo, em sua maioria, de qual localidade do
Pais? (Indique nalinha abaixo o nome da cidade e do Estado onde nasceram.)

5. Qual o grau de escolaridade da pessoa que ajuda vocé nas atividades

escolares?

Nao estudou.

1° ao 5° Ano.

6° ao 9° Ano.

1° ao 3° Ano do Ensino Médio.
Nivel superior.
P&s-graduacéo.

5. Qual o grau de escolaridade da pessoa que ajuda vocé nas ativida

escolares?

ol resposias

Fonte: Google Forms / acervo da autora.

6. O que vocé, geralmente, costuma ler?

Nada.

Livros didaticos.
Livros religiosos.
Revistas.
Revistinhas em quadrinhos.
Jornal.

Letras de musica.
Poemas.

Romances.
Tutoriais.

Receitas culinarias.
Noticias de famosos.

A\
[

_'ﬂ

@ Mao estudou.
@ 1° a0 5% Ano.
G°aon 9° Ano.
@ 1° a0 3% Ano do Ensino Mé:
@ Nivel superior.
@ Pds-graduacio.
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Hordscopo.
Noticias de futebol.
Noticias sobre politica.

6. 0 que voceé, geralmente, costuma ler?

30 respostas

MNada.

Livros didaticos.

Livros religiosos.
Revistas.

Revistinhas em quadrinhos.
Jomnal.

Letras de musicas.
Poemas.

Romances.

Tutoriais.

Receitas culindrias.
Moticias de famosos.
Hordscopo.

Moticias de futebol.
Moticias sobre politica.

16 (53,3%)

20

Fonte: Google Forms / acervo da autora.

7. Normalmente, o que vocé |Ié é algo indicado por:

alguém da familia.
algum colega.

um professor.
vontade propria.
outros.
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7. Normalmente, o que voce |é € algo indicado por:

30 respostas

@ alguém da far
@ algum colega.
0 um professar.
@ vontade propri;
@ outros.

Fonte: Google Forms / acervo da autora.

8. Vocé acha que a leitura pode ajudar a melhorar sua producédo de texto?
(Marque aquela opgcéo que melhor resume a sua opiniao.)

N&o, porque nao gosto de ler.

N&o, porque acho que a leitura ndo interfere em nada quando eu preciso escrever
algum texto.

Sim, porque quem |é tem mais informag&o.

Sim, porque lendo eu observo como as palavras sdo escritas e as maneiras
diferentes de escrever os textos, aprendo a interpretar melhor e me torno mais
criativo.

8. Voceé acha que a leitura pode ajudar a melhorar sua producao de
texto? (Marque aquela opgao que melhor resume a sua opiniao.)

30 respostas

@ Mo, porque ndo gosto de ler.

@ Nao, porgue acho gue a leitura ndo
interfere em nada quando eu preciso
escrever algum texto.

@ Sim, porgque quem |é tem mais
informacao.

@ Sim, porque lendo eu observo como
as palavras 3o escritas e as
maneiras diferentes de escrever os
textos, aprendo a interpretar melho....

Fonte: Google Forms / acervo da autora.
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9. Vocé participa de redes sociais? (Vocé pode marcar mais de uma opg¢éo.)

N&o participo de nenhuma rede social.
Sim, de Facebook.

Sim, de Instagram.

Sim, de WhatsApp.

Sim, de Twitter.

Outras.

9. Voce participa de redes sociais?

30 respostas

W&o participo de nenhuma
rede social.

3im, de Facebook.
Sim, de Instagram.
Sim, de WhatsApp. 18 (60%)

3im, de Twitter.

Outras.

20

Fonte: Google Forms / acervo da autora.

10. Se vocé tem acesso ao WhatsApp, prefere: (Marque aquela opcdo que
melhor resume a sua opinido.)

N&o tenho acesso.

Escrever, porque tenho vergonha de gravar a minha fala.

Escrever, porque posso reler o que escrevi antes de enviar.

Escrever, porque tenho mais facilidade para escrever do que para falar.
Escrever, porque também prefiro receber mensagens escritas.

Mandar audio, porque € mais rapido.

Mandar audio, porque escrever € muito trabalhoso.

Mandar 4udio, porque néo gosto de escrever.

Mandar audio, porque tenho medo de escrever errado.
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10. Se vocé tem acesso ao WhatsApp, prefere:

30 respostas

@ N3otenho acesso.

@ Escrever, porque tenho vergonha d
gravar a minha fala.

Escrever, porque possoreleroqu..
@ Escrever, porque tenho mais facili..

@ Escrever, porque também prefiro r.
@ WMandar audio, porque é mais rapid
@ Mandar audio, porque escrever é...

@ Mandar audio, porque ndo gosto d.

@ Mandar audio, porque tenho medo.

Fonte: Google Forms / acervo da autora.

11. De forma geral, o que vocé mais gosta de escrever?

Mensagens de WhatsApp.
Comentarios online em redes sociais.
Tutoriais.

Redacéo escolar.

Atividades escolares.

Outros.

N&o gosto de escrever.

11. De forma geral, 0 que vocé mais gosta de escrever?

30 respostas

Mensagens de WhatsApp. 17 (56,7%)

Comentarios online em redes
sociais.

5(16,7%)
Tutoriais.

Redacéo escolar.
Atividades escolares. 8 (26,7%)
Outros. 5(16,7%)

N&o gosto de escrever.

Fonte: Google Forms / acervo da autora.
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12. Quando vocé tem duvida sobre a escrita correta de uma palavra, vocé:

Pergunta a alguém.

Consulta o dicionario.

Escreve da forma como acha que é.
Procura na Internet.

12. Quando vocé tem duvida sobre a escrita correta de uma palavra,
VOCE:

30 respostas

@ pergunta a alguém.
@ consulta o dicionario.

escreve da forma como acha qu
@ procura na Internet.

Fonte: Google Forms / acervo da autora.

13. Vocé relé e revisa 0s textos que escreve antes de finaliza-los? (Marque
aquela opcado que melhor resume a sua opiniao.)

Nao, porque nado vejo necessidade.

N&o, porque considero uma tarefa trabalhosa e dificil de realizar sozinho(a).

Sim, porque sei que sempre tem alguma coisa que preciso melhorar antes de
entregar um texto para alguém ler.

Sim, porque tenho medo que entregar um texto com muitos erros e a pessoa que
for ler comentar sobre isso.

Sim, porque preciso ler antes de entregar para que a pessoa que for ler entenda
bem o que eu quis escrever.



178

13. Voce relé e revisa os textos que escreve antes de finaliza-los?

30 respostas

@ Mao, porque ndo vejo necessidade.

@ Mio, porque considero uma tarefa
trabalhosa e dificil de realizar
sozinho{a).

) 3im, porgue sei que sempre tem
alguma coisa que preciso melhor_ .

@ Sim, porque tenho medo que
entregar um texto com muitos erro...

@ Sim, porgue preciso ler antes de
entregar para que a pessoa que fo_ .

Fonte: Google Forms / acervo da autora.

14. Qual é a maior dificuldade que vocé sente quando vai escrever um texto?

N&o tenho muita criatividade para produzir textos.

Tenho duvidas sobre como escrever corretamente as palavras.
N&o consigo organizar bem minhas ideias.

N&o tenho dificuldade para escrever.

14. Qual € a maior dificuldade que vocé sente quando vai escrever um
texto?

30 respostas

@ Mo tenho muita criatividade para
produzir textos.

@ Tenho dividas sobre como escre
corretamente as palawras.

@ Mo consigo organizar bem minh
ideias.

@ Niotenho dificuldade para escre

Fonte: Google Forms / acervo da autora.
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15. Existem palavras, expressodes, formas que séo tipicas da linguagem falada
e outras, da escrita. Quais das opc¢des abaixo apresentam frases mais comuns
aos textos falados?

Ai o pessoal tava quereno ir joga bola mas tava todo mundo cansado.

Os jogadores do time adversario estavam se preparando para entrar em campo
guando comecou a forte chuva.

Ent&o nois falamos que ia da um trabalho danado passa la na casa do meu irméo.
Os irméos do cantor sertanejo encontram-se hospedados no hotel proximo ao
local onde acontecera o show.

Os agente de saude vinheram aqui.

Os agentes de saude vieram aqui.

Tenho um celular que ndo estou utilizando mais. Preciso vendé-lo.

Tenho um celular que num t6 usando mais. Preciso vender ele.

Vou almoca agora.

Vou almocar agora.

Os alunos chegbo.

Os alunos chegaro.

Os alunos chegaram.

15. Existem palavras, expressoes, formas que sao tipicas da linguagem
falada e outras da escrita. Quais das ...icas mais comuns aos textos falados?

30 respostas

@ 2iopessoal tava querenoir joga b. ..
@ Os jogadores do time adversarioe...
Entdo néis falamos queiaddumt...
@ Os irmaéos do cantor sertanejo enc...
@ Os agente de satde vinheram aqui.
@ Os agentes de salde vieram aqui.
@ Tenho um celular que ndo estou ut. ..
@ Tenho um celular que num td usan...

12V

Fonte: Google Forms / acervo da autora.

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfG4pb5xIx-
NTuw6YTdYoQGIhVXXhRNKxGkpeZ2CTPUSEuMuw/viewform?c=0&w=1
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APENDICE B — ATIVIDADE DIAGNOSTICA INICIAL

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

Lingua Portuguesa/ Ensino Fundamental
Tema: O convivio dos humanos com animais nos espagos urbanos

Falando de Animais...

O convivio dos humanos com 0s animais nos espac¢os urbanos
E cada vez mais comum a convivéncia dos animais nos ambientes domésticos nas
cidades. Por isso, has nossas proximas aulas vamos conversar um pouco sobre
esse assunto presente na nossa sociedade. Para iniciarmos nossa conversa,
vamos assistir ao video A importancia do convivio entre criangas e animais , em
qgue Dr2 Christianne Moll explica a importancia do convivio das criancas com 0s

animais.

Video: A importancia do convivio entre crian¢cas e animais.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=sboC25yYM54



https://www.youtube.com/watch?v=sboC25yYM54
https://www.youtube.com/watch?v=sboC25yYM54
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Falando de Animais...

Passarinho Fofoqueiro
José Paulo Paes

.Um passarinho me contou
gue a ostra é muito fechada,
gue a cobra é muito enrolada,
que a arara é uma cabeca oca,
e que o ledo marinho e a foca...
x0, passarinho! chega de fofoca!

Disponivel em: http://versosdecrianca.blogspot.com
Acesso 29/06/2019 21:08

Homem tem predisposi¢cdo genética para ter animais de estimacao,

diz estudo
Vilhena Soares

postado em 26/05/2019 07:00

Ter um cao € uma decisdo que exige grande responsabilidade. Alimentacdo, espaco
e tempo de dedicacdo sao alguns dos requisitos necessarios para quem quer ser tutor
de cachorro. Mas, além desses fatores externos, a genética pode ser um elemento
capaz de influenciar essa deciséo, segundo cientistas suecos. Ao pesquisar cerca de
30 mil pares de gémeos, eles concluiram que mais da metade da variagdo genética
de um individuo pode motivar a escolha de ter um animal de estimacao.

Como os céaes foram o primeiro animal domesticado por humanos, a equipe resolveu
analisar se essa parceria por vezes tdo afinada seria uma espécie de heranca
genética. “Nossa pesquisa anterior mostrou que os donos de caes vivem mais, e eu
estava curiosa para saber se as pessoas que pegam um cachorro para criar ja sao
‘diferentes’ antes mesmo de conseguir o animal”, conta ao Correio Tove Fall, principal
autora do estudo e professora da Universidade de Uppsala, na Suécia.

A pesquisadora relata que o seu trabalho diario também a motivou a conduzir a
investigacao cientifica. “Como veterinaria, tenho notado como as atitudes dos donos
sao diferentes em relacdo aos animais de estimacdo. Existem varias teorias sobre


http://versosdecrianca.blogspot.com/
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como a adaptacéo genética ajuda a manter alguns animais em contato direto conosco,
mas essa foi a primeira evidéncia quantitativa que apoiou essas teorias”, diz.

[.]

Os pesquisadores descobriram que as taxas de concordancia da posse de cées sao
muito maiores em gémeos idénticos do que em né&o idénticos — 0 que sustenta a
visdo de gque a genética realmente desempenha um papel importante na escolha de
ter um cao, segundo Tove Fall. “Ficamos surpresos ao ver que a composi¢ao genética
de uma pessoa parece ter uma influéncia significativa no fato de ter um cachorro.
Talvez, alguns individuos tenham uma propenséo inata maior para cuidar de um
animal de estimacao do que outros.”, cogita a cientista.

[.]

Aliados da saude

Pesquisas tém demonstrado uma série de beneficios gerados pela relagdo entre
animais de estimacéo e seres humanos, principalmente os cachorros. Um estudo feito
na Universidade de Nova lorque, nos Estados Unidos, revela que os animais
conseguem reduzir o estresse dos tutores, o que faz deles um 6timo artificio para
combater disturbios psicologicos, como a depressao.

Ha especialistas da area médica que acreditam que ter um cachorro pode ajudar no
emagrecimento, na medida que o animal geralmente faz com que o seu tutor seja mais
ativo. Ja cientistas da Universidade de Wisconsin-Madison, também nos Estados
Unidos, mostraram que ter qualquer tipo de animal de estimacao pode ajudar a reduzir
as chances de alergias de criangas. I1sso porque o contato com os bichanos fortalece
o sistema imunoldgico.

Disponivel em
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cienciaesaude/2019/05/26/interna_ciencia_saude,757504/home
m-tem-predisposicao-genetica-para-ter-animais-de-estimacao-diz-es.shtml Acesso 29/06/2019 21:30


https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cienciaesaude/2019/05/26/interna_ciencia_saude,757504/homem-tem-predisposicao-genetica-para-ter-animais-de-estimacao-diz-es.shtml%20Acesso%2029/06/2019
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cienciaesaude/2019/05/26/interna_ciencia_saude,757504/homem-tem-predisposicao-genetica-para-ter-animais-de-estimacao-diz-es.shtml%20Acesso%2029/06/2019
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Animal ndo é brinquedo
Roberta Larini

Animal ndo é brinquedo. Sente frio, fome e medo. Tém sua propria linguagem, é dono
de inteligéncia rudimentar. Nao pode se defender sozinho. Portanto, ndo lancemos a
ele raiva ou frustracao. Ndo temos o direito de maltrata-lo.

A denudncia de maus-tratos esté prevista no artigo 32 da Lei n°® 9605/98, a Lei do Crime
Ambiental. A pratica de ato de abuso, maus-tratos, ferir ou mutilar animal silvestre,
doméstico ou domesticavel, nativo ou exotico é crime passivel de prisdo sem fianca e
multa. A pena pode aumentar um terco se ocorrer morte.

Abuso, abandono ou crueldade pode ser denunciado na delegacia préxima, em
delegacia on-line ou Ministério Publico. O homem ao abandonar ninhada, céo cego,
idoso ou doente, infringe a lei. E crime a pratica de experimento cientifico n&o
assistido, pois concorre ao sofrimento. O agressor perdera classificacdo de réu
primario e terd "ficha suja", quando indiciado. O atestado de antecedente criminal é
prova robusta ao ingresso de cargo publico, o candidato perdera a vaga, desde que
evidente o ato criminoso registrado. Além da violéncia, outras acdes sdo consideradas
de maus-tratos: manter o animal acorrentado em local ndo-arejado, sem condi¢des de
higiene, desprotegido do sol ou das intempéries, e ndo alimentado diariamente. No
Brasil ndo hé estatistica sobre o nimero de animais sofredores de maus-tratos
embora ocorram formas de crueldade consentida, ndo vigiada em zooldgicos
particulares, farra do boi, rodeios, rinha de galo e briga de cédes. Animais ndo sao
coisas, desprovidos de senso moral.

NGs o temos. O homem é responséavel pela individualizacdo, guarda e evolugédo das
espécies. A tudo isso, Mahatma Ghandi predicou: "A grandeza de uma nacéo e seu
progresso moral podem ser julgados pela forma como os animais séo tratados".

Escriva da Delegacia Especializada para a Mulher de Novo Hamburgo/RS

Disponivel em: Jornal do Comércio
https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2016/05/opiniao/501469-animal-nao-e-brinquedo.html)Acesso
29/06/2019 as 21:20


https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2016/05/opiniao/501469-animal-nao-e-brinquedo.html
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Cdédigo de identificacdo do aluno:

Atividade Diagnoéstica Oral

Producéo de Texto Oral

A partir da leitura dos textos e das discussoes que fizemos sobre o
tema O convivio dos humanos com 0s animais nos espacos urbanos,
expresse sua opinido sobre a convivéncia do homem com os animais
nas cidades. Em seguida, justifique-a, dizendo os motivos que o(a)
levam a pensar dessa forma. Por fim, apresente propostas que
possam contribuir para uma boa convivéncia entre humanos e
animais nos espacos urbanos.

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
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Tema: O convivio dos humanos com animais nos espa¢os urbanos

Atividade Diagnostica Escrita

Cédigo de identificacdo do aluno:

Producéo de Texto Escrito

A partir da leitura dos textos e das discussfes que fizemos sobre 0
tema O convivio dos humanos com o0s animais nos espacos urbanos,
produza um texto expressando sua opinido sobre a convivéncia do
homem com os animais. Em seguida, justifique-a, dizendo os motivos
que o(a) levam a pensar dessa forma. Por fim, apresente uma
proposta que possa contribuir para uma boa convivéncia entre
humanos e animais nos espacos urbanos.
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APENDICE D - ALGUNS TEXTOS E ATIVIDADES DOS MODULOS DA
SEQUENCIA DIDATICA

Relato da aplicacdo da atividade do Modulo 1: Modos de organizacdo do

discurso: Do oral para o escrito

Essa primeira atividade de intervencéo teve como objetivo possibilitar aos alunos a
observacéo e a melhor compreensao do funcionamento da lingua tanto na modalidade
falada quanto na escrita. Para isso, reapresentamos o video A importancia do convivio
entre criancas e animais, utilizado na atividade diagndstica para introducdo da
tematica da sequéncia de atividades. Em seguida, entregamos coépias da transcricdo
da conversa entre o garotinho, Felipe, e a veterinaria, tratando sobre o tema.
Encaminhamos a leitura do texto, buscando identificar a situagdo de comunicagéo em
que esté inserido, o grau de formalidade, os interlocutores envolvidos, a tematica,
como também a adequacdo ao contexto. Para o desenvolvimento da atividade,
priorizamos o audio, sem a projecdo da imagem para os alunos. A cada fala,
paravamos o video para discutirmos a forma como o texto oral foi transcrito, a fim de
despertar a atencéo para alguns elementos: o que representavam as expressoes L1
e L2; por que houve o emprego de reticéncias, de letras mailsculas, os dois-pontos
apos algumas silabas; a presenca de repeticdes de algumas palavras e de corre¢des;
0 emprego de expressoes tipicas da oralidade, entre outros. Ao longo da atividade,
muitos alunos foram levantando hipGteses e sugerindo respostas para 0S
guestionamentos que faziamos. De modo geral, a turma conseguiu responder a todos.
Terminada essa etapa, organizamos grupos, de no maximo 4 componentes, para que
fizessem a passagem o texto falado para o escrito, como se fosse uma entrevista a
ser publicada em um jornal impresso. Nessa primeira atividade, portanto,
pretendiamos observar os conhecimentos prévios de cada grupo sobre as
especificidades da escrita, assim como se demonstravam conhecimento sobre marcas
caracteristicas da oralidade. Durante o desenvolvimento, 0s integrantes dos grupos
discutiam entre si os procedimentos; alguns marcavam, previamente com marca-
texto, os elementos que iriam eliminar; outros, dividiram o texto em partes para que
cada componente ficasse responsavel por cada uma delas. As dldvidas que iam
surgindo eram explicadas para a turma ou para um grupo especificamente. A seguir,

apresentaremos recortes da producao escrita de um grupo a fim de verificarmos os
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procedimentos que adotaram como necessarios para tornar o texto adequado a uma

possivel publicacéo:

Primeiros didlogos da transcrigdo do video

L1 oi mamae hoje é dia das criangas eu estou no seu lugar eu to aqui com a Christianne Moll que
ela vai nos falar: qual... qual é a alegria da crianga ao animalzim ao animalzinho que ele pode ter

L2 MUIto BEm um bom convivio co de criancas e animais domésticos tem que ser uma relacéo
sempre muito sauDAvel segura e feliz pra todo mundo ((risos)) ... olha so... a gente ta aqui pra contar
pra TOdo mundo... que é MUIto bom... e muito importante... para as criangas... TErem... um bichinho
de estimagéo... ndo &?

L1é
L2 vocé tem... um bichinho de estimac¢ao na sua casa?
L1 tenho... seis

L2 ta vendo? ... eh::: um bom comeco ((risos)) bom... mas a gente tem que pensar também... que
ndo é qualquer bichinho as vezes que a gente pode ter na nossa casa: né::?... porque:.... as vezes
a gente mora num:: lugar que é muito pequeninho... ai o bichinho pode néo ficar:... bem confortavel
naquele lugar... as vezes a gente tinha vontade de ter um cachorrinho mas... o cachorrinho:: num
CAbe... entdo... quem sabe a gente troca e tem um outro bichinho no lugar:: se:::... qual é bichinho
gue vocé gostaria de ter que vocé acha que nao cabe na sua casa? [...]

AlteracOes propostas pelos informantes A5 e A24

FELe: G mamiie. hap 7 diw gty Ersancer FeLPE Tunls Siis

ds &hm\n{{‘\n, -y ;‘l

A

A

M\m-n)\\ka- M e u-_fn&.x\?

Na passagem do texto oral para o escrito feita por esses informantes, foram
introduzidos os nomes dos participantes da conversa, como se fosse uma entrevista,;
em seguida, os informantes iniciaram as falas com a letra mailscula, eliminaram

praticamente todas as reticéncias, as letras maidsculas indicativas da alteracdo no
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tom de voz, alguns fragmentos de palavras, expresséao indicativa do riso. No entanto,
percebemos que os alunos nao fizeram uso da virgula e do ponto ao longo das falas.
Apesar de durante as discussdes sobre as caracteristicas do texto transcrito, alguns
alunos terem reconhecido os dois-pontos como indicativo de prolongamento da vogal,
estes informantes ainda mantiveram os dois-pontos apés “falar:”, pois, assim como
alguns outros, acreditaram se tratar do sinal de pontuacdo e ndo de um simbolo para
indicar o prolongamento da vogal. O grupo também n&o promoveu mudancas na
coesao textual, eliminando as palavras repetidas, por exemplo, nem eliminou os
marcadores conversacionais. No entanto, como resultado geral da atividade, pudemos
observar que os alunos demonstram conhecimento quanto aos primeiros
procedimentos de passagem do texto oral para o escrito propostos por Marcuschi
(2010) e Favero, Andrade e Aquino (2012), atendendo, ao nosso objetivo inicial que
era identificar os conhecimentos prévios dos alunos envolvidos na pesquisa quanto
ao reconhecimento dos modos de organizacdo do texto oral e escrito e adequacdes
necessarias a modalidade escrita. Cientes de que os alunos ndo atingiram todas as
etapas propostas pelos autores citados, retomamos alguns recortes deste Modulo no
Médulo 4, escrevendo-os no quadro, para introduzir a temética do emprego da
pontuacdo, por exemplo, para que os alunos percebessem a importancia desse

recurso para tornar o texto mais adequado a modalidade escrita.

Relato da aplicacédo da atividade dos Mddulos 2 e 3: As especificidades do texto

escrito3

Para a aplicacdo dos Moddulos que tratam das especificidades do texto escrito,
optamos por fazé-la em duas etapas. Na primeira, Médulo 2, desenvolvemos as
atividades relativas as questdes ortograficas. Na segunda, Médulo 3, foram feitas as
relativas as questfes da textualidade e da organizagdo textual. A primeira etapa
constitui, inicialmente, em expor os problemas que ocorrem com a pronuncia de certos
fonemas na lingua portuguesa e a interferéncia que isso pode causar na escrita. Em
seguida, foram distribuidas copias dos textos selecionados para tratar de cada um dos
fendbmenos fonético-fonoldgicos que podem resultar em erros ortograficos. Apds a
entrega dos textos, reproduzimos os audios para que os alunos pudessem ouvi-los,

fazendo a leitura simultaneamente. Nesse primeiro momento, objetivavamos apenas
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gue os alunos conhecessem os textos. Em um segundo momento, repetimos a
reproducdo dos audios para que eles desenvolvessem as atividades propostas, que
envolviam a escrita de vocabulos que poderiam apresentar erros motivados pela
relacdo com a oralidade de acordo com o contexto. Para isso, elaboramos atividades
em que o aluno deveria ouvir o poema e observar a pronuncia e a escrita das vogais
em destaque, ouvir o audio dos textos e preencher os espacos com as palavras que
foram apagadas. As palavras apagadas nos textos englobavam os fenémenos da
monotongacao, da ditongacéo, da hipercorrecdo e do apagamento do R final. Um
outro grupo de atividades objetivou abordar o apagamento dos morfemas indicadores
de plural /s/ e a desnazalizacdo do /m/ nas formas verbais. Para tratarmos desses
assuntos, selecionamos textos informativos que apresentassem vocabulos, em cujos
contextos poderiam acontecer tais fendmenos. Posteriormente, apagamos esses
vocabulos, inserindo duas opcdes entre parénteses para que os alunos pudessem

verificar a forma mais adequada a cada situacao.

Os exemplos abaixo séo ilustrativos dessas atividades:

[...] Nas atividades que vém a seguir, entdo, nds vamos observar a prondncia de algumas
palavras que podem trazer davidas sobre a grafia, ja que, costumamos pronuncia-las de forma
diferente. Em seguida, vocé devera escrever a forma como acha que elas estariam registradas
no dicionario.

Inf. A24

Texto escrito
O gato e a barata

Millér Fernandes

A baratinha velha subiu pelo pé do copo quase cheio de vinho, que tinha

sido largado a um canto da cozinha, desceu pela parte .de_ dentro e
<2 P %:;“ a lambiscar o vinho. Dada a pequena distancia, que nas

baratas vai da boca ao cérebro, o alcool lhe subiu logo a este. Bébada, a baratinha

caiu dentro do copo. Debateu-se, bebeu mais vinho, A mais tonta, debateu-

se mais, bebeu mais, __t o~ X2, mais e ja quase mdrria quando

com o cardo do gato doméstico que sorria de sua aflicéo, no alto do copo.

- Gatinho, meu gatinho — pediu ela —, me salva: me salva. Me salva que
assim que eu sair eu __A) AOQ vocé me engolir Ao o \ort_aw , como
vocé gosta. Me salva. X )

- Vocé i mesmo eu engolir vocé? — disse o gato

- Me saaalval — implorou a baratinha. — Eu prometo.

O gato virou o copo com uma patada, o liquido escorreu e com ele a
baratinha que, assim que se viu no chdo, saiu correndo para o buraco mais perto,
onde caiu na gargalhada. 2 4 " .

- Que é isso? — perguntou o gato. — Vocé néao vai sair dai e cumprir sua
promessa? Vocé disse que 5 ; o€U comer vocé b 3

- Ah, ah, ah! — ria entao a barata, sem poder se cor!ter, — E vocé é tao
imbecil a ponto de acreditar na promessa de uma barata velha e bébada?

Moral: As vezes a autodepreciagao nos livra do pelotao

Disponivel em: hup:Ilpensamentosemformadepoesla.blogspol.com/2012/03/fabulas-fabulosa—
de-millor-fernandes.html
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2. Preencha os espacos em branco com
escrita no poema:
Inf. A8

Texto escrito

PARAISO
Se esta rua fosse minha,
eumandava _ L-BD A3 _ (ladrilha/ ladrilhar),

n#o para automovel mi i gente,
mas para crianga ™ (brinca/ brincar).

Se esta mata fosse minha,
eu nao deixava

By (derruba/derrubar).

Se cortarem todas as arvores,

onde & que os passaros vao |! O BB 7 (mora/morar)
Se este rio fosse meu,

eu nao deixava oy

Joguem esgotos noutra parte,
que os peixes moram aqui.

N (polui/ poluir).

Se este mundo fosse meu,
eu fazia tantas mudangas
que ele seria um paraiso

de bichos, plantas e criancas.

José Paulo Paes! hiy

com/2011/12/03/jose-paulo-paes-p para-brincar!

RESPOSTAS

—-Va LN
— Depois vocé descasca?

—va_LBMBER (lamber/lambe) sabao.
— Pois nao. Mas me empresta a sua lingua
que a minha ja esta limpa.

(planta/ plantar) batata.

) £ (véiver) se eu estou na esquina.
— Fui e nada vi: o bobo estava aqui
—Va C gﬁ AR {cagar/caga) sapo.

— Cacei, aqui &sta: mande logo pro papo.

José Paulo Paes/ hitps:finuhtaradahab wordpress.com/2011/12/03/jose-paulo-pass-poemas-
para-brincar/

palavra que vocé acha que teria sido




Inf.A10

Durante uma conversa descontraida, muitas vezes pronunciamos certos
vocabulos de forma diferente daquela em que ele é registrado na escrita padrao.
Por isso, se ndo pronunciarmos certos sons da palavra tendemos a nao registrar
na escrita a letra correspondente, como é o caso do -s e do -m no final de
algumas palavras. As atividades propostas a seguir vao permitir que vocé fique
atento a situacdes em que esses casos podem aparecer.

1. Nos textos abaixo, algumas palavras foram apagadas intencionalmente pa
gue as reescreva na forma como vocé acha que elas estariam escrit:

originalmente. Todos eles foram retirados de sites de revistas, por isso estavam

expostos para serem lidos por publicos diversos.

l.
Patinetes

‘Em alta em varias (cidade/cidades), o patine
também se tornou um produto estratégico ndo s6 em termos de mobilidade mz
também em integracdo e na solucdo de cidades

ra
1S

te
AS

(inteligentes/inteligente).”
(]

Disponivel em:
http://recreio.uol.com.br/canal/noticias/
https://www.meioemensagem.com.br/home/marketing/2019/09
07/tim-da-poilers-do-5g-durante-o-hack-town-2019.html
Acesso 08/09/2019 22h

~

Vi

Um grito pode provocar avalanches?

Em teoria, sim, por causa da vibracdo das ondas W\'\D/UOJ\/
(sonoras/sonora) do grito. Mas, na pratica, € muito dificil que isso acontega.
Avalanches o/Caonuse™ (ocorrefocorrem) quando uma camada de
neve solta se separa do resto da base gelada da montanha. Elas

N8 (surgefsurgem) como resultado de uma turbuléncia
mecanica,'como a queda de uma &rvore ou a passagem de um animal pelo
local. Para que um grito seja capaz de causar uma avalanche, essa camada
solta tem que estar muito instavel. Até hoje ndo ha provas de gue isso ja tenha
acontecido.
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A segunda etapa, consistiu em tratar das questbes da textualidade e da

organizagdo textual. Para isso, elaboramos atividades que abordassem a


http://recreio.uol.com.br/canal/noticias/
https://www.meioemensagem.com.br/home/marketing/2019/09/07/tim-da-poilers-do-5g-durante-o-hack-town-2019.html
https://www.meioemensagem.com.br/home/marketing/2019/09/07/tim-da-poilers-do-5g-durante-o-hack-town-2019.html
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organizacdo dos paragrafos e o uso da pontuacao e dos recursos que auxiliam na
coesdo textual. Inicialmente, aplicamos uma atividade em que o0s sinais de

pontuacao foram apagados para que fossem recolocados.

1. Nos textos abaixo, as iniciais mailsculas foram substituidas por letras minasculas e
os sinais de pontuacdo foram apagados e substituidos por colchetes. Leia-os com
atencdo, observando as pausas indicadas por esses simbolos. Em seguida, reescreva-
0s, empregando a virgula ou o ponto, de acordo com as indica¢des abaixo. Nao se
esqueca também de empregar as iniciais maitsculas no inicio das oracoées.

Virgula — marca uma pausa de pequena duracéo.
Ponto — assinala a pausa maxima da voz depois de um grupo fénico; emprega-se para indicar
0 término de uma oracgéo declarativa.

l.

vocé ndo pode ter qualquer bichinho de estimagdo[ ] prefira sempre animais
domésticos[ ] como cachorro[ ] gato ou peixinhos[ ] bichos selvagens podem ser
perigosos[ ] mesmo quando sao criados desde filhotes[ ] além disso[ ] eles ndo
devem ser retirados de seu ambiente natural[ ]

[...]

Adaptado de REVISTA RECREIO. Séo Paulo: Abril, ano 1, n. 7, 27 de abril
de 2000.

Inf. A16

I

vocé ndo pode ter qualquer bichinho de estimacdo[ ] prefira sempre animais

domésticos] | como cachoro] | gato cu peixinhos[ ] bichos selvagens podem ser

perigosos] ] mesimo quando sao cnados desde filhotes] ] além disso[ ] eles ndo

devem ser retiados de seu smbiente naturaif |
I

Na aula seguinte, tratamos da organizacdo dos paragrafos. Iniciamos a aula com
uma atividade em que dois textos, tratando de assuntos diferentes, foram
embaralhados. Cabia, portanto, ao aluno compreender a tematica abordada por
cada um, separar as frases que os compunha e reescrevé-los empregando os

conectivos que sugerimos em uma caixa de texto.
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2. No trecho abaixo h& dois paragrafos embaralhados. Reorganize-os,
separando os periodos de acordo com 0 assunto a que se referem. Em seguida,
empregue as palavras e expressdes do quadro para garantir mais unidade entre
as oracoes e deixar mais claro o sentido geral de cada paragrafo. Vocé pode
fazer outras adaptacdes necessarias, como a eliminacao de palavras repetidas,
por exemplo.

Botar em pratica uma alimentacdo saudavel ndo é a tarefa mais facil do mundo. Preservar
0 meio ambiente € um ato importante ndo s6 para a humanidade. Reduzir o consumo de
plastico no dia a dia é fundamental para o0 meio ambiente. Ninguém vai pedir para vocés
virarem a casaca para o vegetarianismo. Preservar o meio ambiente é um ato importante
para todos os seres que habitam a Terra. Fas de bifes, picanhas e hamburgueres, precisam
repensar suas preferéncias a mesa. Muitas cidades brasileiras ja aboliram a sacola plastica
no supermercado. E importante conhecer os Gltimos achados cientificos sobre o impacto de
economizar na carne vermelha para o bem da sua saude.

Adaptado de
https://saude.abril.com.br/bem-estar/menos-carne-mais-vegetais-igual-a-mais-saude/
http://www.bioblog.com.br/a-importancia-da-preservacao-do-meio-ambiente/

| _mas — por isso - pois — porque — mas também |

O meio ambiente

Os vegetais e a saude

Inf. A19

0 meio ambiente

9’)'- Mfli)}' &u&f ;
- QMAM Ab- &W

Dando continuidade a organizacdo dos paragrafos, na aula posterior, propusemos
uma tarefa em que os paragrafos de um artigo de opinido foram embaralhados para
gue os alunos os reordenassem. Antes de iniciarmos, expusemos algumas

caracteristicas do texto de opinido, como o ponto de vista, 0s argumentos


https://saude.abril.com.br/bem-estar/menos-carne-mais-vegetais-igual-a-mais-saude/
http://www.bioblog.com.br/a-importancia-da-preservacao-do-meio-ambiente/
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favoraveis e contrarios, a conclusdo, assim como palavras e expressdes que
contribuem para a progressao do texto e para a construcao de sentido. Como isso,
pretendiamos que os alunos percebessem no artigo que seria lido o assunto
abordado em cada paragrafo, a forma como se deu a progressdo textual e a
estrutura de um texto de opinido. Sugerimos que lessem, inicialmente, todo o texto,
mesmo desordenado, para posteriormente numerar de acordo com a ordem

adequada. Em geral, os alunos demonstraram facilidade em cumprir a tarefa.

3. Os paréagrafos do texto abaixo foram embaralhados, numere-os de acordo
com a ordem em que deveriam ser escritos para dar sentido ao texto:

Uma Proibicdo Necessaria

Desse modo, os estudantes devem se conscientizar de que escola é
sinbnimo de aprendizagem, e que todo esforco deve ser feito para valorizar o
processo de ensino e a figura do professor.

()

Por outro lado, alguns entendem que o Estado néo poderia proibir os
celulares e bonés em sala de aula, visto que violaria o direito da pessoa de ir e
vir com seus bens. No caso em analise, o direito da coletividade (alunos e
professores) prevalece sobre o direito individual de usar o celular ou o boné na
sala de aula.

[.]

Na aula seguinte, a tarefa aplicada pretendia que os alunos reescrevessem seus
préprios textos, a fim de evitar o excesso de repeticdo de termos, procurando
diversificar os recursos para estabelecer a coesao textual e inserindo os sinais de
pontuacdo necessarios. Para desenvolvé-la, utilizamos textos que os alunos
produziram no inicio do ano letivo para atividades diagnésticas da turma. Esses
textos eram narrativas feitas a partir de transcricao de tirinhas, na qual deveriam
empregar apenas a linguagem verbal, como podemos verificar em um item que

selecionamos a seguir:

4. Os textos abaixo foram adaptados de atividades desenvolvidas por vocés no
inicio do ano letivo. Eles precisam ser reescritos para eliminar a repeticdo
desnecessaria de termos, substituir palavras e expressdes tipicas da oralidade e
inserir os sinais de pontuacdo. Reescreva-os, fazendo as adaptacdes propostas.

I. A Magali saiu de casa ai ela estava com fome e ela falou HUM... E ela achou a
arvore mais alta do limoeiro, ela tentou subir mas s6 que estava com suor no pé.
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Quando o pé parou de suar ela conseguiu subir na arvore e ela comeu todas as
macas, ela desceu e ela foi embora.

Inf. A33
.
A Magali saiu de casa ai ela estava com fome e ela falou HUM... E ela achou a

arvore mais alta do limoeiro, ela tentou subir mas s que estava com suor no

pé. Quando 0 pe parou de suar ela conseguiu subir na arvore e ela comeu
todas as macas, ela desceu e ela foi embora,

SeErte pisa MAGAL: So40 o coca & s ALE £
E}D (..n{'}"‘l”l—\a ELH Q?;MT[Q} .’;:’:JYME? E E .o 2 pd e LM A
AR €r Ty ReR vme Conaa E PRTAE X e Tooals

Arn Og@ers "

_ e E Comel TODaS A% frtes £ rod
EMNRoRA

Nesta atividade, os alunos apresentaram dificuldade quanto ao uso da pontuacéo e
dos mecanismos para evitar a repeticdo de palavras. Por isso, na aula posterior,
iniciamos as intervencgdes, escrevendo no quadro propostas de modificacdes feitas
por trés alunos para que, juntos, pudéssemos esclarecer as duvidas e auxilid-los na
reescrita dos textos. Durante esse procedimento, houve bastante participacédo e as
sugestbes iam sendo feitas ao mesmo tempo oralmente em que faziamos as
modificacdes com um pincel de cor diferente, até encontrarmos uma proposta de

alteracdo que apresentasse mais clareza e coesao.

Na aula seguinte, propusemos uma atividade objetivava levar os alunos a produzirem
um paragrafo cuja tipologia dissertativo-argumentativa fosse predominante, buscando
preparar os alunos para a producao do texto de opinido. Assim, sugerimos temas para
gue os alunos definissem o ponto de vista, escrevessem duas justificativas que
fundamentassem o ponto de vista e, em seguida, organizassem estas informacoes

em forma de paragrafo.

5. Quando uma pessoa vai defender seu ponto de vista a respeito de um assunto,
ela deve, inicialmente, definir o que realmente pensa sobre o tema. Em seguida,
precisa selecionar as raz0es, ou seja, as justificativas que a levaram a tomar tal
posicdo. Nesta atividade, portanto, apresentaremos alguns temas polémicos para
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gue vocé apresente seu ponto de vista, acrescente duas justificativas para amparar
sua posicao e, em seguida, organize um paragrafo como essas informacdes.

Inf. A19 Inf. A21

|. O tema: Adolescentes podem usar celular na sala de aula? 1. O tema: Adolescentes podem usar celular na sala de aula?

Ponta de vista: MMM@ dqﬂ

Justificativas:

e

Lo BEA e TN N

O paragrafo

Essa atividade proporcionou um espaco de debate para a turma, pois 0s temas
envolviam situacdes do cotidiano dos estudantes, como o uso do celular em sala de
aula e o horario ideal para o inicio das aulas no turno matutino. Durante as discussoes,
fomos listando no quadro os argumentos favoraveis e contrarios citados pelos alunos
a fim de auxilid-los para elaboracédo escrita do paragrafo.

Relato da aplicacao da atividade do Médulo 4: Retextualizacéo

Para fazer o processo de passagem do texto oral para o escrito, seguimos adaptamos
as operacles sugeridas por Marcuschi (2010) e Andrade, Aquino e Favero, (2000,
p. 110-111). Optamos por realizar esta tarefa utilizando o texto oral que cada aluno
produziu na atividade diagndstica. Assim, cada um recebeu a cépia do seu préprio
texto transcrito. Em seguida, pedimos que realizassem a leitura do texto, identificando
na transcricdo do texto falado os seguintes dados: marcadores conversacionais; as
marcas prosodicas (alongamento, hesitacdo, pausas, truncamentos); as repeti¢des;
as informacdes mais relevantes para producdo de sentido no texto. Posteriormente,
apresentamos as operac¢des que deveriam ser seguidas para dar prosseguimento ao
processo de retextualizacdo, a eliminacdo dos marcadores conversacionais e das
marcas prosodicas, apagamento das repeticdes, das redundancias e das correcoes,
introducdo de estratégias de coesdo, introducdo dos sinais de pontuacdo e dos
paragrafos, selecdo lexical adequado ao texto escrito visando a aproximagdo da
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formalidade. Dando prosseguimento a atividade, levamos o notebook e fone de ouvido
para que cada aluno fosse a mesa do professor para ouvir seu proprio texto enquanto
fazia a leitura do texto transcrito. Terminada esta etapa, os alunos iniciaram o
processo de retextualizacdo. A seguir, selecionamos dois exemplos que ilustram os
procedimentos adotados pelos participantes:

e’
Texto oral
A10
£y eu Q. @ tenho uma cachorrag em. ela é mUIto legal entao::... &g adote um
cachorroe-({{§PS)) porques ela é muﬂo-leg.alggmg;.. e:::... todos os animais sao legaisea w)
+odest=Fo divertidos.. 5 ef§... gostam de interagir: com as pesso:as.. c)cé‘%kdewa adotar: um
animalzinho... ... éR muito legal ter um animalzinhoz. &:... 8h... assén_@P .. legal...
- P . E¥ema? adote um cachorrinho ai... ou um gato..
o B ] Texto escri}o

Texto oral
A19

Eu acho quey, os animais tém quef® receber todo amor e carinho X ] gu sou contra
qualquer tipo de maus-tratos.. oY pcns eu amo todo tlpo,.ﬁge ammalﬂ,_.‘eh tambémygr porque
eu tenho duas cachorras.;. meu amor e meu carinho saetedes para elas... porque eu nao
SOuU e nunca vou ser capaz de maltrata}’ .} POIS.} ReesSa,,. eu amo multo elas... .

ﬁm}ﬁel-s s@o meu xodoxinho.). minhas filhas. 5 &%, por isso quels eu nunca vou maltrataLPé_-';
eu acho muito errado quem maltrata e deviam ser presos e nunca mais sair da cadeia

Texto escrito

. -
{ =

MO~ B1L  Omon o ey, 0w, ALE.4TY .-t _p B g ¥ _,,. sty e \9 AN oY o I
_.‘,__. TN AT ,,,,Mﬁj_‘_& AL S A o g £ O hm 1D
) e N AN AT ros e D1 o

Para finalizar esta etapa, na aula seguinte, levamos ao quadro trechos das passagens
feitas pelos alunos, a fim de mostrarmos as estratégias que foram utilizadas para
adequa-los a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Relato da aplicacao da atividade da Producao Final

Como forma de sensibilizagcéo dos alunos para a temética a ser abordada na Producéo

Final, lemos com os alunos a reportagem Multa para quem levar animal de estimagao
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a praia é debatida no ES, publicada do portal G1, e assistimos aos videos com
entrevistas sobre o assunto. Apds a leitura, apenas ouvimos o0 audio com 0s
entrevistados para que os alunos pudessem observar atentamente os argumentos
contrarios e favoraveis a questao polémica apresentada pelo jornal sobre a proibi¢éo
de levar ou ndo animais na praia. Durante esta etapa, paravamos os audios para que
os alunos também pudessem se manifestar. Apds isso, entregamos o formulario para
0 registro do texto. Como essas duas aulas aconteceram na quarta-feira, na aula da
semana seguinte, devolvemos os textos de cada aluno com as corregdes propostas

para o encaminhamento da reescrita dos textos.

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

Lingua Portuguesa/ Ensino Fundamental
Tema: Animais na praia devem ser proibidos?

Falando de Animais...

Multa para quem levar animal de estimacgé&o a praia € debatida no ES
4-5 minutos

Os médicos alertam sobre os riscos a saude e o0s veterinarios sugerem uma area so para
bichos. Em Vila Velha, os caes sdo proibidos e o G1 foi para a praia entender esse conflito.

Para os donos, passear com 0s cdes na praia € uma diversdo. Mas, para quem nao
curte os pets, a brincadeira pode ser um tormento. Os médicos alertam sobre 0s riscos
a saude de todos se 0s animais ndo sédo vacinados. Os veterinarios sugerem uma
area so para bichos. As prefeituras querem eles longe dos banhistas. O G1 foi para a
praia entender esse conflito.

O gerente de operagdes Max de Mello leva o cachorro Capitdo duas vezes ao dia para
brincar na areia da Praia de Camburi. Ele sempre vai com o filho.

“Sou a favor dos animais na praia, desde que seja com consciéncia, pois temos que
estar sempre preocupados com a limpeza”, comenta.

Outra dona de animal de estimacdo que adora ir para praia € a advogada Gabriela
Siqueira. Ela tem a Liz, uma cadelinha da ra¢ca maltés.

“Sou a favor de levar o cachorro a praia, porque € uma forma que a gente tem de
interagir”, conta.

Mas nem todo mundo pensa como a Gabriela e 0 Max. O analista de sistema de
sistemas Felipe Reis é contra animais transitarem na areia.
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“Nao acho que a areia seja o lugar apropriado para eles. A orla € um lugar 6timo, pois
imagino que a areia possa ser um local propicio para as doengas se proliferarem”.
Apesar de 0 Max e da Gabriela curtirem essa diversdo com o0s pets, o0 médico
infectologista José Américo alerta que esse passeio pode ser um risco para humanos
e animais de estimacéao.

A interacdo e a socializacédo ditas pela Gabriela sdo realmente muito importantes,
segundo o Médico Veterinério Paulo Eduardo da Cunha, que defende a criacdo de
uma parte exclusiva para os pets na praia.

A recomendacdo do veterinario € para que os donos levem o0s cdes para passear
somente no calgcadao e ndo esquecam da sacolinha para recolher as fezes.

Além dos riscos a saude, levar o animal de estimacdo para a areia da praia € uma
infracdo, em Vila Velha.

Até este ano, a lei previa uma multa. Mas, agora, a legislacédo esta sendo revista. E,
engquanto ONGs de animais e a prefeitura negociam, moradores de Vila Velha seréao
apenas orientados pelos fiscais.

“Vamos ter agentes na praia orientando o pessoal sobre como se comportar nas vias
publicas, pragas e praias”, disse Mauricio Guimaraes, coordenador municipal de Bem-
Estar Animal.

Ainda segundo Mauricio, a prefeitura recebe diversas reclamacdes sobre a presenca
dos animais na praia. “Queremos reservar uma area para que os donos levem seus
cachorros, tipo um pet park. Uma area de lazer para eles”.

Em Vitoria, ndo ha leis especificas para cdes na praia. Na capital, existe apenas uma
multa de R$ 100 para os donos de cées sem coleira. A Serra também proibe animais
soltos e, apesar de ndo existir leis especificas, a prefeitura recomenda que os donos
nao levem os animais de estimacao para a praia.

O que pode e 0 que nao pode?

Vitéria  Animais s6 de coleira. Multa de R$ 100

Prefeitura ndo recomenda a presenca dos animais na praia, mas néo ha
multa.

Vila Proibido cédes, mesmo de coleira, na areia ou agua da praia. Prefeitura
Velha estuda multa.

Serra

Doencas
Bicho geografico Causa coceira e irritacao na pele
Bicho de pé Atinge os pés das pessoas e as patinhas dos céaes.

E vocé o que pensa disso? Pet na praia é legal?
Animais devem ser proibidos nas praias?
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* Texto adaptado, pois foram retirados os videos, as fotos e as legendas.

https://gl.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2018/11/25/multa-para-quem-levar-animal-de-
estimacao-a-praia-e-debatida-no-es.ghtml

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

Lingua Portuguesa/ Ensino Fundamental
Tema: Animais devem ser proibidos nas praias?

Producéo de Texto Escrito Final

Caodigo de identificacdo do aluno:

Animais devem ser proibidos nas praias?

Imagine que vocé va encaminhar um texto para ser exposto no mural da escola, em
gue alunos possam expressar sua opiniao sobre temas polémicos. O tema que vocé
vai abordar é “Animais devem ser proibidos nas praias?”. Inicialmente, expresse
na linha destinada ao titulo a sua opinido: SOU A FAVOR ou SOU CONTRA. Em
seguida, elabore um texto de opinido, expressando seu ponto de vista sobre o tema
e justifique-o, dizendo os motivos que o(a) levam a pensar dessa forma. Por fim,
apresente propostas que possam contribuir para solucionar essa polémica. Nao se
esqueca de revisa-lo para garantir que seus leitores o compreenderao, além de
deixa-lo adequado as formalidades necesséarias a um texto que se destina a
publicacao.



https://g1.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2018/11/25/multa-para-quem-levar-animal-de-estimacao-a-praia-e-debatida-no-es.ghtml
https://g1.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2018/11/25/multa-para-quem-levar-animal-de-estimacao-a-praia-e-debatida-no-es.ghtml

APENDICE E — ALGUNS TEXTOS DA PRODUGCAO FINAL
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ANEXOS

ANEXO A — CONVITE PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA DE MESTRADO

Queremos convidar seu/ sua filho(a) para participar da pesquisa “A interferéncia da
oralidade na producéao escrita dos alunos do Ensino Fundamental Il: uma proposta de
intervencao” — do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, IFES, campus
Vitéria, sob a responsabilidade da professora pesquisadora Agda Marina Cao,
orientada pela professora Dr2 Sandra Mara Mendes da Silva Bassani. Inicialmente,
o(a) aluno(a) respondera a um questionario, tratando de temas pertinentes a leitura e
a producéo de textos orais e escritos, bem como de atividades diagndésticas orais e
escritas, para que se possa verificar o perfil da turma quanto a interferéncia da
oralidade na producéo escrita de textos. Em nenhuma dessas etapas ele(a) tera sua
identidade revelada, pois no questionario ndo havera espaco para identificacdo, na
producdo de texto escrito havera codificacdo e na producédo oral, a gravacao sera
utilizada apenas para transcricdo, sendo, neste momento, usada a codificacdo para
cada aluno. Participando desta etapa da pesquisa, seu/ sua filho(a) estara
contribuindo com a elaboracdo de um material educativo que tem como objetivo
desenvolver atividades que minimizem a interferéncia da fala na producao escrita dos
alunos do Ensino Fundamental Il. Ap6s a finalizacdo do projeto de pesquisa, este
material educativo serd apresentado a outros alunos do curso do mestrado e a

professores do Ifes, campus Vitdria, e disponibilizado para uso publico.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade néo
sera divulgada, uma vez que o questionario e os textos produzidos para diagnéstico
nao serdo identificados nominalmente. Para uso de imagem e voz, nas etapas
posteriores que envolvem as oficinas de intervencédo desta pesquisa, utilizaremos

formulario préprio de autorizacéo especifica para este fim.

Para qualquer outra informacéao, entre em contato com a pesquisadora na Diretoria de
Ensino do Campus Vitéria, pelo telefone (27) 3331 -2247.
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ANEXO B — CONSENTIMENTO E ESCLARECIMENTO

Consentimento po6s-informagéao

Eu, ,
documento , responsavel legal
pelo(a) aluno (a) , do 6° Ano

da EMEF MMM, da PMV, fui informado sobre o que a pesquisadora quer fazer e
porque precisa da colaboracdo dos alunos e de seus responsaveis e entendi as
explicacdes. Por isso, eu concordo que o(a) aluno(a) citad(a) participe desta etapa da
pesquisa, sabendo que ndo haverd nenhum tipo de remuneragédo por isso. Este
documento € emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pela

pesquisadora, ficando uma via com cada um de nés.

Vitoria, de de 2019.

Assinatura do(a) responsavel

Assinatura da pesquisadora
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ANEXO C — CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTOS

Vitoria, de de 20109.

Prezada diretora,

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa elaborado pela Comissdo de Etica do
IFES, apresento-lhe o projeto intitulado “A interferéncia da oralidade na producao
escrita dos alunos do Ensino Fundamental Il: uma proposta de intervengao”, que estou
desenvolvendo no Mestrado, do Programa de Pos-Graduacédo Profissional em Letras
— PROFLETRAS/ IFES campus Vitdria.

A pesquisa tem como obijetivo estara contribuindo com a elaboracdo de um material
educativo que tem como objetivo desenvolver atividades que minimizem a
interferéncia da oralidade na producao escrita dos alunos do Ensino Fundamental I,

contribuindo assim com o ensino de Lingua Portuguesa nesta etapa da escolarizacao.

Para esta pesquisa, tomarei como sujeitos os alunos do 6° Ano do turno matutino

desta escola.

A coleta de dados sera feita por meio de questionario e aplicacdo de atividades
diagnosticas. Inicialmente, o aluno(a) respondera a um questionario, tratando de
temas pertinentes a leitura e a producédo de textos orais e escritos, bem como de
atividades diagndsticas orais e escritas, para que se possa verificar o perfil da turma
quanto a interferéncia da fala na producdo escrita de textos. Em nenhuma dessas
etapas ele(a) tera sua identidade revelada, pois no questionario ndo havera espaco
para identificacéo, na producao de texto escrito havera codificacédo e na producao oral,

a gravacao sera utilizada apenas para transcricdo, sendo, neste momento, usada a
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codificacdo para cada aluno. Comprometo-me a utilizar os dados coletados somente
para a pesquisa. Os resultados serao disponibilizados no relatério final da dissertacéo,
podendo também ser divulgados por meio de artigos cientificos em eventos
destinados a divulgacao cientifica.

Para as etapas de desenvolvimento das oficinas de intervencgéo, utilizaremos um

requerimento proprio de autorizacao especifica para este fim.

Sem a sua colaboracéo, esta pesquisa estard inviabilizada. Por isso, solicito sua
autorizacdo para realizar tais atividades e utilizar os dados coletados. Se estiver de

acordo, firme o termo de consentimento a seguir.

Agda Marina Cao
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ANEXO D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito da pesquisa “A interferéncia da
oralidade na producao escrita dos alunos do Ensino Fundamental II: uma proposta de
intervencao”, que a professora Agda Marina Cao realiza com o projeto de Mestrado
em Letras no PROFLETRAS/ IFES, campus Vitéria. Ficaram claros para mim quais
sao os propodsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, com 0s quais a
pesquisadora se comprometeu. Em vista disso, autorizo a realizacdo desta etapa da

pesquisa, bem como a utilizacdo dos dados coletados para pesquisa citada.

Vitoria, de de

Diretora:

Assinatura da diretora



ANEXO E - NORMAS PARA TRANSCRICAO

Ocorréncias Sinais Exemplificacéo
1. Indicacao dos Os falantes H28
falantes devem ser
indicados em M33
linha, com letras D
ou alguma sigla oc.
convencional Inf.
2. Pausas n&o... Isso é besteira...
3. Enfase MAIUSCULAS ela comprou um OSSO
4. Alongamento de voz | : (pequeno) eu nao té querendo é dizer que... é: 0
o eu fico até:: o: tempo todo
.2 (médio)
:.: (grande)
5. Silabagé&o - do-minadora
6. Interrogagéo ? ela é contra a mulher machista...
sabia?
7. Segmentos ()
incompreensiveis ou S _
ininteligiveis (ininteligivel) bora gente... tenho aula... ( ) daqui
8. Truncamento de
palavras ou desvio
sintatico / eu... pre/ pretendo comprar
9. Comentério do ()] M.H... € ((rindo))
transcritor
10. Citagbes “© “mai Jandira eu v0 dizé a Anja agora

gue ela vai apanha a profissao de
madrinha agora mermo”

11. Superposicao de
vozes

H28, é... existe... [vocé ( ) do homem

M33
acha...

[pera ai... vocé

pera ai... pera ai

12. Simultaneidade de
vozes

[l

M33. [[mas eu garanto que muitas
coisas

H28. [[eu acho eu acho é a autoridade

13. Ortografia

t6, td aha, mhm

Fonte: DIONISIO, 2004, p. 76.
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