Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrado Profissional em Letras
R ProfLetras

W I .
%ﬁ H ﬁm Unidade Pau dos Ferros

DIANA DE MENESES LIMA

O ENSINO DE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS DE LEITURA A PARTIR DO
GENERO EPISTOLAR: AS CARTAS DE PADRE CICERO

PAU DOS FERROS

2015



DIANA DE MENESES LIMA

O ENSINO DE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS DE LEITURA A PARTIR DO
GENERO EPISTOLAR: AS CARTAS DE PADRE CICERO

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado Profissional em Letras
— PROFLETRAS, do Departamento de Letras Vernaculas, do Campus
Avangado “Prof2 Maria Elisa de Albuquerque Maia” -
CAMEAM/UERN para obtencéo de titulo de Mestre em Letras.

Area de concentracio: Linguagens e Letramentos.

Linha: Leitura e Producdo Textual: diversidade social e préaticas
docentes.

Orientador (a): Prof.2 Dr.2 Maria do Socorro Maia Fernandes Barbosa.

PAU DOS FERROS
2015



Catalogagao da Publicagao na Fonte
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte

Lima, Diana de Meneses.

O ensino de estratégias metacognitivas de leitura a partir do
género epistolar: as cartas de Padre Cicero / Diana de Meneses
Lima. — Pau dos Femeos, RN, 2015.

181 f.
Orientador (a): Prof? Dra. Marna do Socomo Maia F. Barbosa.

Dissertagio (Mestrado em Letras) — Universidade do Estado do
Rio Grande do Morte. Faculdade de Letras e Artes. Programa
Mestrado Profissional em Letras.

1. Leitura — Dissertagio. 2. Estratégias metacognitivas —
Dissertagdo. 3. Género epistolar — Dissertagdo. |. Barbosa, Maria do
Socomo Maia F. Il. Universidade do Estado do Rio Grande do Morte.
IIL Trtulbo.

UERN'SIE CDD 3rD.7

EiSicinciz: | g Ermancel M Froeicn 7 GRS - 1590



A dissertacdo O ensino de estratégias metacognitivas de
leitura 1 partir do género epistolar: as cartas de Padre
Cicero, d2 autoria de Diana de Meneses Lima, foi
submetida a Banca Examinadors, como requisito parcial
ncoessario 4 obtengdo do grau de Mestre em Telras,
outorgado pela Universidade do Fstado do Rio Grande do
Norte (UTRN.

Dissertacdo defendida e aprovada em 30 de juthe de 20135.

BANCA EXAMINADORA

\ ’ >t "/, . ¢ £l .".
'.'JLCU\W:., ch} A0 s dllpwos ji*vbk(‘(.'..\,;ié_’. Eoakoco s

Prof’. Dr’. Maria do Svcorro Muia Ternundes Barbosa
Universidade do Tistado do Rio Grande do Norte (UERN)
Presidente da Banca

.

VEP AN

A W,
r." Claudia Rejanne Pinheiro Gripyeiro

I%J\J\emdadc Regional do Cann (URCA)
Examinadora Dxterna

eAfpid

?f Mnll n }\ypas
Liniversidade do B+ do Rio Grande do Norte (UERN)

Examinador Intermo

Prof* Dr.* Maria Licia Pessoa Sampaio
Universidade do Estado do Riv Grande do Norte {(UJERN)
Fxgminadora Interna (Suplente)

PAU DOS FERROS
2015



A Deus, “[...] porque ele ouviu a minha voz e a
minha sUplica. Porque inclinou para mim os seus
ouvidos; portanto, o invocarei enquanto
viver.”(Salmos 116: 1-2)



AGRADECIMENTOS

Considerando esta dissertagdo como resultado de uma longa caminhada, agradecer pode nao
ser tarefa tdo facil, nem justa. Para ndo correr o risco da injustica, agradeco de antemdo a
todos que de alguma forma passaram pela minha vida e contribuiram para a realizacdo desse

sonho.

E agradeco, particularmente, a algumas pessoas pela contribuicdo direta na construcao desse
trabalho:

Em primeiro lugar agradeco imensamente a Deus, por ter sido 0 meu socorro bem presente
nos momentos de angustia e por ter, em sua eterna misericordia, me concedido a oportunidade
de caminhar e construir toda essa trajetéria, me dando forca e sabedoria necessarias para

alcangar meus objetivos.

Ao meu amado esposo, companheiro de lutas e sonhos, Marcondes de Freitas Belém, por se
fazer presente em todos 0s momentos desse Mestrado, sendo meu fiel escudeiro pelas estradas
que ligam o Ceara ao Rio Grande do Norte e dando-me sempre amor, auxilio, incentivo e

apoio incondicionais.

A minha amada e guerreira mie Rizelda Tavares de Meneses Lima, por tanto me amar, por
se dedicar integralmente a minha vida e aos meus sonhos e por ter me ensinado a ler os primeiros

“ais” e o mundo a minha volta.

A Prof2 Dr.2 Maria do Socorro Maia Fernandes Barbosa, por acreditar e me fazer
acreditar que tudo daria certo, pela sua compreensdo e por me ofertar seu apoio e

ensinamentos.
Ao Prof. Dr. Constantin Xypas e Prof.2 Dr.2 Maria L0cia Pessoa Sampaio, pelas valiosas

contribuicdes para o aprimoramento da minha pesquisa, durante a fase de qualificacdo.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, pelo apoio

financeiro para concretizacdo dessa pesquisa.



A todos que fazem a EEMF Mario da Silva Bem, pelo acolhimento e por permitirem a

realizacdo desse trabalho.

A minha querida sobrinha Gabriella Tavares Linhares, que juntamente com as amigas-
irmads Edilania Ferreira Feitosa e Silvaméria da Silva, cuidaram do meu aflito coracdo e
permitiram que esse Mestrado se tornasse realidade em minha vida académica no momento

mais improvavel e angustiante de minha vida pessoal.

Ao meu querido amigo-irmdo Noelzo Nunes, por ter estado comigo nesse sonho, desde o

inicio de sua gestagéo.

As minhas mées adotivas Virginia Silva e Fernanda Villar, por sempre me incentivarem a

seguir meus sonhos de crescimento académico e profissional.

Ao amigo Werbeth da Silva Moura, por sua amizade sincera e pela sua generosidade em me

ajudar no aprimoramento de minha pesquisa.

As amigas Elisa Floro e Kathyanna Brito, por compartilharem seu tempo e seus saberes

comigo.

As minhas grandes amigas de aflicdes académicas Nabia P. Queiroz e Poliana Lima que
sempre me encorajaram a seguir adiante e me fortaleceram, desde o inicio dessa jornada, nos

momentos de fraquezas e incertezas.



“Os verdadeiros analfabetos séo os que aprenderam a ler e ndo leem.”

Mario Quintana


http://pensador.uol.com.br/autor/mario_quintana/

RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo sobre o ensino de estratégias metacognitivas de leitura, a
partir do género epistolar, realizado em uma escola publica do municipio de Juazeiro do Norte
— Ceara. Por conseguinte, ocupa-se em descrever analiticamente os resultados alcan¢ados por
15 (quinze) alunos do “7° ano D”, do Ensino Fundamental, com o Projeto de Intervencao “Por
entre Cartas: o ensino de leitura mediante o uso e modelagem de estratégias metacognitivas”.
Pautados em principios tedricos e metodoldgicos advindos, principalmente, do campo da
Psicolinguistica, com interface na Linguistica Textual, a investigacao construiu 0 seu percurso
a partir da realizacdo de cinco encontros para a leitura e o estudo de cartas de Padre Cicero,
mediante o0 ensino de estratégias metacognitivas de leitura, utilizando para isso o trabalho de
andaimagem. O estudo contou com um corpus constituido a partir de 75 (setenta e cinco)
resumos, os quais foram elaborados durante a realizacdo do Projeto de Intervencdo. Dentro
desse universo, 24 (vinte e quatro) resumos foram selecionados aleatoriamente para ilustrar o
nivel de compreensdo textual dos sujeitos pesquisados. O referido corpus contou ainda com
os dados obtidos a partir do preenchimento da Escala de Estratégias Metacognitivas de
Leitura, elaborada por Joly (2008), a qual foi aplicada duas vezes durante a pesquisa (antes e
apos a intervencao), no intuito de investigar o tipo e a frequéncia de utilizacdo das referidas
estratégias durante a préatica da leitura. Os resultados obtidos na pesquisa apontaram que 0
ensino de estratégias metacognitivas de leitura é fundamental para facilitar o processo de
construcdo dos sentidos do texto e para ampliar consideravelmente o nivel de compreensédo
leitora dos alunos no Ensino Fundamental. Logo, tais estratégias podem e devem ser
ensinadas na escola (antes, durante e ap0s a leitura do texto) no intuito de ampliar a formacéao

de leitores proficientes.

Palavras-chave: Leitura. Estratégias Metacognitivas. Género Epistolar.



ABSTRACT

This paper presents a study on teaching metacognitive strategies for reading, from the
epistolary genre, held in a public school in Juazeiro do Norte - Ceara. Therefore, it engages in
analytically describe the results achieved by fifteen (15) students from "7th grade D" of
primary school, with the Intervention Project "Through letters: teaching reading through the
use and modeling strategies metacognitive”. Guided in theoretical and methodological
principles arising mainly from the field of Psycholinguistics, with interface in Linguistics
Textual, this research built his route from the realization of five meetings for reading and the
study of Father Cicero's letters, by teaching metacognitive reading strategies, doing the work
from scaffolding offered to students. The study included a corpus made from 75 (seventy five)
abstracts, which were prepared during the course of Intervention Project. Within this universe,
24 (twenty four) abstracts were randomly selected to illustrate the level of textual
understanding of the subjects. That corpus also included data obtained from completing the
Metacognitive Reading Strategies Scale, elaborated by Joly (2008), which was applied twice
during the research (before and after intervention) in order to investigate the type and
frequency of use of these strategies during practice reading. The results of the research
showed that the teaching of reading metacognitive strategies is essential to facilitate the
construction process of the text directions and to greatly increase the level of reading
comprehension of students in elementary school. Therefore, such strategies can and should be
taught in school (before, during and after the reading of the text) in order to expand the

training of proficient readers.

Keywords: Reading. Metacognitive Strategies. Epistolary Genre.
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1. INTRODUCAO

[...] hd quem leve a vida inteira a ler sem nunca ter
conseguido ir mais além da leitura,

ficam pegados a pagina,

ndo percebem gue as palavras sdo apenas pedras
postas a atravessar a corrente de um rio,

se estdo ali é para que possamos chegar a outra
margem [...]

José Saramago

Durante a nossa caminhada como professores de Lingua Portuguesa, encontramo-nos
com muitos alunos. Alguns realizam a leitura do texto com liberdade e, mediante tal prética,
conseguem utilizar as pedras do rio para estabelecer relagdes, refletir sobre as informacoes
apresentadas, inferir sobre o ndo dito, e, assim, chegar a compreensdo e ao entendimento do
texto. Em contrapartida, percebemos que outros com 0s quais nos encontramos vivem ainda
encavernados, presos a uma leitura mecénica. S&o, pois, apenas decifradores que néo
conseguem utilizar as palavras e as pistas do texto para ir além da leitura e, desse modo,
atravessar a corrente do rio e chegar a outra margem, ou seja, aprender mediante a préatica da
leitura.

A expressividade do excerto acima, retirado do livro A Caverna, do autor Saramago
(2000), nos conduz a pertinentes reflexdes sobre o ato de ler. Pensamos nas praticas, nos
modos, nas estratégias utilizadas, nos textos lidos, enfim, literalmente, viajamos pelos
caminhos da leitura.

E esse 0 desafio da pesquisa que ora apresentamos: percorrer 0s caminhos gque nos
levem a refletir sobre a pratica da leitura na escola e sobre o papel que as estratégias
metacognitivas de leitura assumem dentro desse processo.

Para realizarmos essa caminhada, consideramos importante aqui ressaltar alguns
pontos. Destacamos, a priori, que a compreensdo do codigo escrito € uma das habilidades
mais importantes que podem ser desenvolvidas pelo ser humano no decorrer de sua vida, haja
vista que esta se configura como uma capacidade metacognitiva que permite o
desenvolvimento de mudltiplas outras, dando suporte ao estudo de diversas areas do

conhecimento.
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Nesse sentido, alguns autores® versam sobre a pratica da leitura na escola, mediante o
uso e modelagem de estratégias metacognitivas, e a contribuicdo do dominio desse
conhecimento para que o aluno aprenda de forma significativa e possa ampliar as suas
possibilidades de aprender a ler e ler para aprender?, interpretando a realidade de forma
consciente e compreendendo-se melhor no mundo.

Diante desse contexto, a pratica da leitura na escola sempre foi tematica de grande
preocupacao nos meios educacionais e académicos, bem como nas instancias governamentais,
visto que, embora muitos estudos e pesquisas sejam realizados nessa area do conhecimento e
muitas politicas publicas tenham sido implantadas, ainda ha um alarmante ndmero de alunos
gue ndo conseguem realizar uma leitura proficiente e aprender significativamente mediante
essa pratica, mesmo depois de muitos anos de escolarizagao®.

Nessa perspectiva, algumas perguntas sobrevivem mesmo depois de muitas pesquisas,
estudos e debates: Por que muitos alunos concluem o Ensino Fundamental sem dominar as
estratégias metacognitivas necessarias para a realizacdo de uma leitura proficiente? E quando
alguns poucos alunos conseguem realizar tal pratica, que estratégias metacognitivas de leitura
sdo utilizadas para facilitar a compreensdo textual? Com que frequéncia tais estratégias sao
usadas antes, durante e apés a leitura de um texto para ampliar o nivel de compreensao
leitora?

A propria escola, enquanto instituicdo de democratizagdo do saber, vive em busca de
respostas para esses questionamentos, uma vez que a pratica da leitura € um instrumento
essencial para a inser¢do na sociedade letrada, para o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa e para o exercicio da cidadania e acesso ao patriménio histérico, cultural e
cientifico da humanidade.

Dessa forma, muito se tem debatido a respeito da metodologia adequada de trabalhar a
pratica da leitura nas escolas no intuito de formar leitores proficientes para o exercicio da
cidadania, bem como para a compreensdao na realidade histérico-social em que estdo
inseridos. Muitas s@o as propostas e sugestdes de implantacdo de metodologias inovadoras a
serem desenvolvidas na escola no tocante a leitura, posto que os resultados obtidos através das

avaliacOes externas nao sao tdo satisfatorios como se desejaria.

! Disponivel em: http://www.filologia.org.br/cnlf.html / Ver também os anais do 1V Seminério de Estudos da
Linguagem e os artigos publicados no Congresso Internacional de Leitura e Literatura Infantil e Juvenil.

2 \er Solé (1998).

* Conforme dados do dltimo relatério do SAEB (Sistema Nacional de Avaliacéo da Educagéo Basica).



http://www.filologia.org.br/cnlf.html%20/
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Para compreendermos melhor tal afirmagéo, basta verificarmos os dados nacionais do
altimo relatério do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), os quais
demonstraram que os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental atingiram meédia
correspondente a 243,0%, ou seja, ndo apresentaram um bom desempenho em relacéo & leitura
e a escrita, haja vista que de acordo com o referido relatorio estes alunos desenvolveram
algumas habilidades de leitura, porém estas sdo insuficientes para o nivel de escolarizacdo em
que se encontram.

Por ndo dominarem as competéncias linguisticas correspondentes aos anos de
escolarizacdo, de acordo com a referida avaliacdo, esses alunos encontram-se no nivel 4
(quatro), segundo a escala de padronizacio usada pelo sistema®. Este dado reforca, portanto,
a concepcao de que a escola ndo esta sendo capaz de formar leitores e escritores proficientes.

Na cidade de Juazeiro do Norte — municipio localizado no sul do Estado do Ceara — 0s
resultados ndo se configuram téo diferentes da média nacional. Somente 20% dos alunos que
terminaram o 5° ano do Ensino Fundamental apresentaram o nivel adequado de leitura e
escrita, sendo capazes de ler e compreender um texto com proficiéncia; e em relacdo aos anos
finais do Ensino Fundamental a média atingida no SAEB chega a ser menor que a nacional,
sendo esta correspondente a 226,0.

Em virtude dessa problematica no cenario da educacdo basica, esta pesquisa tem como
pauta discursiva a pratica da leitura na escola a partir do ensino de estratégias metacognitivas
de leitura. Nesse sentido, buscaremos investigar 0 ensino de estratégias metacognitivas de
leitura com base no género epistolar — cartas de Padre Cicero — para ampliar a pratica da
leitura e o nivel de compreenséo leitora dos alunos, bem como identificar o tipo e a frequéncia
de utilizacdo de estratégias metacognitivas antes, durante e apos a leitura de um texto.

Nessa perspectiva, 0 tema “O ensino de estratégias metacognitivas de leitura a partir
do género epistolar: as cartas de Padre Cicero” € uma oportunidade de refletir acerca do
ensino de leitura na escola e do papel que as estratégias metacognitivas de leitura assumem
dentro do processo de compreensdo de um texto, bem como de enveredar, através da analise
do género epistolar, pela histéria e conhecer um pouco mais acerca da figura e da vida de

Padre Cicero Romao Batista.

* O SAEB, coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), é
um dos mais amplos esfor¢os empreendidos em nosso pais de coleta, sistematizacdo e analise de dados sobre
os Ensinos Fundamental e Médio. Dados acessados em http://sistemasprovabrasil2.inep.gov.br/resultados/ em
29 de abril de 2014.

> Vale salientar que os niveis de desempenho desta escala de padronizacdo utilizada pelo SAEB variam de 0
(correspondente ao desempenho abaixo de 125) a 9 (correspondente ao desempenho entre 325 e 350).


http://sistemasprovabrasil2.inep.gov.br/resultados/
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A motivacdo para utilizar as cartas de Padre Cicero nessa pesquisa surgiu em virtude
desse sacerdote ser considerado uma figura importante e emblematica na Regido do Cariri e,
principalmente, em Juazeiro do Norte (cidade tida na atualidade como a Meca nordestina),
fazendo parte das vivéncias diarias dos habitantes dessa cidade, consequentemente, dos
sujeitos de nossa pesquisa.

As cartas que foram aqui estudadas datam dos anos de 1897 a 1916°. A escolha por
esse periodo deve-se primeiramente ao fato de, nessa época, Padre Cicero ter sido obrigado a
sair de Juazeiro do Norte, em virtude do suposto milagre da hostia consagrada se transformar
em sangue na boca de uma jovem beata’; e, em segundo lugar, de nessa época ele ter
comegado a se envolver diretamente na vida politica, participando de importantes
movimentos, como a elevacdo do povoado de Juazeiro a categoria de vila e, posteriormente,
de cidade e a Sedicdo de Juazeiro®. Fatos esses que fizeram aumentar o volume de suas
correspondéncias.

Ante todo o exposto, conhecer o conteddo das cartas de Padre Cicero é uma
oportunidade de compreendermos um pouco sobre a histdria da cidade de Juazeiro do Norte e
podermos refletir sobre as relacdes que eram estabelecidas pelo sacerdote naquela época,
acerca dos reais objetivos dessas cartas e da relacdo desses textos epistolares com o contexto
historico-social desse municipio e da Regido do Cariri. Sendo assim, mergulhar no universo
dessas cartas é conhecer um pouco sobre n6s mesmos, visto que nos deteremos em fatos que
abordam a historia de nossa regido e tracos de nossa cultura.

A motivacdo que nos leva a investigar o ensino de estratégias metacognitivas de
leitura nas séries finais do Ensino Fundamental decorre, primeiramente, de nossa experiéncia
ao longo de dezoito anos como professora de Lingua Portuguesa, onde, em exercicio da
profissdo, deparamo-nos com um grande quantitativo de alunos que chegam as séries finais do
Ensino Fundamental apresentando muitas dificuldades em ler e compreender um texto.

Como tal fato sempre nos provocou inquietages, ao ingressarmos no Mestrado
Profissional em Letras, o qual detém enquanto um de seus objetivos aumentar a qualidade do
ensino dos alunos do nivel Fundamental, com vistas a ampliar a proficiéncia desses sujeitos
no que se refere as habilidades de leitura e de escrita, tivemos a oportunidade de pesquisar,

como mais vagar, acerca da pratica da leitura na escola, atrelada ao ensino de estratégias

® Ver critério de selegéo das referidas correspondéncias no quinto capitulo dessa pesquisa, no t6pico 5.5.

’ A jovem beata aqui em questéo trata-se de Maria Magdalena do Espirito Santo de Aratjo, a qual, segundo
testemunhas, antes do fato aqui descrito, ainda apresentava em seu corpo estigmas semelhantes ao de Cristo.

& Movimento muito importante para a cidade, onde ocorreu um confronto entre as oligarquias cearenses sob a
lideranga de Padre Cicero e Floro Bartolomeu, seu orientador politico e amigo de confianca.
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metacognitivas, em uma tentativa de compreendermos melhor esse processo e suas
contribuicdes para ampliar o nivel de compreensdo leitora desses alunos.

Em segundo lugar, a motivacdo por tal tema surgiu em decorréncia do reduzido
nimero de trabalhos, no Brasil, que versam sobre essa tematica, considerando,
concomitantemente, o estudo com os géneros textuais. O que se vé com relativa frequéncia
sdo pesquisas que levantam dados acerca do uso de estratégias metacognitivas de leitura de
forma isolada, sem considerar a leitura e 0 estudo dos géneros textuais dentro desse processo
(Joly, 2008; Piovezan e Castro, 2008; Joly e Dias, 2012); pesquisas voltadas para o ensino de
estratégias metacognitivas para facilitar a leitura e compreensdo de textos em uma segunda
lingua (Braatz, 2012; Mello e Oliveira, 2013; Souza, 2013) e o predominio de estudos
voltados para investigar a pratica de leitura de alunos universitarios (Cantalice e Oliveira,
2009; Pullin, 2011; Cosenza Rodrigues et al, 2014), seguidos de estudos direcionados para o
Ensino Médio (Marini e Joly, 2008; Gerhardt, Botelho e Amantes, 2015).

Diante desse quadro, a nossa pesquisa situa-se em um contexto que tem como foco o
ensino de estratégias metacognitivas de leitura, a partir do género epistolar, no Ensino
Fundamental. Tal ensino ocorreu mediante a realizacdo de um Projeto de Intervencao,
intitulado “Por entre Cartas: o ensino de leitura mediante o uso ¢ modelagem de estratégias
metacognitivas”, o qual, através do trabalho de andaimagem, buscou auxiliar o aluno do
Ensino Fundamental a utilizar adequadamente as referidas estratégias, no intuito de facilitar o
processo de compreensdo textual em Lingua Portuguesa.

No que tange a esse ensino, Kleiman (2007; 2012) defende que este ndo € uma acédo
incoerente, desde que esteja pautado no ensino de estratégias de leitura e no desenvolvimento
de habilidades linguisticas, tais como: capacidade de apreender o tema e a estrutura global do
texto, de realizar inferéncias, de reconstruir relacdes légicas e temporais, entre outras. A
autora destaca ainda a importancia de o professor propor, enquanto leitor mais experiente,
atividades baseadas no objetivo de leitura, na predicdo e na autoindagagdo acerca do texto
lido, visando, desse modo, possibilitar que o aluno aprimore a utilizacdo de estratégias
metacognitivas de leitura.

Em sintonia com Kleiman (op. cit.), Solé (1998) enfatiza tanto a importancia do
ensino de leitura, quanto a relevancia do auxilio do professor nesse processo. Segundo a
autora, sendo as estratégias de leitura procedimentos e tais procedimentos conteudos de
ensino, a escola precisa oportunizar ao aluno a aprendizagem de tais estratégias, abrindo

possibilidades para que estes sujeitos consigam penetrar nas tramas do texto e ampliar a
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compreensdo leitora. Pautada nessa concepcao, a autora pontua a importancia de esse ensino
privilegiar a utilizacdo de estratégias metacognitivas e de o professor assumir o papel de guia
nesse processo, oferecendo ao aluno 0s suportes necessarios para que este passe a utilizar
adequadamente as referidas estratégias e, paulatinamente, possa torna-se um leitor ativo e
autdbnomo.

Concebendo a leitura como uma pratica que exige a utilizacdo de atividades
cognitivas e metacognitivas, Leffa (1996a) e Kato (1999) também fazem observacdes acerca
da importancia da pratica da leitura com énfase na metacogni¢do. Para o autor, uma das
caracteristicas mais pertinentes do processo da leitura é a capacidade de o leitor avaliar a
qualidade de sua compreensdo e saber como proceder, durante a atividade de leitura, quando
percebe que esta apresenta alguma incongruéncia. Coadunando com essa ideia, a autora
destaca que, em virtude de sua natureza consciente, as estratégias metacognitivas tém um
destaque especial para a aprendizagem formal na escola, haja vista que elas permitem a
desautomatizacgéo da leitura.

Kopcke Filho (2002) e Joly e Dias (2012) defendem que o ensino de leitura deve
ocorrer em todas as etapas de sua realizacdo: antes, durante e depois da leitura de um texto.
Joly et al. (2006) destacam ainda como relevante que o leitor seja capaz de inferir acerca do
texto lido e que aprenda a utilizar as estratégias metacognitivas em todas as etapas
(planejamento, monitoramento e avaliacdo) da leitura, em virtude de estas facilitar a
compreenséo global do texto.

Nesses termos, Joly e Dias (2012) enfatizam ainda a importancia de pesquisas nessa
area e apontam a necessidade de se realizar novos estudos, principalmente em uma
perspectiva preventiva e/ou interventiva, que tenham como foco principal o desenvolvimento
de metodologias adequadas para se efetivar a utilizacdo de estratégias metacognitivas de
leitura no processo educacional, visando que os alunos passem a usa-las mais frequente na
pratica da leitura.

Em consonéncia com o pensamento de Joly e Dias (2012) e ancorada em principios
tedricos e metodologicos advindos, principalmente, do campo da Psicolinguistica, com
interface na Linguistica Textual, a nossa investigacao construiu 0 seu percurso a partir do
desenvolvimento do Projeto de Intervencéo supracitado, o qual se apresentou estruturado em
5 (cinco) encontros, com 15 (quinze) alunos do “7° ano D”, do Ensino Fundamental, para a
leitura e o estudo de cartas de Padre Cicero, mediante o ensino de estratégias metacognitivas

de leitura.
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Pautando-nos em uma abordagem qualitativa e quantitativa, o procedimento
analitico-descritivo adotado em nossa pesquisa parte do levantamento de dados acerca dos
resumos produzidos por tais alunos, apés a leitura e estudo de cartas de Padre Cicero, durante
o referido Projeto, bem como de dados coletados a partir do preenchimento da Escala de
Estratégias Metacognitivas de Leitura, elaborada por Joly (2008), a qual foi aplicada duas
vezes durante a pesquisa, no intuito de investigar o tipo e a frequéncia de utilizacdo das
referidas estratégias durante a préatica da leitura.

A construgdo das reflexdes tedricas e metodoldgicas e o trabalho de anélise
dispensado aos dados conferiram a dissertacdo, que ora oferecemos a leitura, uma organizacao
que se estrutura em seis capitulos.

No primeiro capitulo, apresentamos a pesquisa e tentamos explanar 0os motivos que
nos levaram a percorrer o caminho da leitura e a utilizar, nesse percurso, as cartas de Padre
Cicero. Ainda nessa parte do trabalho, incidimos brevemente nosso olhar sobre alguns dados
que refletem o nivel de proficiéncia em leitura dos alunos do Ensino Fundamental.

No segundo capitulo, tomando a leitura e as estratégias metacognitivas como
conceitos-chave das reflexdes empreendidas, pautamo-nos em pressupostos teoricos advindos
de estudiosos da area, entre eles: Kato (1999), Leffa (1996a; 1996b), Foucambert (1994),
Silva (2011), Bakhtin (1997), Solé (1998; 2003), Kleiman (2007; 2012) e Cosson (2014), para
fundamentar o nosso entendimento acerca da pratica da leitura e da importancia da utilizacdo
de estratégias metacognitivas de leitura dentro do processo de compreensdo textual. Ainda
nesse capitulo, dialogando também com as concepcdes de Therezo (2001), Machado (2007) e
de Gongalves (2008), destacamos a importancia da atividade de sumarizacdo para ampliar o
nivel de compreensdo leitora.

Dando continuidade a nossa caminhada, no terceiro capitulo, orientando-nos a partir
dos pressupostos de Bakhtin (1997) e, principalmente, dos estudos de Marcuschi (2007;
2008), ocupamo-nos de uma concisa discussdo sobre os géneros discursivos/textuais,
destacando alguns aspectos que os envolvem e o cardter maltiplo e dindmico que estes
possuem. Nessa etapa do trabalho, tracamos também um breve histérico do género epistolar,
situando-0 como um ato comunicativo e enfatizando algumas peculiaridades que o caracteriza
como tal, e tecemos ainda, pautados, principalmente, nas concepcdes de van Dijk (2004),
algumas consideracdes acerca dos aspectos semanticos que envolvem o género resumo.

Prosseguindo a estruturacdo do trabalho, chegamos ao quarto capitulo, no qual

empreendemos uma breve incursdo pela historia de vida do nosso missivista e por algumas
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cartas por ele escritas. Nesse capitulo, a guisa de ilustracdo, apresentamos algumas cartas de
Padre Cicero e pontuamos algumas consideracGes, na tentativa de evidenciar o qudo
significativos (informativos) sdo esses textos para os sujeitos da pesquisa.

No quinto capitulo, no intuito de situar o leitor a respeito dos passos que foram
percorridos para o desenvolvimento desse estudo, apresentamos detalhadamente os aspectos
metodoldgicos que envolvem a pesquisa em questdo. Destacando, dentro desse contexto, o
Projeto de Intervencdo que foi realizado para a leitura e estudo de cartas de Padre Cicero.

Finalmente, no sexto capitulo, concluida a explanacdo do percurso metodolégico
adotado, encarregamo-nos de empreender uma incursdo analitico-descritiva pelo corpus de
nossa pesquisa, a qual se apresenta estruturada em duas etapas: a analise do Portfdlio de
leituras, construido durante a realizacdo do Projeto de Intervencdo, e a analise dos dados
obtidos a partir do preenchimento da Escala de Estratégias Metacognitivas de Leitura (EMelL—
FII).

Na conclusdo do trabalho, alem de ressaltar os resultados obtidos com esta
investigacao, refletimos sobre as possiveis contribuicdes que esse estudo espera oferecer para
que a escola desempenhe com eficiéncia uma de suas principais func@es: formar leitores
ativos e autdbnomos que sejam capazes de ler um texto, de compreendé-lo e de aprender
mediante a pratica dessa leitura. Em outros termos, que estes alunos deixem de ser apenas
decifradores do cddigo e passem a utilizar, dialogando com Saramago (2000), “as pedras”
colocadas no trajeto do rio para chegar a outra margem, para que, dessa maneira, eles possam
sair da caverna em que se encontram e irem além da leitura, tendo, por conseguinte, uma

aprendizagem significativa’ a partir dessa prética.

® Termo empregado conforme os pressupostos defendidos por Ausubel (1963 apud Solé, 1998, p. 44).
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2. (RE) DESCOBRINDO NOVOS CAMINHOS: PERSPECTIVAS ACERCA DA
PRATICA DA LEITURA

2.1. Uma conversa preliminar sobre leitura: pressupostos e consideragoes

[Eu] pensava que nos seguiamos caminhos ja feitos,
mas parece que ndo os ha.

O nosso ir faz o caminho.

C. S. Lewis

N&o ha caminhos feitos. Mesmo que cada um de noés trilhasse 0 mesmo percurso,
ainda assim nossos caminhos seriam considerados diferentes, uma vez que sSomos seres
marcados por emogdes, pensamentos e atitudes diferenciadas, as quais se refletem em nosso
caminhar.

Desse modo, como ndo existem caminhos acabados, prontos, cabe a cada um de nds
refletirmos sobre nossos objetivos, selecionarmos o melhor percurso e iniciarmos a
caminhada. Ndo temos certeza dos obstaculos que enfrentaremos durante a jornada, nem
muito menos do que encontraremos quando ao final dela chegarmos. Mas temos a certeza de
que precisamos caminhar, de gque nossos passos tragardo o caminho.

Comecamos entdo a tracar nosso caminhar nessa pesquisa considerando que
discorrer sobre a pratica da leitura é estabelecer uma conversa acerca do processo de
construcdo de sentidos de um texto, os quais sdo constituidos mediante uma interacdo
reciproca entre autor e leitor via texto, dentro de um determinado contexto.

Sob esse ponto de vista, a pratica da leitura envolve mais do que a mera decifracao
de letras e/ou palavras, pois o simples dominio desse conhecimento linguistico por si s6 ndo
garante ao leitor a construcio de sentidos de um texto. E preciso que este possa ir além, que
ele, mediante o uso de estratégias, conforme destaca Solé (2003, p. 21), “processe, critique,
contradiga ou avalie a informacdo que tem diante de si, que a desfrute ou a rechace, que dé
sentido e significado ao que 1&”. A vista disso, compreendemos que saber-ler n&o é sindnimo
de saber-codificar, visto que apenas a decodificagdo ndo permite ao leitor enveredar por
caminhos durante a leitura que o levem a perceber além do que é visivel aos olhos.

Da mesma forma que a simples decodificacdo ndo garante a construgdo de sentidos

do texto, concebemos que um agrupamento aleatério de palavras e frases também néao
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constitui 0 que chamamos de texto em nosso estudo. Assim, pautados na concepgédo de
Marcuschi (2008, p. 23) ao postular “que ndo existe um uso significativo da lingua fora das
inter-relacbes pessoais e sociais situadas”, tomaremos 0 texto em nossa pesquisa enquanto um
evento comunicativo que carrega consigo Varios propdsitos, 0s quais para serem
compreendidos requer além de aparato linguistico, ages sociais e cognitivas.

Corroborando com essa discussdo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
(1998, p. 69 e 70) enfatizam que:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. N&o se trata de extrair informag&o, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipacgdo, inferéncia e verificagcdo, sem as quais
ndo é possivel proficiéncia. E 0 uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos,
validar no texto suposicdes feitas.

Na base dessa concepcéo e na perspectiva desse trabalho, embora seja a leitura uma
atividade ampla, complexa e cognitivamente sofisticada, o leitor que consegue realiza-la, de
fato, é capaz de selecionar os textos que melhor atendem a suas reais necessidades e utilizar
adequadamente as estratégias necessarias para compreendé-los. Assim, esse leitor, além de
estabelecer as relacbes pertinentes entre o texto lido e o0s seus conhecimentos prévios
(linguistico, textual, de mundo etc.), consegue também ler as informagfes implicitas nas
entrelinhas do texto.

Diante desse pressuposto, inferimos que a compreensdo de um texto esta diretamente
vinculada ao campo linguistico, a esquemas cognitivos™® e a um trabalho que considere a
interagdo com o social. Nesse sentido, como explica Marcuschi (2008, p. 230), “compreender
ndo é uma acdo apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de inser¢éo no
mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma

sociedade”.

10 Convém esclarecer que quando nos referimos a esquemas cognitivos, subentende-se que a cognicdo é, na
realidade, cognicdo social, pois 0 que guardamos em nossa mente é resultado da interagcdo entre nossos
dispositivos biopsiquicos e cerebrais e 0 meio social. Para ampliar os conhecimentos acerca desse assunto,
sugerimos a leitura do livro Produgdo textual, anlise de géneros e compreensdo, Marcuschi, 2008.
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Dada a importancia da leitura em nossa sociedade grafocéntrica, ndo surpreende que o
ato de ler tenha se constituido em um vasto campo de estudos e pesquisas, proporcionando a
formulacdo de varios conceitos, concepcdes e abordagens acerca da leitura e de suas
implicacOes. Dentre as muitas defini¢cBes, modelos e perspectivas que alimentam as teorias da
leitura, é valido pautar a concepcdo de leitura em que se fundamenta nossa pesquisa. Para tal
fim, selecionamos, dialogando com os pressupostos de Cosson (2014), aquela que concebe a
leitura enquanto um didlogo. Segundo o referido autor, essa concep¢do tem como principal
fundamentacéo tedrica as concep¢des de Bakhtin (1997), para quem o didlogo é a base de
toda comunicacdo verbal. Nessa perspectiva, o dialogo é tido como o mediador do processo
de interacdo social, sendo o enunciado um elo da corrente do processo comunicativo, o qual
se relaciona tanto com enunciados anteriores quanto com enunciados posteriores. Pautado

nesses pressupostos, Cosson (2014, p. 36) enfatiza que:

Ler consiste em produzir sentidos por meio de um didlogo, um dialogo
gue travamos com o passado enquanto experiéncia do outro, experiéncia
gue compartilhamos e pela qual nos inserimos em determinada
comunidade de leitores. Entendida dessa forma, a leitura é uma
competéncia individual e social, um processo de producdo de sentidos
gue envolve quatro elementos: o leitor, o autor , 0 texto e o contexto.

Tomando em sentido mais amplo, concebemos a leitura enquanto um dialogo que
travamos tanto com o passado quanto com o presente e o futuro, o qual proporciona ao leitor
0 encontro com o outro e o estabelecimento de relacdes por meio de um cadigo (escrito, oral,
gestual, imagético etc.), possibilitando o compartilhamento de ideias e a construcdo de uma
aprendizagem significativa através da interacdo entre leitor, autor, texto e contexto.

Atualmente, a necessidade de conceber a presenca desses quatro elementos que
compdem o circuito de leitura em um processo unico e continuo, tal como defendido por
Cosson (2014), encontra-se expresso no que se pode denominar de teoria da leitura
“conciliadora”, termo adotado por Leffa (1996a) para quem as teorias da leitura podem ser
agrupadas em trés grandes abordagens: as ascendentes, que sdo centradas no texto e
concebem a leitura enquanto processo de decifracdo ou extracdo de significado do texto; as
descendentes, que sdo focadas no leitor e concebem a leitura como um processo de construcao
de hipoteses no intuito de atribuir significado ao texto; e, por fim, as conciliadoras, que
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concebem a leitura enquanto um processo de interacéo entre autor e leitor mediada pelo texto
em um contexto determinado.

Nesse quadro de discussOes, Leffa (op. cit.) reitera ainda que “ler é interagir com o
texto”, levando em consideragdo além do papel do leitor, do texto e do autor, o processo de
interacdo entre esses elementos em um contexto determinado. A partir desse ponto de vista, a
pratica da leitura implica em uma relacdo entre os conhecimentos prévios do leitor, o qual é
detentor de uma série de habilidades e estratégias de diferentes niveis, e as informacoes
contidas no texto.

Na esteira das consideracdes aqui apresentadas, chegamos a uma parte do caminho
que NOS Propusemos a percorrer nessa pesquisa: Se a compreensdo de um texto implica, além
da mobilizacdo de saberes no interior do evento comunicativo, a interacdo entre os quatro
elementos que envolvem a leitura, aqui ja supracitados, e 0 uso de estratégias adequadas,
indagamos: A pratica da leitura que vem sendo desenvolvida nas escolas leva em
consideracao tais pressupostos? Seguimos agora nossa caminhada em busca de refletir acerca

desse questionamento.

2.2. O desafio da prética da leitura na escola

Democratizar o0 acesso e ampliar o aprendizado da leitura, levando em consideracéo
as situacdes que envolvam as préaticas sociais do cotidiano, tem sido um dos grandes desafios
da escola na contemporaneidade. Porventura, até o mais valorizado e exigido dentro da
sociedade grafocéntrica em que vivemos.

Tal desafio se reveste de maiores proporg0es ao analisarmos alguns dados
relacionados as ultimas avaliacOes externas de leitura aplicadas em nosso pais. Para ilustrar a
proporcdo desse desafio, tomaremos como exemplo a ultima avaliacdo realizada pelo
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA)™ em sessenta e cinco paises. Pelos
dados do ultimo exame, aplicado em 2012, o Brasil permaneceu, como nas edi¢des anteriores,

nas Ultimas posicBes e abaixo da média estipulada pela Organizacdo para a Cooperacdo e

10 PISA é um programa de avaliacdo internacional promovido pela Organizacdo para a Cooperacio e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE). No Brasil, o PISA ¢é coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o qual faz a aplicagcdo da prova a cada trés anos e avalia 0s
conhecimentos e habilidades nas areas de Leitura, Matematica e Ciéncias em alunos que concluem o Ensino
Fundamental.
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Desenvolvimento Econémico (OCDE). Se considerarmos somente a area da leitura, por
exemplo, os dados do exame revelam que 49,2% dos alunos sabem apenas o basico:
reconhecer a tematica do texto; identificar o objetivo do autor do texto (somente em textos
familiares) e estabelecer relagdes elementares entre as informacdes do texto e o conhecimento
do cotidiano. Isso significa que eles ndo sdo capazes de deduzir informacgdes do texto, de
estabelecer relagOes entre as suas diferentes partes e ndo conseguem compreender nuances da
linguagem. Em outras palavras, os alunos do Ensino Fundamental estdo “abaixo da linha de
base da proficiéncia”.

Em uma tentativa de minimizar a problematica que envolve a prética da leitura, alguns
programas™? de distribuicéo de livros e materiais didaticos foram implantados em nosso pafs
nas Ultimas décadas pelo Governo Federal, no intuito de facilitar o acesso a leitura e promover
a formacéo de leitores proficientes.

Entretanto, é importante refletirmos e compreendermos que a ampla distribuicdo de
material didatico por si s6 ndo garante a democratizagdo da leitura e a formagdo de leitores
ativos e autbnomos em nosso pais. Para atingir tais metas, sdo necessarias reflexdes, acdes e
mudancas estruturais e pedagogicas direcionadas para um dos objetivos prioritarios da
Educacdo Fundamental: preparar o aluno para a pratica da leitura de forma ativa e autbnoma,
mediante 0 ensino de estratégias de leitura, as quais possibilitam uma aprendizagem
significativa e contribuem para que este possa compreender e interagir melhor com o0 mundo
do qual faz parte.

No entanto, acreditamos que antes de promover consideraveis mudancas estruturais e
pedagogicas, faz-se necessario dar um primeiro passo: propor uma reflexdo sobre a préatica da
leitura na escola. Defendemos esse posicionamento em virtude de que o0 ensino desenvolvido
nas salas de aula, em geral, toma como modelo teorias que concebem a compreensdo
enguanto uma acao objetiva de apreender a decodificar.

Desse modo, pautado nessa nog¢do de objetividade e considerando a lingua
simplesmente como um codigo, esse ensino acaba formando alunos decifradores em
contraposicdo a alunos leitores, uma vez que ele ndo leva em consideracdo 0s aspectos
necessarios para que ocorra a construcao de sentidos do texto e, assim, se chegue a sua efetiva

compreenséo.

2 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD);Programa Nacional do Livro Didético para a Educacéo de
Jovens e Adultos (PNLD EJA); Programa Arca das Letras; Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE);
Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER); Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC);
entre outros.


http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=3&cad=rja&ved=0CDkQFjAC&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br%2Findex.php%3FItemid%3D668id%3D12391option%3Dcom_contentview%3Darticle&ei=ZPCAUsdu1IORB7nvgIgO&usg=AFQjCNEjO336a2SvLU3bWSD4xh6sSatyrA&bvm=bv.56146854,d.eW0
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A esse respeito, Foucambert (1994) enfatiza que o saber-ler ndo pode ser confundido
com o saber-decodificar, pois 0 dominio do cédigo escrito por si s6 ndo possibilita ao leitor,
tampouco garante a este, 0 mergulho nas malhas de significado do texto e o desenvolvimento
da capacidade de ir além da leitura, de ver além do que é visivel aos seus olhos.

Percebemos, entédo, que a escola precisa dar novos passos na caminhada rumo a uma
pratica da leitura significativa. Nesse caso, ela precisa inicialmente reconhecer a lingua como
um fendmeno (cultural, historico, social e cognitivo) que sofre mudancas de acordo com o
tempo, com o contexto e com o0s seus falantes e conceber que a compreensdo de um texto ndo
se resume a retirar dali informacg0es postas e acabadas, mas, mediante uma ac¢do colaborativa,
permitir que o leitor construa os possiveis sentidos que o texto pode ter, estabelecendo, para
tal fim, uma ponte com o cognitivo, o linguistico, o histérico e o social.

Nessa perspectiva, o trabalho com a leitura no &mbito escolar deve abrir possibilidades
para uma nova interagdo com o mundo e ser concebido enquanto um poderoso e necessario
instrumento gque permite ao aluno construir, negociar e interpretar a vida e 0 mundo em que

vive. A esse aspecto, Silva (2011, p. 51) destaca que:

Ler é em ultima instancia, ndo s6 uma ponte para a tomada de
consciéncia, mas também um modo de existir no qual o individuo
compreende e interpreta a expressao registrada pela escrita e passa a
compreender-se no mundo.

Essa premissa aponta para a necessidade de um redimensionamento da pratica da
leitura na escola; partindo-se do principio de que o ato de ler, quando realizado com a
consciéncia do ato em si, é capaz de libertar, possibilitando ao leitor compreender e
interpretar com criticidade o texto (escrito, imagético etc.), atribuir-lhe sentido, estabelecer
relacdes e, consequentemente, compreender o mundo a sua volta.

Silva (op. cit.) postula ainda que ndo basta decodificar as representacdes indicadas
por sinais; o leitor deve portar-se diante do texto, transformando-o e transformando-se. Ele
deve compreender a mensagem, compreender-se na mensagem e compreender-se pela
mensagem, atingindo assim os trés propositos fundamentais da leitura e ultrapassando os
aspectos “livrescos” do processo comunicativo leitor-texto, tornando-se, desta forma, um

leitor proficiente.
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Corroborando com os pressupostos defendidos por Silva (op. cit.), Cosson (2014)
destaca que a auséncia dessa pratica da leitura é fator de exclusdo social e termina
proporcionando uma limitada interacdo e compreensdao do mundo em que vivemos. Diante
desse pressuposto, saber ler ¢ uma atividade que permite ao sujeito integrar-se com tudo o que
a sociedade proporciona através da escrita, proporcionando a este uma tomada de consciéncia
de si e do mundo.

Para que seja possivel essa tomada de consciéncia, conforme mencionamos
anteriormente, a pratica da leitura ndo deve se limitar ao simples ato mecanico de juntar letras,
mas estar pautado em uma atividade de dialogo entre leitor e autor mediado pelo texto dentro
de um contexto especifico, onde o leitor participa ativamente do processo de construcdo de
sentidos do texto, utilizando para tal fim dois elementos: a ativacdo dos conhecimentos
prévios e as estratégias de leitura. Esses dois elementos sdo fundamentais e contribuem para
que leitores principiantes possam transformar-se em leitores experientes.

Nesse contexto, mesmo ndo existindo linearidade na relagdo entre conhecimentos
prévios e compreensdo, 0s conhecimentos prévios do leitor séo concebidos enquanto elemento
determinante na construcdo do significado de um texto, visto que a interagdo entre as
informag0es pré-existentes (armazenadas na memoria) e as novas informagdes (advindas do
texto) possibilita que o conhecimento seja assimilado, desconstruido e reconstruido pelo
leitor, permitindo-lhe fazer inferéncias acerca das intencdes do autor e do contetdo do texto,
ler nas entrelinhas e, assim, construir os possiveis significados do texto.

Tendo o leitor um papel tdo importante no processo de construcdo dos possiveis
sentidos do texto, é necessario que este encontre sentido em praticar o ato da leitura e sinta-se
motivado a realizad-lo. Em virtude disso, consideramos fundamental que o trabalho com a
leitura na escola seja desenvolvido dentro de contextos significativos para o leitor e de forma
integrada, proporcionando a este conhecer o que sera lido e para que sera realizada tal
atividade e fazendo com que seus conhecimentos prévios e suas experiéncias/vivéncias em
sociedade sejam consideradas nesse processo.

Destarte, inferimos que esses aspectos sao essenciais dentro da préatica da leitura, pois
sendo o leitor conhecedor dos objetivos da leitura, ele podera tanto selecionar melhor as
estratégias que o ajudardo a compreender o texto quanto monitorar com eficiéncia o processo
de compreensdo, através da ativacdo de seus conhecimentos prévios, construindo assim sua

interpretacédo e aprendendo a partir da leitura.
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Embora a literatura que trata dessa tematica enfatize a importancia da préatica da leitura
voltada para as proposicdes acima relatadas, quando direcionamos nosso olhar para a sala de
aula nos deparamos com determinadas a¢fes no ambito da leitura que ndo condizem com 0s
pressupostos aqui defendidos, ainda que a generalizagdo obrigue a deixar de lado algumas
situacdes de ensino/aprendizagem em particular.

Em geral, podemos afirmar que a pratica da leitura desenvolvida na escola ainda
encontra-se muito pautada em atividades que concebem o codigo de forma
descontextualizada. A esse respeito, o trabalho com a leitura em sala usualmente inicia-se
com a solicitagdo do professor para que cada aluno leia em voz alta um trecho do texto que
compde o livro didatico, enquanto os outros acompanham e aguardam em siléncio a sua vez.
Terminada a leitura, o professor faz algumas indagacdes relacionadas ao texto, as quais
geralmente envolvem apenas informacbes explicitas. Tais indagagdes sdo respondidas
oralmente por alguns alunos e, a partir dessa acdo, o professor averigua a compreensdao do
texto. A seguir, parte-se para a resolucdo de exercicios do livro didatico acerca do referido
texto lido, os quais podem abranger aspectos de ortografia, vocabulario, sintaxe morfoldgica e
compreenséo da leitura.

De acordo com esse contexto, a pratica de leitura na escola termina adquirindo um
carater avaliativo, autoritario e ndo conduz a aprendizagem significativa, haja vista que induz
0 aluno a uma concepcdo equivocada de que ha somente uma unica forma de abordar o texto e
uma Unica interpretacdo a ser alcancada: a do professor. Dentro desse cenério, a leitura
transforma-se em uma pratica que inibe, desmotiva e que possui como foco principal apenas a
realizacdo de atividades, as quais, particularmente, ndo contribuem de forma satisfatéria para
a formacdo de leitores proficientes, uma vez que o aluno |I& sem prazer e sem objetivos, Ié
apenas porque sera cobrado. Sobre essa realidade, Kleiman (2007, p. 35) sinaliza que:

Cabe notar que a leitura que nao surge de uma necessidade para chegar a
um propdésito ndo é propriamente leitura; quando lemos porque outra
pessoa nos manda ler, como acontece frequentemente na escola, estamos
apenas exercendo atividades mecéanicas que pouco tém a ver com 0
significado e sentido.

A partir desse pressuposto, podemos inferir que a abordagem da leitura na escola
provoca desmotivacdo e pouco propicia a interagdo entre professor e aluno, oportunizando o
dialogo sobre os aspectos relevantes de um texto. Esta se encontra, muitas vezes, arraigada
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somente na decodificacdo de elementos formais do cddigo (lingua) e na reproducdo de etapas
metodoldgicas legitimadas pelo livro didatico de Lingua Portuguesa para o trabalho com a
leitura.

Corroborando com os pressupostos aqui abordados, Kleiman (2012) destaca que a
pratica de leitura pautada no mero deciframento de palavras, atividade que a escola chama de
leitura, ndo é algo prazeroso, ndo faz sentido e nem abre possibilidades de uma efetiva
construcdo de significados do texto. Sob essa perspectiva, a arida atividade de decifracdo de
palavras, a qual é chamada de leitura na escola, se baseia em automatismos e se configura em
uma atividade que dispensa o engajamento intelectual, em nada contribuindo para ampliar a
visdo de mundo do leitor.

Diante do exposto, podemos inferir que a pratica da leitura em sala de aula ainda
encontra-se muito centrada nos manuais didaticos e nos exercicios de interpretacdo e
compreensdo textual que estes apresentam, sendo destinado pouco ou nenhum espacgo para as
atividades que envolvem o ensino de estratégias metacognitivas de leitura, as quais
possibilitam o entendimento do texto e uma aprendizagem significativa. Nesse caso, podemos
depreender que a leitura na escola encontra-se muitas vezes centrada somente no produto final
(no resultado da leitura), desconsiderando todo o processo que ocorre durante o ato da leitura

para se chegar a compreensao. Em relacéo a esse contexto, Solé (1998, p. 33) postula que:

Considero que o problema do ensino da leitura na escola néo se situa no
nivel do método, mas na prépria conceitualizacdo do que é leitura, da
forma em que é avaliada pelas equipes de professores, do papel que
ocupa no Projeto Curricular da Escola, dos meios que se arbitram para
favorecé-la e, naturalmente, das propostas metodolégicas que se adotam
para ensina-la.

As consideracdes tecidas por Solé (op. cit.) destacam uma preocupante problematica
acerca da préatica da leitura e apontam para a real necessidade de promover mudangas em
relacdo ao ensino de leitura na escola, visto que ndo sdo poucos os professores que ainda
embasam suas metodologias de trabalho em concepgdes equivocadas de lingua, texto e
leitura; e desenvolvem atividades de leitura em sala de aula que ndo proporcionam a formacéo
de leitores ativos e autdbnomos, capazes de ler compreensivamente e aprender a partir dessa

leitura.
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Nesses termos, reiteramos a necessidade de o ensino de leitura estar voltado, dentre
outros aspectos, para ensinar ao aluno a utilizar adequadamente as estratégias metacognitivas
de leitura que o possibilite trabalhar com o texto e compreendé-lo de forma significativa e
autbnoma, utilizando o conhecimento construido a partir da prética da leitura em uma
multiplicidade de situagdes do seu cotidiano.

Pautando-nos nos pressupostos tedricos abordados até o momento, acreditamos que o
desenvolvimento de uma prética educativa voltada para a reflexdo critica e compreensdo do
que ¢ lido por meio do ensino das estratégias supracitadas é fundamental, posto que esta acao
possibilitara ao aluno compreender a multiplicidade de sentidos que um texto adquire ao ser
lido, conceber a funcionalidade da escrita, refletir sobre o processo de planejamento e
construcdo de um texto e desenvolver a sua competéncia leitora em situacdes praticas do
cotidiano.

Com base nas reflexdes aqui desenvolvidas, seguimos agora 0 NOSSO percurso
enveredando por caminhos que nos levem ao entendimento do que sdo as estratégias
metacognitivas de leitura e porque elas assumem um papel tdo importante no processo de

construcdo de sentidos de um texto.

2.3. O ensino e as estratégias de leitura: caminhos possiveis

Levando em consideracdo as reflexdes desenvolvidas no topico anterior acerca da
leitura e da problematica que envolve o seu ensino na escola, inferimos que o ensino de
leitura, para ter viabilidade e atingir seus objetivos, deve estar pautado no ensino de
estratégias metacognitivas de leitura, que facilitem a abordagem e interpretacdo do texto, e no
desenvolvimento das habilidades linguisticas do leitor. Em relacdo a esse posicionamento,
Kleiman (2012, p. 73 e 74) tece o seguinte comentario:

[...] ndo seriam as tentativas de ensino da leitura incoerentes como a
natureza da atividade, uma vez que a leitura [...] sera diferente, para cada
leitor, dependendo de seus conhecimentos, interesses e objetivos do
momento? De fato, essa tentativa seria incoerente se o ensino de leitura
seguisse a préatica escolar, tanto do professor como do livro didatico, que
privilegia uma leitura, a do professor, como a unica leitura correta,
autorizada. [...] A tentativa NAO é incoerente, entretanto, se o ensino de
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leitura for entendido como o ensino de ESTRATEGIAS DE LEITURA®,
por parte, e como o desenvolvimento das habilidades linguisticas que sdo
caracteristicas do bom leitor, por outra.

Dentro dessa visdo, o ensino de leitura na escola garantiria ao aluno a utilizacdo de
dois sélidos pilares — estratégias e habilidades — que facilitariam o processo de leitura e a
construcdo de sentidos do texto, haja vista que o leitor seria conhecedor e teria dominio de
diversificados procedimentos de abordagem do texto, possibilitando-o realizar a sele¢do do(s)
procedimento(s) mais eficaz(es) para atingir o objetivo da leitura, compreender o que Ié e,
consequentemente, aprender a partir da leitura.

Na mesma linha de pensamento, Solé (1998, p. 70) enfatiza que “se as estratégias de
leitura sdo procedimentos e os procedimentos sdo conteldos de ensino, entdo € preciso
ensinar estratégias para a compreensdo dos textos”. Nessa perspectiva, ¢ possivel
concebermos que as estratégias de leitura, enquanto conteddos de ensino, precisam ser
ensinadas na escola, tendo em conta que elas possibilitam ao leitor a saida do estado de piloto
automatico (estado inconsciente, onde o leitor realiza procedimentos para compreensdo do
texto) e a entrada no estado estratégico (estado consciente, onde o leitor faz a
automonitoragdo da compreensdo), quando assim for necessario realizar esse percurso.

Nesse quadro, o aluno estaria preparado para analisar as incongruéncias apresentadas
durante a préatica da leitura, de acordo com os objetivos a serem alcancados, e buscar as
solucdes adequadas para os problemas de compreensao através de um planejamento de agdes
a serem desenvolvidas.

N&o obstante, é pertinente aqui ressaltarmos que esse ensino de estratégias na escola
deve estar centrado na construcdo e no uso de procedimentos gerais, 0s quais se adequem sem
grandes dificuldades nas mais diferentes situacbes de leitura. Por conseguinte, esse ensino
ampliaria as possibilidades de o leitor se tornar autbnomo e de aprender a partir de qualquer
texto, ja que este teria 0 dominio de uma grande variedade de recursos necessarios para
aprender a aprender e, assim, controlar a sua propria compreensao.

Segundo Leffa (1996a), ha uma estreita relacdo entre os objetivos do leitor, ao realizar
uma leitura, e a selecdo e eficacia das estrategias de leitura. Nesse contexto, de acordo com o
objetivo da leitura é selecionada uma estratégia de maior ou menor comprometimento

cognitivo. Assim, quanto mais dificil e complexa for a leitura mais elaboradas serdo as

13 Grifos da autora.
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estratégias utilizadas para se chegar a compreensdo do texto. Dai a importancia do leitor deter
um vasto repertério de estratégias que facilitem a pratica da leitura e a compreensao textual.
Nessa perspectiva, somos levados a perceber o qudo € importante que a mediacao do
professor nesse processo ndo se resuma ao ensino de uma ou duas estratégias especificas, uma
vez que esse carater reducionista limitaria as possibilidades de o aluno ler de forma ativa e
autbnoma, compreender o texto e aprender a partir de diferentes tipologias textuais. Sobre

esse aspecto, Kleiman (2012, p. 76) postula que:

A caracteristica mais saliente do leitor proficiente € a sua flexibilidade na
leitura. Ele ndo tem apenas um procedimento para chegar aonde ele quer,
ele tem vérios possiveis, e se um ndo der certo, outros serdo ensaiados.
Por isso, 0 ensino e modelagem de estratégias de leitura ndo consiste em
modelar um ou dois procedimentos, mas em tentar reproduzir condi¢fes
gue ddo a esse leitor proficiente essa flexibilidade e independéncia,
indicativas de uma riqueza de recursos disponiveis.

De acordo com essa concepcdo, 0 ensino e a modelagem de estratégias de leitura
possibilitaria ao aluno a compreensdo do que € lido, visto que, na medida em que este fosse
lendo o texto, ele teria ao seu dispor diversos procedimentos que poderiam ser usados no
intuito de tornar esse texto inteligivel, quando ndo estivesse conseguindo compreendé-lo.

Diante desse contexto, as estratégias de leitura podem ser concebidas enquanto
procedimentos de carater elevado que envolve aspectos cognitivos e metacognitivos e
possibilitam realizar a abordagem da linguagem textual atraves de atividades de autodirecéo e
de autocontrole, contribuindo dessa forma para a construcdo de significados e compreensao
do texto. Corroborando com os pressupostos aqui apresentados, Kleiman (2012, p. 74) destaca

que:

Quando falamos de ESTRATEGIAS DE LEITURA™, estamos falando
de operacgdes regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser
inferidas a partir da compreenséo do texto, que por sua vez € inferida a
partir do comportamento verbal e ndo verbal do leitor, isto é, do tipo de
respostas que ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele faz,
de suas paréafrases, como também da maneira com que ele manipula o
objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte alguma, se

passa o0s olhos rapidamente e espera a proxima atividade comegar, se relé.

14 Grifos da autora.
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Nesse sentido, o aluno pode utilizar-se desses procedimentos para realizar a pratica da
leitura e adquirir as informacgdes necessarias para uma coerente e significativa compreensao
textual. Goodman (1967 apud Kato, 1999, p. 80) reitera essa concepc¢do quando ressalta que
“a leitura ¢ definida como um jogo psicolinguistico de adivinha¢do.” Podemos concluir,
entdo, a partir desse pressuposto, que ao realizar o ato de ler, o aluno-leitor busca e utiliza
determinados procedimentos que Ihe fornegam, através das informacGes disponiveis no texto,
as pistas (predi¢des) mais confiaveis para a compreensdo da linguagem escrita.

Para complementar a discussao e as reflexes aqui expostas, outro ponto importante a
notar diz respeito a classificacdo dos tipos de estratégias de leitura, assunto que passamos a

discorrer no item que segue.

2.4. Estratégias de leitura: considerac0es e classificacdo

Sendo as estratégias de leitura operagfes regulares que permitem uma atuagdo
inteligente e planejada da atividade de leitura, consideramos ser valido, em nossa pesquisa,
conhecer com maior propriedade como elas se classificam e como elas participam do processo
de construgéo de sentidos de um texto, facilitando, assim, a compreenséo textual.

Na revisdo da literatura sobre leitura compreensiva, costuma-se classificar as
estratégias de leitura em cognitivas e metacognitivas. Para se estabelecer tal classificacéo,
utiliza-se como critério o nivel de envolvimento da consciéncia do leitor ao praticar a leitura.
Dessa forma, as estratégias cognitivas seriam aquelas que estariam abaixo do nivel de
consciéncia do leitor, ou seja, sdo automatizadas, e as metacognitivas as que exigiriam um
envolvimento consciente.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Kato (1999) destaca que as estratégias de
leitura podem ser classificadas levando em consideracdo o mesmo critério supracitado.
Partindo desse principio, a autora define as atividades cognitivas como sendo aquelas que
designam os principios que regem o comportamento automatico e inconsciente do leitor e
servem para que ele estabeleca relacbes coesivas entre 0s elementos sequenciais que
permeiam o texto. Enquanto, as estratégias metacognitivas seriam aquelas relacionadas aos

principios que regulam a desautomatizagdo consciente das atividades cognitivas, a partir do
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momento em que é detectada alguma situacdo de incongruéncia no processo de compreensao
textual.

Entretanto, devemos aqui salientar que outro critério vem sendo sugerido por alguns
pesquisadores como parametro para se efetuar a classificacdo das estratégias de leitura. Sob
essa Otica, o tipo de conhecimento usado para a realizacdo da atividade proposta seria 0
critério mais adequado para distinguir as atividades cognitivas de metacognitivas, dado que o
campo cognitivo ndo envolve apenas automatismos, mas também envolve atividades que
exigem um alto nivel de consciéncia. A esse respeito, Leffa (1996a, p. 48), no conjunto de

suas reflexdes, enfoca que:

As seguintes atividades, por exemplo, embora classificadas como
cognitivas, ndo podem ser consideradas, a nosso ver, como atividades que
estariam abaixo do nivel da consciéncia: Responder a perguntas de
compreensdo sobre um determinado texto; Procurar o significado de uma
palavra no dicionario; Relacionar uma informagdo nova com uma
informacdo dada anteriormente; Fazer o esquema de um texto; Reordenar
0s acontecimentos de uma narrativa; Relacionar um dado do texto a uma
imagem visual; Identificar as palavras chave de um paragrafo; Usar o
contexto para descobrir o significado de uma palavra desconhecida; Fazer
uma parafrase de um texto de dificil compreensdo para entendé-lo
melhor. A solugéo proposta é que se classifiquem as atividades cognitivas
e metacognitivas ndo pelo critério do envolvimento da consciéncia, mas
pelo critério de conhecimento utilizado para executar a atividade [...]

Nesse quadro de discussdo, quando aqui abordamos que as atividades cognitivas séo
inconscientes, estamos nos referimos, como proposto por Leffa (1996a), a inconsciéncia do
processo, ndo da tarefa a ser executada e do seu resultado. As atividades metacognitivas,
nesse caso, envolveriam um conhecimento acerca do processo para se chegar ao resultado
desejado. Dessa forma, o leitor ndo teria consciéncia somente da atividade a ser desenvolvida,
mas também do nivel de conhecimento que ele detém e dos caminhos que deveriam ser
percorridos para ampliar esse conhecimento e chegar ao resultado almejado.

Dialogando com a concepcao de Leffa (op. cit.), observamos que a pratica da leitura
répida e fécil, pautada no conteldo, caracteriza-se enquanto uma atividade cognitiva; e a
automonitoracdo da compreensao do texto durante a pratica da leitura configura-se enquanto

uma atividade metacognitiva.
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Com base nessas consideracOes, podemos inferir que a metacognigdo, relacionada a
pratica da leitura, permite ao leitor avaliar quais estratégias sdo mais efetivas para o
cumprimento de determinados objetivos e/ou solicitacbes. Nessa perspectiva, as estratégias
metacognitivas de leitura sdo desenvolvidas por leitores proficientes, posto que estes sdo
capazes de fazer um controle planejado e deliberativo de procedimentos que lhes permitem
compreender o texto. Isso porque eles conseguem identificar os aspectos que os impedem de
compreender a linguagem textual em sua totalidade, e buscam, dessa maneira, 0s
procedimentos necessarios (predicdo, inferéncia, sumarizacdo etc.) para superar as
dificuldades encontradas durante a préatica da leitura.

Nessa acepcdo, segundo Leffa (1996a), o leitor proficiente seria aquele capaz de
planejar e realizar atividades de natureza metacognitiva voltadas para seu objetivo primordial:
a compreensdo do texto. Dentre essas atividades, podemos destacar: a definicdo do objetivo
de leitura; o monitoramento, no decorrer da leitura, para averiguar se este objetivo esta sendo
alcancado; a identificacdo e a classificacdo por ordem de importancia dos segmentos de um
texto; o alocamento de maior atencdo aos segmentos mais relevantes; a selecdo e a aplicacao
de procedimentos para sanar as possiveis incongruéncias na compreensao; a verificacdo da
eficiéncia das atividades utilizadas na pratica da leitura e, quando necessario, a substituicéo
destas por outras mais eficazes para atingir seu objetivo de leitura.

Para finalizar, destacamos aqui as palavras de Kleiman (2007, p. 65), quando a autora
afirma que “[...] o leitor constrdi, e ndo apenas recebe um significado global do texto; ele
procura pistas formais, antecipa essas pistas, formula e reformula hipoteses, aceita ou rejeita
conclusbes”. Estabelecendo uma analogia entre essa citacdo e a nossa discusséo, defendemos
que esse leitor, enquanto um sujeito ativo, precisa dispor de elementos (estratégias
metacognitivas) adequados para realizar com eficiéncia a construgcdo (compreensdo do texto)
a qual ele se propds a fazer.

Orientando-nos por essas consideracfes, 0 caminho que agora passamos a trilhar nos
conduz rumo a reflexdo sobre a importancia do ensino de leitura, pautado na utilizacdo de
estratégias metacognitivas, para ampliar a pratica de leitura na escola. Focados nesse

propdsito, seguimos adiante.
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2.5. Estratégias metacognitivas de leitura: rumo a formacao de leitores proficientes

De acordo com os pressupostos aqui abordados acerca das habilidades que contribuem
significativamente no processo de compreensdo textual, deter-nos-emos, em nossa pesquisa,
ao estudo das estratégias metacognitivas em virtude de sua natureza consciente' em relagio
ao processo de monitoracdo da compreensao textual.

Para Joly e colaboradores (2006), as estratégias metacognitivas de leitura podem ser
entendidas enquanto procedimentos que o leitor utiliza para planejar, monitorar e regular o
seu proprio pensamento enquanto realiza a atividade de leitura. Segundo os autores, tais
estratégias podem ser classificadas em globais, de suporte e de solucdo de problemas. As
estratégias globais sdo aquelas utilizadas para realizar a analise geral do texto; as estratégias
de suporte a leitura envolvem o uso de materiais de referéncia e anotagdes, como apoio; e, por
altimo, as de solugdo de problemas sdo usadas quando o leitor detecta alguma incongruéncia
no processo de compreensao do texto.

Destacando a importancia desse processo metacognitivo para a préatica da leitura, Leffa
(19964, p. 46) ressalta que:

A metacognicdo na leitura trata do problema do monitoramento da
compreensao feito pelo proprio leitor durante o ato da leitura. O leitor,
em determinados momentos de sua leitura, volta-se para si mesmo e se
concentra ndo no conteldo do que esta lendo, mas nos processos que
conscientemente utiliza para chegar ao conteldo. A metacognicdo
envolve portanto (a) a habilidade para monitorar a propria compreensao
[...] e (b) a habilidade para tomar as medidas adequadas quando a
compreensdo falhal...]

Refletindo acerca das consideracbes tecidas pelo autor, depreendemos que a
metacogni¢cdo envolve dois componentes essenciais durante o processo de leitura: estar
consciente do grau e da qualidade de compreenséo e saber o que fazer e como fazer quando se
constata incongruéncias nessa compreensao.

Por conseguinte, quanto maior a recorréncia da pratica da leitura mediante o uso das
estratégias metacognitivas, maior e melhor serd a capacidade do leitor de monitorar a sua
prépria compreensdo e, consequentemente, maior serd sua agilidade e flexibilidade na selecéo

das estratégias adequadas para sanar as incongruéncias detectadas no decorrer desse processo.

!> Quando nos referimos aqui & natureza consciente estamos fazendo referéncia ao conhecimento processual
enfocado por Leffa (1996a).
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Diante desse contexto, podemos reiterar a importancia de desenvolver um ensino de leitura
pautado na modelagem do uso de estratégias metacognitivas, visto que ha uma estreita
correlacédo entre a metacognicéo e a proficiéncia em leitura.

Dentre essas estratégias metacognitivas que possibilitam a ampliacdo da compreensao
leitora, direcionamos, por ora, 0 nosso olhar sobre a atividade de sumarizagdo, por
concebermos que ela é essencial para o estudo que nos propusemos a realizar nesse trabalho.
Nesses termos, enfatizamos aqui as palavras de Gongalves (2008, p. 142) ao afirmar que “a
sumariagdo implica que o leitor sintetize grandes unidades de texto, condensando as ideias
principais e recriando um novo texto coeso e¢ coerente com o original”. Refletindo acerca
desse pressuposto, concebemos que somente o leitor que compreende o texto, mediante o
monitoramento da pratica da leitura, é capaz de realizar a atividade de sumarizagdo com
qualidade. Em outras palavras, se ndo ha uma adequada compreensao textual, ndo ha uma
adequada sumarizagdo, ou seja, o aluno ndo consegue produzir um resumo do texto
adequadamente. Portanto, a nosso ver, a sumariza¢ao constitui-se enquanto uma importante
atividade dentro da prética de leitura, haja vista sua intrinseca relacdo com a compreensao
textual.

Prosseguindo nossa reflex@o, destacamos que essa atividade de sumarizagédo envolve a
utilizacdo, por parte do leitor, de outros tipos de estratégias: as de apagamento e as de
substituicdo. A esse respeito, Machado (2007, p. 141) esclarece que as estratégias de

apagamento:

[...] seriam seletivas, pois, por meio delas, selecionam-se os contelidos
relevantes do texto, com o apagamento de informacdes desnecessarias a
compreensao de outras proposi¢des ou de informacfes redundantes. J& as
regras/estratégias de substituicdo seriam construtivas, pois exigem a
construcdo de novas proposicdes, ausentes do texto original, mas que
englobam informacdes expressas ou pressupostas no texto.

Tal como explicitado pela autora, para que o aluno sumarize corretamente um texto,
ele precisa, a priori, selecionar as informag6es mais importantes do texto lido e, a partir delas,
construir novas proposi¢des, mediante a realizagdo de generalizagGes e inferéncias. Feito isso,
ele precisa, em seguida, utilizar essas novas proposi¢des em uma representacdo coerente e
compreensivel do texto original, construindo assim um novo texto: o resumo.

Para Solé (1998), a atividade de sumarizacdo de um texto exige que o leitor identifique

as ideias mais relevantes e estabeleca relagdes entre elas, de acordo com os seus objetivos de
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leitura e com os conhecimentos prévios que este detém. Quando esse processo nao ocorre
adequadamente, deparamo-nos, entdo, com um aglomerado de frases justapostas e com um
escrito desconexo e confuso, no qual dificilmente conseguimos reconhecer o significado do
texto original.

Ainda sobre essa atividade de sumarizacdo, coadunando com as concep¢des de Solé
(op. cit.), Therezo (2001) reitera que para resumir adequadamente um texto é preciso tratar as
informagdes nele contidas de uma forma que se possam apagar as informacdes que séo pouco
importantes'®, desnecessarias & compreensdo do texto, e substituir as proposicoes relevantes
por outras, as quais sdo construidas sintetizando as informagfes expressas ou pressupostas do
texto lido. Além disso, segundo a autora, € necessario ainda que essas novas proposices
preservem a ideia global do texto original sem distor¢bes, conservando lacos com o
significado do texto do qual procede.

Refletindo sobre essas consideracGes, passamos a ter alguns indicios relevantes acerca
da dificuldade apresentada por muitos alunos em sumarizar um texto, pois, como realizar tal
procedimento metacognitivo, se 0 aluno ndo reconhece quais sdo as informagfes mais
relevantes de um texto? Se ele apresenta dificuldades em realizar inferéncias acerca do que
foi lido? Se ele ndo compreende as proposi¢des implicitas (e, as vezes, até as explicitas) ao ler
um texto?

Desse modo, inferimos que o ensino de leitura na escola precisa ser redimensionado. E
necessario incidirmos nosso olhar sobre as fragilidades aqui apontadas e buscarmos
desenvolver uma acgdo pedagdgica centrada na superacdo de tais dificuldades. Nessa
perspectiva, pensamos em uma pratica de leitura, pautada na utilizacdo de estratégias
metacognitivas, no intuito de que esse ensino possa ampliar a formagdo de leitores
proficientes.

No quadro dessa discussdo, ao tratarmos desse ensino e modelagem de estratégias
metacognitivas de leitura, trés aspectos precisam ser levados em consideracdo: a situacdo
educativa como um processo de construgdo compartilhada; o papel do professor que assume
simultaneamente a funcdo de mediador e de guia nesse processo; e, a concepcdo de
ensino/aprendizagem a partir da analogia de “andaimes”. (Sol¢é, 1998)

Andaime, na perspectiva desse estudo, é um conceito metaférico que se refere a um
auxilio visivel ou audivel que um membro mais experiente de uma cultura pode dar a um
aprendiz. O trabalho de andaimagem ¢é analisado com maior frequéncia como uma estratégia

6 Convém esclarecer que quando aqui nos referimos a “informagdes pouco importantes”, fazemos mengao ao

pensamento de van Dijk (1983 apud Solé, 1998, p. 145), para quem o fato de considerar informagdes pouco
importantes ndo significa que elas em si ndo sejam importantes, mas que sdo secundarias ou pouco relevantes
para a compreensdo e interpretacdo global do texto, segundo o entendimento do leitor.
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instrucional no dominio da escola; contudo, essa pratica pode ocorrer em qualquer ambiente
social onde tenham lugar processos de socializagdo. (Bortoni-Ricardo; Fernandes de Sousa,
2006)

Segundo essa perspectiva de ensino, tanto o professor quanto o aluno pode construir,
de forma compartilnada e progressiva, significados de maior complexidade e dominar
gradualmente procedimentos de maior precisdo para compreender a linguagem textual e
construir uma aprendizagem significativa a partir da leitura.

Dentro desse processo de ensino/aprendizagem, o professor exerce um papel de
destaque, visto que proporciona ao aluno uma acgédo educativa baseada na participacdo guiada
(Rogoff, 1984, apud Solé, 1998, p. 76). Isto implica dizer que o aluno é auxiliado a construir
0 seu conhecimento e a assumir gradualmente tanto a responsabilidade de sua aprendizagem
quanto a aplicacao do que foi aprendido. Seguindo esse raciocinio, a metafora dos “andaimes”
sugere que os desafios propostos ao aluno devem estar um pouco além das capacidades que
este detém; e a medida que ele for se tornando competente na realizacdo das atividades
propostas, o auxilio (andaimes) oferecido pelo professor deve ir paulatinamente sendo
reduzido, no intuito de o aluno alcancar cada vez mais autonomia na pratica da leitura. No
tocante a realizacdo desse trabalho, Bortoni-Ricardo e Fernandes de Sousa (2006, p. 4 e 5)

postulam que:

Um trabalho de andaimagem pode tomar a forma de um prefacio a uma
pergunta, de sobreposi¢do da fala do professor a do aluno, auxiliando-o
na elaboragéo de seu enunciado, de sinais de retorno (backchanneling),
comentarios, reformulacdes, reelaboracéo e paréfrase e, principalmente,
expansdo do turno de fala do aluno. Todas essas estratégias dao ao aluno
a oportunidade de “reconceptualizar” o seu pensamento original, seja na
dimenséo cognitiva seja na dimenséo formal.

Nessa concepcdo de trabalho com andaimagem, o leitor principiante, por ndo ter
atingindo ainda a maturidade necessaria para determinar seu objetivo na leitura e ndo saber
utilizar adequadamente as estratégias metacognitivas, tem o professor como um guia do
processo de leitura. Este, por sua vez, oferece o suporte necessario ao aluno para que ele
perceba que o texto ndo é algo impenetravel — embora algumas vezes o aluno tenha
inicialmente essa acepcdo — e, dessa maneira, va gradualmente “reconceptualizando” o seu
conhecimento acerca desse texto, a partir do processo de modelagem e utilizacdo das referidas
estratégias; criando, desta forma, possibilidades reais de avanco no processo de compreensao

textual.
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E importante aqui destacarmos que o ensino de leitura centrado na utilizagio e
modelagem das estratégias supracitadas, conforme enfatiza Kopcke Filho (2002) e Joly e Dias
(2012) pode ocorrer antes, durante e depois da leitura de um texto, podendo pertencer,
respectivamente, as etapas de previsdo, de monitoracdo e de avaliacdo. Assim sendo, na
primeira etapa é realizada uma analise global do texto que sera lido; na segunda etapa é feita a
selecdo das informagGes mais importantes contidas no texto e se estabelece um paralelo entre
estas e 0s conhecimentos prévios do leitor; e, na terceira etapa, € realizada uma analise do
contetdo lido por meio de uma sintese ou releitura do texto, no intuito de buscar a sua
relevancia, o significado da mensagem e verificar as diferentes perspectivas apresentadas.

Corroborando com esse pensamento, Solé (1998) reitera que as estratégias
metacognitivas de leitura desempenham um papel importante no processo de compreensao de
um texto, posto que elas possibilitam ao leitor selecionar, avaliar, persistir ou abandonar
determinadas a¢0es, a fim de alcancar o objetivo a que se propés. Sendo assim, tais estratégias
podem e devem ocorrer em todas as etapas: antes, durante e depois da leitura.

Nessa perspectiva, em uma primeira etapa (antes da leitura), é explicado o que sera
lido e por que sera feita essa atividade, motivando o aluno para a pratica da leitura. Em
seguida, é realizada uma anélise geral do texto e dos aspectos que o compdem (titulo, tépicos,
figuras etc.), além de predicGes e da ativacdo dos conhecimentos prévios relevantes para 0
conteldo em questdo, objetivando levar o aluno a assumir um papel ativo perante a leitura.

O segundo momento da pratica da leitura € a etapa em que exige o maior esforco
cognitivo do leitor para compreender o texto. Nesse momento, através de um processo de
participacdo guiada e da utilizacdo de estratégias metacognitivas de leitura adequadas,
procura-se compreender a mensagem do texto, sanar as possiveis falhas de compreensdo,
selecionar as informac6es mais relevantes e estabelecer relac@es entre essas informacoes e as
predi¢des feitas antes da leitura, no intuito de confirmar ou refutar as hipoteses levantadas.

Como ultima etapa desse processo, é feita uma recapitulacdo e uma analise do texto,
no intuito de refletir sobre o seu contetdo e sobre a importdncia dessa leitura. Também é
realizada uma discussdo acerca do texto, identificando os seus aspectos mais relevantes e as
informacgdes secundarias. Em seguida, pode ser proposta aos alunos uma atividade
envolvendo a leitura realizada.

Refinando essa reflexdo acerca do ensino de leitura na escola, recorremos aqui as

palavras de Gongalves (2008, p. 148 e 149), que esclarece que:
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A leitura pode tornar-se uma das actividades mais gratificantes para a
crianga [...], mas tal s6 acontece quando a crianga percebe (e para tal
precisa de ajuda) que a leitura pode ajuda-la a cumprir objectivos
cognitivos, ludicos, afectivos e sociais. [...] A escola é o grande iniciador
a leitura para a maioria das criancas. Devera, por isso, garantir que esta
actividade seja aprendida num registro de forte significacéo pessoal. Para
isso, a leitura ndo pode ser apresentada como uma actividade mecanica,
mas como uma actividade construtiva e empenhada do aluno, como algo
a ser compreendido por referéncia aquilo que a crianca ja sabe e aquilo
que quer saber para alcancar os seus objectivos. SO quando a crianca
conseguir estabelecer estes vinculos [...] o acto de ler serd um verdadeiro
acto de aprendizagem.

Articulando essa citagcdo ao nosso estudo, podemos inferir que o ensino de estratégias
metacognitivas é essencial para que o aluno realize a pratica da leitura de forma autdbnoma e
significativa, uma vez que o dominio das referidas estratégias permite a este ndo sé
estabelecer relagdes entre as informacdes contidas no texto e as ndo visuais existentes em seu
universo cognitivo, linguistico e social, mas também monitorar 0 seu processo de
compreensdo, fazendo com que ele aprenda a ler verdadeiramente e possa ler para aprender.

Pautando-nos nas consideracfes aqui tecidas, no capitulo que segue, o caminho que
agora passamos a percorrer € aquele que nos leva a uma panoramica incurséo pelos géneros
textuais, a fim de situarmos alguns aspectos relacionados aos géneros que utilizaremos em

nosso estudo. Prossigamos, entdo, a nossa caminhada.
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3. ITINERARIO PELOS GENEROS TEXTUAIS: ALGUNS PRESSUPOSTOS
TEORICOS

3.1. Géneros discursivos/textuais: postulados e reflexdes

Creio que cada leitor deve escolher seu proprio caminho.
Alberto Manguel

Muitos sdo os caminhos que nos leva rumo a leitura. Sendo estes variados, temos a
possibilidade de escolher aquele que nos da maior satisfacdo em trilha-lo e nos proporciona
experiéncias mais significativas e novas aprendizagens ao final da caminhada.

Refletindo acerca das palavras de Manguel, percebemos que cada leitor segue seu
caminho para a leitura e na leitura. Cada um de nos, dentre a diversidade de livros, imagens e
textos que nos cercam diariamente, escolhe, segundo nossa necessidade e/ou nosso desejo, 0
que serd lido. Sob essa perspectiva, percebemos que vivemos, constantemente, escolhendo
caminhos que nos levam para a leitura. E, mesmo depois de realizadas tais escolhas, ainda
seguimos selecionando novos caminhos, posto que, na pratica da leitura, pomo-nos a escolher,
consciente ou inconscientemente, quais estratégias serdo utilizadas na leitura para que
possamos chegar a compreensédo do que € lido.

Diante dessa reflexdo, assim como cada leitor escolhe o seu caminho, nés, enquanto
pesquisadores e leitores, também aqui o escolheremos. Desse modo, dentre a multiplicidade
de géneros textuais que nos cercam diariamente, trilharemos o itinerario que nos conduz ao
encontro com o género epistolar. Para isso, acreditamos ser valido, a principio, fazermos uma
breve incurséo pela a nocao de género e por alguns postulados que a ele séo pertinentes.

Tradicionalmente utilizado no campo da retérica e da literatura, a nogdo de género
encontrou, inicialmente, uma dimenséo consideravel a partir dos estudos de Bakhtin (1997). O
estudo dos géneros é considerado, portanto, um tanto antigo e apresentou-se vinculado, no
principio, intimamente a literatura. Com o decorrer dos anos (diga-se de passagem, que no

Ocidente esse estudo, segundo Marcuschi (2008), ja contabiliza em torno de vinte e cinco
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séculos), o estudo dos géneros foi ganhando novas proporgdes e hoje conta com uma grande
diversidade de perspectivas tedricas®”.

Dessa forma, na contemporaneidade, o estudo dos géneros ganhou amplitude e néo
se encontra relacionado apenas aos géneros literarios como no passado, conforme postula
Swales (1990 apud Marcuschi, 2008, p. 147) ao afirmar que atualmente a nocdo de género é
utilizada para referir uma categoria do discurso falado ou escrito, com ou sem aspiragdes
literarias.

Em virtude da diversidade de perspectivas teéricas existentes, muitos autores
contemporaneos que abordam essa tematica terminam por fundamentar seus estudos a partir
da concepcdo de géneros discursivos abordada por Bakhtin (1997), a qual pode ser resumida a
partir de trés pontos centrais indissoluvelmente vinculados:

e Os géneros “sdo tipos relativamente estaveis de enunciados”, que Nnos permitem
organizar as relagdes sociais;

e Os géneros possuem trés fontes de caracterizacdo: o contetdo tematico, a construgédo
composicional e o estilo;

e Os géneros sdo determinados pela esfera de troca social, segundo a necessidade, do
conjunto de participantes e da intencionalidade ou vontade enunciativa do locutor; ou
seja, 0S géneros sdo instrumentos sociais de carater volatil e fonte de criacdo natural
das relagGes humanas.

Ainda retomando os postulados bakhtinianos, os géneros discursivos podem ser
categorizados em dois ndcleos: os primarios, 0s quais envolvem os tipos mais simples de
enunciados da vida cotidiana, como a réplica do dialogo cotidiano, a conversa telefénica, a
piada, o bate-papo, o bilhete, a carta; e os secundarios, que sdo os tipos considerados mais
complexos, pois pertencem a esfera de comunicacdo mais elaborada, como o romance, a peca
teatral, a poesia lirica, o sermdo, o discurso parlamentar, o artigo cientifico, entre outros.
Nesse sentido, 0s géneros secundarios tendem a incorporar 0s géneros primarios. Sobre esse
aspecto, Bakhtin (1997, p. 281) destaca que “durante o processo de sua formacgdo, esses
géneros secundarios absorvem e transmutam 0s géneros primarios (simples) de todas as

espécies, que se constituiram em circunstancia de uma comunicagio verbal espontanea”.

17 perspectiva socio-historica e dialdgica; perspectiva comunicativa; perspectiva sistémico-funcional; perspectiva
sociorretdrica de carater etnogréfico voltada para o ensino de segunda lingua; perspectiva interacionista e
sociodiscursiva de carater psicolinguistico e atencdo didatica voltada para lingua materna; perspectiva de
analise critica; perspectiva sociorretdrica/ s6cio-historica e cultural; entre outras.
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Dentro dessa perspectiva, concebemos que h& uma grande diversidade de
enunciados™ e que estamos por eles cercados diariamente, sejam estes primarios ou
secundarios. Apesar desse contato direto, muitas vezes fazemos uso dos géneros, em nossas
relacbes de comunicacdo verbal, sem a devida consciéncia de sua forma de producgéo e de
transmissdo, bem como sem refletirmos acerca da forma como eles sdo interpretados. No
entanto, mesmo diante dessa constatacdo, percebemos que estes géneros ainda assim séo
entendidos, nos processos de comunicacdo das praticas cotidianas, por estes serem
socialmente conhecidos e partilhados nas esferas sociais.

Acreditando nos pressupostos de que o homem esta cercado por uma multiplicidade
de géneros e de que quanto mais diversificadas forem as atividades humanas mais
diversificadas serdo também as formas de utilizacdo da linguagem, concebemos que nédo é
possivel estabelecer uma comunicacdo sem recorrer a algum género. Nesse sentido,
coadunamos com Marcuschi (2008, p. 154) que chama atencao para o fato que “é impossivel
ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como é impossivel ndo se comunicar
verbalmente por algum texto. Isso porque toda manifestacdo verbal se da sempre por meios de
textos realizados em algum género textual”.

Mas, 0 que &, entdo, um género textual?

N&o desconsiderando o fato de que é um tanto polémica essa indagacdo para a
grande maioria dos tedricos da linguagem, visto o carater volatil, maleabilidade e a
multiplicidade de perspectivas teoricas que envolvem o género, tomaremos como referéncia
para o desenvolvimento de nosso estudo as concepcdes defendidas por Marcuschi (2007)
embasadas na obra de Bakhtin (1997). Nesse entendimento, em virtude do exiguo espaco e da
finalidade dessa pesquisa, ndo nos deteremos aqui em longas incursdes acerca do conceito de
género a partir da bibliografia técnica existente.

Para Marcuschi (2007), os géneros textuais sdo textos empiricamente realizados e
concebidos enquanto fendmenos histdricos, os quais estdo intimamente vinculados a vida

cultural e social dos sujeitos. Ainda sobre esse conceito, o referido autor postula que:

Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. Sdo entidades sécio-
discursivas e formas de agdo social incontorndveis em qualquer situagdo
comunicativa. (MARCUSCHlI, 2007, p. 19)

'8 Seguindo a mesma linha de pensamento de Bezerra (2007), os enunciados constituem os géneros (discursivos,
para Bakhtin) textuais, como chamaremos aqui em nosso estudo.
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O conceito de género enquanto “entidade sdcio-discursiva” retoma aos pressupostos
defendidos por Bakhtin (1997), segundo o qual o género se configura como ponto de
convergéncia entre a atividade humana (préaticas sociais) e a atividade da linguagem (préaticas
discursivas). Com base nessa concepcdo, podemos considerar, portanto, que a atividade
comunicativa verbal, s6 torna-se possivel mediante a utilizacdo de determinado género nas
praticas sociais.

Outro aspecto de merece destague nessa breve discussdo refere-se ao carater
dindmico dos géneros. Estes, apesar de passarem por determinadas transformacgdes em virtude
do decorrer do tempo, adquirindo assim novos tragos, ndo perdem sua esséncia. Vejamos,
nesse sentido, um exemplo dessa realidade: O género carta pode sofrer algumas mudancgas ao
longo dos anos. Tais mudangas podem ser recorrentes de vocativos (as maneiras de interpelar
0 destinatario), de despedidas (as formas utilizadas para se despedir do destinatario e concluir
0 texto), entre outras possibilidades. No entanto, ndo obstante essas mudancas, 0 género carta
resguarda certos elementos que o torna universalmente conhecido e reconhecivel
independentemente da época em que ocorra a interacdo verbal. A esse respeito, Marcuschi
(2007, p. 30) pontua que:

Os géneros ndo sdo entidades naturais como as borboletas, as pedras, 0s
rios e as estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos historicamente
pelo ser humano. Ndo podemos defini-los mediante certas propriedades
que lhes devam ser necessarias e suficientes. Assim, um género pode ndo
ter uma determinada propriedade e ainda continuar sendo aquele género.
Por exemplo, uma carta pessoal ainda é uma carta, mesmo que a autora
tenha esquecido de assinar o0 nome no final e s6 tenha dito no inicio:
“querida mamae”.

As Cartas Pedagoégicas, Ultimos textos escritos pelo pensador e educador Paulo
Freire, sdo um bom exemplo dessa realidade. As referidas cartas sdo abertas e, portanto, ndo
possuem um destinatario especificado, contudo, apesar de ndo contar com essa figura, elas
ndo perdem a identidade, a esséncia do que realmente sdo, ou seja, cartas.

Ainda tendo como referéncia o exemplo do género carta, é possivel perceber também
gue um género serve de ancoragem para 0 surgimento de novos géneros. Dessa forma, o
género carta serve como “andaime” para o aparecimento de outros novos géneros como o
telegrama ou o e-mail, por exemplo, que apesar de contarem com peculiaridades proprias

remetem sua origem a esse antecessor. Esse acontecimento ja percebido por Bakhtin (1997)
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foi abordado em sua obra e por ele denominado de “transmutagdo dos géneros” ™. Quanto a

isso, Marcuschi (2007, p. 20 e 21) destaca que:

Seguramente, esses novos géneros ndo sdo inovagdes absolutas, quais
criacBes ab novo, sem uma ancoragem em outros géneros ja existentes. O
fato ja fora notado por Bakhtin (1997) que falava na “transmutag¢do” dos
géneros e na assimilacdo de um género por outro gerando novos. A
tecnologia favorece o surgimento de formas inovadoras, mas nao
absolutamente novas. [...] O e-mail (correio eletrénico) gera mensagens
eletrénicas que tém nas cartas (pessoais, comerciais etc.) e nos bilhetes os
seus antecessores. Contudo, as cartas eletrénicas sdo géneros novos com
identidades prdprias, como se vera no estudo sobre géneros emergentes
na midia virtual.

Refletindo acerca das palavras do referido autor, além de constatarmos que géneros
emergentes tém como base géneros que ja eram/sdo utilizados na atividade de comunicagdo
humana, concebemos ainda que os géneros mais ‘tradicionais’ sofrem dadas mudangas em
virtude das transformac@es ocorridas na sociedade (por exemplo, as inovagdes tecnoldgicas) e
em decorréncia de como elas interferem nas atividades comunicativas diarias, fazendo com
que o sujeito passe a utilizar a linguagem de uma forma diferenciada.

Sob essa perspectiva, 0s géneros terminam por organizar as atividades comunicativas
do cotidiano; assim, ao deixar um pequeno recado fixo na porta da geladeira, o interlocutor
esta utilizando o género bilhete. Ao se comunicar com alguém que esteja distante, este pode
recorrer a géneros como o telegrama, a carta, o e-mail (carta eletrbnica) ou até mesmo, na
contemporaneidade, por um torpedo via Whatsapp ou Twitter. Para vender determinado
objeto que se encontra em desuso, pode valer-se do género andncio; Para preparar um novo
prato para o almogco de domingo em familia, pode utilizar o género receita; Para saber as
contra indicagGes de um remédio, utiliza o género bula de remédio; Quando esta assistindo
televisdo no sofd de sua casa, 0 sujeito também entra em contato com uma variedade de
géneros: a novela, o telejornal, a entrevista, os programas de auditério, entre outros; Ou
simplesmente para fazer alguém rir, ele pode recorrer ao género piada.

Tendo em vista a multiplicidade de géneros existentes e diante da necessidade de
ensina-los na escola, optamos por trabalhar nessa pesquisa com um género que fosse

conhecido do universo dos alunos. Por conseguinte, selecionamos como objeto de anélise o

19 para ampliar os conhecimentos acerca desse conceito, sugerimos a leitura do livro Estética da Criacéo Verbal,
Bakhtin, 1997.
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género epistolar, visto que dentre as varias formas existente de registro, este € tido como um
dos mais importantes.

Tomando como referéncia as reflexdes desenvolvidas até o momento, seguimos
agora a nossa caminhada incidindo o nosso olhar sobre algumas peculiaridades e implicacdes

que envolvem o género carta. Com esse propdsito, enveredamos rumo ao préximo tépico.

3.2. O género epistolar mediando a pratica da leitura: peculiaridades e implicagdes

Remetendo a um discurso mais tradicional, segundo os pressupostos de Vives
(1978), o género epistolar surgiu no intuito de que o homem tivesse a oportunidade de
transmitir aos outros suas ideias e pensamentos através do codigo escrito; sendo este género
considerado, portanto, um fiel intérprete e mensageiro entre os homens.

O referido género, denominado desde a Antiguidade como “dialogo dos ausentes”,
tem um lugar de destaque entre os demais géneros em prosa, isso em virtude de ser concebido
como o género que melhor retrata com perfeicdo e viveza a conversagdo entre pessoas
ausentes.

Tdo antigo quanto o surgimento das primeiras sociedades letradas, esse género
detém, entre outras funcbes, o importante papel de transmitir informacGes essenciais (ndo
somente pessoais, como também sociais, comerciais, relacionadas ao cotidiano etc.) aos seus
respectivos destinatarios. Para reforcar tal importancia, basta remetermos um pouco acerca da
nossa historia, onde justamente duas cartas sdo consideradas os mais valiosos documentos da
histdria do nosso pais: primeiramente, a famosa carta de Pero VVaz de Caminha, enviada ao rei
de Portugal, D. Manuel, para informar sobre a chegada dos portugueses em nosso territorio,
das nossas riquezas e das nossas belezas naturais; e, ja recentemente, no século XX, a carta-
testamento escrita pelo presidente Getulio VVargas, momentos antes de sua morte.

Nesse sentido, o género epistolar pode ser concebido enquanto um texto produzido
por um remetente para ser enviado a um determinado destinatario. Este se apresenta marcado
pela interacdo verbal, ou seja, pelo exercicio do ato da comunicagdo entre um emissor e um
ou mais receptores, e, além de informar, como mencionado anteriormente, possui também
outras finalidades: argumentar, solicitar, convidar, denunciar, comunicar, reclamar etc.

Apesar de o texto epistolar apresentar variadas finalidades e diferentes motivacdes

que justificam sua producdo, ele carrega consigo uma caracteristica comum que o define
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dentre os demais e marca sua modalidade de escrita, dando-lhe assim uma identidade propria.
Tal caracteristica foi denominada por Castillo Gémez (2006, p. 29) de “complementaridade
entre a auséncia e a presenca”. Sobre essa caracteristica, o referido autor, pautado nas
concepcdes de Violi (1999), destaca que o remetente, no momento de escrita do texto
epistolar, pensa no outro com quem ele estabelece um dialogo. Assim, o texto se constitui no
lugar onde o emissor e o receptor utilizam estratégias para superar a distancia entre a méao de
guem escreve e 0s olhos de quem Ié. Dessa forma, podemos concluir que o remetente/autor
sempre incorpora a presenca do destinatario/leitor ao produzir o seu texto, mesmo este
estando ausente.

Acerca dessa relacdo concomitante de presenca e auséncia, Violi (1999) pontua que o
texto epistolar encontra-se pautado exatamente nesse efeito, visto que, embora o destinatéario
esteja presente no texto, essa presenga nos lembra constantemente de que ele permanece em
outro lugar. Diante disso, percebemos com maior clareza quao importante e profunda € a
relacdo entre remetente/autor e destinatario/leitor, haja vista que quem escreve o texto precisa
compreender essa relacdo de dualidade (presenca/auséncia) e, a partir dela, considerar o que
escrever, Como escrever, quando escrever e para quem escrever.

Ancorados nas consideragdes aqui tecidas, consideramos ser digno de nota que o
género epistolar (carta), por sua vez, é constituido por outros subgéneros®’, uma vez que
engloba certa variedade de textos: carta circular, carta programa, carta pessoal, carta de
reclamacdo, carta comercial, carta-denuncia, carta eletronica (e-mail), carta do leitor, carta
aberta, carta precatdria, entre outros.

Diante da vasta diversidade de textos que constituem o género carta, optamos por
trabalhar, nessa pesquisa, com a carta pessoal, tendo em conta que, por esta ser constituida a
partir de elementos estruturais “relativamente fixos” (o local, a data, a saudagao, a despedida e
a assinatura), tendo, assim, um modelo universalmente conhecido e reconhecivel por muitos,
a grande maioria dos alunos do Ensino Fundamental a conhece: ou porque ja tiveram
oportunidade de escrever, ou porque ja tiveram o prazer de receber alguma carta.

Além disso, acreditamos que o estudo da carta abre possibilidades para que o sujeito

amplie o ato comunicativo, expresse suas ideias e confronte diferentes opinides em contextos

% Segundo Silva (1997; 1998 apud Bezerra, 2007, p. 210) a carta permite variados tipos de comunicag&o
(agradecimento, cobranca, noticias familiares, intimacdo etc.). Assim, embora sendo cartas, ndo sdo da
mesma natureza, tendo em vista que circulam em diferentes campos de atividade, com variadas funcGes
comunicativas. Desse modo, os diversos tipos de cartas podem ser tidos como subgéneros do género “maior”
carta, pois todos apresentam semelhancas (estruturacdo basica: se¢do de contato, ntcleo da carta e secéo de
despedida), no entanto diferem quanto a sua forma de realizacdo e a suas intengdes.
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significativos. Assim, o Projeto de Intervencdo, desenvolvido em nossa pesquisa, focaliza a
carta pessoal enquanto um relevante género textual para investigarmos o ensino de estratégias
metacognitivas de leitura. Por conseguinte, pensamos que tal escolha é bastante pertinente
para o desenvolvimento de nosso estudo e traz importantes contribui¢des para ampliar a
pratica de leitura na escola.

Para Soto (2001) muitos sdo os beneficios proporcionados por esse subgénero
textual. Dentre eles, a autora pontua que “a carta apresenta a vantagem adicional de ser um
texto que é pensado como um didlogo que acontece a distancia e por isso tem como
caracteristicas imanentes ser escrito e se realizar sem a presencga dos interlocutores”. (Soto,
2001, p. 23)

Considerando a dialogicidade entre locutor e interlocutor?, destacada pela referida
autora, conceberemos em nosso estudo a carta, antes de qualquer classificagdo, enquanto uma
comunicacdo escrita que, mesmo sem envoltorio, busca transmitir uma mensagem a um ou
mais destinatarios, guardando sempre uma intencéo e indicios de uma cultura, de uma época e
de um contexto especifico.

Desse modo, tendo transitado por diferentes épocas, culturas e grupos sociais, indo
do privado ao publico, a carta (do grego Chartes, pelo latim charta, papel) tornou-se fonte de
pesquisa em diversas areas do conhecimento® e pode ser concebida enquanto obra literaria,
tratado, documento de época, ou, simplesmente, como um texto portador de noticias.

Antigamente, por se tratar de uma comunicacao escrita, 0 ato de escrever cartas foi
visto como uma atividade cultural de grande prestigio social, estando destinada apenas a um
pequeno grupo da sociedade: o das pessoas letradas, ou seja, a aristocracia. Este fato terminou
conferindo a esta pequena parcela da populagdo, por certo tempo, status de civilidade e poder,
posto que a maioria dos cidaddos ndo detinha ainda o dominio da leitura e da escrita. Por
conseguinte, a carta adquiriu uma nova funcgéo social: passou a ser utilizada também como
estratégia politica em determinados periodos histéricos®®. Sobre as primeiras utilizacdes desse
género, Miranda (2000, p. 42) discorre que:

2L Concebemos o interlocutor nessa pesquisa como um sujeito ativo, pois acreditamos que mesmo sem a palavra

ele ndo € um ser inerte no processo comunicativo, visto que este pode produzir efeitos de sentido através de

expressdes faciais, gestos, postura corporal, entre outras possibilidades.

Na Retdrica, na Literatura, na Historia, na Linguistica, na Geografia etc.

2 Um bom exemplo dessa realidade pode ser concebida quando as monarquias europeias utilizaram cartas para
excluir os dirigentes das camadas populares de importantes decisbes politicas, uma vez que eles nao
dominavam a pratica da escrita.

22



52

Enquanto género literdrio, ou como atividade reservada de alguns
privilegiados, o uso de escrever cartas conheceu notavel impulso entre 0s
homens do Renascimento. Expressdo de uma maior importancia dos lagos
que se estabeleciam para além da célula familiar; do ideal de civilidade:
género propicio ao melindroso comércio de idéias, ou a confidenciar
experiéncias de encanto, beleza e amor. O advento da imprensa facilitou
0 acesso dos letrados a antigos modelos estilisticos, acenando ainda, por
vezes, com a perspectiva de uma certa notoriedade pessoal, ou com a
remota possibilidade de uma compensacdo econdmica, na venda de
manuscritos.

No entanto, o0 ato de escrever cartas ndo se manteve como uma pratica destinada
somente a poucos. Com o passar do tempo, esse género terminou se popularizando entre
demais grupos sociais e, mediante o processo de alfabetizacdo, o ato de escrever cartas
tornou-se uma pratica comum em nossa sociedade.

Sendo classificada por Bakhtin (1997) como um género primario, a escrita de uma
carta carrega consigo um carater multifacetado, pois dependendo do grupo social e do
propdsito ao qual ela se destina, esta apresenta uma linguagem diferenciada. Dessa forma,
temos desde as cartas mais padronizadas redigidas com um alto grau de formalidade e
linguagem rebuscada (como as comerciais, as juridicas, por exemplo) até as mais espontaneas
que apresentam uma linguagem mais simples e que demonstram certo grau de informalidade
(como é o caso das cartas pessoais). Sendo assim, podemos considerar que a carta (com suas
variadas formas) se enquadra dentro da teoria bakhtiniana no que o autor chama de
“heterogencidade dos géneros”, haja vista que, de acordo com o interlocutor a quem ela se
destina, a linguagem empregada para a sua producdo se reveste de um maior ou menor grau
de espontaneidade.

Sob essa concepcao de producdo e na perspectiva desse trabalho, a carta pessoal é
um enunciado escrito na privacidade da vida cotidiana e, normalmente, em primeira pessoa.
Mediante a utilizacdo de uma linguagem informal, esse texto epistolar busca, principalmente,
relatar através do cddigo escrito as experiéncias vividas, situadas no tempo e no espaco.
Assim, podemos considerar que o assunto abordado nesse tipo de correspondéncia é, de modo
geral, livre, visto que ele pode percorrer diversos campos: 0 pessoal, o sentimental, o intimo.

O surgimento dessas correspondéncias remete a Inglaterra em meados do século
XVII, periodo em que as cartas pessoais eram escritas para atender a variados propositos
comunicativos, 0s quais iam desde o dar noticias a quem estava distante a manter

relacionamentos especificos mediante a troca dessas correspondéncias.


https://pt.scribd.com/doc/14646373/GENEROS-DISCURSIVOS
https://pt.scribd.com/doc/14646373/GENEROS-DISCURSIVOS
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Percorrendo a esteira de consideracdes até aqui abordadas, percebemos que €
importante ainda nesse capitulo adotarmos uma postura em relacdo a uma conhecida
discusséo acerca da utilizacdo do subgénero carta pessoal e dos novos recursos tecnoldgicos
usados na contemporaneidade para concretizar algumas interagdes sociais.

A esse respeito, embora algumas pessoas adotem um discurso profético sugerindo
que a carta pessoal € um subgénero que se encontra em declinio na cultura do Ocidente, em
virtude do surgimento de novas formas de comunicacdo (e-mail, chats, foruns, entre outros)
decorrentes dos avancos tecnoldgicos, parece-nos oportuno lembrar nesse momento que
muitas sdo as pessoas (alfabetizadas ou ndo) que ainda ndo tém acesso e/ou ndo dominam
essas novas ferramentas tecnoldgicas, ndo conseguindo, dessa forma, estabelecer praticas
comunicativas com os outros sujeitos mediante o seu uso. Portanto, o certo é que ainda ha um
grande nimero de individuos que continuam recorrendo as praticas comunicativas epistolares
(entre elas, a carta pessoal) para viabilizar a comunicacado a distancia entre seus interlocutores.
Uma constatagdo dessa realidade ¢ o fato de que no Brasil temos a chamada “carta social”, a
qual possui uma tarifa bastante reduzida devido a alta demanda de cartas pessoais que sdo
postadas diariamente nos Correios.

Ainda, dentro desse contexto, sinalizamos uma discussdo com tracos semelhantes
que ocorreu em relagdo ao livro em formato convencional frente ao livro digital (e-books).
Muitos foram os discursos suscitando que os livros passariam, quase que em sua totalidade, a
ser produzidos e difundidos em ambientes digitais. Passados alguns anos, constatamos que o
tradicional livro em celulose ainda tem o seu espaco e, em determinadas situagdes, até se
sobressai em relacdo ao digital (e-books), tendo em conta que muitas pessoas consideram ser
desconfortavel ler em tela; afirmam sentir a falta do “cheiro do papel” durante a pratica da
leitura; reclamam da necessidade constante de energia e da eterna preocupacdo com o0
carregamento da bateria para que a leitura ndo seja interrompida; e apontam os elevados
precos cobrados por um leitor digital como fator de exclusdo, visto que a grande parte da
populacdo ndo dispbe de poder aquisitivo para ter acesso a essa tecnologia digital; entre
outros aspectos.

Nessa perspectiva, como vivemos ainda um periodo de sedimentacdo em relacdo aos
géneros epistolares decorrentes dos avangos tecnoldgicos, parece-nos aqui mais viavel, por
ora, concebermos primeiramente que as praticas de comunicacdo epistolares possuem ainda
um relevante espago no processo de interagcdo entre os sujeitos distantes e, em segundo lugar,

gue estas, na contemporaneidade, comungam em um mesmo contexto socio-historico cultural,
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no qual se efetivam as préticas de comunicacdo mediadas pelas novas tecnologias, as quais
vém ganhando maior amplitude ao longo dos anos e proporcionando maior facilidade para a
ocorréncia das interacGes sociais.

No quadro das discussdes apresentadas nesse topico, podemos perceber que as cartas
pessoais, ao longo dos anos, cumpriram/cumprem seu papel principal: o de assegurar um
convivio social (e, em determinadas situa¢des, afetuoso), a distancia, com familiares, amigos
e conhecidos. Teremos oportunidade de constatar tal afirmacéo, com mais vagar, no proximo
capitulo, posto que, por ora, continuamos 0 nosso itinerario pelos géneros textuais
percorrendo o caminho que nos conduz rumo a algumas consideragOes acerca do género

resumo. Sigamos adiante em nossa jornada

3.3. O género resumo: trilhando algumas consideracdes

Numa perspectiva Psicolinguistica, abordamos o resumo® enquanto um modelo de
compreensdo textual, tendo em vista que consideramos que a atividade de sumarizagao de um
texto esta relacionada com a compreenséo do que foi lido.

Em consonancia com os pressupostos de Solé (1998, p. 143), para quem “a
elaboracdo de um resumo estd estreitamente ligada as estratégias necessarias para se
estabelecer o tema de um texto, para gerar ou identificar sua ideia principal e seus detalhes
secundarios”, concebemos que o leitor, ao ler ¢ compreender um texto, é capaz de construir
um resumo gue expresse a sua ideia global do significado do texto lido.

Diante desse quadro, baseamo-nos aqui no classico conceito de macroestrutura
textual abordado por van Dijk (2004), para quem a macroestrutura € uma representacao
abstrata que estabelece a ideia global do significado do texto. Tal constructo abstrato, por
deixar explicito o que é mais relevante, possibilita ao leitor discorrer com maior propriedade
acerca do gue trata o texto lido. Nesse sentido, 0 autor sugere que a macroestrutura € um dos
elementos que corrobora para a formagdo dos possiveis sentidos de um texto na mente do
leitor.

Ainda segundo o referido autor, quando o leitor tenta resumir o conteudo de um

texto, ele recorre a utilizagdo de algumas macrorregras®, as quais sdo aplicadas no

# Segundo van Dijk (2004), o resumo pode ser considerado exemplo de macroestrutura.
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processamento da compreensdo da leitura e transformam sequéncias de proposi¢cGes em um
conjunto menor de proposi¢des mais gerais, no intuito de ter, assim, acesso a macroestrutura
global do texto. Essas macrorregras podem ser classificadas, segundo o autor, como: delecdo

(apagamento), generalizacdo e construgdo. Nesses termos, temos:

Apagamento: eliminacao das proposi¢oes secundarias do texto, ou seja, daquelas que o
leitor considera Obvias, redundantes ou pouco importantes para a construcdo do
significado do texto;

Generalizacdo: substituicdo das proposicdes presentes no texto por uma nova
proposicdo que englobe as informagdes relevantes de forma mais sucinta;

Construcdo: elaboracdo de uma nova proposicdo que denote as informagfes mais
relevantes presentes na sequéncia original, substituindo, assim, tal sequéncia pela nova

proposicéo.

Com base nesses pressupostos, podemos depreender que a elaboracdo de um resumo
acontece mediante 0 apagamento de proposicdes tidas como desnecessarias ou redundantes
para a compreensdo global do texto, segundo o entendimento do leitor; a generalizagdo de
proposi¢Oes consideradas relevantes; e, a partir da constru¢cdo de novas unidades textuais
(pressupostas no texto) que substituam o significado das proposic¢des do texto original.

Refinando as consideracdes apresentadas, Machado (2007) esclarece que as
macrorregras propostas por van Dijk (2004), a posteriori, passaram a ser concebidas enquanto
estratégias de carater recursivo, sendo relacionadas ao objetivo de leitura, ao conhecimento
prévio do leitor e a situacdo contextual. Nessa perspectiva, a autora enfatiza a importancia
dessas estratégias na elaboracdo de um resumo e destaca, assim como Therezo (2001), que
estas se apresentam, basicamente, organizadas em dois grupos: o de apagamento e o0 de
substituicdo (descritos no tépico 2.5 desse trabalho).

No que diz respeito a utilizacdo de tais estratégias, Therezo (2001) sinaliza que o
apagamento e a selecdo de algumas proposi¢des do texto original por si s6 ndo sdo suficientes
para garantir a elaboracdo de um bom resumo, tendo em vista que o leitor pode simplesmente
apagar o que nédo foi compreendido durante a leitura e transcrever as demais proposig0es por
ele selecionadas. Diante de tal fato, entendemos que a atividade de resumir deve ter como

ponto de partida a compreensdo global do texto lido, a fim de que o leitor possa identificar a

% Ppara van Dijk (2004), as macrorregras s&o operacdes do processamento cognitivo relacionadas & compreensdo
textual, as quais organizam e reduzem as informagBes advindas de um texto. No processamento da
compreensdo leitora, as macrorregras sdo aplicadas a microestrutura (as oracdes e as relagdes de coeréncia e
conexdo entre elas) para se obter a macroestrutura global do texto.
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ideia que o autor desejou comunicar, a qual serd norteadora para que este faca com eficiéncia
a distincdo entre as proposicdes relevantes (essenciais) e as secundarias (acessoérias). E, em
seguida, possa recorrer a estratégia de substituicdo para realizar as possiveis generalizagdes e
a construcdo de novas proposi¢cGes com suas proprias palavras, fazendo, assim, mencdo ao
autor e a suas ac¢des. Logo, podemos aqui inferimos que esse processo so € possivel se o leitor
tiver atribuido sentido as informagGes disponiveis no texto lido.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, Solé (1998, p. 146) ainda enfatiza a
importancia de “prestar atencdo ao fato de que lemos e elaboramos o resumo de acordo com
nossos esquemas de conhecimento e com o que nos deixam e nos fazem interpretar do texto”.
Assim, podemos considerar que a identificacdo de pistas textuais, o estabelecimento de
relacdes entre os conhecimentos prévios e as informacfes do texto, o estabelecimento de
relacdes entre as partes do texto e todo e a realizagdo de inferéncias durante a pratica da
leitura sdo pecas fundamentais para que o leitor compreenda a macroestrutura do texto lido e,
consequentemente, possa sumariza-lo com eficiéncia.

Orientando-nos a partir das concepc¢des de van Dijk (2004), Solé (1998), Therezo
(2001) e Machado (2007), concebemos, entdo, que o leitor, ao realizar a sumarizacdo de um
texto, recorre a utilizagdo de estratégias de apagamento e de substituicdo (generalizacdo e
construcdo), posto que estas o possibilitam ter acesso a ideia global do significado do texto

lido e contribuem para que ele consiga elaborar um novo texto de forma mais sucinta e fiel ao

original, tendo como base a construcdo de proposi¢cdes que sejam neutras e que enfatizem as

informacdes selecionadas, integrando-as em um todo coerente (com unidade).

Face ao exposto, cabe salientar a nossa concepgdo em relacdo a um resumo ser
seletivo, neutro, fiel (ao original), novo, com unidade e sucinto. Dialogando com Martins
[2006], consideramos que um resumo é seletivo quando incorpora as informacdes mais
relevantes (omitindo as desnecessarias) do texto lido; neutro quando ndo acrescenta (novas)
informagdes ou impressdes subjetivas ao texto original; fiel (ao original) quando resulta de
uma prética de leitura adequada do texto estudado, sem implicar em incoeréncias e problemas
de interpretacdo; novo quando este ndo € constituido da mera transcricdo de proposi¢coes do
texto original; (com) unidade quando o texto ndo se estrutura a partir de um amontoado de
frases sem conexao entre si ou com problemas de articulacdo; e, por fim, sucinto quando nao
ultrapassa ou contém o mesmo numero de palavras do texto original.

Tendo em conta as consideracdes aqui tecidas e a nossa propria experiéncia enquanto

professora do Ensino Fundamental, podemos depreender que a elaboracdo de um resumo néo
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é uma atividade tdo facil de ser realizada por todos os leitores. E tal atividade torna-se ainda
mais dificil, quando a pratica da leitura do texto ndo resulta em uma coerente e significativa
compreensao textual.

Em Machado et al. (2004), as autoras defendem que, de maneira geral, existem
dificuldades na elaboragdo de resumos em virtude da falta de ensino sistematizado desses
géneros na escola. Na tentativa de minimizar tais dificuldades, as autoras propdem um estudo
detalhado do texto a ser sumarizado — procurando identificar determinados aspectos, como: 0
género, 0 meio de circulacéo, o autor, a data de publicacédo, o tema — para que o aluno tenha
maior possibilidade de identificar a ideia principal do texto e de construir 0s seus possiveis
sentidos.

Terminada a incursdo pelos géneros textuais que nos propusemos a realizar nesse
capitulo, o caminho que ora passamos a trilhar € aquele que nos leva ao encontro com Padre
Cicero, remetente das cartas selecionadas para a nossa pesquisa. Por conseguinte, no capitulo
que segue, discorremos acerca desse missivista e das praticas comunicativas que este

estabelecia mediante a escrita de cartas pessoais.
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4. POR ENTRE CAMINHOS E CARTAS: O MISSIVISTA E SEUS ESCRITOS

4.1. Padre Cicero: o missivista e sua histéria

As cartas fascinam tanto porque sdo parte da
expressdo humana. Porque nelas estdo as fraquezas, 0s
bons augdrios e, quase sempre, espelhos da alma de
guem as escreve. Quando as lemos, é como se
fossemos ouvindo 0 remetente em nosso ouvido a
conversar conosco.

R. J. Silva

Durante a nossa caminhada, aprendemos que a distancia se transforma somente em
mera distancia, quando temos a palavra escrita para minimizar a auséncia entre as pessoas.
Dessa forma, quem esta ausente se transfigura, de certo modo, em um ser presente, uma vez
gue a escrita de textos epistolares nos proporciona o sentimento de proximidade com o outro.

Sob essa perspectiva, remetemo-nos ao escritor Mario de Andrade (2009), que em uma
das passagens de seu livro intitulado Cartas a Manuel Bandeira, assim escreve em uma de
suas missivas: “[...] estou num desses momentos em que a gente carece dum amigo, por iSso
vim conversar com vocé”. Nesse pequeno trecho, Mario de Andrade demonstra compreender
muito bem a proximidade que o ato de redigir cartas nos proporciona, tendo em vista que o
escrever permite que nos encontremos com 0 outro e, por ndo dizer, com nGS Mesmos.

Refletindo a partir desse ponto de vista, podemos considerar que Padre Cicero, desde
muito cedo, compreendeu o poder que as cartas detinham e, por tal motivo, muito as utilizava
nas praticas cotidianas para se fazer presente mediante a palavra envelopada e enviada aos
seus destinatarios. No entanto, antes de discorrermos acerca das cartas de Padre Cicero e da
importancia dessas correspondéncias, pensamos ser preciso, a principio, discorrer sobre esse
sacerdote que transformou o municipio de Juazeiro do Norte, cidade do sul do Ceara, em um
grande centro de peregrinagdo, ganhando assim o titulo de “Meca nordestina”.

Nascido na vizinha cidade de Crato, em 24 de mar¢o de 1844, e tendo feito seu voto
de castidade aos doze anos, Cicero Romao Batista era um sacerdote de pequena estatura,

cabelos escuros, olhos azuis e pele clara.
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Por volta de abril de 1872, Padre Cicero, aos 28 anos de idade e recém-ordenado, se
dirige ao pequeno arraial de Juazeiro do Norte, a pedido de dois influentes cidaddos dessa
localidade®, no intuito de passar alguns dias nesse vilarejo realizando algumas atividades
sacerdotais. Porém, 0 que parecia comum e corriqueiro trazia consigo profundas mudangas,
visto que, ao anoitecer, depois de horas a confessar homens e mulheres, Padre Cicero foi até a
escola, onde estava alojado, para descansar um pouco e ao adormecer teve um sonho®’ que
mudaria sua vida e a histéria de Juazeiro do Norte. Depois desta noite, a vida do sacerdote
muda completamente, pois este resolve reunir seus pertences e se instalar definitivamente no
pequeno arraial.

Tocado pelo desejo de cumprir com a ordem dada por Cristo, segundo seu sonho,
Padre Cicero comeca a desenvolver um intenso trabalho de evangelizacdo através de
pregacdes, de conselhos e de visitas domiciliares. Dessa forma, em um curto espaco de tempo,
ele consegue ganhar a simpatia e a admiracao dos habitantes do povoado, passando a exercer
forte lideranga na comunidade.

Passados alguns anos residindo em Juazeiro do Norte e desenvolvendo suas
atividades eclesiasticas, em marco de 1889, um fato incomum modifica o cotidiano do
lugarejo e a vida desse sacerdote para sempre. Durante a celebracdo de uma missa na capela
de Nossa Senhora das Dores, quando Padre Cicero dava a comunhéo a beata Maria Madalena
do Espirito Santo de Aradjo, a héstia consagrada teria se transformado em sangue em sua
boca. Dada a repeticdo desse fenbmeno, 0 povo comeca a considerar esse acontecimento um
auténtico milagre: teria sido o sangue de Cristo que avermelhara a hostia.

A noticia desse fato rapidamente correu todo o pais, atraindo uma gama de visitantes
de todos os estados brasileiros para o lugarejo, na mais concreta manifestacdo de fé. Dessa
forma, Juazeiro torna-se alvo de peregrinacdo: as pessoas queriam ver a beata e adorar os

panos manchados de sangue, haja vista que alguns médicos atestavam ser o fato inexplicavel a

% Os dois cidaddos em pauta eram Pedro Correia Machado, entdo professor régio (professor aprovado em

concurso publico que tinha o conhecimento da doutrina cristd) em Juazeiro, e seu sogro, capitdo Domingos
Gongalves Martins, o maior fazendeiro residente em Juazeiro na época.

Della Cava (2014), em seu livro Milagre em Joaseiro, relata que Padre Cicero sonhou com treze homens
vestidos como personagens da Biblia, os quais chegavam a escola e sentavam ao redor de uma mesa em uma
disposicdo que lembrava o quadro A Ultima ceia, de Leonardo da Vinci. Em seguida, o jovem padre acordava
e se levantava da cama para olhar os visitantes, sem que estes o vissem. De repente, Cristo aparecia na escola
e quando iria iniciar a sua fala fora interrompido por um bando de retirantes pobres, mal vestidos e famintos
que adentraram no recinto. Nesse momento, Cristo vira-se para os famintos, fala de sua decep¢do com a
humanidade e diz que faria um ultimo sacrificio para salvar o mundo. Nesse instante, volta-se
inesperadamente para o jovem padre e ordena: “E vocé, padre Cicero, tome conta deles!”

27
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luz da ciéncia. Em pouco tempo, as multiddes se transformaram em romeiros e milhares de
familias comecaram a chegar ao vilarejo e nele se instalar, fazendo com que Juazeiro do
Norte, em 1909, ja contasse com uma populacdo de aproximadamente quinze mil habitantes.

Della Cava (2014, p. 156) ratifica esse contexto ao pontuar que:

Milhares de romeiros continuavam a convergir todos os anos para
Joaseiro. Muitos 14 se instalavam como moradores. Entre 1890 e 1898, a
populacdo da cidade mais que duplicou, ultrapassando 5 mil habitantes;
em 1905, subiu para 12 mil; em 1909, chegou a 15 mil. Os dados
(esparsos e, muitas vezes, de exatiddo duvidosa) permitem apenas uma
analise ligeira desse notavel movimento migratério e das motivacGes
daqueles que foram para Joaseiro.

Dentro desse universo de visitantes que nutriam crencas e narrativas acerca do poder
do Além, havia ainda aqueles devotos que ndo podiam ir pessoalmente ao Juazeiro do Norte,
demonstrar sua fé, os quais segundo Ramos (2011), impossibilitados de fazer tal peregrinagéo,
recorriam a escrita de cartas. Essa atitude faz com que o endereco de Padre Cicero se torne em
pouco tempo um grande centro de recepcdo e envio de envelopes, com remetentes e
destinatarios dos mais variados lugares do Brasil.

Contudo, como alguns segmentos da Igreja contestavam a ideia de milagre, Padre
Cicero foi chamado ao Palécio Episcopal para prestar esclarecimentos e, ap0s a nomeagao de
duas comissées®® de investigacdo dos fatos, todos os sacerdotes que acreditavam no milagre
tiveram que se retratar publicamente, sendo destinado ao Padre Cicero a punicao mais severa:
a suspenséo de ordem.

Nesse contexto, Padre Cicero fica proibido de confessar homens e mulheres, de
administrar os Sacramentos nos Oratorios, de celebrar missas e é convidado a se retirar
imediatamente de Juazeiro do Norte, sob a ameaca de excomunhao. Deixando muitos dos seus

pertences e familia, Padre Cicero vai para a cidade de Salgueiro, em Pernambuco, e 1a

% 0 Bispo do Ceara, D. Joaguim José Vieira, nomeou uma Comissdo de Inquérito para investigar o ocorrido, a
qual era constituida pelos padres Clicério da Costa Lobo e Francisco Ferreira Antero, dois sacerdotes de
reconhecida competéncia, trés médicos e um farmacéutico do Crato. Os referidos padres vieram a Juazeiro,
assistiram ao fendmeno, examinaram em seguida a beata Maria de Aradjo, ouviram testemunhas e depois
chegaram a conclusdo de que o acontecimento era realmente algo divino. Contudo, o Bispo ndo concordou
com esse resultado. Decidiu, portanto, nomear uma segunda Comisséo de Inquérito, desta vez formada pelos
sacerdotes Antnio Alexandrino de Alencar e Manoel Céandido. Estes agiram rapidamente: convocaram a
beata, deram-lhe a comunhédo e como ndo ocorreu a transformacéo da hostia em sangue, concluiram que ndo
havia milagre.
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permanece por certo tempo. Até que, em 1898, ele consegue ir a Roma para se defender

perante o Santo Oficio. Sobre a referida viagem, Lira Neto (2009, p. 245) assim escreve:

Cicero apresentou-se pela primeira vez ao Palécio do Santo Oficio na
manhi do dia 23 de abril de 1898. “Sou 0 padre Cicero Roméo Batista,
do Juazeiro do Ceard, Brasil, suspenso desde 1892, desterrado para longe
de uma mée e irma, ambas em leito de morte e pobres, de quem eu sou 0
unico arrimo”, dizia o0 texto que protocolou ao chegar a secretaria da
congregacéo, enderecado ao cardeal inquisidor Lucido Parocchi. “Como
ndo sei italiano, deixo este papel nas maos de Vossa Eminéncia”,
explicou. Durante cinco longas sessdes, no curso das trés semanas
seguintes, Cicero seria interrogado em carater reservado com o devido
auxilio de um intérprete, o padre José Machado, reitor da Igreja de Santo
Antonio dos Portugueses, templo nacional da colénia lusitana em Roma.
“Gragas a Deus, tenho consciéncia de ndo ter cometido crime algum”,
defendia-se Cicero na documentacao entregue ao Santo Oficio.

Tendo enfrentado alguns empecilhos nessa viagem — falta de dominio da lingua
italiana; falta de dinheiro (uma vez que passou seis meses em Roma); demora na deliberacao
do seu caso e, consequentemente, na decisdao prolatada pelo Santo Oficio — e tendo deixado
por escrito em registros no Vaticano que ndo pedia cleméncia, mas apenas compreensdo e
justica, em 01 de setembro de 1898, apés todas as audiéncias com o entdo Papa Ledo XIlI,
Padre Cicero consegue entdo uma grande vitoria: recebe autorizacdo do Papa para regressar a
Juazeiro do Norte e é anistiado por ele das prerrogativas sacerdotais impostas.

Porém, ao retornar a Regido do Cariri, o Bispo do Ceara resolve manter sua decisdo
e, embora tenha permitido o seu retorno ao Juazeiro, ndo concede a anistia das sancoes
eclesiasticas impostas anteriormente. Em virtude de tal fato, Padre Cicero termina se
envolvendo diretamente com a politica. Nesse contexto, ele comeca a participar ativamente do
movimento de emancipacdo politica de Juazeiro do Norte e, mediante essa conquista, torna-
se, em 22 de julho de 1911, o primeiro prefeito da recém-criada cidade. Além desse cargo
publico, ele é também nomeado Vice-Governador do Ceara, contudo ndo assume o cargo.

Podemos conceber, assim, que de grande centro de peregrinacdo religiosa a
importante for¢a econémica e politica do Vale do Cariri, a cidade de Juazeiro se desenvolveu
a passos largos e Padre Cicero ganhou a cada ano mais poder politico e notério sentimento de
reconhecimento e gratiddo do povo, visto que sua residéncia, antes local de encontro apenas
de romeiros, passou também a ser visitada por muitos politicos e autoridades.
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E é dessa forma que a histdria do sacerdote Cicero Romao Batista se funde a histéria
da cidade de Juazeiro do Norte, fazendo com que ele se transforme no “Padim Cig¢o” dos
sertanejos, o maior lider religioso e politico do interior do Ceard, e Juazeiro do Norte na
“nova Jerusalém” e em uma das mais importantes cidades de interior do nosso Estado.

A partir do breve historico aqui apresentado acerca da vida de Padre Cicero e da sua
intrinseca relacdo com a cidade de Juazeiro do Norte, 0 caminho que ora passamos a percorrer
é aquele que se volta para o encontro com as cartas pessoais desse sacerdote. Sigamos rumo a

esses textos epistolares.

4.2. As cartas de Padre Cicero: o género epistolar revelando o mistico e o histérico

Durante todos esses anos de servicos prestados ao sacerddcio e a politica,
percebemos que algumas das praticas comunicativas de Padre Cicero foram alimentadas a
partir da troca de cartas, as quais foram escritas com os mais variados propdsitos e para 0s
mais diversos destinatarios: familiares, amigos, autoridades, fiéis etc. Tal afirmacdo é
comprovada ao nos depararmos com um bom quantitativo de cartas e telegramas, tanto a ele
direcionados quanto escritos pelo Padre Cicero, tendo em vista que ele expressava grande
preocupacdo em nédo deixar nenhuma correspondéncia sem sua devida resposta e, geralmente,
guardava copias de tudo que recebia.

As cartas que selecionamos para 0 nosso estudo sdo datadas dos anos de 1897 a 1916,
em virtude de nesse periodo ter ocorrido a saida de Padre Cicero de Juazeiro do Norte, devido
a contestacdo da ideia do suposto milagre, e em virtude de sua participa¢do politica em
importantes movimentos, tais como: a elevacdo do povoado de Juazeiro a categoria de vila e,
posteriormente, de cidade e a Sedicdo de Juazeiro. Fatos esses que fizeram aumentar o

volume de suas correspondéncias. A esse respeito, Ramos (2011, p. 22) enfatiza que:

[...] E, depois que ele se tornou o primeiro prefeito da cidade, em 1911,
aumentou ainda mais a frequéncia de missivas do mundo politico. A
presenca mais assidua, entretanto, continuou a ser dos pedidos que 0s
fiéis faziam. De um lado, cartas que se aproximavam do profano, tratando
de assuntos ligados ao territorio da politica, dos neg6cios ou da
administracdo dos bens que o padre acumulou no decorrer da vida. Do
outro, escritos mais envolvidos no mundo do sagrado, que pediam ao
Padrinho como se pede a um santo.
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Diante das palavras de Ramos (op. cit.), compreendemos 0 qudo vasto é o0 acervo
epistolar desse sacerdote. Assim, ao adentrarmos na intimidade das cartas de Padre Cicero,
pisamos em um rico universo de revelagdes, as quais ora apresentam dados de cunho pessoal,
ora estdo relacionadas ao contexto sdcio-historico, politico e cultural de uma sociedade em
construgéo.

Dentre esse universo de correspondéncias, em algumas dessas cartas encontramos
fortes tracos de subjetividade e marcas de um Padre Cicero que denota tristeza e angustia
diante de determinadas situagdes. Assim, 0 ato da escrita do texto epistolar, nesse momento,
se revela como um bélsamo para acalmar a alma e minimizar a saudade dos familiares e o
desespero frente as adversidades enfrentadas. Podemos constatar tal afirmacdo, ao
observarmos o trecho abaixo recortado de uma carta” de Padre Cicero escrita em outubro de

1897 e enderecada a sua mae, D. Quino, e a sua irma Angelica:

[...] Pretendo na semana seguinte ir até |4, querendo D.°, e estou achando tdo
desconforme esta peregrinagédo que me obriga andar como vagabundo sem eu gragas a D.°
ter cometido crime, sem casa, sem terra, atoa, soO pela maldade e despotismo de homens sem
consciéncia que ndo sei até onde ira tamanha opressdo. J& desejo apressar minha viagem por
Roma para ver em que fica isto, ainda que estou tdo descrente das cousas do mundo e dos
homens que se D.* N. Senhor nao fizer um milagre, ndo espero que deixem de satisfazer ao Sr.
Bispo e me prestem atencao. [...]

No recorte de outra carta® escrita em marco de 1912 para 0 seu amigo e também padre
Joaquim Sother de Alencar, deparamo-nos com a figura de um Padre Cicero ora agradecido
pela amizade sincera do entdo colega de sacerdocio, ora revoltado e sem animo diante das
sanc¢Oes impostas pela Igreja, as quais ja perduravam por anos a fio. Nessa direcéo, a escrita
dessa carta nos revela com proeminéncia tanto o teor de desabafo e de desgosto, quanto o alto

nivel de confianca depositado pelo missivista em seu destinatario. Vejamos:

» Fonte: SILVA, A. de Andrade. Cartas do Padre Cicero: dos originais manuscritos. Salvador: Escolas

Profissionais Salesianas, 1982.
" Fonte: CASIMIRO, (Antonio) Renato (Soares de) (Org.). Padre Cicero Roméo Baptista e os fatos de
Juazeiro: a questdo religiosa. Fortaleza: Editora SENAC Ceard, 2012.
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[...] Recebi sua carta, resposta do meu pedido p.* confessar e dar a communh&o a m.2
velha e enferma méae, s6 p." milagre ainda vive, como a muitos outros enfermos q’ aqui
morrem sem o viatico e sem os ultimos Sacramentos, e q’ si eu ndo tivesse aqui, sem terem,
nem sequer absolvicdo in articulo mortis. E meu bom amigo aqui celebrar e confessar mais
algumas pesséas q’ necessitam. Ainda tinhamos esse recurso V. Rev.™ nos prestava por
carid.® e velha amizade e q’ eu ndo tenho palavras p.* agradecer. [...] Sei ¢’ 0 meu amigo néo
aprova taes deabruras de verdr.® 16bos vestidos de pastores. Como seu amigo respeito e acho
m.” justa a sua prudencia — évitar e livrar-se de metter-se dentro de uma perseguicdo t&o
grave, s6 filha do odio cégo, e instigada p."° demonio, ¢’ s6 D.® pode dar remedio. Como D.*
esta vendo tudo, algum dia tomara contas com P.°. Quintino e D. J." ¢’ opprimem a salvagdo
de m.® mée, doente e no fim da vida [...] Appellamos p.* Deus de tamanha impiedade. Deus
os converta p.'q’ o deménio os ilude e faz q’ achem que, perseguir a Salvagdo dos habitantes
do Joazeiro, lhes ter odio, desejar-lhes males, até a perdicéo eterna, é causa bda e z&lo santo
de santos pastores. Sim Sr., os q’ perseguiram a J.° Christo e aos seus discipulos tbem fizeram
assim, se julgando zelosos e santos. So eles ndo véem q’ sdo [0bos vestidos de zelosos
pastores. [...]

Ainda percorrendo o universo epistolar de Padre Cicero, encontramos outra carta®,
datada de dezembro de 1915, destinada dessa vez ao amigo Dom Bonifacio. Tal
correspondéncia traz importantes dados historicos referentes a situacdo vivenciada pela
populacdo de Juazeiro do Norte e as a¢Oes desempenhadas pelo Estado (mediante solicitagcdo
de Padre Cicero) na tentativa de minimizar a problemética da seca. Ao Ié-la, saltam aos
nossos olhos a dimensdo da calamidade em que se encontravam os habitantes nessa época e 0s
sofrimentos aos quais estes passaram. No trecho que segue abaixo, recortado da referida carta,
podemos ainda refletir um pouco acerca do modo como ocorria, nessa época, a interferéncia

da Igreja em questdes politicas pertinentes ao Governo. Assim, temos:

[...] morre gente de pura fome daqui até Fortaleza e nos Estados vizinhos. Tudo
tenho feito para dar remédio a tdo grave mal; de todos os socorros remetidos de todos os
Estados somente nos veio trezentos mil réis (300$000) que mandaram para eu distribuir com
os pobres enfermos flagelados e morrendo de pura fome, entretanto aqui era a Cidade mais
populosa depois da Fortaleza de todo Estado. Foi preciso que se retirassem a mendigar o
pao em outros Estados, s6 daqui do nosso infeliz Juazeiro umas trinta mil almas, quase todos
sem levar nada, expondo-se a morrer nos Caminhos, como morreram muitos. Tudo fiz

1 Documento pertencente a0 DHDPG — FUNDO PADRE CICERO ROMAO BAPTISTA, Colecéo Generosa
Ferreira Alencar —- GFA-BR CEDHDPG_401_003A_007.
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pedindo aos poderes publicos, pedindo socorros, como lhe mando telegramas que passei
como por cartas fazendo esforcos na maior aflicdo, e nada obtive. Oh! Que homens ingratos!

[.]

Em outra missiva®, datada do inicio de dezembro de 1900, ainda versando sobre a
mesma tematica, encontramos um breve relato das consequéncias da seca que assolava 0
Ceard. Desse modo, a partir das observacdes aqui feitas, temos importantes dados para
compreender 0 como e 0 porqué se iniciou a emigracdo do povo nordestino para as terras do
Sul. Através do seu relato, encontramos um Padre Cicero preocupado com o destino da
populacdo frente a estiagem severa e a falta de investimentos do Governo para minimizar a

miséria do seu povo. Ao amigo padre Climério, Padre Cicero relata:

[...] O nosso Ceara passa por uma crise tdo medonha que esta ficando despovoado.
Ainda que tenha visto o que dizem os jornais sobre a seca do Ceara, ndo faz uma ideia do que
seja. Parece ndo ter mais um terco da populacéo. Morre-se de pura fome, e a imigragao no
maior desespero de escapar a vida, atirando-se os pobres sem nenhum recurso nos caminhos
a morrer ou escapar é continua. E um horror e cada dia aumenta mais. Meu amigo cada
cearense deve ser uma trombeta na imprensa e em toda parte, gritando com toda forca
pedindo socorro para um grande naufragio do Ceara. Pode ser que esses governos que tem
dever de salvar os Estados nas calamidades publicas desistam, e ndo queiram passar por
assassinos deixando caprichosamente morrer milhares de vida que podiam salvar e ndo
querem. [...]

E, por ltimo, no fragmento em evidéncia abaixo, extraido de uma carta® enderecada
a Cel. Antonio Luis, seu amigo de longa data e prefeito da cidade de Crato, em agosto de
1910, percebemos claramente a figura de um Padre Cicero que denota certa altivez e
demasiada determinacdo, demonstrando assim claramente o poder politico que detinha em
suas maos. Dessa forma, a escrita epistolar se reveste aqui de um prop6sito comunicativo
diferente dos apresentados nas cartas anteriores: exigir que a autonomia municipal de Juazeiro
do Norte em relacdo a cidade de Crato fosse decretada, conforme promessa realizada pelo

referido destinatario.

%2 Documento pertencente a0 DHDPG — FUNDO PADRE CICERO ROMAO BAPTISTA, Colégio Salesiano
de Juazeiro do Norte — SAL-BR CEDHDPG_401_005_Rolo | 2124.
% Fonte: Jornal O Rebate, ano 11, n. LIX, domingo, 4 de setembro de 1910.
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[...] Foi pra mim grande surpresa a sua resposta, recusando o consentimento para a
criacdo do Municipio de Juazeiro, depois da carta que lhe escrevi. Sempre pensei que V.
refletindo sobre o que eu dizia-lhe ajudasse a suavizar todas as dificuldades, consentindo e se
empenhando; entretanto V. deixando o capricho lhe sufocar, respondeu-me de um modo
desatencioso, negando-se pela segunda vez a me satisfazer. Nao podera desconhecer que as
alegacbes que V. fez no telegrama de ontem, tém por fim ndo somente colocar-me em um
plano a que nunca fiz jus e muito menos hoje que ndo sou uma crianga, que sou um homem
velho que me respeito, como também lancar-me positivamente uma ameaca, sem perceber
qgue a minha dignidade, apesar de ser seu amigo, ndo permitia nem permite que com ela me
conformasse [...] na carta que Ihe escrevi, bem como no pedido que o povo lhe fez, o qual
também eu assinei, dei-lhe uma prova decidida de amizade e consideragdo; provei, com
frangqueza, o meu desejo de vé-lo triunfar sobre seus desafetos, desmentindo todos os boatos
de indisposi¢do minha contra si, boatos que s6 a maledicéncia podia agravar. A elevacéo de
Juazeiro a municipio é uma necessidade que se impbe a muito tempo, e para qual V. ja
deveria ter-se esforcado para consegui-lo. Esta localidade ndo pode mais continuar a ser
reduzida a humilhante condicdo de povoacdo. V., como amigo meu, que diz ser, ndo devia me
expor a choques e desgostos, concorrendo para interromper a nossa amizade que ndo devia
ser estremecida, tal é a antiguidade e a sua origem. [...]

Diante da exposicao das cartas de Padre Cicero, realizada nesse capitulo, percebemos
que 0 que move um remetente a redigir uma carta é a sua intencdo de dizer; € o seu desejo de
com o outro estabelecer um didlogo. Nesse sentido, inferimos que essa “inten¢ao de dizer” se
manifesta com clareza nos escritos de Padre Cicero, uma vez que ao lermos suas cartas
percebemos sua constante preocupacdo de estabelecer um didlogo compreensivo com seus
respectivos destinatarios.

As vezes, para atingir tal fim, esse missivista recorria até ao recurso da
intertextualidade, como podemos observar na Gltima carta aqui apresentada, na qual Padre
Cicero faz referéncia a outro texto, por ele também escrito, no intuito de ndo deixar que o seu
destinatario tenha alguma divida acerca do assunto tratado e do proposito de sua escrita.

Partindo dessas consideragdes, podemos inferir que Padre Cicero é um auténtico
missivista. Tal constatacdo deve-se ao fato de, apOs entrarmos em contato com suas
correspondéncias, depreendemos que este sacerdote, além de compreender o poder que as
cartas detinham, sabia também “manusear” com muita propriedade as palavras.

Prosseguindo nossa discussdo, acreditamos ser pertinente ainda reiterar que ndo

podemos desconsiderar o carater multidimensional que caracteriza as correspondéncias aqui
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apresentadas, dado que as cartas de Padre Cicero permitem a realizacdo de estudos a partir de
diversas abordagens (socioldgica, psicoldgica, psicolinguistica, entre outras) e envolvem
ainda variadas categorias (sacerdote, politico, filho, comerciante, entre outros), abrindo assim
possibilidades para que muitas reflexdes sejam feitas.

Dessa forma, optamos, nessa pesquisa, por centrar a nossa investigacdo do ensino de
estratégias metacognitivas de leitura, a partir da teoria textual, observando elementos
estruturais, linguisticos e pragmaticos, comungando assim com o0s pressupostos defendidos
por Marcuschi (2000, p. 13) ao pontuar que “0S géneros textuais nao sdo frutos de invengdes
individuais, mas formas socialmente maturadas em praticas comunicativas, sdo de natureza
socio comunicativa”. Dialogando com o referido autor, inferimos que as cartas de Padre
Cicero podem ser concebidas enquanto géneros textuais concretos que faziam parte das
praticas comunicativas desenvolvidas nagquela época, 0 que nos permite estuda-las a partir da
natureza do seu evento comunicativo, da sua composi¢do e da finalidade a que elas se
destinavam.

Sendo assim, selecionamos para a nossa pesquisa cinco cartas desse sacerdote, cada
uma pertencente a uma categoria especifica. Assim, temos: a primeira carta na categoria de
“filho/irmao”; a segunda, na categoria de “sacerdote”; a terceira, na categoria de “politico”; a
quarta, na categoria de “amigo” e, por ultimo, a quinta, na categoria de “comerciante”.

Diante desse contexto, acreditamos que o estudo de cartas de Padre Cicero nessa
pesquisa além de oferecer subsidios Unicos para descobrirmos um pouco mais acerca da
histdria de Juazeiro do Norte, oportuniza-nos ainda refletir sobre as relagfes sociais que eram
mantidas por esse sacerdote nessa época, sobre 0s prop0sitos comunicativos de suas cartas e
sobre a relacdo que esses textos epistolares estabelecem com o contexto sécio-histérico,
politico e cultural do municipio.

Para fecharmos as consideracdes até aqui expostas, consideramos que mergulhar na
intimidade pessoal das cartas de Padre Cicero € trilhar um percurso, no qual enveredaremos
por algumas estradas que nos dardo a oportunidade de conhecer um pouco sobre nds mesmos,
haja vista que nos deteremos em fatos que abordam a historia de nossa regido e tracos de
nossa cultura.

Terminada nossa breve incursdo pela historia de vida do nosso missivista e por
algumas cartas por ele escritas, o0 caminho que agora passamos a trilhar nos conduz rumo aos
aspectos metodologicos que envolvem a nossa pesquisa. Focados nesse proposito,

continuamos a percorrer nosso trajeto.
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5. A TRAJETORIA METODOLOGICA

S&0 os passos que fazem os caminhos.
Mario Quintana

Coadunando com as palavras de Mario Quintana, concebemos que, se 0s passos que
damos constroem o0 nosso caminho, estes devem ser bem planejados e dados com consciéncia
da importancia de que possuem. Nessa perspectiva, destacaremos aqui 0s aspectos
metodoldgicos que envolvem a nossa pesquisa, Ou seja, apresentaremos 0S passos que Serdo

dados para a efetivacao do estudo que nos propusemos a fazer.

5.1.Natureza da pesquisa

Para a efetivacdo dessa pesquisa, optamos por uma abordagem qualitativa e
quantitativa, visto que nesse estudo buscaremos, mediante observacGes e analise descritivo-
interpretativa dos textos produzidos pelos alunos, investigar o ensino de estratégias
metacognitivas de leitura a partir do género epistolar — cartas de Padre Cicero — para ampliar a
pratica da leitura e a compreensdo de um texto, como também, em sintonia com Fonseca
(2002), buscaremos através da linguagem matematica gerar dados mensuraveis acerca do tipo
e da frequéncia de utilizacdo de estratégias supracitadas e da elaboracdo dos resumos no
intuito de avaliar o nivel de compreensdo leitora dos sujeitos pesquisados.

Com referéncia a natureza das fontes utilizadas para as abordagens, nossa pesquisa
pode ser concebida enquanto bibliografica e documental, posto que esta se realiza a partir do
registro disponivel de dados e teorias ja trabalhados por outros pesquisadores sobre a tematica
do ensino de leitura e apresenta-se vinculada diretamente & utilizagdo de documentos

historicos — cartas de Padre Cicero — datados dos anos de 1897 a 1916.

5.2.0Objetivos da pesquisa

Quanto aos objetivos, podemos considerar que nosso estudo tem o carater analitico-

descritivo, pois, a partir do levantamento bibliografico e documental, visa investigar o ensino
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de estratégias metacognitivas de leitura com base no género epistolar — cartas de Padre Cicero
— para ampliar a préatica da leitura e o nivel de compreensao leitora dos alunos, bem como
identificar o tipo e a frequéncia de utilizacdo de estratégias metacognitivas antes, durante e

apos a leitura de um texto.

5.3. Contexto da pesquisa

Nossa pesquisa foi realizada na Escola Municipal Mério da Silva Bem, localizada na
cidade de Juazeiro do Norte, regido sul do Estado do Ceara, durante o segundo semestre do
ano letivo de 2014. Essa instituicdo de ensino fica localizada no bairro Frei Damido, bairro
periférico da cidade, & Rua Vereador Raimundo José da Silva, S/N, tendo por finalidade, de
acordo com o seu Projeto Politico Pedagogico, ministrar a educacdo basica no nivel de Ensino
Fundamental, proporcionando o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A referida escola € uma instituicdo de ensino regular que funciona nos trés turnos e
atende, conforme ultimo censo, a 1.897 (mil, oitocentos e noventa e sete) alunos, distribuidos
em 55 (cinquenta e cinco) turmas, sendo 36 (trinta e seis) turmas do Ensino Fundamental I, 14
(quatorze) turmas do Ensino Fundamental Il e 5 (cinco) turmas da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

A escolha por tal escola para a realizagdo de nossa pesquisa ocorreu devido a
viabilidade da coleta de dados, em virtude de compormos o seu quadro de docentes. O
desenvolvimento do nosso estudo foi realizado com a turma do “7° ano D”, do Ensino
Fundamental, haja vista que as dificuldades com a pratica da leitura e com o desenvolvimento
da compreensdo leitora nessa turma sdo mais acentuadas que nas demais, sendo que o

rendimento desta, ao final do primeiro semestre do ano letivo, foi abaixo do esperado.

5.4. Sujeitos da pesquisa

Foram sujeitos de nossa pesquisa 15 (quinze) alunos, com a devida autorizacdo dos

pais ou responsaveis, regularmente matriculados no turno da manha, no “7° ano D”, do Ensino
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Fundamental. Desse universo, 08 (oito) sujeitos sdo do sexo feminino e 07 (sete) do sexo
masculino, com uma faixa etaria entre 13 (treze) e 14 (quatorze) anos.

Quanto a aprendizagem desses sujeitos na disciplina de Lingua Portuguesa, julgamos
oportuno aqui salientar que 60% desses ndo apresentaram os resultados esperados ao final do
primeiro semestre do ano letivo, ficando, portanto, abaixo da média estabelecida pela escola®.

5.5. Métodos e Procedimentos

Nessa parte do trabalho, incidiremos nosso olhar sobre os instrumentos de coleta de
dados e os procedimentos que foram utilizados para a realiza¢do de nossa investigacao.
Orientando-nos a partir da classificacdo apresentada por Gil (2008), elegemos para o
desenvolvimento do nosso estudo a pesquisa analitico-descritiva, posto que, iremos descrever
e analisar os dados coletados acerca do tipo e da frequéncia de estratégias metacognitivas de
leitura utilizadas pelos sujeitos de nossa pesquisa, antes e apds o desenvolvimento do Projeto
de Intervencdo®, e analisar as relagdes existentes entre esses dados e os resumos produzidos
por esses sujeitos durante a realizagéo do referido Projeto.
Conforme mencionado anteriormente, a amostra da nossa pesquisa foi composta por
15 (quinze) sujeitos, os quais foram selecionados dentre o universo de alunos que compdem o
“7° ano D” — 31 (trinta e um) alunos. Tal sele¢do ocorreu através de um sorteio, a partir de
uma tabela de nimeros aleatérios, obedecendo aos critérios de sexo e quantidade de alunos.
Os alunos selecionados constituiram, portanto, o que aqui chamaremos de Grupo de
Intervencdo (GI) e participaram de cinco encontros (Cf. quadro p. 74), os quais aconteceram
na propria escola, durante o periodo da manhg, para a leitura e estudo de cinco cartas de Padre
Cicero, mediante a utilizacdo de estratégias metacognitivas de leitura.
Quanto aos instrumentos de coleta de dados, utilizamos, a priori, para o diagndstico
inicial dos sujeitos pesquisados acerca da utilizacdo de estratégias supracitadas durante a
pratica da leitura, a Escala de Estratégias Metacognitivas de Leitura (EMeL-Fll), sobre a qual

versaremos com maiores detalhes no decorrer da explanacéo desse estudo.

¥ A média estabelecida pela referida escola é 5,0 (cinco), devendo o aluno totalizar 20 (vinte) pontos, ao final

do ano letivo, para ser considerado aprovado.
%> 0 referido projeto, intitulado Por entre cartas: o ensino de leitura mediante o uso e modelagem de estratégias
metacognitivas, foi desenvolvido com 15 (quinze) alunos do “7° ano D” da escola supracitada.
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No transcorrer da pesquisa, durante a fase do Projeto de Intervencdo, fizemos uso de
um segundo instrumento de coleta de dados: a elaboracdo de um Portfélio de leituras. Tal
instrumento foi construido a partir dos resumos escritos apés a leitura de cartas de Padre
Cicero. Por conseguinte, a cada encontro realizado, um resumo foi elaborado por cada
participante para constitui¢cdo do instrumento supracitado.

As referidas cartas sdo datadas dos anos de 1897 a 1916, em virtude de nesse periodo
ter ocorrido a saida de Padre Cicero de Juazeiro do Norte, devido ao suposto milagre da hdstia
consagrada se transformar em sangue na boca da beata Maria de Aradjo; e, em virtude do seu
envolvimento politico em importantes movimentos, como a elevacdo do povoado de Juazeiro
a categoria de vila e, posteriormente, de cidade e a Sedi¢do de Juazeiro. Fatos esses que
fizeram aumentar o volume de suas correspondéncias.

Essas cartas foram selecionadas obedecendo a dois critérios: a mensagem expressa
na correspondéncia e a classificacdo por categorias, segundo catalogacdo realizada. Dentro
desse universo, foram descartadas aquelas que apresentavam duvida quanto a palavra ou seu
significado durante a transcri¢cdo, ndo continham a assinatura do sacerdote, apresentavam
grande distanciamento entre o portugués atual e o utilizado nessa época e possuiam longos
trechos escritos em francés ou em latim.

Pautamo-nos nesses critérios por assim compreendermos que esse procedimento
tanto oportunizaria aos alunos do Grupo de Intervencdo conhecer novos e curiosos fatos
acerca da vida de Padre Cicero (nosso missivista) e do surgimento da cidade de Juazeiro do
Norte, como facilitaria a compreensdo da mensagem e dos acontecimentos por ele narrados.

Apo6s a realizacdo de todos os encontros do Projeto de Intervengdo, o instrumento
utilizado inicialmente (a Escala de Estratégias Metacognitivas de Leitura — EMeL—FlIl), foi

novamente aplicado como os sujeitos pesquisados para a avaliacdo dos resultados obtidos.

5.5.1. Instrumentos de coleta de dados

Para a coleta de dados, lancamos mé&o de dois instrumentos: a Escala de Estratégias
Metacognitivas de Leitura, elaborada por Joly (2008), e o Portfolio de leituras, conforme

descricéo a sequir.
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5.5.1.1. Escala de Estratégias Metacognitivas de Leitura (EMeL—FII)

A partir de estudos e pesquisas com estudantes, Joly (2008) construiu e validou esse
instrumento que tem por finalidade avaliar o tipo e a frequéncia de estratégias que 0s sujeitos
utilizam, antes, durante e apos a préatica da leitura de textos.

O referido instrumento, formado a partir de 31 (trinta e uma) afirmacdes do tipo
Likert, possibilita ao sujeito emitir sua opinido acerca da préatica de leitura, por meio de uma
escala de avaliacdo correspondente a “nunca”, “algumas vezes” e “sempre”, em que se atribui
respectivamente as pontuacdes 0 (zero), 1 (um) e 2 (dois) a cada resposta dada.

Os itens dessa escala de avaliacdo encontram-se divididos em trés categorias, que
apontam os trés fatores relacionados as estratégias metacognitivas de leitura. Sendo o fator 1
relacionado as estratégias de apoio a leitura e, por tal motivo, denominado de estratégias de

suporte a leitura. O fator 2 relacionado as estratégias para resolver os problemas de

compreensdo, sendo por isso denominado de estratégias de solucdo de problemas. E o fator 3

relacionado as estratégias de analise do texto e, por tal motivo, denominado de estratégias

globais de leitura.

Nessa perspectiva, em decorréncia dessa escala oferecer condigdes para a obtencao
de dados mensuraveis acerca das estratégias metacognitivas de leitura utilizadas pelos sujeitos
durante a préatica da leitura, optamos por trabalhar com esse instrumento em nossa pesquisa.

Concebendo que a somatéria da pontuacdo do referido instrumento pode ser
realizada por fator, por momento de leitura (antes, durante e apds a leitura do texto) e/ou
considerando todos os itens, decidimos realizar a analise dos dados obtidos com a aplicacéo
desse instrumento, a partir da somatoria da pontuacdo por momento de leitura, tendo em vista

que a metodologia utilizada nos encontros do Projeto de Intervencao foi assim estruturada.

5.5.1.2. Portfdélio de leituras

Esse instrumento de pesquisa pode ser concebido enquanto uma colecédo seletiva de
itens que revelam, conforme processo desenvolvido, o envolvimento e a evolugdo da

aprendizagem de cada sujeito. Segundo Hernandez (2000), o Portfélio é um instrumento de
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selecdo e ordenagdo de amostras que refletem a trajetdria do conhecimento construido, as
estratégias utilizadas e a disposicdo de quem o elabora em continuar aprendendo.

Orientando-nos por essa linha de reflexdo, escolhemos o referido instrumento, por
concebermos que este permite uma avaliagdo mais concreta acerca da efetiva compreensdo
das cartas estudadas em nossa pesquisa, visto que este foi construido a partir dos resumos
produzidos pelos alunos, apés a leitura de cartas de Padre Cicero. Além disso, acreditamos
gue esse instrumento oportuniza uma avaliacdo mais dinamica, possibilitando tanto ao sujeito
acompanhar o seu desenvolvimento em relacdo a pratica de leitura, quanto ao pesquisador
ampliar o conhecimento acerca do nivel de compreensdo leitora de cada participante a cada
encontro realizado.

Nesses termos, a coleta de dados do Portfolio de leituras foi realizada mediante a
analise dos resumos produzidos pelos alunos. Para realizarmos tal tarefa, recorremos a uma
adaptacdo® da grade de avaliagdo de resumos proposta por Martins [2006], a qual foi

estruturada, em nossa pesquisa, a partir de dois critérios: o de adequacdo ao tema e o de

adequacdo ao texto. O primeiro critério remete a producdo de um resumo e leva em

consideracao trés categorias de analise: seletivo, neutro e fiel. Ja o segundo remete a estrutura

de um resumo e leva em consideracdo trés categorias de analise: novo, unidade e sucinto.

Segundo tal instrumento, em ambos os critérios mencionados, um resumo €
considerado excelente quando apresenta as trés categorias que compdem o critério analisado;
é considerado bom quando apresenta duas das categorias desse critério; regular quando
apresenta apenas uma das categorias; e insatisfatorio quando ndo apresenta nenhuma das
categorias que compBem o critério analisado. Para precisar melhor o que aqui pontuamos,
disponibilizamos a tabela utilizada em nosso estudo no Anexo C desse trabalho.

5.5.2. Procedimentos

Como primeiro procedimento para a realizacdo de nossa pesquisa, solicitamos a
permissdo ao Nucleo Gestor da referida escola para a efetiva coleta de dados e realizacdo dos

encontros com o Grupo de Intervencdo (Gl), bem como enviamos o0 Termo de Consentimento

% A adaptacdo da grade de avaliagdo de resumos foi realizada pela pesquisadora tendo em vista os objetivos da
pesquisa. A grade de avaliagdo de resumos proposta por Martins [2006] encontra-se disponivel no endere¢o
http://www.ronaldomartins.pro.br/materiais/propostas/GradeResumo.pdf.
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Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo A) para 0s pais ou responsaveis dos sujeitos envolvidos
nessa pesquisa.

Na sequéncia, aplicamos, de forma coletiva, o instrumento previsto para a coleta de
dados iniciais: a Escala de Estratégias Metacognitivas de Leitura (EMeL-FIl) (Anexo B).
Consideramos oportuno salientar que a referida coleta de dados, tanto para o diagnostico
inicial quanto para o diagndstico final da turma, aconteceu sempre na sala de aula, no periodo
da manh& e com todos os alunos da turma do “7° ano D”. Sendo estes informados acerca do
objetivo geral e das finalidades do estudo e, mediante tal explicacdo, solicitamos a
colaboracéo de cada um dos sujeitos na seriedade das informacGes dadas.

Apos a aplicacdo e coleta de dados do instrumento supracitado, passamos para a
formacdo do Grupo de Intervencdo (GI) e, em seguida, demos inicio a realizacdo dos
encontros para a leitura e o estudo de cartas de Padre Cicero, mediante o ensino de estratégias
metacognitivas de leitura, os quais foram realizados em datas previamente agendadas com a
professora de Lingua Portuguesa da referida turma e com o Nucleo Gestor da escola,

conforme quadro abaixo:

Quadro 1: Cartas selecionadas para os encontros do Projeto de Intervencéo

; ANO DA CRONOGRAMA

CARTA DESTINATARIO (A) CARTA CATEGORIA DE ENCONTROS
01 Dona Quino e Angelica 1897 Filho/Irmao 03/10/2014
02 Cardeal Parrochi 1898 Sacerdote 17/10/2014
03 Cel. Antdnio Luis 1910 Politico 31/10/2014
04 Dr. José Geraldo 1912 Amigo 14/11/2014
05 Manoel .F“Ttado de 1916 Comerciante 28/11/2014

Oliveira

Fonte: Propria autora

Iniciamos as atividades do Projeto de Intervencao, analisando uma linha do tempo
acerca dos principais fatos ocorridos ao longo da vida de Padre Cicero e, consequentemente,
na historia da cidade de Juazeiro do Norte, posto que a histéria do municipio se funde com a

histria de vida desse sacerdote. Além disso, exploramos ainda um painel com fotografias,
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contendo algumas informacoes relevantes acerca de cada destinatario(a) das respectivas cartas
que seriam lidas.

Cada um dos referidos encontros teve a duracdo de 2 (duas) horas-aula,
aproximadamente, e foi estruturado a partir de trés etapas (antes, durante e apos a leitura do
texto), as quais ndo se constituem aqui enquanto uma sequéncia rigida que ndo admita
flexibilizagOes, haja vista que concebemos o aluno enquanto um sujeito ativo e protagonista
do processo de construcdo de significados e compreensdo textual. Nessa perspectiva de

trabalho, temos:

Quadro 2: Descricdo das etapas para a pratica da leitura no Projeto de Intervencao

12 ETAPA

NOME DESCRIGCAO/DETALHAMENTO DURACAO SUJEITOS

Nesse  primeiro  momento, foram
abordados com os alunos os objetivos da leitura e
0 resultado que se espera atingir com o
desenvolvimento da atividade, motivando-os para
a pratica da leitura e levando-os a assumir um
papel ativo perante a sua realizagéo.

PLANEJA- Na sequéncia, foi feita a ativagdo dos Pesquisadora

MENTO

) conhecimentos prévios relevantes para o | 30 minutos e alunos do
Antes da Leitura

conteudo da carta estudada, uma anélise global do (GI)
texto destacando os aspectos que o compdem
(data, local, saudacdo, destinatério etc.) e o
levantamento de hipoteses e predicGes sobre o
contetido e intencionalidade dessa

correspondéncia.

28 ETAPA
NOME DESCRIGAO/DETALHAMENTO DURACAO SUJEITOS
Nessa etapa, foi solicitado que os alunos
M(E/INE';(T)ORA' realizassem uma leitura silenciosa da carta. Pesquisadora

] Durante esse momento, observamos 0 40 minutos e alunos do
Durante a Leitura

comportamento de cada aluno (o exercicio da (GI)

atividade subvocalica, a atitude de sublinhar
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palavras ou trechos do texto, a solicitacdo de mais
tempo para concluir a leitura, a releitura do texto
etc.) em relacdo a pratica da leitura.

Dando continuidade ao desenvolvimento
da atividade, foi realizada a leitura em voz alta da
referida correspondéncia pela pesquisadora e
solicitado que os alunos acompanhassem.

Nesse momento, mediante a utilizacdo de
estratégias  metacognitivas de leitura, a
compreensdo da mensagem do texto foi sendo
progressivamente construida de forma coletiva.
Os alunos foram guiados nesse processo de
construgdo, sendo auxiliados a contrastar e a
relacionar seus conhecimentos prévios com as
informagbes apresentadas na correspondéncia e
orientados acerca de como proceder diante das
possiveis incongruéncias surgidas durante o
processo de compreensdo textual.

Na sequéncia, foi proposto que os alunos
selecionassem as informagdes mais relevantes
contidas na carta e estabelecessem relagdes entre
essas informagOes e as predicdes feitas antes da
leitura, no intuito de confirmar ou refutar as
hipoteses levantadas. Nesse momento, foram
ainda abordadas as implicagdes e peculiaridades

que caracterizam o género epistolar.

32 ETAPA
NOME DESCRICAO/DETALHAMENTO DURAGCAO | SUJEITOS
Foi realizada uma recapitulacdo da
AVALIA- | mensagem abordada na carta e solicitado aos Pesquisadora
CAO alunos que identificassem tanto a ideia principal | 30 minutos e alunos do
Apbs a Leitura . .
quanto as secundarias presentes no referido texto (GI)

epistolar.
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Dando continuidade a esse momento de
construcdo compartilhada, foi discutido acerca da
importancia dessa leitura para ampliar o
conhecimento sobre a histéria de Juazeiro do
Norte e a figura de Padre Cicero, abordando os
acontecimentos ocorridos nesse periodo e como
eles se relacionaram com contexto histérico-
social do municipio, bem como verificando as
diferentes perspectivas apresentadas.

Por ultimo, foi proposto aos alunos que
elaborassem um resumo a partir do estudo da
carta analisada para compor seu Portfolio de
leituras. Cada participante recebeu, entdo, uma
ficha padronizada para a realizacdo dessa
atividade, a qual foi recolhida no encontro

seguinte.

Fonte: Propria autora

Para uma melhor compreensdo dos procedimentos que foram desenvolvidos em cada
etapa com o Grupo de Intervencdo (GI), anexamos, em nosso trabalho, o Projeto de
Intervencdo (Anexo D), o qual explica com maior riqueza de detalhes como a acdo
pedagdgica foi desenvolvida.

Prosseguindo nessa explanacao, resta-nos ainda salientar que, durante a terceira etapa
(ap6s a leitura do texto), foi esclarecido, de maneira explicita, o propésito da construcdo do
Portfolio de leituras e solicitado o empenho de cada um dos sujeitos na elaboragdo e na
entrega desse instrumento, visto que essa atividade além de permitir que o aluno realize o
processo de sumarizacdo de cada carta lida, através da utilizacdo de estratégias de apagamento
e de substituicdo, produzindo, assim, um novo texto coeso e coerente com o original, abre
possibilidades também para que o aluno reflita acerca do conhecimento construido, mediante

a leitura realizada.
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Duas semanas apds o término do Projeto de Intervencdo, aplicamos novamente, de
forma coletiva, a Escala de Estratégias Metacognitivas de Leitura (EMeL—FII) com todos os
alunos do “7° ano D”, do Ensino Fundamental; para que pudéssemos, juntamente com a
analise dos resumos que compdem o Portfélio de leituras, avaliar os resultados alcancados
pelo Grupo de Intervencgdo (Gl) e refletir acerca do ensino das referidas estratégias no Ensino
Fundamental.

Findas essas observac@es, agora procedemos a analise dos dados que foram coletados.
Desse modo, iniciamos esse percurso analitico cuidando dos resumos elaborados durante a

realizacdo dos encontros do Projeto de Intervencgéo.
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6. ANALISE DE DADOS

6.1. Anélise dos resumos que compdem o Portfélio de leituras

O que vale na vida ndo é o ponto de partida e sim a caminhada.
Caminhando e semeando, no fim terds o que colher.
Cora Coralina

As palavras de Cora Coralina nos lembram de estarmos atentos aos passos que
damos e ao que construimos ao longo de nossa caminhada, para que, assim, tenhamos a
oportunidade de realizar colheitas que reflitam o que semeamos.

Sob essa perspectiva, depreendemos que, tdo importante quanto caminhar, é parar em
determinado ponto da jornada para ver o que foi semeado durante o percurso e colhermos as
flores/frutos que estdo disponiveis, pois, conforme sugere o escritor Manguel, em uma de suas
entrevistas®’, é importante fazer paragens pelo caminho para ver a vista e colher as flores.
Sendo assim, fazemos aqui, entdo, uma paragem no intuito de analisarmos os dados
“colhidos” durante a nossa caminhada.

Destarte, nesse momento do nosso trabalho, perseguindo o referencial tedrico e a
linha metodoldgica adotada para investigar o ensino de estratégias metacognitivas de leitura a
partir do género epistolar, no intuito de ampliar a préatica da leitura e a compreensdo de um
texto, iniciamos aqui nossa colheita lancando o nosso olhar sobre os resumos produzidos
pelos alunos que participaram do Projeto de Intervengéo “Por entre Cartas: o ensino de leitura
mediante 0 uso e modelagem de estratégias metacognitivas”.

Como ja mencionado no capitulo anterior, a analise dos resumos sera pautada em

dois critérios: o de adequacdo ao tema, que remete as categorias seletivo, neutro e fiel, as

quais estdo relacionadas a producdo de um resumo; e o de adequacdo ao texto, que leva em

consideracdo as categorias novo, unidade e sucinto, as quais abordam a estrutura de um

% Para ler a entrevista na integra acesse o link http://www.publico.pt/culturaipsilon/noticia/num-atlas-
imaginario-podese-tudo-e-sedentario-e-nomada-alberto-manguel-o-seu-lugar-e-uma-ilha-deserta-cheia-de-li-
vros-numa-aldeia-de-franca-328875



http://www.publico.pt/culturaipsilon/noticia/num-atlas-imaginario-podese-tudo-e-sedentario-e-nomada-alberto-manguel-o-seu-lugar-e-uma-ilha-deserta-cheia-de-li-vros-numa-aldeia-de-franca-328875
http://www.publico.pt/culturaipsilon/noticia/num-atlas-imaginario-podese-tudo-e-sedentario-e-nomada-alberto-manguel-o-seu-lugar-e-uma-ilha-deserta-cheia-de-li-vros-numa-aldeia-de-franca-328875
http://www.publico.pt/culturaipsilon/noticia/num-atlas-imaginario-podese-tudo-e-sedentario-e-nomada-alberto-manguel-o-seu-lugar-e-uma-ilha-deserta-cheia-de-li-vros-numa-aldeia-de-franca-328875
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resumo. Assim, mediante a analise de tais categorias, classificaremos o resumo em excelente,
bom, regular ou insatisfatorio.

Nossa analise partird da hipotese de que os resumos elaborados pelos alunos, a partir
da leitura de cartas de Padre Cicero, vao refletir, a cada encontro realizado, um melhor nivel
de compreenséo textual, uma vez que, mediante o trabalho de andaimagem, estes poderdo
utilizar adequadamente as estratégias metacognitivas de leitura para ampliar a compreensao
textual.

Orientando-nos pelo propoésito descrito, destacamos, a priori, que a composi¢do do
corpus de nossa pesquisa contou com 75 (Setenta e cinco) textos, posto que nenhum aluno
selecionado faltou aos encontros do Projeto de Intervengdo e que todos os sujeitos produziram
0s resumos solicitados para construcdo do Portfélio de leituras. Assim, a cada encontro
realizado, 15 (quinze) resumos foram produzidos e entregues para serem analisados.

Dentro desse universo, convém salientar que selecionamos aleatoriamente a cada
encontro realizado uma média de 4 (quatro) a 6 (seis) resumos para precisar as consideracoes
feitas acerca dos avangos e das dificuldades no tocante a préatica da leitura e ao nivel de
compreensdo leitora dos alunos. Por conseguinte, apresentaremos aqui um total de 24 (vinte e
guatro) textos. Resta-nos ainda pontuar que a delimitacdo do corpus em questdo se apresentou
adequada e suficiente para analisarmos 0 nosso objeto de estudo.

Por altimo, julgamos, também, oportuno esclarecer que ao analisarmos 0 nosso
corpus, nessa pesquisa, iremos nos referir aos sujeitos do Projeto de Intervencdo como Al a

Al5, no sentido de mantermos a sua identidade preservada.

ENCONTRO 01

Iniciamos nossas observagdes acerca dos textos produzidos nesse primeiro momento,
destacando que a particularidade predominante nos resumos elaborados, apés a leitura da
primeira carta®® de Padre Cicero, foi o processo de colagem aleatdria de trechos da carta

estudada, conforme veremos no decorrer da explanacédo a seguir.

¥ A carta estudada nesse encontro esta disponivel no anexo E desse trabalho.
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Adequagéo ao tema

No que se refere a elaboracdo do resumo na categoria seletivo, percebemos que
dentre os 15 (quinze) textos produzidos pelos alunos, apenas 5 (cinco) foram elaborados
mediante a selecdo das informagfes mais relevantes da carta. Os demais ndo levaram em
consideracdo essa orientacdo durante a escrita do texto, realizando apenas a transcri¢do de
fortuitos fragmentos do texto original. Para ilustrar o que aqui destacamos, vejamos um

recorte do resumo®® elaborado pelo participante A2:

Excerto1 - A2

Recebi as cartas e mais coisas Que mandaram, as imagens vieram boas e em Paz; e
eu ainda vou com saude gracas a deus. Pretendendo na semana seguinte ir até Ia.

Ja desejo aPressar minha viagem Por roma Para ver em Que fica isto, ainda Que
estou tdo descrente das coisas do mundo e dos homens Que se ds. N. Senhor néo fizer um

milagre, ndo esPero Que deixem de satisfazer ao Sr. bisPo e me Prestem atencéo.|...]

Nessa perspectiva, consideramos que a maioria dos alunos entendeu que a atividade
de sumarizagdo consistia apenas em retirar algumas frases do texto, as quais, em rigor, nem
sempre se constituiam enquanto as que apresentavam as informac¢des mais importantes. Em
decorréncia desse fato, concebemos que ndo houve um adequado processo de compreensao
textual, uma vez que muitos alunos ndo conseguiram discorrer com propriedade acerca da
carta lida e nem destacar todas as ideias relevantes que esta apresentava.

Aprofundando nossa anélise em relagdo aos 5 (cinco) resumos supracitados, temos: 1
(um) texto em que o aluno incorporou todas as informagdes mais relevantes da carta, fazendo,
portanto, o uso adequado da estratégia de apagamento, conforme postula Machado (2007) ao
afirmar que, durante a leitura, tal estratégia permite que informacGes desnecessarias a
compreensdo textual sejam suprimidas; e 4 (quatro) textos em que os alunos apontaram
informac0es relevantes do texto original, porém, o fizeram de forma parcial, haja vista que
desconsideraram um dos dados importantes da carta de Padre Cicero durante a elaboragdo do

Seu resumo.

¥ Todos os resumos utilizados para exemplificar as categorias aqui em analise foram transcritos, preservando-se
os desvios ortograficos, morfossintaticos e de vocabulério.
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Prosseguindo em nossa andlise, passamos agora a categoria neutro, onde observamos
que dentre os resumos produzidos, 3 (trés) textos ndo se enquadraram nas diretrizes
pertinentes a tal categoria, conforme podemos observar, por exemplo, no excerto do resumo

produzido pelo participante A8:

Excerto 2 — A8

[...] Ele desejava ir logo para roma para ver se ia dar certo o que ele ia falar com o
papa, porque o bispo mandou ele sair do juazeiro ja que ndo acreditava nos milagres dele.
Ele pediu que que a mée dele resasse para Nossa senhora Das Dores e resasse para

dar tudo certo nesta viajem [...]

No quadro de analise desse resumo, percebemos que o aluno incorporou ao texto
produzido novas informacdes, as quais ndo foram mencionadas pelo remetente em sua carta.
Consideramos que tais inser¢des de informacao sdo provenientes de associa¢fes que o aluno
realizou entre o contetido da carta e 0 seu conhecimento de mundo durante a préatica da leitura,
posto que a temaética do texto faz parte de seu contexto cognitivo, linguistico, textual e
histdrico. Por conseguinte, embora essa informacao ndo tenha sido abordada na carta, ela nos
da indicios de que o aluno, em uma tentativa de compreender de modo eficiente as
informag@es presentes no texto, recorreu a dados e fatos ja armazenados em sua memoria de
longo prazo® e & realizacéo de inferéncias.

A respeito disso, importa observar, com Kleiman (2007), que o conhecimento
linguistico, o textual e 0 de mundo séo ativados durante a pratica da leitura em uma tentativa
de chegarmos a compreensdao do que lemos, abrindo, desse modo, possibilidades para que
possamos fazer inferéncias acerca das inten¢Bes do autor e do conteudo do texto, ler nas
entrelinhas e, assim, construir os possiveis sentidos do texto.

Quanto a elaboracdo do resumo no que se refere a categoria fiel, podemos inferir que
houve dificuldades em construir os sentidos do texto e compreender a carta estudada, tendo
em vista que muitos resumos foram constituidos simplesmente a partir da copia aleatoria de

fragmentos da carta e que somente 1 (um) resumo foi produzido de forma apropriada,

0 por meméria de longo prazo, como o préprio nome sugere, é a memdria que armazena informagdes e todos

0s nossos conhecimentos ao longo da nossa vida. (Kleiman, 2007; 2011; Leffa, 1996a)
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remetendo, dessa maneira, a uma pratica de leitura significativa e compreensao global da carta
lida, sem refletir em incongruéncias na interpretacdo do texto.

Face ao exposto, no que se refere ao critério de adequacdo ao tema, temos entdo: 01
(um) texto que apresentou todas as trés categorias relacionadas a producao de um resumo, por
tal motivo foi classificado enquanto excelente; 03 (trés) textos que destacaram duas das
categorias relacionadas a producdo de um resumo, sendo, portanto, classificados como bons;
09 (nove) textos que destacaram somente uma das categorias analisadas, sendo, por isso,
classificados enquanto regulares; e, por fim, temos 02 (dois) resumos que ndo apresentaram
nenhuma das caracteristicas analisadas, sendo, assim, considerados insatisfatorios.

Nessa perspectiva, depreendemos que a maioria dos alunos do Grupo de Intervengéo
apresentam consideraveis dificuldades em relacdo a compreensdo de um texto, visto que,
segundo levantamento apresentado, o maior indice de alunos sdo produtores de resumos tidos
como regulares e, dentro desse universo, todos os textos elaborados apresentaram certas

incongruéncias em relacdo a interpretacdo da carta estudada.

Adequacao ao texto

Dando sequéncia a nossa analise, passamos agora a categoria novo, a qual, por fazer
mengdo & construgdo de um novo texto a partir de proposicdes que demonstrem a
compreensdo do que foi lido, ja nos d& alguns indicios da realidade encontrada. Do universo,
de 15 (quinze) resumos analisados, 9 (nove) foram produzidos desconsiderando as orientacdes
dessa categoria. A vista disso, podemos afirmar que mais da metade dos alunos simplesmente
transcreveram algumas partes da carta estudada, nesse encontro, e denominaram essa pratica
de resumo.

De acordo com esses dados, concebemos que a maioria dos alunos, por nao
compreender bem o que a carta enfatizava durante a pratica da leitura, ndo conseguiu elaborar
novas proposicdes abordando as informacgdes expressas na correspondéncia lida, ou seja, ndo
conseguiu formular um novo texto a partir do texto original.

No entanto, é valido salientar que, dentro dessa categoria, dos 6 (seis) resumos
produzidos, 02 (dois) foram elaborados mediante a utilizacdo de estratégias de apagamento e
de substituicdo, o que, a nosso ver, pode ser considerado um avanco relevante, nesse
momento de nossa pesquisa, dado que o uso de tais estratégias na elabora¢do de um resumo

implica em conceber que o aluno compreendeu o que esta explicito no texto e, mediante essa
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compreensao, realizou as inferéncias necessarias para a construgdo de novas proposicoes. Para
precisar 0 que aqui pontuamos, utilizaremos, como exemplo, o resumo elaborado pelo

participante A7:

Excerto 3 - A7

Pd. Cicero fez uma carta para sua mée e sua irma pra falar que estava bem e que
pretendia viaJar para roma em breve para resolver um problema, porque ndo estava
aguentando mais andar como um vagabundo e que ia falar com o Juiz de direito para ele
pedir ao Governador uma passagem para ele. Também pede duas coisas que era para orar

por ele e para que ndo contacem a ninguém como ele ia arranJar esta passagem.

Podemos perceber, nesse resumo, que o aluno apagou as informacgbes que ele
considerou irrelevantes e, a partir da compreensao construida, mediante a pratica da leitura
realizada durante o encontro, formulou um novo texto discorrendo sobre o assunto abordado
na carta, recorrendo inclusive ao conceito de autoria, 0 que observamos pela insercéo da voz e
das a¢des do autor/remetente.

Considerando, a seguir, a categoria relacionada a unidade, observamos que do total
de textos entregues, nesse primeiro encontro, 10 (dez) resumos foram produzidos a partir de
frases soltas, sem a existéncia de conexdo entre si, apresentando, em razao disso, problemas
de articulacdo. Diante desse quadro, constatamos, entdo, que a preocupagdo em relacionar as
ideias entre si ndo foi uma das caracteristicas mais pertinentes aos resumos produzidos. Por tal
motivo, a maioria dos textos foi construida mediante o agrupamento de frases e/ou fragmentos

soltos, como podemos observar no excerto do resumo produzido pelo participante Al:

Excerto4 - Al

Recebi as cartas e as coisas que me mandaram. Pretendo na semana seguinte ir até
la, querendo Ds. Ndo estou gostando dessa peregrinacdo, que me obriga andar como
vagabundo sem ter onde morar, e a maldade dos homens.

Desejo apressar minha viagem por Roma, se Ds. N. Senhor ndo fizer um milagre,

néo vou dexar satisfazer au SR. Bispo [...]
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Por fim, incidiremos nosso olhar sobre a categoria sucinto, a qual apresenta os melhores
indices atingidos nesse critério de andlise: dos 15 (quinze) resumos entregues, somente 4
(quatro) textos nao foram sucintos, ja que eles apresentaram um maior nimero de palavras
que o texto original.

Nesse quadro de analise, no que se refere ao critério de adequacéo ao texto, podemos
concluir que: 01 (um) texto apresentou todas as trés categorias relacionadas a estrutura de um
resumo, por tal motivo foi classificado enquanto excelente; 06 (seis) textos destacaram duas
das categorias relacionadas a estrutura de um resumo, sendo, portanto, classificados como
bons; 07 (sete) textos destacaram somente uma das categorias analisadas, sendo, por isso,
classificados enquanto regulares; e, por ultimo, temos 01 (um) resumo que ndo apresentou
nenhuma das caracteristicas analisadas, sendo, assim, considerado insatisfatorio.

No intuito de evidenciarmos com maior clareza os dados apresentados, nesse
primeiro encontro do Projeto de Intervencdo, acerca da producdo e da estrutura dos resumos e,
consequentemente, acerca do nivel de compreensdo leitora dos alunos do Grupo de
Intervencdo (GI), mediante a utilizacdo de estratégias metacognitivas de leitura, apresentamos

os gréaficos a seguir:

Gréfico 1: Desempenho na producéo dos resumos no 1° encontro do Projeto de Intervencéo

Adequacao ao Tema
1° Encontro

m Excelente
EBom

= Regular

® Insatisfatorio

Esse critério envolve trés categorias:
seletivo, neutro e fiel.

Fonte: Propria autora



86

Gréfico 2: Desempenho na estruturagdo dos resumos no 1° encontro do Projeto de Intervengéo

Adequacio ao Texto
1° Encontro

= Excelente
®Bom

= Regular

m Insatisfatorio

Esse critério envolve trés categorias:
novo, unidade e sucinto.

Fonte: Propria autora

Analisando os dois graficos, notamos que mais da metade dos alunos escreveram
textos regulares apds a leitura da carta de Padre Cicero, no que se refere ao critério que
analisa a producdo de um resumo. Ja em relacdo a estrutura de um resumo, ndo obstante esse
indice apresentar uma pequena reducdo em relacdo aos textos regulares no segundo grafico,
observamos que estes ainda se sobressaem em relacéo as outras classificacdes apresentadas.

Prosseguindo nossa andlise, a partir da leitura dos gréficos, inferimos que os alunos
do Grupo de Intervencdo sentiram maiores dificuldades para produzir um resumo tido
enquanto bom, mediante legenda apresentada, a realizar a estruturacdo deste nessa mesma
classificacdo, visto que o percentual de resumos bons no critério de adequacdo ao texto é o
dobro do alcangcado no critério de adequacdo ao tema. Consideramos que tal dificuldade é
decorrente da intrinseca ligacdo existente entre leitura e escrita, posto que ndo conseguimos
escrever um resumo de um texto de forma coerente se ndo houve a compreensao adequada do
que foi lido.

Nesse quadro, acreditamos que a préatica da leitura desenvolvida pelos alunos, nesse
primeiro encontro, embora tenha sido ancorada no uso de estratégias metacognitivas, a partir
de um trabalho fundamentado no processo de andaimagem, ainda ndo proporcionou a todos os
sujeitos, segundo Leffa (1996a), a eclosao de todos os acontecimentos que caracterizam o ato

da leitura, haja vista que um numero significativo de alunos demonstraram dificuldades em
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entender as informagdes explicitas da carta lida, em realizar inferéncias acerca de alguns
dados e em construir a compreensdo do texto num todo coerente, apresentando-a através da
producéo do resumo.

Feita essa primeira analise, passamos agora as consideracdes dos resumos produzidos

mediante a leitura da segunda carta de Padre Cicero.

ENCONTRO 02

Acreditando que a leitura € um processo, como bem postula Marcuschi (2008), e que
guanto mais lemos, mais aprimoramos a nossa capacidade de compreenséo leitora, iniciamos
nossas observacdes sobre os resumos produzidos, ap6s o estudo da segunda carta** de Padre
Cicero, destacando que tais textos remeteram a uma reducdo da copia aleatoria de fragmentos
do texto epistolar, 0 que nos leva a inferir que, nessa etapa do Projeto de Intervencdo, houve
uma melhor utilizacdo das estratégias metacognitivas de leitura e, consequentemente, uma

compreensdo mais ampla da carta estudada.

Adequacao ao tema

Ao lancarmos nosso olhar sobre os aspectos que envolvem a producdo de um
resumo, observamos que, na categoria seletivo, dos 15 (quinze) textos produzidos pelos
alunos, 6 (seis) foram elaborados mediante a selegdo das informagdes mais relevantes da carta
de Padre Cicero. A titulo de exemplificacdo, destacamos o resumo elaborado pelo participante
Al2:

Excerto5 - Al2

Ha dias que cheguei em Roma, e por motivo de doenca agora € que pude vir ate
aqui.

Sou Padre Cicero Roméo Baptista do Joaseiro, Suspenso desde 1892, e tenho
conciencia de ndo ter cometido crime algum, pois sempre fui obediente aos meus

superiores, todos que me conhecem séo testemunhas.

A carta estudada nesse encontro esta disponivel no anexo F desse trabalho.
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A Santa Congregacdo do Santo Officio, ordenou-me que se eu quisesse reclamar
destas penalidades viesse quanto antes a essa cidade. E como ndo sei falar italiano deixo
esse papel nas maos de Vossa Eminéncia. Queria despedir com a brevidade possivel esse

negocio, pois estou sem reserva.

Sendo a sumarizagdo um processo mental de escolhas que sempre ocorre durante a
leitura de um texto (Machado et al, 2004), percebemos no resumo acima que 0 participante
conseguiu realizar suas escolhas com muita eficiéncia. Seu texto reflete uma prética de leitura
cuidadosa e intencional, buscando sempre estabelecer uma relacdo ldgica entre as
informacdes apresentadas no decorrer da carta e entre as acdes de causa e efeito, como
podemos observar, por exemplo, na ultima frase de seu resumo.

Embora nédo tenha ainda atentado para a nogdo de autoria do seu texto, podemos
conceber, através da produgdo desse resumo, que este aluno soube utilizar a estratégia de
apagamento com muita eficiéncia, distinguindo e selecionando as informacdes relevantes das
secundarias para, em seu resumo, apresentar a intencionalidade do remetente ao escrever essa
carta para o seu destinatario.

Diante desse fato, entendemos que, embora os indices relacionados a essa categoria
apontem um timido progresso, considerando os dados do primeiro encontro, destacamos que
essa situacdo, a nosso ver, € muito significante, visto que ndo tivemos uma reducdo ou
estagnacdo em relacdo a esse aspecto e que os resumos produzidos, nesse segundo encontro,
implicam em uma melhor utilizacdo das estratégias metacognitivas de leitura para buscar
compreender o texto.

Quanto a categoria neutro, tivemos dentre o total de resumos produzidos, somente 1
(um) texto ndo se enquadrou nas diretrizes pertinentes a referida categoria. Dito de outro
modo, apo6s a realizacdo desse segundo encontro, aproximadamente 93% dos alunos que
compdem o Grupo de Intervengdo elaboraram seus resumos sem a ocorréncia de insergdes de
novas informacdes ou de impressBes subjetivas, as quais provocassem alguma alteracdo no
contedo do texto original. Assim, dialogando com Solé (1998), percebemos que, de fato, o
aluno so aprende a ler, lendo e s6 aprende a resumir, resumindo.

Prosseguindo nossa analise, passamos agora a categoria fiel. A respeito dessa ultima
categoria que envolve o critério de adequacgdo ao tema, constatamos que dentre os 15 (quinze)
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resumos elaborados, 4 (quatro) foram produzidos remetendo a uma pratica de leitura
significativa e compreenséo global da carta lida.

Com base nesses dados, ndo obstante considerarmos ser elevado o indice de alunos
que ainda apresentam incongruéncias ao produzir o0 seu resumo, notamos que, nesse segundo
encontro, durante a pratica da leitura da carta de Padre Cicero, mais alunos conseguiram
discorrer acerca da interpretacdo global da carta lida, destacar informagdes explicitas do texto
para justificar suas colocacgdes, realizar inferéncias sobre o que foi lido e identificar a ideia
central de determinados paragrafos.

No quadro dessas observagdes, comecamos a perceber os primeiros sinais de
surgimento de um leitor ativo que busca, mediante o uso de estratégias metacognitivas de
leitura, construir os possiveis sentidos do texto. Dentre essas estratégias, destacamos aqui a
capacidade de realizar inferéncias, tendo em vista que, segundo Goncalves (2008), a
inferéncia permite ao leitor alcancar uma compreensdo mais aprofundada do texto, isto &,
refletir acerca do que se Ié a partir do que sabe sobre o0 assunto. No intuito de ilustrarmos essa

realidade, apresentamos o resumo produzido pelo participante A10 nesse encontro:

Excerto 6 — A10

Pe. Cicero falou para o cardeal que chegou ha dias em roma e por motivo de doenca
s0 pode falar agora. Pe. Cicero se apresentou e falou que foi suspenso da igreja desde
1892, mas diz que tem consiencia que ndo cometeu crime algum. Disse que ndo tinha
muito dinheiro para ficar em roma e que néo sabia falar italiano, por isso pedia a ajuda do

cardeal para falar logo com o papa.

Incidindo nosso olhar sobre esse resumo, notamos que o aluno conseguiu realizar
importantes inferéncias durante a préatica da leitura do texto epistolar, uma vez que ele deixa
claro em seu resumo o objetivo da viagem realizada por Padre Cicero e a intencionalidade da
correspondéncia escrita para o cardeal. Podemos ainda perceber, mediante a analise desse
texto, que o aluno compreendeu que a necessidade de “despedir com a brevidade possivel esse
negocio” (fragmento escrito no texto original) era importante em decorréncia de Padre Cicero
estar “sem reserva” (expressao escrita no texto original). Desse modo, ele incorpora em seu
resumo uma nova proposi¢do expressando que por ndo ter “muito dinheiro para ficar em

roma”, Padre Cicero “pedia a ajuda do cardeal para falar logo com o papa”.
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Em vista disso, constamos que embora a sumarizacgao seja uma atividade onerosa em
termos cognitivos, a pratica de leitura ancorada no uso adequado de estratégias
metacognitivas abre possibilidades para que o aluno realize um trabalho ativo e consciente de
interpretagdo e compreensao do texto, permitindo que o ato de sumarizar seja realizado com
mais facilidade e maior eficiéncia.

No entanto, é importante reiterarmos que 0 caso acima mencionado reflete os
avancos alcancados por uma parcela dos alunos, haja vista que dentro desse universo ainda ha
quem apresenta dificuldades para construir a compreenséo global do texto de forma adequada.
Chegamos a tal concluséo, ao nos depararmos com alguns resumos que refletem incoeréncias
e falhas na interpretacdo da carta estudada. Vejamos, por exemplo, o resumo abaixo, o qual

foi escrito pelo participante A9:

Excerto 7 - A9

ha dias que cheguer Por motivor de doenca ele foi Ser apresentado dizendo o Seu
Nome e onde moravam e dizer que Foi Suspenso desde de 1982 e ele falou Para o cardeal
que tenho consiencia Nao ter cometido crime algum e eu estou aqui Séi Reserva e como eu
Nao Sei fala italiano vir Para a vossa ecelensa € eu Sendo uma Pessoa Pobre é eu despedir
com a brevidade Possivel Negdcio. E ele foi Muito agrabesindo Por ter Sindo muito legal e
generozo com migo tumara que de Sento Vossa ecelensa e ele falo antes que Saiser 0 vosso

humilde e obediente Servo.

Percebemos que o resumo, embora busque enfatizar as informacdes mais relevantes
da carta de Padre Cicero, termina recorrendo a supressdo de dados importantes do texto
original e a insercdo de impressdes subjetivas do aluno, posto que ele incorpora em seu texto
proposi¢oes que ndo condizem com as informacdes da carta e ndo podem ser dela inferidas.
Além disso, por ser um grande aglomerado de frases soltas, seu resumo termina denotando
grande oscilacdo em relacdo ao principio de autoria do texto, perdendo a unidade l6gica e ndo
apresentado a coeréncia necessaria para ser entendido por um leitor.

Na esteira dessa andlise, no que se refere ao critério de adequagdo ao tema, temos
entdo: 04 (quatro) textos que apresentaram todas as trés categorias relacionadas a producao de
um resumo, por tal motivo foram classificados enquanto excelentes; 02 (dois) textos que

destacaram duas das categorias relacionadas a producdo de um resumo, sendo, portanto,
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classificados como bons; 08 (oito) textos que destacaram somente uma das categorias
analisadas, sendo, por isso, classificados enquanto regulares; e, por fim, temos 01 (um)
resumo que nao apresentou nenhuma das caracteristicas analisadas, sendo, assim, considerado

insatisfatorio.

Adequacao ao texto

Dando continuidade a analise do nosso corpus, passamos agora a categoria novo, a
qual apresentou os seguintes dados: dos 15 (quinze) resumos entregues, 8 (oito) foram
elaborados de acordo com as orientacGes referentes a tal categoria, ou seja, 53% dos alunos
apresentaram resumos melhores, 0s quais deixaram de ser uma mera transcricdo aleatoria de
fragmentos do texto original e passaram a refletir uma melhor compreensdo. Para
exemplificar o que aqui pontuamos, apresentamos 0 resumo abaixo produzido pelo

participante A8:

Excerto 8 — A8

Padre Cicero fala na carta que ha dias que chegou em roma mais ndo se apresentou
antes por que estava doente.

Padre Cicero faz sua apresentacdo dizendo seu nome completo, dizendo que foi
suspenso desde de 92, fala que tinha conciéncia ndo ter cometido nenhum crime, que era
inocente e que sempre foi um padre obediente e que deus e todos que conheciam ele eram
testemunhas.

Fala também que ele estava com pouco dinheiro, sem reserva. Mais como ele ndo
sabia falar italiano ele pediu para o Cardeal Parrochi que ajudasse ele a falar com o papa.

Ele (padre cicero) sendo pobre ndo tinha como ficar muito tempo na cidade, por

que o dinheiro era pouco e pediu brevidade para resolver esta situacao.

Embora o aluno tenha sido redundante em seu resumo, enfatizando duas vezes o
pouco dinheiro que o sacerdote dispunha, notamos avancos em sua escrita que implicam, a
nosso ver, em uma melhor compreensao textual. Primeiramente, ele tenta criar um novo texto

e, diferentemente do resumo elaborado no primeiro encontro, ndo incorpora aqui novas
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informac0es e/ou impressdes subjetivas que tenham sido utilizadas durante a pratica da leitura
para se chegar a compreensdo da carta. Em segundo lugar, percebemos que ele, a partir do
contexto apresentado na carta, realiza algumas importantes relagoes, tais como: “sem reserva”
significa ter pouco dinheiro, “ndo cometer crime algum” significa ser inocente e “viajar para
Roma” implica, nesse contexto, em falar com o papa e resolver a situacao que o afligia. E, por
fim, no dltimo paragrafo, além de demonstrar preocupacdo em ndo gerar ambiguidade, visto
que ele especifica o uso do pronome “ele” em seu resumo, o aluno estabelece ainda uma
pertinente relacdo logica de causa e efeito. Nesses termos, concebemos que esse processo de
construcdo de sentidos, realizado durante a leitura da carta, abriu possibilidades para que ele
buscasse escrever um novo texto e ndo uma cépia da carta lida.

Dito isto, chegamos a conclusdo de que, apds a pratica da leitura da segunda carta de
Padre Cicero, os resumos produzidos pelos alunos refletiram um avanco de 13%, nessa
categoria, em relacdo ao primeiro encontro. Logo, podemos inferir que o aluno por conseguir
construir com mais eficiéncia os sentidos do texto lido, ndo precisou recorrer a reproducgéo de
proposi¢cdes do texto original para produzir 0 seu resumo.

Mediante tal fato, depreendemos que os alunos comecaram a perceber que a
compreensdo de um texto ndo se resume a retirar dali informagdes postas e acabadas, mas
remete a, mediante uma acdo colaborativa, construir 0s possiveis sentidos que o texto pode
ter, estabelecendo, para tal fim, uma ponte com o cognitivo, o linguistico, o histérico e o
social.

Considerando, a seguir, a categoria relacionada a unidade, observamos que do total
de textos elaborados, 11 (onze) resumos foram produzidos apresentando algum problema de
articulacdo. Atribuimos esse alto indice de textos sem unidade a tentativa de se produzir um
novo texto, o qual ndo se constituisse uma copia fiel da carta estudada. No intuito de

exemplificar o que aqui pontuamos, apresentamos o resumo produzido pelo participante A13:

Excerto 9 — A13

padre Cicero diz ha dias chegou e por motivo de doenca ndo poude ir até ao cardeal e
quando ele chega la ele se apresenta e diz que tem conciéncia de nédo ter cometido crime

algum e que foi 14 para reclamar dos castigos e que 14 estava sem dinheiro e como néo sabia




93

falar italiano e também sendo pobre pedi para o cardeal ajudar e para despedir com a

brevidade possivel o0 negdcio.

Ao analisarmos o referido resumo no que se refere a categoria aqui discutida,
notamos, de imediato, que o aluno recorre em demasia ao elemento coesivo “e”, buscando
manter a ligacdo entre as oragGes do seu texto e estabelecer uma sequéncia ldgica para as
informac0es apresentadas em cada paragrafo da carta estudada.

Nesse caso, percebemos que na tentativa de construir o novo, mediante a utilizagéo
de estratégias de substituicdo/construgdo, a priori, as ideias nem sempre conseguem ser
expressas de forma totalmente coerente (como podemos observar, por exemplo, no resumo
acima), pois esse processo de construcdo de um novo texto € amplo, complexo e esta
estreitamente interligado ao dominio de outras habilidades, tais como: fazer omissoes,
selecionar informag0es importantes, fazer generalizacOes e substituir/integrar as informacoes
através da elaboracdo de novas proposicoes.

No entanto, consideramos validos os altos indices dessa categoria, nesse momento,
uma vez que, a nosso ver, eles implicam em momentos de conflito, de descoberta e de
aprendizado. Momentos de transi¢do, nos quais a pratica de leitura esta deixando de ser um
mero processo de decodificacdo de simbolos e tornando-se uma pratica mais significativa; e
os alunos estdo deixando de ser meros decifradores de um cédigo e comecando a se tornar
leitores.

Para complementar essa discussdo, parece realmente oportuno nos reportarmos aqui
ao pensamento de Silva (2011, p. 111) para quem a leitura “ndo pode ser confundida com
decodificagdo de sinais” e “sempre envolve apreensdo, apropriacdo e transformacdo de
significados, a partir de um documento escrito. Leitura sem compreensao e sem recriacdo do
significado € pseudoleitura, ¢ um empreendimento meramente dntico”.

Nessa perspectiva, concebemos que os resumos produzidos pelos alunos do Grupo de
Intervencdo, apds a realizacdo desse segundo encontro, refletem a busca pelo aprender a ler,
pelo compreender. E, mediante a realizacdo de tal pratica, a tentativa de registrar através da
producéo de um texto o resultado desse processo de leitura e de compreenséo.

Por fim, quanto a elaboracdo do resumo no que se refere a categoria sucinto,
podemos observar que dos 15 (quinze) textos entregues para a composi¢do do Portfélio de

leituras, apenas 3 (trés) resumos ndo refletiram as orientacGes de tal categoria.
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Para que haja uma melhor compreensdo do que destacamos, retomamos aqui 0
resumo elaborado pelo participante A8 nesse encontro, o qual ja foi analisando no decorrer
desse trabalho. Ao 1é-lo, percebemos que o aluno, durante a etapa de elaboracéo, incorpora na
estrutura do texto repeticdes desnecessarias de informacOes, deixando-o, dessa maneira,
redundante e mais extenso sem necessidade.

Nessa perspectiva, no que se refere ao critério de adequacdo ao texto, podemos
concluir que: 01 (um) texto apresentou todas as trés categorias relacionadas a estrutura de um
resumo, por tal motivo foi classificado enquanto excelente; 08 (oito) textos destacaram duas
das categorias relacionadas a estrutura de um resumo, sendo, portanto, classificados como
bons; 05 (cinco) textos destacaram somente uma das categorias analisadas, sendo, por isso,
classificados enquanto regulares; e, por ultimo, temos 01 (um) resumo que ndo apresentou
nenhuma das caracteristicas analisadas, sendo, assim, considerado insatisfatorio.

Concluida essa segunda analise, passamos agora as consideragdes dos resumos

produzidos a partir da leitura da terceira carta de Padre Cicero.

ENCONTRO 03

Prosseguindo o nosso quadro de anlise, versamos agora a respeito dos resumos
produzidos nessa terceira fase do Projeto Intervencdo. Por conseguinte, comecamos
destacando que, apés a leitura da terceira carta®’ de Padre Cicero, os textos produzidos
apresentaram como caracteristica predominante um significativo avan¢o no que se refere a
categoria de fiel, visto que os alunos comecaram a perceber que a pratica da leitura é um
processo de construcdo compartilhada envolvendo, conforme destaca Cosson (2014), o leitor,
0 autor, o texto e o contexto, e que compreender um texto ndo se resume apenas a dele retirar

as informac0es explicitas, mas inferir acerca do que estd implicito nas suas tramas.

Adequacao ao tema

Em relagdo a producéo de um resumo, no tocante a categoria seletivo, tivemos dentre

o total de resumos elaborados, 8 (oito) textos estruturados a partir das informagfes mais

2" A carta estudada nesse encontro esta disponivel no anexo G desse trabalho.
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relevantes da carta lida. Percebemos, diante desse dado, que a medida que os encontros vao
acontecendo e que os alunos vao aprendendo a utilizar com mais eficiéncia as estratégias
metacognitivas de leitura, eles comecam a selecionar com maior facilidade as informacdes
pertinentes da carta lida. Um exemplar que ilustra o que descrevemos em relacdo a categoria

em foco € o resumo elaborado pelo participante A5:

Excerto 10 — A5

Nessa carta padre cicero fica surpreso pela resposta de Antonio Luiz recusando pela
segunda vez o consentimento para tornar juazeiro uma cidade. As alegagcfes que seu amigo
fez ndo convenceu pe.cicero pois ele diz que ndo é bobo e fala que o pedido que ele fez na
carta era uma prova de amizade e de consideracdo para desmentir todos os boatos que
existiam. Ele diz também que Antonio Luis que dizia ser seu amigo ndo deveria deixar ele
chateado arriscando a acabar com a amizade deles. Entdo ele termina a carta dizendo que a
elevacdo de juazeiro a cidade € uma necessidade e que depois vai mandar um telegrama pra

seu amigo com os limites de juazeiro e diz que espera que Antonio Luis ajude ele.

No quadro de andlise desse resumo, notamos que o aluno foi capaz de selecionar as
proposicdes mais importantes da correspondéncia de Padre Cicero e, mediante 0 processo
realizado de construcdo de sentidos do texto, produziu seu resumo enfatizando o proposito
comunicativo da carta lida e destacando as ideias principais dos paréagrafos, as quais foram
incorporadas em um todo coerente.

A esse respeito, parece-nos adequado recorrermos aqui as palavras de Solé (1998, p.
143) quando a autora esclarece que “a elaboracdo de resumos estd estreitamente ligada as
estratégias necessarias para estabelecer o tema do texto, para gerar ou identificar sua ideia
principal e seus detalhes secundarios”. Destarte, acreditamos que os 8 (0ito) resumos
supracitados, nessa categoria, sdo reflexos da utilizacdo adequada de estratégias
metacognitivas, as quais permitem tornar a leitura uma pratica mais compreensiva e eficaz.

Dito isto, passamos agora a categoria neutro, onde podemos constatar que dos 15
(quinze) resumos produzidos, 13 (treze) foram classificados como neutros, tendo em vista que
os alunos ndo realizaram extrapolagdes infundadas e ndo incorporaram informagdes sem base

textual durante a elaboracao do seu resumo.
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Nesse sentido, embora a leitura de um texto abra possibilidades para muitas
compreensdes, posto que o0 processo de compreender esta intrinsicamente ligado ao conjunto
de conhecimentos prévios que estdo armazenados na memoria de cada leitor, notamos, nesse
terceiro encontro, que a maioria dos alunos passou a conceber que a compreensao de um texto
ndo pode se apoiar em contradi¢cbes com a verdade das proposic¢des do texto original. Assim, a
elaboracdo dos resumos nessa etapa revelou a realizagdo de um processo cognitivo mais
compativel com as informacdes presentes na carta lida.

No quesito relacionado a categoria fiel, tivemos um importante avanco, pois do total
de resumos produzidos, 07 (sete) foram elaborados remetendo a uma pratica de leitura
significativa e compreensdo global da carta lida, sem implicar em extrapolacdes e
interpretacdes equivocadas do texto, conforme podemos observar, por exemplo, no resumo

produzido pelo participante A15:

Excerto 11 — A15

Pe. Cicero ficou muito Surpreso, com a resposta do seu amigo (Antonio Luis) se
negando de novo a concordar com a criagdo do Municipio do Juazeiro.

Ele ficou bravo, com as desculpas Que seu “amigo” deo ja Que ndo era mais bobo,
para acreditar. Nessa carta, ele falou Que a carta Que enviou para Antonio Luis foi um
voto decidido de amizade e respeito assim, provando Que os boatos maldosos das pessoas
eram mentira.

Ele disse também Que era uma necessidade Que Juazeiro virasse logo um

municipio, e pareceu chateado pois seu “amigo” nao concordava com isso.

A0 lermos esse resumo, observamos que o aluno realizou o processo de construcéo
de sentidos do texto a partir do conjunto de informacdes disponiveis na prépria carta e do
estabelecimento da relacdo entre estas informacdes e 0s seus conhecimentos prévios. Em
decorréncia disso, ele consegue sumarizar o primeiro paragrafo construindo uma unica frase-
resumo e, em seguida, consegue estabelecer algumas significativas inferéncias. VVejamos aqui
algumas delas: primeiramente, ele concebe que o destinatario da carta, o qual a todo tempo é
chamado de amigo, nao é tdo amigo assim, visto que ele sempre usa aspas para a ele se referir
em seu texto; em segundo lugar utiliza a expressao “nao era mais bobo” sugerindo que em

outra época 0 remetente ja assim teria sido e estabelecendo ainda uma ponte com a
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informac&o explicita da carta de que ndo era a primeira vez que o remetente fazia o referido
pedido e este era negado; em terceiro lugar, ele infere que Padre Cicero ficou bravo e
chateado com as desculpas dadas, haja vista que ndo era mais bobo; e, por Gltimo, mas ndo
menos relevante, ele estabelece que, por se tratar de uma antiga necessidade, a elevagdo de
Juazeiro era algo que precisava ocorrer logo.

Em face do exposto, detectamos que os resumos elaborados nesse encontro, no que
se refere a essa categoria, sdo mais pertinentes e refletem uma melhor compreenséo da carta
lida. Sendo assim, pensamos que 0s alunos estdo concebendo, como dito por Marcuschi
(2008), que compreender um texto ndo é decodificar o que esta escrito, mas, a partir das
informagdes dadas no texto e situadas em contextos mais amplos, realizar inferéncias para se
chegar a compreensao do que foi lido.

Com base nessas observacdes, no que se refere ao critério de adequacdo ao tema,
temos entdo: 06 (seis) textos que apresentaram todas as trés categorias relacionadas a
producéo de um resumo, por tal motivo foram classificados enquanto excelentes; 03 (trés)
textos que destacaram duas das categorias relacionadas a producdo de um resumo, sendo,
portanto, classificados como bons; 04 (quatro) textos que destacaram somente uma das
categorias analisadas, sendo, por isso, classificados enquanto regulares; e, por fim, temos 02
(dois) resumos que ndo apresentaram nenhuma das caracteristicas analisadas, sendo, assim,
considerados insatisfatorios.

Com o proposito de evidenciarmos com maior clareza os dados apresentados até esse
momento do nosso estudo acerca do critério de adequacédo ao tema, elaboramos o quadro a

sequir:

Quadro 3: Panorama dos resumos produzidos quanto & adequacao ao tema

CRITERIO DE ADEQUACAO AO TEMA

1°ENCONTRO | 2°ENCONTRO | 3°ENCONTRO
2 Seletivo 05 resumos 06 resumos 08 resumos
§ Neutro 12 resumos 14 resumos 13 resumos
L
g Fiel 01 resumo 04 resumos 07 resumos

Fonte: Propria autora
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Orientando-nos a partir da leitura desses dados, observamos que a categoria neutro é
a que aponta o quantitativo mais expressivo até o0 momento. Contudo, se formos nos ater com
mais detalhe aos resultados aqui alcancados, podemos perceber que a categoria fiel,
relacionada literalmente a compreensdo global do texto, € a que apresenta os melhores
resultados, posto que no primeiro encontro somente 01 (um) resumo refletiu uma adequada
compreensdo global da carta de Padre Cicero e no terceiro encontro esse universo se amplia
para 07 (sete) resumos. Melhor dito, no primeiro encontro, contabilizamos que 93% dos
alunos ndo produziam resumos que apontassem uma compreensdo adequada do texto lido e,
nesse momento de nosso projeto, esse indice foi reduzido para 53% dos alunos.

Podemos convir, portanto, que o surgimento de um leitor ativo que busca, mediante o
uso de estratégias metacognitivas de leitura, construir os possiveis sentidos do texto e realizar
a pratica da leitura de forma mais significativa comeca a se tornar mais real em nosso Projeto

de Intervencgéo.

Adequacao ao texto

Dando continuidade a nossa andlise, passamos agora a categoria novo, onde
observamos que dentre o total de resumos produzidos, 10 (dez) textos foram elaborados
mediante a construcdo de novas proposi¢des semanticas, as quais foram fundamentadas nas
ideias principais da carta lida e nas inferéncias realizadas durante essa leitura. Para precisar o

que aqui pontuamos, apresentamos o resumo abaixo elaborado pelo participante A3:

Excerto 12 — A3

Padre Cicero ficou muito Surpreso porque Seu amigo ndo aceitou a Criacdo do
municipio de Juazeiro. Ele falou que ndo era tolo e que era um homem Velho que merecia
respeito.

Padre Cicero pensou gue pela a amizade o Seu amigo realizaria o seu pedido. Ele
disse que a elevacdo do municipio era uma necessidade de muitos anos e pelo o que
aconteceu a amizade deles dois iam acabar se ele ndo aceitasse o Seu pedido.

Ele terminou a Carta falando que depois iria enviar um telegrama falando sobre

iSSsO.
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Pautando-nos na andlise desse resumo, percebemos que o aluno produziu um novo
texto a partir da sua compreensao da carta lida, recorrendo a utilizacdo de estratégias de
apagamento e de substituicdo e da realizacdo de inferéncias. Podemos verificar o uso de tais
estratégias quando ele, em seu texto, utiliza a expressdo “ndo era tolo” para fazer mengao ao
fragmento da carta “ndo sou uma crianga”; quando ele infere que Padre Cicero pensava que
seu amigo atenderia ao seu pedido por conta da amizade e, desse modo, cria uma unidade
logica entre esse pensamento e a palavra “surpreso”; quando ele estabelece em seu texto uma
relacdo de causa e efeito, pontuando que se Padre Cicero ndo for atendido pelo amigo a
amizade acabard; e, por ultimo, quando infere que o assunto da carta (elevacdo de Juazeiro a
cidade) sera retomado em outra correspondéncia e ser escrita.

Mesmo demonstrando algumas falhas de unidade, conforme categoria aqui também
analisada, observamos que o referido resumo reflete uma boa compreensdo do que foi lido.
Isso demonstra que o aluno, durante a pratica da leitura, recorreu ao uso de estratégias
metacognitivas, as quais permitiram que ele apagasse as informacdes triviais, selecionasse 0s
dados relevantes da carta, realizasse inferéncias, generalizasse determinadas informacoes,
construisse novas proposi¢Ges semanticas, chegando, assim, a compreensdo da carta estudada
e atingindo o seu objetivo com a leitura.

No quadro das observagdes que envolvem essa categoria, cabe ressaltar que, nessa
fase do Projeto de Intervencdo, ainda ha alunos que sentem dificuldades para discorrer com
suas proprias palavras acerca da carta lida, tendo em vista que, de acordo com os dados
esbocados, aproximadamente metade dos sujeitos do Grupo de Intervencéo elaboram resumos
mediante a transcrigdo de trechos da carta, o que, a nosso ver, ndo reflete uma compreensédo
global do texto lido. Mais adiante, quando apresentarmos o resumo para discorrer a respeito
da proxima categoria, poderemos atentar também para o fato supracitado.

Quanto a estrutura do resumo no que se refere a categoria unidade, pontuamos que
dos 15 (quinze) textos produzidos, 7 (sete) deles foram estruturados estabelecendo uma
conexd@o coerente entre as partes que o compdem. A fim de exemplificar a realidade aqui

descrita, apresentamos o resumo produzido pelo participante A12 nesse encontro:
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Excerto 13 - Al12

Padre Cicero teve uma grande surpresa quando 0 seu amigo, recusou a criagdo do
municipio de Juazeiro. Padre Cicero alegou que ndo era tolo para acreditar em suas
desculpas.

A carta que ele escreveu e o pedido que ele fez era uma prova de amizade e concideragéo e
tambem era uma prova de desmentir todos os boatos maldosos. Ele tambem disse que a
nessecidade da elevacdo de Juazeiro ja era imposta a muito tempo, e como amigo dele
Antonio Luis deveria ndo o expor a desgostos, por que isso iria interromper a amizade
deles, por isto ainda lhe ponderava. Ele tambem disse que sobre os limites enviaria um

telegrama para que estes obstaculos fosse removidos.

Na linha de andlise que envolve essa categoria, verificamos que embora o aluno
tenha recorrido a transcricdo de partes da carta lida para construir o seu resumo, ele
demonstrou preocupacédo e eficiéncia em relacionar as principais ideias contidas no texto e
estrutura-las em um todo coerente. Dessa forma, por ter estabelecido as relagdes textuais
adequadas, conseguimos compreender com clareza o que foi escrito.

No entanto, se por um lado esse aluno compde o grupo dos 07 (sete) sujeitos que
estruturam o seu resumo com clareza e estabelecem 0s elos necessarios para que este seja
compreendido, por outro lado temos 08 (oito) alunos que ndo conseguiram ainda realizar tal
pratica com a mesma eficiéncia. A titulo de exemplificacdo, segue o resumo abaixo, o qual foi

elaborado pelo participante A14:

Excerto 14 — Al14

Na carta Padre Cicero fala fiquei surpriendido com sua resposta. O amigo de Padre Cicero
fala as suas descupas e ele diz ndo sou homem bobo. Padre Cicero fala meu pedido foi
gesto de amizade e de consideracdo. Padre Cicero queria que o lugar que ele morava
virasse cidade e diz é uma vergonha o prefeito do crato ndo ter feito isto ainda. Como

colegas Padre cicero fala vocé ndo devia me expor a brigas e mentiras.
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N&o obstante o aluno mencionar em seu resumo que o destinatario da carta era o
prefeito da cidade de Crato — informacdo decorrente do trabalho de ativacdo dos
conhecimentos prévios e da andlise da linha do tempo, exposta em sala, e sempre observada
durante a realizacdo de cada encontro do Projeto Por entre Cartas — remetendo, a nosso ver, ao
poder que este detinha para atender ao pedido de Padre Cicero, 0 seu texto ndo implica em um
processo de compreensdo global do texto epistolar lido e reflete uma estrutura textual sem
unidade logica, formada somente a partir de frases justapostas e sem uma conexdo aparente
entre si. A vista disso, quando com ele nos deparamos ndo conseguimos entender com clareza
a mensagem expressa e ndo sentimos unidade entre as partes que o compde.

Em ultima analise, discorremos agora acerca da categoria sucinto, a qual, pela
primeira vez, apresentou dados que mostram que todos os resumos produzidos, nessa etapa do
nosso Projeto de Intervencdo, foram classificados enquanto sucintos, posto que todos os
textos elaborados pelos alunos apresentaram menor nimero de palavras que o texto original.

Nesse quadro de analise, no que se refere ao critério de adequacgéo ao texto, podemos
concluir que: 05 (cinco) textos apresentaram todas as trés categorias relacionadas a estrutura
de um resumo, por tal motivo foram classificados enquanto excelentes; 07 (sete) textos
destacaram duas das categorias relacionadas a estrutura de um resumo, sendo, portanto,
classificados como bons; 03 (trés) textos destacaram somente uma das categorias analisadas,
sendo, por isso, classificados enquanto regulares; e, por ultimo, nenhum resumo foi
considerado, nesse encontro, insatisfatorio, haja vista que todos os textos produzidos
apresentaram pelo menos uma das categorias analisadas.

No intuito de facilitar a compreensdo dos dados que expomos acerca do critério de
adequacdo ao texto até esse momento do nosso estudo, apresentamos o quadro abaixo:

Quadro 4: Panorama dos resumos produzidos quanto a adequacéo ao texto

CRITERIO DE ADEQUACAO AO TEXTO

1°ENCONTRO | 2° ENCONTRO | 3° ENCONTRO
2 Novo 06 resumos 08 resumos 10 resumos
% Unidade 05 resumos 11 resumos 07 resumos
g Sucinto 11 resumos 12 resumos 15 resumos

Fonte: Propria autora
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Incidindo nosso olhar sobre esses dados, notamos que a categoria sucinto sempre se
manteve com altos indices, desde o primeiro encontro, o que denota que a maioria dos alunos
compreende que o resumo deve ser constituido a partir de poucas palavras, tornando-se, dessa
maneira, um texto menor que o texto epistolar estudado nos encontros. No entanto, o fato de
ser somente sucinto aqui ndo é o suficiente, € preciso também que esse resumo seja conciso,
preciso nas ideias apontadas e se caracterize enquanto um novo texto, apresentando assim as
inferéncias realizadas durante a leitura e a compreensdo do aluno acerca da carta estudada.

Aprofundando nossa anélise, observamos os dados no que se refere a categoria novo,
0S quais apontam que paulatinamente (mas sempre de forma crescente) os alunos vém
elaborando resumos que refletem uma melhor compreensdo do texto lido, visto que eles
discorrem com maior propriedade a cada encontro sobre a carta lida.

No entanto, 0 mesmo ndo ocorre em relacdo a categoria unidade, pois, ao nos
determos a leitura dos dados referentes a tal categoria, percebemos uma grande oscilacdo de
resultados. Pensamos que essa oscilacdo é decorrente da mudanga na concepcao de autoria do
texto, uma vez que, no primeiro encontro, 60% dos resumos produzidos representavam a
copia fiel do texto original e, a partir do segundo encontro, constatamos um declinio desse
indice em virtude de os alunos comecarem a discorrer com suas proprias palavras a respeito
da carta lida. Por conseguinte, acreditamos que essa mudanga de postura provocou maiores
falhas na articulacdo do resumo e, consequentemente, essa variagdo dos indices na categoria
de unidade.

Contudo, ao nos determos aos dados do terceiro encontro, comegamos a notar um
avanco significativo nos resultados apresentados, haja vista que somente 33% dos resumos
elaborados remetem a cdpia do texto epistolar lido e que 53% dos resumos nao apresentam
unidade Idgica entres as partes e o todo.

Terminada essa andlise, passamos agora as consideracGes dos resumos produzidos
mediante a leitura da quarta carta de Padre Cicero.

ENCONTRO 04

Iniciamos a apresentacdo e andlise dos dados levantados, apds o estudo da quarta
carta®® de Padre Cicero, enfatizando que, nessa etapa do Projeto Intervencdo, comecamos a

retirar alguns dos “andaimes” que foram oferecidos aos alunos para a realizagdo da pratica da

A carta estudada nesse encontro esta disponivel no anexo H desse trabalho.
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leitura, conforme propde Solé (1998), passando, entdo, a dar maior autonomia aos alunos para
gue estes comecem a selecionar e a usar as estratégias metacognitivas de leitura adequadas

para facilitar o processo de compreenséo textual.

Adequagéo ao tema

No que se refere a elaboracdo do resumo na categoria seletivo, destacamos que
dentre os 15 (quinze) textos produzidos pelos alunos, 9 (nove) foram elaborados segundo as
orientacBes dessa categoria. Em meio a esse cendrio, concebemos que mais da metade dos
sujeitos do Grupo de Intervencdo utilizam estratégias que permitem, durante a pratica da
leitura, o reconhecimento das informacg6es mais relevantes da carta estudada.

Os bons indices também se configuram quando analisamos a categoria neutro, tendo
em conta que todos os resumos elaborados, nessa etapa, ndo incorporaram em sua estrutura
proposi¢Bes semanticas que provocassem alguma alteragcdo no contetdo do texto original.
Para ilustrar o que aqui destacamos, vejamos abaixo 0 resumo elaborado pelo participante

Al1l que denota os aspectos relacionados as duas categorias que, por ora, enfatizamos:

Excerto 15 - All

Nessa carta padre Cicero fala que ficou bastante triste porque o melhor amigo dele
morreu e diz que vai guardar a ultima carta que seu amigo le escreveu como uma
reliquia. Padre Cicero diz também pra familia fica horando o nome do falecido e que
como prova de amizade vai rezar muitas missas por ele. E ele acaba a carta mandano

um abraco de pezames pra familia e dizeno que voltara a escrever.

Ao determo-nos na leitura desse resumo, percebemos que este ndo apresenta em sua
estrutura subversdo de ideias e que foi elaborado enfatizando a intencionalidade do texto
epistolar e abordando todas as ideias principais que ele apresenta de forma bem sucinta. Para
isso, observamos que o aluno, durante a produgdo do seu texto, manteve a apresentacdo de
informac6es semelhante ao texto original e recorreu & utilizacdo de estratégias de apagamento
e de substituicao, fazendo uso de generalizacdes, realizando algumas inferéncias e elaborando

proposi¢cOes-sintese acerca do que foi lido.
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Diante desse quadro de anélise, coadunamos com o0s pressupostos de Solé (1998, p.
147), sobre a producdo de um resumo, quando a autora discorre que “o resumo exige a
identificacdo das ideias principais e das relacdes que o leitor estabelece entre elas, de acordo
com seus objetivos de leitura e conhecimentos prévios”. Nesses termos, podemos perceber
que o referido resumo reflete o estabelecimento das relagfes supracitadas pela autora e
implica, desse modo, em uma adequada compreenséo do texto epistolar estudado.

Nessa sequéncia, passamos agora a categoria fiel, na qual dos 15 (quinze) resumos
elaborados, 10 (dez) foram produzidos remetendo a uma pratica de leitura significativa e a
uma visdo do global do contetdo. Para precisar o que aqui pontuamos, utilizaremos, como

exemplo, o resumo elaborado pelo participante Al:

Excerto 16 — Al

Na carta Padre Cicero fala abalado por ter perdido ha 20 dias um grande amigo. Ele
diz que vai guardar a ultima carta que seu amigo Ihe mandou antes de morrer como uma
valiosa lembraca, por que eles tinham uma amizade verdadeira e unica. Padre Cicero diz
ainda que a familia deve continuar horrando o nome de Dr. Leandro, e que celebrou e
sempre vai celebrar missas por ele. E termina mandando um abrago para a familia e

dizendo que logo mandara noticias.

Analisando esse resumo, € possivel percebermos que o aluno conseguiu alocar maior
atencdo aos segmentos mais relevantes da carta e aplicou 0s procedimentos necessarios para
sanar as possiveis incongruéncias durante a pratica da leitura, visto que seu resumo além de
refletir a compreensédo global do texto, denota claramente a mudanca no conceito de autoria,
uma vez que apresenta a insercdo da voz do remetente e de suas acoes.

Aprofundando um pouco mais nossa andlise, notamos que o aluno conseguiu efetuar
importantes inferéncias acerca do texto epistolar lido, considerando que ele estabeleceu uma
pertinente relacdo de tempo ao incorporar em seu resumo a expressao “ha 20 dias”, fazendo
mencdo ao periodo transcorrido entre o fato relatado e a escrita da carta, bem como
estabeleceu relacdes de causa e efeito ao associar que “Padre Cicero fala abalado” em
decorréncia de “ter perdido ha 20 dias um grande amigo” ¢ que “o ato de guardar a ultima

carta que seu amigo lhe mandou” seria realizado em virtude dos dois terem construido “uma
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amizade verdadeira e unica”. Podemos ainda depreender, que este aluno utilizou com
propriedade a estratégia metacognitiva da sumarizacdo, dado que conseguiu selecionar as
informacdes relevantes do texto epistolar e realizar adequadas substitui¢fes para produzir seu
resumo. Essa pratica torna-se perceptivel ao observarmos que o fragmento do texto original “‘e
assim o farei enquanto Deus conceder-me a vida” foi substituido pelo vocabulo “sempre” e
que o mesmo ocorre em relagdo ao fragmento “Abrace por mim a cada uma de suas irmas, ao
seu mano Dr. Jodo, aos filhinhos, bem como a sua virtuosa esposa € minha comadre”, o qual
foi substituido pelo trecho “um abrago para a familia”.

Diante dessas observagdes, consideramos que este aluno realizou um adequado
processo de construgdo de sentidos do texto e, consequentemente, uma pertinente
compreensdo textual. Esse fato, a nosso ver, € um processo muito significativo, posto que

esse mesmo aluno, no primeiro encontro, produziu o seguinte resumo:

Excerto 17 — Al

Recebi as cartas e as coisas que me mandaram. Pretendo na semana seguinte ir até
14, querendo Ds. N&o estou gostando dessa peregrinagdo, que me obriga andar como
vagabundo sem ter onde morar, e a maldade dos homens.

Desejo apressar minha viagem por Roma, se Ds. N. Senhor néo fizer um milagre,
ndo vou dexar satisfazer au SR. Bispo. Irei ao Juis de Direito que pediu ao governador de
pernanbuco uma passagem para Roma, entrego nas méos de N. Senhora das Dores, que me

dirija. Orem por mim Elle abencde a todos e minha mae me abecde.

Detendo-nos em um paralelo entre os dois textos por ele produzidos, percebemos que
esse participante do Grupo de Intervencdo estd paulatinamente se tornando um leitor
proficiente, haja vista que ele esta sendo capaz de aprimorar a cada encontro o planejamento e
a realizacéo de atividades de natureza metacognitiva voltadas para seu objetivo primordial: a
compreenséo do texto.

Tomando como referéncia os dados aqui esbocados acerca do critério de adequacgéo
ao tema, podemos concluir que: 09 (nove) textos apresentaram todas as trés categorias

relacionadas a estrutura de um resumo, por tal motivo foram classificados enquanto
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excelentes; 01 (um) texto destacou duas das categorias relacionadas a estrutura de um resumo,
sendo, portanto, classificado como bom; 05 (cinco) textos destacaram somente uma das
categorias analisadas, sendo, por isso, classificados enquanto regulares; e, por Gltimo, nenhum
resumo foi considerado, nesse encontro, insatisfatério, tendo em vista que todos os textos

produzidos apresentaram pelo menos uma das categorias analisadas.

Adequacao ao texto

Dando continuidade a nossa analise, passamos agora a categoria novo, na qual
constatamos que de um total de 15 (quinze) resumos, 13 (treze) se enquadraram nas diretrizes
pertinentes a dada categoria. Pontuamos ainda, quanto a estrutura desses resumos, que neles
destacam-se a consideravel reducdo de copia aleatdéria de fragmentos da carta lida. Melhor
dito, nesse momento do nosso Projeto de Intervencéo, 87% dos alunos refletem compreender
gue um resumo precisa ser elaborado mediante a construcdo de novas proposi¢ées que
representem a compreensédo do que foi lido.

Considerando, a seguir, a categoria relacionada a unidade, observamos que do total
de textos entregues, nesse gquarto e penultimo encontro, 09 (nove) resumos foram produzidos
buscando estabelecer uma conexdo logica entre as ideias apresentadas e formar um todo
coerente. Diante desse quadro, constatamos, entdo, que a preocupacdo em articular as
informacdes selecionadas da carta lida foi uma das particularidades predominantes nos textos
elaborados nessa etapa. Por tal motivo, houve uma considerdvel reducdo de resumos
produzidos mediante o agrupamento de frases e/ou fragmentos soltos.

No entanto, julgamos importante ressaltar que, dentro desse universo de 09 (nove)
textos, muitos foram produzidos recorrendo sobejamente a utilizagdo do conectivo “e” para
realizar a associacdo de ideias. N&o obstante isso, considerarmos, por ora, valido o exercicio
de tal pratica, visto que ela implica em um despertar para 0 uso de estratégias que ajudem o
aluno a escrever um texto. Para ilustrar o que destacamos em relacdo as duas categorias
supracitadas que envolvem o critério de adequacao ao texto, vejamos, a Seguir, 0 resumo

elaborado pelo participante A6:
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Excerto 18 — A6

Nesta carta Padre Cicero fala o quanto ele esta triste por motivo da morte do pai de
Dr. José Geraldo que era seu grande amigo e se chamava Dr. Leandro. Ele diz que o
falecimento de seu grande amigo produziu uma grande tristeza, pois ele perdeu um dos
seus amigos mais dedicados.

Padre Cicero diz que ira guardar a carta que recebeu dele como uma grande
lembranga de uma grande amizade que existiu entre os dois. E depois pede com muito
carinho para a importante familia de Dr. José Geraldo continuar honrando o grande nome
que ele deixou.

E fala que celebrou e que ira continuar celebrando missa para o bom Dr. Leandro
até o dia que eles dois se encontrarem no céu. E ele depois se despede mandando um

grande abrago para a importante familia do seu compadre Dr. José Geraldo.

Podemos perceber nesse resumo que, embora sua estrutura apresente informacdes
redundantes (no primeiro paragrafo) e repeti¢cbes de vocédbulos, o aluno buscou formular um
novo texto mediante a leitura da carta e organizar as ideias que o compdem de modo coerente.
Para tanto, ele inicialmente aponta que “a grande tristeza do remetente” deve-se ao fato “do
falecimento de grande amigo” e, no intuito de dimensionar o tamanho da dor do missivista
diante do ocorrido, utiliza o vocabulo “grande” sete vezes em seu resumo. Em seguida, 0
aluno qualifica de “importante” a familia de Dr. José Geraldo, deixando transparecer a
realizacdo de um processo inferencial de que a existéncia de varios médicos em uma familia a
torna importante socialmente. E, por ultimo, ele incorpora em seu texto o vocabulo “bom” ao
se referir ao Dr. Leandro, refor¢ando assim a visao de Padre Cicero em relagdo ao seu amigo e
remetendo a ideia de que somente as pessoas boas vao para o0 céu.

Além disso, podemos ainda precisar que, no tocante a coesdo do texto, o aluno
buscou uma estratégia de escrita — a utilizagdo do conectivo “e” — para criar uma sequéncia
I6gica de informacdes e estabelecer os elos necessarios entre as ideias apresentadas em seu
resumo, objetivando, desse modo, que este se tornasse compreensivo.

Depois de realizarmos tal analise, para o exercicio de uma breve analogia,
consideramos oportuno apresentarmos aqui o resumo produzido por esse mesmo participante
no primeiro encontro realizado, pois acreditamos que esse comparativo facilitard atentarmos

com maior clareza para o processo de compreensao leitora que vem sendo construido com a
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utilizacdo de estratégias metacognitivas de leitura durante o Projeto de Intervencéo. Vejamos

o0 texto:

Excerto 19 — A6

Recebi as cartas e as cousas que mandaram, e eu vou com saude gragas a Ds. Estou
achando tdo desconforme esta peregrinacdo que me obriga andar como vagabundo sem eu
gracas a Ds. ter cometido crime nenhum, s6 pela maldade de homens sem conciencia.

Ja desejo apressar minha viajem por Roma, ndo espero que deixem de satisfazer ao
Sr. Bispo e me prestem atencdo. Se Ds. quiser, irei ao Juiz de direito daqui, a quem
mandou pedir ao Governador de Pernambuco uma passagem para Roma, Entrego nas méaos
de nossa senhora das Dores, que me governe e dirije, esta viagem. Orem muito por mim e
Elle mesmo a Abencoe, abengoe Angelica e todos dahi, e que todos orem por mim, minha
ma&e me abengoe.

P.S. N&o digam a ninguém esta noticia, reserva, isto &, ndo digam o que vai escrito

néo lendo diante de quem possa fallar.

Pautando-nos em um breve paralelo entre esses dois resumos, concebemos que esse
aluno denota avancos em relacdo a pratica da leitura, haja vista que no primeiro resumo
“claborado” ele simplesmente transcreve longos trechos do texto epistolar lido. Em razdo
disso, seu resumo, nessa primeira etapa, ndo reflete um processo de construcao de sentidos do
texto, uma vez que ele ndo faz mencéo a realizacao de inferéncias e ao conhecimento advindo
do estabelecimento de relagbes entre o conteldo da carta e seus conhecimentos prévios.
Melhor dito, o0 seu texto ndo remete a uma compreensdo da carta lida, e sim a uma mera
atividade de copia do texto epistolar.

Nessa perspectiva, depreendemos que, apds a realizacdo dessa quarta etapa, a pratica
da leitura realizada por esse aluno vem se tornando mais significativa, posto que seu resumo
aponta para uma boa compreensdo da carta lida e nos da um indicativo de que as dificuldades
existentes para se chegar a compreensdo textual vém se tornando menores, a medida em que
este detém um maior dominio das estratégias metacognitivas de leitura.

Concebemos ainda que tal dominio, nesse momento, torna-se mais aparente em
virtude da paulatina retirada dos “andaimes” ofertados aos alunos durante o processo de

compreensdo textual, visto que, conforme Solé (1998), o professor, através de uma préatica
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guiada, deve proporcionar aos leitores principiantes 0s suportes necessarios para que estes
consigam dominar progressivamente as estratégias que facilitardo a compreensao do texto e,
em um momento posterior, esses suportes devem ser retirados progressivamente até que o
leitor possa controlar sua aprendizagem, utilizando a referidas estratégias com autonomia.

No que diz respeito a Ultima categoria que envolve o critério de estruturacdo de um
resumo, constatamos que dentre os 15 (quinze) textos elaborados, 13 (treze) foram produzidos
de forma sucinta. A fim de exemplificar a realidade aqui, apresentamos 0 resumo abaixo

elaborado pelo participante A4:

Excerto 20 — A4

Pe. cicero explica-se na carta pela enorme dor pela perda de seu grande amigo e
avisa aos parentes ou seja a familia de Dr. leandro que ele ficara celebrando a suas missas.
pedi que eles honrrem o nome de seu amigo e manda um abraco de pesames para a familia

e fala que ficara entrando em contato com eles.

Incidindo nosso olhar para o exemplar acima que compde 0 nosso corpus de analise,
podemos perceber, no tocante a categoria aqui analisada, que o aluno, em uma tentativa de
sintetizar ao extremo a carta lida, termina ndo desenvolvendo as informacGes abordadas em
sua plenitude e construindo proposi¢des de forma muito restrita, as quais dificultam um pouco
a compreensao do seu resumo.

Nesse quadro de analise, no que se refere ao critério de adequacéo ao texto, podemos
concluir que: 07 (sete) textos apresentaram todas as trés categorias relacionadas a estrutura de
um resumo, por tal motivo foram classificados enquanto excelentes; 06 (seis) textos
destacaram duas das categorias relacionadas a estrutura de um resumo, sendo, portanto,
classificados como bons; 02 (dois) textos destacaram somente uma das categorias analisadas,
sendo, por isso, classificados enquanto regulares; e, por ultimo, nenhum resumo foi
considerado, nesse encontro, insatisfatorio, uma vez que todos os textos produzidos
apresentaram pelo menos uma das categorias analisadas.

Findas as consideracfes sobre os resumos produzidos nesse encontro, passamos

agora a andlise dos textos elaborados mediante a leitura da quinta carta de Padre Cicero.
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ENCONTRO 05

Concluindo o nosso quadro de analise do Portfélio de leituras, o qual foi construido a
partir dos resumos produzidos em cinco encontros realizados para a leitura de cartas de Padre
Cicero, passamos, nesse momento, a discorrer sobre os textos produzidos, nessa ultima fase
do Projeto Intervencdo, apds a leitura da quinta carta** do nosso missivista.

No intuito de evidenciarmos com maior clareza os dados aqui apresentados acerca do
nivel de compreensao leitora dos alunos, mediante a utilizagdo de estratégias metacognitivas

de leitura, faremos também a leitura de alguns graficos no decorrer de nossa analise.

Adequacéo ao tema

Orientando-nos a partir dos aspectos que envolvem a produgdo de um resumo,
observamos que, na categoria seletivo, dos 15 (quinze) textos produzidos pelos alunos, 10
(dez) foram escritos mediante as informacGes mais relevantes da carta de Padre Cicero.
Diante desse resultado, podemos inferir que 67% dos alunos, nessa fase final do Projeto de
Intervencdo, conseguiram realizar uma prética de leitura centrada nas informag6es principais
do texto epistolar e suprimindo as mais triviais.

Considerando que o processo metacognitivo envolve o planejamento de agdes, as
quais sdo realizadas mediante a selecdo adequada de estratégias, inferimos que esses alunos
tiveram uma atuacdo inteligente e planejada frente ao texto durante a pratica da leitura, visto
que conseguiram distinguir as informacfes principais das secundarias para compor 0 seu
resumo.

Quanto a categoria neutro, percebemos que todos os resumos elaborados, nessa
Gltima etapa, atentaram para as orientacdes referentes a dada categoria. Por conseguinte, todos
os textos produzidos foram concebidos enquanto neutro.

N&o obstante ter sido a categoria, do critério de adequacdo ao tema, que apresentou
os melhores resultados ao longo do Projeto de Intervencdo, observamos que no primeiro
encontro 3 (trés) alunos incorporavam, durante a producdo de seus resumos, ideias que ndo

faziam parte do texto original. Essa ocorréncia foi se estabilizando ao longo dos encontros e,

* A carta estudada nesse encontro esta disponivel no anexo | desse trabalho.
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nessa etapa, podemos depreender que todos os alunos compreenderam que em um resumo néo
podemos subverter as ideias que foram apresentadas no texto original.

No tocante a categoria fiel, constatamos que dentre os 15 (quinze) resumos escritos
pelos alunos, 10 (dez) foram produzidos remetendo a compreenséo global da carta lida nesse
encontro. Esse dado constituiu-se, a nosso ver, em salto qualitativo importante, pois na
primeira fase do Projeto de Intervengdo somente 1 (um) resumo foi elaborado néo apontando
incongruéncias na interpretacdo da carta lida e refletindo uma prética de leitura adequada do
texto que haviamos estudado.

Objetivando precisar 0 que aqui destacamos em relacdo as trés categorias
supracitadas e ao nivel de compreenséo leitora dos alunos nessa etapa, apresentamos o resumo
abaixo produzido pelo participante A4, o qual foi produzido atentando as orientacdes dessas

trés categorias:

Excerto 21 — A4

Pe. cicero escreve essa carta para Manoel e fala como ele ira pagar as quartas de
feijdo compradas. Diz que faz 2 dias que recebeu a carta do seu compadre e que esta
mandando 100,000 Rs pela mesma pessoa que Ihe entregou a carta e que depois mandara o
restante. E tambem diz que esta mandando azeite e explica como seu amigo deve fazer a
mistura para conservar as quarta de feijao. Ele logo se despedi pedindo para que a Virgem
abencoe a todos.

Pautando-nos na andlise do referido resumo, percebemos que o aluno enfatiza a
intencionalidade da carta escrita e elabora, nessa etapa, um resumo mais compreensivo. A
partir da realizacdo de inferéncias durante a préatica da leitura, do estabelecimento de relacdes
I6gicas entre as informacdes apresentadas e da utilizacdo de estratégias de apagamento e de
substituicdo, conforme destacam Machado (2007) e Therezo (2001), o aluno consegue
demonstrar que compreendeu bem a mensagem da carta estudada.

Em contrapartida a essa realidade, apresentamos o resumo do participante A9, o qual
também foi produzido nesse mesmo encontro e reflete incongruéncias em relacdo a

compreensdo da macroestrutura textual. Vejamos o que aqui abordamos:
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Excerto 22 — A9

Na Carta Padre Cicero Ja estava emfomado da compra de feijdo feita Por Manoel
Sendo quartoze Sacos Por 8 mil RS que da 157,000. Ai ele diz que Mandol uma Parte do
dinhero Para fazer o Pagamemto e o Restante ia depois. E ele Pedi Pedi Para Manoel

Preparar e gardar Muito bem o feijdo nas garrafa Pra ele ndo te Prejuizo.

N&o obstante o aluno inferir sobre a preocupacdo do missivista em ndo ter prejuizo
com a compra realizada e apontar que o referido pagamento seria efetuado em duas vezes,
percebemos que seu resumo néo reflete uma adequada compreenséo global da carta lida. Tal
afirmacdo encontra-se ancorada em algumas importantes pistas que o texto deste aluno nos
revela. Primeiramente, a nosso ver, por envolver a leitura de dados matematicos, o
participante totaliza uma quantidade equivocada de sacos de feijdo comprados, quando na
realidade a carta informa outro quantitativo (vinte quartas); em segundo lugar, a0 mencionar
que o remetente pedi para seu compadre “gardar muito bem o feijdo nas garrafa”, ele
demonstra que ndo conseguiu compreender as informacdes presentes no ultimo paragrafo da
carta, posto que ele realiza uma equivocada inferéncia sobre o trecho “[...] junte umas quatro
garrafas d’agua bem misturada com azeite que fique bem ensopado o feijao.”

Mesmo diante desse quadro de observacfes acerca desse ultimo resumo, se formos
estabelecer um paralelo entre este texto e a producdo desse aluno nos dois primeiros encontros
realizados, veremos que, mesmo diante das falhas aqui apontadas, houve progressdo em
relagdo & pratica da leitura, dado que incialmente o resumo® por ele produzido nio
apresentava unidade logica entre as informacGes apresentadas, era elaborado a partir do
acréscimo de impressdes subjetivas e apontava uma inconsistente compreensédo do texto.

Com base nos dados aqui levantados acerca do critério de adequacdo ao tema, temos
entdo: 08 (oito) textos que apresentaram todas as trés categorias relacionadas a producgédo de
um resumo, por tal motivo foram classificados enquanto excelentes; 04 (quatro) textos que
destacaram duas das categorias relacionadas a producdo de um resumo, sendo, portanto,
classificados como bons; 03 (trés) textos que destacaram somente uma das categorias
analisadas, sendo, por isso, classificados enquanto regulares; e, por ultimo, nenhum resumo
foi considerado, nesse encontro, insatisfatorio, uma vez que todos os textos produzidos

apresentaram pelo menos uma das categorias analisadas.

* Para melhor compreens&o do que pontuamos, reveja o resumo desse participante na pagina 90 desse trabalho.
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Sendo assim, podemos convir que a maioria dos alunos do Grupo de Intervencao
conseguiu compreender o texto epistolar trabalhado, mediante o ensino de estratégias
metacognitivas de leitura e, desse modo, produzir resumos excelentes, no tocante ao critério
aqui analisado. Consideramos ainda que os alunos que ndo conseguiram avancar ao ponto de
produzir resumos excelentes também progrediram, haja vista que seus textos apontam um
salto qualitativo em detrimento aos produzidos anteriormente.

Face ao exposto, depreendemos que os alunos apresentaram progressos em relacao a
construcdo dos possiveis sentidos do texto e, consequentemente, em relacdo a compreensao
leitora, visto que, segundo os resultados apresentados, mais da metade dos alunos produziram
resumos excelentes, 27% deles elaboraram resumos bons, 20% resumos regulares e nao
tivemos, pela segunda vez consecutiva, 0 que a nosso ver é um dado relevante, percentual

relativo a resumos insatisfatérios. Dito isso, passemos para a analise do préximo critério.

Adequacéo ao texto

Dando sequéncia a nossa analise, passamos agora a categoria novo, na qual dos 15
(quinze) resumos produzidos, 14 (quatorze) foram elaborados a partir de novas proposicoes,
levando-nos a crer que os alunos compreenderam que, conforme postula Therezo (2001), a
transcricdo aleatdria de algumas ideias basicas do texto ou o cdmodo apagamento daquelas
que eles ndo entendiam durante a leitura ndo sdo suficientes para produzir e estruturar um
resumo. Isso implica em conceber que a maior incidéncia de resumos novos, nessa etapa,
deve-se ao fato de que esses alunos comecaram a refletir e a buscar o0s possiveis sentidos do
texto lido, para que, assim, pudessem discorrer com propriedade acerca das informagoes
disponiveis no texto. Para precisar o que mencionamos, recorremos aqui as palavras*® do

participante A5 que nesse Ultimo encontro nos relevou:

Antes eu lia e s6 via letras, palavras e pontos. Tipo a professora pedia
para mim ler tal texto e eu nem sabia sobre o0 que o texto estava falando,
isso me atrapalhava para responder as questdes que falava sobre ele.
Agora ainda vejo as letras, mas tento interpretar as palavras, as frases, e
pensar sobre o que elas estdo me dizendo.

* Excerto retirado de uma carta escrita pelo participante A5 e entregue & pesquisadora no Gltimo dia de encontro
do Projeto de Intervenc&o.
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Diante desse relato, podemos depreender que esse aluno deixou de ler o texto de
modo automatico e procura agora portar-se diante deste de forma mais reflexiva, buscando
construir 0s seus possiveis sentidos, mediante as pistas textuais disponiveis, e desvendar as
suas tramas. Em outros termos, dialogando com as palavras de Solé (1998), este aluno,
durante a pratica da leitura, saiu do estado de “piloto automatico” e entrou no “estado
estratégico”.

Ainda percorrendo o quadro de analise dessa categoria, destacamos que o constante
crescimento de seus indices, durante a realizacdo do Projeto de Intervencdo, implica em um
consequente aumento da atividade de sumariza¢do e em uma importante mudanga no conceito
de autoria, aspecto este foi totalmente negligenciado nos resumos produzidos no primeiro
encontro. Entretanto, se antes ignorado, o conceito de autoria se faz presente nessa etapa em
todos os resumos produzidos, tendo em vista que os alunos incorporaram em seus textos tanto
o nome do remetente da carta como o pronome “ele” para sempre fazer referéncia ao autor do
texto original (o missivista) e aos atos por ele realizados.

Considerando a categoria unidade, dentre o total de resumos elaborados, 10 (dez)
foram escritos refletindo a preocupacédo de relacionar as ideias entre si de forma coerente.
Diante desse resultado, podemos depreender que 67% dos alunos conseguiram elaborar
resumos estruturando as informagdes do no texto original sem remeter a construgcdo de frases
desconexas e ideias fragmentadas.

Orientando-nos a partir do pressuposto de que escrever o resumo de um texto de
forma coerente implica em compreendé-lo de forma adequada e analisando os dados da
categoria em foco, chegamos a conclusdo de que a maioria dos alunos, nessa fase final do
Projeto de Intervencdo, apresentou um melhor nivel de compreensdo leitora, posto que no
primeiro encontro somente 5 (cinco) alunos escreviam resumos coerentes, sem apresentar
problemas de articulacéo.

Em ultima anélise, no que diz respeito a categoria de sucinto, observamos que nessa
etapa todos os resumos produzidos foram sucintos, ou seja, todos os textos elaborados pelos
alunos foram organizados a partir de proposi¢cdes que apresentaram um menor nimero de
palavras que o texto original.

No intuito de exemplificar o que destacamos em relacdo as trés categorias
supracitadas, apresentamos o resumo abaixo produzido pelo participante A7, o qual foi
produzido atentando as orientacOes dessas trés categorias:
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Excerto 23 — A7

Pd. Cicero fala nesta Carta que a dois dias foi comunicado da compra dos sacos de
feiJdo. Ele aceita 0 que seu compadre fez e fala que vai fazer o pagamento que deu
157,$000 de duas vezes, sendo que a primeira parte ele Ja estava enviando com a carta.
Depois ele tenta ensinar o seu compadre a corar cada saco de feiJao comprado para ele ndo
estragar.

De forma sucinta e coerente, o aluno conseguiu indicar a intencionalidade da carta
escrita por Padre Cicero e relacionar as ideias apresentadas nesse texto epistolar. Ele
estabelece a partir das pistas textuais o tempo transcorrido entre as duas correspondéncias e
infere tanto que o remetente aceita a compra, em decorréncia de ele concordar em efetuar o
pagamento, como acerca do objetivo de corar as quartas de feijao compradas.

Entretanto, nessa fase final do Projeto de Intervencéo, dentro do universo de sujeitos
pesquisados, é importante salientar a existéncia de alunos que ndo conseguiram produzir
resumos que refletissem uma completa compreensdo do texto epistolar estudado, por tal
motivo ndo estabeleceram uma adequada conexao entre as ideias apresentadas na carta. Um
exemplar que ilustra o que descrevemos € o resumo elaborado pelo participante A14:

Excerto 24 — Al4

Padre Cicero sabendo da compra de vinte quartas que resolveu mandar por seu amigo logo
100%$00. Ele diz pra Manoel que nessas quartas ndo deixasse criar gurgulho que iria servi
muito.

Ao analisarmos o referido resumo, notamos, de imediato, que o aluno ndo conseguiu
estabelecer os elos necessarios para que o seu texto ficasse coerente e compreensivo. Por
conseguinte, ele termina produzindo um resumo com problemas de articulacdo, pautado na
elaboracdo de proposicdes que apresentam ideias fragmentadas, as quais evidenciam
incongruéncias na compreensao do texto original.

Aprofundando nossas observagdes, no tocante a elaboracdo desse texto, percebemos
que o aluno néo especifica o produto que foi comprado, tampouco o valor total da compra ou
como sera efetuado esse pagamento. Além disso, ndo obstante inferir acerca da preocupacéo
do remetente em conservar o produto, ele nada enfatiza sobre a realizacdo desse
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procedimento. Assunto este importante, a nosso ver, uma vez que compde dois paragrafos do
texto epistolar lido.

Nessa esteira de analise, no que se refere ao critério de adequacdo ao texto, podemos
concluir que: 10 (dez) textos apresentaram todas as trés categorias relacionadas a estrutura de
um resumo, por tal motivo foram classificados enquanto excelentes; 04 (quatro) textos
destacaram duas das categorias relacionadas a estrutura de um resumo, sendo, portanto,
classificados como bons; 01 (um) texto destacou somente uma das categorias analisadas,
sendo, por isso, classificado enquanto regular; e, por ultimo, nenhum resumo foi considerado,
nesse encontro, insatisfatorio, visto que todos os textos produzidos apresentaram pelo menos
uma das categorias analisadas.

Diante desse quadro, depreendemos que importantes avangos foram alcancados em
relacdo a estrutura de um resumo, posto que, segundo os dados apresentados, os alunos que
produziam resumos bons conseguiram, nessa etapa, elaborar resumos mais estruturados,
fazendo que o nimero de textos excelentes fosse ampliado. Além disso, houve uma reducao
do ndmero de alunos que produzem resumos regulares e ndo tivemos, pela terceira vez
consecutiva, resumos classificados como insatisfatorios.

No intuito de evidenciarmos com maior clareza os dados apresentados, nesse quinto
encontro do Projeto de Intervencdo, sobre a producdo e a estrutura dos resumos e,
consequentemente, acerca do nivel de compreensdo leitora dos alunos do Grupo de
Intervencdo (Gl), mediante a utilizacdo de estratégias metacognitivas de leitura, apresentamos
os gréaficos a seguir:

Gréfico 3: Desempenho na producéo dos resumos no 5° encontro do Projeto de Intervencgéo

Adequacio ao Tema
5° Encontro

E Excelente

E Bom

= Regular

= Insatisfatério

Esse critério envolve trés categorias:
seletivo, neutro e fiel.

Fonte: Propria autora
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Gréfico 4: Desempenho na estruturagdo dos resumos no 5° encontro do Projeto de Intervengéo

Adequacao ao Texto
5° Encontro

H Excelente
®Bom

# Regular

m Insatisfatorio

Esse critério envolve trés categorias:
novo. unidade e sucinto.

Fonte: Propria autora

Observando os dois graficos, notamos que, em relacdo ao critério que analisa a
producdo de um resumo, mais da metade dos alunos passaram a escrever textos classificados
como excelentes ap6s a leitura da quinta carta de Padre Cicero, mediante a utilizacdo de
estratégias metacognitivas. Ja no tocante ao critério que analisa a estrutura de um resumo,
percebemos que os percentuais que se referem aos textos tidos como regulares diminuiram e
que o indice de textos excelentes se sobressaiu em relacdo as outras classificaces
apresentadas no gréfico.

Prosseguindo a analise, observamos também que as dificuldades dos alunos na
adequacdo ao tema (producédo) continuam a ser mais acentuadas que na adequacédo ao texto
(estrutura), visto que os indices de textos excelentes do segundo critério, sempre aparecem
superiores em detrimento aos do primeiro.

Contrapondo esses graficos com os elaborados no primeiro encontro do Projeto de
Intervencéo, os resultados aqui apresentados confirmam que houve um importante avango em
relacdo a producdo e a estrutura de um resumo, haja vista que ocorreu a reducao no percentual
de textos regulares, o aumento de resumos excelentes, o crescimento na elaboracdo de
resumos bons e a inexisténcia de percentual relativo a resumos insatisfatorios.

A analise dos resultados permite-nos, portanto, inferir que os alunos do Grupo de
Intervencdo, apos a realizacdo dos encontros para a leitura de cartas de Padre Cicero, mediada
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pelo uso de estratégias metacognitivas, tiveram uma melhora significativa no desempenho da
compreensdo leitora. Chegamos a tal entendimento, em virtude de os resumos elaborados
refletirem uma postura mais ativa e consciente dos alunos perante o texto, uma vez que estes
passaram a realizar inferéncias a partir de seus conhecimentos prévios, a estabelecer relacdes
entre as partes que compdem o texto e a identificar pistas textuais, as quais auxiliam na
construcdo dos sentidos do texto e, segundo Leffa (1996b), corroboram para ampliar o nivel
de compreensdo do texto.

Terminadas as consideracdes acerca dos resumos que constituiram o Portfélio de
leituras, o caminho que agora passamos a percorrer € aquele que nos leva a analise das
estratégias metacognitivas de leitura utilizadas pelos alunos do Grupo de Intervengédo (GI)

ara compreender o texto. Sigamos, entdo, analisando os dados “colhidos” nessa caminhada.
g

6.2. Analise dos dados coletados a partir da Escala de Estratégias Metacognitivas de
Leitura (EMeL-FII)

Dando continuidade a nossa andlise, direcionaremos agora 0 nosso olhar para 0s
dados coletados a partir da aplicacdo da Escala de Estratégias Metacognitivas de Leitura
(EMeL- FII), a qual nos permitird investigar a pratica da leitura dos sujeitos de nossa
pesquisa.

Conforme a linha metodoldgica adotada, nossa andlise estara pautada na somatoria
da pontuacédo das estratégias metacognitivas por momento de leitura (antes, durante e ap6s a
leitura do texto), bem como no tipo e na frequéncia com que elas sdo utilizadas pelos alunos
do Grupo de Intervencdo (GI) para compreender o texto e, por conseguinte, ampliar a pratica
da leitura.

Orientando-nos a partir da hipotese de que os alunos apresentam dificuldades para
compreender um texto porque ndo conhecem e/ou ndo utilizam as referidas estratégias durante
0 ato da leitura, acreditamos que a analise dos dados obtidos com a aplicacdo desse
instrumento de pesquisa nos ajudara a perceber como a pratica da leitura estava/vem sendo
realizada pelos alunos do Grupo de Intervencéo (Gl).

A composigédo do corpus contou com um total de 30 (trinta) escalas, devidamente

preenchidas pelos sujeitos pesquisados, posto que nenhum dos 15 (quinze) alunos faltou nos
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dias de aplicacdo desse instrumento de coleta de dados e que o referido instrumento foi

aplicado duas vezes: antes e ap0s a realizacdo do Projeto de Intervencéo.

6.2.1. Antes da realizagdo do Projeto de Intervencéo

Iniciamos nossas observagdes acerca dos dados coletados antes do Projeto de

Intervengédo, pontuando que, no momento antes da leitura do texto, ou seja, na etapa de

planejamento, muitas estratégias que poderiam facilitar o processo de compreensdo textual
sdo negligenciadas pelos alunos. Segundo os dados, 80% dos alunos apontaram que ao ler um
texto nunca tém um objetivo para a realizacdo de tal pratica e 67% ndo veem como sua
sequéncia apresenta-se estruturada. Além disso, mais da metade dos alunos destacaram que
nunca se questionam acerca do texto que serd lido; e apenas um aluno, algumas vezes,
organiza um roteiro para realizar a leitura.

Prosseguindo o nosso quadro de analise, observamos ainda que, dentre os 15
(quinze) alunos pesquisados, 13 (treze) afirmaram que somente algumas vezes, antes de
comecar a leitura de um texto, imaginam como sera a historia a partir do seu titulo, deixando
evidente que, assim como as demais estratégias metacognitivas supracitadas, esse
procedimento também ndo se caracteriza enquanto uma pratica contumaz entre esses alunos.

Dentro desse universo, outro ponto que julgamos imprescindivel aqui salientar
refere-se ao fato de que, embora seja tido como um procedimento muito importante no
processo de construcédo de sentidos do texto, somente 2 (dois) alunos reportaram que sempre
recorrem aos seus conhecimentos prévios antes de iniciar a leitura.

A esse respeito, convem ressaltarmos, com Kleiman (2007), que a ativacdo dos
conhecimentos prévios do leitor é essencial & compreensdo de um texto, pois € mediante esses
conhecimentos que o leitor terd possibilidades fazer as inferéncias necessarias e estabelecer
significativas relacdes entre diferentes partes do texto num todo coerente, chegando, dessa
maneira, a uma adequada compreensao global do texto lido.

Diante do exposto, podemos depreender que 0 momento antes da leitura ndo € uma
etapa considerada importante, tampouco desenvolvida com eficiéncia, por esses alunos.
Muitos leem sem objetivo, ndo levantam hipoteses acerca do texto e, por vezes, chegam até a

desconsiderar seus conhecimentos prévios. Por conseguinte, inferimos que a pratica da leitura
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realizada por esses alunos é meramente uma atividade mecénica, a qual se encontra ainda
ancorada em automatismos e na decifracdo de letras e/ou palavras.
No que se refere as estratégias metacognitivas utilizadas no momento durante a

leitura do texto, ou seja, na etapa de monitoramento, pontuamos que a maioria dos alunos

indica sentir muitas dificuldades para construir 0s possiveis sentidos do texto e para monitorar
0 processo de compreensao textual.

Nesses termos, destacamos que 93% dos alunos apontaram que nunca fazem
anotacdes ao lado do texto, que ndo conseguem ler as informacgdes mais relevantes com
atencdo e as mais triviais superficialmente e tampouco conseguem se questionar acerca do
texto durante a leitura para entendé-lo melhor.

A grande maioria dos alunos salientou ainda que algumas vezes chega a parar a
leitura no intuito de verificar se esta entendendo o0 que o texto comunica e, desse modo, tentar
estabelecer uma ponte entre este e as ilustracdes que ele traz, no entanto ndo consegue,
mesmo assim, compreendé-lo e tampouco consegue destacar as informagdes mais importantes
que ele possui.

Nesse quadro de analise, percebemos também que, ndo obstante muitos alunos
afirmarem que sempre tentam se concentrar na leitura quando estdo diante de um texto dificil
e que buscam ler com mais atencdo e devagar para perceber se estdo entendendo, 87% dos
alunos reportaram que nunca conseguem estabelecer relagdes e analisar se as informagoes
contidas no texto sdo logicas e fazem sentido. Consideramos que tal dificuldade é decorrente
do trabalho fragmentado de predi¢cbes no momento antes da leitura, visto que dificilmente um
aluno conseguird construir os possiveis sentidos de um texto adequadamente sem ter um
objetivo claro para dar significado a atividade de leitura, sem formular perguntas pertinentes
sobre o que sera lido e sem recorrer ao acionamento de seus conhecimentos prévios.

Aprofundando nossa andlise em relacdo a esse momento de leitura, destacamos que,
dentre os 15 (quinze) alunos pesquisados, 13 (treze) indicaram que nunca criticam o texto e 9
(nove), algumas vezes, durante a leitura manifestam opinides sobre o que estd sendo lido.
Nesse universo, apontamos ainda que 9 (nove) alunos informaram que nunca pensam se 0 que
imaginaram acerca da histdria estava certo ou errado. Em outros termos, mais da metade dos
alunos ndo costumam checar as hipoteses levantadas acerca do texto, quando esse
procedimento é realizado por eles antes da leitura.

Coadunamos com as orientacOes dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs)

(1998) e refletindo sobre esses indices, constatamos que a pratica da leitura realizada por
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esses alunos é atividade que reflete muitas fragilidades e que muitas vezes ndo implica em
compreensdo, haja vista que tal pratica ndo se caracteriza a partir de um trabalho ativo do
leitor e que este desconsidera 0 uso de muitas estratégias metacognitivas durante a leitura,
denotando ndo ter consciéncia do como proceder diante das incongruéncias de compreensao
do texto.

Quanto ao momento apos a leitura do texto, ou seja, na etapa de avaliacdo, a maioria

dos alunos destacou que, algumas vezes, conversa com seus colegas para relembrar as
informag0es do texto e verificar se entendeu ou ndo o que foi lido. No entanto, nenhum deles
costuma elaborar um esquema para relacionar essas informacgoes e apenas aproximadamente a
metade dos alunos, algumas vezes, tenta sumarizar (quando solicitado pela professora) o texto
estudado. Pontuamos ainda que 87% dos alunos também afirmaram que nunca verificam se o
objetivo proposto para a leitura foi atingindo, posto que na grande maioria das vezes esse
objetivo nem mesmo € tracado e, as poucas vezes em que isso ocorre, ele geralmente ndo €
verificado.

Nessa perspectiva, sobre esse momento de analise, inferimos que a maioria dos alunos
selecionados para os encontros do Grupo de Intervengdo apresentam uma préatica de leitura
bastante limitada, a qual se encontra pautada no uso de poucas estratégias metacognitivas.
Nesse entendimento, dialogando com Leffa (1996a), concebemos que, em virtude da estreita
correlacdo entre a metacognicdo e a proficiéncia em leitura, esses alunos ndo realizam uma
adequada compreensdo global dos textos com os quais eles se deparam no cotidiano.

A fim de validar o que aqui pontuamos, consideramos oportuno destacar que,
segundo os dados coletados, os itens 20 (Concentrar-me na leitura quando o texto € dificil) e
22 (Ler com atencéo e devagar para ter certeza de que estou entendendo o texto) da Escala de
Estratégias Metacognitivas de Leitura (EMeL-FIl), apresentaram o maior numero de
respostas, tornando-se, assim, as estratégias mais utilizadas por esses alunos durante a préatica
da leitura.

Em contrapartida, destaque aqui damos para os itens 3 (Ter um objetivo para a
leitura), 4 (Fazer perguntas sobre a histéria), 7 (Organizar um roteiro para ler), 9 (Criticar a
histdria), 14 (Ver se 0 que pensei sobre a historia antes de ler estava certo ou errado), 15
(Destacar as informagdes que acho importantes), 16 (Consultar o dicionario), 17 (Fazer
anotagdes ao lado do texto), 21 (Analisar se as informacdes sdo logicas e fazem sentido), 23
(Ler as informacgOes importantes com atencdo e as outras superficialmente), 24 (Fazer

perguntas para a histéria para entendé-la melhor), 29 (Fazer um esquema do texto para
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relacionar as informagfes importantes) e 31 (Verificar se atingi o objetivo proposto com a
leitura) da referida escala, os quais foram apontados pelos alunos como as estratégias menos
utilizadas, nos momentos antes, durante e apds a leitura do texto, respectivamente, de acordo
com a amostra pesquisada.

Esses dados revelam, a nosso ver, a existéncia de falhas no ensino da leitura que vem
sendo desenvolvido em sala de aula, levando-nos a crer que o0 uso e modelagem de estratégias
metacognitivas de leitura ndo sdo fomentados pelo professor, enquanto leitor mais experiente,
durante as aulas de Lingua Portuguesa.

No intuito de evidenciarmos com maior clareza os dados aqui apresentados acerca da
frequéncia de utilizacdo de estratégias metacognitivas de leitura pelos alunos, expomos o

grafico a sequir:

Grafico 5: Utilizacdo de estratégias metacognitivas de leitura na primeira fase da pesquisa
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ENunca 53 127 39 47.00%
BAlgumas vezes 42 114 29 40,00%
B Sempre 10 44 7 13,00%
100,00%

Fonte: Propria autora

A respeito do grafico apresentado e dos resultados obtidos, podemos fazer algumas
consideracdes. Primeiramente, atribuimos que uma das possiveis causas da dificuldade de

compreender o texto e aprender mediante a préatica da leitura seja a ndo ou pouca utilizagdo de
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estratégias metacognitivas. Isso foi corroborado pelas respostas dadas, as quais fizeram que

os indices relacionados ao item nunca utilizar as estratégias metacognitivas fossem os mais

elevados em todos 0s momentos de leitura em oposicdo aos resultados do item sempre utilizar

as referidas estratégias que, consequentemente, foram os mais baixos. Em segundo lugar,

observando os dados relacionados ao momento durante a leitura, percebemos que a maior

incidéncia de respostas dadas se localiza no item relacionado a nunca utilizar as estratégias

metacognitivas. Esse resultado chama-nos atencdo, em particular, em virtude de esse

momento de leitura esta intrinsicamente relacionado a maior parte da atividade compreensiva
de um texto. Sendo assim, podemos depreender que esse dado evidencia a dificuldade que
esses alunos sentem diante de um texto para compreendé-lo.

Feita essa primeira analise no tocante a utilizacdo de estratégias metacognitivas antes
da realizacdo do Projeto de Intervencdo, passamos agora as consideracdes sobre o uso das

referidas estratégias pelos alunos apds o término deste.

6.2.2. Apos a realizacdo do Projeto de Intervencgéo

Iniciamos as consideragOes acerca dos dados coletados, pontuando que, antes da

leitura do texto, ou seja, na etapa de planejamento, os alunos passaram a utilizar com maior

frequéncia as estratégias metacognitivas para construir os possiveis sentidos do texto e, assim,
chegar a compreensdo. Concebemos tal fato, em decorréncia de observarmos que, apés a
realizacdo de todos os encontros para a leitura e estudo de cartas de Padre Cicero, 47% dos
alunos indicaram que sempre realizam a préatica da leitura a partir de um objetivo e 33%
observam agora como a sequéncia do texto apresenta-se estruturada.

Nesse quadro de analise, destacamos ainda que 10 (dez) alunos apontaram que se
questionam sobre o texto que sera lido e que 8 (oito), algumas vezes, organizam um roteiro
para realizar a leitura. Além disso, nenhum dos alunos negligencia a estratégia voltada para
imaginar a histdria a partir do titulo do texto.

Lancando nosso olhar sobre a estratégia voltada a ativacdo dos conhecimentos
prévios, percebemos que esta apresentou, nesse momento de leitura, os melhores resultados,
uma vez que 10 (dez) alunos informaram que agora sempre utilizam tal estratégia antes de

iniciar uma leitura de um texto.
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Nessa perspectiva, consideramos que os dados aqui apresentados implicam em um
consideravel progresso, no tocante aos procedimentos que envolvem a predi¢cdo de um texto,
tendo em vista que quanto maior a utilizacdo e o dominio das estratégias metacognitivas por
parte desses alunos, melhor sera a sua pratica da leitura e o seu nivel de compreensao leitora.

Dando continuidade a analise do corpus de nossa pesquisa, passamos agora ao

momento durante a leitura do texto, ou seja, na etapa de monitoramento, o qual refletiu que

algumas dificuldades comecaram a ser sanadas. Por conseguinte, destacamos que 53% dos
alunos comegaram a fazer anotacdes ao lado texto, 80% passaram a realizar indagacdes acerca
do texto lido para entendé-lo melhor, e que apenas 7% continuaram sem nunca parar a leitura
para ver se estavam entendendo o que o texto comunicava e sem nunca ler as informagdes
mais relevantes com atencao e as demais superficialmente.

Ressaltamos ainda que os indices apontaram que a maioria dos alunos passou a se
concentrar mais na leitura do texto, principalmente quando este é considerado dificil, e a
realizd-la pausadamente e com mais atencdo, objetivando verificar o seu nivel de
entendimento. Nesses termos, aproximadamente 67% dos alunos reportaram que opinam e
criticam frequentemente o texto, bem como checam se as hipoOteses levantadas acerca da
histdria se confirmam ou ndo.

Relacionando esses dados a producdo dos resumos, que constituiram o Portfélio de
leituras, percebemos claramente porque estes foram se aprimorando ao longo da realizagdo
dos encontros, visto que na medida em que os alunos passaram a dominar mais as estratégias
metacognitivas supracitadas, eles passaram a sumarizar o texto epistolar com maior eficiéncia,
pois, como dito por Cosson (2014), o uso das referidas estratégias levam o leitor,
principalmente os de Ensino Fundamental, a refletir sobre a préatica da leitura e a monitorar a
compreenséo do texto.

Prosseguindo nossa analise, percebemos que os alunos ficaram mais atentos as pistas
textuais, posto que 10 (dez) alunos indicaram que sempre prestam atencdo a nomes, datas,
épocas e/ou locais que aparecem no texto e que 11 (onze) salientaram que sempre recorrem as
ilustracdes do texto para entender melhor a histéria. Além disso, 8 (oito) alunos informaram
que sempre relacionam o que ja conhecem acerca da tematica do texto com as informacdes
nele contidas e 7 (sete) estabelecem essa relagdo algumas vezes durante a leitura.

N&o obstante os avancos que destacamos, devemos esclarecer que, durante a leitura
do texto, alguns alunos ainda ndo dominam determinadas estratégias metacognitivas. Nesse

delineamento, salientamos que 3 (trés) alunos afirmaram que nunca conseguem estabelecer
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relacBes e analisar se as informagdes contidas no texto sdo logicas e fazem sentido, nunca
fazem perguntas durante a leitura para entender melhor o texto e sentem dificuldades em
criticar o texto.

No entanto, se formos aqui estabelecer um comparativo entre os dados anteriores e
0s aqui apresentados, perceberemos que houve um pertinente aumento nos indices
relacionados & utilizagdo de referidas estratégias metacognitivas. Diante de tal fato,
depreendemos entdo que a maioria dos alunos conseguiu ampliar a sua capacidade de
monitorar o processo de compreensdo textual durante esse momento de leitura.

Com referéncia ao momento apds a leitura do texto, ou seja, na etapa de avaliacdo,

destacamos que 80% dos alunos reportaram que sempre buscam relembrar os principais
pontos da histdria para verificar o entendimento do texto e 73% evidenciaram que recorrem,
algumas vezes, ao didlogo com seus colegas para averiguar se entenderam o texto lido.

Sendo a sumarizacdo uma importante estratégia metacognitiva de leitura, a qual pode
ser ensinada por meio de anotagcbes nas margens do texto ou destacando as palavras ou
conceitos-chave fundamentais para o seu entendimento (Cosson, 2014), percebemos que, apos
a realizacdo do Projeto de Intervencdo, os alunos passaram a recorrer com maior incidéncia a
tal estratégia, haja vista que 5 (cinco) alunos indicaram que agora sempre utilizam esse
procedimento para organizar as informacGes do texto e, dessa maneira, compreendé-lo melhor
e 10 (dez) alunos ressaltaram que frequentemente o realizam.

Considerando, a seguir, os dados relacionados a elabora¢do de um esquema apds a
leitura do texto e a verificacdo do objetivo proposto para a leitura, observamos que 11 (onze)
alunos passaram a elaborar frequentemente um esquema do texto lido e que 1 (um) continua a
realizar a pratica da leitura sem nunca verificar se o seu objetivo foi alcancado.

Em relacdo as estratégias mais utilizadas por esses alunos, nos momentos antes,
durante e apo6s a leitura do texto, destaque aqui damos para os itens 6 (Lembrar o que ja
conheco sobre o assunto da histdria), 11 (Ler novamente partes da histéria quando nao
entendo), 12 (Observar as figuras da historia para entender melhor), 13 (Voltar a ler alguns
paragrafos ja lidos quando me distraio), 20 (Concentrar-me na leitura quando o texto é
dificil), 22 (Ler com atencdo e devagar para ter certeza de que estou entendendo o texto), 25
(Ficar atento a nomes, datas, épocas, local que aparecem na historia) e 28 (Relembrar 0s
principais pontos da historia para verificar se entendi) da Escala de Estratégias
Metacognitivas de Leitura (EMeL-FIl), por serem as estratégias mais frequentemente

utilizadas, de acordo com a amostra pesquisada.
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Em contrapartida, as estratégias relacionadas aos itens 7 (Organizar um roteiro para
ler), 16 (Consultar o dicionario) e 17 (Fazer anota¢Ges ao lado do texto) da referida escala,
apesar de apresentarem uma relativa melhora em relagdo ao nimero de respostas dadas, ainda
sdo tidas como as estratégias menos utilizadas por esses alunos nos momentos antes e durante
a leitura do texto, respectivamente.

A fim de facilitar a compreensdo dos dados que expomos acerca da utilizacdo de
estratégias metacognitivas nos trés momentos de leitura aqui destacados, apresentamos o

grafico abaixo:

Gréfico 6: Utilizagdo de estratégias metacognitivas de leitura na segunda fase da pesquisa
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®Nunca 17 32 5 12.00%
mAlgumas vezes 50 142 43 50.00%
B Sempre 38 111 27 38.00%
100,00%

Fonte: Propria autora

Orientando-nos a partir dos resultados apresentados nesse grafico, observamos,
inicialmente, que em todos os momentos de leitura houve uma ascenséo no quantitativo de
respostas dadas no item relacionado a sempre utilizar as estratégias metacognitivas, em

contrapartida, ha um declinio no quantitativo de respostas dadas no item que se refere a nunca
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fazer uso de tais estratégias. Percebemos ainda que esse fato torna-se mais expressivo quando
analisamos, em rigor, os dados relacionados ao momento durante a leitura de um texto.

Refinando nossas observacdes, constatamos também que embora o maior percentual
de respostas se localize, de imediato, no item relacionado a algumas vezes utilizar as
estratégias metacognitivas, destacamos que 0 maior avango ocorreu no item relacionado a
nunca utilizar tais estratégias, posto que analisando os dois graficos (o grafico 5 e o grafico 6)
percebemos que o percentual relacionado ao item nunca caiu 35%, o relacionado a algumas
vezes subiu 10% e o relacionado a sempre elevou 25%.

Detendo-nos ainda na analise das médias obtidas a partir da somatdria de pontos em
cada momento de leitura (antes, durante e apés a leitura do texto) e contrapondo esses dados,
percebemos que a pontuacdo apresentou nimeros mais expressivos depois da intervencdo,

conforme evidenciamos na tabela abaixo:

Tabela 1: Média da somatdria de pontos por momento de leitura

ANTES DA INTERVENCAO DEPOIS DA INTERVENCAO

(12 fase) (22 fase)
R A= T
Antes da leitura 4,13 1,49 8,4 1,66
Durante a leitura 13,4 3,22 24,26 4,13
Apos a leitura 2,86 1,14 6,46 1,4

Fonte: Propria autora

Nessa linha, pontuamos que, em razdo do grande quantitativo de respostas dadas no
item nunca (conforme demonstramos no grafico 5), as médias antes da intervencao sdo baixas
em todos os trés momentos de leitura. J&, apds a realizacdo do Projeto de Intervencdo, como o
indice de respostas nesse item foi reduzido (conforme demonstramos no gréfico 6), as médias
apresentaram uma consideravel elevacdo, denotando, a nosso ver, uma mudanca em relacao a
pratica da leitura que é realizada pelos alunos

No delineamento dessa analise, destacamos, em primeiro lugar, que, em decorréncia
de os alunos passarem a utilizar com maior frequéncia as estratégias metacognitivas antes e

apos a leitura do texto, a média, nesses respectivos momentos, ultrapassou o dobro de pontos
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da primeira fase. Em segundo lugar, incidindo o nosso olhar para a média relacionada ao
momento durante a leitura do texto, percebemos que esta também reflete avancos, visto que o

quantitativo de respostas dadas nos itens algumas vezes e sempre teve uma ascensdo

(conforme demonstramos no grafico 6), implicando em um aumento de mais de 10 (dez)
pontos em sua respectiva média. Sobre tal aumento, cabe observar que este é resultado,
principalmente, de uma maior utilizacdo de estratégias metacognitivas de leitura de solugédo de
problemas, tendo em conta que esses alunos evidenciaram que agora buscam fazer um
trabalho mais eficiente de monitoramento da compreensdo do texto, utilizando as referidas
estratégias mais frequentemente.

Em meio a esse cenario, podemos conceber que esses dados sinalizam o surgimento
de um leitor mais ativo e consciente, 0 qual busca dialogar com o texto e sanar as
incongruéncias existentes na atividade de leitura mediante o uso de estratégias metacognitivas
que ampliem o seu nivel de compreensao e possibilitem, assim, que este realize a pratica da
leitura de forma mais significativa.

Correlacionando os dados aqui apresentados a elaboracdo dos resumos, que
constituiram o Portfélio de leituras, consideramos que a utilizacdo e o dominio progressivo
das estratégias metacognitivas favoreceram a ampliacdo da compreenséo leitora dos alunos e
permitiram que estes tivessem, a cada encontro, uma maior capacidade de discorrer acerca do
texto epistolar estudado, produzindo, assim, resumos melhores.

A partir dessa analise, depreendemos que esses resultados além de evidenciarem que,
apos a realizacdo do Projeto de Intervencdo, muitos alunos passaram a portar-se diante do
texto de maneira diferenciada, confirmam, também, a hipdtese de que esses alunos nédo
conseguiam ampliar o nivel de compreensdo leitora por ndo conhecerem e ndo utilizarem as

estratégias metacognitivas durante a pratica da leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo que ja tenha feito uma longa caminhada,
sempre havera mais um caminho a percorrer.
Santo Agostinho

Chegamos a esse ponto de nossa caminhada, tendo a certeza de que ndo podemos
parar. Existem ainda muitos caminhos a percorrer, portanto, € preciso seguir adiante. SO
caminhando € que conseguimos fazer novas descobertas, refletir sobre o percurso realizado e
aprender a partir das experiéncias vivenciadas durante o trajeto. Somente quando nos
dispomos a caminhar é que passamos a construir 0 nosso proprio caminho, é que passamos a
construir o nosso aprendizado.

Pautados nessa concepcdo, chegamos a fase final de nossa pesquisa, convictos de que
é necessario refletir sobre o percurso realizado e o aprendizado construido. Assim, incidimos
0 nosso olhar sobre os objetivos desse estudo e os resultados obtidos e esbogamos, nesse
momento, algumas consideragdes.

Partindo do pressuposto de que um resumo pode ser considerado um dos parametros
para avaliar o nivel de compreensdo leitora de um aluno, realizamos essa pesquisa com 0
objetivo de investigar o ensino de estratégias metacognitivas de leitura com base no género
epistolar — cartas de Padre Cicero — para ampliar a préatica da leitura e o nivel de compreensdo
leitora dos alunos, bem como para identificar o tipo e a frequéncia de utilizacdo de estratégias
metacognitivas antes, durante e apés a leitura de um texto.

Orientando-nos em principios tedricos e metodoldgicos advindos, principalmente, do
campo da Psicolinguistica, com interface na Linguistica Textual, esse estudo construiu um
percurso metodologico que compreende uma articulacdo entre os resumos elaborados durante
a realizacdo do Projeto de Intervencdo e os resultados obtidos com a aplicacdo da Escala de
Estratégias Metacognitivas de Leitura (EMeL-FIl) para o levantamento do tipo e da
frequéncia de utilizacdo das referidas estratégias durante a préatica da leitura.

Sob a luz desse percurso metodologico, o trabalho analitico desenvolvido a partir da
exploracdo do nosso corpus, revelou, em primeiro lugar, conforme a hipotese formulada, que
a cada encontro realizado os resumos produzidos pelos sujeitos do Projeto de Intervencéo
apresentavam um melhor nivel de compreensdo textual, visto que os alunos foram

evidenciando, mediante a participa¢cdo guiada e a escrita, uma postura mais reflexiva e
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deliberada perante o texto lido, indo além de sua simples decodificagéo e passando a realizar
uma leitura mais significativa, mais proficiente.

Aprofundando nossas consideracdes acerca dessa realidade, constatamos que a
maioria dos alunos refletiu uma mudanca de atitude frente a préatica da leitura o que implicou,
consequentemente, em uma mudanca qualitativa na produgdo dos resumos, 0s quais passaram
a apresentar em sua estrutura a construgcdo de novas proposicdes, a elaboragdo de parafrases, a
realizacdo de inferéncias, o estabelecimento de relacdes entre os conhecimentos prévios e as
informacdes do texto e a mencdo do autor e de suas a¢des no texto original. Dito de outro
modo, 0s resumos passaram a evidenciar a compreensao global das cartas de Padre Cicero,
mostrando uma correlagdo positiva entre 0 uso de estratégias metacognitivas e o desempenho
na compreenséo leitora.

Diante desse contexto, depreendemos, portanto, que a medida que os alunos
apresentavam maior dominio e utilizavam adequadamente as estratégias metacognitivas, nos
trés momentos de leitura aqui destacados, eles conseguiam compreender melhor o texto
epistolar estudado e, por conseguinte, conseguiam utilizar com maior eficiéncia as estratégias
de apagamento e de substituicdo necessarias para realizar a atividade de sumarizacdo das
cartas lidas.

Chegamos a tal concluséo, ao verificarmos que no levantamento inicial de dados, no
tocante a utilizacdo de estratégias metacognitivas de leitura, a maioria dos alunos evidenciou
que sentia muita dificuldade para compreender o texto, haja vista que nunca utilizava as
estratégias supracitadas para fazer um trabalho consistente de planejamento da leitura,
tampouco recorria a realizacdo de tais procedimentos para avaliar a leitura ao conclui-la.
Ademais, poucas vezes utilizava algumas estratégias metacognitivas na etapa durante a
leitura, evidenciando que o trabalho de monitoramento da compreensdo textual era um
processo falho, que ndo possibilitava construir o sentido global do texto lido.

Apos a realizacdo do Projeto de Intervencdo, os dados obtidos com preenchimento da
Escala de Estratégias Metacognitivas de Leitura (EMeL-FII) indicaram relevantes avangos no
que se refere a utilizacdo das referidas estratégias, posto que os alunos evidenciaram que
passaram a utilizar com maior frequéncia tais estratégias, tanto para fazer a predicéo do texto,
demonstrando que agora realizam um trabalho mais eficaz de planejamento da pratica da
leitura, quanto para fazer a avaliacdo do texto lido, retomando as suas informagfes mais
importantes e fazendo sua andlise critica, bem como verificando se o seu objetivo com a

pratica da leitura foi alcancado. Além disso, segundo os dados coletados, observamos ainda
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que eles passaram a utilizar mais as estratégias metacognitivas de solugdo de problemas
durante a préatica da leitura, o que nos leva a crer que esses alunos estdo agora realizando um
trabalho de monitoramento do texto para verificar o nivel de compreensao leitora e, diante
disso, sanar as incongruéncias observadas durante o processo.

Esses resultados comprovam que o problema de leitura no Ensino Fundamental, na
faixa etaria de 13 a 14 anos, ndo se encontra somente no aluno que ndo é cognoscente, mas,
também, nas situacOes de aprendizagem que a estes sdo oferecidas dentro da escola, as quais,
muitas vezes, se baseiam apenas na mera decifracdo do codigo, ndo levando em consideracao
que, como bem diz Foucambert (1994), o aprendizado da leitura vai além desse ambito,
construindo-se a partir da interacdo entre 0s seres sociais de uma dada cultura, sendo o
professor, neste caso, um importante mediador nesse processo.

Nesse quadro, convém aqui destacarmos que o trabalho de andaimagem,
desenvolvido no decorrer dos encontros do Projeto de Intervencdo, mostrou-se uma eficiente e
relevante metodologia de trabalho para facilitar a compreensdo textual durante a pratica da
leitura, uma vez que os alunos demonstraram maior seguranca e tranquilidade para se
aventurar pelos caminhos da construcdo dos sentidos do texto epistolar, mediante o uso
adequado das estratégias metacognitivas, buscando, assim, ampliar o seu nivel de
compreensdo leitora. Em decorréncia de tal fato, ressaltamos o qudo importante é que o
professor tenha conhecimento acerca das referidas estratégias, fomente a sua utilizacdo
durante a pratica da leitura e auxilie o0 aluno a dominar adequadamente tais procedimentos,
oferecendo, para isso, 0 suporte necessario no intuito de que este, paulatinamente, torne-se um
leitor proficiente.

Consideramos ainda que a tematica dos textos selecionados para a pesquisa
influenciou positivamente no interesse dos alunos do Grupo de Intervencdo, tendo em conta
que estes demonstraram disposicdo em ler e tentar compreender as cartas de Padre Cicero,
participando das discussdes e fazendo perguntas sobre o contelido desses textos epistolares.
Nesses termos, acreditamos que a escolha tanto do género, quanto do missivista, 0s motivou
para a pratica da leitura, pois, conforme enfatiza Solé (1998), a atividade de leitura sera
motivadora para o leitor se 0 conteudo desta estiver ligado aos seus interesses e, naturalmente,
se a tarefa em si corresponder a um objetivo. Sob essa 6tica, concluimos que apenas o0 ensino
por si sO ndo garante totalmente o aprendizado da leitura e o uso de suas estratégias
metacognitivas. E preciso que este aluno esteja envolvido, pessoal e cognitivamente, com a

atividade da leitura para que ele se engaje de forma significativa na realizacdo de tal tarefa.



132

N&o obstante os avancgos aqui apontados, julgamos pertinente destacar que, dentro
desse processo de ensino-aprendizagem, 0s sujeitos pesquisados apresentaram certa
disparidade quanto ao nivel de compreensdo leitora. Tal fato € decorrente, a nosso ver, de um
processo no qual cada aluno passou a utilizar as estratégias metacognitivas de leitura, ao seu
ritmo, haja vista que cada leitor tem suas proprias caracteristicas para processar a leitura.
Desse modo, ao final dos encontros do Projeto de Intervengéo, percebemos que um pequeno
grupo de alunos ainda evidenciava a necessidade de um trabalho de andaimagem mais
extensivo para que as suas dificuldades de compreender o texto e de sumariza-lo,
adequadamente, fossem totalmente sanadas. Mesmo diante desse quadro, ndo podemos
desconsiderar que tais alunos também avancaram durante esse processo, posto que o seu nivel
de compreensdo leitora foi ampliado em comparacdo ao da fase inicial do Projeto de
Intervencao.

Logo, podemos, entdo, conceber que a falta de conhecimento e de utilizacdo das
estratégias metacognitivas de leitura € uma das causas do baixo desempenho dos alunos em
compreensdo leitora nas avaliacOes internas e externas, as quais estes sdo submetidos, bem
como do grande quantitativo de alunos que concluem o Ensino Fundamental sem, como bem
diz Solé (1998), aprender a ler e ler para aprender. Em outras palavras, sem conseguir ir
além da leitura, pois, durante todos esses anos de escolarizacdo, aprenderam apenas a
decodificar o texto e ndo sabem, de fato, I&-lo, mergulhar em suas tramas de significado.

Nesse bojo de consideragdes, concebemos que o ensino de estratégias metacognitivas
no Ensino Fundamental auxilia o aluno a superar as suas dificuldades de leitura,
principalmente aquelas que se caracterizam na etapa durante a leitura do texto, visto que é
nesse momento que o leitor realiza o maior esforgo cognitivo para se chegar a compreensdo
textual. Enfatizamos ainda que, mesmo demandando certo tempo para a sua realizacao, esse
ensino se caracteriza enquanto uma pratica muito importante dentro da sala de aula, em
virtude de possibilitar ao aluno ler de forma significativa.

Com base nos resultados obtidos na pesquisa, esbocamos uma conclusdo geral que
consideramos adequada para sumarizar esse quadro, a qual pode ser assim resumida: o0 ensino
de estratégias metacognitivas de leitura € fundamental para facilitar o processo de construcéo
dos sentidos do texto e para ampliar consideravelmente o nivel de compreensao leitora dos
alunos no Ensino Fundamental. Convencidos disso, podemos dizer que as estratégias
supracitadas podem e devem ser utilizadas na escola antes, durante e apds a leitura de um

texto, dado que estas permitem ao aluno adentrar nas tramas do texto e dialogar com o autor,
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portando-se, diante deste, de maneira planejada e reflexiva para compreender as informacoes
explicitas nele apresentadas e inferir outras, além de integra-las em um todo coerente.

Devemos aqui lembrar que, conforme as nossas convicgées, quando se trabalha com
a leitura como objeto de investigagdo parece que estamos sempre diante de um iceberg.
Fazemos tal analogia, considerando que quando enfocamos alguns aspectos da préatica da
leitura, corre-se 0 risco de ter deixado outros a margem do caminho. Assim, chegamos a
concluséo desse trabalho, convictos de que quanto mais estudamos sobre essa tematica, mais
descobrimos que h& novos estudos e pesquisas a se realizar.

Por conseguinte, acreditando que ainda h& caminhos pouco explorados em torno das
questdes que envolvem a préatica da leitura na escola, esperamos que esta pesquisa possa
contribuir para o surgimento de novas discussdes em torno dessa pratica e do uso e
modelagem das estratégias metacognitivas de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa, bem
como oferecer subsidios para que a escola consiga ampliar o nivel de compreensao leitora dos
alunos, possibilitando que estes desenvolvam uma aprendizagem significativa a partir da

pratica da leitura.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este € um convite para seu(a) filho(a) participar da pesquisa intitulada “O ensino de
estratégias metacognitivas de leitura a partir do género epistolar: as cartas de Padre
Cicero” realizada pela mestranda da UERN/CAMEAM Diana de Meneses Lima, sob a
orientacdo da Prof.2 Dra. Maria do Socorro Maia F. Barbosa e que segue as recomendacdes da
resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude e suas complementares.

A referida pesquisa tem por objetivo investigar o ensino de estratégias
metacognitivas de leitura com base no género epistolar — cartas de Padre Cicero — para
ampliar a pratica da leitura e o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos.

Caso permita seu(a) filho(a) participar dessa pesquisa, ele(a) serd avaliado(a) pela
pesquisadora responsavel e serd submetido(@) ao(s) seguinte(s) procedimento(s):
preenchimento de duas tabelas de avaliacdo de utilizacdo de estratégias metacognitivas de
leitura e, se selecionado(a), participard de cinco encontros para leitura e estudo de cartas de
Padre Cicero. Esses encontros ocorrerdo na propria escola, durante o periodo da manha, e em
horarios previamente combinados com a professora de modo que ndo prejudique o
aproveitamento do(a)seu(a) filho(a).

Participando dessa pesquisa, seu(a) filho(a) terd a possibilidade de ampliar o
conhecimento acerca da historia de Padre Cicero e da cidade de Juazeiro do Norte, bem como
de desenvolver a competéncia leitora a partir do uso das estratégias metacognitivas de leitura.

A participacdo do(a) seu(a) filho(a) é voluntaria, o que significa que ele(a) podera
desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento ou recusando-se a participar da
pesquisa, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Todas as informacg6es obtidas com a pesquisa serdo sigilosas e 0 nome do(a) seu(a)
filho(a) ndo sera identificado em nenhuma fase/etapa desta pesquisa. Os dados serdo
guardados em local seguro e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a ndo identificar
os voluntarios. Além disso, os dados obtidos ndo serdo utilizados para outros fins além dos
previstos neste termo.

Vocé ficard com uma via deste Termo, que devera ser rubricada e assinada e toda a
duvida que vocé tiver a respeito desta pesquisa, podera perguntar diretamente para a

pesquisadora, Diana de Meneses Lima, na propria escola, ou pelo telefone (88) 8802-8615.
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Duvidas a respeito da ética dessa pesquisa poderdo ser questionadas ao Comité de
Etica em Pesquisa da UERN/CAMEAM no endereco BR 405, KM 3, Arizona 59900-000 —
Pau dos Ferros — RN ou pelo telefone (84) 3351-2560.

Consentimento Livre e Esclarecido

Estou de acordo com a participacdo de meu(minha) filho(a) no estudo descrito
acima, visto que fui devidamente esclarecido(a) quanto aos objetivos da pesquisa, ao(s)
procedimento(s) ao(s) qual(is) ele(a) sera submetido(a).

Foram-me garantidos esclarecimentos que eu venha a solicitar durante o
desenvolvimento da pesquisa e o direito de meu(minha) filho(a) desistir da participacdo em
qualquer momento, sem que a sua desisténcia implique em qualquer prejuizo a sua pessoa ou
de minha familia.

Autorizo, assim, a participacdo e a publicacdo dos dados desta pesquisa sendo
garantido ao meu(minha) filho(a) anonimato e o sigilo dos dados referentes a sua

identificacdo.

Assinatura dos Pais ou responsavel legal Assinatura da Pesquisadora responsavel

Juazeiro do Norte, de agosto de 2014.
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ESCALA DE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS DE LEITURA (EMeL-FII)

ALUNO:

Antes de ler um texto, eu costumo:

Nunca

Algumas
Vezes

Sempre

Imaginar como serd a historia lendo o titulo.

Dar uma olhada na quantidade de paginas da historia.

Ter um objetivo para a leitura daquela histdria.

Fazer perguntas sobre a historia.

Ver como € a sequéncia da historia.

Lembrar o que ja conheco sobre o assunto da histoéria.

N/ojo|~hlWN|F

Organizar um roteiro para ler.

SUBTOTAL

Durante a leitura do texto, eu gosto de:

Nunca

Algumas
Vezes

Sempre

Opinar sobre a histéria.

Criticar a historia.

10

Parar de ler para ver se estou entendendo.

11

Ler novamente partes da historia quando ndo entendo.

12

Observar as figuras da historia para entender melhor.

13

Voltar a ler alguns paragrafos ja lidos quando me
distraio.

14

Ver se 0 que pensei sobre a historia antes de ler estava
certo ou errado.

15

Destacar as informacg6es que acho importantes.

16

Consultar o dicionario.

17

Fazer anotagdes ao lado do texto.

18

Lembrar dos principais trechos da historia para ver se
estou entendendo.

19

Ler em voz alta quando o texto é dificil.

20

Concentrar-me na leitura quando o texto é dificil.

21

Analisar se as informacdes séo Idgicas e fazem sentido.

22

Ler com atencdo e devagar para ter certeza de que estou
entendendo o texto.

23

Ler as informacg6es importantes com atencéo e as outras
superficialmente.

24

Fazer perguntas para a histdria para entendé-la melhor.

25

Ficar atento a nomes, datas, épocas, local que aparecem
na historia.

26

Relacionar o assunto da histéria com o que eu ja sabia.

SUBTOTAL




144

Apos a leitura de um texto, é comum eu:

Nunca

Algumas
Vezes

Sempre

27

Conversar com meus colegas sobre a histéria para ver
se entendi.

28

Relembrar os principais pontos da historia para
verificar se entendi.

29

Fazer um esquema do texto para relacionar as
informacdes importantes.

30

Fazer um resumo do texto para organizar as
informacdes mais importantes.

31

Verificar se atingi 0 objetivo proposto com a leitura.

SUBTOTAL

TOTAL

Em que: Nunca=(0) Algumas vezes=(1) Sempre=(2)
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ESCALA DE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS DE LEITURA (EMeL-FII)

MOMENTOS ITENS CLASSIFICACAO
DE LEITURA FATOR
1 | Imaginar como serd a historia lendo o titulo. Suporte
2 | Dar uma olhada na quantidade de péginas da historia. Global
wn 3 | Ter um objetivo para a leitura daquela historia. Global
LI'_J 4 | Fazer perguntas sobre a histdria. Global
p 5 | Ver como € a sequéncia da historia. Global
< 6 | Lembrar o que ja conhecgo sobre o assunto da historia. Global
7 | Organizar um roteiro para ler. Global
8 | Opinar sobre a historia. Global
9 | Criticar a histdria. Global
10 | Parar de ler para ver se estou entendendo. Solucéo de problema
11| Ler novamente partes da histdria quando ndo entendo. Solugéo de problema
12 | Observar as figuras da historia para entender melhor. Global
13 V_olta_r a ler alguns paragrafos ja lidos quando me Solugio de problema
distraio.
14 Ver se 0 que pensei sobre a historia antes de ler estava Solucio de problema
certo ou errado.
15 | Destacar as informacGes que acho importantes. Suporte
L] 16 | Consultar o dicionario. Solucéo de problema
E 17 | Fazer anotag0es ao lado do texto. Suporte
< Lembrar dos principais trechos da historia para ver se x
% 18 estou entendendo. Solucéo de problema
) 19| Ler em voz alta quando o texto é dificil. Solucéo de problema
20 | Concentrar-me na leitura quando o texto é dificil. Solucéo de problema
21 | Analisar se as informacdes sdo légicas e fazem sentido. | Solucdo de problema
99 Ler com atengdo e devagar para ter certeza de que estou Global
entendendo o texto.
Ler as informacGes importantes com atengéo e as outras x
23 superficialmente. Solucéo de problema
24 | Fazer perguntas para a historia para entendé-la melhor. Global
o5 Flca_r a'Ee_nto a nomes, datas, épocas, local que aparecem Solugio de problema
na historia.
26 | Relacionar o assunto da histéria com o que eu ja sabia. Global
97 Conversar com meus colegas sobre a historia para ver se Suporte
entendi.
28 Relembra_r 0s principais pontos da historia para verificar Solugio de problema
8 se entendi.
5 29 Fazer um esquema do texto para relacionar as Suporte
< informagdes importantes.
Fazer um resumo do texto para organizar as informacdes
30 L Suporte
mais importantes.
31| Verificar se atingi o objetivo proposto com a leitura. Solucéo de problema
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GRADE DE AVALIACAO DE RESUMOS

CRITERIOS

DESDOBRAMENTOS

CONCEITO

Il R|BJ|E

ADEQUACAO
AO TEMA

O pesquisador avaliara em que medida o texto apresentado
pelo aluno respeita as diretrizes fornecidas em relacdo a
producéo de um resumo, principalmente as de que:

» O resumo deve ser SELETIVO, ou seja, deve incorporar
as informagdes mais relevantes e omitir as informagdes
menos relevantes do texto original,

»0O resumo deve ser NEUTRO, ou seja, ndo deve
acrescentar (novas) informagdes ou impressoes subjetivas
ao texto original;

»0O resumo deve ser FIEL ao original, ou seja, deve
resultar de uma pratica de leitura adequada do texto, sem
incorrerem incoeréncias e problemas de interpretacao.

Serd considerado excelente (E) o resumo que apresentar
todas as trés categorias indicadas acima; bom (B) o resumo
que apresentar apenas duas das categorias acima; regular
(R) o que apresentar apenas uma dessas categorias e
insatisfatorio (1) o resumo que ndo apresentar nenhuma das
categorias indicadas acima.

ADEQUACAO
AO TEXTO

O pesquisador avaliard em que medida o texto apresentado
pelo aluno respeita as diretrizes fornecidas em relacdo a
estrutura de um resumo, principalmente as de que:

» O resumo deve constituir um NOVO texto, e ndo uma
colagem ou copia de fragmentos do texto original;

» 0O resumo deve constituir uma UNIDADE, e ndo um
amontoado de frases sem conexdo entre si ou com
problemas de articulagéo;

»0O resumo deve ser SUCINTO, ou seja, ndo deve
ultrapassar ou conter 0 mesmo numero de palavras do
texto original.

Sera considerado excelente (E) o resumo que apresentar
todas as trés categorias indicadas acima; bom (B) o resumo
gue apresentar apenas duas das categorias acima; regular
(R) o que apresentar apenas uma dessas categorias e
insatisfatorio (I) o resumo que ndo apresentar nenhuma das
categorias indicadas acima.

Em que: (1) = Insatisfatdrio, (R ) = Regular, (B ) =Bome ( E) = Excelente
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ANEXO D

PROJETO DE INTERVENCAO DE LINGUA PORTUGUESA PARA ALUNOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

POR ENTRE CARTAS: O ENSINO DE LEITURA MEDIANTE O USO E
MODELAGEM DE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

Diana de Meneses Lima

JUAZEIRO DO NORTE
2014
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Denominacéo do Projeto
Projeto de intervencdo pedagogica sobre o ensino de leitura, mediante a utilizacdo de
estratégias metacognitivas, para alunos da Escola Municipal Mario da Silva Bem, da cidade

de Juazeiro do Norte, que estdo matriculados no “7° ano D do Ensino Fundamental.

Justificativa

A prética da leitura, para todos nds que vivemos em sociedade grafocéntrica, tem se
tornado cada vez mais necessaria, visto que as informacgdes sdo veiculadas em grande
quantidade e, em virtude dos avangos tecnologicos, com muita rapidez nos mais
diversificados ambientes. No entanto, os alunos estdo concluindo o Ensino Fundamental sem
aprenderem a ler efetivamente e sem utilizarem a leitura para aprender.

Os resultados insatisfatorios dos alunos nas avaliagdes externas de desempenho em
leitura (SAEB, PISA, SPAECE etc.) ttm levantado muitas indagagdes e reflexdes sobre o
ensino de leitura nas escolas. Fala-se em problemas no ensino, em concepg¢6es equivocadas
acerca da pratica de leitura, em materiais didaticos inapropriados, em desinteresse dos alunos
em metodologias inadequadas, em despreparo dos professores, enfim, apontam-se muitas
incongruéncias que afetariam esse processo de ensino e aprendizagem.

Essa problematica nos levou ndo apenas a desenvolver uma reflexdo sobre o ensino
de leitura na escola, mas a buscar caminhos que promovessem mudancas. Por conseguinte,
pretendemos no presente Projeto de Intervencdo desenvolver um ensino de leitura, a partir do
género carta, fundamentado no uso e modelagem de estratégias metacognitivas de leitura que
permita ao aluno construir os sentidos do texto e desenvolver sua competéncia leitora.

Nesses termos, selecionamos para a realizacdo dessa intervencdo algumas cartas
pessoais escritas por Padre Cicero, por assim concebermos que esses textos epistolares séo

significativos para a préatica da leitura dos alunos que participardo desse projeto.

Objetivo Geral
Desenvolver uma pratica da leitura, a partir do género carta, fundamentada na
utilizacdo de estratégias metacognitivas, que permita ao aluno construir os sentidos do texto e

desenvolver sua competéncia leitora.
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o Reconhecer as marcas textuais e as peculiaridades que caracterizam o género carta;

o Refletir sobre a intencionalidade e a funcionalidade de uma carta pessoal;

o Utilizar as estratégias metacognitivas de leitura antes, durante e ap6s a leitura do texto

para compreender a mensagem;

o [Escrever um novo texto (resumo), COoeso e coerente, com a mensagem da carta

estudada.

Metodologia

As atividades que serdo desenvolvidas nesse projeto estdo fundamentadas em estudos

acerca da pratica da leitura, mediante a utilizacdo de estratégias metacognitivas, conforme é
proposto por alguns autores, entre eles: Leffa (1996), Solé (1998) e Kleiman (2007; 2012).

Antes de iniciarmos a realizacdo dessas atividades, aplicaremos um instrumento de

coleta de dados*’, de forma coletiva, com todos os alunos do “7° ano D”, no intuito de termos

um diagndstico inicial dos sujeitos pesquisados acerca da utilizacdo das estratégias

supracitadas. Em seguida, realizaremos cinco encontros*® com os alunos selecionados,

mediante sorteio*, para fazermos a leitura e o estudo de cartas de Padre Cicero, conforme o

quadro abaixo:

Quadro 1:Cartas selecionadas para os encontros do Projeto de Intervencéo

; ANO DA CRONOGRAMA

CARTA DESTINATARIO (A) CARTA CATEGORIA DE ENCONTROS
01 Dona Quino e Angelica 1897 Filho/lrmao 03/10/2014
02 Cardeal Parrochi 1898 Sacerdote 17/10/2014
03 Cel. Antdnio Luis 1910 Politico 31/10/2014
04 Dr. José Geraldo 1912 Amigo 14/11/2014
05 Manoel Furtado de 1916 | Comerciante 28/11/2014

Oliveira

Fonte: Propria autora

*"" A Escala de Estratégias Metacognitivas de Leitura (EMeL—FII).
*8 A realizagdo desses encontros s6 ocorrera apds a autorizacio dos pais ou responsaveis dos alunos participantes

desse projeto.

" Os alunos selecionados nesse sorteio irdo compor um grupo, aqui denominado de Grupo de Intervencéo (GI).
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Inicialmente, apresentaremos uma linha do tempo destacando os principais fatos
ocorridos ao longo da vida de Padre Cicero e, consequentemente, na historia da cidade de
Juazeiro do Norte, haja vista que a histéria do municipio se funde com a historia de vida desse
sacerdote. Além disso, exporemos um painel com fotografias e algumas informac6es
relevantes acerca de cada destinatario (a) das respectivas cartas.

Em cada encontro, enquanto leitores mais experientes, acompanharemos a leitura da
carta de Padre Cicero e, mediante um trabalho de andaimagem®, oferecemos todo o suporte
necessario para que os alunos utilizem as estratégias metacognitivas de leitura adequadas para
facilitar o processo de construcdo dos possiveis sentidos do texto e, assim, ampliar a sua
compreenséo leitora.

Desse modo, cada um dos referidos encontros tera duracao, aproximadamente, de duas
horas-aulas e ocorrera a partir de trés etapas (antes, durante e apds a leitura do texto), as quais
ndo se constituem aqui enquanto uma sequéncia rigida que ndo admita flexibilizagdes, visto
que concebemos o0 aluno enquanto um sujeito ativo e protagonista do processo de construcao
de significados e compreensao textual.

Nessa perspectiva de trabalho, apresentamos abaixo um modelo da metodologia que

utilizaremos para a pratica da leitura em cada encontro. Por conseguinte, temos:

PRIMEIRO ENCONTRO DO GRUPO DE INTERVENCAO (GI)
CARTA N° 01: Datada de 1897
DESTINATARIOS: D. Quino e Angelica
DURACAO: 2 h/a

12 ETAPA: PLANEJAMENTO (Antes da leitura)

Primeiramente, sera apresentada aos alunos a correspondéncia supracitada de Padre Cicero e
sera explicado o objetivo da leitura dessa carta e 0 que se espera atingir com essa pratica. Na
sequéncia, sera iniciado um dialogo dirigido sobre as caracteristicas desse tipo de texto e a
possivel mensagem (conteudo) que ele trard. Lembramos que outras consideracdes poderdo

% O termo andaimagem, derivado da palavra andaime, na perspectiva desse estudo, ¢ um conceito metaférico

que se refere a um auxilio visivel ou audivel que um membro mais experiente de uma cultura pode dar a um
aprendiz. O trabalho de andaimagem com é analisado com maior frequéncia como uma estratégia
instrucional no dominio da escola; contudo, essa pratica pode ocorrer em qualquer ambiente social onde
tenham lugar processos de socializacdo. (BORTONI-RICARDO; FERNANDES DE SOUSA, 2006).
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aqui ser adicionadas, visto que concebemos o aluno enquanto um sujeito ativo e protagonista
desse processo.

1. Antecipar informagdes e ativar conhecimentos prévios sobre o texto

Vamos ler uma correspondéncia datada de 1897 que foi escrita por Padre Cicero para sua
mée, D. Quino, e sua irma, Angelica.
v’ Para vocés, quem foi Padre Cicero?
v Vocés sabem alguma coisa sobre a mée ou a irma dele? Ja ouviram falar algo sobre
elas?
v/ Como vocés imaginam que era a relagdo entre Padre Cicero e sua familia?
Por que Padre Cicero € considerado tdo importante para a nossa cidade?
Vocés ja ouviram falar acerca de algum fato importante que aconteceu em nossa
cidade aproximadamente no periodo em que essa carta foi escrita?
Vocés acham que ha alguma relacdo entre o envio dessa correspondéncia e esse(s)
fato(s)? Qual?
Por que vocés acham que Padre Cicero escreveu essa carta?
Que mensagem (conteudo) vocés acham que essa carta trara?
O que vocés entendem por uma carta?
Quem ja leu ou escreveu uma carta?
Quais as caracteristicas da carta que vocés conhecem?
Ainda hoje elas so escritas com tanta frequéncia como antigamente? Por qué?
Vocés sabem que existem varios tipos de carta?
Que tipo de carta vocés acham que seré esta que iremos ler?

ASAN

<

AN N N U AN

Depois do didlogo dirigido, considerando as provocacdes propostas, se houver necessidade,
sera explicado o que é uma carta.

22ETAPA: MONITORAMENTO (Durante a leitura)

Seré distribuida a copia da carta aos alunos e proposto que eles fagam uma leitura silenciosa.
Durante esse momento, sera realizada uma observacao acerca do comportamento dos alunos
em relacdo a préatica da leitura: se realizam uma acgdo subvocalica; se sublinham o texto; se
solicitam mais tempo para concluir a leitura; se releem o texto etc. Terminada a leitura
silenciosa, serd proposto aos alunos que acompanhem a leitura da carta feita pela
pesquisadora em voz alta.
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1. Apresentacgdo do texto e leitura

Salgueiro, 20 de outubro de 1897.
Minha Mé&e e Angelica

Recebi as cartas e mais cousas que mandaram, as imagens vieram boas e em paz; e
eu ainda vou com saude gracas a Ds. Pretendo na semana seguinte ir até 14, querendo Ds., e
estou achando tdo desconforme esta peregrinagdo que me obriga andar como vagabundo sem
eu gracas a Ds. ter cometido crime, sem casa, sem terra, atoa, s6 pela maldade e despotismo
de homens sem consciéncia que ndo sei até onde ird tamanha opresséo.

Ja desejo apressar minha viagem por Roma para ver em que fica isto, ainda que estou
tdo descrente das cousas do mundo e dos homens que se Ds. N. Senhor ndo fizer um milagre,
nédo espero que deixem de satisfazer ao Sr. Bispo e me prestem atencdo. Se Ds. quiser, irei ao
Juiz de Direito daqui a quem com muita gratiddo, mandou pedir ao Governador de
Pernambuco com quem tem muita amizade uma passagem para Roma é possivel que alcance
e querendo Deus irei. Entrego nas maos de N. Senhora das Dores, que ela me governe e me
dirija, esta viagem e todo este negdcio. Orem muito a ela por mim e Elle mesmo a Abencoe,
abencoe Angelica, Teresa, Gina, Jeronima, Joanna, Isabel, Anna e todos dahi, e que todos
orem por mim, e minha mae me abencoe.

Pe. Cicero Romdo Baptista.
P.S. Ndo digam a ninguém esta noticia que o Juiz de Direito daqui mandou pedir uma

passagem para mim. Reserva, isto €, ndo digam o que vai escrito ndo lendo adiante de quem
possa fallar.

Fonte: SILVA, A. de Andrade. Cartas do Padre Cicero: dos originais manuscritos. Salvador: Escolas
Profissionais Salesianas, 1982.

Terminada a leitura em voz alta, a pesquisadora, enquanto leitora mais experiente, provocara
e mediara a discussdo com os alunos, dando oportunidade para que todos se expressem sobre
a carta lida e compartilhnem suas impressdes. Nesse momento, as atividades estardo pautadas
no trabalho de andaimagem, na participagdo guiada e na construcdo coletiva do
conhecimento.

2. Localizar informacdes explicitas no texto

Sobre o que fala a carta?

Em que cidade Padre Cicero se encontrava quando escreveu esta correspondéncia?
Ele achava viavel estar distante de Juazeiro? Que elementos da carta comprovam isso?
Para que lugar Padre Cicero estava planejando realizar uma viagem?

Como ele conseguiria essa passagem?

Ele estava confiante quanto ao sucesso dessa viagem?

Nessa carta, Padre Cicero faz alguma recomendagao? Qual (is)?

AN NI NI N N NN
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3. Levantar e checar hipdteses

v

v

ANERN

O texto confirmou as nossas hipoteses sobre a mensagem contida na carta de Padre
Cicero? Comente.

A intencdo de Padre Cicero em escrever a carta foi realmente a que nds pensavamos?
Por qué?

A relagdo entre o envio dessa correspondéncia e os fatos relatados foi confirmada?

O texto confirmou as nossas hipoteses sobre o tipo de carta que iriamos ler?

A relacdo que imaginamos existir entre Padre Cicero e sua familia foi confirmada
depois de lermos a carta? Explique.

Se vocés fossem questionados hoje, como definiriam Padre Cicero na categoria de
filho/irm&o? Por qué?

Depois da leitura dessa carta, a visdo que vocés tinham acerca da figura de Padre
Cicero é a mesma de antes? Explique.

4. Inferir e extrapolar o texto

v

N NI N NN

<

<

<

Vocés conhecem ou jé ouviram falar sobre a cidade de Salgueiro?

Por gue vocés acham que Padre Cicero estava morando em Salgueiro nessa época?

Por que Padre Cicero se dizia tdo oprimido?

Vocés sabem em que continente fica a cidade de Roma? Ela € a capital de qual pais?
Por que vocés acham que Padre Cicero estava querendo tanto viajar pra 14?

Segundo a carta, Padre Cicero sentia-se descrente das “coisas do mundo” e dos
homens. Por que vocés acham que ele se sentia assim?

Qual seria o motivo para Padre Cicero ter recomendado tanto sigilo a respeito da
forma como a passagem seria conseguida?

O que voceés entendem por peregrinagao?

Esse sentido da palavra peregrinacdo € o mesmo empregado por Padre Cicero em sua
carta?

Que situagOes da vida levam as pessoas a realizarem peregrinagdes?

Podemos considerar que a nossa cidade € um lugar de peregrinagdo? Por qué?

No texto ha palavras que vocés desconhecem o significado? Quais? Dentro do
contexto apresentado, é possivel inferir acerca do significado dessa(s) palavra(s)?

5. Perceber as implicacdes da escolha do género textual e do suporte™

v
v

v

v

v

Quais as partes que compéem uma carta?

A correspondéncia que acabamos de ler € classificada como carta pessoal. Quais as
carateristicas desse tipo de texto?

Quais sdo as informagdes que vocés consideram essenciais para que uma carta possa
ser enviada para alguém?

O que vocés acham que significa o P.S. que aparece no final da correspondéncia de
Padre Cicero? Quando essa sigla é utilizada?

Essa carta foi retirada de um livro? Qual o nome dele?

*L Suporte aqui é concebido enquanto portador do género textual.
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Se necessario, sera enfatizado que a carta pessoal é um tipo tradicional de correspondéncia
entre pessoas que possuem certo grau de intimidade. Atraves desse tipo de contato, diversos
atos de fala sdo veiculados, como: dar e/ou pedir noticias sobre alguém ou algo; dar e/ou pedir
conselhos; relatar sentimentos e pensamentos “sigilosos”; relatar acontecimentos e
experiéncias pessoais; entre outros. Sob essa perspectiva, podemos considerar que através de
uma carta pessoal temos a oportunidade de conhecer um pouco mais sobre o intimo de
alguém.

32 ETAPA: AVALIACAO (Ap6s a leitura)

Os alunos serdo orientados nessa etapa a fazerem uma revisdo dos fatos e uma analise mais
critica do texto. Em seguida, sera proposta uma atividade escrita (resumo)®* acerca da leitura
da referida carta.

1. Relembrar os fatos do texto
v Quais 0s assuntos abordados nessa carta?
v Qual seria a mensagem principal que Padre Cicero queria transmitir?

2. Extrapolar e apreciar criticamente o texto

v" Hoje, as cartas ndo sdo mais escritas com tanta frequéncia como antigamente. Em
1990, com o surgimento do correio eletrdnico, as cartas passaram aos poucos a serem
substituidas pelos e-mails. Qual a opinido de vocés sobre isso?

v' Segundo a carta escrita por Padre Cicero, ele era vitima de opressdo. \Vocés
concordam com isso? Explique.

v" Vocés conhecem algum fato ocorrido no Cariri em que alguém foi vitima de opressdo?
Qual?

v Segundo o relato da carta, Padre Cicero andava descrente das “coisas do mundo” e dos
homens. Vocés ja se sentiram assim em algum momento da vida? Explique.

v Padre Cicero temia ndo ter sucesso em sua viagem a Roma, devido a hierarquia da
Igreja. Em nossa sociedade, geralmente as pessoas que possuem cargos elevados séo
tratadas com mais prestigio e conseguem “favores” com maior facilidade. O que vocés
pensam sobre iss0?

v' A cidade de Juazeiro do Norte hoje € o segundo maior centro de peregrinacdo do
Brasil, perdendo apenas para Aparecida, em S&o Paulo. Por tal motivo, nossa cidade é
denominada por muitos como a “Meca nordestina”. O que vocés pensam sobre 1ss0?

v" Vocés consideram a leitura dessa carta importante para a sua formacdo e para a
compreensdo da historia de nossa cidade? Por qué?

v Vocés consideram que o objetivo proposto para essa leitura foi alcancado? Por qué?

*2 Essa atividade sera iniciada em sala, mas, talvez, em algum encontro, ela termine sendo concluida em casa.
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3. Utilizacéo do registro escrito para melhor compreenséo

A carta que lemos apresenta um breve relato acerca dos acontecimentos ocorridos na vida de
Padre Cicero, em outubro de 1897, e dos seus planos para o futuro. Baseado nessa
constatacdo, escreva um resumo do texto lido para ser entregue no nosso proximo encontro e
compor o seu Portfélio de leituras™.

A avaliacdo do encontro ocorrerd a partir de observacdes e das colocacdes que os alunos
fizerem durante as discussdes sobre o estudo do texto (carta) e mediante 0s resumos
elaborados pelos alunos.

Depois de apresentarmos o modelo da metodologia de trabalho que fundamentara os
nossos encontros, acreditamos ser pertinente ainda destacar que, em alguns momentos desse
Projeto de Intervencdo, faremos uso de determinados recursos tecnoldgicos (notebook, video,
datashow etc.) na primeira etapa da pratica da leitura (a do planejamento), no intuito de
facilitar a ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos.

Por fim, duas semanas apoés a realizacdo do Gltimo encontro, aplicaremos novamente,
de forma coletiva, a Escala de Estratégias Metacognitivas de Leitura (EMeL—FII) com todos
os sujeitos do “7° ano D”, do Ensino Fundamental II, para que possamos, juntamente com a

andlise dos resumos que compdem o Portfdlio de leituras, avaliar os resultados alcangados.

Cronograma
O projeto, que tem a duragdo de 26 h, realizar-se-4, quinzenalmente, durante os

meses de outubro e novembro, sempre as sextas-feiras.
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ANEXO E

PROJETO POR ENTRE CARTAS

CARTA 01

Salgueiro, 20 de outubro de 1897
Minha Mée e Angelica

Recebi as cartas e mais cousas que mandaram, as imagens vieram boas e em paz; e
eu ainda vou com saude gracas a Ds. Pretendo na semana seguinte ir até |4, querendo Ds., e
estou achando tdo desconforme esta peregrinacdo que me obriga andar como vagabundo sem
eu gracas a Ds. ter cometido crime, sem casa, sem terra, atoa, s6 pela maldade e despotismo
de homens sem consciéncia que ndo sei até onde ira tamanha opressao

Jé& desejo apressar minha viagem por Roma para ver em que fica isto, ainda que estou
tdo descrente das cousas do mundo e dos homens que se Ds. N. Senhor néo fizer um milagre,
ndo espero que deixem de satisfazer ao Sr. Bispo e me prestem atengédo. Se Ds. quiser, irei ao
Juiz de Direito daqui a quem com muita gratiddo, mandou pedir ao Governador de
Pernambuco com quem tem muita amizade uma passagem para Roma é possivel que alcance
e querendo Deus irei. Entrego nas maos de N. Senhora das Dores, que ela me governe e me
dirija, esta viagem e todo este negdcio. Orem muito a ela por mim e Elle mesmo a Abencoe,
abencoe Angelica, Teresa, Gina, Jeronima, Joanna, Isabel, Anna e todos dahi, e que todos
orem por mim, e minha mae me abencoe.

Pe. Cicero Romao Baptista.
P.S. Ndo digam a ninguém esta noticia que o Juiz de Direito daqui mandou pedir uma

passagem para mim. Reserva, isto é, ndo digam o que vai escrito ndo lendo adiante de quem
possa fallar.

Fonte: SILVA, A. de Andrade. Cartas do Padre Cicero: dos originais manuscritos. Salvador: Escolas
Profissionais Salesianas, 1982.
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ANEXO F

PROJETO POR ENTRE CARTAS

CARTA 02

Roma 23 de abril de 1898
Eminentissimo e Reverendissimo Senhor

Cardeal Parrochi

Ha& dias que cheguei nesta Cidade e por motivo de doenca, agora é que pude vir a
presenca de VVossa Eminéncia.

Sou o padre Cicero Romédo Baptista do Joaseiro do Ceara, Brasil, suspenso desde
1892, e afinal até de confessar-me e comungar, desterrado para longe de uma mée e irma
ambas em um leito de morte e pobres, de quem eu sou 0 Gnico arrimo.

Gracas a Deus, tenho consciéncia ndo ter cometido crime algum e tenho sido sempre
obediente aos meus superiores, como Deus e todos que me conhecem, sdo testemunhas.

E como a Santa Congregacdo do Santo Officio ordenou-me que, se eu quisesse
reclamar destas penalidades viesse em quanto antes a Roma, aqui vim obedecer, e prompto
para 0 que Vossa Eminéncia determinar, e supplicando somente ndo sacrificar a consciéncia,
0 que nem V. Eminéncia nem a Santa Egreja o consentira, aqui estou sem reserva.

E como um filho se socorre a seu pai, eu peco a VVossa Eminéncia que me diga o que
devo fazer que obedientemente cumprirei.

E como néo sei fallar italiano deixo esse papel nas méos de Vossa Eminéncia.

Sendo eu pobre e vindo da América, e tendo de voltar para 14 humildemente também
peco a Vossa Eminéncia queria despedir com a brevidade possivel este negdcio.

Meu domicilio é no Albergo dell’Orso. Via Monte Briano n® 94.

O vosso humilde e obediente servo.

Pe. Cicero R.B.

Fonte: SILVA, A. de Andrade. Cartas do Padre Cicero: dos originais manuscritos. Salvador: Escolas
Profissionais Salesianas, 1982.




159

ANEXO G

PROJETO POR ENTRE CARTAS

CARTA 03

Joaseiro, 16 de agosto de 1910
Amigo Anténio Luis.
Cordiais saudacoes.

[...] Foi para mim grande surpresa a sua resposta, recusando o consentimento para a
criacdo do Municipio de Juazeiro, depois da carta que lhe escrevi. Sempre pensei que V.
refletindo sobre o que eu dizia-lhe ajudasse a suavizar todas as dificuldades, consentindo e se
empenhando; entretanto V. deixando o capricho lhe sufocar, respondeu-me de um modo
desatencioso, negando-se pela segunda vez a me satisfazer.

Né&o podera desconhecer que as alegacgdes que V. fez no telegrama de ontem, tém por
fim ndo somente colocar-me em um plano a que nunca fiz jus e muito menos hoje que néo sou
uma crianga, que sou um homem velho que me respeito, como também lancar-me
positivamente uma ameaca, sem perceber que a minha dignidade, apesar de ser seu amigo,
ndo permitia, nem permite que com ela me conformasse.

Na carta que lhe escrevi, bem como no pedido que o povo lhe fez, o qual também eu
assinei, dei-lhe uma prova decidida de amizade e consideracao; provei, com franqueza, 0 meu
desejo de vé-lo triunfar sobre seus desafetos, desmentindo todos os boatos de indisposicao
minha contra si, boatos que s6 a maledicéncia podia agravar.

A elevacdo de Juazeiro a municipio € um necessidade que se impde ha muito tempo,
e para a qual V. ja deveria ter-se esforcado para consegui-lo. Esta localidade ndo pode mais
continuar a ser reduzida a humilhante condi¢cdo de povoacdo. V., como amigo meu, que diz
ser, ndo devia me expor a choques e desgostos, concorrendo para interromper a nossa amizade
que ndo devia ser estremecida, tal € a antiguidade e a sua origem. Por isto, ainda lhe pondero
sobre a necessidade da elevagéo do Juazeiro como povoacgdo. Quanto aos limites, lhe enviareli
com brevidade por telegrama, a fim de que este obstaculo seja removido. Ainda é tempo de V.
me ajudar.

Disponha sempre de seu amigo,

Pe. Cicero.

Fonte: Jornal O Rebate, ano |1, n. LIX, domingo, 4 de setembro de 1910.
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ANEXO H

PROJETO POR ENTRE CARTAS

CARTA 04

Joaseiro, 25 de janeiro de 1912
Meu prezado parente, Compadre e bom amigo
Dr. José Geraldo
A paz de Deus o guarde.

Recebi sua carta de 5 do corrente explicando-me minuciosamente as despedidas da
vida do seu honrado pai, meu parente e meu intimo amigo Dr. Leandro.

Tanto quanto em vocé e em toda familia, a morte dele produziu em mim um grande
abalo, porque d’entre os poucos amigos sinceros da minha mocidade, ainda existentes perdi o
mais dedicado. [...]

A sua vida era um consolo para os meus velhos dias, porque nele encontrava 0 amigo
verdadeiro que guiado pela pureza de consciéncia saberia interpretar as minhas intencdes,
comprehendendo-as com seguranca e proclamando-as com interesse inigualavel. [...]

A Ultima carta que elle escreveu antes de morrer, sendo a ultima a mim enderecada,
lia e relia ao peso da dor intensa, e a guardarei, como todas que me dirigiu, como a mais pura
reliquia de amizade, e que hd de produzir em minha alma, sempre que relé-la, a doce
recordac@o de um verdadeiro amigo que ndo poderei mais ver neste mundo, mas que tenho Fé,
nos veremos e nos reconheceremos no Céo.

Agora porem que dele s6 nos resta a lembranca, tdo somente cumpre a vocé e aos
seus manos, como filhos que sempre sonharam seguir os exemplos de honestidade e virtudes,
consolarem-se e rogarem, como eu, a Deus que Ihes ajude a continuar honrando o nome que
elle deixou.

No dia imediato ao da recep¢do do telegrama, bem como no sétimo dia da morte dele
celebrei por elle o santo sacrificio da missa, e assim o farei enquanto Deus conceder-me a
vida.

Aqui termino pois os velhos ndo podem dizer tudo quanto sentem, entretanto vocé
bem poderd avaliar quanto de sinceridade tem as minhas palavras. Em outra carta tratarei do
mais que me falou. Abrace por mim a cada uma de suas irmas, ao seu mano Dr. Jodo, aos
filhinhos, bem como a sua virtuosa esposa e minha comadre, e aceite um sincero abragco meu,
como sinal de real identificacdo nos mesmos sentimentos de dor que nos pungem a alma, que
eu aqui ficarei rogando a Santissima Virgem das Dores pela felicidade de todos vocés.
Desponha sempre

De seu amigo, parente e compadre

Pe. Cicero Roméo Baptista.

Fonte: SILVA, A. de Andrade. Cartas do Padre Cicero: dos originais manuscritos. Salvador: Escolas
Profissionais Salesianas, 1982.
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ANEXO |

CARTA 05

Joaseiro, 5 de julho de 1916

Compadre Manoel Furtado de Oliveira
A paz de Deus Ihe guarde

Recebi sua améavel carta de 3 de julho corrente comunicando-me que comprou as
vinte quartas de feijdo sendo quartorze quartas a oito mil rs. (8.000) e seis quartas a sete mil e
quinhentos (7.500) que emporta em 157$000. Remeto-lhe incluso pelo mesmo portador cem
mil rs. (100$000) e o outro restante cinquenta e sete mil rs. (57$000) ird por Antdnio
Fernandes quando for para trazer-me.

Tenha a bondade de corar, cada quarta — uma oitava de mercurio, va cuando quarta
por quarta, e espalhe feijdo para ndo arder, ou esquentar.

Vai um pouco de azeite para botar, no mercurio e bem medido com 6leo — junte
umas quatro garrafas d’agua bem misturada com azeite que fique bem ensopado o feijdo. A
SS. Virgem Ihe abengoe e aos seus.

Do seu amigo e compadre,

Pe. Cicero Romé&o Baptista

Fonte: SILVA, A. de Andrade. Cartas do Padre Cicero: dos originais manuscritos. Salvador: Escolas
Profissionais Salesianas, 1982.




