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RESUMO

Esta dissertacdo investiga o espaco reservado a literatura infanto-juvenil no 7° ano
do ensino fundamental Il da Escola Estadual Coronel Fernandes, com o objetivo de
identificar e analisar as estratégias utilizadas na escola para o ensino da literatura
infanto-juvenil. Interessa contribuir para o incentivo ao ensino da leitura literaria
impulsionando dialogos entre leitor e texto no intuito de desenvolver o gosto pela
leitura. Como fundamentacdo teorica deste estudo tomamos como base autores
como Amarilha (1997 e 2006), Coelho (2000 e 2012), Cosson (2013, 2014), Lajolo e
Zilberman (1998), Machado e Rocha (2011), Zilberman (2008 e 2009) entre outros
que contribuiram fundamentalmente para a melhor compreensao da importancia do
ensino de literatura na escola. O corpus selecionado compreende esse espaco
oferecido pela escola para o trabalho com a literatura infanto-juvenil. A partir da
analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, de entrevistas/questionarios
respondidos pelos alunos do 7° ano e pelos professores de lingua portuguesa
pudemos conhecer um pouco mais sobre a proposta da escola para o ensino da
leitura literaria e qual a importancia de alunos e professores diante da proposta de
ensino da literatura infanto-juvenil. No intuito de contribuir para a ampliacdo desse
espaco, apresentamos e desenvolvemos uma proposta de intervencao intitulada “A
cada conto um encanto: 23 historias de um viajante de Mariana Colasanti”.
Diante desta proposta os alunos tiveram acesso aos contos da autora e a outros
autores e géneros textuais ampliando seu repertério de leitura e desenvolvendo o
prazer de viajar pelo texto. Durante o desenvolvimento da proposta, os alunos
participaram das atividades e tiveram a oportunidade de refletir sobre os contos
colasantianos, ampliando seu repertério de leitura, produziram textos e vivenciaram

algumas experiéncias leitoras descobrindo a magia da leitura literaria.

Palavras-chave: Ensino da Literatura. Literatura infanto-juvenil. Leitura literaria.



ABSTRACT

This dissertation investigates the space reserved for children's literature in the 7th
year of elementary school Il State School Coronel Fernandes, in order to identify and
analyze the strategies used at school for the teaching of children's literature. Interests
contribute to the encouragement of literary reading instruction boosting dialogue
between reader and text in order to develop a taste for reading. As theoretical basis
of this study we take as a basis authors as Amarilha (1997 and 2006), Coelho (2000
and 2012), Cosson (2013, 2014), Lajolo and Zilberman (1998), Machado and Rocha
(2011), Zilberman (2008 and 2009 ) among others that primarily contributed to the
understanding of the importance of the teaching of literature in school. The selected
corpus comprises the space offered by the school to work with children's literature.
From the analysis of the Pedagogical Policy Project (PPP) School, interviews /
questionnaires answered by students from 7th grade and the Portuguese-speaking
teachers could learn more about the school's proposal for the teaching of literary
reading and the importance students and teachers on the teaching proposal of
children's literature. In order to contribute to the expansion of this space, we present
and develop an intervention proposal entitled "Every story a charm: 23 stories of a
traveler Mariana Colasanti.” With this proposal the students had access to the tales
of the author and the other authors and genres expanding their repertoire of reading
and developing the pleasure of traveling by text. During the development of the
proposal, the students participated in the activities and had the opportunity to reflect
on the colasantianos tales, expanding their repertoire of reading texts produced and

experienced some experiments readers discovering the magic of literary reading.

Keywords: Literature Teaching. Children's literature. Literary reading.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho buscou investigar sobre o ensino da literatura infanto-
juvenil no 7° ano do ensino fundamental, com o objetivo de identificar e analisar as
estratégias usadas na escola para o ensino da literatura. A pesquisa tem a finalidade
de contribuir também para o incentivo a leitura e & melhoria do ensino levando a
escola a exercer um papel de formacéo do leitor e construcdo da cidadania. Como
professores de lingua portuguesa, observamos, principalmente nos livros didaticos,
que o texto literario se faz muito pouco presente no ensino fundamental e quando
estudado, ndo oferece possibilidades de recriagéo e uso dessa aprendizagem.

Assim, com o ensino da literatura em busca do prazer de ler, espera-se uma
educacdo de qualidade e uma escola que responda aos anseios da sociedade,
proporcionando ao educando um ensino de leitura que os torne capaz de analisar e
compreender os elementos bésicos e os efeitos de sentido que envolvem o texto,
como afirma os PCN’s (1997, p. 43) “para tornar os alunos bons leitores, a escola
tera que mobiliza-los internamente, pois aprender a ler requer esforgo”.

Com esse pensamento, a insercao da literatura infanto-juvenil sera capaz de
impulsionar didlogos entre o leitor e 0 universo que o cerca, buscando uma
aproximacao entre o fazer pedagdgico e o fazer social, visto que, o maior objetivo da
escola é preparar o aluno para a vida em sociedade. Assim acreditamos que a

literatura tem esse poder, pois:

A literatura, e em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a
cumprir nesta sociedade em transformacéo: a de servir como agente de
formagdo, seja no espontdneo convivio leitor/livro, seja no dialogo
leitor/texto estimulado pela escola. (COELHO, 2010, p. 15).

BN

Dessa forma, cabe a instituicdo proporcionar o contato da crianga com a
literatura, motivando-a a conhecer o vasto mundo que compde os livros, ja que a
literatura é também responsavel por impulsionar o uso e o treino de aptiddes
intelectuais e espirituais como a fantasia, o pensamento, a vontade, a simpatia, a
capacidade de identificacdo e a expansao do eu. Lembrando o que nos diz Amarilha
(2006, p. 69) “a literatura pode se transformar em experiéncia de mediagéo entre o
que se é e 0 que se podera ser’, ou seja, o texto ficcional transforma a realidade

impregnando-a de desejos e sonhos, incorporando-a as suas vivéncias a fantasia e
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0s anseios de cada leitor que constroi através da leitura o seu mundo, onde o real e
o irreal se fundem, construindo, assim o sentido do texto.

Por esta otica Coelho (2010, p.16) afirma “que a escola é o espago
privilegiado para langar as bases dessa formacdo” e ainda acrescenta que a
literatura “é o agente ideal para a formagdo da nova mentalidade”. Sendo a escola,
este espaco ideal para o ensino da literatura, sem isentar o professor da
responsabilidade de transmitir as criancas e aos adolescentes os conhecimentos
basicos sobre a literatura e sua funcao.

Nos ultimos anos, para atender essa demanda, encontramos muitos estudos
realizados na area de literatura, em busca de melhorias para o ensino da lingua
portuguesa, que urge por uma adequacdo aos diferentes meios modernos de
comunicacado que integram a nossa sociedade.

Para melhorar o ensino da literatura e diante do atual contexto se faz
necessario um novo ponto de vista da escola com relagdo ao ensino, precisamos
apresentar ao nosso aluno, este mundo tdo vasto que sO sera possivel através da
leitura que transforma o ser e “suscita a necessidade de familiarizar-se com o
mundo”.

Como professores da educacdo basica, atuantes na disciplina de lingua
portuguesa, somos conscientes da limitacdo desse ensino em nossas escolas e da
deficiéncia das metodologias aplicadas, pois limitam o aluno ao trabalho com a
ludicidade e com a identificacdo de personagens e ideias centrais do texto, tornando

0 ensino da literatura mecanico e de pouca atracao para o aluno. Esquecemos que:

O texto literario constitui uma forma peculiar de representacéo e estilo em
gue predominam a forca criativa da imaginacéo e a intencdo estética. Nao é
mera fantasia que nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem
€ puro exercicio ludico sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua
(BRASIL, 2001. p. 26).

A partir dessa realidade, fizemos analises e investigamos como se apresenta
0 espaco escolar utilizado no ensino da literatura e realizamos a pesquisa no intuito
de contribuir para a transformacdo dessa realidade, para melhorar a pratica dos
educadores da linguagem, que este ensino saia da mera formalidade e passe a
exercer um papel de formagé&o na vida dos leitores e para que a escola contribua

efetivamente nessa construcao de leitores literarios.
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Com base nas dificuldades e deficiéncias do ensino de literatura na escola e
no intuito de nortear o direcionamento dessa investigagdo, levantamos algumas
questdes de pesquisa: (i) qual é o espaco do texto literario, no projeto pedagogico e
na sala de aula do ensino fundamental da escola Estadual Coronel Fernandes e que
métodos para analise literaria sdo usados na sala de aula por nossos professores?
(i) Qual é o papel do professor na formacao do leitor literario? (iii) Que propostas de
metodologias de ensino de texto sdo trabalhadas com os alunos na Educacao
Béasica?

Sob esta perspectiva, necessitamos de pesquisas mais acuradas no intuito de
encontrarmos respostas para esses questionamentos. De inicio, s6 conseguimos
compreender que para implantarmos em nossas escolas um ensino de literatura
eficaz, faz-se imprescindivel repensar o processo da leitura, acreditando que este
aprendizado € a porta que nos leva a compreensdo do que esta escrito tornando-se
condicao primordial para conhecer e transformar o mundo.

E fundamental também, entender que a crianca é um ser educavel e que a
literatura se ensina, dai adotar metodologias atraentes, que priorizem a literatura
como um fendmeno de linguagem, pois como afirma Coelho (2010, p. 18) “a
literatura infantii € um agente formador por exceléncia”, cabendo ao professor
apenas sintoniza-la com o mundo, fazendo com que, através da leitura, ela se
autodescubra, se encontre, elaborando relaces entre o real e o ficcional, visto que,
como nos diz Coelho (2010, p.17) a literatura “resulta de uma experiéncia
existencial/social/cultural”. Assim ensina-la, ndo apenas como formalidade, mas com
a visdo de que através dela seremos capazes de descobrir, no texto, um pouco de
noés mesmos.

Portanto, encontrando respostas para estas perguntas, esperamos trazer
novas contribuicbes para a pratica dos professores da Educacdo Basica nos
trabalhos com a leitura literaria visando sempre a formacgéo do leitor literério.

Assim, com um aporte tedrico, onde persista um didlogo entre teorias e
autores, na busca de compreendermos o0 ensino da literatura na educacao basica e
seu objetivo central de formar leitores com uma nova mentalidade, buscamos neste
trabalho além de conhecer esse espaco escolar dedicado ao ensino da literatura
infanto-juvenil, desenvolver essa capacidade leitora, pois como nos afirma Machado

e Rocha (2011, p. 29) “quando se tem uma sociedade de tradicdo leitora, entdo



12

todos esses estimulos maravilhosos que chegam acabam se combinando e se
encaixam com alguma coisa”.

Por isso € indispensavel essa tarefa da escola de formar leitores propiciando,
responsavelmente, oportunidades iguais a todos os alunos para que estes se tornem
cidadaos criticos.

A primeira parte deste trabalho apresenta um aporte tedrico, onde é possivel
refletirmos sobre a literatura infanto-juvenil, sua origem no Brasil até os dias atuais,
sua tematica, sua presenca na escola, as leis e programas que regulamentam esse
ensino e sobre os diferentes suportes textuais onde se apresenta a literatura infanto-
juvenil.

A segunda parte do trabalho é composta pela metodologia, a qual
classificamos como uma pesquisa exploratéria bibliografica, de natureza
quantitativa, visto que através de entrevistas, questionarios e conversas tentamos
compreender os motivos que contribuem, de certo modo, com o fato de o aluno
gostar ou nao de ler, e, dirigindo-nos aos professores, observamos os métodos que
estes utilizam no trabalho com a literatura e se essas metodologias interferem na
atitude dos alunos, ja que consideramos o professor peca indispensavel nesta
tarefa. Precisamos de professores criativos, leitores, dedicados. Portanto faz-se

necessario:

Que o professor descubra critérios fundamentadores e adequados de
escolha da obra literaria a ser lida pela crianga, que utilize e desenvolva
recursos didaticos capazes de intensificar a relacao da crianga com a obra
literdria infantil, que compreenda que a utilizacdo de tais recursos soO
alcancara a riqueza dos resultados possibilitados pela literatura infantil
guando alicercada numa dada compreensdo do processo educativo.
(OLIVEIRA, 1996, p. 24)

Desse modo, fica clara a importancia do professor como mediador, como
ligacdo entre aluno/livro, de posse dos conhecimentos necessarios a sua tarefa de
ensinar e comprometido com sua missao de formar leitores criticos e conscientes
capazes de transformar o meio em que vive.

Assim, compreendendo a literatura infanto-juvenil, e discutindo sobre seus
objetivos e propositos desde sua origem até os dias atuais, conseguiremos elaborar

melhor a nossa proposta de trabalho com a literatura na sala de aula.
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Apbs as andlises, permitidas pelo estudo de campo, desenvolvemos na turma
do sétimo ano de ensino fundamental da Escola Estadual Coronel Fernandes uma
proposta de intervencéo intitulada “A cada conto um encanto: 23 histérias de um
viajante de Marina Colasanti”, em que através de um conto por dia, os alunos
puderam experimentar o poder transformador da literatura através das historias
narradas pelo professor.

A partir da proposta de intervencéo, que proporcionou ao aluno o contato com
0S contos colasantianos entre outros autores e géneros, compreendemos que a
participacéo efetiva do professor na formacéo leitora do aluno é indispensavel, visto
que, com sua experiéncia leitora, podera conduzir o aluno de maneira eficaz pelos
caminhos da leitura literaria.

Concluimos, com a compreensao de que, para despertar o interesse do aluno
pela leitura literaria, além de boas estratégias didaticas, necessitamos rever
conceitos, pesquisar e ser um leitor assiduo, que mesmo a escola oferecendo
espaco, se ndo houver a participacdo efetiva da professor ndo alcancaremos 0s
objetivos propostos pelo ensino.

Com isso, entendemos que, a literatura vem solidificar o ensino da leitura e
propor uma discussao sobre a nossa metodologia, a fim de que o ensino da leitura

literéria se constitua numa préatica mais significativa no contexto escolar.

2 LITERATURA INFANTO-JUVENIL NA ESCOLA

O ensino da literatura para criancas e adolescentes € uma porta aberta para o
mundo da leitura garantindo aos jovens leitores um processo de iniciacao leitora que
0s integrem a um mundo novo, um universo rico em possibilidades de criacao,
formacéo e informacgdes.

Mas, o que ¢é literatura para criancas?

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura, ou melhor, é arte: fenébmeno
de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida através da
palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e
sua possivel/ impossivel realizagdo. (COELHO, 2010, p. 27)
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Porém, nem sempre foi assim, a literatura infantil no Brasil, que surge, no final
do século XIX de acordo com Lajolo e Zilberman (1988, p. 23) cumpria apenas o
dever educativo voltado para licbes de vida e modelos comportamentais.

A sua divulgacdo, desde o seu surgimento até os dias atuais, é tarefa da
escola, pois apesar de ser a familia o primeiro espac¢o de aprendizagem da crianca,
a cada dia que passa vem recaindo sobre a escola, ndo raramente vemos 0 primeiro
contato da crianca com o livro ser feito na sala de aula, ja que os pais, mesmo 0s
mais instruidos, preferem presentear seus filhos com brinquedos eletrénicos,
tecnoldgicos a um livro.

Assim, o0 ensino da literatura exerce um importante papel na vida da crianca e
no seu processo de aprendizagem, devendo, pois, fazer parte dos planos e
metodologias de ensino do professor. Sendo inserida nas aulas de Lingua
Portuguesa abre espaco para debates, além de desenvolver a capacidade de
imaginar, de recriar e transpor a literatura para a realidade, salientando que a
literatura aqui referida ndo sdo apenas obras literarias, mas textos diversos que
possam impulsionar o processo de aprendizado vindo a se transformar em alimento
do imaginario, desvelar os mistérios do mundo, que se reverbera em
autoconhecimento através de como e o que |é.

Conscientes desta realidade, como professores de literatura, devemos, pois
motivar nossos alunos para a leitura cada vez mais cedo, para que estes possam
ser impulsionados pelo prazer de ler, tendo em vista que, a leitura € um dos mais
eficazes meios de desenvolvimento da linguagem. Para tanto, € necesséario que
conhecamos o universo contextual do nosso educando e consideremos as fases da
leitura e os tipos de leitores, pois desses aspectos dependem a motivacao para ler.

Em um segundo momento, devemos reconhecer que a leitura literaria néo
deve ser mera diversdao, € preciso que compreendamos seu valor nos
acontecimentos diarios, uma vez que segundo Céandido (1995, p. 242) “a literatura
aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens em todos 0s
tempos. Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver sem Ela”.

Outro ato relevante para que o professor possa mediar com qualidade o
ensino da literatura é que este seja um leitor assiduo e capaz de identificar o que é

um texto literario, definindo escolhas e qual o nivel de aprendizagem que queremos,
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selecionando obras que possam ser bem aceitas por nossos alunos e termos

diariamente o contato com o texto literario observando o seguinte questionamento:

Sera que sao literatura o que diz os poemas adormecidos em gavetas e
pastas pelo mundo afora, os romances que a falta de oportunidade impediu
gue fossem publicados, as pecas de teatro que, como dizia Fernando
Pessoa jamais encontrardo ouvido de gente? (LAJOLO, 1982, p.99).

Mas, o que é realmente literatura? Se questionados por nossos alunos o que
responderemos? Lajolo (1993, p.111) nos conduz para uma reflexdo quando diz:
“Nado é o uso de um ou e outro tipo de linguagem o elemento basilar para
classificarmos um texto literario ou ndo”. Uma linguagem culta n&o provoca por si sO

a literalidade, assim:

Qualquer tipo de linguagem nem anula o literario, nem necessariamente o
provoca. E a relacdo que as palavras estabelecem com o contexto, com a
situacdo de producdo e leitura que instaura a natureza literaria de um texto.
Assim, ndo se pode falar numa distincdo aprioristica entre linguagem
literaria e, por exemplo, linguagem coloquial. O que torna qualquer
linguagem isto ou aquilo € a situacéo de uso. A linguagem parece tornar-se
literaria quando seu uso instaura um universo, um espaco de interacdo de
subjetividades (autor e leitor) que escapa do imediatismo, ao prejuizo e ao
esteredtipo das situacdes e usos da linguagem que configuram a vida
cotidiana. (LAJOLO,1993, p.114)

Além do conhecimento do ser ou néo ser literario, faz-se mister que em sala
de aula submetamos 0 nosso aluno a compreensao, a construcdo de sentidos, visto
que é real necessidade da literatura essa construcdo de subjetividades e
identidades.

Para que haja respostas, em nosso trabalho com o ensino de literatura é
fundamental um planejamento prévio como em todas as atividades de nossa vida,
um planejamento e um trabalho continuo a fim de que possamos envolver os alunos
com a leitura.

Tudo isso para que se cumpra o papel do professor de influenciar a leitura de
seus alunos e para que estes possam usufruir com mais facilidade do mundo da
leitura e desenvolver uma vocacao leitora, pois de acordo com Machado e Rocha
(2011, p.37) “geralmente € mais dificil para os leitores que so terdo esse contato na

idade adulta”. Dai a grande responsabilidade da escola e do professor de lingua
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portuguesa de possibilitar um ambiente propicio para o ensino da leitura, um lécus
de motivagao e sensibilizacdo do leitor.

E preciso estarmos atentos para ndo usar a leitura apenas pela leitura e
promover um ensino de literatura que contribua ndo s6 para corresponder com a
especificidade da disciplina ou refletir sobre o sistema de lingua, mas um ensino de
literatura voltado para a construcdo de valores e que, além de formar bons leitores,

promova uma educacao para a cidadania, pois:

Em nenhuma circunstancia, o professor, em sua pratica pedagdgica, deve
usar o texto literario para explorar palavras e frases isoladas, para desafiar
a compreensdao de outros textos complexos, ou ainda, estudar isoladamente
suas estruturas gramaticais, ou seu vocabulario, retirado do texto e
discutido fora do contexto, especialmente para analise e classificacao.
(FILIPOUSKI; MARCHI, 2009, p.11).

7

Assim é necesséario, um planejamento sério, conhecermos o universo do
educando para que possamos projetar nossas aulas de literatura com base no nivel
de aprendizagem de nossos alunos, proporcionando-lhe um ensino de literatura que
0s conduza ao universo da leitura e de seus sentidos a fim de que possamos
atender as propostas de ensino. Uma literatura rica em sentidos, possibilitando a
transformacdo do olhar sobre a realidade e agucando a imaginacdo partindo da

premissa de que:

[...] a literatura para criangas pequenas deve ter essas referéncias, deve ser
rica ndo s6 em detalhes, mas na propria filosofia de vida que explore as
consequéncias das coisas, que mostre como tudo que fazemos tem
repercuss@es variadas, até mesmo resultados inesperados. (MACHADO;
ROCHA, 2011, p. 39 - 40).

E, dessa forma, através da literatura, a crianca possa valorizar e tomar
atitudes, e assim ser uma pessoa mais confiante e consciente, além de poder viajar
no fantastico mundo da imaginacdo, mundo criado e idealizado por cada leitor que
passa a fazer parte de sua vida, mundo povoado de personagens, lugares e desejos

qgue lhes sao apresentados pelos livros e suas historias.
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2.1 A LITERATURA INFANTO-JUVENIL NO BRASIL

A literatura infanto-juvenil surge no Brasil no final do século XIX em uma
época de grandes transformacfes sociais, e, foi de grande importancia para a
escrita literaria da época pelo fato de nascer em um momento de turbuléncia social
envolto a industrializacdo, associada ao crescimento politico e financeiro das
cidades, o que favoreceu as desigualdades sociais e, consequentemente, a miséria
e a violéncia.

Tendo como pano de fundo a Proclamacéo da Republica, o momento em que
0 pais almejava mostrar-se ao mundo como um pais moderno, capaz de construir
sua propria arte, com esse proposito e tendo em vista as massas urbanas que
entraram no mundo do consumo, e consequentemente no mundo da cultura, surgia
entdo um ambiente favoravel a essa literatura, que teve seu pontapé inicial em 1905
com a publicacdo da revista infantil “O tico-tico” obra que permaneceu por muito
tempo no cendrio editorial brasileiro.

No entanto, a literatura infantil era considerada uma literatura “menor”
exercendo simplesmente o papel de mercadoria, j& que fez crescer a producédo de
livros e o aperfeicoamento da tipografia, ao que Lajolo e Zilberman vem contradizer
quando diz:

Se todas as histérias literarias brasileiras até agora deixaram de incluir em
seu campo de estudo a literatura infantil, nunca é demais frisar o peso
circunstancial que o adjunto infantil traz para a expressao literatura infantil.
Ele define a destinacdo da obra; essa destinacdo, no entanto, ndo pode
interferir no literario do texto. (LAJOLO; ZILBERMAN,1988, p.11)

Assim, o fato de ser escrita para criancas ndo perde as caracteristicas que
determina a literatura, pois apresenta criatividade e representa 0 mundo, o homem,
a vida de acordo com cada época.

A literatura infantil era considerada inferior por sugerir que a crianga nao seria
capaz de ler, o que leva a crer que seriam livros coloridos puramente para distrai-los
ao que Lajolo e Zilberman colocam-se em defesa mais uma vez sobre a ilustracio

na obra literaria, frisando:
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Se a literatura infantil se destina a criancas e se se acredita na qualidade
dos desenhos como elemento a mais para reforgar a historia e a atragéo
gue o livro pode exercer sobre os pequenos leitores, fica patente a
importéncia da ilustracdo nas obras a eles dirigidas. (LAJOLO; ZILBERMAN,
1988, p.13).

Dessa forma, mesmo com as criticas contrarias a literatura “menor”, o estado
comeca a incentivar as instituicbes escolares a inserir em sua pratica a literatura
como intermediaria entre a crianca e a sociedade de consumo, como uma forma de
esconder as mazelas consequentes da desigualdade. Com isso, a escola torna-se
responsavel pela promocéao e estimulo a leitura, uma forma de alavancar a venda de
livros no mercado.

Na verdade, a literatura do inicio do século XX além de mercadoria, era a
visdo de um mundo idealizado por adultos para fugir da realidade e exibir uma

perfeicdo totalmente distorcida do real.

2.2 A TEMATICA DA LITERATURA INFANTO-JUVENIL NO BRASIL ENTRE
SECULO XIX E XX

A historia da literatura para criancas no Brasil Republica tem a finalidade de
se construir uma nova sociedade, visto que, no momento em questao o éxodo rural
era crescente no Brasil, nascendo, assim, um novo publico e, consequentemente,
uma sociedade sedenta de aprendizagem e de cultura, pronta para o consumo de
produtos industrializados ou que os tornassem vistos na sociedade.

Nesse contexto, nada mais eficaz do que a escola para adquirir
conhecimentos, cultura, principalmente uma época em que a escola era privilégio
para poucos. A instituicAo escolar torna-se nesse momento responsavel pela
formacdo técnica e ideoldgica da crianca, preparando-as para viver na nova
sociedade.

Assim, através da escola, abre-se espaco para a producdo literaria brasileira
para criangas, que antes era marcada por publicacdes esporadicas de algumas
traducdes de obras europeias.

No principio, essa literatura voltava-se para a alfabetizacdo. Essa era uma
preocupacao da nova sociedade que precisava mostrar-se capaz de modernizar-se,

fato este, que impulsionou uma mobilizagcdo social por parte dos intelectuais da
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época, tendo em vista a pobreza de material escrito no pais e com a intencao de se
construir uma literatura propria (brasileira). Essa época foi denominada por Lajolo e
Zilberman (1988, p.30) “a nacionalizagdo da literatura infantil”. Nesse momento,
adota-se outro modelo de literatura que fez parte de “um projeto educativo ideolégico
que via no texto infantil e na escola aliados imprescindiveis para a formacao dos
cidadaos” Lajolo e Zilberman (1988, p. 32), projeto este que tinha por objetivo formar
uma nova sociedade a partir do incentivo a leitura.

Uma literatura que a partir de adaptacdes de obras europeias, onde as
principais tematicas eram o ufanismo, o amor/dever a patria, a dedicagéo a familia e
licbes de geografia, agricultura, historia e higiene, temas destacados na obra de
Olavo Bilac! “Através do Brasil” (1910) onde as personagens sdo criangas que
passam por situacdes que lhes ensinam os valores morais, sociais e patrios, ou seja,
sdo obras com valores totalmente didaticos e pedagdgicos caracterizadas por Lajolo
e Zilberman (1988, p.36) assim: “S&o, por assim dizer, contos apatridas, marcados
pela preocupacdo moralista e pela exortacdo aberta e redundante ao trabalho, ao
estudo, a obediéncia, disciplina, caridade, honestidade.”

Com isso, teria todas as caracteristicas necessarias a boa educacdo e
desenvolvimento cultural e social a que almejava o pais, filhos obedientes as leis e
dispostos a dar a vida por amor a patria.

Entre os séculos XIX e XX destacam-se na literatura infantil brasileira
conteudos idealistas e utdpicos criados em torno da civilizacdo e modernizacdo da
realidade nacional servindo apenas aos interesses da elite burguesa e cultural.

Logo, encontra-se a preocupacdo com o nivel da linguagem adotado nas
obras infantis, que para muitos ndo estava adequado ao padrdo europeu. Por isso,
eram considerados “descuidos e desleixos da linguagem’, o que levou muitos
escritores a escrever para criangcas como se fosse para adultos em miniatura,

portanto:

Reencontra-se, nesta preocupacdo perfeccionista com a linguagem, a
funcdo de modelo que a literatura produzida para criangas, assume nesse
periodo. Assim, além de fornecer exemplos de qualidades, sentimentos,
atitudes e valores a serem interiorizados pelas criancas, outro valor a ser
assimilado e que o texto deve manifestar com limpidez € a correcdo da
linguagem. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p. 42).

1 BILAC, Olavo; BONFIM, Manoel. Através do Brasil. Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1931. p. 13.
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Assim, percebemos que o ensino da leitura n&o priorizava o gosto pela leitura,
mas o ensino didatico, histérico e patridético usando como pretexto a literatura, ou
seja, uma literatura preocupada com a estética e voltada a um publico emergente na
vida cultural, que despertados os valores ditados pela literatura seriam cidadaos
dotados de sentimentos de nacionalidade extrema.

Em 1921, acontece o que seria um “divisor de aguas” na literatura infantil
brasileira, tendo em vista a necessidade de se produzir uma literatura para criancas
em uma linguagem menos rebuscada. Surge Monteiro Lobato? e sua “Narizinho
arrebitado” rompendo de vez com as convencles e aberto as novas formas de
escrever.

Sua obra “A menina do nariz arrebitado” (1921), com ampla aceitagdo, mostra
a vida em ambiente rural, “O sitio do Pica Pau Amarelo” contrapondo-se a atual
conjuntura social da urbanizacdo, como também do distanciamento das raizes
historicas de nossa terra vivendo um momento internacionalista como confirmados
por Lajolo e Zilberman (1988, p.52) “a medida que avangava rumo a industrializacéo
e ao capitalismo, se desnacionalizava ou se internacionalizava de maneira
crescente”.

Dessa forma, o ambiente bucdlico apresentado por Lobato contradiz-se a
atual sociedade, no entanto, a modernidade também faz parte do cenério por ele
criado. “Dona Benta”, personagem das histdrias, apresenta-se aberta ao novo, assim
€ apresentada em suas historias, uma zona rural ndo vista como fracasso,
provocados pela urbanizacdo, como descritas em outras obras da literatura “terras

ordinarias infestadas de saulva, doencgas e misérias”, mas como:

(...) o da abundancia (...) aberto a todos indistintamente, mas em especial
as experiéncias mais modernas. Dona Benta esta sempre atenta ao que se
passa no mundo, possui cultura invejavel e ndo se escandaliza com a
tecnologia, embora renegue as consequéncias destas que considera
nefasta. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p. 57-58).

Com isso, Lobato ndo foge a escola modernista, mesmo apresentando téao
bem o amor pelo campo, a representacao da patria. A literatura de Lobato possui, de
acordo com Lajolo e Zilberman (1988, p.58) os fatores mais caracteristicos da

2L OBATO, Monteiro. Narizinho Arrebitado. Sdo Paulo: Monteiro Lobato&Cia, 1921.
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modernidade: “a rejeicAo aos canones, e a interpolacdo de elementos que
caracterizam a cultura internacional.”

Outros autores seguem a tematica rural como Viriato Corréa® em a “Arca de
Noé” (1939); Erico Verissimo em “Os trés porquinhos pobres” (1936), porém com um
tom conformista e o valor de acomodacgéo.

E assim, a literatura seguiu seu percurso até os dias atuais como algo
invariavel e desde seu nascimento até hoje cumpre, de acordo com Paiva (2008,
p.36) um papel fundamental no processo da escolarizacédo da crianca.

De acordo com Coelho (2000, p. 19), é imprescindivel especialmente para o
professor considerar os valores sociais, conceitos e padroes de comportamento que
marcam a literatura do século XIX “os valores tradicionais” e aprender a lidar com

“os novos valores” da sociedade.

2.3 PROGRAMAS E REGULAMENTACAO DO ENSINO DA LITERATURA
INFANTO-JUVENIL NO BRASIL ATUAL

O ensino da literatura infanto-juvenil brasileira na atualidade vem sendo
ampliado e diversificado para facilitar e democratizar a formagdo dos pequenos
leitores, para tanto faz-se necessario, segundo Maciel (2008, p. 13) a leitura do texto
literario em seus diferentes géneros, proporcionando ao aluno uma localizacéo
cultural que contribuird para a formacdo de um leitor critico. Dessa forma, a literatura
oportuniza ao leitor ampliar, transformar e enriquecer sua experiéncia de vida.

Segundo Coelho (2000, p.15) a literatura teve seu 4pice a partir dos anos
1970, sendo presente e importante até os dias atuais. Ao estudarmos a histéria
cultural do homem, a literatura, seja oral ou escrita € o nosso principal veiculo.
Assim, a escola, é hoje, o espaco privilegiado para a formacdo humana. E a
literatura a maneira mais abrangente e estimulante de conhecermos a histéria da
humanidade.

Desde os primordios do ensino da literatura, o estado era responsavel pela
escolha de livros e tematicas que permeariam o ensino da literatura infantil no Brasil.
Essa inquietacdo, de acordo com Maciel (2008, p.9) comeca entre as décadas de 20

e 40 do século passado, o0 ensino da leitura ja era uma preocupacao, uma vez que

3 CORREA, Viriato. Arca de Noé. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1930.
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aprovados os livros, eram liberados para o uso nas escolas publicas ou privadas e
era descrito no programa oficial, esses livros, de acordo com Maciel (2008, p. 10)
nao eram considerados didaticos, eram indicados para compor a biblioteca de classe
(1954-1961) e deveriam ser usados para enriqguecimento de experiéncias e
formacao permanente pela leitura.

Na década de 1980, houve um procedimento que merece destaque. Foi
criado o Programa Nacional Sala de Leitura (1984) com o objetivo de distribuir livros
e periodicos para alunos e professores, esse programa permaneceu até 1987 em
parceria com as Secretarias Estaduais de Educacdo e com Universidades.

Em 1997 o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) alavanca o
ensino da literatura infantil e juvenil democratizando o acesso a um numero maior de
obras literarias. De 1998 a 2000, o programa em parceria com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e a Secretaria de Educagdo Basica do
Ministério da Educacao (SEB/MEC) distribuiu livros para todas as escolas do Brasil,
proporcionando o direito a leitura a todos os brasileiros. Ja de 2001 a 2003 houve a
expansao do programa garantindo ainda mais o0 acesso a leitura, visto que os livros
eram entregues aos alunos que levavam para casa, permitindo assim, que todos 0s
familiares tivessem acesso a obras importantes da literatura nacional e mundial. A
partir de 2005 o programa voltou-se para as bibliotecas escolares.

Mesmo com todos os esforcos, o Estado ndo consegue alcancar os objetivos
do programa, para isso, basta comparamos os resultados e 0os nameros investidos
pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). De 1998 a 2006 foram
investidos trezentos e dezenove milhdes, novecentos e noventa e trés mil, cento e
sessenta e trés reais e quarenta e seis centavos. Dessa soma, foram distribuidos
para as escolas de todo o Brasil sete milhdes, duzentos e trinta e trés mil e setenta e
cinco livros que abrange desde a educacdo infantil ao ensino médio. Mesmo com
todo esse investimento a frequéncia as bibliotecas € irrelevante.

Para a selecdo e aprovacdo dos livros adotados pelo programa criou-se o
CEALE (Centro de Alfabetizagao, Leitura e Escrita da Faculdade de Educacéo da
UFMG) em 1990. Dentro das atividades realizadas pelo CEALE destaca-se a
participacdo desde 1997 no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e a
responsabilidade pela selecdo de obras literarias adequadas que possa atender as

criangas em diferentes estagios de compreensdo dos usos da escrita e de
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aprendizagem, obras que facilitem a interacdo da criangca com o livro de forma

atraente e motivadora, com isso:

O Ceale, em seu compromisso junto ao PNBE, procura diminuir cada vez
mais o abismo, que infelizmente ainda ocorre neste pais entre o livro e 0
estudante. Criar uma biblioteca, alimenta-la frequentemente, nutri-la com as
obras significativas, tanto nacionais quanto estrangeiras, exercer um
controle de qualidade na aquisicdo desses livros, possibilitar que o
estudante tenha sempre ao seu alcance um universo de op¢8es, que possa
ser lido, compreendido e assimilado. (MACIEL, 2008, p.18).

Todo esse esforco ainda ndo € suficiente para que tenhamos um pais de
leitores, pois faltam bibliotecas equipadas, o incentivo a leitura literaria, que depende
ainda de inumeros fatores relacionados ao aluno, a familia, aos professores e as
instituicbes de ensino, que precisam unir-se para promover uma educacao de

qualidade.

2.4 TEMATICAS DA LITERATURA INFANTO-JUVENIL NO SECULO XXI

De que fala a literatura infanto-juvenil hoje? Se feita essa pergunta a um
grupo de pessoas, a resposta seria Obvia, trata da fantasia, do imaginario. E o que
se pensa quando se fala de escritos para criancas. Porém, engana-se quem
considera a educacdo infantil apenas como um brinquedo. A literatura infantil
brasileira hoje apresenta-se em trés grandes grupos, de acordo com Paiva (2008, p.
38)” sao trés agrupamentos com eixos tematicos prioritarios dentro de um contexto
maior: a familia como tradicdo, o conteudo como op¢ao e a realidade como aposta”.

Segundo Paiva (2008, p. 39), no PNBE/2008 foram inscritos 1.735 titulos do
total de 86% se inserem no primeiro grupo que abrange os contos de fadas, fabulas,
entre outros, 11% no segundo grupo com tematicas envolvendo os temas
transversais e apenas 3% no terceiro grupo que sdo temas delicados como morte,
medo, abandono, separacdo, o que nos leva a refletir que € muito mais cobmodo para
o professor falar da fantasia, do imaginario, do que da realidade.

Ja a literatura voltada para o publico adolescente, trata de assuntos
relacionados aos temas transversais e voltados para o preconceito e identidades

étnico—raciais.
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Desde 1970, surgiu um grande numero de obras dedicadas a educacao para
a cidadania, mesmo enfrentando a critica literaria, por serem denominados por
alguns de contra canones. Mesmo assim, em 2008, o Conselho Nacional de
Educacao através da lei 10.639/2003, resolucéo n° 1/2004 torna obrigatdrio o ensino
da historia e da cultura afro-brasileira nos curriculos da educacéo basica, o que veio
ao encontro desses escritores que tratam da questdo étnico-racial como
representantes no universo contemporaneo da literatura infanto-juvenil no Brasil.

Visto que:

A emergéncia dessas novas tendéncias, obviamente n&do se fez por acaso
como os préprios estudos que as assinalam informam, elas estdo em
consonancia com um amplo movimento de lutas e conquistas contra o
racismo no Brasil, como é exemplo a legislacdo recente no campo da
educacéo lei 10.639/03 anteriormente citada. (PAIVA, 2008, 64).

Portanto, sdo obras ndo somente literarias pela estética, mas por dialogar
com o leitor, obras inovadoras que segundo Coelho (2000, p. 150-151) estimula os
leitores a questionar o mundo, para transforma-lo, um dia. Para ela, o que define a
contemporaneidade de uma literatura € sua intencdo de estimular a consciéncia
critica do leitor.

Dessa forma, o leitor sera motivado a expressar sua criatividade e a refletir
sobre o mundo que o cerca, ou seja, toma consciéncia da realidade mesmo partindo

do fantasioso que nos apresenta os livros.

2.5 ONDE ESTA A LITERATURA?

Atualmente tem-se refletido muito sobre o ensino da literatura e seu espaco
na sala de aula. Nestas reflexdes nos questionamos o0 que € literatura? Onde
encontra-la? Somente em obras canones? E essa tecnologia digital que envolve o
nosso jovem? Cosson (2014, p. 11) nos aponta a literatura como identidade grupal e
suas multiplas funcdes e variadas manifestacbes, nos levando a fazer um
contraponto entre essas manifestacbes e a realidade, realidade esta que nos
apresenta um triste retrato do uso dessa literatura no Brasil, onde jovens, cada vez
mais presos as midias digitais deixam de lado o livro, do qual s6 faz uso por

necessidade e/ou obrigagao.
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Neste espaco, entramos 0s professores, como principais mediadores e temos
por obrigacdo, conduzir, de forma eficaz, os alunos ao caminho da leitura. Diante
dessa realidade na educacdo brasileira, constatamos que esse dever ndo vem
sendo cumprido, j4 que o ensino da literatura na escola é preso a fragmentos de
trechos de texto no livro didatico e as teorias atuais deixam de lado o texto literario
dando espaco, exclusivamente, a géneros de uso social variado, chegando até a
considerar a literatura como desnecessaria e pouco relevante na formacdo do
jovem.

Para muitos, o ensino da literatura € de pouca importancia e ndo contribui
para a formacédo do ser social, como afirma Cosson (2014, p.14) “funciona mais
como um verniz cultural, logo, perfeitamente dispensavel’, pensamento esse, que
tem provocado o apagamento da literatura na escola e conseqguentemente, na
pratica leitora das criancas e dos jovens, destituindo a literatura como Locus de
conhecimento.

E preciso, no entanto, reconhecer que o ensino da literatura unicamente em
livros, provavelmente esteja ultrapassado. Assim Cosson nos apresenta algumas
formas bem sucedidas do ensino de literatura por ele denominada de “Avatares da

Literatura”, séo eles:

(i) a cancédo popular e suas vérias versdes ritmicas, (ii) o filme e seu roteiro,
fotografia, figurino, muasica e atuacdo dos atores, (ii) as HQs e seus
recursos imagéticos e textuais, e, (iv) a literatura eletrénica, sua constituicdo
e suas caracteristicas estéticas. (COSSON, 2014, p.16-18)

Necessitamos, portanto, compreender que a literatura, hoje, vai além dos
livros e busca outros suportes, entre eles a Internet que oferecem facilidades como
um ambiente interativo, rico em possibilidades onde o leitor pode mexer no texto,
comparar, visualizar outras versées, fragmentar, sem perder a esséncia literaria.

Se observarmos por este angulo, a literatura estd muito presente na vida dos
jovens que, diuturnamente, fazem uso dessas midias e desse universo digital.

Com isso, podemos afirmar que ha literatura em todo lugar, se:

Tomarmos a literatura como um conjunto de obras exemplares ou
significativas para uma determinada comunidade [...] assim como também
buscar entender como ela permanece em outros espagos, como é 0 caso
da Internet. (COSSON, 2014, p. 23).
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Portanto a literatura ndo pode ser pensada s6 no livro como produto, pois nao

€ a Unica forma de se conceber o literario, ela vai muito além, assim:

N&o se busca mais levar determinado objeto a categoria do literario por sua
gualidade estética, mas sim, ver como a palavra feita literaria participa
daquele objeto, ou seja, essas manifestacfes e produtos culturais séo
literarios ndo simplesmente porque assumem as funcfes anteriores de
proporcionar ficcdo, entretenimento ou qualquer outra funcéo atribuida aos
livros literarios no passado, [...] mas sim porque é assim que a literatura se
apresenta atualmente/se configura em nossos dias. (COSSON, 2014, p.19).

A literatura, no entanto, como nos diz Cosson (2014, p.24) “nao tem fronteira
fixa, pode variar no tempo e no espaco conforme as transformacgdes sociais,
independentemente de sua configuracdo, mas sim, de um modo singular de
construir sentidos fazendo com que a literatura esteja presente em todo lugar”.

Dessa forma, o ensino da literatura serd compreendido e alimentado pelos
sentimentos e interpretacdes dos leitores que, com a viagem a que o texto nos leva,

acrescenta leveza a vida, expande o sentido do texto e transforma o mundo.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O estudo foi desenvolvido na Escola Estadual Coronel Fernandes — Luis
Gomes — RN, especificamente com docentes de Lingua Portuguesa e discentes do
7° ano do ensino fundamental. Levando em conta as caracteristicas da turma e da

instituicdo escolar descrita a seguir:

3.1 IDENTIDADE INSTITUCIONAL

Na Constituicdo federal de 1891, promulgada logo apés a Proclamacdo da
Republica em 1889, ficou estabelecido que o0 ensino superior seria de
responsabilidade da Unido e o ensino elementar e profissional ficaria a cargo dos
Estados. Com o inicio do desenvolvimento da industria no Brasil e com a intensa
urbanizacdo, os governos dos Estados comecaram o0 processo de instalacdo de
escolas em todas as cidades e atraves de forcas politicas em vilas e povoados.

Foi assim, que em um prédio modesto (situado onde esta edificada a Camara
Municipal) construido na administracdo do Padre Belarmino de Almeida Cavalcante,
a rua Baréo do Rio Branco (hoje rua Coronel Anténio Germano) que no ano de 1850
— logo apés a criacdo do Distrito de Paz de Luis Gomes, pelo Imperador D. Pedro |l
— foi criada a Escola Estadual Coronel Fernandes pelo Decreto n2 265 de janeiro de
1912, pelo entdo governador do Estado do Rio Grande do Norte, o Senhor Alberto
Maranhdo.

Foi inaugurada em 01 de marco de 1912, pelo presidente da Intendéncia da
Vila de Luis Gomes o Sr. Anténio Fernandes de Oliveira (152 administracdo). Em sua
homenagem, recebeu o nome de Escola Isolada Coronel Fernandes subdividida em
duas escolas elementares: uma para o sexo masculino tendo como primeiro diretor o
Sr. Gentil Fernandes da Costa e Sa e outra para o sexo feminino administrada por
D. Idalina Gurjao (12 diretora).

Essa instituicdo funcionou em um prédio na Rua Bardo do Rio Branco até
inicio da década de 1960, quando passou a ter sua nova sede instalada na atual
Rua Professor Jacome de Lima, 84 — permanecendo até a atualidade.

Em 1915, Intendente Coronel Antdnio Vieira da Costa auxiliado pelo Coronel
Marcelino Vieira da Costa, ex-intendente de Luis Gomes, e pelo governador Dr.

Joaquim Ferreira Chaves fizeram uma reforma no prédio que durou até 1992,
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guando foi demolido na 22 administracdo do prefeito Pe. Raimundo Osvaldo Rocha
em 1992, onde esté edificado o prédio da Camara Municipal de Luis Gomes.

No ano de 1928, esta escola se chamava Escolas Reunidas Coronel
Fernandes. Em 19 de abril de 1943, o Interventor Dr. Aldo Fernandes Raposo de
Melo sancionou o Decreto n? 1.181 elevando as Escolas Reunidas Coronel
Fernandes a categoria de Grupo Escolar, permanecendo esta denominacao até
1977, quando neste mesmo ano, passou a se chamar Escola Estadual Coronel
Fernandes — durante a administracéo da diretora Maria Stela Fontes Pinheiro.

A partir de 1995, com a extincdo dos Nucleos Regionais de Educacgéo
(NURES) em todo Estado e, consequentemente, do XV NURE com sede em Pau
dos Ferros/RN, essa escola evoluiu para Centro Escolar Coronel Fernandes, na
administracdo da diretora Marta Maria de Mesquita Torquato, ficando jurisdicionado
a esse Centro a Escola Estadual Mariana Cavalcanti e a Escola Estadual Zéo
Fernandes deste municipio e as escolas dos municipios vizinhos: José da Penha,
Parana e Major Sales. Em 1998, ja sob a administracdo da diretora Alsenir Pereira
F. Nunes, as experiéncias com 0s centros escolares no Estado do Rio Grande do
Norte fracassaram e a nossa escola passou, novamente a ser intitulada Escola
Estadual Coronel Fernandes o que permanece até hoje.

Ela ndo se encontra localizada em periferia. Mas, 0 municipio € muito pobre, a
maioria das pessoas vive da agricultura de subsisténcia (procedéncia maior de
nossos alunos), algumas de algum tipo de comércio, aposentadoria ou trabalham
como funcionario publico estadual ou municipal. Por isso, muitos jovens deixam a
cidade em busca de melhores condi¢des de vida, ou mesmo ficam desempregados.

Esse municipio, Luis Gomes, fica localizado no interior do Estado do Rio
Grande do Norte, ocupando uma area de 166,637 kmz2, tendo uma altitude de 636
metros e uma populacdo de 9.679 habitantes. Nele, algumas expressodes culturais
congregam 0S nossos estudantes a exemplo das festas juninas e apresentacdes
alusivas as comemoracodes do dia da cidade.

A escola tem uma é&rea total de 2.550 m?, destes 509.60 sdo de area
construida e 2.040,40 de area livre, podendo ser aproveitada na horizontal e vertical.
Apresenta uma estrutura fisica composta de 08 salas de aula, sendo que numa
dessas funciona, separada por uma diviséria ho meio, uma sala de aula e um

Laboratério de Informética. As demais dependéncias sdo: diretoria, sala dos
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professores, cozinha, dois banheiros, dos quais nenhum adaptado a pessoas com
deficiéncias ou mobilidade reduzida— mesmo havendo uma rampa de acesso a
essas pessoas na entrada da instituicdo — dois almoxarifados e um bom espaco
murado ao redor dessa estrutura apresentada.

Atualmente conta com 421 alunos matriculados. Destes 254 sdo do Ensino
Fundamental (anos finais) e 167 sdo do Ensino Médio regular, ndo havendo entre
esses discentes nenhum com necessidades especiais.

Essa instituicdo escolar apresenta um quadro de professores no total de
catorze (14), sendo todos efetivos com licenciatura plena e pos-graduacao dos quais
um tem mestrado em matematica aplicada a climatologia e uma docente que se
encontra cursando esse nivel de ensino.

A equipe pedagdgica é formada por uma coordenadora pedagdgica e
inspetora que tém curso de Pedagogia e especializacdo em educacao; uma
supervisora, também pedagoga e com doutorado em educacao e dois auxiliares de
secretaria, um com formacdo no curso Magistério e outro com o Ensino Médio
Regular.

Neste ambiente foi desenvolvido os estudos proposto no projeto a seguir.

3.2 ETAPAS DA PESQUISA

Para esta pesquisa optamos por realizar um estudo sobre o espaco dedicado
ao ensino da literatura infanto-juvenil previsto no PPP (Projeto Politico pedagdgico)
da escola bem como das metodologias utilizadas pelos professores no trabalho com
a literatura em sala de aula. Com este estudo, também tentamos identificar, alguns
possiveis problemas que interferem no ensino da literatura, tendo em vista o fato de
gue nossos alunos pouco se interessam pela leitura.

As fontes de coletas de dados utilizadas foram: pesquisa bibliografica, e
pesquisa de campo utilizando-nos de entrevistas, questionarios e Vvisitacao
(observacgéo).

De inicio, fizemos uma pesquisa bibliografica buscando informacgdes sobre o
tema e sua relevancia dentro do contexto escolar. Apds a pesquisa, fizemos a coleta

de dados que se se procedeu da seguinte forma:
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v" Analise do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola para observar
sua construcao e identificar o espaco dedicado ao ensino da literatura
nas aulas de Lingua Portuguesa no ensino fundamental;

v' Aplicacdo de questionarios para os alunos e professores para verificar
a importancia que o ensino de literatura tem para cada um;

v Visitagdo as aulas de Lingua Portuguesa e observacdo dos métodos
utilizados em sala de aula.

v' Elaboracdo de uma proposta de trabalho com a literatura para que

possa, se possivel ser usada por professores interessados.

Esta classificacdo possibilita maior clareza e organizacdo na ultima etapa
desta pesquisa que foi a elaboracéo do texto da dissertacao.

3.3 ESTUDO DE DADOS

Seguindo os passos dos procedimentos metodoldgicos, fizemos um estudo do
PPP (Projeto Politico Pedagdgico da escola), pensado e elaborado pela equipe
gestora, professores e representantes da comunidade escolar, da Escola Estadual
Coronel Fernandes no ano de 2014, cujo objetivo é “formar cidaddos capazes de
atuar com competéncia e dignidade na sociedade” com a preocupagdo na
organizacao da aprendizagem como processo de apropriagdo dos conhecimentos.

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Coronel Fernandes foi

construido com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais e contempla:

(DA perspectiva da interdisciplinaridade; (ii) A valorizacdo da leitura e da
producdo escrita,(iii) O trabalho e a pesquisa como principios educativos e
pedagégicos e a indissociabilidade entre teoria e pratica; (iv) O
reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos
sujeitos do processo educativo, das formas de producédo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes;(v) A integracdo entre educacao
e as dimensdes do trabalho e das culturas a eles subjacentes.(PPP,2014,
p.14).

Assim, a escola tem o objetivo de formar cidadéos conscientes, capacitados

para as adversidades da vida em sociedade. Dessa forma, o Projeto politico
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Pedagdgico da escola preocupa-se com a formacdo do ser em todas as suas
dimensoes: social e cultural.

Percebemos também no projeto uma consideravel preocupacdo da escola
com a qualidade da educacdo oferecida pela instituicdo. Assim de acordo com o
PPP (2014, p. 18) “abrir espago para outras formas de conhecimentos que venham
trazer elementos que possam convergir para nos ajudar a vislumbrar caminhos na
superagao dos desafios”

Sendo assim constatamos que existe um espaco para a introducdo da
literatura infanto-juvenil nas séries finais do ensino fundamental, visto que o projeto
abre espacgo para novas formas de conhecimentos e pelo enfoque nas agdes

realizadas na escola como:

(a importancia da leitura, da divulgacdo e informatizacdo do acervo da
biblioteca e da transformacgdo da biblioteca escolar em uma biblioteca
comunitaria, que atenda toda a comunidade luis-gomense;(ii) um projeto
realizado em parceria professores/biblioteca intitulado “Nas veredas da
leitura: conhecendo as letras amadianas”. (PPP, 2014.p.10-14-23-24)

Percebemos, portanto que o projeto preocupa—se com um ensino voltado
para a formacédo ética e cidadd de seus alunos, procurando torna-los criticos
conscientes e participativos 0 que nos leva a entender que sO através da leitura
conseguiremos alcancar este objetivo. Nesse intuito o Projeto Politico Pedagogico
da escola (2014, p.14) enfoca como meta do trabalho que desenvolve “A capacidade
de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo”.

Destaca também, em suas acoes:

(ilDesenvolvimento de projetos interdisciplinares e eventos como semanas
literarias;(ii)Ampliagdo do acervo da biblioteca(livros e jogos)considerando
as necessidades de professores e alunos;(iii) Divulgacdo do acervo da
biblioteca junto & comunidade escolar. (PPP, 2014, p.24).

Mediante as ac¢Oes implantadas, esperamos um ensino de literatura infanto-
juvenil mais regular, que possa contribuir na formacdo do aluno segundo o0s

objetivos almejados pela escola.
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E importante ter em mente que o que se deve buscar € o gosto pela leitura,
ndo meramente o habito de ler. Esse gosto precisa estar alicercado na no¢éo de que
ler € — deve ser — um meio pelo qual se compreende melhor o mundo, posicionando-
se diante dele. Assim, o material sobre o qual o professor trabalha deve ser capaz
de levar o aluno a descobrir a sua capacidade criativa e libertadora.

Dessa forma, a escola, além de abrir espaco para o ensino da leitura, deve
viabilizar meios, aos professores e alunos para que se possa alcancar as metas

propostas no Projeto Politico pedagdgico (PPP) da Instituicao.

3.4 ANALISE DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS DO 7° ANO MATUTINO DA
ESCOLA ESTADUAL CORONEL FERNANDES - LUIS GOMES -RN

Para analisar algumas questfes relacionadas a metodologia aplicada na sala
de aula do 7° ano do ensino fundamental pela professora de lingua portuguesa com
relacdo ao ensino de literatura. Utilizamo-nos de um questionario elaborado com
perguntas abertas, fechadas e de mdltipla escolha, o que nos proporcionou
conhecer um pouco mais sobre a leitura feita por nossos alunos e até onde é
mediada pelo professor.

O questionario apresentado aos alunos é composto por duas questdes
fechadas, onde puderam responder sim ou ndo aos questionamentos propostos, trés
qguestbes de multipla escolha, e trés questdes abertas de respostas curtas que
permitiram que os alunos respondessem e demonstrassem seus gostos literarios.

Foram distribuidos trinta e seis questionarios aos alunos do 7° ano matutino
da Escola Estadual Coronel Fernandes, sendo que trinta e cinco responderam e

devolveram o questionario proposto nos deixando as seguintes informacoes.

Questodes fechadas
1- Vocé gostade ler?

()sim () ndo
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Vocé gosta de ler?

B Sim

m Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2015
Graéfico 1. Vocé gosta de ler?

A esta pergunta apenas oito alunos responderam negativamente, o que nos
leva a pensar na forma equivocada com que tratamos os alunos. Muitas vezes
associamos a forma prética e descontraida, tipica do comportamento de nossas
criancas e adolescentes a sua incapacidade leitora, o fato € que observamos um
crescimento no acesso a leitura por parte do publico infanto-juvenil, que tem lido
bastante nos Ultimos anos, principalmente nas redes sociais.

A resposta afirmativa dada ao questionamento por 77% dos alunos vem
comprovar o pensamento supracitado. O que precisamos compreender é a evolugao
no conceito de ler e o modelo atual que as criancas e jovens tem da leitura,
alterados pelos avancos tecnoldgicos. E necessario, pois, nos adaptarmos as novas
formas de ler e inserir em nossas aulas uma leitura mais dinamica, mais atual
conduzindo-os a um mundo magico, povoado de sonhos e fantasias.

E imprescindivel respeitarmos os limites de cada um, a comegarmos com uma
leitura mais direcionada a esse publico, a partir do envolvimento de cada um, até
que eles descubram que além das redes sociais ha um outro mundo fascinante, o
livro.

E urgente um trabalho que estimule o interesse das criancas e adolescentes
pela leitura e em especial pela leitura literaria, visto que sabemos que o fascinio de
uma boa histéria pode despertar o gosto pelo texto literario. Para isso é necessario a
presenca de um mediador, podendo o professor assumir esse papel nesse processo

para manter viva essa magia que nos traz o livro.
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Contudo, necessitamos de uma boa formacao do professor, pois do contrario
esse mundo fechado nos livros jamais serd desbravado, correndo o risco de

encalhar nas bibliotecas sem utilidade alguma. Assim:

O livro pode ser o suporte mais fascinante e complexo das narrativas e
informacdes fundamentais de nossa cultura, mas corre o risco (e o
desenlace pode ser fatal) de cair em mdos de quem ndo ver a
necessidade em ler, nem descortina prazer nessa acéo. (YUNES, 1997,
p.11).

Por isso reforga a necessidade da mediacdo de um leitor experiente que sinta
emocao na leitura e que a partir desse gosto promova leitores criticos, que vejam a
literatura como um espaco dialdgico e que se vejam presentes como parte integrante
do texto.

Acreditamos que, se formando criancgas leitoras pelo prazer de ler ampliam-se

0S acessos ao conhecimento e a nogao de ser social.

e Vocé leu algum livro por vontade prépria?

()sim ( ) ndo

Esse questionamento foi respondido afirmativamente por 97% dos 35 alunos
entrevistados, dados que nos mostram que nosso aluno mantém um habito de
leitura que deve ser considerado e impulsionado pela escola, visto que através da
leitura pode-se abrir caminhos para novos valores, novos pensamentos, novas
formas de ver o mundo.

Assim na busca dessa capacidade de criacéo insere-se a literatura, que deve
ser lida ndo apenas para interpretacao das ideias centrais do texto e a identificacao
das personagens, mas para despertar a emocao e o desejo de viajar através da
leitura. E lembrando sempre que na atual sociedade, ndo somente os livros portam a
arte da escrita, mas como nos afirma Cosson (2014) “a literatura esta presente em
todo lugar” e constitui-se em uma forma de dialogo entre autor e leitor na busca de
promover a construgdo de um novo ser.

Nesse momento, entra em jogo a experiéncia do leitor que constréi o sentido
do texto a partir do seu contato com as ideias expressas pelo autor, responsaveis
pela vivéncia de novas experiéncias proporcionadas pelo contato com o livro, ja que

a literatura, de acordo com Coelho (2010, p. 43) “é o meio ideal ndo s6 para auxilia-
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las a desenvolver suas potencialidades naturais, como também para auxilid-las nas
varias etapas de amadurecimento que medeiam entre a infancia e a idade adulta”.
Assim, a literatura infanto-juvenil acaba sendo aquela que corresponde, de
alguma forma, aos anseios do leitor e que se identifica com ele.
Pensando nisso, acreditamos que a leitura desses alunos deva ser
incentivada pela escola, visto que a arte literaria € um util instrumento de
sensibilizacdo da consciéncia para a expansdo da capacidade e interesse de

analisar o mundo.

Questdes de multipla escolha
e Com que frequéncia vocé ler?

( ) diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente

A essa questao os alunos entrevistados responderam da seguinte forma:

Com que frequéncia vocé ler?

M Diariamente
B Semanalmente
= Mensalmente

N3o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa, 2015
Gréfico 2. Com que frequéncia vocé ler?

Dos trinta e cinco alunos entrevistados 40% afirmaram ler diariamente, 43%,
leem semanalmente e 14% responderam ler mensalmente, e 3% n&o responderam a
pergunta resultado que vem confirmar que apesar de gostar de ler é preciso fazer
dessa leitura um habito, visto que o ato de ler abre universos e nos coloca em
contato com ideias, lugares, personagens e experiéncias que nao seriam possiveis

de outra forma.
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Precisamos explorar esse “lado leitor” da crianca e do adolescente, para
despertar nele o interesse pela leitura literaria fazendo-o experimentar suas
peculiaridades e os efeitos que a literatura pode provocar, principalmente em
criancas e adolescentes que se encontram em pleno processo de formacéo de sua
personalidade.

Sabemos que a leitura possibilita relagbes intelectuais e potencializa outras
realidades que irdo contribuir para a construcédo dessa personalidade do novo ser.

Pois:

[...] na verdade, todos nds construimos e reconstruimos nossa identidade
enquanto somos atravessados pelos textos. O que cada um é, o que quiser
e 0 que foi dependem tanto de experiéncias efetivas, aquelas vividas, como
da leitura que se faz das proprias possibilidades de ser e das experiéncias
alheias a que tenha acesso por meio dos textos. (PAULINO; COSSON,
2009, p.69)

Assim sendo, a escola, como formadora deve propiciar essa construcdo do ser,
oferecendo-lhe uma formacdo que contemple informacfes sobre o0 mundo e novas

possibilidades de crescimento através da leitura literaria.

e Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?
( )diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( ) nunca vai

As respostas a essa questao podemos observar no gréafico 2:

Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

M Diariamente
B Semanalmente
Mensalmente

Nunca vai

Fonte: Dados da pesquisa, 2015
Gréfico 3. Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?
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As respostas, referentes a este questionamento, reforcam a ideia de que é
preciso fazer da leitura um habito, visto que apenas 11% dizem visitar a biblioteca
diariamente, enquanto que 37% vao semanalmente a biblioteca e 29% frequentam
este ambiente mensalmente. Ha ainda aqueles que néo frequentam a biblioteca, que
vem a coincidir com o numero que afirmaram n&o gostar de ler 23%.

A biblioteca na escola tem um papel fundamental no processo de ensino da
leitura e considerando o fato de a Escola Estadual Coronel Fernandes, Locus desta
pesquisa, dispor de uma biblioteca, que diante da realidade enfrentada por outras
escolas, € muito bem equipada, consideramos que o numero de frequentadores
poderia ser maior.

A partir desses dados, entendemos que atribuimos pouco valor a esse espaco
tdo importante para a escola na formacao do leitor, pois devemos concebé-la como
um espago onde experimentamos, através da leitura, outras sensagdes, outros
mundos. Um espaco para além de aprender nos divertir, viajar.

Para tanto, é dever de todos que formam a escola se envolver na valorizacao

e efetivacdo desse ambiente, pois:

[...] a organizacdo e o funcionamento de bibliotecas escolares exige e
exigira o esfor¢co e cooperacdo dos administradores, professores, alunos,
bibliotecarios e membros da comunidade. [...] esfor¢o significa atualizacéo,
politica pedagdgica de conhecimentos. Cooperacdo significa partilha na
disseminacdo de uma nova intuicdo de vida, coroada pelo trabalho
produtivo coletivo. (SILVA,1996, p.195).

Conscientes da importancia deste espaco, sentimos a necessidade de unir
forcas para o melhor aproveitamento deste ambiente e uma maior qualidade de
nossa pratica.

A biblioteca escolar é, sem duvida, um suporte importante para a formacao do
leitor, que acoplada a escola, pode contribuir de forma especial para o crescimento
intelectual do aluno. Dai a necessidade desse aluno ser conduzido, através da

metodologia do professor a esse ambiente da escola.

e Quetipo de leitura vocé gosta de fazer?
( ) revistas informativas ( ) textos no computador/celular, redes sociais

( ) revistas de diversao ( ) jornais
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( ) poemas () livros

( ) outros. Quais?

Dos 35 alunos entrevistados 16 responderam gostar de apenas um tipo de
leitura, 16 marcaram duas opc¢des, 2 marcaram quatro op¢des e 1 aluno marcou trés
opcbes. Analisemos os graficos que seguem para melhor compreensao dos
resultados:

Afirmam gostar de fazer apenas um tipo de leitura:

Afirmam gostar de fazer apenas um tipo de leitura:

M Livros
M Textos no computador/celular,
redes sociais

M Revistas de diversdo

Poemas

Fonte: Dados da pesquisa, 2015
Gréfico 4. Afirmam gostar de fazer apenas um tipo de leitura

Afirmam gostar de dois tipos de leitura:

Afirmam gostar de dois tipos de leitura:

M Livros/textos no computador/celular,
redes sociais

® Jornais/ textos no computador/celular,
redes sociais

M Revistas de divers3o/ textos no
computador/celular, redes sociais

Livros/poemas

B Poemas/ textos no
computador/celular, redes sociais

M Livros/ revistas de diversdo

Fonte: Dados da pesquisa, 2015
Grafico 5. Afirmam gostar de dois tipos de leitura
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Quantidade de alunos que marcaram quatro opgoes:

Quantidade de alunos que marcaram quatro opgoes:

H Textos no computador/celular,
redes sociais/livros/revistas de
diversdo/poemas

M Livros/ revistas
informativas/poemas e outros
(infantis)

Fonte: Dados da pesquisa, 2015
Gréfico 6. Quantidade de alunos que marcaram quatro opcdes

Um aluno marcou quatro opg¢Oes: Textos no computador/celular, redes
sociais/ revistas de diversao/livros.

Essa pergunta possibilitou que os alunos nos mostrassem os tipos de leitura
gue gostam de fazer no seu dia a dia, 46% afirmaram gostar de apenas um tipo de
leitura, sendo 20% gostam de ler livros, 17% gostam de ler texto no
computador/celular, redes sociais, 6% gostam de revistas de diversdo e 3% gostam
de poemas. A mesma quantidade de alunos, 46% afirmaram gostar de dois tipos
leitura, sendo, 23% gostam de textos no computador/celular, redes sociais e livros,
6% dos alunos gostam de ler livros e poemas, o0 mesmo percentual se repete para
poemas e textos no computador/celular, redes sociais e para livros e revistas de
diversdo e 3% afirmam o gosto por jornais e textos no computador/celular, redes
sociais com 0 mesmo numero de adeptos para revistas de diversdo e texto no
computador, enquanto 9% afirmaram gostar de mais de dois tipos de leitura. Dentre
eles 6% séo adeptos a 4 géneros (revistas de diverséao, livros, poemas, textos no
computador/celular, redes sociais). Um percentual de 3%, gostam de revistas

informativas, livros, poemas e infantis, e mesmo namero de alunos, 3%, ou seja, um
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aluno, marcaram 3 opg¢bes (revistas de diversdo, livros e textos no
computador/celular, redes sociais).

Apoés a analise desses dados, concluimos que a leitura literaria ainda é bem
aceita pelo publico em estudo e observamos um crescente numero de leitores
adeptos as tecnologias, mostrando a importancia dessa ferramenta nos nossos dias.

E inegavel que a escola compreenda a relacdo das novas tecnologias com
ensino, e rejeitar essa relacdo é recuar ante a modernidade, sendo que é

perfeitamente possivel associar a leitura literaria as redes sociais, visto que:

E verdade que as redes sociais s&o instrumentos poderosos de informac&o
[...] Também representam mais um canal de informacdo rpido e
abrangente, portanto, tem um valor social e informativo forte. Sendo assim,
a area educacional aproxima alunos e professores e também é utilizado
para a educagdo, campanha politica e uma infinidade de outras aplicacdes
que integram e fazem parte de nossas vidas. (NAZARE, 2013, p.10-11).

Nesse contexto ndo podemos ignorar essas novas ferramentas dentro de
nossas aulas, mas sim inseri-las a nossa pratica pedagogica promovendo assim um
novo nivel de letramento. Sobre essa nova forma de letramento, Rojo (2012, p. 56)
afirma que “as midias e novas tecnologias séo escolhas de caso bem pensado de
circulagao do discurso”, portanto ndo pode ser ignorada, em especial no ensino da
leitura/escrita de textos.

A partir dessa analise, compreendemos a importancia do trabalho com o texto
literario em sala de aula, seja no livro ou com o uso das tecnologias, um trabalho
significativo, que promova o letramento literario de nossos alunos e como nos diz
Paulino e Cosson (2009), educar os sentidos dos nossos alunos e favorecer para

gue estes entendam as relacdes que permeiam a sociedade na qual se inserem.
Questdes abertas
Estas questdes nos permitiram conhecer melhor o repertério de leitura de

nossos alunos, seus gostos literarios e a mediacao dessas leituras pelo professor.

e Quantos livros vocé jaleu?
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Neste questionamento é possivel observarmos a caréncia de leitura de
nossos alunos, visto a faixa etaria do publico em questdo que vai dos 12 aos 15

anos de idade.

Observemos o grafico 7 com as respostas dos alunos:

Quantos livros vocé ja leu?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015
Grafico 7. Quantos livros vocé ja leu?

Dos 35 alunos entrevistados 3% afirmaram que ja leram varios livros, 14%
afirmaram ter lido 10 livros, 6% n&o sabe dizer, 6% leram 2 livros, 0 mesmo
percentual leu 5 livros, repetindo a porcentagem para 4 e 3 livros lidos e a
porcentagem de 3%, referente a um aluno, se repete na leitura de vinte, sete, seis,
oito, dezoito, cinco ou sete livros. O mesmo percentual de alunos, 3% ainda afirmam
ter lido” a saga crepusculo e 0 menino de pijama listrado”, “uma colegao”, “um livro
por semana” e o mesmo indice percentual (3%) ndo leram nenhum livro.

Compreendemos que devemos levar em conta o fato de os adolescentes da
Escola Estadual Coronel Fernandes pertencerem a uma cultura ndo letrada. E
conscientizamo-nos de que € necessario promover uma pratica voltada para o
letramento literario apontado por Paulino e Cosson (2009, p. 67) como o “[...]
processo de apropriagcdo da leitura enquanto construgdo literaria de sentidos”,
enfatizando esse letramento como uma pratica social e de responsabilidade da

escola, no sentido de que:
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Trabalhar a promocéo da leitura, inevitavelmente, passa pela formacdo do
leitor com uma pedagogia e uma teoria renovadas a luz da
interdisciplinaridade e do resgate do homem, individuo, cidadao que precisa
sentir-se sujeito histérico para interagir no ato de ler. E ndo apenas livros,
mas imagens e outras linguagens como repertério de sua vivéncia e com o
acervo cultural que Ihe sustenta uma visdo do mundo. (YUNES, 1997, p.9).

Assim reconhecemos a obrigatoriedade da escola e do professor colocar em
pratica suas experiéncias formadoras de personalidades e desenvolver um trabalho
voltado para a transformacao desses alunos em leitores competentes, a partir do

contato com textos culturalmente significativos.
e Quantos livros vocé jaleu indicados pelo professor?

Quando o professor se coloca no papel de leitor ajuda a crianca/adolescente
a desenvolver o gosto pela leitura, pelo fato de estar ensinando a ler, lendo, e, ao
adotar essa postura, estimula o aluno na busca do prazer que a leitura proporciona.

Assim, passemos a analise das respostas dos alunos com relacdo ao

guestionamento proposto acima.

Quantos livros vocé ja leu, indicados pelo professor?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015
Gréfico 8. Quantos livros vocé ja leu, indicados pelo professor?

Ao ser questionado sobre quantos livros haviam lido pela indicacdo do
professor, obtivemos as seguintes respostas: 34% responderam ter lido 2 livros,

20% disseram néo ter lido livro algum, 17% leram um, 9%, cinco, 6% leram quatro



43

livros e 3% afirmaram ter lido muitos livros, e com 0 mesmo percentual diz ter lido
véarios, quase uma cole¢cdo. Dos 35 alunos, 6% néo tem certeza da quantidade de
livros que leu.

Assim, 0 que importa ressaltar neste momento € a importancia da
metodologia utilizada pelo professor que priorize a formacdo do hébito de leitura,
ndo como decorar bibliografias, mas adentrarmos nos textos e extrairmos deles além
das informacdes, a cultura, a emocéo e a capacidade de criacdo, visto que nesse

processo

[...] o receptor da histéria envolve-se em eventos diferentes daqueles que
estad vivendo na vida real e, através desse envolvimento intelectual,
emocional e imaginativo, experimentamos fatos, sentimentos, rea¢cbes de
prazer ou frustragdo podendo, assim, lembrar, antecipar e conhecer
algumas das inumeras possibilidades do destino humano. (AMARILHA,
1997, p. 19).

E assim, viver temporariamente esses conflitos levard a crianca e ao
adolescente a um amadurecimento ndo s6 como leitor, mas como ser social.

Esta &ardua tarefa de conduzir o aluno a este caminho, é destinada ao
professor e a escola. Por isso a necessidade de um trabalho compromissado, bem
planejado para alcangarmos o0s objetivos propostos pelo ensino de literatura.

e Quetipo delivro vocé procura na biblioteca? Por qué?
Conhecer o gosto literario dos alunos facilita a nossa tarefa como professores

na hora da leitura.
O gréafico 9 mostra a preferéncia literaria de cada aluno entrevistado.
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Que tipo de livro vocé procura na biblioteca?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015
Grafico 9. Que tipo de livro vocé procura na biblioteca?

Esse questionamento foi aberto para que os alunos pudessem expressar suas
preferéncias de leitura. O resultado nos auxilia na hora de indicarmos livros para
leitura, visto que, sdo muitas as opg¢des de géneros citados por eles.

Assim, 20% dos alunos que responderam ao questionario dizem preferir ler
romances, 11%, preferem HQs entre eles “A turma da Ménica”, 6%, gostam de
histérias de terror, seguido de 3%, que dizem preferir poemas, contos, aventura, vida
real, histéria, portugués, romance de vampiros e acao.

H4, ainda aqueles alunos que afirmam gostar de mais de um género, no
percentual de 3% dizem gostar de trés géneros, no caso, gibis, contos e fabulas.
Outros alunos, no percentual de 14% citaram mais de um género (3%, historias de
amor e fantasia, 3%, investigacdo e acdo, 3%, Acao e amor e 3% poesia e histéria).
Ainda temos alunos que nao expressaram preferéncia por nenhum género, no
percentual de 11% com as respostas: (3%, o que eu achar melhor, 3%, um
interessante, 3% livro de qualquer coisa e 3%, livros que sejam interessantes).
Temos também alunos que afirmam ndo gostar de ler, 6% com as respostas
(nenhum e néo gosto de ler nenhum). E, 6% dos alunos citaram os titulos de livros
de sua preferéncia (“A culpa é das estrelas” e “Meu nome é Anténio”).

Quando perguntados por que gostavam desse género, 43% nao
responderam, 17% responderam ‘porque gosto”, 9% responderam ‘por que acho
interessante”, 3% afirmaram que gosta de ler “Meu nome é Anténio”, Porque acha

interessante e muito bonito. 3% por indicacdo “por que dizem que é bom”, 3%
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“porque me identifico com eles”. Pudemos também encontrar algumas respostas
mais completas que nos permitem analisar o perfil de nosso aluno quanto a seus
gostos literarios.

De acordo com algumas respostas dos alunos, chegamos a conclusao de que

a leitura que agrada € aquela que diverte.

ALUNO A- “gosto de Gibi porque é divertido, animado, com ilustragbes”

Segundo Coelho (2010, p. 217), o interesse que as criancas demonstram
pelos livros ilustrados ou pelas historias em quadrinhos, esta na facilidade com que
esse tipo de leitura “fala” a mente infantil, ou seja, atende diretamente a natureza ou
as necessidades da crianca. Assim tornam-se essenciais ao processo de
comunicacao, onde o leitor interage com o texto das mais variadas formas, tornando
mais rapida a leitura e a compreensao do lido.

Esse tipo de leitura feito por adultos e adolescentes mostram a fragilidade do
leitor, como afirma Coelho (2010, p.217) “o fato de grande numero de adolescentes
ou adultos continuarem presos a esse Unico tipo de leitura indica a precariedade do
amadurecimento cultural do homem contemporéneo, em geral”

A ilustracdo ndo € um maleficio para a literatura, muito pelo contréario, ela
pode ser parte fundamental na compreensao do texto, visto que, a ilustracéo introduz
dados complementares na apreensdo e nas habilidades comportamentais e
emocionais, assim para 0 universo imaginario de cada individuo, porém é preciso
amadurecer nossas ideias e buscarmos textos, cuja interpretacdo nos desafie para

crescermos intelectualmente.

ALUNO B- “gosto de ler poemas, por que gosto de rimas”

O fato de o aluno gostar de poesia muitas vezes provém da ludicidade do
texto e porque é muito trabalhado na infancia, nas cantigas de ninar, nas parlendas,
na musica, entre outras manifestacdes desse género que € mais aceito pelo publico
infantil perdendo forcas na adolescéncia.

De acordo com Bordoni (2009, p.142) “se o interesse ressurge na
adolescéncia, é por caréncia afetiva de expressao das emocgdes”, visto que, nessa
fase o leitor j& devera buscar textos mais complexos, menos ludico para um maior

desenvolvimento cognitivo, isso ndo impede, portanto, uma producdo poética para
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jovens, ja que € o poema a maior expressao da literatura. E, como o trabalho com a
literatura é libertador, busca o prazer, nada mais propicio que o trabalho com o
género poema, pois este além do ludico apresenta uma variedade do trabalho com a
linguagem e manuseio de palavras que ganham novos sentidos nas méaos do poeta
e na imaginagéao do leitor.

O gosto do aluno pelas rimas nos remete a ideia da ludicidade, da
musicalidade e da fruicdo do texto, fazendo com que o aluno gaste menos tempo na
leitura e mais tempo para desvendar o sentido daquele jogo de palavras desafiando

o leitor, que por sua vez, sente prazer nesse desafio.

ALUNO C - “Gosto de liviros que contam a vida real, porque é mais
emocionante, dar mais vontade de ler’.

Essa resposta nos surpreende e ao mesmo tempo nos remete a forma como
nosso aluno aprendeu a ler, tendo como instrumento principal o livro didatico, que
por sua vez, da pouca prioridade ao texto literario, pois ainda sédo frutos de uma
politica ditatorial, onde era preciso manter a leitura apreendida, porém restringi-la,
para que os alunos, bitolados aos livros organizados pelas instituicoes
governamentais, ndo crescessem intelectualmente e a classe dominante exercesse
poder sobre o que o aluno poderia ter acesso.

Por esse motivo € gue vivemos ainda em um pais onde bibliotecas séo artigos
de luxo e amargamos a ma qualidade da educacéo brasileira, oriundas de uma
ideologia neoliberal que impde a sala de aula um ensino de leitura onde o objetivo
maior é “aprender a ser um cidadao critico e consciente de seus direitos e deveres
na sociedade”, objetivo este, interpretado equivocadamente, por nossas escolas,
gue deixam para tras o ler por prazer, o ler para viajar, esquecendo-se que através
da leitura literaria, além do prazer pelo irreal, a crianca e o adolescente poderdo
descobrir a si mesmo e, consequentemente perceber a realidade que o cerca. Assim

a literatura:

E, contudo, a condic&o primordial de relacionamento entre homens, porque
faculta a expressdo de seus dramas e das solugbes possiveis. A criagcao
artistica, nesse sentido, assume papel preponderante, porque, operando a
partir das sugestfes fornecidas pela fantasia, socializa formas que permitem
a compreensao dos problemas; portanto, configura-se também como ponto
de partida para o conhecimento do real e a ado¢do de uma atitude
libertadora. (SILVA; ZILBERMAN, 2008, p.37).
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Dessa forma, a leitura deixa de ser uma obrigacdo e passa a ser um prazer,
assim deixaremos de ser vitimas de uma sociedade que despreza a leitura
prazerosa e transforma o ato de ler somente pela procura de crescer socialmente.

O mesmo conceito de leitura pode ser atribuido para o aluno D, quando
justifica gostar de ler o livro didatico “gosto de ler o livro de histéria porque responde

~ ”

a questao”, este aluno é mais uma vitima do sistema de leitura que ler para

solucionar problemas préticos e néo pelo prazer que a leitura proporciona.

ALUNO E - “gosto de ler romances de vampiros, porque é uma realidade
diferente”

A preferéncia pela fantasia, demonstrada por esse aluno nos leva a concluir
gue é desejo de cada leitor ler por prazer, buscar uma leitura descompromissada,
gue nao Ihe exija um trabalho escrito, mas |he apresente uma nova realidade jamais
imaginada.

Essa leitura pode desencadear um pacto entre aluno e texto pelo fato de:

[...] estimular uma vivéncia singular com a obra visando ao enriqguecimento
pessoal do leitor, sem finalidades precipuas ou cobrancas ulteriores. Ja que
a leitura é necessariamente uma descoberta de mundo, procedida segundo
a imaginacé@o e a experiéncia individual, cumpre deixar que este processo
se viabilize na sua plenitude. (ZILBERMAN, 2009, p.36).

Dessa forma, cumpre-se 0s objetivos propostos para o ensino da literatura,
tornar um ensino mais prazeroso e satisfatorio, levando o aluno a busca do
desconhecido presente nos textos literarios confrontando-os com sua realidade.

Assim, pudemos perceber que o ficticio, o fantasioso ainda povoa o
imaginario de nossos alunos levando-os a buscar em histdrias escritas, na literatura,
a emocao que falta na vida real, a capacidade de sonhar e transformar essa
realidade, mesmo que no mundo da imaginagao.

Apés a andlise das questdes respondidas pelos alunos concluimos que a
narrativa € o género predominante no gosto literario de nossos alunos e fazemos
voz, com Amarilha (1997, p.18) quando diz que a narrativa proporciona ao receptor
um tipo de envolvimento emocional. Dessa forma, o leitor vivencia a experiéncia das

personagens dando sentido ao que ler, a tal ponto que se identifica com a
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personagem misturando seus mundos e envolvendo-se na trama estabelecendo

assim um relacionamento da arte com a vida. Nessa dinamica:

[...] o leitor é aquele que participa da arquitetura do texto como espaco
preconcebido pelo produtor é como que, fora do texto, precede a
literatura com sua bagagem empirica carregada de realidade vivida e
sonhada. (AMARILHA, 2006, p.54).

Com isso, o leitor constréi e compreende seu proprio mundo, atitude que
reverbera no seu comportamento na vida social, assim, o prazer da leitura
ultrapassa os limites da ficcao para fazer parte da realidade.

Esse, entéo, é o papel da literatura, ou seja, envolver o leitor, perpassando as
fronteiras do irreal e levando-o ao mundo factual, onde os valores adquiridos na

leitura passem a constituir sua vida social.

3.5 ANALISES DOS QUESTIONARIOS DOS PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA DA ESCOLA ESTADUAL CORONEL FERNANDES

Seguindo com a pesquisa, distribuimos questionarios aos professores de
lingua portuguesa da Escola Estadual Coronel Fernandes- Luis Gomes, RN, corpus
da pesquisa. O questionario é composto de dez questdes, sendo uma fechada, trés
de multipla escolha e seis abertas, possibilitando-nos conhecer o perfil desses
professores, seus gostos literarios e suas metodologias diante da proposta de
trabalhar com a literatura infanto-juvenil na sala de aula.

Trés questionarios foram entregues e a mesma quantidade foi respondida e
devolvida.

Passemos a analise do questionario:

Questéao fechada

e \océ se consideraum leitor?

()sim ( ) néo
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Vocé se considera um leitor?

B Sim

m Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2015
Gréfico 10. Vocé se considera um leitor?

A resposta foi afirmativa por todos os professores entrevistados, o que nos faz
compreender a importancia de um professor leitor na formacéo do aluno, visto que
sé poderemos formar leitores se formos leitores proficientes. Entendemos que ser

leitor, € muito mais que gostar de ler ou ter o habito da leitura, mas:

Muito mais que isso, devemos esperar um leitor que tenha construido ao
longo de seu processo formativo um repertério de obras literarias. Um leitor
gue tenha competéncia, por meio da aprendizagem feita nesse processo, de
selecionar para seus alunos e para si mesmo obras significativas para a
experiéncia da literatura... um leitor capaz de incorporar ativamente essas
obras ao repertdrio da escola e da cultura a qual faz parte. (COSSON, 2013,
p. 21).

Assim além de leitor assumir também o papel de educador, cuja funcao
pedagodgica € promover a formacgéo de leitores literarios, para tanto, sera necessario,
primeiro, ser leitor literario seguindo a perspectiva de Cosson; segundo, o de estar
em constante formacao e, por ultimo o de encarar a literatura na sala de aula, como
algo que vai além das escolas literarias, € necessario, pois ensinar a ler literatura,
valorizando-a e promovendo leitores capazes de sentir-se envolvidos na construcéo
de sentidos, como parte integrante do texto.

Quando envolvidos com o0s textos esses leitores precisam ser guiados,

entrando em cena o professor que:
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[...] vai lendo em voz alta, transferindo para a voz as intengbes do texto,
demorando-se em explicagcdes nas passagens mais sutis, chamando a
atencgdo para os recursos estilisticos utilizados. Em outras palavras, ele vai
desvendando junto com o leitor as entrelinhas do texto. (SILVA, 2009, p. 30)

Para desempenhar determinado papel, € imprescindivel um professor leitor
que domine as estratégias de leitura e esteja preparado com conhecimento
necessario para atender as expectativas do leitor diante do texto.

Questdes de multipla escolha

e Qual tipo de leitura vocé gosta?
() literaria () Outros? Quais?
( ) informativa

( ) auto ajuda

Vejamos as respostas no grafico 11:

Qual tipo de leitura vocé gosta?

M Literaria

M Literdria e informativa

Fonte: Dados da pesquisa, 2015
Gréfico 11. Que tipo de leitura vocé gosta?

Dos trés professores que responderam ao questionario dois (67%) afirmaram
gostar de leitura literaria e um professor afirmou gostar de dois tipos de leitura, a
literaria e a informativa.

A necessidade de professores leitores se da pelo fato da caréncia de leitura
gue vivenciamos nas escolas de todo pais, ndo soO da leitura literaria, mas de outros

tipos de leituras que favoreca o crescimento intelectual de nossos alunos.
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Observamos nessa andlise a presenca de professores leitores de leitura
literaria e leituras informativas, o que favorecerd uma formacao leitora completa de
nossos alunos.

Diante das dificuldades do professor em formar leitores, Cosson (2013, p. 18 -
20) nos coloca diante de algumas situacdes no minimo, merecedoras de algumas
reflexdes. Primeiro, a lacuna existente entre a formacgéo e préatica docente, visto que
os cursos de formacdo superior investem numa formacéao teodrica e critica que nao
abrange a pratica de sala de aula, contribuindo para que o professor se refugie no
livro didatico. Segundo, no ensino fundamental, a disciplina literatura ndo indica um
conteldo a ser ministrado e na maioria dos casos ndo costuma fazer parte do
curriculo, assim, nem ha propostas metodoldgicas de literatura especifica para esse
segmento de ensino. Por ultimo, o desafio de conciliar o literario e o pedagdgico,
sem uma formacé&o especifica para tal facanha.

Dessa forma, o professor ser um leitor ndo € o suficiente para uma boa
pratica em sala de aula, precisamos de muito mais que a experiéncia leitora do
professor, necessitamos, pois, de politicas educacionais que valorizem a leitura
literaria como elemento fundamental para a construcdo do ser social, e de uma
formacéo profissional mais eficaz, que valorize o professor e associe a teoria e a

pratica: Assim

A formacéo continuada do professor de literatura ndo se reduza a cursos
esparsos e episodicos: cujo conteddo, tende a restringir inovacdes
pedagégicas. Ao contrario, ela deve ser parte de um planejamento de
longo prazo que envolve, por um lado, a atuac¢é@o na escola e, por outro a
carreira do professor... (COSSON, 2013, p. 23).

Como consequéncia, teremos professores mais aptos a desenvolver sua
funcdo e uma escola mais ativa e capaz de transformar a sociedade, atingindo
assim, a sua meta de formar cidaddos criticos e conscientes, além de leitores

competentes.

e Na biblioteca, como é feita a escolha dos livros para a leitura dos
alunos?
( ) porindicacéo sua

( ) por série/ano
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( ) por escolha do aluno
( ) outras ? quais?

A este questionamento, um professor respondeu por série/ano, um professor
respondeu por indicagdo sua e um professor marcou duas alternativas, por indicacao

sua e por série/ano como nos mostra o grafico abaixo.

Na biblioteca, como é feita a escolha dos livros para a leitura dos alunos?

M Por série/ano
M Por escola sua

M Por escolha sua e por série/ano

Fonte: Dados da pesquisa, 2015
Gréficol2. Na Biblioteca, como é feita a escolha dos livros para a leitura dos alunos?

Em um mundo que se caracteriza pela velocidade da mudanca e pelo largo
acesso a informacgdo, a leitura € uma habilidade que permite acompanhar a
renovacao continua do conhecimento. A atividade reflexiva propiciada pela leitura é
também uma forma de aprender a lidar com o excesso de informacéo e transformar
0 acesso a ela em conhecimento.

No entanto, como escolher o texto para que nossos alunos despertem o
prazer pela leitura? Essa duvida paira na cabeca de cada professor. Pensando
nisso, faz-se necessario cuidarmos para que essa leitura deixe de ser mera

formalidade e passe a ser uma competéncia do sujeito leitor. Dessa forma:

Entende-se que a leitura como competéncia ndo se restringe apenas ao
entendimento de géneros que circulam na contemporaneidade, mas
abrange a interagdo com aqueles textos que ja foram testados pelos leitores
em diferentes épocas. (PINHEIRO; RAMOS, 2013, p. 29-30).
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Assim, do canone as leituras nas redes sociais, séo textos que devem fazer
parte do repertério de leitura de nossos alunos. Dessa forma podem ter acesso a
culturas de diferentes épocas que contribuirdo para situa-los no tempo e na historia
da sociedade.

Diante disso, ndo se trata de que textos vamos escolher, mas de como vamos
trabalhar esses textos. O que vai fazer a diferenca € o olhar do professor que, como
leitor, devera captar aspectos relevantes de cada género trabalhado, descobrindo

em cada leitura um mundo de possibilidades.

Questdes abertas

e Paravocé, qual aimportancia dos livros de literatura infanto-juvenil?

Este questionamento nos permite analisar a forma como o0s professores
enxergam a literatura infanto-juvenil e a importancia atribuida a esse tipo de
literatura na escola.

Vejamos abaixo as respostas dos professores:

Professor A — “Através desses livios o aluno adquire o habito de leitura e
assim se tornara um leitor”

Professor B — “A importéncia da literatura infanto-juvenil é incentivar a
formacdo do héabito de leitura na idade em que todos os habitos se formam, pois
revela ao leitor infantil a realidade, lhe permitindo decodificar o0 mundo através de
suas emocgées e sentimentos”.

Professor C — “Sao 6timos na medida em que despertam nos alunos o gosto
pela a aventura para que eles conhegam mundos imaginarios”.

Dos trés professores que responderam a questao, um acredita que a literatura
infanto-juvenil € importante porque desenvolve no aluno o habito de leitura, outro
acredita que além de desenvolver o habito da leitura na idade certa, a literatura
também proporciona a decodificacdo (descoberta) de emocbes e sentimentos da
crianca e do adolescente. O outro professor considera a literatura infanto-juvenil
Otima para despertar o0 gosto pela aventura e o conhecimento de mundos

imaginarios.
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Assim, acreditamos que a literatura, como arte da emocéo, da sensibilidade e
do belo tem por objetivo despertar na crianga e no adolescente esses sentimentos
contribuindo para a formacédo de um ser mais consciente da realidade que o cerca.

A literatura, além de despertar o gosto pela leitura, a formacao do habito de
ler, possui carater socializante, e devera contribuir na construgdo de um ser mais
comunicavel, harmonioso, intelectual e critico, que se interesse pelas manifestacfes
socioculturais da comunidade em que se insere.

De acordo com Silva (2008, p32) “a linguagem literaria, € apropriadora e
transformadora das situacdes sociais, fala ao sentimento e reclama reflexdo”. Assim
compreendemos que a literatura infanto-juvenil vai muito além de formar habito de
leitura, ela € responsavel pelo amadurecimento do leitor, possibilitando seu

crescimento pessoal e social.

e Qual aidade que vocé considera adequada para o ensino da literatura?

De acordo com a opinido dos professores, ao responder a pergunta, fica
evidente que ndo podemos determinar a idade para o primeiro contato com a
literatura.

Analisemos as repostas:

Professor A- “A partir do momento que ele aprende a ler”

Professor B — “Dos trés aos nove anos de idade”

Professor C — “A idade ¢ relativa, depende muito do grau do conhecimento e
da maturidade de cada um’.

Um dos objetivos do Referencial Curricular Nacional da Educag&o Infantil
(RCNEI, 1998, p.119) é que, atraves do trabalho com a leitura, a crianca possa:
participar das variadas situacdes de comunicacédo oral; interessar-se pela leitura de
histérias; familiarizar-se com a escrita por meio de livros, revistas, histérias em
quadrinhos...

Assim, entendemos que a literatura ja deva ser inserida na formacdo da
crianca desde os primeiros anos de vida, mesmo que esta ndo consiga compreender
0 jogo de sentidos que propde o texto, ja na educacdo infantil, essa literatura se

apresente na forma de brincadeiras e contacdo de historias, pois esta atividade
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lddica, segundo Amarilha (1997, p.54) proporciona a infancia um ensaio do geral.
Assim:

Esse jogo de entrar na ficcdo instrui a crianca nos procedimentos de
ajustamento intelectual para lidar comparativamente com fatos reais e fatos
imaginarios. Essa habilidade de transitar por dois mundos — que o ludico
proporciona — introduz a crianga no conhecimento das coisas acontecidas e
das inventadas. (AMARILHA, 1997, p. 54)

Desse modo, a literatura pode desenvolver na crianga mudancas de
comportamento, hébitos e atitudes. Com isso, compreendemos que a idade, nao
importa, o importante é fazer com que a crianca tenha contato com os livros o mais
cedo possivel, pois quando lemos para uma crianca estamos lhe passando

informagdes que contribuirdo efetivamente para sua formag&o como ser.

e Com que frequéncia vocé trabalha a literatura na sala de aula?

Analisemos as respostas no gréafico 13:

Com que frequéncia vocé trabalha a literatura na sala de aula?

M Duas vezes por semana

B Quase sempre, para trabalhar
conteudo relacionados a gramatica
e a produgdo de texto.

Fonte: Dados da pesquisa, 2015
Gréfico 13. Com que frequéncia vocé trabalha a literatura na sala de aula?

Dois dos professores, responderam a questdo colocada, afirmando que
trabalha com a literatura na sala de aula duas vezes por semana e um professor
afirma usar o texto literario quase sempre, para trabalhar os conteudos propostos
pela disciplina.
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E fato que a leitura deve fazer parte das tarefas diarias da escola, porém nos
atrevemos a citar Lajolo (2009, p. 99) “o texto n&o €& pretexto” precisamos nos
assegurar de que usar o texto como pretexto para outras finalidades dentro do
cotidiano escolar, podera fugir a proposta do ensino da literatura. Assim, Lajolo
(2009, p.100) alerta, “E fundamental que o professor ndo dilua a ambiguidade e a
abertura do texto na obrigatoriedade de certas atitudes a serem manifestadas a
propésito dele, texto”.

Vale salientar, que o ensino da literatura tem a funcdo de ampliar nossa
capacidade de compreensdo e interpretacdo da realidade. Dessa forma, o texto
literario € uma abertura para o prazer dentro das atividades escolares, visto que ela
desencadeia um elemento imaginado que transforma o ser leitor num viajante por
mundos desconhecidos abrindo caminho pela imaginacdo e trazendo da fantasia,
uma bagagem real para sua transformacao pessoal.

E ainda a obrigatoriedade do texto para outros fins, segundo Lajolo (2009, p.
106) podera além de desmotivar o aluno, descaracteriza-lo, assim “a migracdo de
textos para atividades escolares subtrai os textos de seu género original”, fazendo

com que o aluno perca a vontade de ler e/ou rebele-se contra ela.

e Com que frequéncia vocé utiliza a biblioteca da escola em suas aulas?

Analisemos as respostas dadas ao questionario recebido:
Professor A — “Quando surge a necessidade de pesquisas ou leituras”.

E visivel a importancia da biblioteca escolar para o desenvolvimento da
escola, tarefas como ensinar o aluno a pesquisar, a ler por prazer ou por exigéncia
da disciplina, dependem de uma biblioteca equipada, planejada e bem aproveitada
pela escola e pelos professores que, apesar de ndo serem responsaveis pela
organizacdo do espaco, tem a incumbéncia de conhecer a variedade dos materiais
disponiveis para um planejamento eficiente de estratégias e enriquecimento do
ensino.

Dessa forma, a biblioteca escolar deve estar integrada as atividades
desenvolvidas em sala de aula pelo professor, pois a integracdo ao projeto

pedagogico é fundamental para que os recursos disponiveis sejam adequadamente



57

direcionados as necessidades curriculares da instituicdo, inserida e integrada nesse
processo de construgéo do conhecimento.

Professor B — “Uma vez por semana”

A biblioteca € um recurso indispensavel ao processo ensino-aprendizagem,
assim como para a formacdo do educando. E evidente a necessidade de
entrosamento entre professores, bibliotecarios e alunos para que se realize um
trabalho de cooperacéo e participacao, visando sempre a melhoria do processo.

A nossa frequéncia a biblioteca ndo vem ao caso, o importante é
compreender que a biblioteca precisa ser parceira do professor, e nessa parceria

contribuir para uma formacéao leitora eficiente.

Professor C — “Sempre que é necessario e possivel, pois nem sempre a biblioteca
esta disponivel’.

Na realidade, apesar de conhecermos a importancia da biblioteca na escola,
no desenvolvimento do aluno leitor e no planejamento do professor, somos
obrigados a compreender que nem sempre é possivel o uso da biblioteca, visto seu
espaco, pequeno, para o tamanho da escola e pela falta de profissionais
capacitados que orientem professores e alunos quanto aos recursos existentes
nesse espaco, sem falar que em um grande nimero de escolas nem existe esse
espaco da biblioteca, o que torna mais dificil e &rdua a tarefa de formar leitores.

Mesmo assim, precisamos de um trabalho mais efetivo de formacéo leitora e

de pesquisa, tomando cuidado porque:

[...] a biblioteca escolar em condi¢bes de funcionamento, em vez de ser um
espaco para a praxis critica e criativa, pode se transformar em um tipo de
ensino ja caduco, baseado na exposicao dogmética, autoritaria, normativa e
doutrinal do mestre. (SILVA, 2009, p.192).

E importante, pois, um professor persistente, apaixonado pela leitura e
aberto as novas formas, que se deixe levar pela crianca curiosa que ha dentro de
cada um e provoque os leitores, provoque a leitura, promova o prazer de ler o
mundo. Ao contrario do que se V€&, € necessario por em pratica todas as
estratégias de incentivo a leitura, a fim de aumentar a frequéncia na biblioteca

escolar.
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e Como vocé julga o desempenho de seus alunos em relacéo a leitura?

Dos trés questionarios entregues, um professor ndo respondeu a questao,
dois responderam da seguinte forma:

Professor A- “A leitura é fundamental para a formagéo dos alunos; é por meio
da leitura que se da a abordagem dos conteudos escolares. Por isso, € preciso
ensinar aos alunos a lerem com competéncia. Diante desse contexto, acho
satisfatorio com praticas de leitura significativas.”

N&o resta duvidas que a leitura é fundamental em todas as praticas de sala
de aula, inclusive em todas as disciplinas curriculares. Para isso necessitamos de
praticas mais significativas de leitura que ndo visem somente ao ensino de
contetido, mas a uma leitura prazerosa, sem obrigatoriedade de exames avaliativos,
que possam comprometer a beleza do literario.

Professor B — “Ha uma resisténcia da maioria dos alunos em relacdo a leitura,
principalmente dos escritores classicos.”

Acreditamos que esse desinteresse do leitor jovem pelos classicos da
literatura esta associado as novas formas de leitura da atualidade, visto os avancos
tecnoldgicos, as redes sociais e as demais tecnologias que os cercam.

Muitos s8o os motivos que podem explicar a resisténcia a leitura do canone
literario: a preferéncia dos jovens por produtos culturais audiovisuais ou pela
tecnologia; o fato de se ler literatura na escola, principalmente por obrigacdo; o
pouco estimulo recebido na infancia.

Outro fator preponderante que explica esse desinteresse pela literatura
canone esta associado a dificuldade de compreensdo de sua linguagem
comparados aos Best Sellers que de modo trivial, apresentam uma linguagem
rapida, descontraida e de facil compreensao.

Assim, cabe ao professor, comecar por textos mais acessiveis para mais
tarde, despertado o gosto pela leitura, partir para os classicos que permitira aos
alunos o acesso a arte, a cultura, a linguagem e ao modo de vida das sociedades

mais remotas.
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e Vocé percebe iniciativa de seus alunos em procurar material de leitura?

Um professor ndo respondeu ao questionamento, um afirmou que sim e outro
gue percebe pouca iniciativa nesse sentido.

Professor A — respondeu que sim, citando uma das atividades utilizadas em
suas aulas, “cada crianga vai a biblioteca escolhe um livro e o Ié. Isso deve ser feito
com muita atengcdo e imaginacdo, porque um dos alunos vai contar aos colegas o
que leu’.

Professor B — considera que h& pouca iniciativa dos alunos nesse sentido e
afirma “uma pequena minoria, entretanto, se interessa, mas somente pela leitura d
textos relacionados as novas tecnologias como mensagens, e-mails, etc.”

Observamos, pois, uma visdo diferenciada do publico infanto-juvenil com
relacdo a leitura, preferem uma leitura rapida, facil e extrovertida que condiz com o
seu pouco amadurecimento intelectual, e corrobora com a rapidez das informacdes

dessa nova época. E preciso compreender que:

[...]Jvivemos cercados por um bombardeio constante de sons e de imagens.
Para comodismo de hoje, com crian¢as e jovens habituados ao imediatismo
das imagens trazidas instantaneamente as telas da televisdo, dos
computadores e dos jogos eletronicos, os livros de aventuras que seduziam
a imaginagdo de seus pais e avOs — escritos por Stevenson, Sabatini,
Buurroughs, Kipling e outros, e que integravam as colegbes “Os Audazes” e
“Terramarear” dos anos 50 — parecem fastidiosamente longos. (SILVA,
2009, p. 39).

Assim, nossas criancas e adolescentes, cercados de aparelhos tecnolégicos
perderam a paciéncia de ler livros de historias que divertiam nossos avos, quando a
leitura era feita por lazer e ndo por obrigacdo como atualmente nas escolas.

E preciso, portanto, uma participacdo mais ativa do professor, e uma
modernizacdo de suas leituras para que possamos conduzir nossos alunos aos
livros, que além da formacao da lingua pode atuar como um “formador de almas”, ou
seja, o livro é capaz de formar opinibes e transformar a realidade na qual nos
inserimos.

Com essas analises, tivemos a oportunidade de conhecer melhor nossos
alunos e professores e, ao mesmo tempo, entender 0 que se passa em nossas

escolas, que leva ao fracasso do ensino de leitura. Percebemos que ler por
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obrigacdo ndo é o suficiente, para o aluno e nem para o professor, pois ser leitor &
sentir prazer pela leitura, é enveredar-se por este caminho em busca de mundos
desconhecidos.

Com isso, acreditamos, que o caminho para transformar essa realidade, nao é
facil, nem o6bvio, mas precisamos tentar melhorar nossas metodologias, planejar
melhor nossas atividades, buscar inovagdes, ir ao encontro do mundo e a realidade
de nossos alunos e atrai-los para os livros, associados as redes sociais para
melhorar o desempenho de nossos alunos.

E, por ultimo, sermos leitores apaixonados, dedicados e atualizados para
discutirmos com nossos alunos suas leituras e desperta-los para novas leituras.
Assim apresentamos uma proposta de trabalho com contos, no intuito de motivar
nossos alunos para a leitura, pois acreditamos que s6 se aprende a ler lendo. E essa
proposta de um conto por dia, apresenta-se motivadora pelo fato de nao ser
cansativa e, dessa forma, pouco a pouco, iremos introduzindo nossos alunos no

mundo da leitura.

3.6 DIAGNOSTICO DA PESQUISA

O ambiente escolar € um lugar que pode favorecer a circulagcdo de
informacdes, que permite viver e criar situacées de enriquecimento linguistico, onde
se pode expressar com autonomia, porém com respeito a outrem. Dessa forma, se a
escola conseguir ser realmente esse espaco de interacdo, ela criara condicbes de
formar leitores confiantes e proficientes.

Todavia, para que a escola seja esse espaco, necessita da colaboracdo de
toda a comunidade que a compde e do trabalho eficaz de seus gestores e corpo
docente e discente. E, como um todo unificado, construiremos um ambiente
agradavel e responsavel pela construcdo do conhecimento.

Diante disso, resolvemos estudar sobre o espaco reservado pela escola para
o ensino da literatura infanto-juvenil e através da analise do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola e de entrevistas/questionarios respondidos pelos
alunos do 7° ano do ensino fundamental Il e pelos professores de lingua portuguesa

gue compdem o quadro da escola, chegamos a algumas conclusoes.
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Com a andlise das entrevistas e do Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da
escola Estadual Coronel Fernandes — Luis Gomes- RN, tivemos a oportunidade de
conhecer melhor o espaco reservado ao ensino da literatura dentro da escola.

Percebemos uma preocupacédo da escola com o ensino da leitura que € vista
como ponte para a transformacdo social e pessoal. Assim consideramos que a
formacao de leitores é meta da escola e a elaboracdo de projetos que priorize a
leitura faz parte de seus obijetivos.

Constatamos que a escola dispde de uma biblioteca bem equipada, com
muitos livros disponiveis para a leitura recreativa e para pesquisas tanto do aluno
como do professor, pretendendo para um futuro proximo se estender a comunidade
escolar como previsto em uma de suas metas do PPP (2014, p. 24) que propde a
“‘Revitalizacdo do projeto da biblioteca e busca junto a Secretaria de Educacéo da
sua aprovacao como Biblioteca Escolar” com isso a escola demonstra uma
preocupacdo com a aquisicdo da leitura ndo sé pelo seu corpo docente, mas por
toda a comunidade na qual ele se insere.

Pudemos observar também alguns pontos que merecem ser citados, entre
eles o gosto literario de nossos alunos. Diante das respostas atribuidas aos
guestionamentos “Que tipo de livro vocé procura na biblioteca?” e “Que tipo de
leitura vocé gosta de fazer”, percebemos um maior interesse pela narrativa.

A preferéncia dos alunos pela narrativa pode ser explicado, pelo fato desse
género estar presente na historia da humanidade desde que o homem comecou a se
comunicar e a entender que contando histérias ele tinha o poder de criar, entender e
modificar a realidade.

Essa cultura das narrativas orais perpassa toda a historia e chega até os dias
atuais, alterando seu conteudo, sua forma de transmissao, visto as mudancas
sociais, mas mantendo vivo o interesse de criancas e adultos pelo mundo fantastico,
despertado pelas histérias narradas.

Segundo Machado e Rocha (2011, p.14) “a narrativa penetra muito em nés
quando somos criangas e ouvimos historias”, podendo assim, explicar o porqué de
gostarmos tanto de histérias, sejam da narrativa oral ou escrita, elas sempre estao
encantando a todos.

As narrativas estdo ha muito tempo encantando criancas e adultos por todo o

mundo, visto que:
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A primeira coletanea de contos infantis foi publicada no século XVII, na
Franca, trata-se dos “Contos da Mae Gansa” (1697) de Charles Perrout
(poeta e advogado de prestigio na corte) reuniu oito histérias, recolhidas da
memoria do povo. S&o elas: A Bela Adormecida no Bosque, Chapeuzinho
Vermelho, O Barba Azul, O Gato de Botas, As Fadas, Cinderela ou A Gata
Borralheira, Henrique do Topete e o Pequeno Polegar. (COELHO, p. 27).

Contos que ainda hoje povoam os sonhos e a imaginacao de leitores mundo a
fora. Essa cultura de ouvir/ler histérias rompeu as barreiras do tempo e sobreviveram
as transformacgfes sociais e aos avancos tecnolégicos mantendo-se presentes na
memo©éria do povo e servindo como referéncia para nossos gostos literarios.

Essas historias passaram por transformacdes no seu contetudo e na forma de
transmissao, visto uma sociedade de consumo onde, segundo Busatto (2011, p.20)
“contar histérias seria uma perda de tempo”, sendo que, as midias modernas tomam
conta da sociedade com informacgbes transmitidas simultaneamente para todo
planeta.

Mesmo assim, percebemos pelo relato de alguns alunos, como na amostra,
“Gosto de ler romances de vampiros, porque é uma realidade diferente” nos conduz
a reflexdo de que mesmo neste mundo moderno, uma boa histéria oral ou escrita
contribui para nos afastarmos, embora que momentaneamente, deste frenesi em
gue vivemos atualmente.

Assim, considerando essa preferéncia dos alunos pela narrativa podemos
enxergar um caminho por onde o professor podera seguir na tentativa de despertar o
gosto do aluno pela leitura, € importante deixa-los livres na escolha de suas leituras,
pelo menos durante esse processo de maturacao leitora, no entanto conhecer seus
gostos poderd contribuir para um trabalho mais eficiente do professor e um
planejamento mais centrado na proposta do ensino de literatura.

Salientamos que, pelo fato dos alunos manterem uma preferéncia pela
narrativa, o professor s6 deva trabalhar esse género, pelo contrario, o aluno deve ter
contato, desde a infancia com distintos géneros textuais e literarios, visto a
necessidade de conhecer que o mundo da literatura ndo é constituido apenas de
narrativas como contos, novelas e romances.

Para que essa limitacdo n&do aconteca precisamos estar atentos a
individualidade de cada um, é fundamental levar em conta a predisposi¢ao e o gosto
pela leitura. Ou seja, oferecer mais de uma opcao pode aumentar as chances de

interessar a classe como um todo.
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7 bY

Nesse caso, € interessante deixa-los a vontade para escolherem suas

proprias leituras, para que se sintam mais encorajados, ja que

A transformacdo do homem, via pratica da leitura, s6 é realizada na
medida em que ele estiver aberto a viver novas experiéncias, despojado
de uma postura autoritaria e disposto a aprender, a fim de conscientizar-
se de sua transitoriedade. (CARVALHO, 2011, p. 28)

Dessa forma, a obrigatoriedade cede espago ao prazer e a tarefa de ler passa
a ser compreendida ndo para receber uma nota, mas como uma forma de crescer
socialmente.

Assim, num mundo que se caracteriza pela velocidade da mudanca e pelo
largo acesso a informacéo, a leitura € uma habilidade que permite acompanhar a
renovacao continua do conhecimento. A atividade reflexiva propiciada pela leitura é
também uma forma de aprender a lidar com o excesso de informacao e transformar
0 acesso a ela em conhecimento.

Com relacdo as repostas dadas pelos professores aos questionamentos
propostos, percebemos que todos se consideram leitores e mantem uma preferéncia
pela leitura literaria, o que € muito importante para o desenvolvimento de um trabalho
voltado para o despertar do gosto literario.

O fato de o professor gostar de ler e acreditar no poder transformador da
leitura contribui positivamente para um espaco escolar propicio ao desenvolvimento
de um trabalho com a leitura, visto que o professor é personagem protagonista nesse
processo.

Dessa forma, o planejamento de metodologias que priorize a leitura literaria,
facilitara o acesso da crianca e do adolescente ao mundo da fantasia, transformando-
0s em leitores. Sabemos que a transformacédo do individuo em leitor passa pelo
empenho do professor, visto que boa parte de nossos alunos vem de ambientes onde
a cultura de ler é ausente.

Portanto, facilitar o acesso a bibliografias, incentivar o aluno com doses
diarias de leitura sdo atitudes importantes e motivadoras, além disso, devemos
acreditar no trabalho que realizamos.

Por vezes, € importante deixar o aluno livre em contato com os livros para que
ele encontre sozinho seu caminho literario, que venham ao encontro dos seus

anseios.
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E necessario um planejamento sério e uma metodologia bem pensada, visto

que:

A literatura pode ser tudo (ou pelo menos muito) ou pode ser nada
dependendo da forma como for colocada e trabalhada em sala de aula.
Tudo, se conseguir unir sensibilidade e conhecimento. Nada, se todas as
suas promessas forem frustradas por pedagogias desencontradas. (SILVA,
2008, p. 46).

Para ndo corrermos esse risco, 0 planejamento de ac¢bes baseadas em
atividades diagndsticas podera ser a saida para aulas mais motivadas e eficazes. E,
adotando o texto como elemento de sensibilizagcdo e prazer, sem cobrancas e
exigéncias de avaliacdo consigamos despertar o gosto pela leitura e, possivelmente,
a permanéncia do aluno neste mundo leitor.

Com esse proposito, elaboramos uma proposta de trabalho com contos que
podera contribuir nesse processo de insercdo do aluno no mundo da leitura literaria,
atividades pensadas com o objetivo de auxiliar o professor no seu trabalho com a
literatura e facilitar a elaboracao de objetivos e metodologias.

A proposta ndo visa ao trabalho com a escrita, apesar de ser flexivel a
intervencdes, pois seu objetivo principal é despertar o gosto pela leitura literéaria,
tendo em vista as dificuldades enfrentadas pelos professores neste trabalho com a
leitura, pois apesar de a escola dispor de um espaco significativo dedicado a leitura,
percebemos que muitos alunos ainda nao despertaram para o prazer que podemos

encontrar nos livros.
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4 PROPOSTA DE TRABALHO PARA O ENSINO DE LITERATURA — PLANO DE
INTERVENCAO

Titulo: A cada conto um encanto: “23 histérias de um viajante”: Marina Colasanti
Pablico alvo: Alunos do 7° anos do ensino fundamental |l

Justificativa

Falar sobre literatura € falar de leitura, imaginacdo, fantasia. Ou seja, a
literatura deve causar entusiasmo ao aluno. No entanto, ndo é facil provocar
entusiasmo, que nem todos 0s nossos alunos gostam de ler. De acordo com Nelly
Coelho:

Sabemos que, para realizarmos a urgente tarefa da reestruturacdo das
atuais formas de educacdo, seria preciso que tivéssemos uma varinha de
condéo, tais o gigantismo e as dificuldades com que ela se apresenta. Isso
porqgue ndo se trata apenas de alterar métodos ou estruturas, mas de
transformar mentalidades. (COELHO, 2012, p. 17-18)

Para amenizar essa situacdo, pensamos em elaborar uma proposta de
trabalho com o livro 23 histérias de um viajante da escritora Maria Colasanti, um
livro de contos composto por 23 historias onde o leitor pode experimentar o poder
transformador da literatura através das historias narradas, seja na oralidade, seja na
escrita. A histéria, fala de “Um viajante”, para quem o mundo € um leque de
conhecimento que pode se abrir a qualquer momento que precisarmos usa-lo. Esse
homem, cheio de experiéncia e conhecimento contrasta com “um principe”, que
enclausurado em seu castelo, desde a morte de seu avd, vive preso a fantasia e ao
medo do novo, trancado entre 0os muros inatingiveis de seu castelo, que mandara
construir apés a morte do avd, encanta-se com as histérias do viajante que o faz
viajar sem sair do lugar.

Apds essa viagem literaria, proporcionada pelas historias contadas pelo
viajante comeca a questionar sua existéncia, a ponto de confrontar essas historias

com sua propria vida.
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A medida que vai se aproximando o momento da partida do viajante, o
principe vai tomando coragem e refletindo sobre sua clausura naquele castelo até a
decisao final, a de mudar de vida.

As vinte trés historias contadas pelo viajante vdo se intercalando com o
comentario do narrador e povoando de sonhos e fantasias a mente do jovem
principe, até tomar a coragem de sair do castelo e acompanhar o viajante em sua
jornada.

Esse € o poder transformador da literatura, que rompe a linha ténue do
imaginario, misturando-se com a vida real e transformando nossa mente, nossa
forma de ver o mundo e de agir diante dos desafios da realidade.

Assim, através da leitura para o mundo ou para dentro de nés mesmo, a
literatura nos abre possibilidades de conhecimento e de crescimento cultural e
pessoal. Atualmente o maior desafio da escola consiste em reascender o interesse
pela leitura, visto que nossos alunos perderam o gosto pela arte literaria. Sabemos
gue ndo é uma tarefa facil, porém € imprescindivel e urgente que as instituicbes de
ensino adotem essa postura de ensinar a literatura, como afirma Coelho na
apresentacao do livro de Marly Amarilha, Alice que nao foi ao pais da maravilhas: A

leitura critica na sala. Pois, sem duvida:

E urgente que a palavra seja redescoberta, pois 0 mundo em caos precisa
ser “re-nomeado”. Esse é o desafio da Educagao/Ensino neste limiar de
século XXI: resgatar o poder construtor da palavra; redescobrir que o
mundo real existe, nomeado e recoberto pelo mundo da linguagem.
(COELHO, 2006, p. 9)

Todavia, como realizar essa tarefa de fomentar no aluno o gosto pela leitura
literaria? Na verdade, esse prazer se estabelece quando a relacdo do leitor com o

livro adquire significado para sua vida, mas se “a literatura ndo tem
comprometimento com a realidade” como nos afirma Villardi (1997, p.6) como tera

significado para a vida? Dessa forma:

A literatura [...] ndo tem comprometimento com a realidade, mas com o real
gue ela mesma cria — é ficcao e, por natureza, da ordem da fantasia. Assim
fomenta no leitor a curiosidade e o interesse pela descoberta; permite que
ele vivencie situacdes pelas quais ja passou, alargando seus horizontes e
tornando-o mais capaz de enfrentar situag6es novas. (VILLARDI, 1997, p.6)
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Dai a importancia e a necessidade de trabalhar a leitura literaria desde a
infancia para proporcionar a crianca ao dominio da linguagem, ensina-lo a ser mais
critico, reflexivo além de ensina-lo9 a reagir diante de algumas situacdes da
vida. Para isso, elaboramos uma proposta que apresenta 0s seguintes objetivos.

OBJETIVO GERAL

Despertar, através de, um conto por dia, o encanto pela literatura e a partir
dessa leitura iniciar uma vida de leitor, ndo s6 de contos, mas dos mais variados

géneros literarios.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Desenvolver estratégias e procedimentos de leitura eficientes para ensinar os
alunos;

e Propor situacdes didaticas que garantam, de maneira continua, a abordagem
do género conto;

e [Fazer parte de situacfes sociais de leitura, como as discussfes sobre a obra
lida;

e Selecionar estratégias de leitura conforme os propdsitos especificos;

e Ler individualmente e em grupo, conhecendo os classicos e identificar
recursos linguisticos, procedimentos e estratégias discursivas para relaciona-
las com seu género;

¢ Reconhecer a leitura como uma fonte essencial para produzir textos;

e Produzir e revisar textos em diferentes géneros;

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

e Criacdo de um ambiente de leitura na sala de aula;

e Dialogo com os alunos sobre o repertério e o interesse pela leitura;

e Apresentacdo aos alunos das caracteristicas do género Conto;

e Apresentacado do livro “23 histérias de um viajante” de Marina Colasanti;

e Antecipacdo de um pouco da historia para despertar o interesse pela leitura
da obra;

e Sondagem sobre o que eles pensam sobre a histéria que sera contada;
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e Criacdo de expectativa,

e Realizagao da leitura em voz alta pelo professor;

e Enriquecimento do trabalho com outros géneros textuais, como poemas,
musicas, resumo, gibis, cartas e desenhos;

e Criacao de suspense;

¢ Intercalar cada conto com discussdes sobre os temas;

e Retomada dos contos a cada dia com um resumo do que ja foi lido;

e Conducao dos alunos a biblioteca da escola para conhecer o seu acervo
literario;

e Proposigéo da reescrita de um conto com um novo enfoque;

e Organizagdo de uma coletdnea de contos reescritos pelos alunos;

e Preparacdo de uma peca teatral baseada em um conto que os alunos

consideram interessante;

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com contos foi escolhido pelo fato de o conto ser um género
motivante, narrativas curtas que facilitam a leitura e a compreensao.

O conto é uma obra de fic¢do, um texto ficcional. Cria um universo de seres e
acontecimentos de ficcdo, de fantasia ou imaginacdo. Como todos os textos de
ficcdo, o conto apresenta um narrador, personagens, ponto de vista e enredo.

Classicamente, diz-se que o conto se define pela sua pequena extensao.
Mais curto que a novela ou o romance, o conto tem uma estrutura fechada,
desenvolve uma histéria e tem apenas um climax criando um envolvimento maior
leitor/autor.

Elaboramos uma proposta com contos de Marina Colasanti, porém é uma
proposta que podera ser alterada de acordo com o momento e o contexto de cada
escola/professor/aluno, podendo variar os géneros e autores, conforme o interesse
de cada um.

Assim reforcamos a importadncia da leitura desde a infancia, visto que na
formacao de uma pessoa, a arte oferece interpretagcbes de mundo que estimulam a
reflexdo e o conhecimento, proporcionando experiéncia emocional e estética,

transformando o ser.


http://noticias.uol.com.br/licaodecasa/materias/fundamental/portugues/ult1693u67.jhtm
http://educacao.uol.com.br/disciplinas/portugues/narrativa-de-ficcao-e-de-nao-ficcao-a-realidade-e-o-limite.htm
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4.1 ANALISE DA PROPOSTA DE INTERVENGCAO “A CADA CONTO UM
ENCANTO: 23 HISTORIAS DE UM VIAJANTE” MARINA COLASANTI

O objetivo deste trabalho € despertar, com um conto por dia, o interesse dos
alunos pela leitura literaria e evidenciar a metodologia adotada para o ensino de
literatura, com énfase no género “conto”, no intuito de motivar o aluno para a leitura.
A pertinéncia do mesmo esta ndo s6 no fato de o trabalho com os géneros literarios
despertar o encanto e o envolvimento na pratica de leitura, mas em promover
também uma maior interacdo social entre os envolvidos e uma maior flexibilizacédo
no processo de ensino da literatura.

Essa proposta interventiva para o ensino de literatura foi realizada na Escola
Estadual Coronel Fernandes, Luis Gomes-RN, com os alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental Il, no turno matutino. O desenvolvimento da proposta em sala de aula
transcorreu nos meses de marco e abril de 2015, com o objetivo de despertar,
através de um conto por dia, o encanto pela literatura e a partir dessa leitura, iniciar
uma vida de leitor, ndo sé de contos, mas dos mais variados géneros literarios.

Para realizarmos esse trabalho, levamos em consideragcdo as teorias
apresentadas por alguns autores como Bortoni-Ricardo (2006) que nos apresenta a
metodologia da andaimagem; Geraldi (2010), que defende a aula como
acontecimento; Koch (1995), que vé a linguagem como forma de inter-a¢édo social.

Falar sobre literatura é falar de leitura, imaginacdo, fantasia. Ou seja, a
literatura deve causar entusiasmo no aluno. No entanto, ndo € facil provocar
entusiasmo, quando constatamos que uma boa parte de nossos alunos néo se

interessam pelos livros.
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No intuito de amenizar essa situacéo, utilizamos a obra “23 histérias de um

viajante”, da escritora Marina Colasanti.

4.2 SOBRE A AUTORA

Marina Colasanti, nascida na Asmara (Etiopia), 1937) chegou ao Brasil em
1948, e sua familia se radicou no Rio de Janeiro. Entre 1952 e 1956 estudou pintura
com Catarina Baratelle; em 1958 ja participava de varios saldes de artes plasticas,
como o lll Saldo de Arte Moderna. Nos anos seguintes, atuou como colaboradora de
peridédicos, apresentadora de televisdo e roteirista. Em 1968, foi lancado seu
primeiro livro, Eu Sozinha. De la para cd, publicaria mais de 30 obras, entre literatura
infantil e adulta. Seu primeiro livro de poesia, Cada Bicho seu Capricho, saiu em
1992. Em 1994 ganhou o Prémio Jabuti de Poesia, por Rota de Colisdo (1993), e 0
Prémio Jabuti Infantil ou Juvenil, por Ana Z Aonde Vai Vocé? Suas cronicas estao
reunidas em varios livros, dentre os quais Eu Sei, mas ndo Devia (1992). Nelas, a
autora reflete, a partir de fatos cotidianos, sobre a situacao feminina, o amor, a arte,
0s problemas sociais brasileiros, sempre com agucada sensibilidade.

A consagrada escritora cria seus universos ficcionais a partir de temas, que
busca especialmente nos contos oriundos da tradicdo popular, e da estruturacao do
maravilhoso, mas de modo bastante peculiar. Porque embora revisite a tradicdo — o
mundo do maravilhoso com seus elementos composicionais — Colasanti a reconstroi
as avessas, por meio da insercao de questionamentos e de dilemas psicoldgicos
enfrentados pelo homem contemporaneo. Assim, nota-se que enguanto 0
maravilhoso tradicional se organiza em funcdo de uma “moral ingénua”, em
Colasanti sua utilizacdo ndo prevé essa postura por parte do leitor que sabe, de
antemao, que o elemento maravilhoso, em especial na obra “23 histérias de um

viajante”, solidariza-se com a narrativa, evidenciando o seu modo de construcao.



71

4.3 SOBRE O LIVRO 23 HISTORIAS DE UM VIAJANTE DE MARINA COLASANTI

O livro 23 historias de um viajante, se divide em duas partes sendo que a
primeira configura, as 23 histérias contadas por um viajante e a segunda, a partir de
um conto moldura usado para a retomada da histéria em determinados momentos.
Esse conto moldura também podera ser lido isoladamente, assim como 0s contos
podem ser lidos aleatoriamente.

A narrativa comeca com o conto moldura que conta a histéria de um jovem
principe que vivia enclausurado em suas terras, que eram cercadas por tdo altas
muralhas que mais pareciam despenhadeiros, onde a luz do sol demorava a iluminar
seus aposentos.

Vivia ali, trancado, porgque tinha muito medo, pois havia visto seu avd e seu
pai serem abatidos em sangrentas batalhas, por esse motivo havia mandado
construir muralhas tdo altas, porém ainda ndo eram suficientes para impedi-lo de
sentir medo.

Até gue, numa manha, um cavaleiro bate a sua porta, pedindo abrigo e
permissdo para atravessar suas terras. A curiosidade foi maior que o medo, e o
principe ndo s6 permitiu a passagem do cavaleiro, como |lhe fez um convite para
sentar-se a mesa e lhe contar algumas historias.

A historia contada, “A morte e o rei”, onde um rei chegando a sua hora usa de
artimanhas para ndo ser levado pela morte, numa tentativa de fuga acaba fugindo
montado na prépria morte, desperta o jovem principe sobre sua clausura, fazendo
compreender qgue mesmo trancado ndo conseguiria se livrar dos seus medos.

Diante disso, toma uma decisdo que surpreende.

AMOSTRA |

Que meu cavalo esteja pronto amanha cedo. (COLASANTI, 2005, p. 20)

O principe iria sair daguele poco e acompanharia o viajante até a fronteira, e
pela primeira vez, o jovem rei visita suas terras, sente-se atraido por aquela gente e
passa a vivenciar as historias contadas, tanto que pede ao viajante uma nova

histéria a cada dia.
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Durante o percurso sdo contadas histérias interessantes que vai mexendo
com a imaginacao do principe e gerando uma reflexdo sobre sua vida.

Em 23 historias de um viajante, Colasanti utiliza-se da figura de um viajante
para levar o leitor a uma viagem pelo mundo, visto que cada conto nos apresenta
uma cultura diferente.

Neste livro, a autora também recupera elementos da literatura popular por
meio da oralidade, dos relatos miticos, biblicos, religiosos e maravilhosos. Assim, a
autora deixa claro desde o inicio que o leitor esta num mundo de faz-de-conta e que
dever4 compreender e, aos poucos participar da leitura em questdo, pois em todos
0s contos o faz-de-conta funciona como uma abertura para o real.

No entanto, esse mundo real ndo é de facil identificacdo, visto que a
linguagem utilizada nos contos € de um teor irracional, simbodlica que vem trazer ao
leitor teméticas da existéncia humana como a velhice, a morte e a soliddo de forma
paradoxal e metaforica que se encaixam perfeitamente na figura do principe.

Dessa forma, o maravilhoso dos contos de Colasanti se revela no mundo real,
adentrando no lado existencial do homem, pois apesar das imagens simbolicas de
reis, fadas, princesas, entre outros, os textos se constroem junto a formacéo
humana, sendo o homem comum, o herdi, o0 dono do seu destino, podendo escolher
0 caminho a sequir.

A presenca desse viajante, conhecedor de mundos, estimula o principe, que
se sente encantado por suas palavras, como pode ser visto nessa passagem de
texto:

AMOSTRAIII

A palavra abriu caminho na atencdo do principe, e era cheia de portas. Um viajante, disse seu
pensamento, um homem que anda pelo mundo, um homem para quem o mundo é um leque que
se pode abrir. (COLASANTI, 2005, p. 3).

O viajante desperta no principe a seducdo que as histérias narradas desperta
nos leitores. O principe, entéo, precisa ouvir uma histdria a cada noite, para sentir-se
seduzido pelo mundo até entdo desconhecido para ele.

Assim autor/narrador/leitor, comecam uma viagem pelo universo do
maravilhoso e a cada conto sdo convidados a continuar o caminho, rumo ao

desconhecido por uma dupla viagem inserida na prépria histéria.
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Assim, o principe, encantado pelo desconhecido das histérias do viajante,
representa o leitor que pelo fascinio de uma boa histéria engaja-se no mundo da
literatura, caminho pelo qual, podera viver novas realidades e dar vida a sua
imaginacao.

Com isso, podemos afirmar que “23 historias de um viajante” € uma leitura
metalinguistica, pois a literatura pela literatura nos conduz a viagem em direcdo ao
“Caminho inexistente” (titulo do ultimo conto).

As vinte trés histérias contadas pelo viajante simbolizam os dilemas da
existéncia humana, visto que as personagens precisam encarar, Com coragem, seus
medos, duvidas, insatisfacdes, dores e angustias. Todos esses dilemas séo tratados
no texto de forma metaférica como no segundo conto “No aconchego de um
turbante”, onde um jovem vizir empresta seu aconchegante turbante de pura seda e
fios de ouro para uma cegonha chocar seus ovos, demonstrando muita paciéncia e
respeito pela vida, levando o principe a pensar quao pouco conhecia do seu préprio
mundo.

Continua nos préximos contos as reflexdes sobre a vida. Assim, no conto
“Como cantam as pedras”, a autora utiliza-se de elementos da natureza, como pedra
e areia para refletir sobre como o homem consegue lidar com a soliddo e as
transformacdes da vida humana que séo inevitaveis e precisamos nos adaptar a
elas, assim como o homem, ap6s um longo periodo de sono profundo acordou em
forma de pedra, e aceitando a sua condicdo atual, passa a cantar para que a musica
traga alivio a seu sofrimento.

Ja o conto, “Na neve com os cagadores” nos traz a licdo de que a vida € o
retorno de tudo aquilo que fazemos. Ao destruir a familia da raposa vermelha o
cacador é punido e transforma-se em raposa para cuidar de sua mais nova familia
COmMo punicao pelos seus atos.

Outro dilema existencial tratado nos contos de Colasanti € o reconhecimento
de nossa natureza humana mostrada no conto “Quase tao leve” quando descreve o

monge:
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AMOSTRA III

Empoeirado, sujo com pés e maos cheias de impurezas, o velho ainda sentiu-se mais leve e
abencoado do que havia estado de manha. Seu corpo ndo ascendia. Pelo contrario, pesava mais
sobre o solo do que pesa um passaro pousado. Mas aos poucos a paz iluminava intensissima a
sua alma porque, do seu corpo, delgadas e pdalidas como se extensdo da propria pele, raizes
brotavam, logo mergulhando chdo adentro. Seu tempo do ar havia acabado. Comecava agora
para ele o tempo da terra, daquela terra que em breve o acolheria. (COLASANTI, 2005, p. 151)

Tal descricdo aparece como reconhecimento de que somos p0 e ao po
voltaremos, realidade esquecida nos dias atuais, onde o material tem mais
importancia que o espiritual.

E, além de trazer fortes reflexbes sobre a vida, os contos colasantianos nos
conduz a um resgate das narrativas de viagem das histérias classicas presentes nos
contos “A morte e o rei”, A cidades dos cinco ciprestes” e “De tanto procurar” onde
as personagens partem pelo desconhecido em busca de suas realizagbes, busca
essa que representa a libertacdo do homem ao encontro da humanidade que muitas
vezes, morremos sem a encontrar.

Podemos também destacar nos contos de Marina Colasanti a presenca de
seres mitolégicos como fadas e bruxas, que povoam a mente dos leitores de contos
maravilhosos, ndo em pessoa, mas representados nas historias por figuras
femininas que representam a bondade, a obediéncia e a0 mesmo tempo a inveja, a
perverséo e o ressentimento.

Essas figuras encontramos em contos como: “Do seu coragéao partido”, “Quem
me deu foi a manh&”, e “Entre eles agua e magoa”. Nesses contos, a autora mostra
a forca feminina na sociedade, apesar de usar personagens ndo tdo comuns no
contexto atual, dialoga com a mulher de nosso século (XXI), aquela que sabe o que
qguer e busca seus ideais, mesmo enfrentando a figura machista predominante na
sociedade.

A leitura de “23 histérias de um viajante”, nos permite entender que Colasanti
€ preocupada com as questdes humanas e escreve por um caminho que escapa da
realidade e que busca o espacgo aberto para que o leitor compartilhe desse universo
ficcional tracando seu préprio caminho de leitura.

Nesta obra, o leitor pode experimentar o prazer de viajar através das historias
narradas, se emocionar e refletir sobre o comportamento humano. Atravées da leitura

para o mundo ou para dentro de n0s mesmaos, a literatura nos abre possibilidades de
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conhecimento e de crescimento cultural e pessoal. Atualmente, este € o maior
desafio da escola: reascender o interesse pela leitura, visto que nossos alunos
perderam o gosto pela arte literaria. Sabemos que ndo € uma tarefa facil, porém é
imprescindivel e urgente que as instituicbes de ensino adotem essa postura de

ensinar a literatura.

4.4 SOBRE A PROPOSTA DE INTERVENCAO

Ao analisar esse projeto interventivo para o ensino de literatura, percebemos
a preocupacao do mesmo em priorizar a oralidade, visto que o objetivo da proposta
€ despertar o prazer de ler.

Ao utilizar o género textual conto, foi realizada em primeiro lugar, a
apresentacao oral do mesmo, para situar os alunos sobre o género, deixando-os a
par de suas caracteristicas. Essas narrativas se assemelham a formas simples de
narratividade pelas caracteristicas da antiguidade, oralidade, anonimato e
persisténcia, por se constituirem essencialmente de histérias muito antigas que
ainda permanecem no tempo, cuja origem esta na tradicdo oral, além de nao
pertencerem ao imaginério de um Unico autor, mas ao imaginario de todo um povo.
Entretanto, € o carater universal que se destaca nesse género da narrativa,
diferenciando-se das outras formas, pois se trata das mesmas historias,
diferenciadas em alguns aspectos dos usos, costumes e da linguagem, contadas em
paises geograficamente distantes desde uma época em que ndo havia imprensa e
0s meios de comunicacao eram muito precarios. Assim, para alguns autores, 0 conto
maravilhoso é aquele que apresenta o encantamento, isto €, elemento magico
utilizado, ou melhor, doado ao protagonista para que ele se salve das peripécias do
mal.

Antes de iniciarmos o desenvolvimento da proposta em sala de aula,
apresentamos o projeto para a coordenacdo, analisamos a proposta, preparamos 0
material e iniciamos o trabalho na sala de aula.

Na hora da leitura dos contos, foi antecipado um pouco da historia para criar
expectativa e despertar a atencdo e o interesse pela leitura da obra. Foi realizada,
ainda, a relacédo da tematica dos contos com a vida dos alunos onde 0os mesmos

puderam participar mais da aula e expor suas opinides, identificar-se, narrar e
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comparar suas histérias com as da obra e comentar os fatos ocorridos. Em seguida,
0 conto foi apresentado na forma escrita para que pudesse ser realizada a leitura e a
reescrita de um conto com um novo enfoque.

A esse procedimento que leva em consideracédo o vivido, os conhecimentos e
0s saberes dos alunos é o que Geraldi (2010, p. 97) chama de “a aula como
acontecimento”. O autor citado coloca que: “Imagine uma aula em que se interrogue
sobre o acontecido. Cada crianca volta para a escola cheia de historias, de coisas a
narrar, de peripécias a comentar.” Nesse caso, observamos na proposta ora
analisada, a importancia dada aos saberes dos alunos, a relacdo do conto com a
vida deles fez com que despertasse 0 interesse e a participacdo nas aulas e,
consequentemente, compreendessem melhor o que estava sendo proposto.

A metodologia adotada nesse projeto contribuiu para que os alunos, através
de um processo de interagdo com o professor, chegassem a compreender melhor o
que estava sendo proposto e fossem capazes de realiza-lo. O professor, nesse
caso, foi o0 mediador da aprendizagem dos alunos. Por meio do uso de estratégias
ele conseguiu fazer com que os alunos ouvissem, lessem, compreendessem e
produzissem contos. Foi despertado nos alunos o prazer de ouvir, ler e escrever
através do processo de interacdo dialégica entre professor e aluno. Percebemos
nessa intervencdo pedagdgica que foi utilizado um trabalho de andaimagem.
Segundo Bortoni-Ricardo (2006): “Andaimes sdao um conceito metaférico que se
refere a um auxilio visivel ou audivel que um membro mais experiente de uma
cultura pode dar a um aprendiz.” A metodologia da andaimagem consiste na
mediacdo do professor, ou seja, 0 professor exerce o papel de motivador, de
parceiro dos alunos na construcdo da aprendizagem, pois ele mais do que ninguém
conhece as dificuldades, insegurancas e insucessos dos alunos e pode agir com o
intuito de conduzi-los ao sucesso, a aprendizagem.

Outro ponto que merece ser destacado no projeto é o processo de interacdo
defendido por Koch (1995), o qual foi realizado por meio das discussfes acerca dos
contos trabalhados. Essas trocas e dinamizagdes no decorrer da aula privilegiaram
situacdes de uso real da lingua dentro de contextos, de situacbes onde todos 0s
envolvidos puderam atuar.

Assim reforcamos a importadncia da leitura desde a infancia, visto que na

formacao de uma pessoa, a arte oferece interpretagcbes de mundo que estimulam a
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reflexdo e o conhecimento, proporcionando experiéncia emocional e estética

transformando o ser.

4.5 O TRABALHO COM OS CONTOS

Desde o planejamento dessa proposta, pensamos em estratégias que
levassem os alunos a participarem de todos os momentos da aula.

Apresentamos o livro “23 histérias de um viajante” de Marina Colasanti, a
comecar pela capa, fazendo a sondagem sobre os conhecimentos prévios dos
alunos. De principio demonstraram pouco interesse, porém com a antecipacao de
um pouco da histéria, eles se mostraram mais receptivos e participaram das leituras
e discussOes propostas.

Em um segundo momento, apresentamos 0s contos que iriam ser
trabalhados. Na sequéncia, discutimos sobre o género conto e passamos para o
trabalho diretamente com os textos em questéo.

O primeiro trabalhamos o conto moldura seguido dos outros contos: “A morte
e o rei”, “No aconchego de um turbante”, “Sao os cabelos das mulheres”, “Como
cantam as pedras”, “Com certeza tenho amor”, “Rosas na cabeceira”, “Na sua justa
medida”, “Quem me deu foi a manh&”, “A cidade dos cinco ciprestes”, “Entre eles,
agua e magoa’”, “Na neve, os cagadores”, “Como se fosse”, “Antes que chegue a
manha”, “De muito procurar”, “De torre em torre”, “Quase tao leve”, “Do seu coragao
partido”, “Um homem, frente e verso”, “O riso acima da porta”, “Poga de sangue em
campo de neve”, “Vermelho entre os troncos”, “Com sua grandissima fome” e “No
caminho inexistente".

Os textos eram lidos em voz alta pelo professor, um a cada dia, com paradas
estratégicas para discussdes, levando os alunos a trazerem para a aula suas
experiéncias de vida, misturando assim, conhecimentos e saberes como nos diz
Geraldi (2010, p. 97). “A cada parada, um momento de interacéo, de reflexdo e de
exploracdo do texto unindo-o a saberes da vivéncia de cada um”.

Dessa forma, ao final da histéria contada pelo professor, os alunos foram
levados a biblioteca, onde tiveram acesso ao livro e a historia escrita, depois foram
convocados a recontar a historia por escrito, observando os pontos importantes do
texto e refletindo sobre temas como o medo e a morte, temas fortes, porém que

fazem parte da vida de todos.
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Nesse momento foi apresentado outro conto, um conto popular “O compadre
da morte” que trata da mesma tematica. A morte.

Apesar do tom humoristico do conto, as discussdes foram sérias, os relatos
emocionados, depoimentos sobre morte de parentes que envolveu toda a aula. No
dia seguinte, encontramos alunos mais animados e ja esperando o préximo conto
que foi contado, agora com maior atencéo dispensada pelos alunos.

Apoés a leitura dos dois contos, os alunos, antes de ter contato com o texto
escrito, foram orientados a recontar a histéria, “A morte e o rei”. Muitos apenas
reproduziram o que tinha ouvido, e, alguns ousaram modificar alguns detalhes no
final da histéria. Como vemos a sequir:

Aluno 1- “Chegando a uma porta, puxou uma argola de ferro e chegando ao
celeiro, rapidamente selou seu cavalo, montou-se de um pulo e partiu.

Rapidamente o céu abriu algumas nuvens e no meio do caminho encontrou
um viajante, o rei mandou-lhe selar seu cavalo e partir junto com ele.

Nisso, ja de noite, ao lado de uma fogueira, o rei pediu que contasse mais
algumas historias que o viajante vinha lhe contando durante o caminho”

Percebemos, aqui que o aluno misturou o conto “a morte e o rei” com o conto
moldura tornando um sé. Isso nos mostra que as histérias estédo interligadas pelo
sentido e se confundem na mente, como se o principe do conto moldura fosse o rei
da historia contada pelo viajante.

Aluno 2- “O rei esperto fugiu, desceu muitos degraus, andou muito, até que
ele saiu de um tanel, a morte ficou com muita raiva porque ela foi enganada”

Nesta reescrita, 0 aluno envolveu-se com o segundo conto, e unificou com o
conto de Colasanti, comprovando nosso pensamento a respeito da nossa ligacao
com os contos de fadas, visto que para o leitor, a morte ndo é um final feliz, e,
seguindo o principio dos contos de fadas onde ao protagonista é dado a forca para
superar os obstaculos.

Aluno 3- “A morte muitas vezes andou ao lado do rei, mas ela ndo queria
batalhar ao lado do rei, mas sim, tirar a sua vida.”

O aluno mostra-se envolvido com a personagem do rei, e percebendo o
perigo que ele esta envolvido € como se tentasse alerta-lo, pois a morte
personificado representa o mal e ndo merece confianga. O final transcrito pelo aluno,

funciona como um aviso ao rei para afasta-lo da morte.
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Aluno 4 — “A noite o silencio tomava conta do castelo, somente sonhos, mas o
rei estava atento e passou por uma passagem secreta, selou o cavalo, montou nele
de um pulo e fugiu, dai ele percebeu que o cavalo era o da morte”

No texto do aluno, podemos perceber que ja ha uma interpretacao, visto que
no conto original ndo ha uma definicdo de que o rei teria sido levado pela morte,
porém o aluno infere em seu texto essa interpretacdo, mostrando-se atento a
linguagem e aos detalhes descritos no texto.

Seguimos os procedimentos metodoldgicos abordando a tematica dos contos
e sempre enriquecendo-0Ss com outros textos e saberes dos alunos.

Deixamos as analises linguisticas para outros estudos, pois nesse o que nos
interessa é observar como nossos alunos conseguem interpretar e recontar textos a
partir do que ouviram e/ou leram além de seu objetivo principal que é despertar o
gosto pela leitura.

Dando sequéncia ao trabalho, foram apresentados os contos seguintes e a
cada conto um dia de aprendizagem, pois conduzimos os alunos a pesquisas sobre
a cultura de outros paises, e a comparacao das culturas estudadas com a nossa.
Entraram em discusséo durante o desenvolvimento do projeto questdes religiosas e
socioculturais, fazendo-os compreender que através da literatura podemos, além de
viajar pela magia do texto adquirimos significativos conhecimentos.

Durante a execuc¢do do projeto eram solicitadas outras leituras, outras visitas
a biblioteca, leitura de contos de outros autores para enriqguecimento dos textos lidos
em sala de aula. Com essas leituras, tivemos a oportunidade de observar a forte
ligagéo que temos com os contos de fadas, visto que muitos alunos consideraram as
histérias “chatas”, pelo fato de ndo apresentarem finais em que todos “foram felizes
para sempre”.

ApGs a leitura e discussao de sete contos, a turma foi dividida em grupos para
escolher um dos contos e apés seu final continuassem a histéria, uma atividade que
exige atencdo e criatividade, na verdade, € um exercicio ludico onde os alunos
podem brincar com o texto atribuindo-lhe um final que mais lhe agrade.

Dos grupos que apresentaram o trabalho, escolhemos trés para a analise, o

critério de escolha dos textos foi pela coeréncia e relevancia da linguagem.
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Um dos grupos formado, por quatro alunos, escolheu o conto “O aconchego
de um turbante” No conto conhecemos a histéria de um jovem que herdara toda a
fortuna deixada por seu falecido pai, o velho vizir.

O jovem, entdo — com muita riqueza e nenhuma sabedoria -, passou a levar
uma vida de badalacbes e ostentacdo. Ordenou que |lhe confeccionassem o maior

turbante

AMOSTRA IV

Haveria de ser o maior jamais visto por aquelas paragens. (COLASANTI, 2005, p.25)

Certo dia, porém, o filho do vizir estava sentado pensando.

AMOSTRA V

Outras maneiras de enfeitar sua vida e sua pessoa. (COLASANTI, 2005, p. 26)

De repente, uma cegonha pousou bem no meio de seu novo turbante.
Popularmente conhecida como sinal de boa sorte, a cegonha também simboliza o

nascimento, € aquela que traz vida nova. Sabendo disso, o filho do vizir ndo a

espanta, afinal.

AMOSTRA VI

Espantar animal tdo benfazejo era impensavel, ndo se enxota a boa sorte que nos escolhe.
(COLASANTI, 2005, p. 26)

A principio, é verdade, pensou que logo a cegonha encontraria “pouso mais
conveniente”, mas ‘“outras era a cabegca da cegonha”, que em sua cabeca
permaneceu. Paulatinamente o jovem mudou seus habitos em funcdo de sua
visitante que, em certo momento, passou a fazer parte dele.

Podemos pensar que por ter acolhido e hospedado o outro, o filho do vizir

pode iniciar um processo de autoconhecimento e de transformacéo interna.
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Passou-se algumas semanas até que 0s ovos eclodiram, a cegonha e seus
filhotes levantaram voo e foram embora. No meio delas, porém, havia uma jovem
cegonha verde, da cor da esmeralda, o que pode ser interpretado pelo que
transmitimos as pessoas que convivem conosco, assim ela deixa um pouco de si — a
transformacédo do principe em um novo ser- e leva um pouco de nés — a cegonha
verde.

Apoés a migracao da cegonha e de seus filhotes, o filho do vizir.

AMOSTRA VI

Tirou o turbante inteiro da cabeca, e mandou que assim como estava fosse depositado no mais
alto telhado do palacio. (COLASANTI, 2005, p.29)

Grupo 1- “Para que a cegonha viesse novamente...Entdo o principe esperou
muitos verdes, se passaram invernos e primaveras e nada das cegonhas chegarem,
e o principe ficou muito triste, pois pensava que elas iriam voltar, mas até agora nao
vieram.

- Entéo ele disse:

- Ser& que elas nao vao vir?

Entdo o principe tomou uma decisdo que iria aprender a chamar cegonhas,
depois de muitas aulas ele aprendeu, s6 que nao foi o suficiente para chamar as
cegonhas que ele tanto gostou. Até que um dia ele escuta um som e era das
cegonhas. Entdo ele ficou muito feliz e pegou as cegonhas para morar com ele e
depois de muito tempo ele percebeu que elas tinham que ser livres pra viver. O
principe ficou muito triste, mas ele tinha que se conformar, pois todos os animais tem
que ser livres”

A continuacdo da histéria escrita pelo grupo retoma da ideia de que os contos
de fadas se fazem presentes em nossas memorias de leitura e fazem parte de nosso
repertorio leitor.

O grupo continuou a histéria, seguindo o mesmo tom ficcional empregado por
Colasanti, visto que seria impossivel, na vida real “aprender a chamar cegonhas”, e

tdo pouco aprisiona-las.
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J& no final do trecho escrito, podemos retornar a Bortoni-Ricardo (2006) com
0 processo de andaimagem, onde os alunos se apoderam de conhecimentos
adquiridos na sociedade para construir sua interpretacdo, assim mostrado no
pensamento de que é preciso compreender que 0s animais precisam ser livres, esse
conceito de liberdade estd presente na sociedade em que vivemos, passivo de
punicdes se desrespeitado.

Percebemos nesse texto, a fusdo do real com o ficcional, assim o aluno

identifica-se como leitor e posiciona-se sobre o texto, segundo Zilberman:

Nada disso é possivel, se o0 ensino da literatura ndo se implantar sobre o
didlogo. O professor ndo pode conhecer seus alunos se nao promover a
interacdo da experiéncia de leitura ja adquirida entre os leitores com que
trabalha. (ZILBERMAN, 2008, p.53).

Se essa interacdo ndo acontecer, 0 processo de ensino da leitura tornar-se-a
incompleto, visto que sua concretizacdo se da através da troca de ideias e
informacgdes entre professor/aluno, leitor/texto. Esse processo de interacdo respeita
o leitor como sujeito social ativo e, portanto, passivel de se tornar um leitor
proficiente, partindo de seus conhecimentos culturais até chegar a obras mais
complexas da literatura.

Outro conto escolhido na atividade foi o conto “Como cantam as pedras”. Dois
grupos assumiram o desafio de continuar essa historia de um homem que chega em
casa apd6s uma batalha e resolve descansar, mas acaba dormindo durante anos e
anos. Ao acordar percebe que transformou-se em pedra. Na sua solidao, passa a
cantar para aliviar a dor, a musica alivia seu sofrimento e atrai um flautista que ao
tocar sua flauta o transforma novamente em homem, mas ao ver-se novamente
como humano sente-se sozinho, ele chora e o tempo se compadece dele e o
transforma em areia para que o vento o leve até o seu passado.

Os grupos complementaram a histéria da seguinte forma:

Grupo 2 — “Ao lembrar daquilo tudo o guerreiro decidiu procurar ajuda, pois
nada encontrava naquele imenso deserto, onde antes havia um vilarejo. Ele decidiu
encontrar o som daquela flauta que o ajudou a transformar-se novamente em
guerreiro para agradecé-lo por ter-lhe livrado daquele corpo de pedra onde ele vivia

solitario”.
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Depois de dias e dias de caminhada, ele ainda néo tinha encontrado a saida
daquele enorme deserto, morto de fome se encostou em uma arvore e dormiu,
quando acordou, estava cheio de passaros ao seu redor e ele pensou:

- P4ssaros no deserto? Eu ja devo estar perto de algum vilarejo.

Quando andou mais alguns quildbmetros encontrou um belo vilarejo, de belos
campos, verdes, e de belas casas e varios animais, quando ele foi se aproximando
esse belo vilarejo foi sumindo e ele percebeu que era apenas uma miragem.

Ele acordou de um pulo e percebeu que aquilo tudo era apenas um sonho
triste, e confuso, ele correu para ver se ali tinha um vilarejo, tinha, de tanta alegria
desmaiou e viveu la para sempre.”

Grupo 3 — “E que um dia, ele estava com tanta preguica que ndo conseguia
se levantar, o dia ja amanheceu, mas no deserto s6 escutava o som das pedras, ele
ficava pensando, sé escutava o som dos ventos e 0 vento era tdo forte que portas
batiam, janelas tremiam, mas como o dia ja estava aparecendo ele resolveu se
levantar para poder comer, mas se cansou e ndo encontrou nada para comer, foi
para cama se deitar de novo, dormir novamente. A noite toda dormiu e dormiu sé
veio despertar no outro dia. Até que um dia ele despertou com vontade e foi logo
arrumando a casa que estava uma bagunca, depois foi cacar o que comer e ele,
cantando, alegre andou, andou, mas como era deserto ndo havia comida, até que
ele andou e encontrou uma casa e la estava uma mulher chorando. Ele perguntou o
porqué e ela respondeu que nao tinha o que comer. Ele encontrou comida, deu para
a mulher, voltou para casa e foi dormir novamente, e dormiu o ano inteiro.”

Temos aqui dois finais diferentes para uma mesma histéria. O grupo 2 mostra
um texto mais préximo do texto original com 0os mesmos elementos empregados
pela autora, porém com o forte apelo a um final feliz, tanto que a personagem ao
encontrar um vilarejo desmaia de tanta emocao.

O grupo apresenta, como no grupo 1, além dos elementos magicos dos
contos de fadas, elementos inusitados, como arvores no deserto, que pode
representar a esperanca de um dia encontrar o seu lugar no mundo, ou a urgéncia
dos alunos em retird-lo daquele lugar, e os passaros representando, assim, como a
arvore, a vida que mesmo cheia de dificuldades vale apena lutar por ela.

A ideia da solid&o vivida pela personagem é reforcada na emocéao e na alegria

ao encontrar um vilarejo onde possa conviver com seres semelhantes a si. Dessa
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forma, a literatura mais uma vez se confronta com a realidade através da
preocupacao do grupo ao enfatizar que ele correu para ver se ali havia um vilarejo, o
fato dele correr, ndo andar, reforca a pressa do grupo em tirar aquele homem da
solid&o do deserto.

O grupo 3 afastou-se um pouco do foco do conto original e mostra uma
personagem passiva, que espera as oportunidades da vida, sem pressa de alcanca-
las, ideia reforcada com o fato de que mesmo depois de transformar-se novamente
em humano continua a dormir, o ficcional estd presente na personificacdo das
pedras e dos ventos e pelo fato do grupo apresentar uma visdo do deserto que nos
remete as comunidades pobres de nosso pais, a figura da mulher chorando de fome
conduz o leitor a realidade de muitas comunidades nordestinas que vivem em
ambientes aridos, escassos e de muito sofrimento, Assim, observamos que apesar
de todas as adversidades e da falta de iniciativa da personagem, que dorme muito,
ele supera as dificuldades diante da mulher que chora. Nesse ponto o grupo destaca
a solidariedade presente em nosso povo, que mesmo enfrentando uma penosa
situacdo, se esforca para ajudar seus semelhantes.

A repeticdo de palavras, “andou, andou e andou” reforca a ideia da ardua vida
da personagem e da luta diaria em busca da sobrevivéncia.

Podemos notar que todos 0s grupos associam 0s contos a situacdes da vida
real, principalmente a situacdes vivenciadas na comunidade onde vivem. Nessa
atividade baseamo-nos na teoria de Geraldi (2010) da aula como acontecimento,
onde o aluno, através da interacdo entre o real e o ficcional constréi sua
interpretacéo de acordo com sua vivéncia na comunidade.

Dando continuidade ao trabalho com os contos foi requisitado que apos a
leitura de alguns contos, com a turma dividida em grupos, escolhesse um conto para
reconta-lo em forma de poema.

A poesia desenvolve a reflex@o e a criatividade dos alunos, porém vem sendo
esquecida nas praticas de sala de aula, provavelmente por ser cheia de
subjetividade e passivel de diversas interpretacoes.

Por outro lado, o trabalho com a poesia, além de estimular a criatividade,
desenvolve a oralidade, o pensamento critico do aluno, aprimora as emocdes e
sensibilidades. Assim de acordo com Coelho (2000, p. 221) “a esséncia da poesia

arraiga em certo modo de ver as coisas. Uma visdo que vai além do visivel ou do
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aparente, para captar algo que nele ndo se mostra de imediato, mas que lhe é
essencial’. Esse é o poder que a poesia desperta em cada leitor, a sensibilidade de
enxergar o belo escondido no jogo de palavras, numa rima e em outros recursos
sonoros e/ou de linguagem. Amarilha (1997, p.26) vem reforcar essa ideia quando
afirma que “a linguagem poética €, por exceléncia, portadora dos elementos ludicos
que proporcionam prazer ao texto”

Dessa forma, apesar da ludicidade, o trabalho com a poesia, ndo deve fazer
parte da proposta de ensino apenas nas seéries iniciais, mas continuar nas séries
subsequentes para que as criancas e os adolescentes mantenham esse interesse e
esse gosto pela leitura.

E visivel que o trabalho com a poesia, pelo menos no segundo segmento do
ensino fundamental tem ocorrido nos ultimos anos apenas para cumprir a meta da
Olimpiada de Lingua Portuguesa - um programa de formacdo de professores
fundamentado na experiéncia da Fundacao Itau Social e do Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacao, Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec), que desenvolveram
o Programa Escrevendo o Futuro - criado através da iniciativa privada em 2002 e
que no ano de 2008 firmou parceria com o Ministério da Educacao ampliando a
abrangéncia e atendendo um maior publico.

O programa envolve o trabalho com quatro géneros textuais, crbnica, artigo
de opinido, memodrias literarias e poemas.

Através desse programa a poesia voltou a fazer parte da sala de aula, mas
ainda deixa a desejar, pois 0 género deveria fazer parte do dia a dia da sala de aula,
visto a sua importancia.

A olimpiada apresenta um caderno com sequencia didatica distribuidas em
oficinas, que trazem o conhecimento sobre poemas e 0 passo a passo para a
construcéo do texto. Ao término das quinze oficinas mediadas pelo professor o aluno
deverd estar preparado para a escrita de um poema.

De acordo com Amarilha (1997, p. 36) o trabalho com poemas € “uma
oportunidade de formacao linguistica, humana e social, através de uma atividade
ludica extremamente significativa”. Assim o trabalho com poemas, foi escolhido por
acreditarmos que seria uma forma divertida e criativa do aluno sintetizar os contos
lidos e por entender que o ambiente escolar é o lugar propicio para o contato com

outros géneros.
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Dos poemas escritos pelos alunos, selecionamos quatro, pelo fato de

obedecer mais fielmente as caracteristicas do género.

O grupo 1, assim denominado por nés, recontou o conto “Entre eles, agua e

magoa”.

Grupo 1
Numa terra distante dois rios
Se cruzam, igual a duas ruas.
Nelas ha quatro esquinas, onde
a agua bate.
Pequenos sdo os paises, mas nao
0s desejos dos seus governantes.
Em um deles, quem reina é

um velho e rico monarca.

No outro quem governa é

0 jovem monarca delgado e gentil.
Logo abaixo do velho rico

guem governa é uma dama.

Tem seis irmaos a sua frente
Com barba, sem barba,

Mas todos guerreiro, e, a 4gua

Corre entre eles.

Nos outros paises, quem mais
adiantado, quem menos constroi
o castelo

tarefa dificil, quase impossivel
para o0s seis irmaos.

Cada um exige um construtor.

O jovem monarca s6 pede, ndo manda.

A dama é o maior desejo do jovem.

Os outros néo apoiam
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Principalmente o velho monarca.
Corre a 4gua entre os quatro
Reinos, levando o tempo.

Uma pomba traz uma carta
Para o jovem, ndo demora muito
para os dois se encontrarem

debaixo de um dossel de glicinias.

O poema escrito pelo grupo apresenta uma estrutura simples, sem rimas,
constituido de quatro estrofes com oito versos em cada estrofe.

O grupo conseguiu sintetizar o0 conto em poucos versos porém empregando
as mesmas palavras do conto. Na primeira e segunda estrofes caracterizam os
reinos e seus governantes, na terceira estrofe descreve as a¢des dos governantes e
na ultima estrofe narra a passagem do tempo e a esperanca da realizacdo dos
desejos do monarca gentil e apaixonado. O texto é concluido sem muita novidade,

porém merece destaque o poder de sintese presente no texto.

Grupo 2 “De muito procurar”
O conto fala do encontro do amor, porém de forma implicita, algo que fica na
sombra do ndo dito, deixando para o leitor formular o que né&o foi dito e participar

ativamente do processo de leitura.

De tanto procura-lo
Nunca achei
Vamos acha-lo agora

De uma vez

A procura de uma coisa
Que nunca existiu
Vamos da vida a ela

Como nunca ninguém viu.
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Uma coisa muito pequena
Com grande valor
Tao reluzente que

Atrai muita gente.

Ao caminhar a procura
De um lugar
Encontramos ela, uma

Coisa tao bela.

O poema produzido pelo grupo 2, tem quatro estrofes de quatro versos, com
rimas externas, simples (acheilvez, existiu/viu, ela/bela) e linguagem popular, com
acentuada semelhanca as quadrinhas folcléricas presentes em nossa cultura.

O texto mantém o mistério sobre o objeto procurado tal qual o texto original.
Na segunda e terceira estrofes a palavra coisa atribui o sentido do pouco valor que o
eu lirico dava ao amor antes de encontra-lo, porém ao encontra-lo a visdo do eu
poético muda. Percebemos pelo convite feito nos dois ultimos versos da segunda
estrofe, “vamos dar vida a ele/como nunca ninguém viu” sugere a proposta de viver
um imenso amor.

Na terceira estrofe, o eu lirico ainda considerando 0 amor uma coisa pequena,
admira-se pelo fato do valor que as pessoas atribuem ao sentimento e conclui com o
encontro do que procurava, afinal, depois de muita procura o eu lirico se encanta
com amor e com a sua beleza.

O ritmo do poema fica por conta das rimas, da assonancia e dos versos
curtos, que como uma marcha, da musicalidade ao texto.

Percebemos, como no grupo 1, um poder de sintese bem acentuado, visto
que o grupo em poucas palavras conseguiu contar a historia proposta.

Grupo 3 “Na neve, os cagadores”
Cacadores andam pelo mato

Com dor e muito cansaco

Procurando comida
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Para sua familia.

Chegando em casa
Deixa uma raposa
Diz para a mulher

Esta aqui esposa.

Com uma ferida na mao
A mulher enfaixa com carinho
Passa muito tempo

A ferida vai se abrindo.

Depois de um tempo
O homem vai cagar

De repente encontra uma casa.

La havia uma mulher
Que ofereceu 4gua e comida
Quando chegou

A 4gua era em uma prataria

Ai que se deu conta
Que era a familia da raposa morta
Chegando em casa

Falou para a esposa.

O texto foi escrito em seis estrofes, sendo cinco quadras e um terceto, com
estrutura simples semelhante a quadrinhas folcléricas, com ritmo marcado pelos
versos curtos, rimas simples que se repetem em alguns versos (raposa/esposa).

Em linguagem popular, reconta a historia de um cagador, que ap0s matar
uma raposa, torna-se através dos tempos responsavel pela sua familia,
transformando-se em raposa também durante uma cacada da qual nunca mais

voltou pra casa.
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No entanto, no poema, a ideia da familia aparece de forma diferenciada,
como se o0s escritores do texto (poema) ndo aceitassem a ideia do fim de uma
familia feliz, felicidade demonstrada no segundo verso da terceira estrofe, “a mulher
enfaixa com carinho”, dessa forma, eles trazem o cacgador para casa no final do texto
para dar continuidade a vida e a sua familia. Mostra, através do poema, respeito e
preocupacao com a unidade familiar como fundamental na sociedade.

Assim, através do trabalho com poemas, podemos explorar a ludicidade, a
linguagem, o processo criativo, além da emocdo e reflexdo sobre a vida em
sociedade, com temas que fazem parte do convivio social de nossos alunos.

Percebemos também, a forca que a cultura popular exerce sobre nossos
habitos de leitura e escrita pela estrutura dos poemas escritos, talvez pelo fato dessa
cultura ser mais explorada pela escola durante a infancia, onde parlendas, trava-
linguas e adivinhas povoam o mundo infantil. Pode ocorrer também por falta de um
trabalho mais completo com a linguagem e seus usos, que contribua para que o
aluno compreenda o poder que tem as palavras e as variadas forma de uso que elas
apresentam.

No trabalho com o género poemas, envolvemos poemas eruditos e poemas
populares, lemos, declamamos, escrevemos poemas, visitamos a biblioteca e
conhecemos poetas classicos e da regido, enriquecendo assim a nossa proposta de
trabalho na busca de despertar o gosto pela leitura literaria.

Para culminar a proposta de intervencdo, pedimos aos alunos que, em grupo
escrevesse uma carta enderecada ao principe baseando-se no conto moldura. A
carta deveria falar sobre a vida do principe e sobre as atitudes tomadas por ele apés

conhecer o viajante. Das cartas escritas, selecionamos uma para analise.

Luis Gomes, 20 de abril de 2015
Vossa Alteza

Saudacoes

Com esta carta gostariamos de dizer que nos divertimos muito com sua

histdria, e com as histérias do viajante.
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Ficamos muito feliz porque Sua Alteza conseguiu superar seu medo e saiu do
castelo, espero que aproveite 0 passeio e volte para o castelo feliz e nunca mais
fique trancado.

Querido principe, ndo tenha medo, pois o0 medo néo resolve os problemas e
porque seu pai e seu avb morreram na guerra ndo quer dizer que vocé também va
morrer.

E s6 vocé ser uma pessoa boa que ninguém vai te fazer mal.

Espero que um dia vocé venha a nossa escola para contar pra gente mais
histérias que vocé ouviu do viajante

Aguardamos ansiosos

A carta escrita pelas alunas comeca cerimoniosa, calma, tratando o principe
com respeito como mostra o pronome de tratamento empregado na saudacao. No
entanto, no terceiro paragrafo os alunos parecem ter esquecido a posicéo social que
0 principe ocupa e passa a trata-lo com intimidade, “Querido Principe” e passam a
aconselha-lo, situacdo bem conhecida em nossa sociedade. Ao final da carta,
mostram o desejo de conhecé-lo e de ouvir mais histérias.

Podemos associar esta carta ao nosso projeto de intervengdo, comegamos
cautelosos, timidos, porém no decorrer do processo, estavamos mais animados,
ansiosos para ouvir o préximo conto e conhecermos o desfecho dessas histdrias tao
empolgantes.

A participagao dos alunos foi muito boa e proveitosa, pois poucos deixaram
de participar das atividades propostas, sempre com reflexdes numa inter-agcdo como
bem trata Koch (1995). Onde leitor e texto conversam entre si numa interessante
construcdo de sentidos.

Constatamos, assim, que sO6 nos tornaremos leitores a partir de nosso
envolvimento com o texto, pois segundo Amarilha (2006, p.53) “o papel do leitor e as
experiéncias que vivencia quando |é sdo partes constitutivas da estrutura e do
sentido que atribui ao texto”, o que explica que ao colocar-se no lugar das
personagens o0s alunos sentiram-se parte do texto, envolvidos na histéria e
reelaborando situagdes do real a partir do imaginario.

Ao final do projeto, depois do passo a passo da apresentacao do conto, foram

conduzidos a produzir um novo texto saindo do conto para outro género, uma carta
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destinada ao principe comentando sua aventura de sair do castelo depois de tantos
anos enclausurado.

Os textos produzidos nao foram téo relevantes quanto as discussfes em sala
de aula. O que nos chamou mais atencéo, € que o leitor quando se envolve com o
texto deixa-se transparecer na histéria lida, mesmo sendo ela completamente
ficcional. O que nos faz lembrar sobre o que diz Nelly Coelho (2006, p.12)
apresentando o livro de Amarilha “N6s somos aquilo que lemos”, e nos apoderamos
da fala dessa grande escritora, acrescentando, “nés nos tornamos aquilo que
lemos”, visto que, foi interessante ouvir os alunos nas discussdes acerca do tema de
cada conto, suas manifestacfes de afeto por alguns personagens e de repudio pelo
comportamento de outros, reforcando assim o nosso pensamento de que vivemos
as histérias que lemos.

Observamos também a importancia da oralidade, fazendo com que alguns
contos possam ser representados e recontados com originalidade, de forma que a
literatura promova um dialogo entre o real e o imaginario.

Percebemos, que o trabalho com contos é interessante, pois abre espaco
para que se discuta problemas dos dias de hoje, seja em termos realistas ou em
linguagem simbdlica, contribuindo para transformar a aula em acontecimento,
adicionando fantasia e imaginac&o na vida real, promovendo uma transformacao no
leitor.

Vale ressaltar, que a cada conto o aluno/leitor era convidado a fazer uma
viagem para dentro de si levando-os a compreender que ler pode ser além de
prazeroso, uma forma de viajar pela imagina¢do, sem falar que cada conto é uma
abertura de possibilidades que ultrapassa as fronteiras da escola e como diz
Carvalho (2011) “proporcionam maior abertura para estabelecer com a literatura
uma relacao dialética, o que implica a ampliacdo dos horizontes de expectativas
desse leitor”. Dessa forma, a leitura, €, sem duvida, a porta para o crescimento
pessoal e intelectual e a realizacdo do projeto a oportunidade de aproximar
criangal/livro em uma experiéncia leitora que estimule a imaginacao, a realidade e a

liberdade de pensamento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo analisamos o espaco dedicado a literatura infanto-juvenil
na Escola Estadual Coronel Fernandes, Luis Gomes- RN, diante da pesquisa
realizada através da andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e de
entrevistas com alunos do 7° ano do ensino fundamental Il e com os professores de
lingua portuguesa passamos a fazer algumas consideracoes.

Vimos, a partir de uma analise geral do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola, que a instituicdo Escola Estadual Coronel Fernandes disponibiliza um
espaco consideravel em sua proposta de trabalho, especialmente voltado para a
formacdo leitora. Observamos também que a literatura, guardadas todas as
dificuldades de acesso e de dominio tem espaco garantido na instituicdo através de
metas elaboradas especificamente para o ensino da literatura.

Diante disso, constatamos que, apesar de todas as dificuldades, a literatura
ainda consegue ter um lugar especial no discurso dos professores de sala de aula,
pois compreendemos que o texto literario guarda em si todos os mundos e 0s
submundos, permitindo que o ser humano se encontre ou se perca nele. Mas, para
sua propria existéncia como significacao cultural, ele também n&o pode prescindir de
buscar socialmente seu leitor. E a literatura infanto-juvenil, sendo uma forma de
expressdo desse campo semantico maior chamado Literatura — como um
substantivo préprio —, ndo raro obedece a mesma légica.

E possivel, perceber, através do PPP da escola a preocupacdo com a

formacéao leitora do aluno, visto que:

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, na medida
em gque permite ao individuo penetrar no ambito da alteridade, sem perder
de vista a subjetividade da histéria. O leitor ndo esquece suas proprias
dimensdes, mas expande a fronteira do conhecido, que absorve através da
imaginagéo, mas decifra por meio do intelecto. (ZILBERMAN, 2008, p.23)

Por isso, a literatura é uma atividade completa, que envolve o leitor
desenvolvendo sua intelectualidade através de textos, que ao contrario do que se
imagina, ndo esta fora do contexto no qual o aluno se insere, e por acreditar no
poder transformador da leitura, a escola, lI6cus desta pesquisa abre espaco para o

ensino da literatura com projetos de leitura envolvendo autores nacionais, além de
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promover a leitura como responsavel pela capacidade de aprender. PPP (2014,
p.14)

Constatamos também, uma dedicacdo da escola com o ensino da literatura,
visto a preocupacao da instituicdo com a biblioteca e a ampliacdo desse espaco téo
importante na formacgé&o de leitores, procurando atualizar seu acervo e divulga-lo ndo
somente aos alunos e professores, mas junto & comunidade escolar, com um projeto
para transformar a biblioteca da escola em uma biblioteca comunitaria.

Todo esse empenho, por acreditar que através da leitura conseguiremos

transformar a sociedade a partir de n6s mesmo como um ser social, visto que a:

A leitura do texto literério, em seus diferentes géneros, proporciona ao aluno
essa localizagdo cultural, contribuindo de maneira Unica para a formacéo de
um leitor critico e capaz de articular o0 mundo das palavras com o seu eu
mais profundo e a comunidade onde ele se insere. (MACIEL,2008, p.13).

E exatamente essa singularidade da literatura que motiva a escola e os
professores a incentivar o ensino da leitura e proporcionar meios para seu
desenvolvimento, visto a necessidade dessa atividade dentro da escola e para a
vida do aluno no meio social.

Na analise do questionario respondido pelos alunos, constatamos que mesmo
a escola oportunizando e incentivando o ensino da leitura, ainda ha muito trabalho a
ser realizado no intuito de motiva-los a ler, percebemos que o livro ainda faz parte da
vida do aluno, porém as TICs e as redes sociais estdo bem presentes no seu dia a
dia exercendo uma forte influéncia nos seus habitos de vida, pois, mais de um terco
dos alunos afirmaram s6 gostar de ler no computador ou celular.

E ainda, apesar de todos os esfor¢cos da escola, em oferecer um ambiente
propicio a leitura, 23% dos alunos entrevistados, um numero significativo, afirmam
nunca ir a biblioteca, fato que nos faz refletir e nos questionar sobre o que fazer para
conduzir esses alunos ao prazer que a leitura proporciona.

Refletindo ainda sobre o posicionamento dos alunos com relagcéo a leitura, é
necessario olhar para os niumeros relacionados a indicacdo de livros pelo professor,
gue segundo respostas da maioria dos alunos, deixa a desejar, € preciso que a
metodologia utilizada pelo professor conduza o aluno a desenvolver esse gosto pela

leitura. O professor é peca fundamental nesse processo, visto sua experiéncia
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leitora, assim, através dessa experiéncia e, fazendo uso do seu repertorio de leitura,
ele sera capaz de motivar o aluno a ler.

Apoés a andlise dos questionarios respondidos pelos alunos, partimos para o
questionario respondido pelos professores e encontramos em suas respostas
professores leitores, que acreditam no poder transformador da leitura literaria e que
fazem uso da literatura infanto-juvenil em suas aulas, porém algo nos chama a
atencao, o fato de o professor utilizar a literatura apenas para trabalhar contetudos
relacionados a gramatica e a producdo textual sem voltar-se para o sentido do
ensino da literatura , agindo assim estaremos como diz Cosson (2013, p.18)
promovendo um ensino de literatura que configura-se como uma questdo menor
dentro da area de conhecimento.

E necessario, porém planejar bem nossas atividades pedagdgicas para que,
segundo Pinheiro e Ramos (2013, p.37) “a literatura ndo seja pretexto, mas seja um
texto responsavel pela fruicdo, pelo debate e pela promocdo do estético, do
humanistico e do cognitivo”.

Assim, seremos mediadores do conhecimento, visto que é necessario dar
mais importancia a figura do leitor, como sendo um ser movel, com um olhar
indefinido, errante e criativo sobre o texto, que se permite ler em suas linhas e
entrelinhas, desvelando seus sinais visuais e invisiveis. Para tal, como vimos,
fundamental se faz, a consideracao da influéncia de cada cultura nesse dialogo com
o texto que s6 ocorre, por sua vez, quando se da o pacto entre texto e leitor.

Dessa forma, acreditamos que para despertar o interesse do aluno pelo texto
literario, além de boas estratégias didaticas, necessitamos abrir mdo de nossas
atitudes relacionadas ao ensino e arraigadas no tradicionalismo no qual fomos

educados, e para tanto temos que considerar 0s seguintes aspectos:

Primeiro, nos restringimos ao suporte livro, ndo levando em conta as
modalidades digitais em que a literatura pode se apresentar, exigindo outros
protocolos de leitura; segundo, deixamos de lado as demais leituras,
aquelas que fazemos diariamente, por necessidade ou até curiosidade que
acontecem quase automaticamente e que valem apenas por sua utilidade.
(AGUIAR, 2013, p.57).

S&ao atitudes que precisam ser revistas, ndo porgue essas leituras ndo sejam

importantes, mas pelo fato de que sozinhas ndo séo suficientes para despertar o
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gosto pela leitura e nem atender aos objetivos propostos pelo ensino de literatura.
Por outro lado, precisamos encarar as transformagdes da sociedade como algo
positivo e associa-la a nossa pratica, com o proposito de que, estando em contato
com essas mudancgas estaremos em sintonia com nossos alunos, que nasceram em
contato com essas tecnologias e, portanto tem mais intimidade com elas.

E importante também que o professor faca uso da biblioteca, tanto para
atualizacao do seu repertério de leitura, quanto para que, pelo exemplo, incentive o
aluno a fazer o mesmo.

Apés a analise dos questionarios respondidos por alunos e professores
constatamos que ha possibilidades de mudancas e para contribuir neste processo
desenvolvemos um projeto de leitura intitulado “A cada conto um encanto: 23
histérias de um viajante de Marina Colasanti” onde durante dois meses os alunos
tiveram contato com contos de Marina Colasanti como de outros autores entre
outros géneros, visitaram a biblioteca, conheceram outros autores da literatura
brasileira e classicos da literatura mundial e produziram textos de géneros
diferenciados.

O objetivo do projeto € despertar através de um conto por dia o prazer pela
leitura e a cada conto uma variedade de conhecimentos, pois através da leitura dos
contos e de outros géneros por meio de pesquisas tivemos a oportunidade de viajar
por mundos e culturas distintas e assim conhecer e compreender que SOmos
diferentes e que essas diferencas devem ser respeitadas.

Ao participar das atividades, os alunos refletram sobre os contos
colasantianos fazendo uma ponte com o0 seu mundo pessoal, pois apesar da
linguagem metaforica dos contos e das culturas distantes presentes em seus textos
eles trazem reflexdes que podem contribuir na formacéo do ser.

Assim ampliaram seu repertério de leitura e participaram de atividades que
promoveram seu crescimento como leitor.

Esperamos que a partir desse projeto os alunos que participaram possam
desenvolver o prazer pela leitura e continuar em contato com textos, fazendo uso de
variados suporte textuais e buscando nos mais variados géneros, ndo sé o prazer
em viajar pela leitura, mas respostas para suas inquietacoes.

Vale salientar que a proposta apresentada ndo tem a pretensao de resolver o

problema do ensino de leitura na escola, seu objetivo é contribuir com a discusséo
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sobre a leitura literaria realizada na escola, para que essa atividade se constitua
como uma pratica mais significativa para a comunidade escolar. Nao se trata de
prescrever a formacdo de leitores contumazes na escola, mas compartilhar, com
meus colegas professores, ideias para a possivel constituicdo de futuros leitores,
independentemente do espago escolar.

Desenvolvemos essa proposta por acreditar em sua contribuicdo para
formacdo leitora tanto no aspecto pessoal, intelectual e social do leitor, porém temos
consciéncia de que o trabalho desenvolvido ndo é completo, ou seja, ndo € uma
pesquisa terminada, pois acreditamos que ha muito a se fazer para transformar a
escola em um espaco de insergcéo da crianca e do adolescente no mundo da leitura.

H&, ainda, uma lacuna muito grande no processo de ensino da literatura, que
devera ser preenchida por outras pesquisas, que visem ao desenvolvimento e a
formacao do leitor literario.

No entanto, esperamos ter contribuido ndo s6 com a escola campus da
pesquisa, mas com outras escolas que lutam pelo resgate de leitores proficientes e
gue se encante pelo prazer proporcionado pela leitura.

Acreditamos que a literatura vem solidificar o espac¢o da leitura na escola
enquanto formacédo de leitores, sendo assim, torna-se importante que o educador
ndo dé a todos os géneros textuais, um carater utilitario, porque o prazer de ler esta
relacionado ao prazer de criar novas situacdes, de adentrar num mundo diferente
através das histérias infantis, num mundo de sonhos e acbes dos personagens
dessas historias, desmistificando preconceitos, relacionando fatos com sua propria

vida, pensando assim, uma forma de tornar o mundo compreensivel e mais humano.
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ANEXO A - Texto complementar

COMPADRE DA MORTE - conto popular

Diz que era um homem que tinha tantos filhos que ndo havia mais ninguém
para chamar para ser padrinho. Vai que |he nasceu mais um menino. O homem
entdo, montou em seu cavalo e saiu a procurar um padrinho ou madrinha para
crianga. Na curva da estrada, deu de cara com a Morte. Mas o homem n&o ficou
com medo e convidou a Morte para ser madrinha de seu filho. A Morte aceitou. No
dia do batizado, depois da cerimdnia, a Morte chamou o homem num canto e disse:

- Quero dar um presente para meu afilhado. E penso, que o melhor presente
€ enriquecer o pai. A partir de hoje, vocé vai botar anuncio que € médico. Toda vez
que for visitar um doente vai me encontrar. Se eu estivar ao pé da cama, pode
receitar até agua que o doente ficara bom. Mas se eu estiver na cabeceira, nao
pegue o doente, porque esse é meu, esse eu levo.

E assim foi, 0 homem botou andncio que era médico e logo enriqueceu. Nao
errava uma. Chegava na casa do doente, se encontrasse a Morte ao pé da cama,
dizia:

- Esse eu curo!

Mas se a encontrasse na cabeceira, dizia:

- Podem preparar o caixao.

O homem nadava em dinheiro. Até que um Rei muito poderoso e cruel
chamou o homem. Seu filho, o jovem Principe, estava muito doente. O homem
chegou e viu a Morte na cabeceira do Principe. O homem ficou desesperado
pensando na faria do Rei se o Principe morresse. Chamou os criados e pediu que
virassem a cama. Botando a cabeceira no lugar do pé e o pé no lugar da cabeceira.
A Morte foi embora danada, e o Principe se salvou.

Tempos depois, a Morte apareceu ao homem e disse:

- Compadre, vim convidar vocé para jantar comigo.

O homem ficou desconfiado e disse que aceitaria 0 passeio, mas se a Morte
jurasse que o traria de volta. E a Morte jurou. Depois pegou a méo do homem e fez
um gesto magico. Quando o homem deu por si estava no castelo da Morte. Era um

lugar grande, mas sombrio e lugubre. Os dois jantaram e depois a Morte mostrou o
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castelo ao compadre. Estavam nessa, quando passaram por uma grande sala cheia
de velas. Velas de todos os tamanhos: grandes, pequenas. Umas ja se acabando,
outras pareciam que tinham sido acesas naquele momento, algumas ja iam pela
metade. O homem perguntou o que significava aquilo. E a Morte respondeu:

- Cada vela dessas € a vida de um homem. As que estdo grandes e parecem
que acabaram de ser acesas € 0 inicio da vida. A vela vai se acabando, até
desmanchar. Entdo é a Morte.

O homem ficou curioso e perguntou sobre as velas de seus amigos. E a Morte
foi mostrando.

Este aqui.

E fulano — respondia a Morte.

E “ta” se acabando. E este?

E sicrano.

Ainda vai viver muito.

Até que perguntou pela sua vela. E a Morte mostrou um cotoquinho de vela,
quase se apagando.

- Mas eu td6 morre, ndo morre.

- E isso mesmo, compadre. Eu Ihe trouxe para ja deixa-lo aqui. Mas como
vocé me fez jurar que eu o levaria de volta, assim farei.

Dizendo isso, a Morte fez um gesto magico e 0 homem se viu no seu leito
cercado por parentes chorosos. Na cabeceira da cama, la estava a Morte. E 0
homem pediu:

- Morte, minha comadre, eu quero que vocé jure que s6 me leva depois de eu
rezar um Pai Nosso. Vocé jura?

- Juro.

E 0 homem comecou:

- Pai Nosso que estais no céu.

E se calou. A Morte disse:

- Continue a oragao, compadre.

- Morte, eu disse para vocé me levar s6 depois que eu rezasse um Pai Nosso.
Mas néo disse quanto tempo eu ia levar pra rezar esse Pai Nosso.

A Morte foi embora furiosa.
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O tempo passou. O homem ficou velho. Estava passeando por uma de suas
propriedades onde havia um jardim que ele amava muito. Quando o homem chegou
la, viu que os bichos quebraram a cerca e destruiram o jardim. O homem ficou
desolado e disse:

- Quem dera a Morte me levasse para eu nao ver uma desgraca dessas!

Nem bem terminou de falar, a Morte pulou em cima dele e o levou. A gente

pode enganar a Morte uma, duas vezes. Mas na terceira e enganado por ela.

Adaptacdo de Augusto Pessbéa do conto popular “O
COMPADRE DA MORTE”
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ANEXOS B - Questionarios dos alunos

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN
Prograroa de Mestrado Profissional em Letras

A i Proflelras

Uridada Pau dos Farros

QUEsnONAmo DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
sim ) n&o

2- Com que frequéncia vocé ler?
(<) diariamente « ) semanalmente () mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

( )Revistas informativas ( )textosno computador/celular, redes
( )Revistas de diverséo sociais

()jomais <) poemas

(<) livros (  )outros. Quais?

oo

e

4- Quantos livros vocé ja leu? Qo
5. Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?
( ) diariamente . ( ) mensalmente
<) semanalmente ( )nuncavai
6- Quantos livros vocé j4 leu indicado pelo professor?
Pnsum -
7- Vocé leu algam livro por vontade propria?
OX) sim ( )ndo
8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

fotai , 2inlouam for que gpald”



R

&

UERN

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN
Programa de Mestrado Profissional em Letras

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?

¢Jsim  ( )ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?

( ) diariamente
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( X7) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas

() Revistas de diversdo sociais

() jornais () poemas

( ) livros () outros. Quais?

( X ) textos no computador/celular, redes

4- Quantos livros vocé ja leu?

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

( ) diariamente

(x ) semanalmente

v ( ) mensalmente

( ) nunca vai

6- Quantos livros vocé ja leu indicado pelo professor?

p R

7- Vocé leu algum livro por vontade propria?

(x) sim ( )néo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

L/\

aC o

J
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrado Profissional em Letras
S g
&f?’ b ProfLetras

T | Urudade Pau dos Ferros

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
() sim () ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?
(<) diariamente () semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas ( ) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversdo sociais

( )jornais (7<) poemas

(<) livros () outros. Quais?

4- Quantos livros vocé ji leu?

5- Com qug frequéncia vocé vai a biblioteca?

( )diariamente ( ) mensalmente
(<) semanalmente () nunca vai

6- Quantos livros vocé j4 leu indicado pelo professor?

7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

(><) sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

LA ) 4
&wzﬂ\g ~oho ruaraca Puat alug

|



108

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

f Programa de Mestrado Profissional em Letras
ol Profletras
UERN

. H Uridade Pau dox Farros

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
(Qsim () ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?
( ) diariamente {><) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas (<) textos no computador/celular, redes
(<) Revistas de diversdo sociais

( )jornais (<) poemas

<) livros (  )outros. Quais?

4- Quantos livros vocé j leu?
Gu g SO 1S -

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

( ) diariamente » ( ) mensalmente
<A semanalmente | ( ) nunca vai

6- Quantos livros vocé ja leu indicado pelo professor?

7- Vocé leu \algl'lm livro por vontade prépria?

(<) sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

mﬂbmc Orie”, e @w ko oot 5 Jarnbom
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrado Profissional em Letras

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?

O sim ( )ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?

( ) diariamente
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(><) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas

() Revistas de diversdo sociais

()jornais <) poemas

( ) livros () outros. Quais?

(<) textos no computador/celular, redes

4- Quantos livros yocé ja leu?

L Aam AR

JOTUY)>

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

( ) diariamente

() semanalmente

(><) mensalmente

( ) nunca vai

6- Quantos livros vocé ja leu indicado pelo professor?

Ml

7- Vocé leu algum livro por vontade propria?

<) sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

Wé/»(/ N

4% (Zé'é/) y /QV'(J//@(/ /)/;%w Get o
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1-Vocé gosta de ler ?

00 sim ( )ndo

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrade Profissional em Letras

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

2- Com que frequéncia vocé ler?

(X)) diariamente
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( ) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas

( ) Revistas de diversio sociais

(  )jornais ( X ) poemas

( ) livros () outros. Quais?

( 2X ) textos no computador/celular, redes

4- Quantos livros vocé jd leu?

5

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

( ) diariamente

( X ) semanalmente

( ) mensalmente

( ) nunca vai

6- Quantos livros vocé ja leu indicado pelo professor?

N N

7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

() sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

<omon | praue v gede o ln o0
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UFRN

Programa de Mestrado Profissional em Letras P
: mﬂ etmc;

Unidade Pay dos Ferros

Y
L

2
%

o3

UERN I

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Voceé gosta de ler ?
(0 sim ( )ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?
() diariamente () semanalmente () mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas ( ) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversdo sociais

( )jornais () poemas

( w)livros () outros. Quais?

4- Quantos livros vocé ji leu?

S- Com qual frequéncia vozz“e vai a biblioteca?

() diariamente () mensalmente
( X ) semanalmente () nuncavai

6- Quantos livros vocé j4 leu indicado pelo professor?

7- Vocé leu algum livro por vontade propria?

(¢ ) sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

h@v{b'fq, e m qua,dnim’azcs.
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN
Programa de Mestrado Profissional em Letras

S
il
Li3

g
ig’?’ )

ProfLetras

YRR Uridads Pau dox Farros
UERN
QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
(Qsim ( )ndo
2- Com que frequéncia vocé ler?
(<) diariamente () semanalmente ( ) mensalmente
3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?
() Revistas informativas ( ) textos no computador/celular, redes
(<) Revistas de diverséo sociais
( )jornais ( ) poemas
(><) livros (  )outros. Quais?

4- Quantos livros vocé ja leu? o M 10 Liunso
5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?
(><) diariamente » () mensalmente
( ) semanalmente (  )nuncavai
6- Quantos livros vocé j4 leu indicado pelo professor?
2 Luso
7- Vocé leu algam livro por vontade propria?
(>3 sim ( )ndo

8- Que tipo de livre vocé procura na biblioteca? Por que?
Yo e, quibiusn £oves, jpot Gt e bom
Jor adbng  mglon AR TP roclbemss,
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrado Profissional em Letras F ﬂ

Unidade Dau dos Ferros

L5
£
L]

;

UERN =T | m

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
()sim (N ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?
( ) diariamente (><) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas (<) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversdo sociais

( )jornais ( ) poemas

( ) livros ( ) outros. Quais?

4- Quantos livros vocé ja leu?
>

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?
( ) diariamente ( ) mensalmente
(<) semanalmente ( ) nunca vai
6- Quantos livros vocé ji leu indicado pelo professor?
&

7- Vocé leu algum livro por vontade propria?

O<) sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

v ornecune moun QJVWJJ(W"D@“WMWWZ&”M
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QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
&) sim () ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?
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(X ) diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas ( X ) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversdo sociais

( )jornais ( ) poemas

( X ) livros () outros. Quais?

4- Quantos livros vocé ji leu? >

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

() diariamente ( ) mensalmente
() semanalmente ( X ) nunca vai

6- Quanﬁos livros vocé ja leu indicado pelo professor?

7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

(X)) sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

1 PN X &w&x&l&e
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrado Profissional em Letras F n

L3
it 885
L3

%ﬂ

B o Urndade Pau dos Ferros
§ T ] T
] S =

O T e 1 o

i

UERN

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
(X sim  ( )ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?
(<X diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas (><<) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversdo sociais

()jornais () poemas

(><) livros () outros. Quais?

4- Quantos livros vocé ja leu?

S- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

( ) diariamente ( ) mensalmente
(><) semanalmente ( ) nunca vai

6- Quantos livros vocé ja leu indicado pelo professor?

7- \c’)océ leu algum livro por vontade prépria?

(X sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

Kitiown 8 Auilpe,



116

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrado Profissional em Letras F ﬂ |

Urddade Pau dos Ferros

o

/
f
oy

L

UERN

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
0 sim ( )ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?
( ) diariamente (><) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

( ) Revistas informativas (<7 textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversdo sociais

(  )jornais () poemas

(<) livros ( ) outros. Quais?

4- Quantos livros vocé ja leu?

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

() diariamente (<) mensalmente
{ ) semanalmente ( ) nunca vai

6- Quantos livros vocé j4 leu indicado pelo professor?

7- \;océ leu algum livro por vontade prépria?

X sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?
Agmoncs . P s &W—\ afpae Gt
=V rl,U;i:m:cw—a -
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN
o Programa de Mestrado Profissional em Letras
!Q — I ProfLetras

UERN o 0 P

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Voceé gosta de ler ?
()sim (X ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?
() diariamente (><) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas € ) textos no computador/celular, redes
(<)) Revistas de diversao sociais

()jornais () poemas

( ) livros () outros. Quais?

4- Quantos livros vocé ji leu?
fo Liune
5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

(] qg’iamente ( ) mensalmente
( ) semanalmente ( ) nunca vai

6- Quantos livros vocé j4 leu indicado pelo professor?
Lrunps
7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

O sim ( )n3o

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

b Iudous PW)M Pono Pualgnd P W
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

& Programa de Mestrado Profissional em Letras

Uridade Pau dos Ferros

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
@ sim ( )nio

2- Com que frequéncia vocé ler?
(§p) diariamente () semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas (& ) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversdo sociais

()jornais () poemas

( @) livros ( )outros. Quais?

: & o e
4- (ilkaj:os lwro(;:or:ii;leu. o e o L Y&?/)SMW\ \9'33 ',QEOAK\
5- Com mrequéncia vocé vai a biblioteca?

( ) diariamente ( ¥ ) mensalmente

() semanalmente ( ) nuncavai

6- Quantos Iivlros vocé ja leu indicado pelo professor?

7- Vocé leu algunT:\ livro por vontade prépria?

(@) sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?
/%940%&/ st C@«u Sua 030%3-”’»

@”Vﬁo
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Universidade do Estado do Rie Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrado Profissional em Letras

— Unidade Pau dos Ferras

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
( )sim Q’é\’nﬁo

2- Com que frequéncia vocé ler?
(\) diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

( ) Revistas informativas (—><0) textos no computador/celular, redes
(\ ) Revistas de diversdo sociais
(  )jornais () poemas
( ) livros () outros. Quais?
4- Quantos livros vocé ja leu?
AR TV A

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?
() diariamente ( ) mensalmente
() semanalmente (.><) nunca vai
6- Quantos livros vocé ji leu indicado pelo professor?
NM
7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

( )sim (D) néo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

WW ‘*/U&W"m”* A ninnoud# Cgam W
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Profletras

Unidade Pau dos Ferres

UERN T
i aitarn!

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
) sim ( )ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?
(<) diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas (<) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversao sociais

(<) jornais ( ) poemas

( ) livros ( ) outros. Quais?

4- Quantos livros vocé jd leu?
Nano Colerdo

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?
( ) diariamente ( ) mensalmente
() semanalmente (>><) nunca vai
6- Quantos livros vocé j4 leu indicado pelo professor?
Oty w0 (lergsh
7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

CA) sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?
- P P n oews gards
H)ﬂymj,o wm '!/MJ 0 S A U f’w
"gil’ G 1’4{}!3



Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN
Programa de Mestrado Profissional em Letras

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?

(Jsim ( )ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?

( X)) diariamente

ProflLetras

Unidade Pau dos Ferres

( ) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

( ) Revistas informativas

( ) Revistas de diversao sociais

( )jornais () poemas

( X ) livros ( ) outros. Quais?

(> ) textos no computador/celular, redes

4- Quantos livros vocé ja leu?

{O

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

( % )diariamente

( ) semanalmente

( ) mensalmente

( ) nuncavai

6- Quantos livros vocé ji leu indicade pelo professor?

5
7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

(X)sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

\)W)YW
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ProfLetra

Unidade Pau des Ferros

UERN e Ty

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
( )sim (g nio

2- Com que frequéncia vocé ler?
( ) diariamente () semanalmente o< mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas ('><) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversdo sociais

(  )jornais ( ) poemas

( ) livros () outros. Quais?

4- Quantos livros vocé ja leu?

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

() diariamente ( ) mensalmente
() semanalmente (>Q nunca vai

6- Quantos livros vocé j leu indicado pelo professor?

7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

) sim ( )nio

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que? )
&)\UCUS{)

~

WWOVWMWW\



Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN
Programa de Mestrado Profissional em Letras

.
£
s

A T v

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
()sim (X nio

2- Com que frequéncia vocé ler?
() diariamente (<) semanalmente () mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas ( ) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversdo sociais

()jornais ( >< ) poemas

( ) livros () outros. Quais?

4- Quantos livros vocé ji leu? (L-vVs I(tubz v Qe

/
v

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

() diariamente ( ) mensalmente

() semanalmente ( X ) nunca vai

6- Quantos livros vocé ja leu indicado pelo professor? L \QA\j o opPumod
7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

() sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

Jw\Ow PEMen o G WV oty oy yurmen,
\ / vV
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Programa de Mestrado Profissional em Letras P ﬂ

¢ = Unidads Pau dos Ferros
UERN 1| v
QUESTIONARIO DO ALUNO (A)
1-Vocé gosta de ler ?
§Jsim () ndo
2- Com que frequéncia vocé ler?
( ) diariamente () semanalmente <) mensalmente
3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?
() Revistas informativas ( ) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversdo sociais
(  )jornais ( ) poemas
(< livros ( ) outros. Quais?

4- (713!_!}08 livros vocé ja leu? .
oz U DQ—‘/‘;}/\.« %,\5 W
5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?
( ) diariamente ( ) mensalmente
() semanalmente (<Y nunca vai
6- Quantos livros vocé j4 leu indicado pelo professor?
2

7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

(> sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

LJZWW@ s &Jf U@@Kﬁ (./ué/ N '@7m i Bk o
%Wj? ocﬂo/» s Udmjg% ol (,[L/x

Un D .
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e { ~ Prafice ia | atrac
R ; !’09?3!’!‘;8 gde Mestradu Profissional em Letras
§§ ProfLetras
UERN % |nnne ¥l PP

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
(X)sim () ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?
() diariamente (<) semanalmente { ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas ( ) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversdo sociais

( ) jornais ( ) poemas

(> livros () outros. Quais?

4- Quantos )livros vocé ja leu?
N

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

() diariamente ( ) mensalmente
(><) semanalmente ( )nunca vai

6- Q_:{::\l}t:il\ivros vocé ja leu indicado pelo professor?

7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

(X sim ( )nao

8- Que tipo de livro vocé procura na bibliotecai"w Por que?
ot Toumr Qon s @ g s aren OF
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ProfLetras

Uridade Paxu dos Ferros

W
¢S5

UERN

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
() sim ( )ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?
() diariamente (?@) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas ( ) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversdo sociais

(  )jornais ( ) poemas

( >< ) livros () outros. Quais?

4- Quantos livros vocé ja Ieu?¢ 3
5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

() diariamente ( X ) mensalmente
() semanalmente () nunca vai

6- Quantos livros vocé jd leu indicado pelo professor?

7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

(y)sim  ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

w197 Ol STt U Uarmpiuss, Qi & B ol
Lipenirt



Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrado Profissional em Letras

N

o Unidade Pau dos Farros

3
A

3
-

- LT 1 o
QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
X)sim () ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?
() diariamente ( X) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas ( ) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversdo sociais

( )jornais () poemas

( X ) livros ( ) outros. Quais?

- Quantos hvros voce ja leu?

Q,VL@D
5- Com qu requéncia vocé vai a biblioteca?
( ) diariamente ( X ) mensalmente
() semanalmente ( ) nunca vai

6- Quantos livros vocé j4 leu indicado pelo professor?
7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?
(x) sim ( )ndo

8- Que tipo de livro voce procura na blblloteca" Por que?

d\* L—\\j@m\’ﬂ)\ ) f@qﬂw\ S ‘}«;\, Xo L\, &m‘fﬁ ,u\/\fﬂﬂ“ ,
WV

AL
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1-Vocé gosta de ler ?

( )sim (Y ndo

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrado Profissional em Letras

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

2- Com que frequéncia vocé ler?

( ) diariamente

Profietras

Unidasde Pau dos Ferros

( ) semanalmente ( X ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas

() Revistas de diversdao sociais

( )jornais () poemas

( ) livros () outros. Quais?

( ')Q) textos no computador/celular, redes

4- Quantos livros vocé ji leu?

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

( ) diariamente

() semanalmente

( ) mensalmente

( X) nunca vai

6- -%uantos livros vocé ja leu indicado pelo professor?

7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

(Y) sim ( )nao

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?
Im 'w&igl" ao4ed. Jae Juapd

Agss
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

& Programa de Mestrado Profissional em Letras
!§ P~ ProfLetras

Unidada Pau doz Farros

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
Q) sim ( )ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?
(X)) diariamente ( )semanalmente () mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas (<) textos no computador/celular, redes
(  )Revistas de diversdo sociais

(  )jornais ( ) poemas

<) livros ( ) outros. Quais?

4- Quantos livros vocé ja leu?

Vet ga s "T\énvo AN Qum&ao
5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

( ) diariamente ; (<) mensalmente
( ) semanalmente ( ) nunca vai

6- Quantos livros vocé j4 leu indicado pelo professor?

7- V:cé leu algum livro por vontade prépria?

O sim ( )nio

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?
~ROmone .
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrado Profissional em Letras

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?

()sim (X)n3o

2- Com que frequéncia vocé ler?

(><) diariamente

ProfLetras

Unidade Bay dos Feeros

() semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas

() Revistas de diversio sociais

( ) jornais

(<) livros

() poemas
( ) outros. Quais?

(<) textos no computador/celular, redes

? Pra— 7
4- Quantos livros vocé ji leu? & ou

~5

v

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

(><7) diariamente

() semanalmente

( ) mensalmente

() nuncavai

6- Quantos livros vocé ja leu indicado pelo professor?

7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

€x) sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? ' Por que?

~ 0 / ‘ /1 f,
Culrw, tonlpn | folile

“me szfmzrﬁldé Com .
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Programa de Mestrado Profissional em Letras

T

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Voceé gosta de ler ?

(9 sim ( )ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?

() diariamente

Profletras

Unidade Pay des Ferres

(><) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas ( ) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversio sociais
(  )jornais ( ) poemas

(<) livros

() outros. Quais?

4- Quantos livros vocé ji leu?

S
(/(/-: & HRA ) AU

aa Yot AsLra,

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

() diariamente

(‘)<2 semanalmente

() mensalmente

( ) nunca vai

6- Quantos livros vocé ja leu indicado pelo professor?

iy pas, L

7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

(><) sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

LA B VP 9 Ghrz

ALV
@'Zfl" v L

S )
= W MRARSABOAAS N o, Bl e
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN
Programa de Mestrado Profissional em Letras

Profletras

£ ~ L Unidade Pay dos Ferres
UERN i B _‘
QUESTIONARIO DO ALUNO (A)
1-Vocé gosta de ler ?
9 sim ( )ndo
2- Com que frequéncia vocé ler?
() diariamente (><) semanalmente ( ) mensalmente
3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?
() Revistas informativas ( ) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversido sociais
( ) jornais ( ) poemas

(<) livros

() outros. Quais?

4- Quantos livros vocé ji leu?

(/( & DA s

A Pl ANy,

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

() diariamente

(<) semanalmente

() mensalmente

( ) nunca vai

6- Quantos livros vocé ja leu indicado pelo professor?
A gus AL,
4

7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

N sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

AR B Yo L (A

o~ o Haronso-Aiy e Pen SnS-

DAY .
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrado Profissional em Letras

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Voceé gosta deler ?

) sim ( )ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?

() diariamente

ProfLetras

Unidada Pau des Fereos

() semanalmente (><) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

) Revistas informativas

) Revistas de diversao sociais

(
(
(  )jornais
(

) livros

() poemas
( ) outros. Quais?

(<) textos no computador/celular, redes

4- Quantos livros vocé ja leu? W 10

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

( ) diariamente

() semanalmente

(<) mensalmente

( ) nunca vai

6- Quantos livros vocé j4 leu indicado pelo professor?

N@rdeuyn)

7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

<) sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

oo & TR
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN
Programa de Mestrado Profissional em Letras

Profletras

2 e ¥ S Unidade Pay des Ferres
UERN } ]
QUESTIONARIO DO ALUNO (A)
1-Vocé gosta de ler ?
(9 sim ( )ndo
2- Com que frequéncia vocé ler?
() diariamente (><) semanalmente ( ) mensalmente
3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?
() Revistas informativas ( ) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversio sociais
( ) jornais ( ) poemas

(<) livros

() outros. Quais?

4- Quantos livros vocé j4 leu?

('/(/'55 & DuA ;s

A FAl ST

5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

() diariamente

(><) semanalmente

() mensalmente

( ) nunca vai

6- Quantos livros vocé j leu indicado pelo professor?
Aehir gus. AL,

7- Vocé leu algum livro por vontade prépria?

(><5 sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

LI AnonATY (s

{

/ba“»_;f'.: VS NNV I A 8 s B s

)

o
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e
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QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
(0¢sim ( )ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?

?mﬂ,eﬁa

(<) diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas

() Revistas de diversdo sociais
( ) jornais ( ) poemas
> livros () outros. Quais?

Irsdade Pau das Ferres

( ) textos no computador/celular, redes

4- Quantos livros vocé ja leu?
Uiy, fol Ynds' o corfor
5- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?
( ) diariamente (T><) mensalmente
( ) semanalmente () nunca vai
6- Quantos livros vocé ja leu indicado pelo professor?
7- Vocé leu algum livro por vontade propria?

X sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

;‘ Programa de Mestrado Profissional em Letras
A, . ProfLetras

Unidade Pau dos Ferros

QUESTIONARIO DO ALUNO (A)

1-Vocé gosta de ler ?
() sim ( )ndo

2- Com que frequéncia vocé ler?
( ) diariamente () semanalmente ( y ) mensalmente

3- Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

() Revistas informativas ( x ) textos no computador/celular, redes
() Revistas de diversdo sociais

( )jornais () poemas

( ) livros () outros. Quais?

4- Quantos livros vocé ji leu?

S- Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

() diariamente ( ) mensalmente
( X ) semanalmente ( ) nunca vai

6- Quantos livros vocé ja leu indicado pelo professor?

7- Vocé leu algum livro por vontade propria?

(x) sim ( )ndo

8- Que tipo de livro vocé procura na biblioteca? Por que?

trroC
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ANEXOS C - Questionarios dos professores

Universidade do Fstado do Rio Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrado Profissional em Letras

A

'?‘&
S5 W

4
1

ProfLetras

o Unidade Pau dos Ferros

UERN . = N N : --;-;_
: i ,“

QUESTIONARIO DO PROFESSOR

1-Vocé se considera um leitor?

(X )sim ( )ndo

2- Qual tipo de leitura vocé gosta?

(X)) literaria () outros? Quais?

( )informativa

() auto ajuda

3- Como vocé incentiva o gosto dos seus alunos pela leitura literdria?

( X) falando dos livros que vocé ja leu? ( ) outros? Quais?

() falando do livro que vocé indicou

( )lendo com eles

4- Para vocé, qual ncia dos livros de literatura infanto juveml" QLDL
\A ven W Vw2 o O M)di(::l ﬁg,« A’[‘

Lectua ¢ ouvvim € donnma ym L

5- Qual a idade que vocé considera adequada para o enswia lite tura"
A : w»ovw?m £Lm o%,we \ m}gy\(
6- Com que frequéncia voce trabalha a Jiteratura na sala de aula? L
Na Awda wB:\_CﬁW /Lma. e W v Lé”’

na /)A‘mumx

7- Com ql:e frequencla voce utrn a biblioteca da escola em suas aulas? ‘Jw &&,

;rzu Lo vw ( ,qum JU?V/ »
a biblidteca como é feita a escolha dos livros para a leltura dos alunos?

(%) por indlcacao sua ( ) por escolha do aluno
() por série/ano ( ) outros? Quais?
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9- Como vocé julga o desempenho de seus alunos em relagio a leitura?

10- Vocé percebe iniciativa dos seu alunos em procurar material de leitura? Como isso
se manifesta?
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrado Profissional em Letras

g!é | ProfLetras

Uridade Pau dos Ferrog

QUESTIONARIO DO PROFESSOR

1-Vocé se considera um leitor?

(%) sim (  )ndo

2- Qual tipo de leitura vocé gosta?

() literaria ( ) outros? Quais?

( X ) informativa

() auto ajuda

3- Como vocé incentiva o gosto dos seus alunos pela leitura literaria?

(x) falando dos livros que vocé ja leu? () outros? Quais?

() falando do livro que vocé indicou

() lendo com eles

4- Para vocg, qual a importancia dos livros de literatura jnfanto juvenil?
bo smios ma medida v CipelRi nos alisss @
oA pela sverild parh guo clts Lovliegum macdos  ipraginaios.

5- Qual g idade que vocé considera adequagda para o ensino da literatura? )
'4/?‘ ads ¢, ”/M/d/ ﬂfﬁﬂ , Ww% % Jrew Jr covir crernreld
v Mt saledade Ao audle vt

6- Com que frequéncia vocé trabalha a literatura na sala de aula?
Buase Aeywpne, parna Tiballar ps corle dlos el peor cdl 4
gravddicd ¢ & prodeces Jo 0D,
7- Com que frequéncia vocé utiliza a biblioteca da escola em suas aulas?
Jewpnr gewr ¢ wpcesrancy ¢ fo srs A pois mewn Jempar 4 by bdo-
Ze e erls” py(t;ﬂo?/t/ Y4

8- Na biblioteca como é feita a escolha dos livros para a leitura dos alunos?
( %) por indicagdo sua ( x ) por escolha do aluno

( %) por série/ano ( ) outros? Quais?




9- Como vocé julga o desempenho de seus alunos em relacdo a leitura?
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(\)sim ( )ndo
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() informativa

() auto ajuda

3- Como vocé incentiva o gosto dos seus alunos pela leitura literaria?

( ) falando dos livros que vocé ja leu? () outros? Quais?

() falando do livro que vocé indicou

(& ) lendo com eles

4- Para vocé, qual a importancia dos livros de literatura infanto juvenil?
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5- Qual a idade que vocé considera adequada para o ensino da literatura?
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6- Com que frequéncia vocé trabalha a literatura na sala de aula?
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ANEXOS D - Textos dos alunos
Um novo final para a histéria “A morte e o rei”
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GRUPO 3
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GRUPO 1
Continuacao da histéria

“No aconchego de um turbante”
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GRUPO 2

“Como cantam as pedras”
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GRUPO 3

“Como cantam as pedras”
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Contando a historia em forma de poemas
“Entre eles, agua e magoa”
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GRUPO 2

“De muito procurar”
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GRUPO 3
“Na neve, os cacadores”
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Escrita de uma carta ao principe

GRUPO 1

L)Am(x}G‘p'meo, 20 de i@ (dy J0ds
U@Q}OQ.O.Q./QI)%,O,

Com_(prgller L;C,o.r&& \fw)oﬁanm/rm wole, OQJ.)Q)ZN
\/QM.SLUYV@)O f&mw@:mv\m Wmuﬁ’o ()CD’)’Y\O@,LWA. s -
chn & Lem o WHkiiiese (&mem/ri‘fe'

f;mvwkaobhﬁw CRIG O ma&&xzm
\,wr\mmmmmwuw&o .o.mmmdco
M;(m@b«@ M\Ovnﬂcmd?{ (Val hM)ﬂ_DLCpJ
el vpono uw&ov&M¢umm s
(kmw gﬁ:\c\,m&c

wm uvumc.m-e., WMM\Q vwwe&o xmguo
L vmnedo WMM \M\MW'\‘L
S DAL RO - (men AR ynCouvuwioayt N
L%M\m OO W \ﬂx‘%l:‘\.. \,O.“)J&'\BG«Q;E (;’TO.NM—YY\'
Vnmc\m W%MWWQQ

@Qnummpwm o\mMCL “R e O o
M&M&MW mouso  nusllouan
MWMM%&»@W#&

ﬁmmm LONCIUS D00

U

’fm)w A.,Qx’a*oa/rdm




