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“A escrita, na verdade, ndo passa de um uso sofisticado
da propria linguagem oral, cristalizada na forma grafica”.
(CAGLIARI, 1999, p.65)



RESUMO

Este trabalho trata de uma abordagem tedrica e prética sobre o ensino e
aprendizagem da ortografia, intitulado: “O Ensino/ Aprendizagem da Ortografia no
Ensino Fundamental II: um desafio para os educadores”, atentando para o ensino da
Ortografia em uma escola da rede municipal de ensino de Fortaleza-Ceara. O
referido tema foi escolhido em virtude de ser um dos problemas que propicia o
desestimulo dos alunos para a aprendizagem da escrita, necessitando de um olhar
diferenciado por parte dos professores de todas as areas de conhecimento e, ndo
apenas, os de Lingua Portuguesa. Teve como objetivos analisar o0s erros
encontrados nas produgdes textuais dos alunos e investigar como o professor lida
com a aprendizagem da ortografia, bem como apresentar estratégias de ensino para
serem utilizadas em sala de aula, de modo a obter uma resposta positiva de
aprendizagem dos alunos. A metodologia desta pesquisa foi de abordagem
qualitativa, exploratdria traduzida na interpretacdo das acdes no ambiente escolar,
mais especificamente a sala de aula, na qual o pesquisador buscou obter resultados
por meio de investigagdo, aplicacdo e intervengbes relativas aos problemas
detectados. O processo de coleta de dados valeu-se do questionario, instrumento
formulado com questBes abertas e fechadas aplicado a professora, bem como, da
realizagdo de producgdes textuais, espontaneas e dirigidas, pelos alunos do 7° ano.
Para tanto, essa pesquisa apoiou-se em tedricos como Morais (1998; 2000; 2003;
2005; 2012), Cagliari (1997; 2001), Zorzi (1998), Carraher (1985; 1990), entre outros
que tratam do ensino e aprendizagem da ortografia. Os resultados indicaram que os
alunos apresentaram, em suas produgdes textuais, erros ortogréficos decorrentes da
presenca marcante da oralidade na escrita, dentre os quais citamos os erros do tipo
de transcricdo de fala e de acentuagdo gréfica; e erros decorrentes da falta de
familiaridade gréafica, tais como: erros por auséncia de nasalizagdo, por
desconhecimento das normas ortogréficas, decorrentes da troca de grafemas que
representam o mesmo fonema, por supercorre¢do, por uso indevido de letras
mailsculas e mindsculas e erros de pontuacdo. Os educadores conhecem o
processo de aquisicdo da escrita, mais especificamente da ortografia e utilizam
metodologias adaptadas a realidade dos alunos, porém necessitam ser remodeladas
para que a ortografia seja um processo progressivo que se desenvolva por meio de
uma ac¢ao continua dos educadores.

Palavras-chave: Ortografia. Ensino. Aprendizagem. Ensino Fundamental



ABSTRACT

This work discuss of a theoretical and practice approach about the teaching and
learning of ortograpy, entitled:” The Teaching/ Learning of Ortography in
Fundamental Education II: a challenge for educators,” observing the teaching of
orthography in a municipal school located in Fortaleza — Ceara. The refered theme
was chosen because it is one of the problems that propitiate the students
disincentive to the learning of writing, needing a differentiated look by teachers of all
areas of knowledge, not only by the Portuguese Teachers. Its objectives were to
analyze the mistakes found in the students textual productions and to investigate
how the teacher does with the learning of orthography, as well as to present teaching
strategies to be used in the classroom, in order to get a positive answer in the
students learning. The methodology of this research was the qualitative approach,
exploratory translated in the interpretation of the actions in the school environment,
most specifically the classroom, in which the researcher sought to get the results
through the investigation, application and interventions related to the problems
detected. The process of data collect utilized the questionnaire, an instrument
formulated with opened and closed questions applied to the teacher, as well as, the
realization of the textual productions, spontaneous and directed, by the students of
seventh year. Therefore, this research supported itself in theoreticians as Morais (
1998; 2000; 2003; 2005; 2012), Cagliari ( 1997; 2001 ), Zorzi ( 1998 ), Carraher (
1985; 1990 ), between others that discuss about the teaching and learning of
Ortography. The results indicated that the students presented, in their textual
productions, orthographic mistakes derived from strong presence of the orality in the
writing, among which we mention the transcripition of the speaking and the graphic
accentuation mistakes; and we also mention mistakes derived from the lack of the
graphic familiarity, such as: absence of nasalization mistake, unfamiliarity of the
orthographic rules mistake, derived from the change of graphemes that represent the
same phoneme, by overcorrection, by inappropriated use of capital letters and small
letters and punctuation mistakes. The educators know the process of writing
acquisition, most specifically of the orthography and they use methodologies adapted
to the students reality, but the methodologies need to be reformed for what the
orthography be a progressive process that develop itself through a continuous action
of the educators.

Keywords: Orthography. Teaching. Learning. Fundamental Education
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1 INTRODUCAO

Felizmente, a sociedade e a escola brasileira atentaram para a
necessidade da melhoria da qualidade de ensino em nosso pais e vém refletindo
sobre os seus papéis e o alcance na vida e no desempenho dos escolares. Ao
mesmo tempo em que elas exigem a obediéncia as normas da lingua escrita culta, o
avanco das tecnologias e 0 acesso as redes sociais, talvez venha contribuindo para
0 afastamento dos nossos alunos do ato de escrever seguindo essas normas. Por
estarem mais ligados as novidades virtuais, nossos jovens tém pouco contato com o
mundo dos livros, com isso vao perdendo as formas padrbes da ortografia que
podem ficar comprometidas pela falta de contato com a grafia oficial.

A exigéncia de uma escrita ortograficamente correta, sem as justificativas
para o aluno sobre a sua importancia, bem como a falta de incentivo e o acesso
restrito & leitura e & escrita no nacleo familiar tém ocasionado desinteresse do aluno
para a escrita, refletindo em dificuldades escolares como: vocabulario reduzido e
informal, dificuldade de compreensédo, erros ortogréficos, dificuldade de fluidez
escrita, coeréncia e coesao de pensamento e a falta de compreenséo leitora.

Percebemos que, nas aulas de Lingua Portuguesa, o foco séo atividades
que estimulam a escrita, a leitura e producdo textual, porém o ensino das
convencgdes ortograficas se da de forma assistemética e mecéanica, propiciando uma
aprendizagem pela memorizagdo das regras da escrita das palavras ao invés de
possibilitar a reflexdo do aluno sobre as normas da lingua escrita culta, propiciando
uma aprendizagem sistematica pautada na compreenséo.

O educador necessita refletir sobre o funcionamento do sistema
ortografico em relagdo as suas praticas pedagodgicas para ter condi¢cbes de
discernimento entre os alunos que apresentam um desempenho dentro do esperado
para sua escolaridade e idade, daquele que ndo apresenta. Portanto, faz-se
necessario que cada professor tenha um conhecimento profundo do ler e do
escrever na sua area de atuacao para que, entre essas areas, o diadlogo se faga com
seguranca e fecundidade, apesar das dificuldades em sua efetivacéo, objetivando o
desenvolvimento integral do educando, de forma a ampliar sua capacidade leitora e,
consequentemente, sua visdo de mundo.

Escolhemos o tema: “O Ensino/Aprendizagem da Ortografia no Ensino

Fundamental 1l: um desafio para os educadores”, o qual atentou para o ensino da
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Ortografia em uma escola da rede municipal de ensino de Fortaleza-Ceara, em
virtude de esse ser um dos problemas que propicia o desestimulo dos alunos para a
aprendizagem e de necessitar de um olhar diferenciado por parte dos educadores.
Percebemos que varios alunos chegam ao final do Ensino Fundamental sem terem
adquirido a habilidade de escrever, muitas vezes porque ndo gostam ou por néo
conseguirem mesmo. Sabemos que a maioria deles tem dificuldade de escrever
corretamente as palavras, por isso, € necessario que, a todo o0 momento, a escrita
seja uma atividade essencial na sala de aula.

O interesse por essa temética surgiu através de uma reflexdo sobre o
meu trabalho como educadora, ao longo de vinte anos, nos quais venho observando
que as dificuldades de escrita das criangas, jovens e adultos vém se ampliando, pois
estes apresentam uma consideravel defasagem na producao textual.

Varios questionamentos s&o levantados, cotidianamente, pelos
educadores para se chegar a uma concluséo sobre o porqué de os alunos chegarem
ao final do Ensino Fundamental e ndo conseguirem aprender a escrever, sobre
guais habilidades devem ser desenvolvidas e sobre quais aspectos sao
preponderantes para que os estudantes fracassem tanto na leitura como na escrita.
Porém, o que se observa é que apesar da existéncia de programas e projetos para
se trabalhar com os alunos, as escolas continuam sem uma meta definida para
trabalha-las, por isso, continuam, muitas vezes, colocando-as como objetos de
avaliacdo, de verificagdo e ndo de ensino. Muitos alunos que se encontram abaixo
da média quanto ao desempenho na ortografia, apresentam rendimento satisfatorio
em outros conteludos e experiéncias de aprendizagem em outras disciplinas.
Portanto, a escrita deve ser um compromisso de todas as areas de conhecimento,
ndo devendo se restringir apenas a disciplina de Lingua Portuguesa. Por esse
motivo, conhecendo a grande necessidade de melhoria do desempenho escolar dos
alunos, construimos um projeto que pudesse fazer com que a escola passasse a
analisar os “erros” cometidos pelos alunos como uma tentativa de acerto na qual
eles estdo fazendo um levantamento de hipoteses que precisam ser comprovadas
para se constatar sua veracidade.

O presente trabalho teve como objeto de pesquisa o0
ensino/aprendizagem da ortografia no ensino fundamental e por objetivo geral
analisar os erros encontrados nas produgdes textuais dos alunos, investigando como

o professor lida com a aprendizagem da ortografia pelos mesmos, bem como
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apresentando estratégias de ensino para serem utilizadas em sala de aula, de modo
a obter uma resposta positiva de aprendizagem dos alunos. E como objetivos
especificos categorizar e analisar os erros que estdo sendo cometidos pelos alunos
do 7° ano do ensino fundamental e fornecer subsidios para repensar a pratica do
ensino da escrita ortograficamente correta e para a tomada de decisfes
pedagdgicas.

E importante destacar que o ato de escrever precisa levar o aluno a uma
reflexdo critica, para que, a partir desse ponto, ele seja capaz de construir
significados e produzir outros textos. O aparato tedrico desta pesquisa é realizado
em Morais (1998; 2000; 2003; 2005; 2012), Cagliari (1997; 2001), Zorzi (1998;
2003), Carraher (1985;1990), entre outros que tratam dessa tematica.

A metodologia desta pesquisa foi de abordagem qualitativa, exploratdria,
devido a mesma estar de acordo com o paradigma interpretativista que se resume
na interpretacdo das acdes sociais e dos individuos e, neste caso, a interpretacao
das acdes no ambiente escolar, mais especificamente, a sala de aula, na qual
buscamos obter resultados por meio de investigagdo, aplicacdo e intervengdes
relativas aos problemas detectados. O processo de coleta de dados valeu-se do
questiondrio, instrumento formulado com questdes abertas e fechadas aplicado a
professora, bem como da realizagdo de produgdes textuais, espontaneas e dirigidas,
pelos alunos do 7° ano.

Este trabalho, além da introducdo, estruturou-se em cinco segfes. A
segunda tem por titulo: “Conceitos, fungdo social e concepcdes acerca da
ortografia”; a terceira intitula-se: “Metodologia da Pesquisa”; a quarta tem como
titulo: “Descrevendo e analisando os dados coletados”; e a quinta secao cujo titulo é
“Propondo intervengdes para a préatica pedagodgica’. Por fim, acrescentamos, ainda,
as consideragoes finais.

Na segunda sec¢do, procuramos apresentar 0S pressupostos teoricos
acerca da ortografia fundamentados nas concepgdes de diversos autores, 0s quais
foram mencionados anteriormente e que dardo a base de sustentacdo a pesquisa.
Com o objetivo de didatizar o conteddo abordado, dividimos essa se¢cdo em quatro
subsec¢des, nas quais serdo explicitados, em linhas gerais, o conceito de Ortografia,
segundo as concepgdes dos autores Morais (1998; 1999; 2000; 2003; 2005; 2012),
Cagliari (1995; 1997; 1999; 2001; 2002; 2004), Zorzi (1998; 2003), Carraher (1985;

1990), Lemle (2006), dentre outros, perpassando pela aquisicdo da escrita
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ortografica e sua funcdo social, culminando com a forma como ela est4 sendo
ensinada nas escolas.

Na terceira secédo, detalhamos a metodologia utilizada na pesquisa, bem
como a intervengdo realizada para solucionar os problemas detectados durante o
seu processo de realizagdo. A principio, demonstraremos a caracterizacdo da
escola, em seguida descreveremos o perfil dos sujeitos pesquisados e a intervengéo
realizada, abordando a forma de coleta de dados, bem como a selecdo das
amostras que foram utilizadas na andlise.

Na quarta secdo, apresentamos a andlise dos dados coletados durante
todo o processo de pesquisa, 0s quais serdo descritos em quatro subsecdes.
Baseando-nos na perspectiva qualitativa, realizaremos um processo de simplificagcéo
e transformagdo dos dados de observagbes de campo. Em seguida, faremos a
organizagéo e a apresentacdo dos mesmos. E, como em toda pesquisa qualitativa,
obtendo as configura¢des do fluxo de causas e efeitos, sera possivel chegarmos a
uma concluséo atraves da andlise, criteriosa, desses dados.

Por fim, na quinta secdo, propomos intervencbes para a pratica
pedagoégica, sugerindo estratégias que possibilitem aos alunos um contato mais
prazeroso com a escrita, para que ela deixe de ser um sacrificio ou uma obrigacao,
evitando assim que as dificuldades apresentadas por eles persistam durante toda a

vida escolar dos mesmos.
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2 CONCEITOS, FUNCAO SOCIAL E CONCEPCOES ACERCA DA ORTOGRAFIA

Neste capitulo apresentamos 0s pressupostos tedricos acerca da
ortografia fundamentados nas concepgdes de diversos autores, tais como: Morais
(1998; 1999; 2000; 2003; 2005; 2012), Cagliari (1995; 1997; 1999; 2001; 2002;
2004), Zorzi (1998; 2003), Carraher (1985; 1990) e Lemle (2006). Com o objetivo de
didatizar o contetudo abordado, dividimo-lo em quatro subsecfes, nas quais serao
explicitados, em linhas gerais o conceito de Ortografia, segundo as concepgdes dos
autores supracitados, perpassando pela aquisicdo da escrita ortografica e sua
funcdo social, culminando com a forma como esta sendo ensinada nas escolas.
Procuraremos nos deter nos aspectos que julgamos essenciais para facilitar a

compreensao do leitor acerca do tema proposto.

2.1 O QUE E ORTOGRAFIA?

A ortografia é parte da linguagem escrita e pode ser definida como “a
codificacdo das formas linguisticas em formas escritas, respeitando um contrato
social aceito e respeitado por todos, que revela o seu carater convencional [...],
ditado pelo costume e etimologia das palavras [...], pelo uso e evolugdo histérica”
(HORTA; MARTINS, 2004, p. 213). Trata-se de um codigo de representacdo que
repercute a historia e cultura da lingua que representa.

Ao contrario da lingua que é natural, a ortografia é artificial. Segundo
Bagno (2001), a ortografia de uma lingua ndo faz parte da gramatica da lingua.
Trata-se de uma deciséo politica, uma lei, um decreto assinado pelos que tomam as
decisdes em nivel nacional. Por ser um acordo social, a base do sistema ortografico
pode ser histérica ou etimolégica (leva em conta a origem da palavra); fonética (leva
em conta o0 som) ou mista (mescla entre critérios fonéticos e histéricos).

Historicamente, ao se criar a ortografia, a tendéncia foi a de manter uma
relagdo entre o ideal fonogréfico, ou seja, escrita que refletisse uma forma idealizada
de pronunciar, e o principio ideografico, que opta por manter a origem das palavras
(etimologia) (MORAIS, 2000).

Morais (2002; 2003) define ortografia como: "um tipo de saber resultante
de uma convengdo, de negociacdo social e que assume um carater normatizador,

prescritivo” (MORAIS, 2003, p. 8); "uma convencao social cuja finalidade é ajudar a
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comunicagao escrita" que "funciona assim como um recurso capaz de ‘cristalizar’ na
escrita as diferentes maneiras de falar dos usuarios de uma mesma lingua.
Escrevendo de forma unificada podemos nos comunicar mais facilmente. E, cada
um, continua tendo a liberdade de pronunciar o mesmo texto a sua maneira quando,
por exemplo, o 1é em voz alta" (MORAIS, 2002, p.18-19).

Considerando que a ortografia € apenas um tipo de escrita chamado
“alfabético”, para compreendé-la devidamente, faz-se necessario saber o que é a
escrita e como funciona. Cagliari (1999) explica que a escrita é nada mais nada
menos que o uso aprimorado da propria linguagem oral, cristalizada na forma
grafica, que escrever ortograficamente € escolher uma Unica forma para as palavras
de uma lingua, independente das quantas diferentes prondncias que a palavra
possa ter.

A forma unificada de escrever surge com o progresso da escolarizagéo
obrigatéria e o ndo cumprimento das normas ortograficas pode nos acarretar
discriminagdo e punicdo. E necessario que escrevamos no papel as palavras da
forma como foram instituidas.

A constituicdo das normas ortogréficas evidencia um predominio
cultural ou a tentativa de reproduzir uma pronuncia padrdo, e suas particularidades
repercutem na maneira como 0s aprendizes a absorvem. Ainda que a norma
ortografica seja uma convengéao social, seu aprendizado n&o é um processo simples
de memorizagéo de formas corretas. Aprender ortografia € um processo ativo.

A ortografia tem regras e € preciso que estas sejam ensinadas.
Com relacéo a isso, Morais (1998, p. 68) comenta: “[...] que 0 ensino sistematico s
cabe quando as criangas ja estiverem compreendendo o sistema de escrita
alfabético, isto €, quando aprenderem o valor sonoro das letras e ja puderem ler e
escrever sozinhas”.

Para Bagno (2001), a escola concede uma importancia excessiva a
ortografia, e a gramatica tradicional concede a mesma importancia aos chamados
“erros de ortografia”. O autor reiterou que a ortografia foi um artificio criado para
registrar o que era dito, e € possivel se comunicar independentemente do dominio
das regras da gramatica tradicional.

A pronuncia das palavras, por questdes de regionalismo, se difere umas
das outras de acordo com o falante e sua cultura, mas a ortografia, quando utilizada,

deve ser a oficial. A influéncia da gramatica tradicional, no entanto, favorece o
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equivoco do saber a lingua com o saber a ortografia oficial da lingua. Por isso,
acreditamos que antes de sair julgando, corrigindo e punindo uma produgéo textual
de um aluno, é mais sensato que a leiamos com atenc¢éo, buscando compreender as
intencdbes do mesmo em seu texto, as ideias que ele quer expressar, 0S
conhecimentos prévios que ele pode transmitir, para s6 depois, numa segunda
etapa, comegarmos a exigir as regras da ortografia oficial e, entédo, ajustar o texto a
elas. Além disso, devemos considerar o nimero de acertos, haja vista ser sempre
bem maior que o nimero de “erros”. Antes de atribuirmos uma nota negativa, é
importante que facamos uma comparacéo entre esses dois niumeros e analisemos
bem o contexto.

De acordo com Morais (1998), existem dois tipos de dificuldades
ortograficas: irregulares (onde as letras usadas séo justificadas pela etimologia da
palavra; ndo existe regra e nesse caso o individuo tem que memorizar) e regulares
(onde existe uma regra que justifigue o porqué determinada letra esta naquela
palavra). Concordamos com o autor quando ressalta que, dependendo do erro do
aluno, as estratégias de ensino-aprendizagem devem ser diferenciadas e o
professor pode planeja-las e desenvolvé-las, definindo o que o aluno irh memorizar e
0 que ele irAcompreender.

Nos casos de regularidades contextuais, é necessario que o0 ensino
oferecido assegure a compreenséo das regras ortogréficas, permitindo que o aluno
consiga gerar, corretamente, a grafia das palavras. Morais (1998) afirma que é
comum, e ao mesmo tempo lamentéavel, que muitos alunos ainda cheguem a séries
mais avancadas com dificuldade de grafar esses casos de regularidades
contextuais, sendo este fato decorrente do ensino oferecido ser inadequado.

Diante das irregularidades que s&o encontradas na ortografia da Lingua
Portuguesa, o professor assume a responsabilidade de facilitar o processo de
memorizagdo dessas palavras, principalmente daquelas mais utlizadas no
cotidiano. Vale ressaltar que os alunos que estdo aprendendo a escrever dominam
apenas o sistema alfabético, ndo as normas ortograficas, o que justifica o grande
ndmero de erros ortograficos cometidos. Lembramos que os erros, geralmente,
acometem palavras irregulares e ndo sdo cometidos somente por crian¢as no inicio
da alfabetizagdo, mas também por pessoas letradas.

De acordo com Grigalevicius (2007), o erro ortografico pode ser

representado e estar internalizado pelo aluno de diferentes formas: ndo tendo
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consciéncia que errou, apresentando duvida ortografica ou se autocorrigindo
quando conseguir verificar seus proprios erros. Enfatizamos que a alteracdo da
ortografia ndo provoca alteragBes nas estruturas gramaticais da lingua, portanto é
importante que o professor tenha consciéncia de que um aluno que comete desvios
de ortografia ndo esta cometendo erros de “portugués”. O aprendizado da ortografia
exige exercicio, memorizacdo e treinamento, € uma competéncia que tem que ser

aprendida.

2.2 FUNCAO SOCIAL DA ORTOGRAFIA

Sendo notodria a variagao linguistica existente na Lingua Portuguesa, quer
pela localizagdo geografica, quer pela posicdo social, em que as pessoas sao
identificadas, a escola ndo pode conceder opinido de certo ou errado aos diferentes
dialetos, nem estigmatizar essas caracteristicas particulares de fala. A escola tem
por obrigagdo combater o preconceito e promover uma educagdo que engloba o
respeito a si e as diferencgas.

Diante dessa variedade existente na fala, observada entre as regibes, a
forma escrita das palavras, por ser Unica, incorporou uma fungéo unificadora que
tem, além da esséncia linguistica, consequéncias politicas, sociais e econ6micas,
dentro de uma comunidade, onde seus membros precisam se comunicar entre si.

Essa necessidade de consolidar a grafia das palavras surge a partir do
momento em que, ao produzir a escrita, a sociedade passa a utilizd-la com mais
frequéncia e percebe que, ao ler, pessoas com dialetos diferentes ndo poderiam
comprometer o significado das palavras. Assim, a ortografia tornou-se uma
exigéncia social e, a partir de entdo, fixou a grafia das palavras, fazendo com que o
escritor e o leitor interpretassem da mesma forma seu significado dentro de um
contexto escrito.

Independente do contexto escolar, somos, constantemente, cobrados a
cumprir normas ortograficas, tendo em vista que o descumprimento destas podem
suscitar em discriminacdo ou exclusdo social, estigmatizando aqueles que néo a
seguem como “ignorantes” e “sem educagao”. Nao obstante, em concomitancia com
as exigéncias das normas, muitos desconhecem que a ortografia € um objeto de
conhecimento cientifico, parte constituinte da lingua escrita, e ainda a consideram

desnecesséria, pois serve somente para dificultar as atividades de escrita. Isto
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retrata o conceito errdbneo e o desconhecimento que se tem da funcionalidade e da
organizacéo da ortografia.

Reforcamos que, mesmo existindo regras que justifiquem por que, em
determinadas palavras, utilizamos uma letra e ndo outra, tudo em ortografia €
decorrente de um acordo social, ou seja, tudo foi arbitrado. Sendo assim, a
sociedade continuara exigindo que os usuarios da escrita respeitem a norma, e a
escola, caso negligencie sua tarefa de ensinar ortografia, favorecera a continuidade
das diferengas sociais, uma vez que auxilia a distinguir os bons e os maus usuarios
da lingua escrita.

Na verdade, o objetivo principal do ensino da ortografia ndo € oferecer
estratégias que permitam aos alunos representar as palavras de acordo com a fala,
0 objetivo principal € permitir que os alunos dominem a forma ortogréafica
estabelecida como norma para a lingua materna, independente do distanciamento
entre essa representacdo e as variedades dialetais. Na Lingua Portuguesa, a
ortografia possui diversas peculiaridades que devem ser levadas em consideragéo,
visto que suas regras sao de naturezas distintas e envolvem variadas competéncias
para sua aquisi¢cao e anos de prética e exercitacdo para seu dominio.

Vale destacar que nossa lingua, tanto escrita como falada, passou por
inimeras mudancas para alcancar o padrédo atual, e a cada proposta de mudanca ou
descoberta, hd sempre uma transformacéo tanto individual como social.

O valor social da ortografia emana-se do fato de que o seu dominio &
frequentemente associado aos aspectos relacionados a capacidade da pessoa
operar com um sistema complexo, estabelecido por uma norma e, portanto,
apresentando por vezes um grau elevado de abstracdo, de distanciamento em
relacdo a realidade concreta que representa; ao grau de instrucdo e de letramento
de um individuo, pois ao maior nivel de instru¢do e de contato com a leitura espera-
se que corresponda um maior dominio da ortografia; e, ainda, ao nivel de sucesso
alcancado na aprendizagem escolar — um fraco dominio ortografico torna-se
frequentemente um indicador negativo acerca das aprendizagens realizadas.

Com a chegada da linguagem virtual, estamos presenciando
guestionamentos e a busca por solugdes para que essa nova forma de linguagem
seja utilizada em prol do sucesso dos individuos que a utilizam e ndo cause
prejuizos, muitas vezes irreparaveis. O internetés surge como uma “nova lingua”,

simples e rdpida para a comunicac¢do, o qual estéd invadindo o campo da escrita
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dentro das escolas, principalmente em redacdes, 0 que se torna preocupante porque
o dominio do padrdo culto escrito é condi¢do indispensavel para o aprimoramento
cultural e intelectual do individuo.

A escrita na internet, segundo Chartier (1997), nos incita a refletir como
nossa visdo de texto esta sendo alterada e como essa mudanca retrata, desde o
processo de sua criagdo, 0s tragos dos usos e interpretagdes proporcionados pelas
formas que a antecederam. Isso se torna mais evidente quando analisamos como as
novas tecnologias absorvem os antigos avancos tecnoldgicos, provocam e exigem
mudangas no modo de interagdo com o texto. Sdo questbes que nos forcam a
repensar a relagao entre fala e escrita e a rever antigos padroes que opdem o texto
falado e o escrito, ou a cultura oral e a letrada.

A escola, sendo uma instituicdo que tem uma missao a cumprir, faz parte
dela o ensinar a escrever e escrever ortograficamente. Todavia, concordando com
Cagliari (1999, p. 81), a escola precisa aprender que a ortografia € um fim e ndo um
comeco, quando se ensina alguém a escrever. Diante do exposto, percebemos que
sendo a linguagem um objeto de constituicdo dos sujeitos, ndo dominar o sistema
grafico da lingua materna significa ser excluido socialmente de diversas situacdes. A
escrita constitui-se numa importante ferramenta para a apropriacdo da cultura

historicamente construida e para a formag&o do pensamento cultural.

2.3 AQUISICAO DA ESCRITA ORTOGRAFICA

De acordo com a teoria de aprendizagem proposta por Piaget (1976), ao
iniciar o processo de aquisicdo da escrita, a crianga ja possui conhecimentos sobre a
estrutura e o funcionamento de sua lingua materna, utilizando-os como uma
referéncia para pensar sobre a escrita. Assim, no processo de aquisi¢cdo do sistema
alfabético, o sujeito € intelectualmente ativo e esta continuamente formulando regras
e generalizando hipoteses a respeito da organizagéo da escrita. Nessa perspectiva,
o0 erro é considerado construtivo, pois revela as hipéteses que a crianca tem sobre o
objeto do conhecimento.

Fundamentadas na teoria piagetiana, Ferreiro e Teberosky (1999) em
suas pesquisas sobre o processo de aquisigdo da escrita na concepgao do sujeito
qgue aprende, evidenciaram a aplicabilidade da teoria de aprendizagem proposta por

Piaget, permitindo assim o aparecimento de uma nova vertente tedrica que
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modificou a compreensdo que se tinha sobre as relagdes entre o aprendiz e a
escrita. Segundo Ferreiro e Teberosky (1985), no processo de alfabetizagéo, a
crianga se apropria do sistema alfabético gradativamente, ndo s6 aprende as formas
das letras, a direcdo da escrita na linha, mas elabora diversos conhecimentos sobre
o funcionamento da escrita.

Conforme Vygotsky (1991), a linguagem escrita é constituida por um
sistema de signos que identifica os sons e as palavras da linguagem oral, que sdo
por sua vez signos de objetos e relagBes sociais. E ainda, a conexo intermediaria
entre a linguagem oral e a prépria linguagem escrita, ao julgar que a linguagem oral
pode ir desaparecendo gradativamente e a escrita pode transformar-se em um
sistema de signos que representam o0s objetos designados, assim como as suas
relagBes reciprocas. Dessa maneira, a linguagem escrita assume sua fun¢cdo como
mediadora da cultura para a apropriacdo dos individuos, permitindo a comunicacao
diacronica. Por tal razdo, a escrita € definida como um signo construido
historicamente para mediar e registrar as produ¢ées da humanidade além do tempo
presente. Segundo o autor, na linguagem escrita 0 pensamento se expressa atraves
de significados formais das palavras, dependendo muito mais delas do que na
linguagem oral. Pela auséncia do interlocutor, o sentido daquilo que se escreve deve
ser totalmente explicito e a diferenciagdo sintatica deve ser utilizada. Portanto, a
linguagem escrita constitui, em comparagéo com a linguagem oral, uma forma mais
desenvolvida e sintaticamente mais complexa.

Segundo Luria (2001), o dominio da linguagem escrita promove uma
transformagédo, consideravel, nas estruturas psicolégicas superiores, em virtude da
possibilidade de ler e enriquecer-se com todas as criagbes humanas ao que se
refere a palavra escrita. Para o autor, um dos grandes problemas da escrita € que o
seu aprendizado ndo se da naturalmente como ocorre com a linguagem oral.
Diferentemente da lingua falada, na qual a crianca pode desenvolver por si mesma,
a linguagem escrita depende de um ensino especifico, dai a importancia da escola
como mediadora desse processo. Consideramos o dominio do codigo gréafico a parte
mais elaborada no que se refere aos aspectos de desenvolvimento da linguagem,
pois além de exigir um alto nivel de abstracdo, o interlocutor ainda se encontra
ausente.

Para Lopes (2005), a aquisicdo das formas escritas da lingua tem sido

vista por uma teoria da ortografia centrada, prioritariamente, sobre 0s processos
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mentais cognitivos e as habilidades de percepgdo e memorizagédo. Sabemos que na
escrita, o que fazemos pode ser visto, até certo ponto, como etapas discretas e
sequenciais, mas o fato de poder haver falhas no caminho leva o sistema a permitir
retornos, o que contribui para a natureza recursiva dos processos de escrita.

Morais (2003) afirma que a aquisicAo da ortografia € motivada por
inameros fatores, dentre eles: a exposi¢do do aprendiz a lingua escrita, a frequéncia
de aparecimento das palavras e a regularidade ou ndo da notacdo ortogréfica.
Portanto, aprender a escrever corretamente € algo definido socialmente,
convencionado, precisando ser ensinado, entdo ndo ha como exigir que o aluno
descubra a ortografia por si s6. E necessario que ele passe por um ensino
sistematico de reflexdo e compreensdo da escrita correta através das regras e do
que realmente vai precisar memorizar para que o0 aluno possa ser um escritor
proficiente.

Grande parte dos estudos sobre a aquisicdo da escrita parte do principio
de que a ao chegar a escola a crian¢a ja tem um dominio estrutural e pragmatico-
discursivo da lingua, bem como, as condi¢des linguisticas e cognitivas necessarias
para interagir com a escrita, tendo consigo algumas hipéteses construidas. A
apropriagdo da escrita se apoia nessas hipoteses, baseadas em conhecimentos
prévios, assimilagcdes e generalizagbes, dependendo de suas interagdes sociais e
dos usos e fungdes da escrita e da leitura em seu contexto cultural.

Cagliari (1999) enfatiza que toda escrita precisa ser uma representacao
linguistica e ndo apenas um desenho, uma figura ou um rabisco e esclarece que o
sistema de escrita é dividido em:

Escrita Ideografica — baseia-se nos significados, ou seja, nos ideogramas,
gue sao simbolos para as ideias, tais como 0s nimeros, os sinais de transito, etc.

Escrita Fonografica — baseia-se nos significantes, ou seja, nos 23
fonemas. Logo, "depende essencialmente dos elementos sonoros de uma lingua
para poder ser lido e decifrado. Esse tipo depende crucialmente da ordem linear da
escrita, que vem assinalada de uma maneira padronizada” (CAGLIARI, 2004, p.115).

Escrita Alfabética — € centrada num alfabeto, cujas letras corresponderiam
perfeitamente aos fonemas.

Escrita Ortogréfica — é produto de uma convencéo, que produziu regras
arbitrarias de correspondéncia: letra — som, ou seja, € imposta por lei, a fim de

estabelecer uma forma fixa de grafar as palavras.
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Sabemos que 0 nosso sistema de escrita € de base alfabética, ou seja,
as letras representam as unidades sonoras da palavra. Reconhecemos que o
ideal seria que cada letra representasse um som e vice- versa, mas, na Lingua
Portuguesa, existe poucos casos dessas regularidades simples. A ortografia do

portugués esta relacionada, também, com a morfologia e asintaxe.

O desenvolvimento do conhecimento do principio alfabético esta
intrinsecamente relacionado & competéncia ortogréfica, que é especificidade da
competéncia linguistica e resulta de um ambiente de aprendizagem formal, explicita
e intencional, ou seja, da escola. A competéncia ortogréfica segundo Barbeiro (2007,
p.33), consiste “na capacidade do sujeito escrever as palavras, de acordo com as
normas estabelecidas pela comunidade a que pertence. Essas normas seguem
como principio de base o principio alfabético, ou seja, a unidade tomada como base

z

para a representacdo escrita € o fonema. Todavia, tal principio é atualizado ou

levado & prética tendo em conta, designadamente, fatores e regras contextuais,

morfolégicos e etimoldgicos”.

No processo de aprendizagem da leitura e da escrita consideramos que a
tarefa primordial € o reconhecimento das palavras. A partir do momento que a
crianca passa a dominar o codigo alfabético sua capacidade para identificar palavras
lhe permite focalizar a atengdo no processo de compreensdo. Todavia,
esclarecemos que é necessério, posteriormente, aprender as representacdes e
normas ortograficas para escrever corretamente e tornar-se proficiente tanto na

leitura como na escrita.

7

Morais (1999) afirma que é senso comum entre pesquisadores que 0
progresso da crianga apdés o ingresso na fase alfabética ndo mais pode ser
caracterizado por um modelo de estagio. As producdes escritas das criancas
revelam que erros de naturezas opostas, como erros de transcri¢cdo de fala, em que
a escrita registra a propria fala, coexistem no mesmo sujeito com erros de
supercorre¢gdo, em que generalizagdes indevidas sdo realizadas em determinadas
situagcbes de escrita. Depois da instituicdo de normas ortograficas, vem a nocdo de
escrita unificada e, a partir disso, “[...] o erro ortogréfico adquire o sentido de
‘infracd0’ ou, em certos contextos como a escola, de pecado que deve ser punido”
(MORAIS, 2000, p.9).
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Sendo a escrita ortografica uma convencao necessaria e obrigatéria para
a conservacdo da integridade da lingua, julgamos natural e esperado a presenca de
erros de notagdo. Analisamos o “erro” como sendo uma busca pela compreenséo da
ortografia diante das normas impostas e por isso reforcamos que ela deve ser
ensinada e aprendida.

Nessa perspectiva, é importante esclarecer um dos principais objetivos da
educagéo: promover a aquisicdo da escrita e da leitura. Devemos dominar com
clareza o que significa ler e escrever, os desafios que representam o0s
conhecimentos de ordem linguistica e que conhecimentos nds, professores,
devemos ter para podermos realmente ensinar.

Ressaltamos que a aquisicdo da escrita deve ser algo significativo e
prazeroso, que permita ao aluno expressar-se livremente. Caso a escrita seja algo
imposto e os alunos a encarem apenas como uma obrigagéo, é muito provavel que

eles ndo tenham interesse em escrever e, consequentemente, em ler.

2.3.1 Relagéao letra/som

Podemos considerar que a crianga conseguiu aprender o principio de
escrita alfabética quando ela escreve associando letras e sons. Entretanto, ela s6
conseguira atingir um nivel de escrita ortografica apés adquirir o dominio sobre o
principio alfabético. Na escrita alfabética, costumamos dizer que as letras
representam o0s fonemas (unidades sonoras minimas), mas € necessario
lembrarmos que estes nem sempre representam um Unico som. Teoricamente, algo
numa lingua s6 constitui um fonema se, em oposicdo a outro fonema, alterar o
significado é o que chamamos de pares minimos, por exemplo: /p/ e /b/ nas palavras

pato e bato.

O sistema ortografico de cada lingua independente da utilizagdo de um
determinado alfabeto apresenta especificidades quanto aos simbolos — grafemas ou
letras — com que representa os sons, os quais podem depender de fatores
contextuais e acentuais, de fatores morfolégicos ou de fatores lexicais ligados a
historicidade das palavras. Na Lingua Portuguesa, quanto aos fatores contextuais
podemos citar como exemplo a letra <¢> a qual nunca inicia uma palavra; com

relagdo aos fatores morfolégicos podemos exemplificar a forma traz que termina em
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<z> quando é uma forma verbal do verbo trazer; no que diz respeito aos fatores
lexicais, destacamos as palavras passo e pago, com diferentes significados mas com
a mesma forma fonética, escrevem-se de modo diverso conforme sua etimologia.

Quanto as relacdes entre os sons da fala e os grafemas, julgamos a
ortografia da Lingua Portuguesa complexa, visto que embora haja par de grafemas
que representam sempre 0 mesmo som e de sons que sdo representados sempre
pelo mesmo grafema, ha casos em que o mesmo grafema representa mais do que
um som e outros em que 0 mesmo som é representado por mais do que um
grafema. O emprego dessas diferentes possibilidades de representagéo,
geralmente, é estabelecido por regras que levam em consideracdo o contexto
fonologico e gréfico ou a informag&o de natureza morfolégica. Em outros casos, as
regras ortograficas sdo inexistentes, e a especificidade de uma determinada palavra
deve ser aprendida por si e memorizada.

Essa memorizagdo perpassa pela historicidade ou etimologia da palavra,
em que frequentemente sdo encontradas as justificativas para determinada
ortografia. Considerando as relagbes complexas entre os sons da fala e a grafia, a
complexidade da ortografia da Lingua Portuguesa é ainda intensificada pela
existéncia dos digrafos e pelo recurso a sinais auxiliares.

Enfatizamos que somente a relacdo entre fonema e grafema ndo é
suficiente para escrever corretamente, uma vez que existem palavras homoéfonas-
heter6grafas, ou seja, que possuem a mesma pronuncia, mas sé@o escritas de forma
diferenciada e possuem significados diferentes. E também existem palavras
homoéfonas-homaografas, ou seja, que possuem a prondncia e o significado distintos,
mas possuem a mesma grafia.

No inicio da alfabetizac&o, ao longo do processo da escrita € comum a
presenca de erros graficos, € importante esclarecer que estes erros representam
uma forma cognitivamente estruturada de pensar o funcionamento da escrita, ndo
podendo ser vistos como desatencdo ou desinteresse por parte crianga. E
necessario compreendermos como funciona a ortografia da nossa lingua para
planejarmos um ensino com exceléncia, auxiliando os alunos a escrever cada vez
mais com menos erros. Para tanto precisamos levar em consideragdo que a norma
ortografica de nossa lingua contém tanto aspectos regulares, isto é, que séo

determinados por certas regras e podem ser aprendidos pela compreensdo, como



24

irregularidades, que temos que memorizar as formas corretas ou consultar o
dicionario, no caso de duvidas.

Morais (1998) afirma que quando a correspondéncia letra/som € regular a
regra é passivel de compreensdo e quando irregular, de memorizacdo. Afirma
também que os erros ortograficos ndo podem ser generalizados como uma simples
troca de uma letra por outra, eles possuem naturezas diferentes, definidas como
regulares e irregulares. O autor afirma, ainda, que essa compreensao por parte do
professor ird auxilid-lo na utilizacdo de diferentes estratégias para levar o aluno a
“raciocinar” sobre as palavras, decidindo o que pode ser compreendido e o que pode
ser memorizado. No estabelecimento dos critérios para as correspondéncias
fonogréaficas ele distingue os diferentes tipos de regularidade e irregularidade de
nossa ortografia:

e Regularidades diretas: encontramos essas regularidades na relagéo letra
som da grafia do P, B, T, D, F e V, onde a notacdo escrita funciona seguindo
as restricdes do proprio sistema de escrita alfabética da lingua portuguesa,
onde ndo existe, nesses sons, oposicdo com outras letras ou digrafos.
Quando hé trocas de letras na notacdo dos sons /p/ e /bl, It/ e Idl, Ifl e NI
podemos interpretar como trocas de natureza de percepcdo auditiva, pois
esses fonemas, chamados de “pares minimos”, sdo articulados no mesmo
ponto e do mesmo modo, diferenciando-se apenas pela vibragéo ou nédo das
pregas vocais (surdas e sonoras). Além das consoantes ja citadas, inclui-se
também nesse grupo a notacdo dos sons /m/ e /n/ em inicio de silaba onde
também ndo dispomos em nossa lingua de outros grafemas, além do M e do
N, com o mesmo som. As possiveis confusBes entre a grafia dessas letras
podem ser classificadas como dificuldades de natureza de percepgao visual,
pois trata-se muito mais de uma questao relativa ao “nimero de perninhas”
que precisam escrever. Para Morais (1998), essas dificuldades sdo superadas
a partir do momento que o aluno compreende as convengdes do sistema
alfabético.

e Regularidades contextuais: sdo aquelas onde a definicdo das letras a
serem utilizadas depende do contexto da palavra. Para decidir qual é a letra
correta é necessario levar em consideragdo a posicdo da correspondéncia
fonografica na palavra. Podemos citar como exemplos de regularidades

contextuais o valor do C e do G em fungéo da letra subsequente, o uso do M
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e nao N antes de P e B, a mudanca do som do S para /z/ (Qquando entre
vogais) e a ndo utilizagdo de C ou SS no inicio das palavras.

e Regularidades morfossintaticas: sdo apresentadas por Nunes et al. (2000)
como sendo os “indicadores de natureza léxica”, onde a grafia de certas
palavras tem referéncia de palavras ja& conhecidas, como na formagéo de
palavras por derivacéo lexical e nas desinéncias de certas flexdes verbais.
Nos casos na formagao de palavras por derivagdo lexical podemos citar como
exemplos os adjetivos que indicam lugar de origem (portuguesa, francesa) e
0s substantivos derivados de adjetivos (beleza, pobreza). Nos casos de flexdo
verbal, temos como exemplo o imperfeito do subjuntivo (bebesse, dormisse).
Observamos que esse tipo de regularidades exige que os aprendizes
analisem unidades maiores (morfemas) no interior das palavras, atentando
para as caracteristicas gramaticais das mesmas palavras.

e lIrregularidades: essas correspondéncias som-grafia, que n&o sao
justificadas por regras, foram consolidadas porque foi levada em
consideracgdo a etimologia das palavras ou porque se tornou convencional ao
longo do percurso historico. Morais (1998) enfatiza que para esses casos de
irregularidade ortogréfica a Unica saida é a memorizagdo ou a consulta ao
dicionario, uma vez que ndo ha regra que auxilie o aluno a diferenciar a
relacdo letra/som e apresenta as seguintes irregularidades presentes no
sistema ortogréfico da nossa lingua:

- a escrita do som do S: seguro, cidade, auxilio, cassino, piscina, cresca,
giz, forca, exceto;

- a escrita do som do G: girafa, jil;

- a escrita do som do Z: zebu, casa, exame;

- a escrita do som do X: enxada, enchente;

- 0 emprego do H inicial: hora, harpa;

-oempregodo E e |, e O e U em silabas atonas: cigarro, seguro, bonito,
tamborim;

- 0 emprego do L com o LH de ditongo: Julio e julho, familia e toalha;

- ditongos com pronuncia “reduzida”: caixa, madeira, vassoura.

Em nossa préatica pedagdgica, observamos que, mesmo depois de ter

compreendido como funciona o alfabeto e de ter aprendido a maioria dos valores

sonoros que a as letras podem assumir em nossa escrita, 0os alunos recém-
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alfabetizados ainda apresentam duvidas no que diz respeito as regras ortogréficas
contextuais. Para Nunes et al (2000), o aprendiz pode compreender desde cedo
essas regras, desde que sejam ensinadas. Quanto as regras morfossintaticas que
envolvem as flexdes verbais, reforgamos que estas precisam ser sistematicamente
estudadas nas séries iniciais pelo fato de serem frequentemente utilizadas por
nossos alunos na producao textual. Ja as regras morfossintaticas que envolvem a
formagdo de palavras por derivacdo lexical podem ser aprendidas no decorrer de
todo o ensino fundamental, visto que as letras que sdo regradas encontram-se
geralmente no interior dos sufixos e estes s8o muitos.

Conforme a teoria de Lemle (2006), a classificagédo das correspondéncias
de simbolizagéo existentes entre as letras e os sons da fala estédo pautadas em trés
tipos de relagéo, como:

» Biunivoca: uma letra para um sé som e vice-versa: p, /p/; b, /Ib/; t, It/; d, /d/; f,
Itl; v, I} &, [al,

- Poligamica: uma letra representando diferentes sons, de acordo com a
posicao:

m = [m] nasalidade da vogal precedente em posi¢do antes de vogal, mala,

leme, e depois de vogal diante de p e b: campo, sombra,;

s = [s] inicio de palavra, sala, [z],intervocdlico, casa, duas arvores;

| = [I] antes de vogal, bola, lua, [u] depois de vogal, calma, sal.

¢ Poliandriaca: um som representando diferentes letras.

[K] = c, diante de a, o, u, casa, come, bicudo, qu, diante de e, i, pequeno,

esquina;

[R] = RR, intervocédlico, carro, [r forte] = r, outras posi¢cfes, rua, carta,

honra.

Ha, ainda, as letras que representam fones idénticos em contextos
idénticos: [z] intervocalico: s (mesa), z (certeza), x (exemplo); [s] intervocélico diante
de a, o, u: ss (russo), ¢ (rugo), s¢ (cresca); [s] intervocdlico diante de e, i: ss
(posseiro), (assento), c (roceiro), (acento) sc (asceta); dentre outros.

Reconhecemos que a ortografia da nossa lingua possui muitas palavras
definidas por regras e que, uma vez compreendidas, asseguram a notagao de
correspondéncias fonograficas inclusive de palavras desconhecidas. Entretanto,
também é preciso reconhecermos que h& inUmeros casos de irregularidades e

muitas dividas existirdo, inclusive entre escritores proficientes.
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2.4 O ENSINO/APRENDIZAGEM DA ORTOGRAFIA

A ortografia tem sido considerada uma das principais dificuldades de
aprendizagem do periodo pés-alfabetizacdo e seu ensino continua sendo um grande
desafio para nos professores. Como bem frisou Pellegrini (2002), o ensino da
ortografia ndo evoluiu como os outros aspectos do ensino da Lingua Portuguesa.
Diferentemente do que observamos no ensino da ortografia, houve vérias
transformagdes na atuagdo do professor diante do ensino da leitura e da produgéo
textual. Nas aulas de Lingua Portuguesa, o ensino das convencgdes ortogréaficas
acontece de forma assistemética e mecénica ndo favorecendo a reflexdo sobre a
lingua escrita. Silva (2007) chamou a atencdo para o fato da aprendizagem da
ortografia estar comumente entre as queixas dos professores e 0 ensino
permaneceu calcado numa perspectiva mecanicista.

Mazzeu (1992) evidencia a necessidade de um ensino de lingua materna
que unifiqgue os significados das palavras com o dominio das técnicas de
comunicacao escrita. Segundo o autor, o conteddo de Lingua Portuguesa que
compete a escola transmitir, consiste nas informagcées e conhecimentos sobre a
linguagem, especialmente a escrita, e nas habilidades necesséarias para 0 uso
efetivo da escrita ha comunicagdo social, proporcionando ao aluno o dominio das
técnicas usuais da comunicacdo escrita e dos significados dessas técnicas
expressos através de determinados conceitos e regras gramaticais, desenvolvendo
uma coeréncia entre elas.

De acordo com Cagliari (1997), ensinar a escrita ndo é simplesmente
apresentar o codigo a crianca, faz-se necessario conhecé-la, conceitua-la, mostrar
as formas de escrever, as relagbes existentes entre letras e sons, bem como a
adequacao daquilo que se pretende escrever. Cagliari e Faraco (1995) explicam
que, sendo a leitura o objetivo das normas ortogréficas, o ensino da Lingua
Portuguesa, principalmente na alfabetizagdo, deve lidar com a pronuncia. E
necessario que a escola ensine a variagdo fonologica aos alunos, néo
desmerecendo os diferentes dialetos e prondncias, e ensine que também h& uma
linguagem culta, com regras ortograficas que devem ser aprendidas para facilitar a
comunicagao entre os leitores.

Consideramos que o ensino e a aprendizagem da ortografia devem ser

vistos como um processo que se desenvolve atraves de atividades que favoregcam a
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elaboracdo e elucidagcé@o de hipdteses e a estruturacdo de conhecimentos sobre o
objeto estudado. Para ensinar a Lingua Portuguesa, o primeiro ponto que a escola e
o professor precisam ter ciéncia é que ndo existe uma Unica forma de falar e que a
escrita ndo é a reproducdo da fala. O segundo ponto é planejar e definir o propoésito
para exercitar a ortografia. Ensinar ortografia € um trabalho reflexivo e continuado
que requer situacdes didaticas provocativas, capazes de desafiar o aluno para
aprender, de forma inteligente, a norma ortogréfica.

Guimardes e Roazzi (1999) acreditam que € necessario que a escola
promova nos sujeitos uma reflexdo sobre a lingua, visto que um saber
metalinguistico que relacione ortografia e significado podera levar os sujeitos a um
melhor desempenho da escrita convencional. Para desenvolver um ensino de tipo
reflexivo, é necessério que o professor saiba identificar as regularidades e
irregularidades de nossa norma para poder planejar atividades e sequéncias
didaticas diferentes, mais adequadas a compreensdo e descoberta de regras ou
mais adequadas & memorizacdo. Para tal, o professor deve se apropriar das
caracteristicas desse objeto de conhecimento e reconhecer nos erros dos alunos a
sua tentativa de compreender o funcionamento da nossa ortografia.

Testemunhamos que ainda é comum entre professores a duvida de como
trabalhar a ortografia e de como corrigi-la. Alguns professores ainda continuam
cobrando em suas avaliagdes o rendimento ortografico como critério para aprovar ou
reprovar os alunos. Outros, alegando um aprendizado e um uso de lingua escrita
mais Uteis e significativos, consideram a preocupacao com a corregdo ortografica um
sinal de conservadorismo. Para Borges (2007), isto revela uma heranca de
extremismos, partindo do periodo em que a corregcdo ortografica era cobrada
acentuadamente, pois se acreditava que o aluno aprendia mediante a repeticdo e
memorizacdo, para o periodo da n&o intervencdo do professor durante o processo
ensino/aprendizagem da ortografia, por acreditarem que corrigir uma produgdo com
erros ortograficos poderia tolher a criatividade do aluno.

Numa mé interpretacdo do construtivismo, que estimula a descoberta do
conhecimento pelo aluno e rejeita a apresentacédo de conhecimentos prontos, varios
educadores passaram a considerar que ndo deveriam ensinar ortografia, que o0s
alunos a aprenderiam “paturalmente”. Todavia, continuaram cobrando dos
aprendizes o que deixaram de ensinar. Cagliari (2002) alerta que é falsa e danosa a

ideia segundo a qual o professor ndo pode interferir na produgéo escrita de seus
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alunos. Reforca que, primeiramente, os proprios professores precisam ter ideias
claras e corretas acerca da natureza e usos da ortografia, para que guiados pelo
bom senso, consigam realizar sua tarefa e alcancem seus objetivos.
Vejamos o que dizem os Paréametros Curriculares Nacionais (PCN) de
Lingua Portuguesa:
De modo geral, o ensino da ortografia da-se por meio da apresentagdo e
repeticdo verbal de regras, com sentido de ‘férmulas’, e da correcdo que o
professor faz de redagdes e ditados, seguida de uma tarefa onde o aluno
copia varias vezes as palavras que escreveu errado. E, apesar do grande
investimento feito nesse tipo de atividade, os alunos — se bem que capazes

de “recitar” as regras quando solicitados — continuam a escrever errado.
(BRASIL,1997, p.57)

Reconhecemos que o processo de aprendizagem da ortografia € bastante
complexo e envolve aspectos relacionados a fonética, a fonologia e ao sistema
ortografico. Diante desta tarefa complexa, faz-se necessario que a escola invista
mais em ensinar, de fato, a ortografia e que o professor esteja bem fundamentado
em teorias que justifiguem sua prética, conheca o sistema fonoldgico, o prosédico e
empenhe-se na questdo da codificacdo e decodificacdo grafica, uma vez que ele
ensina ortografia e leitura. Compete ao professor enfatizar as diferengas entre os
dois cadigos, ao que se chama de dialética (fonia e grafia).

O que observamos em nossa rotina pedagdgica € que o ensino da
ortografia tem sido marcado por dois extremos, ambos inadequados. De um lado
estdo os professores que consideram que as regularidades e irregularidades devem
simplesmente ser decoradas e treinam seus alunos por meio de exercicios
mecanicos de memorizagdo de regras e de copias dos termos. Do outro lado estdo
0s que acreditam que o contato em longo prazo dos alunos com a ortografia é
suficiente para demonstrar a ortografia padrdo e adotam a mera exposi¢cao dos
alunos a textos diversos. Ao invés do professor explorar situagdes contextualizadas
de ensino sistemético da ortografia, esta funciona como objeto de avaliagéo, de
verificagdo, de ensaio e erro e ndo de ensino, evidenciado claramente na realizacéo
dos ditados. Sobre isso, Silveira (1986) afirma que a crianga erra porque nao
conhece a representacdo ortografica, porque se sente examinada e testada, erra
porque muitas vezes as atividades de escrita ndo tém significado para ela. A escola
cobra do aluno que ele escreva certo, mas cria poucas oportunidades para refletir

com ele sobre as dificuldades ortogréaficas de nossa lingua.
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Monteiro (2003) constatou que quando os professores compreenderam
que escrever ndo € apenas grafar corretamente e perceberam que o trabalho com
textos é essencial para o desenvolvimento da leitura e da escrita, passaram a fazer
uma série de questionamentos, dentre eles se o trabalho sistematico de leitura e
producdo de texto garante o dominio de regras ortograficas ou se deveriam realizar
trabalhos especificos sobre as regras ortograficas. Ainda que Morais (2003) e
Monteiro (2003) salientem a producédo textual como eixo central do trabalho do
professor, varios autores apontam que € essencial que o ensino sistematico da
gramética, o que inclui o ensino da ortografia, seja concomitante ao trabalho com
textos e leitura. No processo de alfabetizacdo € fundamental que os textos sejam
trabalhados pelo professor de forma espontanea. Cabe ao professor permitir que as
criangcas se utilizem da imaginacdo e criatividade de acordo com as ideias que
possuem, considerando a produ¢&o em si, e a partir de entdo, professor e aluno se
envolvem no processo da escrita, refletindo sobre os “erros” e buscando a dire¢céo
l6gica para contorné-los.

Lemle (2006), buscando colaborar com a dificil tarefa de alfabetizar e
compreender melhor as relagbes entre letras e sons, prop6s a divisdo do processo
de alfabetizagdo por etapas de aprendizagem. A primeira etapa consiste no
entendimento do sistema de escrita, explicando ao aluno que as letras podem, as
vezes, representar outros sons quando colocadas em outras posi¢des. Na segunda
etapa, deve-se ajudar o aprendiz a criar hipéteses sobre a relacéo letra/som, através
de pesquisas e atividades adequadas, proporcionando-lhe melhorar a escrita e
tornar sua leitura mais natural. A terceira etapa permite ao alfabetizando saber quais
Sdo 0s contextos em que duas ou mais letras concorrem na representacdo do
mesmo som. Por Ultimo, a quarta etapa deve fazer com que o aluno perceba as
regularidades ligadas & morfologia das palavras, trabalhando a percepcdo e o
entendimento em relacdo aos sufixos. A autora mostrou ainda que, por ser o
processo de alfabetizac&o longo e cheio de dificuldades, cabe ao professor orientar
o aluno de maneira clara e respeitosa e sugere a utilizagéo da avaliacdo dos erros
para diagnosticar em que etapa do processo de aquisicdo do conhecimento o aluno
se encontra e a partir de entéo identificar as falhas que podem ser trabalhadas.

Lembramos que quando a crianca ingressa a escola ja € um falante da
lingua, ainda que n&o saiba ler e escrever. Cagliari (1995) acrescenta que ela

também ja é capaz de refletir sobre a sua lingua, porém acaba perdendo toda a sua
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capacidade de andlise da linguagem oral assim que entra na escola, pelo fato da
escrita ortogréfica ser a base para avaliar se ela sabe ou ndo escrever. O educador
precisa compreender que ao apresentar a escrita para as criancas, € natural que as
mesmas transformem a fala em escrita, ndo preocupando-se em seguir roteiros ou
planos. E evidente que as criancas se apegam as formas fonéticas da lingua, em
lugar das ortograficas, o que justifica os possiveis desvios de grafia. Cagliari (1995)
esclarece que a dificuldade dos alunos ndo estd na variedade de dialetos com
pronuncias diferentes existentes em nossa lingua, mas sim na forma como o ensino
da lingua tem sido realizado.

A aprendizagem da ortografia pode mobilizar estratégias baseadas nas
regras de conversdao som-grafema, em articulagdo com o desenvolvimento da
capacidade de operar com os sons de uma lingua, e estratégias baseadas na
construgdo de uma representagdo direta da ortografia da palavra, no léxico mental
do sujeito. Suprida a dificuldade em operar com as unidades minimas dos sons da
fala, ha ainda outras exigéncias ligadas a n&o correspondéncia entre sons e
grafemas, as quais incluem-se as regras de natureza contextual ou gramatical
(morfoldgica), que indicam qual o grafema utilizar em determinados casos, e as
palavras cuja ortografia ndo € estabelecida pela aplicacdo de regras gerais, mas tem
de ser aprendida por si propria.

Vale lembrar que a aprendizagem da ortografia ndo se limita a memoria, é
um processo complexo onde tanto as normas ortograficas como as habilidades do
aprendiz e suas oportunidades de exposicdo a ortografia sdo fundamentais.
Acrescentamos que a norma ortogréafica envolve ndo sé definicdo das letras a ser
utilizadas em cada palavra, mas também a segmentacdo destas no texto e o
emprego da acentuacdo. Escrever seguindo essas normas, além de enriquecer o
texto do aluno, possibilita-lne pensar sobre o sistema de escrita, facilitando a
aprendizagem de outros contelidos e, até mesmo, de outras areas do conhecimento.

Segundo Zorzi (1998, p.23):

[...] aprender a escrever implica compreender os diferentes usos que as
pessoas fazem da escrita, que ndo se reduzem aos usos que a escola faz
ao solicitar copias, ditados, completar frases, redacdes, leitura de textos em
voz alta e assim por diante. Implica compreender as fun¢bes sociais da
escrita, ou seja, que as pessoas leem e escrevem para dar ou receber

informacfes, questionar, convencer, para instruir, para se organizar no
tempo e no espago, assim como para o proprio lazer ou diversao.
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Dada a complexidade e as exigéncias & aprendizagem da escrita, muitos
professores assumem uma postura de supervalorizagdo ou de desvalorizagdo da
ortografia. Focados nos erros que o aprendiz comete, ignoram 0s avangos que ele
apresenta em sua capacidade de compor textos. Em vez de assumir tais posturas,
cabe ao professor buscar compreender as dificuldades apresentadas pelos alunos,
identificar as etapas de aprendizagem em que estes se encontram e desenvolver
estratégias que os auxiliem a prosseguir na aprendizagem. E importante que o
professor auxilie o aluno a dominar a escrita das palavras, esclarecendo suas
davidas sempre que necessario, nunca reprimindo-o ou castigando-o pelos erros.
Consideramos que todo erro tem uma explicacdo e é de responsabilidade nossa,
professores, transforma-lo em acerto através de pesquisas e de estimulos a leitura.

Para Carraher (1985), os erros ortograficos dos alunos das séries iniciais
do ensino fundamental ndo sdo aleatorios, podendo, na sua maioria, serem
interpretados, levando-se em consideragéo a natureza do nosso sistema de escrita e
as convengbes que regem a norma ortografica com suas regularidades e
irregularidades. Devemos considerar esses erros como tentativas do aluno em
estabelecer a grafia das palavras de acordo com suas ideias sobre a escrita e
perceber que cada erro revela uma légica, uma hipdtese que nos indica o que é
preciso ensinar.

Zorzi (2003) revela que a maioria das criangas nao aprende por falta de
propostas e condicbes mais apropriadas e chama de “pseudo” disturbios de
aprendizagem as deficiéncias de ensino que se projetam no aprendiz. Nas seéries
finais do ensino fundamental, onde os niveis de cobranca de conhecimentos dos
alunos séo cada vez maiores, a situagado se agrava quando nos deparamos com
professores que atribuem a dificuldade de escrita um “problema da alfabetizacdo” e
se eximem da responsabilidade de ensinar. Outros até demonstram interesse em
melhorar o desempenho dos alunos, porém insistem em préaticas ndo exitosas.

Observamos que o trabalho com a ortografia na escola pouco mudou.
Enquanto a sociedade cobra o uso das normas ortogréficas e, seu descumprimento
reflete em discriminacdo e exclusdo, nas salas de aula, a ortografia ainda é vista
como tema de cobrancga, verificagédo, avaliagdo e punigéo, resultando muitas vezes
em fracasso escolar. Entretanto, precisamos refletir sobre o desenvolvimento da
aprendizagem da escrita, reconhecendo a relevancia da ortografia no processo de

formacdo escolar, bem como a necessidade da identificacdo e andlise dos erros
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ortograficos que necessitam de intervencdo educacional direta e entdo elaborarmos

estratégias de ensino eficazes.

2.4.1 Tipologia dos erros ortogréaficos

Visto que os erros revelam as dificuldades e as solugdes criadas pelos
alunos para escrever palavras desconhecidas e podem servir de indicios para
intervencdes didaticas que provoguem a reflexdo dos alunos sobre as convencgdes
ortograficas, saber analisar esses erros é de fundamental importéncia para a
melhoria da qualidade do ensino.

Para tanto, baseando-nos nas concepcbes de diversos autores que
classificaram e descreveram os tipos de erros ortogréficos, cada um a sua maneira,
de forma bastante minuciosa apresentaremos, a seguir, algumas categorias
empregadas na classificacdo detalhada dos tipos de erros ortogréficos seguindo
uma ordem cronoldgica.

Cagliari (1989) classificou os tipos de erros ortograficos nas seguintes
categorias:

e Transcrigdo fonética - caracterizado por uma transcricdo fonética da propria
fala. Exemplos: troca de <i> por <e> como em <dici> (disse); <u> por <o0>
como em <tudu> (tudo), <u> por <I> como em <sou> (sol), <li> por <Ih> como
em <armadilia> (armadilha); acréscimo, troca ou omissao de letras como em
<rapais> (rapaz), <mato> (matou), <mulhe> (mulher), <praneta> (planeta),
<vamu> (vamos). Considera erro de transcricdo fonética também quando
transcreve sua prondncia da juntura intervocabular como em <vaibora> (vai
embora); e em <curraiva> (com raiva).

e Uso indevido de letras - caracteriza a escolha da letra que a crianga faz para
representar um som de uma palavra quando a ortografia usa outra letra. Por
exemplo, o som do [s] pode ser representado por <s> (sapo), por <z>(luz), por
<ss> (disse), por <¢> (caca).

e Hipercorrecéo - ocorre quando a crianga ja conhece a forma ortogréafica de
algumas palavras e acaba utilizando estas formas para palavras similares
(causada ~ Calsada, em que o segmento /w/ transforma-se em /I/). Na palavra

<aumentando>, uma vez que é usado o <I> no lugar do <u>, escrevendo-se
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<almentando>. Isso geralmente ocorre porque o falante ja foi corrigido antes
por escrever (sal) com <u>, (farol) com <u>, etc.

e Modificagédo da estrutura segmental das palavras - erros de troca, supresséao,
acréscimo e inversdo de letras. Como em <voi>’ (foi), <bida> (vida), <save>
(sabe), <sosato> (susto).

e Juntura intervocabular e segmentacdo - abrange a escrita de palavras
segmentadas da forma como fala. Por exemplo, <eucazeicoéla> (eu casei
com ela), <jalicotei> (j& Ihe contei), <a gora> (agora), <a fundou> (afundou).

e Forma estranha de tragar as letras - tragado irregular ou com pouca precisao
das letras, principalmente na letra cursiva, tornando possivel se ler <b> por
<v>, <p> por <j> e ainda <u> por <n>, <m> por <n>, <f> por <j>.

e Uso indevido de letras mailsculas e minusculas - depois de aprender que
nomes proprios sdo com letras mailsculas, os alunos passam a escrever
muitas palavras também com mailscula € o caso dos pronomes pessoais. A
palavra <Eu>, geralmente, é usada muitas vezes com letra mailscula nos
textos das criangas.

e Acentos graficos — a auséncia de acentuagdo acontece porque as criangas
ndo aprendem a utilizacdo dos acentos logo no inicio da aprendizagem da
escrita. Normalmente, acentuam palavras de uso mais frequente e deixam de
acentuar aquelas que séo parecidas na escrita com ou sem acento, Como no
caso de VocE ~ Voce, ViolEncia ~ Violencia, vO ~ vou, nAo ~ nao.

e Sinais de pontuacdo - No inicio da alfabetizacdo o aluno ndo utiliza a
pontuacdo adequada porque o uso de sinais também ndo séo ensinados. A
pontuagdo serve ao texto na diagramacdo, na sintaxe, mas, sobretudo, na
semantica, a fim de torna-lo mais claro e evitar problemas de ambiguidade.

e Problemas sintéticos - A lingua escrita exige emprego de formas apropriadas
e construgdes mais rigidas, por isso muitas sdo as dificuldades que a crianca
tera que vencer durante o processo de alfabetizacdo. Geralmente os erros de
escrita revelam problemas de natureza sintatica, mas que na verdade séo
modos de falar diferentes do dialeto padréo.

Carraher (1990) utiliza as categorias descritas a seguir, as quais procuram
considerar o tipo de sutileza ortogréfica posterior & concepgdo alfabética que

criangas ignoraram ao cometer o erro ortografico.
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Erros de transcri¢cdo de fala - sdo os erros decorrentes das diferencas entre a
lingua falada e a lingua escrita, ou seja, a crianga escreve como fala. Embora
a lingua escrita seja igual em todo o Brasil, as prondncias das palavras
diferem entre as regides. Por exemplo, escreve-se <formiga> em todo
territorio nacional, entretanto, pronuncia-se /furmiga/ em algumas regibes, e
[formiga/ em outras. Quando a crianca utiliza-se da estratégia de escrever a
palavra através da representacdo de seus sons, essa divergéncia entre a
lingua falada e a lingua escrita, poderd resultar em erros, por exemplo:
<iscola> para <escola>, <penti> para <pente>, entre outros;

Erros por supercorregéo - sdo os erros decorrentes da tentativa da corregao
da transcricdo da fala que as criangas passam a fazer, apds compreender a
disting@o entre a lingua falada e a lingua escrita. A corre¢do pode resultar no
aparecimento de um outro tipo de erro, a supercorre¢cédo. Por exemplo, a
crianga descobre que o som de <u> no final da palavra é frequentemente
representado por <o>. Grafias como <vio> para <viu> podem resultar desse
processo de correcdo das diferencas entre a lingua falada e a lingua escrita;
Erros por desconsiderar as regras contextuais - na regra contextual, o valor
da letra muda em funcdo do contexto. O uso de algumas letras s6 pode
ocorrer em um determinado contexto, como por exemplo, o som das letras
<c> e <g> difere se estas séo seguidas por <a>, <0>, <u> ou sao seguidas
por <e>, <i>. Outra regra contextual € a que determina que antes de <p> e
<b> s6 se usa <m>, assim, regras tipo “ndo se usa <¢> antes de <e> e <i>, ou
no comego de palavra”; entre outras;

Erros por auséncia de nasalizagdo — séo erros decorrentes da auséncia de
marcadores de nasalizagdo. A nasalizagdo, segundo a autora, pode ser vista
como um traco distintivo, como no caso de <fa> e <fa>, <pau> e <pao>,
<mau> e <mao>, entre outros, visto que é uma diferenca de som que marca
uma diferenca de significado num par minimo. Por outro lado, existem
variagbes de pronuncia que nasalizam ou deixam de nasalizar certas
palavras, sem que haja qualquer risco de confuséo. Por exemplo, no caso de
<banana> [b&nana], ou <caminhdo> [kami'fidw], a nasal ndo é marcada

quando h& um <n> ou <m> na silaba subsequente.
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e Erros ligados a origem da palavra — por ndo considerar a origem das palavras,
o0 escritor poderd cometer algumas alteragfes, pois ha uma série de palavras
cuja leitura pode ndo provocar muita dificuldade, porque a pronincia da
representacdo escrita ndo é ambigua, mas cuja grafia apresenta dificuldades,
uma vez que a escolha da consoante para representacdo de determinados
sons reflete a origem da palavra, além de refletir a prontncia. O uso do <g>
ou do <j> diante de <e> ou <i>; 0 uso do <h> mudo; 0 uso do <x> com som
de <z> ou de <c>; 0 uso do <s> com som de <z>; 0 uso do <g¢> ou <Ss> etc.
sdo exemplos diversos de situa¢cdes em que 0 som ou 0 contexto ndo permite
identificar qual seria a consoante correta na hora de escrever. A diferenciagéo
entre -ice e -isse, por exemplo, ndo se faz pela pronuncia, mas pela
morfologia, pois -ice é um sufixo formador de substantivos abstratos e -isse é
uma terminacéo verbal do subjuntivo.

e Erros por troca de letras - a autora considera erros de trocas de letras quando
a crianga faz uma escolha erronea para representar 0 som em pauta. Na
maioria das vezes, esses erros sao trocas entre consoantes que tém os
mesmos tragos distintivos, exceto um, com a diferenga sutil da vibragdo ou
ndo das cordas vocais, como /p/, /t/, Ik, Ifl, Is], IS/ as que n&o vibram e /b/, /d/,
g/, NI, Iz, IZ] as que vibram. Ex: <bato> para <pato>, <foi> para <voi>.

e Erros nas silabas estruturais complexas - a silaba padrdo contém uma
consoante e uma vogal. A existéncia de silabas com estruturas diferentes,
mais complexas que a estrutura padréo, provavelmente, resulta em erros ou
dificuldades para a grafia dessas silabas. Ex: <pato> para <prato>, <for> para
<flor>;

e Auséncia de segmentacdo/ segmentacdo indevida das palavras -
caracterizam-se, na escrita de textos, pela segmentagdo n&o convencional
das palavras. Esses erros sdo observados em duas categorias, podendo ser
resultantes de auséncia de segmentagdo (<aonga>, <tipego>), ou de
segmentacgédo indevida (<a migo>, <a legre>).

Através de uma andlise de producdes escritas de criangas mexicanas nas
primeiras séries do Ensino Fundamental, Morais (1997, p. 72) classificou os erros

encontrados nas produc¢des nas seguintes categorias:
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Substituicdo: sdo alteragbes decorrentes da substituicdo de uma letra por
outra.

Omisséo: sdo alteragdes decorrentes da omissdo de vogais ou consoantes
nas palavras.

Adicdo: essas alteragbes sao motivadas por serem escritas letras em
excesso.

Inverséo: alteragbes sé&o decorrentes da inversdo da ordem de letras dentro
das palavras.

Acentuacao: essas alteracdes sdo motivadas pela omissdo de acentos nas
palavras.

Segmentacdo de palavras: essas alteragbes sdo motivadas porque ndo €
respeitada a separagéo convencional entre as palavras.

Outros: séo alteragbes causadas por erros adicionais que afetam toda a
palavra.

No entanto, Zorzi (1998) descreveu, minuciosamente, os tipos de erros

ortograficos, classificando-os em:

Erros decorrentes da possibilidade de representacdes multiplas — algumas
das correspondéncias entre letras e sons, no portugués, sdo estaveis, ou
seja, a um determinado som corresponde somente uma letra. Entretanto,
existem situagfes diversas nas quais um mesmo som pode ser escrito por
vérias letras e até mesmo o caso de uma so letra poder representar mais do
qgue um som. Este jogo variavel de relagbes acaba gerando uma grande gama
de erros, como por exemplo: <carrossa> (carroga); <traviceiro> (travesseiro);
<gueicho> (queixo); <girasou> (girassol) e <macardo> (macarrao).

Erros decorrentes de apoio na oralidade - tais alteragbes correspondem a
uma tendéncia de se escrever as palavras do modo como elas sé&o
pronunciadas, como se fosse uma transcricdo fonética. Por esta razéo
observam-se grafias como: <soutou>(soltou), <inchugar>(enxugar) e <parqui>
(parque).

Omissao de letras - as omissbes referem-se a auséncia de letras que
deveriam estar compondo as palavras. Embora seja muito comum a
ocorréncia de omissoes de letras isoladas (como <taqui> para (tanque), na

qual o <n> em final de silaba foi omitido), pode-se também encontrar a
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omissdo de silabas ou até mesmo de partes mais significativas das palavras.
A maior parte das omissdes corresponde a auséncia de “m” e “n” no final de
silabas. Exemplos: <Taqui> (tanque); <quete> (quente); <sague> (sangue);
<cobinar> (combinar); <ningue> (ninguém).

Jungdo ou separagdo nao convencional das palavras - uma vez que a
producdo de fala tem como uma de suas caracteristicas um fluxo sonoro
continuado, sem quebra em cada uma das palavras, existe uma tendéncia
inicial de a crianca comecar a escrever as palavras ligadas umas as outras.
Desta forma surgem problemas quanto ao critério de segmenté-las em
unidades distintas. Exemplos: <derepente> (de repente); <em bora>
(embora); <maismagra> (mais magra); <quees tava> (que estava).

Confusdo entre as terminagbes am e 8o - corresponde a tendéncia de as
criangas substituirem a terminagdo <am> por <ao>, uma vez que, do ponto de
vista fonético, ambas as terminacfes sdo pronunciadas da mesma forma,
sendo a diferenca unicamente marcada pela tonicidade. Dai a razéo desta
troca, também influenciada pela oralidade. Exemplos: <gostardo> (gostaram);
<ficardo> (ficaram); <falarao> (falaram).

Generalizagdo das regras - estas altera¢des refletem um processo no qual um
conhecimento gerado em uma determinada situagdo é estendido a outras
com as quais a crianga vé alguma semelhanca. Desta forma, havera um erro
por generalizagdo quando a situacdo nova em que o conhecimento foi
aplicado, apesar das semelhancas possiveis com aquela original, ndo é
passivel de tal aplicagdo. Por exemplo, ao descobrir que (papel) se escreve
com <I> no final, apesar de se pronunciar <u>, a crian¢a acredita que o
mesmo se passe com (chapéu), grafando-o como <chapel>.

Erros por confusdo entre os fonemas surdos/sonoros - neste caso, algumas
letras que representam certas consoantes sonoras (produzidas com vibracéo
das pregas vocais) sdo substituidas por letras que correspondem a
consoantes surdas (produzidas sem vibragéo das pregas vocais) e vice-versa.
Exemplos: <machugado> (machucado); <ticholu> (tijolo); <chornal> (jornal);
<viacharao> (viajarédo); <jurasgo> (churrasco); <agordou> (acordou); <dendé>

(dente); <ninquem> (ninguém); <quera> (guerra); <vasia> (fazia).
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e Acréscimo de letras - os acréscimos correspondem ao aumento do nimero de
letras que deveriam escrever uma palavra e podem ser decorrentes de fatores
de regularizacéo de silabas e até mesmos de falta de aten¢c&o ou de correcao
por parte da crianga que escreve. Exemplos: <Vece> (vez); <carata> (carta);
<prerto> (preto);

e Letras parecidas - tal tipo de erro corresponde a confusbes relativas ao
tracado das letras, considerando-se suas caracteristicas gréficas. Sao
exemplos deste tipo de ocorréncia as trocas entre <ch>/ <cl>; <m>/ <n>; <I>
/<h>; <nh>/<Ih>; <g>/<g> observadas na escrita principalmente com letra
cursiva, como por exemplo em: <tenha> (telha); <nusica> (musica) e
<bicicheta> (bicicleta);

e Inverséo de letras e outras alteragdes - exemplos: confusdes entre <b> e <d>:
<cedola> (cebola), <tradalhar> (trabalhar); inversdes quanto & posicao das
letras: <brago> (barco); <secova> (escova). As inversdes referem-se a
confusdes ou alteracdes que dizem respeito & posi¢cdo das letras, quer em
relagdo ao proprio eixo (espelhamento ou rotacdo: p/q; d/b), quer em relagéo
ao local que deveria ser ocupado dentro da palavra (mudancas de posi¢céo
dentro da silaba ou da palavra: <setava> (estava); <perto> (preto).

Diante do exposto, observamos que Cagliari (1989), Carraher (1990) e
Zorzi (1998), condescendem com a mesma linha de pensamento e consideram que
os erros tenham como uma de suas causas a interferéncia da fala. Este discurso
esta também presente nas falas de professores que tém essa mesma concepcao
alojada em suas mentes e focalizam os erros num processo de oral = escrito, ou
seja, acreditam na interferéncia da fala na composicdo escrita. J& Morais (1997)
apresenta categorias bastante gerais.

Tessari (2002) propde uma categorizagdo de alteracdes ortograficas, uma
vez que seu objetivo de pesquisa é analisar a relacdo fonologia-ortografia. Apds
minucioso estudo das regras operantes no sistema fonoldgico do portugués a autora
classificou as alteragbes ortogréaficas nas seguintes categorias: erros em funcéo da
atonicidade das vogais; erros decorrentes de relagbes sequenciais e da estrutura
silabica; erros em fungdo da etimologia das palavras; erros decorrentes de
hipercorrecdo; erros provenientes da segmentagdo vocabular. Comparando essas
categorias com as apresentadas pelos autores supracitados, podemos perceber que

em algumas categorias, ha correspondéncia somente em parte; em outras ha
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correspondéncia total e, ainda, h& categorias que ndo tém correspondéncia alguma.
A autora defende que sua proposta de categorizacdo das alteragbes ortogréaficas,
com apenas 6 categorias, contempla, de fato, a natureza da ortografia, pois todas
tém como base a Fonologia, a Fonética e/ou a Etimologia.

Sousa (1999) propde trés categorias de erro ortogréfico: Classe |
(palavras fonética e graficamente incorretas), Classe Il (palavras foneticamente
corretas, mas graficamente incorretas) e Classe Il (outras). Na categoria de erros de
Classe |, estdo incluidos os erros de adicdo (tipo 1), de omisséo (tipo 2), de
substituigéo (tipo 3) e de troca de posi¢do ou inversao (tipo 4). Na Classe Il, estéo
incluidos a substituicdo de mailsculas/mintsculas (tipo 5), as grafias homofonas
(tipo 6), as omissbes ou adicbes de sons mudos (tipo 7) e os erros de
divisdo/aglutinagdo (tipo 8). Na Classe lll, estdo incluidos os erros que resultam de
perda de sinal auditivo que afetam a palavra no seu todo, tornando-a irreconhecivel
(tipo 9), omissa (tipo 10) ou substituicdo por outra (tipo 11).

Oliveira (2005) classificou os problemas de escrita em trés grandes
grupos. No grupo 1, estdo incluidos os problemas mais perceptiveis de escrita, como
a escrita pré-alfabética, a troca de letra por semelhancga de tragado e a troca entre
0s pares minimos das sonoras pelas surdas. No grupo 2, sdo categorizadas trés
violagbes que se referem as relagfes biunivocas entre os sons e os grafemas; as
regras invariantes que controlam a representagéo de alguns sons e da relagéo entre
0s sons e os grafemas por interferéncia das caracteristicas estruturais do dialeto do
aprendiz e as formas dicionarizadas. No grupo 3, estdo incluidos os problemas que
ultrapassam a relagdo som e grafema como a violagdo na escrita na sequencia da
palavra. Essa categoria é aberta para que nela incluam-se erros mais esporadicos,
como a hipercorrecédo e as ocorréncias acidentais que podem manifestar-se pelo
esquecimento ou acréscimo de letras.

Reis e Silva (2006) classificam os erros ortograficos como fonolégicos,
convencionais, de hipercorrecdo, de segmentagéo e de transcricdo de fala. O erro
fonologico implica mudanca de fonema e pode ocorrer na fala e, como
consequéncia, erro de grafema na escrita, como em <faca> no lugar de <vaca>. O
erro convencional refere-se a convencdo pré-estabelecida para a escrita das
palavras, como, por exemplo, a troca do <s>, por <c>, <¢>, <SS$>, <SC>, <S¢>, <XC>.
O erro por hipercorrecdo decorre do proprio trabalho com regras, desenvolvido em

sala de aula, no que diz respeito a generalizagdo dessas regras, adequando-as a
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todas as palavras que apresentam o mesmo valor sonoro, como em <agoa> no lugar
de <dgua>, por exemplo. O erro por segmentacao relaciona-se a separacdo dos
vocébulos no texto, como em <doque> e <voltar-mos> no lugar de <do que> e
<voltarmos> respectivamente. O erro de transcricdo da fala ou de variagéo
linguistica diz respeito somente a escrita enquanto repeticdo da fala, frequentemente
presente em algumas regides especificas, em razdo da prondncia carregada pelo
sotaque ou dialeto local, como por exemplo, a escrita de <familha> no lugar de
<familia>.

Cervera-Mérida e Ygual-Fernandez (2006) propbs a classificagdo
baseada na semiologia dos erros ortograficos, onde considera dois tipos originais de
ortografia: natural e arbitraria. Para Ygual-Fernandez et al. (2010), essa classificacao
proporciona um carater ndo sO descritivo, mas também evolutivo dos erros
ortograficos, a medida que considera a ordem de aquisicdo ortografica em sua
natureza, permitindo a compreensao de cada tipo e os fatores cognitivo-linguisticos
implicados.

A Ortografia Natural tem uma relagdo direta com o processamento de
linguagem, especialmente com as competéncias linguistica, fonoldgica e semantica,
com a descoberta do principio alfabético e com o principio acrofénico das letras do
alfabeto, caracterizando a primeira fase de apropriagdo da escrita, a escrita
alfabética, pelos escolares iniciantes. Entre os erros que decorrem dela, destacam-
se os erros de correspondéncia fonema-grafema univoca, 0s erros na
sequencializacdo dos grafemas que se relacionam aos erros de omissao, adi¢éo e
alteracdo na ordem dos segmentos e o erro de segmentacdo da cadeia de fala que
se relaciona as jungbes e separagdes indevidas na escrita e estdo diretamente
relacionados com a consciéncia lexical.

A Ortografia Arbitraria, tanto para a ortografia dependente de regras como
a independente de regras, esta diretamente relacionada com a memoria de input
visual, formacdo do léxico mental ortografico, com as competéncias linguisticas
morfoldgica e sintatica e conhecimento explicito de regras ortograficas, assinalando
a segunda fase de apropriacdo da escrita, a escrita ortografica, pelos escolares mais
experientes. Entre os erros que decorrem dela, destacam-se o0s erros na
correspondéncia fonema-grafema dependentes do contexto fonético, portanto erros
ligados a falhas no conhecimento das regras de notag&o ortogréfica e os erros na

correspondéncia fonema-grafema independentes das regras, relacionados com o
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obstaculo, a ser vencido pelo escolar, que € o de estar atento as situacdes de
irregularidades da lingua escrita e, consequentemente em memorizar suas
representacdes ortograficas nas palavras irregulares.

Lemle (2006) descreveu o carater evolutivo dos erros ortogréficos nas
seguintes categorias:

e Falhas de primeira ordem: as falhas séo acometidas pela leitura lenta, com
soletracdo de cada silaba, e escrita baseada na correspondéncia linear entre
as sequéncias dos sons e as sequéncias das letras, tendendo a repeticao,
omissao e troca na ordem das letras, falhas decorrentes do conhecimento
ainda inseguro do formato de cada letra e incapacidade de classificar, com
distingdo, algum som;

e Falhas de segunda ordem: sendo a mais propicia a arbitrariedade, a escrita €
tomada como uma transcricdo fonética da fala, partindo do principio de que,
na leitura, cada letra pronunciada tem a sua representagao central;

e Falhas de terceira ordem: incorporam-se falhas limitadas as trocas entre
letras concorrentes, isto €, entre letras com semelhancas de sons, cujos erros
sdo gradativamente superados. Mas ja € possivel considerar o aprendiz,
nessa fase, alfabetizado.

Moojen (2009) considerou as seguintes etapas no processo de evolugéo
dos erros ortogréficos: erros por conversor fonema/grafema (surda/sonora,
substituicdo aleatdria, inversdo, transposi¢éo, omissdo e adigdo de letras); erros por
desconhecimento das regras contextuais (regras contextuais simples e complexas);
erros por desconhecimento das irregularidades da lingua (irregularidades da lingua).

Embora apresentem nomenclaturas diferenciadas, observamos que, a
maioria dos autores converge em algumas concep¢des quanto a classificacdo dos
erros ortogréficos. Por esse motivo, dentre as categorizacbes apresentadas neste
capitulo, resolvemos analisar os erros ortograficos contidos nas produces textuais
que compdem o Corpus dessa pesquisa, agrupando-os em dois grandes grupos: (1)
erros ortogréficos decorrentes da presenca marcante da oralidade na escrita e (2)
erros ortogréficos por falta de familiaridade grafica, os quais serdo compostos
utilizando-se as classificagbes propostas por Cagliari (1989), Carraher (1990) e
Morais (1998), embora sua proposta se apresente de forma mais geral. Portanto,
fardo parte do grupo (1) os erros de transcrigéo de fala e do grupo (2) os erros por

auséncia de nasalizacéo, erros por desconhecimento das normas ortogréficas, erros



43

decorrentes da troca entre grafemas que representam o mesmo fonema, erros por
supercorre¢do, uso indevido da letra maidscula e minascula, erros de acentuacao e
erros de pontuacdo, levando em consideracdo no sistema grafico os aspectos
fonéticos e/ou fonolégicos, assim como, no sistema ortografico, os erros
relacionados com os casos em que uma determinada grafia se imp6e impedindo a
ocorréncia de outras também possiveis.

Julgamos, enfim, que é improvavel ndo haver duvidas sobre a ortografia
de palavras que pouco lemos e escrevemos e que contém correspondéncias letra-
som de tipo irregular. Precisamos entender que naturalmente o aprendiz cometera
esses tipos de erros ao escrever, porém, é nossa obrigacdo conhecer as razdes da
existéncia da ortografia e de sua organizagdo para auxiliarmos nossos alunos a
escreverem corretamente. A ortografia, embora seja uma convencgéo social, precisa
ser ensinada de modo sistematico na escola.

Na proxima secdo, descrevemos a metodologia utilizada para obtermos
dados suficientes e consistentes, os quais dardo base de sustentacdo para essa
pesquisa. Esses dados foram coletados em uma escola da rede publica municipal de

ensino localizada em Fortaleza, no estado do Ceara.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos a metodologia utilizada na pesquisa, bem
como na intervengdo realizada para solucionar os problemas detectados durante o
seu processo de realizacdo. A principio, demonstramos a caracterizagcdo da escola,
em seguida descrevemos o perfil dos sujeitos pesquisados e a intervencgéo
realizada. Finalizaremos abordando a forma de coleta de dados, bem como a

selecdo das amostras que foram utilizadas na anélise dos referidos dados.

3.1 DESCREVENDO A METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa é de cunho qualitativo cuja analise dos dados teve como
objetivo focalizar prioritariamente o processo de aprendizagem da escrita ortografica
em produgdes textuais espontaneas e dirigidas. Segundo Bortoni-Ricardo (2008), a
pesquisa qualitativa ndo se prop0e a testar as relacbes de causa e consequéncia
entre fendmenos, mas procura entender e interpretar fendmenos sociais inseridos
em um contexto, isto é, aquela na qual o pesquisador busca obter resultados por

meio de investigacdo, é exploratéria e pode assumir véarias formas.

[...] na pesquisa qualitativa, ndo se procura observar a influéncia de uma
variavel em outra. O pesquisador esta interessado em um processo que
ocorre em determinado ambiente e quer saber como atores sociais
envolvidos nesse processo O percebem, ou seja: como interpretam.
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34)
Para a referida autora, os elementos que compdem o processo inicial da
pesquisa no modo qualitativo so:
¢ adefinicdo do problema de pesquisa, as perguntas exploratorias;
e 0 objetivo geral que contribui para que o pesquisador tenha mais clareza a
respeito do seu problema a ser pesquisado;
e 0s objetivos especificos que contribuem para apontar ao pesquisador 0s
caminhos que vai percorrer ao longo do seu trabalho;
e as asser¢cOes sdo enunciados afirmativos, nos quais o pesquisador antecipa
os desvelamentos que a pesquisa podera fazer. Podem ser vérias, sdo
relacionadas ao objetivo geral e aos objetivos especificos e podem ser

confirmadas ou néo durante o processo de pesquisa.
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A metodologia usada esta de acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 35),
que diz:
Uma pesquisa qualitativa no microcosmo da sala de aula, que se volte para
a observacdo de aprendizagem da leitura e da escrita, vai registrar cada
sequéncia de eventos relacionados a essa aprendizagem, para, assim,
poder mostrar como algumas criangas avangam no processo de ensino, e

outras sao negligenciadas ou desinteressadas pelo trabalho conduzido pelo
professor.

Ainda para a autora, o interesse da pesquisa interpretativista ndo €
descobrir as leis universais por meio de generalizagdes, mas sim estudar com
detalhes uma situacdo especifica para compara-la a outras situacfes. A tarefa da

7

pesquisa qualitativa da sala de aula é construir e aperfeicoar teorias sobre
organizagéo social e cognitiva da vida em sala de aula. Por isso, Bortoni-Ricardo
(2008, p. 35) afirma que:

Nesse aspecto, a pesquisa se voltara para a investigacdo do trabalho
pedagogico exercido pelo educador em sala de aula. Sendo assim, os
instrumentos escolhidos para a coleta de dados foram a observagdo, a
aplicacdo de questionario e a entrevista, pelos quais a pesquisadora tera
suporte para fazer sua analise a respeito do tema pesquisado.

De acordo com Ludke (1986), a aparelhagem instrumental nas pesquisas
qualitativas €é: a observacao, a entrevista, o questionario e a andlise documental. A
observacéo constitui uns dos principais instrumentos de coleta de dados nas
pesquisas qualitativas, nela o observador pode recorrer aos conhecimentos e
experiéncias pessoais, como complemento no processo de interpretacdo e
compreenséo do fend6meno estudado.

Optamos pela modalidade da pesquisa qualitativa, exploratoria, devido
estq de acordo com o paradigma interpretativista que se resume na interpretacdo
das acdes sociais e dos individuos e, neste caso, a interpretagdo das agbes no
ambiente escolar. A abordagem qualitativa possibilita interpretagdes, utilizando-se de
informag0es, ideias e respostas colhidas no ambiente escolar pelos atores (gestor,
docentes e discentes) envolvidos no processo de ensino aprendizagem, sobre o
desenvolvimento do ato de escrever sobre a ortografia.

Com base nas ideias de autores como Morais (1998; 2000; 2003; 2005;
2012), Cagliari (1997; 2001), Zorzi (1998), Carraher (1985; 1990), entre outros,
fizemos um trabalho de pesquisa bibliografica de textos e documentos publicados
com o tema em estudo. Posteriormente, constituimos um corpus de 22 producdes

textuais, as quais foram realizadas por doze alunos do 7° Ano do Ensino
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Fundamental de uma escola pertencente & Rede Municipal de Ensino de Fortaleza-
CE. Sendo que 20 dessas produgdes foram realizadas por 10 alunos; as outras duas
por dois alunos, uma produgéo de cada um, das quais foram analisados os erros
ortograficos mais recorrentes.

O desenvolvimento dessa pesquisa teve inicio no dia 06 de junho de
2014, pois nesta data foi estabelecido contato com a diretora da escola, a fim de
obter autorizag&o para a coleta de dados sobre a mesma, o que transformamos em
uma entrevista - descrita na proxima secdo - com perguntas referentes a sua
concepgao acerca da escrita, bem como da ortografia. A gestora nos direcionou a
sala de aula do 7° ano do Ensino Fundamental Il para que tivéssemos contato com a
professora da referida série e pudéssemos observar as aulas de Lingua Portuguesa.

O contato com a professora foi muito amigavel e ela também nos
concedeu uma pequena entrevista - descrita na préxima secdo - tanto sobre seus
alunos, como sobre suas concepgdes acerca da linguagem escrita e da ortografia,
objeto de nossa pesquisa. Posteriormente, tivemos uma conversa informal com a
turma para motivar os alunos e dar-lhes informagdes gerais sobre a pesquisa que
estariamos realizando. Eles demonstraram muito interesse em participar da referida

pesquisa.

3.2 O PERFIL DA ESCOLA

Comegamos a realizar a coleta de dados no més de julho, por ocorréncia
do inicio do 2° semestre do ano letivo de 2014, onde fizemos uma caracterizagdo
geral da escola no que se refere aos valores atribuidos pela gestdo escolar,
professores e alunos ao processo de ensino-aprendizagem, mais especificamente
em relacao a leitura e a escrita.

A escola foi inaugurada em 1950 e desde sua criagdo sempre priorizou
um saber inclusivo e de qualidade, formando cidad&os construtores da sua propria
histéria. Para tanto, disponibiliza varios espacos, tais como biblioteca, laboratério de
informatica educativa — LIE, sala de recursos multifuncionais (SRM) que dispbe de
alguns recursos pedagogicos de acessibilidade para contribuir no processo de
aprendizagem e autonomia dos alunos, cujo publico alvo é a Educacao Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008), quadra poliesportiva e uma variedade de

jogos pedagogicos, brinquedos e material esportivo fornecidos pela Prefeitura
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Municipal de Fortaleza. Os profissionais que compdem a unidade escolar estéo
sempre prontos a adquirir novas competéncias e para isso participam de cursos de
capacitacao e formagédo a fim de oferecer ao alunado uma educagdo mediadora
formadora de seres humanos reflexivos, conscientes e comprometidos com 0 mundo
em que vivem.

A escola atende a Educacédo Infantil a partir do Infantil V, Ensino
Fundamental (1° ao 9° Ano), Educacéo de Jovens e Adultos e Educacéo Especial,
com um total de 658 alunos, funcionando nos trés turnos. A equipe escolar é
formada pela diretora, coordenadora pedagoégica, supervisor pedagdgico, orientador
educacional, secretario, professores, apoio pedagdgico, auxiliares de secretaria,
funcionéarios de servicos gerais e porteiros, sendo no total 17 profissionais.

Vale ressaltar que a escolha dessa escola se deu pelo fato de ser uma
das melhores nos indices no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educac&o Béasica)
do ano de 2013 e SPAECE (Sistema Permanente de Avaliagdo da Educagédo do
Estado Ceard) 2014, fato este que a levou a ser premiada com um recurso financeiro
para investir em projetos relacionados a leitura e escrita neste ano de 2015.

H& na escola um incentivo fabuloso dos professores a leitura e ao
conhecimento de mundo, por meio de palestras e de aulas expositivas. Para
melhorar a oralidade, promovem-se leituras em grupo e leituras em voz alta. As
aulas de lingua portuguesa séo caracterizadas por aulas contextualizadas, com

conteudos que abrangem aspectos diversificados e atuais.

3.3 O PERFIL DOS COLABORADORES

Para a realizagéo desse trabalho, além da pesquisa do espago escolar, foi
feita, com os alunos, uma sondagem sobre essa tematica através de conversas
informais e uma entrevista semiestruturada (questionario) a ser respondida apenas
pela professora acerca do ensino da ortografia, cujo objetivo foi construir a visdo da
entrevistada sobre o0 ensino da ortografia em sala de aula, bem como identificar as

principais dificuldades para ensinar ortografia.
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3.3.1 Os alunos

Essa pesquisa foi desenvolvida com uma turma de 7° ano do Ensino
Fundamental que contava com 26 alunos, sendo cerca de 60% do sexo masculino e
40% do sexo feminino, com faixa etéria variando entre 11 e 14 anos. Segundo eles,
estudaram apenas em escolas publicas do municipio de Fortaleza e nenhum deles
havia sido reprovado em séries anteriores. Pudemos perceber que a convivéncia
dos alunos era bastante amigavel. Ocorriam didlogos entre eles e também uma série
de conversas paralelas que, em alguns momentos, atrapalhavam o andamento da

aula.

3.3.2 A professora

A professora da turma tinha 31 anos de idade, formada em Letras,
Portugués/Inglés, ha dez anos, trabalhava ha oito anos como professora e hd um
ano estava nessa escola. Trabalhando a um bom tempo na éarea, ela se declarou
apaixonada pela disciplina de Lingua Portuguesa, sendo visivel o carinho que ela
demonstrava pelo que fazia. Durante o periodo de realizagdo da pesquisa, foi
possivel notar o seu entrosamento com os alunos. Apesar de alguns alunos
realmente exigirem um pouco mais de paciéncia da parte dela, de maneira calma e
amigavel, ela conseguia contornar a distracdo dos alunos e dar prosseguimento as

aulas.

3.3.3 A gestora

Formada em Letras/Portugués pela Universidade de Fortaleza — UNIFOR
é professora de Lingua Portuguesa ha mais de vinte anos e estava na gestdo da
escola h4 um ano. Percebemos que a gestora era uma entusiastica quando falava
sobre a leitura e a escrita, sobre a escola e sobre os alunos. Acreditamos que sua
formacdo influenciara muito nesse contexto. Para ela, também a leitura e a escrita
sdo fundamentais no cotidiano do aluno, pois através delas o individuo se projeta

para o mundo.
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3.4 ACOLETA DE DADOS

Para a analise, foram colhidas informagdes junto a professora, através de
um questionario e junto aos alunos, através de suas producdes textuais. A
professora foi questionada sobre: a visdo pessoal sobre ortografia, o conceito de
ortografia e como a ortografia € ensinada em sala de aula. Isso foi importante para
identificarmos a maneira como a ortografia era tratada e que praticas eram usadas
em sala de aula para que o0 seu conceito seja assimilado pelos alunos. Ao responder
0 questionario proposto, pudemos notar que a professora entrevistada foi bem

sucinta em suas respostas.

3.4.1 Questionario

Bortoni-Ricardo (2008) afirma que o trabalho de campo para a coleta de
dados comeca com as perguntas de pesquisa que direcionam o estudo, sendo que o
pesquisador deve concentrar seu esforco investigativo nos fenbémenos mais
relevantes do estudo e ir prestando atencdo aos detalhes. Assim, para 0
desenvolvimento desta pesquisa foi elaborado um questionario com cinco perguntas

abertas direcionado a professora. O questionario dirigido a professora foi o0 seguinte:
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A partir das respostas dadas a esse questionario, foi possivel construir a
visdo que a professora tinha sobre o ensino de ortografia em sala de aula. As
perguntas foram desenvolvidas com o intuito de identificar as principais dificuldades
encontradas no ensino da ortografia, quais eram o0s erros mais frequentes
apresentados entre os alunos e, principalmente, como era feita a abordagem da
ortografia nas aulas de portugués pela professora. Durante a pesquisa, ndo houve
objecdo nenhuma da parte da professora em responder ao questionario, nem
mesmo para responder a outras perguntas feitas durante um descontraido bate papo

na sala dos professores.

3.4.2 Producdes textuais dos alunos

Além do questionério dirigido a professora e dos relatos de observacéo,
também foram colhidos alguns documentos importantes para compor o conjunto de
dados a serem analisados. Esses documentos sdo compostos por textos redigidos
pelos alunos e que foram selecionados de acordo com o interesse em participar dos
dois momentos propostos e da boa qualidade de suas produgdes. Os outros dois
julgamos importante expor suas produgdes por apresentarem marcas de oralidade,
caracterizando seu grupo de convivéncia, sem preocupagao com a formalidade da

escrita.

3.4.3 Descrevendo o processo de coleta de dados

Retornamos a escola, mais especificamente a sala de aula, no dia 16 de
julho de 2014, para dar continuidade a pesquisa, tendo sempre em mente que
durante a produgcdo de um texto deveriam ser observados alguns aspectos, tais
como:

e uma motivacgéao inicial — a existéncia de um interesse ou necessidade;

e uma finalidade — informar, comunicar, produzir sentido;

e um plano de acdes — organizar o codigo linguistico para atingir a finalidade;

e uma realizagdo — realizar as operacdes linguisticas e textuais necessarias;

e uma dependéncia constante da situacdo — controlar os aspectos que iriam

determinar a aceitagdo ou n&o de um enunciado;
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O texto se estrutura através de duas formas de organizagdo: a macro e a
microestrutura (FAVERO, 2003; KOCH, 2002; SAUTCHUK, 2003). A macroestrutura
envolve os componentes que possibilitam dar sentido ao texto, estando relacionada,
portanto, aos elementos que visam manter a coeréncia do texto. J4 a microestrutura
esta ligada aos elementos responsaveis pela estruturagéo linguistica do texto, como
a coesdo e a ortografia, sendo essa Ultima o objeto de nosso estudo. Assim, é
necessario que o sujeito ao escrever tenha um certo dominio sobre a lingua, para
gue possa organizar e dar sentido ao texto.

Observando esses aspectos propusemos aos alunos que escrevessem
livremente, ou seja, sem tema especifico, sem determinar a quantidade de linhas,
informando-lhes que as produ¢des ndo teriam carater avaliativo, ou seja, ndo seriam
atribuidas notas, a qual foi a primeira producgdo, feita sobre uma situacdo de
comunicacao, o que posteriormente nos deram subsidios para elaboracdo de uma
sequéncia didatica e de médulos que levassem os alunos a se confrontarem com 0s
problemas ortogréficos tratados de forma mais particular.

Logo, percebemos que os alunos gostaram da proposta, pois poderiam
escrever sem o compromisso habitual das aulas de Lingua Portuguesa, o que
surpreendeu até mesmo a professora e a escrita fluiu. Aqui j& pudemos detectar que
uma das formas inibidoras da producédo escrita é exatamente o fato de sempre se
esta produzindo para ser avaliado.

Essa primeira producdo foi considerada como uma escrita espontanea,
pois como o préprio nome diz, esse tipo de escrita nos possibilita escrever como
pensamos, sem barreiras e transportar para o papel os simbolos graficos como eles
soam, como se a voz interior que nao tem barreiras de simbolos, pontos, normas,
indicacdes, como se as palavras fossem continuas. Como bem escreveu Britton
(apud POSSARI, 2010, p. 93), o texto espontaneo da crianga é uma espécie de fala
escrita, pois quando esta inicia a sua escrita espontanea exercita a linguagem
escrita, isto €, comegcam a desenhar a representacdo grafica da fala. Podemos
entender esta transicéo com a teoria das zonas proximais descrita por Vygotsky:

[...] o aspecto mais essencial de nossa hipétese é a nocdo de que os
processos de desenvolvimento nao coincidem com 0s processos de
aprendizado. Ou melhor, o processo de desenvolvimento progride de forma
mais lenta e atrds do processo de aprendizado; desta sequenciagdo
resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento proximal. Nossa analise

modifica a visdo tradicional, segundo a qual, no momento em que uma
crianca assimila o significado de uma palavra, ou domina uma operacéo tal



52

como a adicao ou a linguagem escrita, seus processos de desenvolvimento
estdo basicamente completos. Na verdade, naquele momento eles apenas
comecaram. (VYGOTSKY, 1991, p. 65)

O trabalho com a escrita espontanea, em suma relaciona-se com a leitura
e escrita, deixando um espaco “livre” para a crianga poder expor seu pensamento e
criar oportunidades para a escrita de forma prazerosa, tendo no pressuposto da
ludicidade um aparato fundamental para esse feito. No entanto, apesar de “livres” as
atividades de escrita e leitura que virdo a ser proporcionadas, devem ser dirigidas
pelos professores das turmas, afinal pretende-se trabalhar, no intuito de desenvolver
as habilidades de leitura e escrita para serem utilizadas no rendimento escolar e
social dos alunos. Apos esse momento foi feito o recolhimento dos textos para que
fosse realizada uma leitura e categorizagdo dos “erros” mais recorrentes nas
produgoes.

Até esse momento, ainda ndo haviamos realizado a categorizacdo dos
erros, pois acreditavamos que deveriamos ter outro momento de produgéo escrita,
para observar se 0s “erros” se repetiriam em uma produgéo dirigida: definindo-se um
tema, um género textual ou um tipo de texto para que a partir das duas produgdes
pudéssemos categorizar e também comparar os desvios de escrita encontrados
nelas. Ao final desse processo, pudemos construir uma proposta de intervencéo para
trabalhéa-los.

No dia 20 de agosto de 2014, retornamos a escola para realizar o
segundo momento da pesquisa e fizemos a produgéo escrita dirigida. Sugerimos que
eles dissessem a tematica sobre a qual gostariam de escrever. Eles, mais uma vez
se empolgaram, pois lhes oferecemos a possibilidade de poderem participar do
processo ensino-aprendizagem. Os alunos escolheram o tema: “Se Deus...”, devido
o tema ser bastante interessante, demos-lhes a possibilidade de trabalh&-lo através
de diversos tipos textuais, tais como: poesia, carta, bilhete, artigo de opinido, fabula,
e-mail, entre outros.

Recolhemos essa segunda producéo e iniciamos a analise das mesmas.
Devido um dos nossos objetivos ser analisar os erros mais recorrentes nas
produgbes fizemos uma selecdo dos alunos que haviam participado tanto do
primeiro momento como do segundo, o que resultou em apenas dez produgdes, das
quais realizamos tanto a categorizagdo dos erros como a comparagdo destes na

escrita esponténea e na escrita dirigida os quais serdo demonstrados em uma segéo
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posterior. Apos toda a andlise, fizemos sugestdes de metodologias que ajudardo ao
professor a melhorar as produgdes escritas de seus alunos, para que se tornem
escritores proficientes, conhecendo e aplicando as regras ortograficas da Lingua
Portuguesa.

Assim, acreditamos ter realizado uma pesquisa agao visto que esta
investiga e propde uma intervencgdo para enfrentar determinada situagédo. Segundo
Brandéo (1981, p. 9):

A metodologia da pesquisa acéo articula a produgédo de conhecimentos com
a acdo educativa. Por um lado investiga, produz conhecimentos sobre a
realidade a ser estudada e, por outro, realiza um processo educativo para o

enfrentamento dessa mesma realidade.
Com essa metodologia, obtivemos dados suficientes que garantiram o
estabelecimento de um estudo analitico dos erros ortograficos cometidos pelos
alunos. Ao final, propusemos uma sequéncia didatica para melhorar a competéncia

de escrita dos estudantes da escola.

Na secao seguinte, abordamos a andlise dos dados coletados durante
todo o processo da pesquisa, os quais foram coletados baseados na perspectiva da

pesquisa qualitativa.
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4 DESCREVENDO E ANALISANDO OS DADOS COLETADOS

Objetivando transformar as informagdes colhidas em dados consistentes
e com a intencdo de poder verifica-los melhor, apresentamos nesta secdo a analise
dos dados coletados durante todo o processo de pesquisa, 0S quais seréo descritos
em quatro subsecdes: a visdo da professora, classificando alguns erros encontrados
nas produgdes textuais, analisando e comparando as produgdes textuais e propondo
intervencdes para a préatica pedagdgica.

Baseando-nos na perspectiva qualitativa, realizamos um processo de
simplificagéo e transformagéo dos dados de observagdes de campo. Em seguida,
faremos a organizacdo e a apresentagdo dos mesmos. Como em toda pesquisa
qualitativa, obtendo as configuracdes do fluxo de causas e efeitos, serd possivel

chegarmos a uma concluséo através da andlise, criteriosa, desses dados.

4.1 AVISAO DA PROFESSORA

A compilagdo das respostas que se seguem sdo frutos do questionario
aplicado & professora, o qual foi descrito na se¢céo anterior, em que a professora foi
questionada sobre o que é ortografia e a importancia do ensino desta para o aluno,
sobre como o ensino da ortografia € abordado em sala de aula e quais eram suas
dificuldades ao ensinar o tema, bem como quais os tipos de erros mais frequentes
encontrados nas producdes textuais de seus alunos.

A professora da turma foi bem sucinta em suas respostas e conceituou
ortografia como sendo a “grafia das palavras”. Quando questionada a respeito da
importancia da ortografia e quanto a sua opinido em relagdo a ortografia, ela foi
enfética ao dizer que considera a ortografia importante, pois sem ela ndo haveria a
possibilidade de escrever frases, textos etc.

Sabemos que, na realidade, o objetivo da aprendizagem da ortografia n&do
é primordialmente dotar os alunos de meios para poderem representar graficamente
as palavras, tal como foram ditas. A este objetivo especifico, que esta presente nas
transcrices fonéticas, sobrepde-se a finalidade de dominio da forma ortogréafica
estabelecida como norma para a lingua de uma comunidade alargada, mesmo que a

pronuncia especifica do falante se afaste dessa representacéo.
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A ortografia de uma lingua constitui uma norma resultante de um processo
cultural. N&o esta apenas ligada a exigéncias comunicativas, mas adquiriu um valor
social. Se estivessem em causa somente aspectos comunicativos, poderia existir
algum grau de variabilidade, do mesmo modo que na fala se verificam diferentes
prondncias para muitas palavras, sem colocar em causa a comunicagao.

As formas explicitadas pela professora para abordar a ortografia em sala
de aula consistem em corre¢Oes de redacoes feitas pelos alunos, leituras de textos e
selecdo de algumas palavras que sdo geralmente confundidas pelos alunos, ditados
e escritas repetitivas.

Quando questionada sobre as dificuldades mais encontradas ao ensinar a
ortografia, ela afirma que os alunos confundem muito a grafia e, em muitos casos,
nao conseguem assimilar as regras existentes. Os erros mais comuns encontrados
na grafia dos alunos, apontados pela professora, se referem as palavras que se
escrevem com<ss >, <sCc>,<s><z> <x>e<ch>.

Tedesco (1997) classifica esse tipo de alteracdo como um desvio de
forma, onde a troca é de natureza perceptiva visual entre grafemas que representam
o mesmo fonema e que envolvem memoria visual. Sabendo disso, é importante que
o professor desenvolva um plano de agcdo que envolva atividades que estimulem a
habilidade de percepcéo visual, para que seus alunos possam construir um
referencial mais estavel. A percepgdo visual serve para identificar, classificar,
organizar, armazenar e lembrar a informagcé@o apresentada visualmente. Através da
percepcao visual analisamos as diferentes caracteristicas do estimulo visual, como a
linha, a forma, o ponto, a cor e a textura e damos um significado ao que vemos. Uma
crianca em idade escolar utiliza essa habilidade para decifrar palavras, resolver
quebra-cabecas e compreender conceitos mateméticos, por exemplo.

A constituicdo de um léxico ortografico é necesséria para todos os alunos
em relacdo as palavras cuja ortografia ndo é predizivel por regras que estabelecam
qual o grafema a utilizar. Por exemplo, para a palavra sino, é necesséario guardar na
memodria, ou seja, associar diretamente & propria palavra, o conhecimento de que a
letra inicial € um <s> e ndo um <c> para a representacdo do som [s]. A ortografia ndo
possui nenhuma regra de correspondéncia entre sons e grafemas que estabeleca,
com base no contexto, a razdo pela qual se deve utilizar essa letra e ndo a outra.
Também em relagcdo aos homofonos, precisamos associar a palavra a sua

representacao escrita (por exemplo, era x hera; asso x ago).
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Um dos melhores instrumentos para o correto uso do nosso idioma é a
leitura constante. Ao praticar o ato da leitura € possivel se familiarizar com as formas
corretas da norma culta e ampliar o vocabuléario ao ter acesso a novas palavras.
Alids, € muito importante que ao se deparar com uma expressdo desconhecida vocé
busque o seu significado no dicionario, aumentando, assim, o leque de palavras em
seu repertorio.

Além disso, ainda segundo a professora, ha problemas de acentuagéo e
com o uso dos pronomes demonstrativos isto e iSso, esta e essa. Destacamos que
erros de acentuagdo grafica ocorrem por dois motivos: por desconhecimento das
normas ortogréficas vigentes ou por desconhecimento da posi¢do correta da silaba
tonica.

No préximo tdpico, analisamos as produgdes textuais esponténeas e
dirigidas dos alunos, considerando o contexto e apontando os erros mais frequentes

encontrados, fazendo um comparativo entre eles.

4.2 ANALISANDO AS PRODUCOES TEXTUAIS

A partir da leitura dos textos, percebemos que alguns alunos fizeram copia
de fragmentos de outros textos, outros escreveram tudo que lhes vinham a cabeca e

ainda tiveram aqueles que escreveram poucas linhas, como nas amostras 1, 2 e 3:

(Amostra 1: texto espontaneo completo)
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(Amostra 3: texto completo)

Na amostra 1, observamos claramente que a aluna fez copia de
fragmentos de outro texto, disponivel na internet em varios sitios de mensagens.
Embora seja um texto memorizado, ainda observamos erros ortograficos
decorrentes de marcas da oralidade.

Da andlise de todos os documentos, pudemos notar que é visivel a
dificuldade que os alunos sentem ao escrever. Algumas palavras observadas nas
producdes aparecem grafadas pelos alunos de forma fiel a sua pronuncia, o que
mostra a forte influéncia da oralidade na escrita dos alunos.

Os textos apresentaram exemplos claros de problemas graves de
ortografia, de coeséo textual e de clareza na formulagdo dos pensamentos, mesmo
as producdes dos melhores alunos da sala de aula.

O uso indevido da letra mailscula e minuscula foi observado em varios
textos. Observamos uso da letra mailscula no meio da frase e até no meio da
palavra, bem como o uso da letra minlscula em nomes proprios, como podemos ver

nas amostras 4 e 5:
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(Amostra 5: parte do texto espontaneo)

Essa oscilagdo no uso entre letras mailsculas e mindsculas sao
indicativos da falta de dominio de convencdes basicas de escrita que pertencem as
expectativas de aprendizagem para os dois primeiros anos do ciclo de alfabetizacao.
Da mesma forma, citamos inimeros erros de pontuagdo, caracterizados por
auséncia ou excesso, como podemos observar nas amostras 6, 7 e 8. Na amostra 6
observamos a auséncia de sinais de pontuagéo, enquanto que nas amostras 7 e 8

temos uma sequéncia de pontos de exclamacdao, caracteristico do “internetés”.
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Fazendo uma comparacao entre os textos espontaneos e dirigidos, nédo
observamos diferencas significativas no que se refere a ortografia. Notou-se uma

pequena diferenca no que diz respeito ao tipo de caligrafia e a estrutura textual.
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Quase todos os textos espontaneos foram intitulados, enquanto que nenhum texto
dirigido possuia titulo. O uso de paragrafos foi mais frequente nos textos
espontaneos. Geralmente os textos dirigidos eram compostos de apenas um
paragrafo. Quanto a mudanca no tipo de caligrafia, observamos, em alguns casos, 0
uso da letra cursiva no texto espontédneo e o uso da letra de imprensa no texto

dirigido. Nas amostras 9 e 10, é possivel observar as diferengcas mencionadas:
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(Amostra 10: texto dirigido completo)

Realizadas as analises e consideracdes mais gerais das producdes
textuais dos alunos, listamos as palavras redigidas erradas com mais frequéncia. No

topico a seguir classificamos os tipos de erros mais frequentes.

4.3 CATEGORIZANDO ALGUNS DOS ERROS ENCONTRADOS NAS
PRODUCOES TEXTUAIS

De acordo com as categorias dos erros definidas por Cagliari (1989),
Carraher (1990) e Morais (1998), as quais foram mencionadas e descritas na
segunda secdo, listamos alguns dos erros mais frequentes apresentados pelos

alunos ao redigirem as redacdes propostas, 0s quais sao condizentes com 0S erros
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apontados pela professora relatado na subsegcdo 4.1. No quadro abaixo, os erros
foram agrupados em dois grandes grupos: (1) erros ortograficos decorrentes da
presenca marcante da oralidade na escrita e (2) erros ortograficos por falta de
familiaridade gréfica. Nos erros que fazem parte do grupo (1) listamos as palavras
com erros de transcrigcdo de fala. No grupo (2) listamos as palavras com os erros por
auséncia de nasalizacéo, erros por desconhecimento das normas ortogréficas, erros
decorrentes da troca entre grafemas que representam o mesmo fonema, erros por
supercorrecdo e erros de acentuacdo. Fazem parte também do grupo 2 0 uso
indevido da letra maidscula e miniscula e os erros de pontuacdo, comentados, a
partir dos exemplos de trechos das produgdes textuais, no topico anterior, portanto

nédo foram inseridos no quadro abaixo.

Quadro 1 - Tipos de erros dos alunos.

Grupo de ) Grafia dos Alunos
erros ou TIpOdee erros ou Producao i Palavras
desvios esvios Espontanea Producao Dirigida
Juelhos Joelhos
Esta Ta Estar
Da Dar
GRUPO 1: Ai/Dai Ai/Dai
Presenca . Tava Estava
marcante da | EM0s do tipo Pessoa Pessoas
oralidade na | transcricéo da Diverti Diverte
escrita fala Consegui Conseguir
Teja Tenha
Contrasse Encontrasse
Loucu Louco
Erros por
auséncia de Profudas Profundas
nasalizacao
Erros por Mais Mas
desconhecimento
das nqrmas Agente A gente
ortograficas
Encontrase/encontrace/contrasse | Encontrasse
GRUPO 2: Erros Soubece Soubesse
Falta de decorrentes da Existise Existisse
fam|l|{afrl|dade troca entre Ezatamente Exatamente
gratica grafemas que Tambén Também
representam o .
mesmo fonema Protejer Proteger
Cendo Sendo
Ef10s por Dificio Dificil
hi ercorrpe ao Médo Medo
P ¢ Vézes Vezes
Erros d% Varias Vérias
acentuacao
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Observando minuciosamente o quadro anterior, vemos que nos exemplos
do grupo (1) existe a presenca marcante da oralidade na escrita dos alunos, pois
eles redigiram as palavras de forma fiel ao modo de falar. Nos exemplos do grupo
(2), notamos que falta familiaridade gréfica, uma vez que os alunos usam outra letra
gue também pode representar um fonema e, ao fazer essa escolha, acabam por
grafar as palavras incorretamente.

Encontramos erros do tipo transcricdo de fala nas palavras <joelhos>,
<louco> e <diverte>, onde a letra <o> é substituida pela letra <u> nos dois primeiros

7

exemplos e a letra <e> é substituida pela letra <i> no ultimo exemplo. Também
observamos a abreviacdo do verbo “<estar> por <t4>, caracteristico da linguagem
oral informal e do internetés.

Consideramos ainda como erros decorrentes da representacédo da fala, a
omissao da letra <r> nos verbos no infinitivo <estar>, <conseguir> e <dar>, grafadas
como <esta>, <consegui> e <d&>. No ultimo exemplo, a letra <r> foi substituida pelo
acento agudo na vogal <a> e isso ocorre, geralmente, nos finais de silabas da
palavra.

As expressfes <dai> e <ai> como forma de abertura, na tentativa de
estabelecer a coeséao, foi frequentemente usada nos textos. Destacamos a auséncia
da acentuacdo nessas expressfes, caracterizando claramente a intensa
interferéncia da fala, sem qualquer preocupagédo com as normas exigidas na escrita.

Vejamos a sequir:

h sy i poa - B
(U Ll _ﬂ \/ 200 (1 JX//J p PP D
WM uina a0 (Taun Lenr L )/zz,u__,_,_czo |
Allodhfrzd 4V ( /'44“; ooy (A7 /lf,w' e Tni
_7]/{:Z£/L('/(-a ,L)E"j WU /é/t,/t’ //f N7 41 (L /u{/L!/ C’
QLD o 6& NOUM OPLUL (A G éf/ _)(//’/’
[ Miicaud g, e (LZnleo C/C/JJ/ &’
uﬁ,/f gt (47 //’/W [, éf / Loy ,& Ld& L(/ /4
/A e 1A LA Tl OW /M//(

(Amostra 11: parte do texto espontaneo)
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Quanto aos erros por falta de familiaridade gréfica, destacamos a trocas
das palavras <tenha> e <encontrasse> por <teja> e <contrace>, respectivamente,
reflexo da variag&o linguistica existente no grupo social ao qual o aluno pertence.
Sabemos que o professor tem um imenso zelo com a conservagdo da unidade
linguistica, portanto é sua responsabilidade permitir que o aluno se aproprie das
normas da linguagem culta, oportunizando sua aceitagdo em diferentes classes
sociais e a ampliacdo de seus conhecimentos.

Também observamos erros por auséncia de nasaliza¢éo, como na palavra
<profunda>, com auséncia da letra <n>, 0 suprassegmento que representa a
nasalizacdo da vogal <u> na palavra. Erro por hipercorre¢do foi encontrado na
palavra <dificil>, onde a letra <I> foi substituida pela palavra <o>, intensificando a
articulagdo na fala. Consideramos como erros de hipercorregdo a escrita das
palavras <medo> e <vezes>, que tiveram o acréscimo do acento circunflexo na
vogal <e>, reforcando a necessidade do fechamento do som dessa vogal na fala.
Bortoni-Ricardo (2004, p. 28) acresce o conceito de hipercorregdo quando a define
como o “fenémeno que decorre de uma hipétese errada que o falante realiza hum
esforgo para ajustar-se a norma-padréo. Ao tentar ajustar-se a norma, acaba por
cometer um erro”. No caso do acréscimo do acento circunflexo nas palavras <medo>
e <vezes>, evidenciamos que os alunos tém o conhecimento da fungédo do acento
utilizado: fechamento do som da vogal; porém, na tentativa de adequar-se & norma
ortografica, acabaram por utlizar uma hip6tese errada. Na palavra <varias>,
verificamos erro de acentuagédo, pois 0 acento agudo n&o foi inserido, sendo
necessario, nesse caso, para dar tonicidade a silaba inicial com vogal aberta, numa
palavra proparoxitona.

Ainda como erros por desconhecimento das normas ortograficas,
encontramos <agente>, ao invés de <a gente>, e <mais>, ao invés de <mas>. Nos
dois casos as palavras existem no portugués, porém possuem significados
diferentes, ndo aplicados no contexto. A auséncia da segmentagéo no primeiro caso
e a substituicdo da conjungdo adversativa pelo advérbio de intensidade no segundo
caso descumprem a norma exigida na escrita, mas néo interferem na compreenséao
do texto. O erro de segmentacdo no primeiro caso ocorre porque a letra <a>

representado por [a] estd em silaba &tona que se apdia na silaba ténica.



66

Os erros mais frequentes encontrados, decorrem da troca entre grafemas
gue representam o mesmo fonema, como as trocas das letras <g> por <j>, <x> por
<z>, <SS> por <s>, <s> por <c> etc.

Como exemplos de erros do tipo regular contextual, citamos as palavras
<existisse>, grafada <existise> e <encontrasse>, grafada <encontrase>. Nesses
casos € a posi¢do, dentro da palavra, que vai determinar a letra a ser usada. O som
/sl aparece tanto no inicio da palavra como no meio de vogais, mas em comeco de
palavras devemos apenas um <s>, enquanto entre vogais, temos de usar <ss>.

Encontramos também erros do tipo regular morfolégico gramatical, como
podemos observar nas palavras “soubesse”, grafada <soubece> e <encontrasse>,
grafada <encontrace>. Nesses casos é a categoria gramatical da palavra que
estabelece a regra. As formas do pretérito imperfeito do subjuntivo s&o escritas com
<ss>, enquanto que os substantivos terminados com o sufixo <ece> se escrevem
sempre com <c>.

O conhecimento das regras contextuais e morfolégico-gramaticais permite
ao aluno compreender e usar os principios gerativos, que lhe possibilitardo resolver
uma série de problemas na escrita, sem precisar armazenar formas ortograficas na
memoria. Ja nos casos de palavras irregulares, ndo existe uma regra que possa
justificar a forma da escrita. Resta ao aluno memoriza-la ou consultar o dicionario
quando necessario.

Citamos como exemplos de erros do tipo irregular, encontrados nas
produgdes textuais dos alunos, as palavras <exatamente>, grafada <ezatamente>, e
<proteger>, grafada <protejer>. O som /z/ pode ser representado pelas letras <z>,
<s> e <x>, e 0 som /3/ pode ser representado pelas letras <g> ou <j>.

Compreendemos que a oralidade e a escrita sdo fundamentais para a
comunicagdo e a interagcdo social, bem como para a evolugdo da consciéncia.
Reconhecemos que cada uma tem a sua importancia, sua funcédo e caracteristicas
proprias. Embora o nosso objetivo nesse estudo seja avaliar aspectos ortograficos,
consideramos importante refletir sobre a presenca da oralidade na escrita, uma vez
que fala e escrita complementam-se através do processo de interacao.

Sabemos que a escola explora uma cultura escrita, exigindo o uso da
norma culta padrdo da Lingua Portuguesa, mas ndo podemos desconsiderar que o
espaco escolar promove um encontro de culturas da oralidade, onde cada aluno traz

consigo suas tradigcdes familiares e de grupos de convivéncia, expressos claramente
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nos diferentes falares. Além disso, os avancgos tecnoldgicos tém modificado as
fronteiras entre a oralidade e a escrita. Um exemplo muito comum dessa
modificacdo é o dialogo, por escrito através dos chats, twiters, e-mails que permitem
0 registro escrito da fala, dando origem a uma nova linguagem denominada
“internetés”. O trecho a seguir (exemplo 2) exemplifica bem as marcas da oralidade
existentes no grupo de convivéncia do qual o aluno faz parte, bem como revela sua
familiaridade com as redes sociais, realizando diadlogos escritos frequentes, sem

preocupag¢do com as normas ortogréficas.

& & I <3 & ! 2 BP0 A
A V.8 LLLD L A e A N ol

(Amostra 12: parte do texto espontaneo)

Para Cagliari (1993), se o aluno passar pela escola pulando da fala para a
escrita sem saber as caracteristicas de cada uma e a diferenca entre elas, ele tera
dificuldades em seus estudos de Portugués. Portanto, sendo a escrita uma
representacdo da fala que possui regras proprias de realizacdo, deixar claro para os
alunos que ambas sdo diferentes torna-se imprescindivel. E necessario que o
professor explique aos alunos que a escrita, geralmente, exige uma formalidade e
um planejamento que a fala, comumente, ndo necessita; e que eles precisam
observar que o emprego de determinados termos ou expressdes utilizadas na fala
podem n&o ser coerentes com a linguagem que a escrita formal exige. No exemplo
13, percebemos que a autora tem conhecimento sobre o tema abordado, consegue

transmitir a mensagem proposta, leva o leitor a uma reflexdo sobre o texto, porém
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ndo se preocupa com a formalidade da escrita e utiliza expressdes da linguagem
oral coloquial.

1

mas He o e (-"nc"('sm'/j'eqs*‘)(’ com fkes‘ucs ﬁoc:-dm\a a

G/é JDFN‘F‘ L\C mu*c\‘a(‘ [ W\u*ﬁi\ﬁ‘ OAT \wle\kov Qf\r.f;nrl'e
=] W\¢L\t§o l'\_c“b‘hu’t&(—" m&u\hr\‘?()} nnUnC/(\ :’)rt‘ﬁ/i‘i}h 'c‘/c" BJU(:/:-I'

paC 2 "N'\UT\ ‘AL \‘\\ AL A mé\‘nor D AT U\.\Gi fAn Tl "(*H‘ O cniindo
i N
AR S @B ie - LAHID O e DO Ao C\‘_ e _aueses - omuaag ¢

L. XD \r\o\{s nAag @ie%{ﬁtr’) rm,no!g cstal f-ilgih e ﬁ:c‘fv[ %ur(ﬂg
| .

e nimnmuere 43 nem :).,O rwc- c“!‘ha\'\\ﬁ Kol oV »'/77[6’ { il pn(,
o ru\ES  ouuit A n:m\ﬂﬁa de f)(/u* € nic: ﬁvw\\c '7

fﬁéu cmas . calar C;\E decus prta ag .3:46 oaS e hzﬂ—_h
lrei“ VY\(J—C{"?;' (“‘Tl &n:@fn”q le (—’({f‘ mec e JW(J(_ noes feu ?f‘(fﬁ‘
to/a 5 AN _ _Arsal’s é’/?l—f’/‘/f)’?/ S atfes: 2 nds . Q¥ e C/:un[e
A €129 Que urdgapmc—" de nde PAfA © "‘)(gnlﬂcf?
RQoal e o S8 oae OrelfEemos o D6 ERAES LV Cio ulip

oata Cle 2(agy T\TJ Je .'J(J S E(g@nog = mas scha =
‘Y\r\c-% gl & o aupricrente pata Devs mas e  Fon
POw &0 ri‘ que dames a £le v’m(—‘iﬁ-"c.bnw ‘f'f‘j fes por
nofe Predisameos DARS AC e 260 ©m e s JEl CLCAr
wloando. a4 pessaas olbhapr/n ©5 ercd s olis
er_ LS50 AS., ’”D(«bc-, m‘%r ests ;/)716(5’3 x(‘c’“/c ;"'_?’/?7’ NI
a Ynica cotrs poue Deos Quet e mcﬂc.f = e s
ALal=ta) f"\iﬁ\C‘HO bt eoiSamos aan V\ = ( [Dé‘éf— =2 9

r‘\)(‘“u(“" {(\(94(4 ,f:);rfd({@rx!”ﬁ/lr,)? ;’;‘VJF‘-)"L—'“P f_/'}/l' 4(?»’/)767
(Amostra 13: parte do texto dirigido) ' '

Na aquisi¢&o inicial do sistema da escrita, a hipétese de que a escrita
transcreve a fala € um momento-chave, porém € preciso que o aprendiz chegue a
percepcdo da convencdo ortografica, que configura uma expectativa de
aprendizagem para 0s cinco anos iniciais do ensino fundamental. As diferengcas mais
notaveis entre fala e escrita, segundo Marcuschi e Dionisio (2007), “estdo no ponto
de vista da formulacdo textual, tais como o da organizacdo do tépico e o da
progresséo referencial que se ddo com caracteristicas diferentes na oralidade e na
escrita quanto as retomadas de referentes, etc. e a questao dos géneros. Também
se nota maior investimento em conhecimentos partilhados na oralidade”.

Apo6s a analise das producgdes textuais e classificacdo dos tipos de erros

apresentados, observamos que a maioria dos alunos investigados apresentaram
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dificuldades ortograficas proprias do 7° ano, porém, outros apresentaram
dificuldades que ja deveriam ter sido superadas nas séries precedentes,
necessitando de intervengdo para corrigi-las. Na secéo seguinte, iremos propor
intervencbes para a pratica pedagodgica, buscando evitar que as dificuldades

apresentadas pelos alunos persistam durante toda a vida escolar dos mesmos.
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5 PROPONDO INTERVENCOES PARA A PRATICA PEDAGOGICA

Em todas as produgdes textuais analisadas, percebemos que os alunos
tendem a transferir a fala para a escrita. Embora nosso sistema de escrita seja de
base alfabética, sabemos que as letras do nosso alfabeto ndo representam um unico
fonema. Sdo justamente as mudancas desses fonemas e a duvida quanto as
convencdes ortogréficas, entre a opcdo fonético-fonologica e a etimoldgica, os
fatores preponderantes da ocorréncia dos erros ortograficos.

Os erros mais frequentes correspondiam, seguindo a classificagdo de
Morais (2001), h& erros do tipo regular contextual, regular morfol6gico-gramatical e
irregular. Detectada as maiores dificuldades dos alunos avaliados, iniciamos as
intervengdes, primeiramente orientando a professora e em seguida sugerindo
atividades que promovessem o dominio da convencao ortogréfica.

Acreditamos que ndo exista um método pronto para ensinar ortografia,
mas sugerimos o uso da sequéncia didatica. Por ser uma modalidade organizativa
em que os niveis de dificuldades vao aumentando a propor¢do dos conhecimentos
adquiridos, julgamos a mais adequada a este tipo de intervencéo. Dividimos a
proposta de trabalho nos seguintes passos:

1. Sondagem o conhecimento que os alunos possuem sobre a

ortografia, solicitando que eles expressem seus conhecimentos.
Identificag&o os principais erros dos alunos.

3. Planejamento e elaborar atividades que possam sanar essas

dificuldades.

4. Explicacdo ao aluno o que é ortografia e quais as diferengas entre a

fala e a escrita.

5. Incitacdo a reflexdo critica sobre as normas ortograficas, bem como

despertar no aluno a curiosidade sobre a lingua escrita e a
observacéo do que |é e escreve.

Pelo fato de o aprendizado da lingua escrita esta diretamente relacionado
a oralidade, a fonética e a fonologia e, também, levar em consideracao a realidade
linguistica do aluno, o sucesso no processo de aprendizagem esta diretamente
relacionado & atuacdo do professor. E de competéncia do professor, desenvolver
estratégias que permitam ao aluno perceber que a fala e a escrita fazem parte da

competéncia linguistica, mas que ambas possuem caracteristicas distintas.
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De acordo com Cagliari (1999), é fundamental explicar aos alunos o que &
ortografia e como fazemos para resolver ddvidas ortograficas. Assim, podemos
solicitar aos alunos que exponham o que eles entendem por ortografia e, apos eles
terem conhecimento que a ortografia € uma convengdo na escrita, devemos
incentiva-los a participar de novas experiéncias para esta aprendizagem.

Considerando que os alunos no 7° ano, quando motivados a refletir sobre
ortografia, sdo capazes de estabelecer relagbes entre as atividades que estéo
desenvolvendo e de compreender as especificidades da notagédo de sua lingua, € de
fundamental importancia que o professor ensine, leia e escreva com 0s alunos,
proponha situacdes de leitura e escrita diversificada e dialogue sobre os fendmenos
da linguistica, encontrando para cada erro, uma justificativa, favorecendo a
compreensdo de seus alunos, provocando uma reflex&o critica.

Morais (2008) propds diferentes estratégias de trabalho, de acordo com o
gue se quer ensinar: a comparagao de listas de palavras, onde os alunos discutem a
presenca ou auséncia de uma regra ortogréfica;, a focalizagdo de determinadas
palavras, debatendo a forma correta de escrevé-las; a corre¢cdo de transgressdes
quando, numa fase mais avangada do conhecimento de cada principio ortogréafico, o
aluno é desafiado a escrever uma palavra inventada; e a revisdo de texto ja
conhecidos (com transgressfes produzidas pelo professor) e, posteriormente, 0s
textos produzidos pelos proprios alunos.

No intuito de despertar no aluno, a curiosidade sobre a lingua escrita e a
observacéo do que |é e escreve, sugerimos a professora que promovesse copias de
textos significativos para os alunos, como, por exemplo, uma letra de mdusica.
Apesar de a cépia de textos ser considerada uma préatica automética, acreditamos
ser necesséaria em alguns momentos, pois promove uma observagdo mais apurada
da grafia dos vocébulos, permitindo que o alunos gradativamente, internalizem sua
forma gréfica.

Apos a copia do texto, sugerimos que os alunos realizassem a leitura oral
do texto, observando as conexdes entre 0 som emitido ao ler e a letra que
representa esse som na escrita, para que eles pudessem perceber as peculiaridades
da lingua padrdo em relagéo a oralidade e a escrita.

Sugerimos também que a professora solicitasse aos alunos que
revisassem o0s textos escritos pelos colegas, estimulando-os a formular suas

proprias conclusdes quanto a ortografia das palavras, buscando compreender as
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convencgdes ortogréficas, de base fonético-fonolégica ou de base etimoldgica, das
palavras que eles mais tiveram dificuldades graficas.

Seguindo a mesma proposta de trabalho e respeitando o nivel da
aprendizagem dos alunos, outras estratégias sugeridas foram: a producéo de textos
j& conhecidos pelos alunos; preenchimento de lacunas, palavras ou frases de letras
de mdasicas; jogos de escrita, como “forca”, “adedonha”, “caca-palavras”,
“cruzadinhas”, dentre outros. A cada atividade realizada, outras sondagens
diagnédsticas eram realizadas com os alunos e quando necessario, as atividades
eram replanejadas, explorando sempre as dificuldades mais frequentes.

Acreditamos que se oportunizarmos os alunos a trabalharem ora como
escritor, ora como leitor, extraindo deles a necessidade de solucionar os problemas
de escrita, bem como Ihes apresentando possibilidades para a solugcdo desses
problemas, havera um aprimoramento linguistico e, consequentemente, um maior
empenho na realizagdo das atividades propostas. Para o éxito no processo de
aprendizagem da ortografia, consideramos a satisfagdo e a autoconfianga
imprescindiveis.

Tomando a professora como importante mediadora durante o processo de
ensino da escrita, alguns recursos foram usados como forma de auxilio para suas
aulas. Um deles foi o dicionario, que é um livro que reine um grande numero de
palavras em ordem alfabética, apresentando o significado de cada uma delas, bem
como a maneira correta de grafa-las. Consideramos de fundamental importancia a
utilizag@o do dicionario para solucionar as duvidas existentes a respeito de palavras
com ortografia irregular, visto que ele contribui para o desenvolvimento da
autonomia na escrita.

A professora também utilizou como suporte, os Pardmetros Curriculares
Nacionais, pois eles servem para nortear as agdes do professor ao apontar as
atividades que podem ser desenvolvidas para o ensino-aprendizagem de ortografia
e da oralidade: produgéo de textos e de eventos da oralidade, escuta de textos em
situacdo de leitura em voz alta, retextualizagéo (produgéo escrita de textos a partir
de outros textos).

A escola deve possibilitar o ensino da lingua oral, respeitando as
variantes que o aluno traz para a escola e colocando-o em contato com a sua
cidadania. Cabe a escola o papel de desenvolver atividades que permitam a esse

aluno usar a lingua, tanto na modalidade oral quanto na escrita, sem grande choque
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para ele, j& que a ortografia é um conhecimento que se relaciona com a lingua
escrita.

Quando o professor entende a origem de cada dificuldade de seus
alunos, ele consegue discernir sobre como proceder para melhor abordar o ensino
em sala de aula, principalmente, no que diz respeito ao ensino da ortografia,
evitando que as aulas se tornem cansativas e dificeis para os alunos. Ressaltamos
que o trabalho deve ser, cuidadosamente, planejado e inserido no planejamento
anual e todas as atividades propostas devem ser acompanhadas de muita leitura.

Além das orientagbes e sugestBes oferecidas a professora, também
estabelecemos uma parceria de trabalho com a gestora. Observamos que ela
sempre estava disposta e interessada em incentivar a escrita na escola, apoiando o
trabalho que estdvamos desenvolvendo. Sugerimos que a gestora investisse na
formacdo dos professores, socializando os conhecimentos de cada um com o0s
demais e elaborasse estratégias que envolvessem toda a comunidade escolar em
atividades que despertassem o gosto pela escrita, oferecendo oportunidades ao
aluno para que possa aprender realmente a importancia da escrita na vida de todo
cidadao, para que ele possa, com seus olhos, visualizar novos caminhos para novas
descobertas e, assim, tornar-se um escritor critico e competente. Para mudar o
tratamento que damos ao ensino da ortografia em nossas escolas, existe, no
entanto, um aspecto cuja tomada de consciéncia nos parece fundamental: ensinar
ortografia dentro de um contexto.

A partir deste estudo, foi possivel desenvolver uma pratica voltada para o
uso de estratégia de pensamento, para a reflexao sobre o objeto de conhecimento e
para as atividades que proporcionam a interacao, ndo s entre o professor e o aluno,
mas também entre os proprios alunos, o que resulta em aprendizagens mais
significativas e conscientes, as quais podem ser transferidas para as diversas
situagbes de aprendizagem, pelas quais os alunos irdo passar. E preciso que o
professor conhega o funcionamento da ortografia de sua lingua, a fim de que possa
definir as atividades que ir4 utilizar. A primeira nogéo a ser trabalhada numa sala de
aula é o erro. Este deve ser considerado natural pelos que estdo aprendendo, pois
essa naturalidade influencia na postura dos aprendizes em relagdo ao processo de
aprender e de corrigir.

Sabemos que o éxito dessa préatica ndo depende somente da escola e

dos professores, pois para obter um resultado melhor e mais significativo, temos que



74

fazer com que os alunos se comprometam com sua aprendizagem, tendo interesse
em aprender. Motivagdo e incentivo sdo necessarios para que os alunos encontrem
0 caminho a seguir e saibam quais 0s primeiros passos a serem dados para essa
longa viagem no mundo da escrita. Investir em aulas estratégicas que possibilitem
ao aluno um contato mais prazeroso com a escrita € um grande passo para que ela
deixe de ser um sacrificio ou uma obrigacdo, mas que passe a fazer parte do
cotidiano da vida do aluno, sendo instrumento fundamental para novas descobertas.
Devemos contar também com o auxilio da familia e da sociedade para obter um
resultado favoravel no que diz respeito a educacao e, consequentemente, ao ensino

da escrita.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Pensar na escrita como pratica social e ndo apenas como objeto de
conhecimento é algo extremamente necessério, pois em todos os momentos de
nossa existéncia ela esta presente. No entanto, a escola tem de desempenhar
melhor o seu papel nesse sentido, pois apesar das muitas iniciativas desenvolvidas
pela escola, na prética, percebemos que um bom nimero de professores ainda se
preocupa em cumprir a grade curricular, deixando de lado o que é essencial para o
desenvolvimento da compreenséo leitora do aluno. Desse modo, na sala de aula o
gue se obtém como resultado sdo alunos ndo muito interessados em aprender, mas,
sim, preocupados em cumprir suas atividades para serem aprovados ao final do ano.
Vale ressaltar que o ensino da ortografia da lingua portuguesa precisa assumir uma
nova postura. Ao invés de ensinar a obrigatoriedade de aprender a “escrita certa”,
devemos despertar no aluno a consciéncia de que escrever de acordo com o padréo
€ importante. Essa conscientizagdo € necessaria, pois contribui para o aluno
alcancar a cidadania.

Apesar de ndo ser uma realidade em todas as escolas brasileiras, a
escola pesquisada valoriza a escrita e a trata como algo de muita relevancia para o
crescimento cultural e intelectual do aluno. A escrita é uma realidade vivenciada por
todos e os resultados foram notados nas produgdes textuais dos alunos. Durante a
andlise dos textos, observamos que, embora alguns alunos tenham apresentado
dificuldades que ja deveriam ter sido superadas nas séries precedentes, necessitam
de intervencdo para corrigi-las, para evitar que elas persistam durante toda a vida
escolar desses alunos, a maioria dos alunos investigados, apresentassem
dificuldades ortograficas proprias do 7° ano. Os erros ortogréficos encontrados na
pesquisa foram do tipo transcricdo de fala, decorrentes da presenga marcante da
oralidade na escrita e erros por auséncia de nasalizag&o, erros por desconhecimento
das normas ortograficas, erros decorrentes das trocas de grafemas que representam
o mesmo fonema, erros por supercorrecdo, erros de acentuacdo, erros de
pontuacdo e uso indevido de mailsculas e minusculas, decorrentes da falta de
familiaridade gréafica. Além das dificuldades ortogréficas descritas, os alunos também
apresentaram dificuldades concernentes aos campos lexicais, morfossintaticos e

semanticos.
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Entendemos que o aprendizado da ortografia € continuo e dentre as
estratégias de ensino a serem desenvolvidas, novas sequéncias didaticas deverdo
ser criadas ao longo da vida escolar, com novas dificuldades a serem trabalhadas e
assim sucessivamente. Lembrando que para a aquisicdo da lingua escrita &
imprescindivel ler e escrever. Assim, os alunos terdo condi¢des de aprender a partir
dos textos que Iéem e produzem e nos, educadores, alcangaremos sucesso no que
diz respeito a aprendizagem significativa, pois estaremos formando escritores
autdonomos capazes de se posicionar diante dos mais diversos tipos de textos.

E importante ressaltar que o gestor da escola precisa observar com muito
carinho, acompanhar e se envolver em todo o trabalho desenvolvido na sua unidade
escolar, incentivando e apoiando os seus profissionais para melhor rendimento do
corpo docente dentro da unidade escolar em que atua e também se posicionar de
maneira critica avaliando o trabalho da gestéo escolar, contribuindo assim para uma
gestdo mais democrética e eficiente. Na andlise de Kisil (1998, p. 1), “[...] um dos
grandes marcos do mundo contemporaneo é o fendmeno da mudanc¢a’. De acordo
com essa afirmativa, o gestor da escola deve cada vez mais investir em
conhecimento e socializa-lo com os demais funcionarios para que a organizacao
escolar aumente sua capacidade de criar e de inovar, rompendo com antigos
paradigmas, o que ndo é uma tarefa facil, pois envolve mudancas. Portanto, é
preciso repensar 0s antigos conceitos, adquirindo novos conceitos e tomada de
atitude, cientes de que qualquer mudanga gera resisténcia. Assim sendo, cabe ao
gestor da unidade escolar fazer com que essa resisténcia seja vencida de maneira
positiva, ndo impondo o novo modelo, mas trabalhando a concepgdo do novo e
assim, gerando comprometimento para que seja aceito por toda a equipe escolar.

O ensino hoje, no Brasil, ainda enfrenta grandes dificuldades, mas
acreditamos que se os alunos puderem contar com a escola e com professores
comprometidos, que demonstrem ter uma visdo diferenciada para o ensino da
ortografia, a escola conseguiré alcancar a necessidade deles, tanto na fase inicial de
aprendizado como no decorrer da vida. Assim, cabe ao professor a tarefa de ajudar
os alunos a compreenderem o significado real da importancia da escrita em suas
vidas para termos um ensino mais qualificado e, consequentemente, alunos aptos a
escreverem de forma eficaz e produtiva. Para tanto, cada professor deve ter um
conhecimento profundo do ler e escrever na sua area de atuacao para que entre

elas o didlogo se faca com seguranca e fecundidade, apesar das dificuldades em
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sua efetivagcdo, objetivando o desenvolvimento integral do educando, de forma a
ampliar sua capacidade leitora e, consequentemente, sua visdo de mundo.
Acreditamos que o objetivo deste trabalho que foi investigar a aplicagéo
do ensino da ortografia na escola de Ensino Fundamental e como o professor lida
com a aprendizagem da ortografia pelos alunos, observando quais estratégias o
professor utiliza em suas aulas e se os alunos apresentam uma resposta positiva a
essas estratégias, foi atingido. Concluimos que o ensino/aprendizagem da ortografia
deve ser mais valorizado e explorado no trabalho realizado em sala de aula. No
ensino da escrita ainda existem muitos problemas a serem reparados, tais como a
forma como é abordado o tema em sala de aula, as dificuldades de producéo e de
compreensdo textual encontrados nos alunos e, ainda, o tratamento dado a
ortografia pela escola como um todo. Contudo, esclarecemos que néo temos a
pretensdo de tornar os alunos escritores impecaveis, mas almejamos que eles
reflitam sobre as normas ortograficas, se mantenham autoconfiantes, participem das

atividades com empenho e adquiram autonomia na escrita.
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Aluno 7 — texto espontaneo (frente)
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Aluno 7 —texto espontaneo (verso)
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Aluno 7 — texto dirigido

.' Prefeitura de o

1a AVALlAng DIAGNOST[CA DE LINGUA :
: ] Fortaleza

PORTUGUESA

Escola Mu-nic.ipalr | | I g:)le:g }
,ALUNo (A, _ n o | IN°= QW ]

x [ SERIE: ﬁs}/\wol TURMA: )| DATA: 1 2/$2/2014 | Ensino - Distrito de Educa¢ .0 [ ]

FOLHA DE PRC’DU(;AO ESCRITA

Escreva com caneta de tinta azul ou preta. .

e eu e eNCOwINASse - ol \eus  eu
O_anyagavia,_ gicaxia Qe - fue\ane Phu=N
8\6 NN , \“\oe\fxCO“\\C \C\C?\\(\“v I\ \peC \L? e,

e She 6\\(“(\&!\“\\\(‘?\" CQ\M @wx \“&D C/ya\ml
RS exa-\ﬂ\;\%\\k{ O _qQue QA {azer ou
VALY MRS saedisita SR AV e
\O\O\(\z\r FASN \N\\\s\\\R \Cc\\x \\\\z\ NAN €W S
AWAORe, @ A aS A& escola O OO
@soces ¢ lawafu oS Weus aidnc
Qe Ao uee A UWMAR - Sitau e \Jakawiy,

'\&u \/c\k\?\“ﬁ “\“W\/m\mekm \Z’\w\\(F\ /\_>6\x%
\i\/\ﬂz C\V\ “\\”\36\/\‘1% ‘ o\o\% \J\J\\\f\\‘k \\f\\/\(“‘
\ﬁ\‘V\ Ao XTaNae cow T waaMa dl
\N\\ \\\VA APl Q€ \V“{A\QCQ\T‘E\\NK A \(VCO

A \méé\\\:\zi\ hooa - Qe We A8 (e,
C’vé\seéc\r\é\e SR LERCE, /S/CQ\\\ O
P\(& Crx A% Qé"\ﬁ . V?C%Q;O"\ c\c;e»@:eg
E&'\J\fi' @%A\ﬂu NN \LJ\JO%\()\\ \ \O¢ c\w(\v(\ OCA
o lone e U< ]asse  ARUXRKE éaauc as  ado\es

ledvnkes  Due  xinawh Noass LA\LL e
\0\@%\\\&«\ B N e N

)DC.A\\\N \OYA vaug \\\DQ\A\Q&\(\ Q\O\\L()\GS

IoegsBias,

',LLQ CACNAA wa X\? utacso Q\Z\
\Dﬁ%l\é CXU\Q S EAWA DxoOms Ssnu e ‘C'ﬂ‘*(mﬂo
Xy mcicaales, \'uc\woeg e _dAbxadckeia e
Qi - a V€ A\ e @y WAEW Yﬁw% .

?”% DISTRITO EDUCACIONAL { — Equipe de Ensino
Av. Francisco S4, 7878 - Barra do Cear4 - CEP_:' 60330-878
TEL:(085) 3252.1927 FAX: (085) 3465.1633




99

Aluno 8- texto espontaneo
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Aluno 8 — texto dirigido
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Aluno 9 — texto dirigido
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Aluno 10 — texto espontaneo
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Aluno 10 — texto dirigido
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ANEXO B - Outros textos analisados

Aluno 11 — texto espontaneo
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Aluno 12 — texto espontaneo




